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RESUMO

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), implementado em 1980 no Pard, visa
garantir o acesso ao Ensino Médio nas regides rurais do estado. Embora seja uma politica
publica que apresenta diversas vantagens para a Educacdo na Amazoénia paraense, apresenta
desafios a serem enfrentados para a continuidade de estudos e acesso ao mundo do trabalho.
Assim, objetivamos 0 SOME enquanto politica publica para possivel insercdo de seus
egressos ao ensino superior no contexto amazonico. Enquanto objetivos especificos: i)
realizar Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) sobre o SOME e estudo de egressos em
bases de dados da CAPES; i) apresentar o percurso histérico do SOME desde a sua criacao,
dando énfase ao Polo Santarém na atualidade; ii) mapear os egressos do SOME Polo
Santarém, no periodo de 2019 a 2023, identificando-0s por regido e contribuindo a gerar
mapas de suas localidades; iii) e, tracar o perfil dos egressos deste polo que foram aprovados
em processos seletivos de IES publicas e sem fins lucrativos no municipio de Santarém-PA.
O estudo é de natureza qualitativa, com pesquisa bibliogréafica e documental, cuja estrutura
segue 0 modelo escandinavo, organizado por textos na modalidade de artigo e capitulo de
livro (publicados ou inéditos), distribuidos em secdes e subsecBes. Quanto aos resultados,
evidenciamos: a valorizagdo do contexto historico para a compreensdo da evolucdo do SOME
no atendimento das populacdes rurais, atenuando a falta de acesso ao ensino médio; 0 SOME
Polo Santarém tem desempenhado um papel fundamental na garantia do direito a educagéo e
na promocéo da formagdo basica de adolescentes, jovens e adultos em 64 comunidades rurais,
com 3.120 alunos matriculados em 2024; contudo, no periodo de 2019 a 2023 confirmamos
2.766 egressos desse Polo e apenas 118 deles foram aprovados para cursar uma graduagdo em
IES publicas e sem fins lucrativos, em Santarém/PA. Os desafios indicam possiveis
dificuldades em decorréncia do contexto estudado, destacando a urgéncia em rever ndo s a
politica de ensino médio do Para, mas a politica de acesso ao ensino superior nas IES da

regiao, considerando a realidade das populages rurais no contexto amazonico.

Palavras-chave: Politica publica educacional. Ensino Médio. SOME. Estudo de egressos.
Amazonia paraense.



ABSTRACT

The Modular Education Organization System (SOME), implemented in 1980 in Para, aims to
guarantee access to secondary education in rural regions of the state. Although it was a public
policy that presents several advantages for Education in the Amazon of Pard, it presents
challenges to be faced for the continuity of studies and access to the world of work. Thus, we
aim to analyze the impacts/challenges of SOME as a public policy for the possible insertion
of its graduates into higher education in the Amazonian context. As specific objectives: i)
carry out a Systematic Literature Review (RSL) on SOME and studies of graduates in CAPES
databases; ii) present the historical path of SOME since its creation, focusing on the Santarém
Center today; ii) locate graduates of SOME Polo Santarém, from 2019 to 2023, identifying
them by region and helping to generate maps of their locations; and, iii) outline the profile of
graduates from this center who were approved in selection processes for public and non-profit
HEIs in the municipality of Santarem-PA. The study is qualitative in nature, with
bibliographic and documentary research, whose structure follows the Scandinavian model,
organized by texts in the form of articles and book chapters (published or unpublished),
distributed in sections and subsections. As for the results, we highlighted: the appreciation of
the historical context to understand the evolution of SOME in serving rural populations,
alleviating the lack of access to secondary education; SOME Polo Santarém has played a
fundamental role in guaranteeing the right to education and promoting basic training for
adolescents, young people and adults in 64 rural communities, with 3.120 students enrolled in
2024; however, in the period from 2019 to 2023 we confirmed 2.766 graduates from this
Center and only 118 of them were approved to pursue a degree in public and non-profit HEIS,
in Santarem/PA. The challenges indicate possible difficulties due to the context studied,
highlighting the urgency in reviewing not only the secondary education policy in Pard, but the
policy for access to higher education in HEIs in the region, considering the reality of rural

populations in the Amazonian context.

Keywords: Educational public policy. Digital inclusion. High school. SOME. Para Amazon.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Registro do egresso-pesquisador ainda na educagao basica. ...........ccoceecvevrveeannns 42
Figura 2 - Registro fotografico do barracdo do Sdo Tomé, em dois angulos. ..........c.cccecvveneen 43
Figura 3 - Mosaico de fotos dos alunos do SOME no periodo de 2009 a 2011..........c..c.c...... 45
Figura 4 - Antiga escola So Diogo, que foi cedida aos alunos do SOME.............cc.ccccvennen. 46
Figura 5 - O método SSF: suas fases e atividades correspondentes. ...........cccceecvrvrveennennnn. 121
Figura 6 - Fachada da Escola E.E.M.Alvaro Adolfo da Silveira, no ano de 2015................. 242
Figura 7 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre a mudanca de endereco
O GEEM. ...t e e re e e anns 243
Figura 8 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre o Il Encontro dos
Professores do GEEM . ... 244

Figura 9 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre o | Férum de Formacéo
Continuada de Professores da EJuCagdo do CampO........ccuiverierierienerenieieie e 245
Figura 10 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre a mudancga no curriculo
do GEEM POI0 € SANTAIEM. .......eeiiieiciie ettt ettt st et ste e sraeare s 248

Figura 11 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre as comunidades

pedirem a implemenatagdo do GEEM. .........cccooiiiiiiiiiieee s 249
Figura 12 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre a necessidade de
eXPANSE0 00 GEEM. ... e 250
Figura 13 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre o Seminario de
ReestruturaGao A0 SOME. ..........ciiiiiiieiie et te e esre e sneesreenee e 252
Figura 14 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre a | Conferéncia
Estadual de EQUCAGEAD. ........ccueiuiiiiiiiiieieee e 254
Figura 15 - A comissdo de sistematizacdo dos circuitos do SOME Santarém em destaque. 256
Figura 16 - Nota de repadio e abraco simbolio na 52 URE. ...........ccccccvveveiieii e, 258
Figura 17 - Grevistas denunciam o descaso do Estado ao Ministério Pablico...................... 259

Figura 18 - Fragmento da Manchete do jornal Modular Noticias sobre o registro de ndmero
alunos matriculados N0 SOME de Santar€m. ..........ccccerereierieiesiseeeee e 261
Figura 19 - Fragmento do jornal Modular Noticias sobre o nimero de alunos atendidos pelo
SOME. ...ttt R bt R et bR R bt R ettt n et et neere e 262
Figura 20 - Linha do tempo do SOME polo Santarém (2006-2010)........cccceevrereninenennnnn. 263

Figura 21 - Fragmento do jornal Modular Noticias sobre a solicitacdo de construcdo de escola


file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Figura%201.docx
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Figura%201.docx

da estadual NA VIIA A8 CUIUAL. .......ooveeeeeeeeee e 263

Figura 22 - O SOME virou manchete nos jornais de Belém/PA...........ccccoecveiveieciieceennn, 267
Figura 23 - A Lei n.° 7.806/2014 publicada no Diario Oficial............ccccceverveveiiienneinennnn, 268
Figura 24 - Circuitos do SOME polo Santarém (2015).......cccieriiiniieineneneesesieseeeieas 270
Figura 25 - Quantidade de localidades atendias pelo SOME de Santarém em 2016. ........... 272
Figura 26 - Distribuicdo do SOME polo Santarém no ano de 2017.........ccccccevvevvcveveinnenen. 275
Figura 27 - Transferéncia da Escola E.E.M. Alvaro Adolfo para a Escola E.E.F.M. S&o Felipe
................................................................................................................................................ 277
Figura 28 - Mosaico de fotos da Escola E.E.F.M. S&0 Felipe........ccccccvvrieniniiniiieieee 278
Figura 29 — Anexos do SOME polo Santar€m. ...........cccccvevieiieiecie e 278
Grafico 1 — Variacdo do numero de localidades do SOME (2019-2023).........ccccevevveeveennenn. 294

Figura 30 - Relagdo de cotas em que os alunos inscritos pelo PSR se enquadram............... 310



LISTA DE MAPAS

Mapa 1 - Estados que possuem diSSErtagies € TESE. ....ucvvereiieereeieiiere e see e e e e 125

Mapa 2 - Estados e respectivos municipios que possuem artigos cientificos do portfélio do

2] (0o oSS USPSRTSSR 149
Mapa 3 - Localiza¢ao do Estado do Para no contexto da Amazonia brasileira..................... 163
Mapa 4 - Localizacdo dos municipios selecionados inicialmente do projeto SOME............ 179
Mapa 5 - Localizacdo dos municipios contemplados como piloto do projeto SOME. ......... 183
Mapa 6 - Localizagdo do municipio de CUFUGA. .........ccvreriririeneieese e 193
Mapa 7 - Localizagdo do municipio de 1garapé-Mifi. .......ccccoereieiiniiiiinineeee e, 196
Mapa 8 - Localizacdo do municipio de 1garapé-AGU.........ccccvveireeieieerecie e eie e sre e 199
Mapa 9 - Localizacdo do municipio de Nova TImbOteUa...........ccccveveereeieiiecece e 202

Mapa 10 - Localizacdo dos municipios que foram integrados ao SOME entre 1981 e 1983.

................................................................................................................................................ 204
Mapa 11 - O estado do Para € SUas MeSOITEQIBES. ........ccuverveiieireeieireese e e sre e e sae e enas 217
Mapa 12 - O estado do Para € Suas MIiCrOrregifesS.......c.ccveveiieeireeireseeseesieseesreaieseesreeeesnas 217
Mapa 13 - Localizagdo dos municipios-polos do SOME no Para. ...........cccecvevveieivenncnenne 220
Mapa 14 - O estado do Para e suas regides de integragao. .........cooeerererenireneieeeseeeenen, 224

Mapa 15 - O estado do Para, seus muncipios e localidades afetadas pela redugdo do nimero

de AlUNOS BM 1995, ... ittt nae s 227
Mapa 16 - A regido de integracdo do Baixo Amazonas e Seus muniCipios...........ccccevvereenne. 232
Mapa 17 - Municipio de Santar€M/PA..........ccooiieiieieeese et 250

Mapa 18 - Mapa de localizagéo da Escola E.E.F.M. S&o Felipe e seu anexo estadual rural. 285
Mapa 19 - Localidades e nimero de egressos do SOME da Regido do Rio Arapiuns que
ingressaram No ensino SUPEIIOr SANTAIENO. ......ccveiueevereerieeieseesreesee e sre e e sseesreeeesaesreeee e 321
Mapa 20 - Localidades e nimero de egressos do SOME da Regido do Rio Tapajos que
ingressaram NO enSiNO SUPETTON SANTAIENO .........civeiuiriieieieieste sttt 332
Mapa 21 - Localidades e nuimero de egressos do SOME da Regido de Véarzea que
ingressaram No ensinO SUPEIIOr SANTAIENO. .......ccvevueeveiiereeie e se e e ee e re e sre e e ree e e 338
Mapa 22 - Localidades e numero de egressos do SOME da Regido do Lago Grande que
ingressaram No €nSiN0 SUPETTOF SANTAIENO. ........eiviiverieeieieiesee sttt see b enens 342
Mapa 23 - Localidades e numero de egressos do SOME da Regido do Planalto que

ingressaram N0 eNnSiN0 SUPEIION SANTAIENO. .......cveeiieeieeiieerieesreeseeseeesteesre e e e e e sbeesbeenreeas 347



Mapa 24 - Localidades e nimero de egressos do SOME da Regido do Arapixuna que
ingressaram No ensinO SUPEIIOr SANTAIENO...........ccueevereerieeiesreeseeiesreesseseesreeseesseesseens 351



LISTA DE ORGANOGRAMAS

Organograma 1 - Organizacdo da secao 1 da diSSertagao .........ccccveveevveieesverieeieseesieeeenns 29
Organograma 2 - Organizacdo da subsecao 1.1 da SECE0 L.......cceccvvvvevveeeivenieeieseesie e 31
Organograma 3 - Organizagao da diSSErtaGa0 ..........ecureeierieriereniesieseeee e 64
Organograma 4 - Organizagao da se¢ao 2 da diSSertagao. .........cceevvereereeerseenenie e 59
Organograma 5 - Organizacdo da subsecdo 2.1 da SECAO 2.......cceevereerieeieieesieeie e se e 65
Organograma 6 - Organizacdo da Subsegado 2.2 da SECAO 2.......cccecvevvereeieseenieeee e 87
Organograma 7 - Organizagdo da se¢do 3 da diSSertago. ........c.ccevvrreereerenienseenesieseeneeas 116
Organograma 8 - Organizagdo da subsegdo 3.1 da SEGAO 3........cceevereeieeriinie e 193
Organograma 9 - 12 fase do método SSF e suas atividades...........cccccoevvevieieiieiecic e 121
Organograma 10 - Fases 2,3, e 4 do método SSF e suas atividades .............ccccoveveeieieennnnn 122
Organograma 11 - Organizacdo da subsecao 3.2 da SECAD 3.......cccceeveerververiesnerieeieseeneens 145
Organograma 12 - Organizacdo da sec8o 4 da diSSErtaGao. ........ccevcerveerieerveieereenienieesieneeas 158
Organograma 13 - Organizacdo da subsecdo 4.1 da SECA0 4........ccceveeieerienienieeniesie e 160
Organograma 14 - Principais alteracdes promovidas pela Lei n.° 5.692/71. ...........c.......... 171
Organograma 15 - Ordem de distribuicdo dos modulos do projeto SOME. ............ccccvenee. 184
Organograma 16 - Terminologias e definicdes que passaram a ser usadas no projeto SOME
................................................................................................................................................ 185
Organograma 17 - Organizacdo da subsecao 4.2 da SECAO 4........ccceveereeriniinnieenieeie e 212
Organograma 18 - Organizacdo da se¢ao 5 da diSSErtaGao. ........cccccvevververerereesnereerieseennnas 234
Organograma 19 - Organizacdo da subsecdo 5.1 da SECA0 5.......cccvvvververviieseere e 235

Organograma 20 - Distribuicao da subsegdo 5.2 da SeGi0 5. .........covvvvvieiineniniiiiieees 291



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Demonstrativo de tese e dissertacBes do portfélio do estudo segundo autor/ano,
tItulo, MOMAIIAAAE € IES ..ottt eabe et a e eaeeas 124
Quadro 2 - Demonstrativo de tese e dissertaces do portfolio do estudo. ...........ccceevverreennnn 126

Quadro 3 - Demonstrativo da pesquisa realizado na base de dados do Portal de Periodicos da

CAPES (2010-2024). ....ocueiteeieeeie ettt sttt ettt sa et st et re bt reetenr s reaae st aenenrs 147
Quadro 4 - Demonstrativo dos 4 (quatro) artigos do portfélio organizados por ano, autores e
EIEUOS, ettt sttt reeneenes 148
Quadro 5 - Demonstrativo dos anos, Revistas, qualis, cidades/estados dos artigos do portfélio
(0 =T ] S PRTROPR 148
Quadro 6 - Portfdlio dos artigos selecionados, autor/ano, titulo e palavras-chave. .............. 149
Quadro 7 - Distribuicdo dos mddulos do projeto SOME por disciplinas..........c.ccccceveiviennnnn 184
Quadro 8 - Alocacdo dos modulos, disciplinas € rodizios. .........cceceeveiieii i v 186

Quadro 9 - Medidas de implementacdo e critérios de selecdo para a criacdo dos polos do

SOME, €M 1991, ...ttt bbb a st et r e bt aer et neere e 221
Quadro 10 - Relagdo dos municipios-polos do SOME no &mbito do 1° e 2° graus no estado
(0 [oJN o L RSOSSN 222
Quadro 11 - Demonstrativo da evolu¢do do SOME no estado do Para, no periodo de 1980 a
1005, et h et et h e b et oAt be et e b e st be b et ereebe it e s ebeebe st eneerears 225
Quadro 12 - Sistematizacdo dos circuitos do polo Santarém. .........c.ccceeverereresesesieseeeenens 255
Quadro 13 - Primeiros artigos da Lei. n.° 7.806/2014 - Lei do SOME............cccccovvvviinenen. 265
Quadro 14 - Principais pontos debatidos na formacéo continuada..............cccceevveievesnenns 280
Quadro 15 - Principais modificacOes feitas pela Lei n.° 9.901/2023............ccceovevvvvvreennnnn. 282
Quadro 16 - Relacdo dos circuitos, localidades e regido que atendem no SOME de
RS T: U111 0 USRS 283
Quadro 17 - Regides e suas localidades atendidas pelo SOME Santarém (2019 — 2024)...294

Quadro 18 - Localidades indigenas e quilombolas atendidas pelo SOME Santarém............ 297

Quadro 19 - Os processos, publico alvo e critérios para o ingresso na UFOPA................... 299
Quadro 20 - Os processos, publico alvo e critérios da UFOPA..........ccccoeiiiiennicieecnne 306
Quadro 21 - Relacdo de cotas em que os alunos inscritos pelo PSR se enquadram.............. 308

Quadro 22 - A regido do Rio Arapiuns, suas localidades e o nimero de egressos (2019-
L0 ) SRS 315



Quadro 23 - A vila Sdo Miguel e os respectivos egressos (2019-2023). ........ccccevvevcvvevieenne. 322

Quadro 24 - A regido do Rio Tapajos, suas localidades e o nimero de egressos (2019-

2023) .ttt h et R R R Rt R £ Rt R e ket e Rt Re et et Rttt e Rt erenre s 323
Quadro 25 - A Vila Paraud e 0s respectivos egressos (2019-2023)........ccccvuvververeererieeeenenn, 333
Quadro 26 - A regido de Varzea, suas localidades e o numero de egressos (2019-
1402 ) TSSO 334
Quadro 27 - A Vila Saracura e seus respectivos egressos (2019-2023)........cccccevevveveeieennnns 339

Quadro 29 - A vila Inanu e Comunidade de Aracy e o0s respectivos egressos (2019-2023).343

Quadro 30 - A regido de Planalto, suas localidades e o numero de egressos (2019-2023)...311

Quadro 31 - A Vila Muru Muru e os respectivos egressos (2019-2023). .......ccocvvvrervrennns 348
Quadro 32 - A regido do Arapixuna, suas localidades e o nimero de egressos (2019-2023).
................................................................................................................................................ 349
Quadro 33 - A Vila Arapixuna e os respectivos egressos (2019-2023)........ccccccevveveieennnnn, 352

Quadro 34 - A regido do Rio Arua, suas localidades e o numero de egressos (2019-2023). 353
Quadro 35 - A regido do Rio Mard, suas localidades e o nimero de egressos (2019-2023).



ALEPA
AMUT
APA
ARENA
Al-2

Bl
BICA
BM
BNCC
CAFe
CAPES
CAPSE

CAR
CEE
CEFOR

CESOME
CONSEPE
COR

CO:
CF/88

CFI

CNPq
CLIMATE-U
CPPS

CS
DCEPA
DOE
DREs

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Assembleia Legislativa do Para

Associacdo dos Municipios da Transamazonica

Area de Protecio Ambiental

Alianga Renovadora Nacional

Ato Institucional Numero Dois

Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais

Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais

Banco Mundial

Base Nacional Comum Curricular

Comunidade Académica Federada

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Comissdo de Avaliacdo dos Processos Seletivos Especiais Indigena e
Quilombola

Cadastro Ambiental Rural

Conselho Estadual de Educacéo

Coordenacdo do Centro de Formagdo dos Profissionais de Educacéo
Basica do Para

Coordenacéo Estadual do Sistema de Organizacédo Modular de Ensino
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao

Coordenadoria de Organizacdo de Rede

Dioxido de Carbono

Constituicdo Federal de 1988

Centro de Formacao Interdisciplinar

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Transforming Universities for a Changing Climate

Comisséo Permanente de Processos Seletivos

Campos de Saberes e Préticas Eletivas

Documento Curricular do Estado do Para

Diério Oficial do Estado

Diretorias Regionais de Ensino



EMBRAPA
ENFORSUP

EMM

EMMI
E.E.EEM.F.N.A.
E.E.E.LF.M.SF.
E.EM.AAS
EJA
ENCCEJA
FCAP
FAPESPA
FEP

FUNAI
GEEM

IBGE

IBF

ICED

IEG

ICS

ISCO

ICTA
ICMBIo

IDA

IES

IF1I

INCRA
INEP

INPE
IPHAN
INTERFOR

ISPN

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria

Encontro Inter-Regional Norte, Nordeste e Centro-Oeste sobre
Formacdo Docente para Educacdo Basica e Superior

Ensino Médio Modular

Ensino Médio Modular Indigena

Escola Estadual de Ensino Médio Francisco Nobre de Almeida

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio S&o Felipe

Escola Estadual de Ensino Médio Alvaro Adolfo da Silveira

Educacdo de Jovens e Adultos

Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
Faculdade de Ciéncias Agréarias do Para

Fundacdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas

Fundagdo Educacional do Estado do Para

Fundacdo Nacional do indio

Grupo Especial de Ensino Modular

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Brasileiro de Florestas

Instituto de Ciéncias da Educagéo

Instituto de Engenharia e Geociéncias

Instituto de Ciéncias da Sociedade

Instituto de Salde Coletiva

Instituto de Ciéncias e Tecnologia das Aguas

Instituto Chico Mendes de Conservacéo da Biodiversidade

indice de Desempenho Académico

Institui¢Oes de Ensino Superior

Instituto de Formagdo Interdisciplinar e Intercultural

Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais

Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional

Encontro Internacional sobre a Formacgdo Docente para Educagdo Bésica
e Superior

Instituto Sociedade, Populacéo e Natureza



IFPA Instituto Federal do Para

IESPES Instituto Esperanca de Ensino Superior

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

LIE Licenciatura em Informética Educacional

MEC Ministério da Educacgéo

MMA Ministério do Meio Ambiente

NEMM Novo Ensino Médio Modular

OoDS Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

OEA Organizacao dos Estados Americanos

oIT Organizacdo Internacional do Trabalho

ONU Organizacao das NacGes Unidas

ONG Organizagao N&o Governamental

PA Para

PAs Projeto de Assentamentos

PAC Projetos de Assentamentos em Consolidacdo

PAE Projeto de Assentamento Agroextrativista

PACH Plano de Acdo para as Cidades Historicas

PDA Plano de Desenvolvimento da Amazonia

PPGSAQ Programa de Pos-graduacdo em Sociedade, Ambiente e Qualidade de
vida

PPGED Programa de Pés-graduacdo em Educacgédo

PPGGDR Programa de Pds-graduacdo em Gestdo e Desenvolvimento Regional

PPGEDUC Programa de P6s-graduacdo em Educacdo e Cultura

PPEB Programa de P6s-graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica

PCCR Plano de Cargos, Carreira e Remuneragao

PARFOR Plano Nacional de Formacéao de Professores da Educacdo Bésica

PE Projeto de Assentamentos Estaduais

PPE Plano Estadual de Educacao

Pl Projeto Interdisciplinar

PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia

PIE Projetos Integrados Educacionais

PIEx Préaticas Integradoras de Extensao

PPA Plano Plurianual ressalta que a composicao do



PIB
PIP

PME

PSD

PPC

PV
POLAMAZONIA
PROSEL

PSR

PSE

PSEI

PSEQ

RESEX

RIDES

RMB
RN

RS

RI

RSL
SEDUC
SEI
SINTEPP
SERPRO
SISU
SEPOF
SOME
SOMEI
SUDAM
SUDEPE
SUS
SCIELO
STM

Produto Interno Bruto

Programa de Informacao Profissional
Plano Municipal de Educacdo

Partido Democrético Social

Projeto Pedagdgico de Curso

Projeto de Vida

Programa de Po6los Agropecuarios e Agrominerais da Amazonia
Processo Seletivo

Processo Seletivo Regular

Processo Seletivo Especial

Processo Seletivo Especial Indigena
Processo Seletivo Especial Quilombola
Reserva Extrativista

Rede Inter-Regional Norte, Nordeste e Centro-Oeste sobre Docéncia na

Educacao Bésica e Superior

Regido Metropolitana de Belém

Revisdo Narrativa

Revisdo Sistematica

Revisdo Integrativa

Revisdo Sistematica da Literatura

Secretaria de Estado de Educacao

Sistema Educacional Interativo

Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Para
Servico Federal de Processamento de Dados

Sistema de Selecdo Unificada

Secretaria Executiva de Estado de Planejamento, Orcamento e Financas

Sistema de Organizagdo Modular de Ensino
Sistema de Organizacdo Modular Indigena
Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia
Superintendéncia de Desenvolvimento da Pesca
Sistema Unico de Sadde

Science Eletronic Library

Santarém



SSF

TI

TICG
TICs
TCC
ULBRA
uUCB
UCL
UEPA
UREs
USEs
UFOPA
UFSC
UFPA
UFPR
UFAC
UNIFAP
UFAM
UFMA
UFMT
UFRR
UFRA
UNESCO
UNITAU
UNICAMP
UK ESRC
USE's
WWF
ZEE

Systematic Search Flow

Terra Indigena

Terra Indigena Cobra Grande
Tecnologias de Informagédo e Comunicagédo
Trabalho de Concluséo de Curso
Universidade Luterana do Brasil
Universidade Catolica de Brasilia
University College London

Universidade do Estado do Para
Unidades Regionais de Ensino

Unidades Regionais de Ensino
Universidade Federal do Oeste do Para
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Federal do Para
Universidade Federal do Parana
Universidade Federal do Acre
Universidade Federal do Amapa
Universidade Federal do Amazonas
Universidade Federal do Maranhao
Universidade Federal do Mato Grosso
Universidade Federal de Roraima
Universidade Federal Rural da Amazonia
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
Universidade de Taubaté

Universidade Estadual de Campinas
Economic and Social Research Council
Unidades SEDUC na Escola

World Wide Fund for Nature

Zoneamento Ecologico-Econémico



SUMARIO

1 APRESENTANDO O OBJETO DE ESTUDO E OS ASPECTOS METODOLOGICOS........ 29
1.1 SOME: uma abordagem autobiografica na educacdo da Amazé6nia paraense .......... 29
1.0 INEFOTUGED ..tttk bbbttt ettt nb bbb 31
1.1.2 Desafios das novas fronteiras educacionais no estado do Pard ...........ccccoecevervninnnennns 33
1.1.3 O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME): breve historico ............c......... 35
1.1.4 Modularidade e desafios: autobiografia de um egresso-pesquisador do SOME na
AMAZONTA PAIAEINSE ... .eteeeteitie it eiee ekt e b e ettt et et e bt et e eseesbeesbeeseesbeebeeseesbeanbeaseesbeesbeareesreenee e 39
1.1.4.1 O SOME Séo Diogo: breve conteXtualizaGao ..........ccccvevvereeiverieiiesieie e e esee e 42
1.1.4.2 Do SOME ao sonho da graduacdo e pds-graduacdo: a cada ano persistente ............... 46
1.1.5 CONSIAEIAGOES TINAIS ... .eveviitietieiieete ettt sttt 52
1.2 Problema, objetivos e justificativa do eStudo...........cccevveiiiiiiicic e 53
1.3 Trajetoria metodolOgiCa da PESQUISA........ecvreeereieeie et 57
1.4 Organizacao das Se¢0es da diSSEITAGAD ..........evveieeierieiieie et 61

2 REFLEXOES SOBRE A(S) AMAZONIA(S): DA POESIA AUTORAL A IMERSAO NA(S)

REALIDADE(S) DESTE ECOSSISTEMAL. ... ..ottt sttt steeste e sae e s 65
2.1 Amazénia(s): entre a internacional e a legal, existe poesia autoral em discussao!.....65
2.1 L INTrOAUGED ...ttt bbbttt ettt b et e e 67
2.1.2 Amazonia(s): da internacional a legal ............ccccceiveiiiiciicce e 68
P G AN Yo 74K o (o o] - Ty oo RSP PS 73
2.1.4 Entre a poesia e a realidade amazbnica: a voz do clamor em analise critico-
FETIEXIVAL. ... ettt ettt e bt e et ne e ae e re e teenteaneenre s 76
2.1.5 A titulo de cONCIUSAO PrOVISOMIA........eciveiieiieeiiecie et 85

2.2 Amazbnia: meio ambiente, sociedade, qualidade de vida e politicas publicas em

(o ol U Y- oL TP 86
FZ 0 O 101 o T 18 (o To OSSR 87
2.2.2 Amazonias: breve conteXtUaliZAGAD .........cccveveierieieie et 88
2.2.3 Amazénia: do meio ambiente ao desenvolvimento sustentavel ............ccccoceeevvvivevennne 94
2.2.4 O desenvolvimento sustentavel para sociedades com qualidade de vida: avancos,
PEISPECTIVAS € ABSATIOS. ... cueeiietiiteiti ettt bttt bbbt eneas 101
2.2.5 Politicas publicas: discussdes atuais para além do territério amazoénida....................... 108

2.2.6 CONSIAEraGOES TINAIS ......civeiiieiieieieete sttt bbbt 114



3 TRILHANDO O CAMINHO DO CONHECIMENTO PELA LITERATURA ACADEMICA
SOBRE O SOME ...ttt b e bbbt b e e b e bt e bt sbesareane et 116

3.1 Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME) e estudo de egressos: uma

revisdo sistematica da literatura em teses € diSSErtagies ..........ccevvevvevievvereeieseese e 116
T 0 R oo 13 (o Lo U TRTTO SO RP TPV URUR PSPPI 118
B0 A |V 1= (oo (o] [0 - USSR 120
3.1.3 Aplicacdo do método SSF e suas atividades ..........cccccevereieiieiieeiesese e 122
3.1.4. Analise das producdes do portfolio sobre 0 SOME e estudo de egressos.................... 127
3.1.5 CoNSIAEraGOES FINAIS ......ccueiiiiiieiieiee ettt 142
3.2 Revisdo sistematica da literatura sobre o Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino (SOME) e estudo de egressos em artigos cientificos.........ccccovvvevevieiiecvceceennn, 144
Be2. L INErOAUGED ...ttt bbbt bbbttt e e eneas 145
3.2.2 Metodologia dO ESTUAOD .....c.ecveiieieeie e 146
3.2.3 Analise da RSL aplicada no SOME e estudo de egreSS0S........cccveieerveeriesvesieeiveseeineas 150
3.2.4 CoNSIAEragGOES FINAIS ......ccueiiieieieiieie ettt bbbt ene s 157
4 0 SISTEMAN DE ORGANIZACAO MODL}LAR DE ENSINO (SOME): DAS ORIGENS A
SUA EXPANSAO PARA O OESTE DO PARA ...ttt 158
4.1 Nas raizes do SOME: o ensino modular na Amazonia paraense..........ccccceevvevvvennenne. 158
o [ 11 (T 1§ o Lo TSP U U PTRTPPRPR 160
4.1.2 Desbravando novas fronteiras educacionais no estado do Pard ............ccccceevveervenanenne. 162
4.1.3 O nascimento do SOME no interior do Pard...........cccceveieiiiecicseic e 175
4.1.4 Projeto SOME em acdo: experiéncia inovadora em municipios paraenses.................. 187
4.1.5 CoNSIAEraGOES FINAIS .......oiviitiiiiiiieieiee sttt 210
4.2 Da interiorizacdo a polarizacdo do SOME no Oeste do Para............ccceceevvevvevinennenne. 211
4.2 1 INEFOTUGED ...ttt bbbt n bbbt 213
4.2.2 O SOME € SUA INTEMTOMZAGAD .....veveereeieeesieeieeieesteesteeseesteestesseessaessesseessaesseeseesseesaeeneesses 214
4.2.3 CONSIAEIAGOES TINAIS ......eeviiiiiieiieiei et 232
5 IMPACTOS E DESAFIOS DO SOME SANTAREM/PA: UMA ANALISE DO ACESSO DE
SEUS EGRESSOS AO ENSINO SUPERIOR SANTARENO. ..o 234
5.1 O SOME em Santarem/PA: uma linha do tempo (1991-2024).........c.cccceeevvevveieennnns 234
5. L1 INTrOAUGED ...ttt bbbttt b bbbt 236
5.1.2 A pérola do Tapajds: breve contexto historico do municipio de Santarém/PA............. 237
5.1.3 O SOME no polo Santarém/PA: de 1991 8 2007 ........ccceourerrerienirieeneseese e 241
5.1.4 O SOME no polo Santarém/PA: de 2008 @ 2018..........cccccveiereerieiieiieie e 250

5.1.5 O SOME no polo de Santarém/PA: de 2019 @ 2024 ...........ccceeeeieiieieeie e 250



5.1.6 CONSIAEraGOBS TINAIS .......eiiiiiiiiieiiieie et nne s 288
5.2 Egressos do SOME Santarém/PA: das localidades de origem ao ingresso no ensino

S U] o 1= o] geT= VgL e= =T o o SO ROPR 288
5.2.1 ASPECLOS INtFOUULOTIOS ... c.vereeiiitiieeieierie ettt bttt 291
5.2.2 Regibes de localizagéo e perfil de egressos do SOME Santarém/PA (2019-2023) ...... 293
5.2.3 Egressos do SOME Santarém e sua trajetoria para 0 acesso a educagdo superior......... 301
5.2.3.1 Egressos do SOME Santarém da Regido Rio Arapiuns .........cccceovvevvevevieiieenieseeinean 313
5.2.3.2 Egressos do SOME Santarém da Regido do Rio Tapajos .......cccceeeerererencrenenennenns 322
5.2.3.3 Egressos do SOME Santarém na Regido de VArZea..........cccocveveieeveeiesieseeie e 333
5.2.3.4 Egressos do SOME Santarém da regido do Lago Grande............ccoceeevrenenenienennnns 340
5.2.3.5 Egressos do SOME Santarém na regido do Planalto.............cccccovveveiciiciccieeenen, 344
5.2.3.6 Egressos do SOME Santarém ingressos no ensino superior santareno...................... 349
5.2.3.7 Egressos do SOME Santarém nas regides do Rio Arud e Rio Maro...........c.ccccevnee. 353
5.2.4 CONSIAEIAGOES TINAIS. ... .eveeeee ettt ettt es e te e be sttt eneeeeeereen e eesne e e e 355
6. CONCLUSOES E RECOMENDAGCOES DO ESTUDO........coooeieieeeieieeeese e 289
REFERENCIAS ...ttt ettt sttt sttt sttt en sttt s st et et s s e et es s s e 363
A NN | TSR 363
ANEXO A - LEI N.°7.806, DE 29 DE ABRIL DE 2014........cccooiiiiiiiiiiiie i 399
ANEXO B - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
O | L SRS 405
ANEXO C - OFICIO DE AUTORIZACAO PARA A PESQUISA JUNTO A 52 DIRETORIA
REGIONAL DE ENSINO. ...ttt e et e et e e st e e s nn e e e snte e e s snnaneennteeeens 410
ANEXO D - OFICIO DE AUTORIZAGAO PARA A PESQUISA DOCUMENTAL JUNTO A
ESCOLA E.E.M. SAQ FELIPE........o oottt ettt se e stae st snne e enaeen 412
ANEXO E - CARTA DE ACEITE DA ESCOLA E.E.M. SAO FELIPE.......ccocovivveeireseerannn 414
APENDICES ..ottt ettt ettt sttt ettt e ettt et e ettt en et et sen sttt 415

APENDICE A - CATALOGO DE MAPAS E ILUSTRACOES DAS REGIOES DO SOME
SANTAREMIPA ..ottt s st n sttt s st an s nen e 416



29

1 APRESENTANDO O OBJETO DE ESTUDO E OS ASPECTOS
METODOLOGICOS

Esta secdo estd dividida em 4 (quatro) subse¢des, sendo 1.1 “SOME: uma
abordagem autobiografica na educagdo da amazonia paraense”, 1.2 “Problema, objetivos e
justificativa do estudo”, 1.3 “Trajetoria metodologica do estudo” e 1.4 “Organizacdo das

secdes da dissertacdo” conforme ilustrado no organograma 1.

Organograma 1 - Organizacdo da secdo 1 da dissertacao.
Subsecdo 1.1

— SOME: uma abordagem autobiografica na educagao
da amazo6nia paraense

Subsecdo 1.2

SECAO 1 Problema, objetivos e justificativa do estudo
APRESENTANDO O OBJETO DE ESTUDO —
E OS ASPECTOS METODOLOGICOS Subsecdo 1.3

Trajetéria metodolégica do estudo

Subsecdo 1.4

Organizagdo das secdes da dissertagao

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

ApoOs uma visao geral da estrutura da secdo 1, adentramos na subsecdo 1.1, que
visa trazer de forma introdutéria da politica publica no Estado do Pard e compartilhar as
experiéncias vividas pelo pesquisador principal enquanto egresso do SOME. Em seguida, na
subsecdo 1.2, apresentamos o problema, os objetivos e a justificativa do estudo em questéo.
Por seguinte, na subsecdo 1.3, enfatizamos a trajetdria metodologica deste estudo. Por fim, na

subsecdo 1.4, é destacado a organizacao das secdes e subsecdes da dissertacao.

1.1 SOME: uma abordagem autobiogréafica na educagio da amazonia paraense®

No Oeste do estado do Para, em Monte Alegre,

Uma historia se desenhou, de alguém quem se entrega.

De um egresso-pesquisador, tracos de memoria,

No Sistema de Organiza¢do Modular de Ensino, brilha sua trajetoria.

3 Esta secdo estd publicada originalmente como artigo na Revista REH-Revista Educacdo e Humanidades, da
Universidade Federal do Amazonas, no volume 5, ndm. 1, jan-jun, 2024, p. 176-205. Disponivel
em:<https://www.periodicos.ufam.edu.br/index.php/reh>. Contudo, a poesia apresentada no seu inicio e a
descrigcdo do que a compde sdo textos especificos, acompanhando a estrutura criada para o0 modelo escandinavo
desta dissertacéo.
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A temaética abordada é rica e profunda,

Narra as raizes que a terra fecundou.

O pano de fundo, historico, bravo e valente,
Mostrando as lutas, os perrengues,

Os altos e baixos, de quem sempre se dedicou.

Da secdo as subsecdes, aqui esmiugamaos,

A vida do egresso-pesquisador, sim, aqui revelamos.
Em cinco partes, com precisao e clareza,

A dedicacéo, a paixdo, a garra, e sua firmeza.

De egresso a pesquisador, um contador do passado,
Relata seu vinculo, seu sonho almejado.

Narrando suas metas, dando voz a si mesmo,

Que no texto mostra seu norte, seu querer alcancado.

Em cada linha escrita, angustia e esperanca,

Na busca de um futuro que lhe traga bonanca.

SOME, uma politica publica genuinamente paraense,
Narrada pelo egresso-pesquisador, que aqui se expressa.

Por meio de uma abordagem autobiogréfica,
Desvelando desejos, sonhos, anseios,

A forca do querer, de ir para a universidade,
Chama que ardeu, movida pela sua vontade.

Assim se tece este poema, com alma e paixao,

Um tributo do egresso-pesquisador, uma eterna gratidéo
Ao SOME, com admiracdo e louvor,

Por abrir caminhos e mostrar que tudo é possivel,

Que s0 basta ter motivacéo.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2023).

Ap0s a apreciacdo do poema que antecipa o tema central deste estudo, destacamos
que a subsecdo 1.1 “SOME: uma abordagem autobiografica na educacdo da amazénia
paraense”, apresenta a temética abordada, a contextualizagdo historica e a motivacdo pessoal
do pesquisador principal em relacdo ao seu objeto de estudo. Assim, esta subsecdo esta

dividida em 5 (cinco) subsubsecdes, conforme o organograma 2.



31

Organograma 2 - Organizagdo da subsecdo 1 da dissertacéo.

Subsecdo 1.1.1
Introdugao

Subse¢do 1.1.2

Desafios das novas fronteiras educacionais no
estado do Para

Subsecdo 1.1.3

10 Sistema de Organizacdo Modular de Ensino:

Subsecdo 1.1 breve histérico

SOME: uma abordagem

autobiografica na educagdo da Subsubsecdo 1.1.4.1
amazonia paraense ~ O SOME Sao Diogo: breve
Subse¢do 1.1.4 contextualizagio

. Modularidade e desafios: autobiografia de
um egresso-pesquisador do SOME na
Amaz6nia paraense Subsubsecdo 1.1.4.2
Do SOME ao sonho da graduagdo e pds-
graduacdo a cada ano persistente

Subseg¢do 1.1.5

Consideragoes finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Apo6s uma visdo geral da estrutura da subsubsecdo 1.1, adentramos a seguir no

estudo em questéo.

1.1.1 Introducéo

A regido amazébnica sempre foi conhecida por sua exuberante biodiversidade e
pela complexidade de suas comunidades tradicionais que, ao longo dos séculos,
desenvolveram uma relacéo intrinseca com a natureza ao seu redor. No entanto, durante muito
tempo, 0 acesso a educacdo na Amazonia Paraense foi desafiador, devido as vastas distancias
geograficas, escassez de recursos e a dificuldade de se estabelecer uma infraestrutura
educacional abrangente em meio as florestas densas e rios sinuosos. Essas dificuldades
impactavam negativamente no cendrio educacional nacional e local e nas a¢es do Governo
Federal no ambito social, que diminuia a expansdo da rede puablica de ensino, assim como
pelos resultados insatisfatorios de desempenho escolar nas ultimas décadas do século XX.

Foi nesse contexto que surgiu o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME), uma politica publica implementada em 1980 no Estado do Para, visando preencher

as lacunas educacionais e garantir o acesso ao Ensino Médio a todos que buscam a melhoria
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da qualidade de vida e de formacéo nas regiGes rurais. O SOME é uma modalidade de ensino

amparada pela Lei n.° 7.806, de 29 de abril de 2014 (anexo A), regulamentada no artigo 2°:

Visando garantir aos alunos acesso a educagdo basica e isonomia nos direitos,
assegurando a ampliagdo do nivel de escolaridade e a permanéncia dos alunos em
suas comunidades, observando as peculiaridades e diversidades encontradas no
campo, aguas, florestas e aldeias do Estado do Para. (PARA, 2014, p. 1).

Dessa forma, o SOME foi criado como uma resposta as demandas dos
movimentos sociais (SOUSA, 2020) buscando proporcionar maior flexibilidade e
modularizacdo no processo de aprendizagem. Seu principal objetivo foi atender as
necessidades dos alunos que residem em regides rurais e de dificil acesso no estado do Para.

Diante disso, 0 SOME ocorre por meio de um sistema de rodizio de professores,
0s quais transitam por quatro localidades ao longo de um ano letivo, durante periodos
denominados de mddulos. No total, sdo quatro médulos por ano, cada um com uma duragao
minima de 50 dias, atendendo assim aos 200 dias letivos exigidos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96). As disciplinas sdo estruturadas em blocos,
considerando as diferentes areas de conhecimento (PARA, 2021).

Nessa perspectiva, esta secdo visa trazer de forma introdutoria esta politica
publica no Estado do Para e compartilhar as experiéncias vividas pelo pesquisador principal
enquanto egresso-pesquisador do SOME. A metodologia adotada para sua escrita foi a
autobiografia, buscando revelar como esse sistema de ensino influenciou sua visdo académica,
suas escolhas de pesquisa e impactou em seu desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, a autobiografia ndo apenas relata eventos passados, mas também
oferece uma visao privilegiada de como o sujeito concebe o presente, vislumbra o futuro e,
principalmente, conceitua as dimensdes intuitivas, pessoais, politicas e sociais da experiéncia
educativa (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 1998).

A autobiografia, portanto, ndo é apenas um relato individual, mas uma janela para
a compreensdo mais ampla das complexas interagfes entre o ser humano e sua trajetoria na
sociedade e na educacdo, revelando conhecimentos e emocdes que permeiam suas acdes do
cotidiano, transformando experiéncias concretas em sabedoria pratica, delineando uma serie
de questdes relacionadas a aprendizagem pela experiéncia (BRASILEIRO, 2010).

Assim, é imperativo considerar a importancia da dimensdo pessoal e biografica
nos relatos do egresso-pesquisador, pois as narrativas oferecem detalhes sobre a vida pessoal,

académica e profissional, revelando o que fez, sentiu e as repercussfes de suas acles. E



33

crucial compreender esses relatos, ndo como meros registros de um eu isolado ou imparcial,
mas como expressdes contextualmente situadas. Nesse sentido, a abordagem adotada vai além
da perspectiva individualista, considerando uma narrativa em um contexto mais amplo e

interconectado.

1.1.2 Desafios das novas fronteiras educacionais no estado do Para

Os desafios educacionais na regido amazonica, anunciados anteriormente, teve o
seu agravamento intensificado pela migracgéo resultante da implementacéo de grandes projetos
de infraestrutura, como rodovias e hidrelétricas, e pela intensa exploracdo dos recursos
naturais que contribuiram para o aumento da ocupacdo de terras, o que ampliou as
adversidades enfrentadas pela regido (OLIVEIRA, 2001). Como consequéncia, surgiram
cidades de porte médio, abrigando mais de dez mil habitantes, que representavam uma parcela
significativa dos 83 municipios existentes no Estado do Para, na época.

Diante deste contexto complexo, Oliveira (2001) destaca que esse agravamento
estava intrinsecamente relacionado a concentracdo populacional nos pequenos municipios, as
dificuldades econdmicas enfrentadas nas novas regides, a caréncia de servicos basicos e a
crise econdmica que afetou o Estado. A combinagdo desses fatores contribuiu para um
aumento nas deficiéncias observadas em todo o sistema educacional brasileiro, sendo
particularmente grave no Estado do Para, dada a fragilidade da estrutura produtiva e dos
servigos locais.

Nesta perspectiva, deparamo-nos com um territorio que testemunhou um fluxo
migratorio de diversas regides do pais, especialmente do sul e sudeste, que se fixaram em
areas como a Transamazonica e o sul do Pard, transformando o estado em uma rica
miscelanea de ragas e descendéncias. De acordo com as evidéncias apresentadas por Prestes
(2022), essa mistura de tipos humanos contribuiu para uma cultura profundamente
influenciada e enriquecida pelos habitos, costumes e dialetos desses migrantes, que
abandonaram suas raizes, suas comunidades, sua terra natal e sua moradia, em busca de novas
oportunidades de prosperidade e realizacdo do tdo almejado sonho do "Eldorado”.

Em consonancia, Costa, Nascimento e Oliveira (2020) salientam que a
complexidade na implementacdo dos projetos de ocupacao teve um impacto considerdvel na
configuragcdo da regido amazonica, influenciando diretamente em suas dindmicas sociais,
econdmicas, ambientais e educacionais. Um dos resultados desse processo foi a formacao de

extensos municipios que surgiram a partir dessa movimentacdo populacional, moldando a
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identidade dessas localidades e promovendo desafios e oportunidades para seus habitantes.

Ao direcionarmos especificamente para o setor educacional, Prestes (2020) aponta
que na década de 1960 os desafios ndo eram muito diferentes da média nacional da época em
alguns estados do pais, pois, mesmo com a intengdo da universalizagdo da educacdo para
atender as demandas do capital, as escolas publicas passaram a ser destinadas ndo apenas as
elites, mas também aos individuos de classes sociais mais desfavorecidas, incluindo a classe
trabalhadora. No entanto, esse processo de inclusdo também deu origem a uma segregacéo
educacional, evidenciando uma dualidade entre a escola e a educacgdo destinada a burguesia e
aquela direcionada a classe trabalhadora.

De acordo com Ferreira e Branddo (2011), quando os alunos provenientes de
origens camponesas chegavam aos centros urbanos ndo se identificavam com a escola, sua
educacao, conteidos e objetivos. A diferenca entre suas vivéncias e praticas cotidianas e o
contetdo ensinado nas escolas urbanas era distante, gerando uma dicotomia educacional que
muitas vezes os levava a abandonar os estudos.

Ferreira e Branddo (2011) destacam que as escolas publicas ja estabelecidas
passaram a ter como finalidade a formacdo de técnicos para a industria, refletindo o
tecnicismo adotado pelo governo militar na época, visando formar mao de obra “barata” para
atender as demandas do capital, desconsiderando as necessidades e realidades dos estudantes
vindos de areas rurais. Assim, essa incompatibilidade entre a educacédo oferecida pelas escolas
urbanas e as experiéncias de vida dos alunos de origens camponesas contribuiu para a
perpetuacdo do abandono escolar e para a criagdo de uma disparidade educacional entre as
diferentes realidades socioecondmicas do pais. No entanto, as disparidades regionais
agravaram a situacao, colocando o Norte e o Nordeste em desvantagem educacional, afetando
0s trés niveis de ensino: fundamental, médio e superior. Somente na década de 1970 as ac¢des
dos governos locais comegaram a gerar mudancas, especialmente no ensino fundamental e
médio.

Lima (2000) ressalta que nesta década o Estado do Para, além de enfrentar
desafios em sua area educacional, foi também afetado por politicas de ocupacdo da regido
amazonica promovidas pelos governos militares. Esse processo resultou em um crescimento
populacional acelerado em algumas regies paraenses, superando as taxas nacionais. Além
disso, a capital Belém também vivenciou um aumento populacional devido ao fluxo
migratorio interno e a urbanizacdo, o que levou a remogéo de populagdes de areas centrais e a
ocupacdo de areas periféericas.

Esse cenario demografico, de acordo com Lima (2000) trouxe aumento de
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demandas por servicos basicos, incluindo a educagdo, 0 que exerceu pressao sobre a oferta
publica de ensino, principalmente o ensino fundamental obrigatrio para criancas e
adolescentes de 7 a 14 anos. O governo enfrentou dificuldades em expandir a rede publica de
ensino, dentre eles: a baixa capacidade de financiamento da educagdo diante do crescente
aumento da demanda por ensino; a infraestrutura escolar estava em estado de deterioracdo; 0s
salarios dos profissionais da educacdo desvalorizados e a qualificacdo do corpo docente
considerada insuficiente.

Segundo Tavares Neto (2020), essa situacdo colocava o estado do Pard em um
desafio complexo, na tentativa de buscar equilibrar a necessidade de atender a crescente
demanda por educacdo com a garantia de um ensino de qualidade para seus cidaddos, o que
evidenciava a urgéncia de medidas governamentais para investir na infraestrutura
educacional, melhorar a valorizacdo dos profissionais da area e promover a formacao

qualificada de professores. Entretanto,

O numero de professores ndo titulados em 1975, [...] que exerciam o magistério de
ensino fundamental, era muito grande, pois dentre os onze mil, cento e setenta e
cinco professores em 1975, apenas duzentos e quarenta e cinco eram habilitados, o
que correspondia a 2,19%. Essa situacdo, por sua vez, afetava diretamente a
produtividade do ensino, através de baixas taxas de promocéo e elevado percentual
de evasdo. (LIMA, 2000, p. 60).

Tavares Neto (2020) anuncia que este foi o contexto enfrentado pelo Estado do
Para quando a Lei n.° 5.692/71% introduziu mudancas obrigatdrias na oferta de ensino dos
niveis fundamental e médio. Ao definir, em seu artigo 30, as regras para a "formacdo minima
para 0 exercicio do magistério”, essa lei também colocava em evidéncia a extensdo e a

gravidade do problema existente no estado em relagéo a essa questao.

1.1.3 O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino: breve historico

A implementacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.° 5.692/71
incluiu a extincdo do ginasio e do colegial, em favor de um sistema unificado de 1° e 2° graus.

Na época,

Em termos educacionais, o Estado do Para inaugurou a década de oitenta com um
cendrio marcado pela caréncia generalizada no atendimento escolar em todos 0s
niveis de ensino, particularmente na modalidade média, setor que estava a requerer

4 Disponivel em:<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/Iei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em: 16 abr. 2024.
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uma intervencdo mais ostensiva por parte da Secretaria Estadual de Educacdo. As
dificuldades herdadas do regime militar englobavam entre outras questfes a
insuficiéncia do nimero de alunos matriculados em relacdo a populagdo na faixa
etaria escolar, o elevado nimero de professores ndo matriculados exercendo o
magistério, a limitada capacidade da rede fisica escolar para absorver a demanda de
alunos existentes e o diminuto espectro de abrangéncia do sistema escolar em
relacdo a dimensdo geogréfica e populacional paraense. (CORREA; BARRETO,
1999, p. 5).

A década de 1980 também marcou um momento crucial de convergéncia de lutas
no Brasil, na busca por superar o regime politico ditatorial estabelecido em 1964,
caracterizado por governos sob o controle militar. Apds anos de repressao e autoritarismo, o
processo de redemocratizagdo abriu caminho para a visibilidade de diversos movimentos
sociais que haviam sido sufocados por décadas. Durante esse periodo, houve intensos debates
sobre a importancia da Educacdo como um meio para combater as profundas desigualdades
sociais e econdmicas. Essas discussdes exerceram uma crescente pressao sobre os circulos
politicos estabelecidos, reforcando a demanda por acesso a educagdo como um direito publico
fundamental.

Para Nascimento, Costa e Oliveira (2020) as politicas educacionais priorizavam,
principalmente, a ampliacdo do acesso ao ensino primario, pois, no Estado do Para poucos
municipios ofereciam o chamado ensino secundario para possibilitar a continuidade dos
estudos daqueles que nédo tinham condigdes de se deslocar para outros centros urbanos dentro
do préprio estado. Para as populagbes que viviam fora dos principais nudcleos mais
desenvolvidos do Para, o ensino de 1° grau era encarado como um estagio final de formacéo
educacional. Diversos fatores contribuiam para essa situacdo, como a escassez de escolas
habilitadas e a baixa qualificacdo dos professores para lecionar no ensino de 2° grau, entre
outros. Esses aspectos se tornavam obstaculos ao acesso da maioria da populacao a esse nivel
de ensino, resultando na reducdo de investimentos em politicas de expansdo do ensino
secundario.

Um caso que repercutiu a época ocorreu quando alunos da antiga Vila de
Marituba, que desde 1994 € um municipio da Regido Metropolitana de Belem (RMB),
concluiram o Ensino Fundamental e desejavam prosseguir seus estudos, mas nao possuiam
recursos financeiros para arcar com 0s custos de continuarem a estudar em Belém. Eles
reivindicaram aos aliados politicos, do entdo governador do Estado do Para, que oferecessem
0 Ensino Médio na prépria regido, sem a necessidade de se deslocarem para a capital. Diante
dessa demanda, o governo solicitou & Fundacio de Educacdo do Para (FEP)®, liderada pelo

° A FEP foi a primeira instituicdo que se ocupou de administrar o sistema modular. A FEP, um 6rgdo criado pelo
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professor Manoel Viegas Campbell Moutinho, que encontrasse uma maneira de atender a
solicitacdo da Vila e das comunidades circunvizinhas (OLIVEIRA, 2019).

Com base nesse movimento inicial dos alunos em busca de expansao educacional,
Oliveira (2019) destaca que o referido professor estabeleceu como objetivo principal atender a
demanda dos estudantes da vila de Marituba e das comunidades vizinhas, assim como
promover a ampliacdo do ensino de 2° grau para um maior nimero de municipios paraenses.
Naquela época, o estado do Pard contava com 83 municipios, sendo que apenas 18 deles
possuiam estabelecimentos de ensino de 2° grau, tanto publicos quanto privados.

Para alcangar essa meta, destacamos que foi estabelecida a formacdo de uma
equipe técnica responsavel por realizar um diagndéstico socioecondmico e educacional dos
municipios do estado. Entretanto, devido a extensdo territorial e a trafegabilidade que levaria
dias dependendo do municipio, foi proposto um sorteio entre os 83 municipios, sendo
selecionadas 13 cidades: Conceicdo do Araguaia e Redencdo, no Sul; Monte Alegre e
Alenguer, no Oeste; Benevides, lgarapé-Acu, lgarapé-Miri, Barcarena, Ourém, Curuca,
Tomé-Acu e Nova Timboteua, no Nordeste do estado.

Em relacdo ao contexto, argumentamos que apos a realizacdo do diagnostico, foi
identificada a necessidade de suprir a falta de ensino de 2° grau nesses municipios. Para
solucionar esse problema, o professor Manoel Moutinho desenvolveu um sistema chamado
"Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME)", tendo como objetivo levar o0 ensino as
localidades amazonicas distantes dos centros urbanos, oferecendo aos municipios a
oportunidade de continuidade dos estudos por meio de uma abordagem curricular concebida
como um sistema composto por trés fases, correspondentes as trés séries do ensino de 2° grau.
Cada fase seria subdividida em quatro médulos, que agrupavam disciplinas de acordo com
suas afinidades. Os modulos seriam ministrados por professores em sistema de rodizio,
selecionados pela equipe técnica da FEP na capital do estado, Belém, e todos possuiam

Licenciatura plena.

Esses professores trabalhariam sob condicBes especiais (50% de acréscimo na
hora/aula e estada/alimentacéo por conta do municipio onde atuariam), ministrando
cada modulo em 45 dias letivos seguidos, objeto de convénio firmado entre a FEP e
0 respectivo municipio. (MOUTINHO, 2020, p. 18).

governo do Estado no ano de 1961, através da Lei n® 2395 de 29/11/61 e tinha como funcéo cuidar do ensino de
2° grau e superior no Estado do Para, promovendo o desenvolvimento e o aprimoramento do ensino e da cultura
na regido. A FEP foi reorganizada através da Lei n® 3.759, de 03/11/66, e Decreto-Lei n° 98, de 24/11/69. Foi
uma instituicdo sem fins lucrativos, dotada de autonomia administrativa, didatica, e financeira, vinculada a
Secretaria de Estado de Educagio (SEDUC). (RELATORIO DA FEP, 1991 apud SOUSA, 2020, p. 18-19).
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Com base no que dispds Moutinho (2020), o objetivo da distribuicdo dos modulos
era proporcionar uma variedade de disciplinas aos estudantes ao longo do ano letivo,
abrangendo diferentes areas do conhecimento e que atendessem 0s requisitos curriculares.
Apls ter estruturado a organizacdo do projeto SOME e elaborado o diagndstico
socioecondmico-educacional dos 13 municipios visitados, Curuca, Igarapé-Miri, Igarapé-Acu
e Nova Timboteua foram selecionados para a implantacdo inicial do SOME, com a
habilitacdo também do Magistério, considerando a grande demanda de alunos que ansiavam
por querer continuar seus estudos. No entanto, por ser um sistema de ensino novo e inédito no
estado do Para e no Brasil, a equipe técnica preparou e enviou 0 projeto para aprecia¢do do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE), de acordo com o artigo 64 da Lei n.° 5.692/71.
Moutinho (2020, p. 19) ao continuar destaca que:

N&o demorou muito para obter-se aprovacdo do projeto SOME no Conselho
Estadual de Educacgdo. Tdo logo foi autorizado a funcionar, encaminhei copia da
resolucéo desse Conselho ao Ministério da Educagdo. Em abril de 1980, iniciava-se
a execugdo do “Sistema de Organizagdo Modular de Ensino” em territério paraense.
Ao tomar conhecimento do projeto, a Subsecretaria de Ensino Regular do MEC
solicitou, em julho daquele ano, por meio de Oficio, cOpia do projeto, bem como
maiores informagBes, considerando a importancia da experiéncia pedagdgica
proposta pela FEP.

A repercussdo do projeto SOME nos quatro municipios paraenses foi positiva e,
ao mesmo tempo, fundamental para avaliar a eficacia desse novo modelo educacional.
Tavares Neto (1998) anuncia que foi possivel identificar desafios e ajustar o sistema conforme
as necessidades e realidades locais. Além disso, a experiéncia serviu como base para futuras
expansdes do projeto, permitindo que mais alunos, em diferentes regides do estado do Pard,
pudessem se beneficiar desse modelo inovador de ensino.

A implantacéo inicial do SOME representou um marco importante na busca por
uma educacdo mais inclusiva e acessivel naquele momento historico. Essa experiéncia-piloto
abriu caminho para transformacbes no sistema educacional, promovendo a igualdade de
oportunidades e a valorizagdo da educacdo como um pilar fundamental para o
desenvolvimento dessas comunidades.

Além de seu sucesso no estado do Para, o SOME também foi expandido para
outros estados do Brasil, como o Amapa, Amazonas e Mato Grosso. No estado do Amapa, por
exemplo, o0 SOME foi em carater experimental em 1982 e passou por uma reestruturacdo em
2005, mantendo-se em operacdo até o presente. Este sistema foi criado para atender as

necessidades educacionais e assegurar 0 ensino sistematico na zona rural, incluindo
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localidades de facil e dificil acesso. O SOME é amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), Lei n.° 9.394/96, Art. 81, como uma forma de garantir o acesso ao
conhecimento em varias regides do estado onde as dificuldades contextuais impediam a
implementacéo do ensino regular (SILVA; PAIVA, 2021).

Seu éxito foi tdo significativo que, em 1994, segundo Moutinho (2020) que a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
organizacdo educacional da ONU, solicitou a Secretaria de Estado de Educacéo (SEDUC/PA)
informacdes sobre o funcionamento desse sistema educacional, com a intencdo era explorar a
possibilidade de aproveitar o modelo do SOME em regifes de paises em desenvolvimento que

enfrentassem desafios na area educacional.

1.1.4 Modularidade e desafios: autobiografia de um egresso-pesquisador do SOME na

Amazo0nia paraense

Filho de pescador, neto de balateiro e agricultor,
Nas terras do interior, eu trago meu valor.

Do Cugard, da Regido do Séo Diogo,

De Monte Alegre, no coracdo do Para,

Em busca do conhecimento, eu sempre vou estar.

Passei pelas escolas publicas, com orgulho em meu olhar,

Da Sementinha do Saber a escola Henrique Souza, aprendi a caminhar.
Na escola S&o Diogo, vivi momentos de aprendizado,

Cultivei sonhos e valores, no solo que fui plantado.

No SOME Séo Diogo, labutei com afinco,

Construindo alicerces sélidos em meio as dificuldades.

Altos muros erguidos, mas com persisténcia venci,

Cresci e floresci, transformando adversidades em oportunidades.

Enchentes ndo me abateram, fortaleceram minha garra,
Lugares insalubres ndo enfragueceram meu animo.

Enfrentei as tempestades, confiante que o sol voltaria a brilhar,
Permaneci firme diante das adversidades que encontrei.

Tracei meu caminho com determinacao,

Deixando minha marca, um exemplo de superagéo.

Hoje como egresso do Sistema de Organizacdo Modular,
Recordo-me dos tempos em que estudei com ardor,

No caminho incerto, persistente trilhei,

Rumo ao horizonte que almejei.



No SOME, forjei minha forca e resisténcia,
Superei desafios com determinacéo e persisténcia,
A cada modulo, um degrau a subir,

Na busca incansavel pelo saber a construir.

Dos anos em que tentei 0 ENEM, recordo,

Das noites em claro, do estresse diario.

Pouco material didatico disponivel e atualizado,
A internet era rara, naquele tempo passado.

Sete anos de tentativas, frustracdes sem fim,
Deveria me dedicar ainda mais, insistir.
Porém, via o sonho de estudar na UFOPA,
Universidade publica federal, distante e épica.
Estudei em instituicdo particular, me formei,
Mas o desejo pela federal nunca abandonei.

Na sétima tentativa do ENEM, a realizacao,

Um novo capitulo, uma nova jornada em agao.
Agradeco de coragdo aos professores que me guiaram,
Construindo conhecimento, anos a fio, me inspiraram.

Orgulhem-se do ex-aluno a voar além do horizonte,
Mesmo distante, jamais esqueci das pontes.
Ensinaram-me o valor de aprender e progredir,

Em cada conquista, em cada vitdria, meu sorriso a surgir.

Seus trabalhos e dedicacdo, serdo eternamente lembrados,
Fundamentais nos momentos preciosos, aqui guardados.
Que a vida retribua em dobro o que me ofereceram,

Continuem a semear conhecimento, aos que desejam aprender.

Agradeco, de coracao, por tudo que fizeram,
Pelo impacto causado em minha vida, a s6s ou em cena.

Hoje, como egresso, olho para tras,

Com orgulho e gratidao, uma histéria em paz,
Pois conquistei meu lugar, meu espaco,

Na pds-graduacédo, onde dos meus sonhos renasco.

E assim, sigo adiante, com coragem e fé,
Levando comigo o aprendizado que me &,
Fruto das provas enfrentadas,

Um egresso que a vida abraca e celebra.

40
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Acreditar em si mesmo, perseverar sem hesitar,
Tragando caminhos, com garra a trilhar.

O futuro é promissor, brilhante e vasto,

Egresso que inspira, exemplo de um sonhador nato.

Que a jornada siga, ansiosa em busca do saber,

Com humildade, dedicacéo e gratiddo a florescer.

Da Sementinha do Saber ao Henrique Souza,

Do Henrique Souza a Escola Sao Diogo,

Da Escola S&o Diogo ao vasto universo do SOME.

Do SOME a segunda graduacdo, em busca de evolugéo,

Da segunda graduacéo a pos-graduacéo, a historia em comunhao,
O mestrado desponta, uma conquista valiosa,

Um desejo oculto realizado, uma jornada gloriosa.

Amando o conhecimento, em cada passo abracado,

Desvendando horizontes, em um fluir inabalado,

Cresce 0 amor pelo saber, incansavel na caminhada,

Nunca desistindo, persistindo em cada jornada.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2023).

O poema anterior resume um pouco da historia do pesquisador principal (egresso
do SOME) e elucida que é natural da comunidade de Cucar(® situada no interior do
municipio de Monte Alegre, regido Oeste do Para. Durante residir nesta comunidade, estudou
na Escola Henrique Souza (2000 a 2004), anos mais tarde na Escola da comunidade de Séo
Diogo (2005-2008) e, posteriormente, no SOME desta comunidade, a qual ndo tem vergonha
de dizer e afirmar com gosto: “[...] fui aluno do SOME durante os anos de 2009 a 2011~
(SOUZA, 2023). As duas subsecdes estdo na primeira pessoa do singular, dado o carater

autobiografico do egresso-pesquisador.

¢ Fundada em 25 de dezembro de 1892 pelo portugués José Azevedo da Silva, a comunidade de Cugar( abrange
uma area de aproximadamente 4 km?, fazendo fronteira com as comunidades de Sdo Diogo, Seis Unidos e
Umarizal. Com uma populagdo de cerca de 1.200 habitantes, Cucarl esta situada no interior do municipio de
Monte Alegre, Oeste do Para, a uma distancia aproximada de 45 km da sede municipal. Cucard é uma
comunidade que prospera por meio de diversas atividades econdmicas, incluindo a agricultura, pecuéria,
industria panificadora e o extrativismo vegetal e animal (CARVALHO, 2010).
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1.1.4.1 O SOME Sao Diogo: breve contextualizacdo

Na época, 0 SOME Séao Diogo era um anexo da Escola Estadual de Ensino Médio
Francisco Nobre de Almeida, com sede na cidade de Monte Alegre, e que no interior do
municipio contava com o apoio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Diogo.
Durante o periodo em que estudei no SOME, era extremamente raro possuir um celular
moderno capaz de captar imagens de qualidade. Por esse motivo, justifico que possuo poucas
fotos que retratam o contexto vivenciado pelo pesquisador-principal. No entanto, busquei a
colaboracdo dos meus ex-colegas de turma e dos meus professores do modular, onde entre
aqueles contactados, alguns tinham fotos, que serdo apresentadas posteriormente.

Na figura 1 é possivel observar 0 momento marcante em que participei de uma
das edigdes do Projeto Olimpiadas Geograficas, uma iniciativa organizada pelo professor
Rosivaldo Carvalho, do SOME, em parceria com a Escola Sdo Diogo. Naquela ocasido, tive a
oportunidade de participar como aluno da 72 série, representando com entusiasmo minha

turma.

Flgura 1- Reglstro do egresso pesqmsador ainda na educagdo basica.

Fonte: Fotos do ano de 2007, cedidas gentllmente pelo professor Rosivaldo Carvalho (2023).

Nessa ocasido, conforme o mosaico de fotografias, eu estava competindo na prova
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relacionada ao mapa do Brasil. SO os alunos de cada série que acertassem todas as capitais dos
estados do Brasil passariam para a segunda fase, que consistia em competir na prova do Mapa
Mundi. Cheguei a passar para a segunda fase, mas nédo fui tdo rapido nas respostas. Para tanto,
a participacdo nas Olimpiadas Geograficas me fez entender que uma derrota ndo representa o
fim, mas sim um estagio de aprimoramento que se desenvolve com o tempo. Tao logo conclui
o ensino fundamental, e em janeiro de 2009 dei inicio a uma nova etapa em minha jornada
educacional ao ingressar no SOME S&o Diogo. Na figura 27 é possivel identificar o local onde

estudei, apos sair da Escola Sdo Diogo.

Figura 2 — Registro fotogréafico do barracdo do Sdo Tomé, em dois angulos.

Fonte: G1/Globo Santarém e Regido (2014, on-line).

O mosaico de fotografias acima retrata 0 ambiente escolar que desempenhou um
papel importante na minha jornada educacional, representando uma transicéao significativa em
minha trajetoria académica. Essa representacao visual proporciona uma conexao direta com as
memorias e experiéncias vivenciadas durante meu tempo de estudo no barracdo do S&o
Tomé®, que na época era a minha sala de aula.

Inicialmente, o barracdo foi uma solugdo temporaria que se tornou definitiva, pois

ndo havia outro local disponivel para acomodar os estudantes. Devido ao grande nimero de

" O barracdo comunitario foi cedido pelos moradores da comunidade de Sdo Diogo aos alunos do SOME. As
imagens acima capturam o ambiente de estudo em dois angulos distintos. A primeira mostra o barracdo em sua
totalidade, destacando sua estrutura. J& a segunda imagem apresenta o interior desse espaco, onde eu e meus
colegas estudavamos.

8 Disponivel em: <https://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2014/04/em-barracao-improvisado-alunos-
do-some-reclamam-da-falta-de-estrutura.html>. Acesso em: 3 jul. 2023.


https://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2014/04/em-barracao-improvisado-alunos-do-some-reclamam-da-falta-de-estrutura.html
https://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2014/04/em-barracao-improvisado-alunos-do-some-reclamam-da-falta-de-estrutura.html
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alunos do SOME Séo Diogo, na época, 0 barracdo comunitario ndo comportava todos. Assim,
os professores nos levavam para estudar a sombra da igreja de Sdo Tomé, debaixo das
arvores, ou em outro barracdo comunitario que apresentava condi¢des ainda mais precarias
que o anterior. Em algumas ocasides, conseguimos utilizar uma sala ou mesmo o contraturno
da antiga escola da comunidade de Sdo Diogo. Situacdo que variava bastante.

Eramos alunos do SOME, mas também alunos “nomades”, sem um local fixo.
Essa incerteza de paradeiro foi intensificada pela enchente de 2009, que inundou a antiga
escola do S&o Diogo, bem como o acesso a comunidade e a outras vizinhas. Mesmo diante
dessas adversidades, o ano letivo precisava continuar. DAvamos um jeito de chegar a "escola”,
pois, mesmo quando o Onibus atolava, éramos obrigados a retornar a pé para casa,
atravessando agua até a cintura ou caminhando por uma estrada que cortava mata adentro,
sem nenhuma presenca de moradias. Essas lembrangas retratam a resiliéncia e a determinacgao
que permearam minha busca pelo conhecimento, mesmo diante das dificuldades enfrentadas.
Agradeco a comunidade de Sdo Diogo por seu apoio incondicional e por nos proporcionar um
espaco onde pudéssemos aprender e crescer, mesmo que temporario e desafiador.

O mosaico da figura 2 é datado de 2014 e esta disponivel no site do G1/Globo,
devido a uma denuncia feita pelos alunos da época, revelando o descaso do poder publico
com o ambiente escolar. Essa situagdo envolvia a caréncia de merenda escolar, falta de agua,
falta de limpeza e assentos quebrados, dificultando o aprendizado. Além disso, os alunos
conviviam com animais, como cachorros e porcos, em meio a chuva e sem acesso a
banheiros. Esse cenario “humilhante” persistiu nesta localidade mesmo ap6s minha conclusdo
do ensino médio modular.

O mosaico da figura 3, a seguir, destaca momentos em que os alunos do SOME
estavam envolvidos em atividades correspondentes as disciplinas da época, como atividades
fisicas em campo e apresentacdes culturais que ocorriam no barracdo comunitario do Sao
Tomé, lugar em que mais tempo estudamos, e a ultima foto da maioria dos alunos do 3° ano
juntos, turma de 2011, a qual fazia parte. Essa foto foi registrada apds o desfile do dia 7 de

setembro de 2011, quando desfilamos como alunos concluintes.
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Figura 3 - Mosaico de fotos dos alunos do SOME no periodo de 2009 a 2011.

i

Fonte: Fotos do ano de 2010, cedidas gentilmente pela professora Jeyze Martins (2023).

Conclui o ensino médio modular em 2011. E somente em 2014 adentrei ha minha
primeira graduacdo (Letras/Literatura) pela ULBRA polo Monte Alegre. Em um contexto
desafiador para um egresso do SOME ao sair do ensino modular e ingressar na graduagdo na
modalidade de ensino a distancia. Um outro contexto educacional de minha trajetoria, cheia
de muitos altos e baixos, que ainda ndo foi delineada.

Quanto ao SOME Sao Diogo, os alunos s6 puderam usufruir de uma “escola com
estrutura melhor” somente com a inaugura¢do da nova Escola da comunidade de Sao Diogo,
onde a antiga foi cedida ao modular. Essa mudanca representou um marco importante para 0s
alunos que passaram a usufruir de instala¢des “mais adequadas”, com estrutura fisica
“melhorada” e condi¢des mais dignas. A figura 4 retrata o atual local de estudo dos alunos do
SOME S&o Diogo, no municipio de Monte Alegre, regido Oeste do Para.
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Figura 4 - Antiga escola Sdo Diogo, que foi cedida aos alunos do SOME.

Fonte: Acervo do pesquisador principal (2023).

A imagem anterior retrata o local onde os alunos do SOME estudam atualmente.
Em meados de maio de 2023, visitei a escola onde estudei durante todo o ensino fundamental
e modular. Retornar a esta escola me trouxe memorias dos tempos de trabalhos em equipe,
discussdes e dramatizacdes. A saudade resume a histdria que construi 14, e as lembrancas

permanecerdo guardadas no meu coracdo.

1.1.4.2 Do SOME ao sonho da graduacéo e p6s-graduacdo: a cada ano persistente

Quando eu ainda era adolescente, me deparei com uma frase em um fragmento de
jornal antigo que meu pai guardava em casa, onde este dizia: "ha trés coisas na vida que nunca
voltam atrds: uma flecha langcada, uma palavra dita e uma oportunidade perdida". Embora o
autor seja desconhecido, essa frase ficou gravada em minha mente desde 0 momento em que a
li. Ao longo da minha trajetéria educacional, ela sempre foi uma referéncia para mim,
especialmente quando se tratava de oportunidades. Afinal, estas surgem em nosso caminho
apenas uma vez e, raramente, tém uma segunda ou terceira chance.

O-P-O-R-T-U-N-1-D-A-D-E. Sim, essa era a palavra que se tornou essencial em
minha vida. Sempre fui dedicado, um &vido leitor e um critico implacavel de mim mesmo.

Sempre buscava me superar. E assim fazia. Vencia obstaculos, ultrapassava limites. No
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entanto, estudar em uma escola publica, especialmente durante os anos finais da educacéo
basica no SOME da comunidade de Sdo Diogo, interior do municipio de Monte Alegre/PA, se
tornou ainda mais desafiador perante a busca pela preparacdo necessaria para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e ter sucesso no pleito por uma vaga na graduagéo.

Infelizmente, o sucesso ndo veio de forma facil! A educacdo mediante 0 SOME
era desafiadora, os recursos tecnoldgicos eram escassos, limitados, e os livros desatualizados,
uma realidade preocupante. Para tanto, os professores, com empenho e dedicagdo, buscavam
minimizar as lacunas com recursos alternativos, dentre elas, imprimiam apostilas para garantir
gue os alunos tivessem materiais que pudessem suprir necessidades e agregassem
conhecimentos. Apesar das frustracdes, ndo me deixei desmotivar. A cada ano, apesar do
contexto adverso, persistia em meu objetivo: adentrar na universidade publica que tanto
sempre sonhei! Porém, somente apds sete anos de tentativas, finalmente conquistei a tdo
sonhada vaga. Janeiro de 2018 chegou trazendo consigo novidades. Eu ndo sabia ao certo o
que esperar, mas sentia que uma nova jornada estava prestes a comecar.

Ainda em meados de janeiro, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) liberou as notas dos alunos, e a primeira surpresa veio
logo ali: notas excelentes, especialmente na redagdo, com uma média de 800 pontos. Uma
imensa felicidade invadiu meu ser. Nunca havia obtido uma pontuagédo tdo alta na redacéo.
Expectativas foram criadas e o futuro parecia brilhante.

Alguns dias depois, chegou 0 momento em que a Universidade Federal do Oeste
do Para (UFOPA) abriu as inscricbes. No entanto, havia uma opcdo interessante: 0s
candidatos poderiam escolher dois cursos, mas a ddvida era tdo intensa que ndo sabia qual
caminho seguir. Foi entdo que, certo dia, enquanto conversava com minha prima na escola
Sdo Diogo, onde ela também era professora e minha colega docente no Programa Mais
Educacao, decidi pedir sua orientagdo sobre os cursos da UFOPA.

Enquanto discutimos, me sugeriu que, se fosse ela, escolheria como primeira
opcdo o curso de Licenciatura em Informatica Educacional. Explicou que se tratava de um
curso inovador, que abrangia as tecnologias e seu papel na educacdo e despertava bastante
interesse, ja que ainda havia poucos profissionais atuando na area, o que indicava uma
demanda crescente. Ainda me incentivou a pesquisar mais informacdes sobre o curso, a fim
de compreender melhor e tomar uma decisdo mais fundamentada.

Assim que a noite chegou, dei inicio as minhas investigacGes. Questdes cruciais
me acompanhavam durante essa busca: "O que exatamente é Informatica Educacional?”,

"Quais atividades sdo desenvolvidas neste curso?", "Qual € o publico-alvo dessa formagéo?”,



48

"Por que optar por esse curso?" e, acima de tudo, "Qual é a importancia desse curso para a
sociedade?".

ApoOs ter acesso ao Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Informética Educacional da UFOPA, comecei a lé-lo cuidadosamente. A medida que
avangava na leitura, passei a compreender um pouco sobre a finalidade do curso, porém, ndo
estava completamente convencido em relagdo a minha escolha. Para ser sincero, foi somente
quando assisti a um belissimo video no YouTube, no qual professores e alunos
compartilhnavam entusiasticamente detalhes sobre os laboratérios e algumas atividades do
curso, que finalmente me convenci de que era a opgao certa!l

Conforme os dias passavam, intensifiquei minha pesquisa sobre o curso. Me
dedicava a ler e assimilar o significado das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TICs). Com meu tempo livre, mergulhava em informagdes encontradas em sites, assistia a
videos no YouTube e participava de cursos on-line gratuitos sobre tecnologias. A medida que
me apropriava dos conceitos e compreendia a importancia dessas ferramentas, sentia uma
crescente motivacdo para inovar em sala de aula do Programa Mais Educacédo na Escola Séo
Diogo, onde atuava como professor oficineiro de leitura com os alunos do 2°, 3°, 4° e 5° ano
do ensino fundamental.

Chegava as aulas repleto de ideias para explorar a insergdo das tecnologias com as
criancas. No entanto, questionamentos surgiam e tomavam conta da minha mente: "Como
posso trabalhar as tecnologias com as crian¢as?”, "Que metodologias devo adotar?", "Como
despertar o interesse dos alunos pelo uso dessas tecnologias?".

Contudo, minha animacdo logo era abalada pela triste realidade, pois a escola
possuia um laboratério de Informatica que pregava o discurso de inovacao, mas, que tipo de
inovacao era essa? O proprio laboratorio havia sido convertido em duas salas para criancas da
pré-escola. Além disso, os computadores estavam todos encaixotados, intocaveis. Era
proibido chegar perto ou sequer toca-los. Mas afinal, quem poderia usar aquela estrutura?
Infelizmente, essa era a triste realidade da maioria das escolas publicas em pleno século XXI.
Ainda havia instituicbes com esse discurso de inovacdo, mas sem nenhuma estrutura
adequada e sem profissionais capacitados para realizar atividades com as crian¢as no
laboratorio.

Ao observar a situacdo da escola onde lecionava, imersa em uma abordagem
tradicional e com a utilizagdo limitada do livro didatico como método principal, além da falta
de modernidade no discurso e da implantacdo apenas superficial de um laboratorio, fui

tomado por uma convic¢do ainda maior. Percebi que um dia, como professor licenciado em
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Informatica Educacional, teria a oportunidade de retornar aquela escola e promover a
inovacao no interior da Amazonia.

Os meses foram se passando e, finalmente, abril de 2018 chegou. As chamadas
dos aprovados nos cursos da UFOPA comecaram a ser divulgadas. O primeiro resultado da
lista dos aprovados saiu, mas meu nome ndo estava la. Os dias se arrastaram e, entdo, no
inicio de uma noite, uma noticia encheu meus olhos de esperanca: saiu o resultado da segunda
chamada da UFOPA. E la estava meu nome, brilhando na lista. Uma das vagas do curso de
Licenciatura em Informéatica Educacional era minha! Meu sonho se tornou realidade.
Finalmente consegui a vaga tdo almejada. Apds sete anos consecutivos tentando, finalmente
conquistei meu objetivo. As lagrimas escorreram dos meus olhos de pura emocéo. Eu vibrei
intensamente e agradeci a Deus por me proporcionar este momento impar.

Maio de 2018, finalmente chegou! Foi o momento de abrir minhas asas e voar.
Apesar de sentir medo, inseguranca e nervosismo, mantive a confiangca e me lancei no ar.
Partir de casa pela primeira vez, aos 25 anos pode parecer um cliché para alguns, mas foi a
minha realidade. Arrumar minhas coisas e embarcar naquele dnibus as 23:00h do dia 03 de
maio de 2018 representou uma ruptura com os lagcos familiares, marcando o inicio de uma
nova e emocionante jornada.

Ap0ls chegar em Santarém, enfatizo que ao longo dos meses do ano de 2018,
enfrentei uma série de desafios. Lutei para lidar com a falta de recursos financeiros, o que me
impedia de pagar o aluguel, comprar comida, recarregar minha carteirinha, cobrir os custos
das copias dos materiais que os professores solicitavam, adquirir roupas e calgados, além do
desafio de conviver com um grupo de sete pessoas que compartilhavam o minusculo espaco
comigo. Pense na complexidade que é morar em um lugar tdo pequeno e ainda por cima com
pessoas com temperamentos diferentes.

A situagdo estava se tornando cadtica e as dificuldades aumentavam, se agravando
ainda mais quando meu pedido de bolsa permanéncia foi negado pela instituicéo,
simplesmente pelo fato de ja& possuir uma graduacdo em meu curriculo. Cursar
Letras/Literatura pela Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) no polo Monte Alegre foi
uma decisdo tomada para ndo estagnar no tempo. Foi uma escolha feita no apagar das luzes
perante a frustracdo das tentativas de ingressar pelo ENEM na universidade publica que tanto
almejava.

Apesar de todas as dificuldades, o ano de 2018 me proporcionou novo impulso,
revelando outro aspecto meu: o prazer pela publicacdo académica. Ao elaborar um resumo

simples sobre a situagdo dos profissionais de Informatica Educacional na area da Educacdo e
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submeté-lo a um evento da Licenciatura em Informéatica Educacional, obtive uma vitoria
extraordinaria para toda a equipe, especialmente por sermos 0s alunos mais novos do curso,
na época. Ter o primeiro trabalho académico submetido e aprovado, com o banner exposto no
corredor da UFOPA durante o evento, foi um momento marcante.

Apesar das muitas incertezas, 2019 chegou trazendo uma conquista significativa:
uma bolsa de estagio remunerado na Coordenacdo de Manutencdo Predial da UFOPA. Ufa!
Finalmente algo positivo aconteceu. Com essa bolsa, consegui me sustentar e pagar as contas.
Enquanto trabalhava na coordenacéo, fui recebido com respeito, apoio e incentivo pela equipe
que la& atuava. O mundo precisa de mais pessoas como eles. Ah, com a bolsa, também
encontrei motivacdo necessaria para continuar submetendo resumos em eventos académicos.

Enfatizo que para 0 meu amadurecimento e para clarear as ideias que compdem a
escrita de um trabalho académico lembro-me das disciplinas “Fundamentos da Informatica
Educativa”, “Midias e Tecnologias em Espacos Escolares” e, especialmente, do “Seminéario
de Informatica Educativa” que cursei no segundo semestre de 2019, ainda em formato
presencial, esta Ultima com a professora Dra. Tania Brasileiro. Durante essas aulas, a
professora enfatizava a necessidade de inovacdo com tecnologias em sala de aula, destacando
que os professores devem estar atualizados sobre as tecnologias atuais, além da importancia
continua do aperfeicoamento desses profissionais, especialmente na Regido Amazénica. Ela
também ressaltava a importancia do profissional de Informatica Educacional no contexto da
educacdo. Foi nesse momento que tive a ideia de convida-la para orientar meu futuro TCC.
Posteriormente, entreguei a ela um rascunho com o possivel tema e os principais objetivos.
Recebi um retorno positivo pelo WhatsApp, enfatizando a relevancia do tema, e mencionou
gue me apresentaria a um de seus doutorandos, que era Engenheiro de Computacdo e naquela
época estava concluindo sua tese doutoral.

O ano de 2020 trouxe reviravoltas tanto para mim quanto para o Curso de
Licenciatura em Informatica Educacional (LIE). A medida que obtive uma nova submissio
aprovada, ampliei a visibilidade do curso para além de Santarém, do estado do Para e da
regidao amazonica, levando a esséncia amazonica para todo o Brasil e mostrando que também
produzimos ciéncia nesta regiao.

Finalmente, 2020 ficou para tras e 0 ano de 2021 chegou trazendo consigo ainda
mais realizagcBes. Foi um ano incrivel, repleto de reviravoltas e conquistas. Tive a
oportunidade de ler, participar e apresentar trabalhos em todo o Brasil, além de realizar
minhas primeiras publicacdes em Anais, Cadernos de Resumos e até mesmo contribuir com

capitulos de livros.
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Ap0s conceber a ideia geral do TCC, incluindo a problematica, os objetivos e a
metodologia, compartilhei toda a estrutura do projeto com a professora Tania Brasileiro, logo
apos o término da disciplina ministrada por ela. Enviei o0 projeto e ela ficou encantada com a
proposta, demonstrando entusiasmo pelo tema escolhido. Considerando que estava
matriculado na disciplina de TCC-Projeto, a professora ressaltou que essa disciplina
contribuiria ainda mais para o aprimoramento da ideia e da metodologia da pesquisa a ser
realizada.

Conforme avancadvamos na disciplina de TCC-Projeto, comecamos a tracar 0s
primeiros caminhos da pesquisa. Fui incluido no grupo de WhatsApp de seus orientandos e no
grupo de estudos e pesquisa PRAXIS UFOPA, que a professora Tania Brasileiro era lider.
Desde que me matriculei como seu orientando no semestre 2021.1, passei a participar de
encontros virtuais de orientacao coletiva e individual, visando desenvolver meu TCC.

Durante o curso, a professora Tania Brasileiro levantou uma questdo interessante
ao me perguntar sobre as publicacdes que eu havia feito até entdo. Ela sugeriu que eu
verificasse se algum desses textos tinha relacdo com o tema da minha pesquisa. Curioso com
a proposta, ao mencionar o0 modelo escandinavo de dissertacdes e teses, em que a pesquisa é
organizada em um conjunto de artigos publicados, confessei que ndo conhecia esse modelo,
mas me comprometi a pesquisar mais sobre ele. Ela encorajou minha busca por
conhecimento, ressaltando que poderiamos inovar e adotar esse modelo mesmo no ambito da
graduacao, quebrando paradigmas.

A ideia de explorar esse formato de apresentacdo e publicagdo me deixou
entusiasmado e grato pela oportunidade de inovar. Apds conhecer o modelo, fiquei
interessado e decidi fazer um levantamento das minhas publicagdes, e, para minha surpresa,
descobri que dos 09 textos publicados, 08 deles abordavam o objeto de estudo. Ao escolher
manter todos os trabalhos, minha missdo era organiza-los em uma sequéncia logica.

Apos organizar os textos, finalmente tinhamos uma monografia pronta. Mas ndo
era uma monografia qualquer. Ela quase chegou as 300 paginas. Fiquei impressionado com o
enorme volume de textos. Durante a defesa virtual, tive a presenca de trés avaliadores e minha
orientadora. Foi um momento especial, contou com a participacdo de mais de 50 pessoas, um
recorde. Estavam ali muitas pessoas importantes para mim, prestigiando esse momento téo

impar. Fiquei lisonjeado quando, durante a arguigdo da banca, um dos avaliadores expressou:

O curso de Licenciatura em Informéatica Educacional espera que os alunos
desenvolvam o gosto pela pesquisa, leitura e produgdo de conhecimento. Entretanto,
aqui, meus caros, o Luciandro produziu tanto, mas tanto, que fiquei surpreso ao ver
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sua monografia. Ele estd acima da média esperada, um caso raro. Tania, com sua
permissdo, admito que ndo tive tempo para ler tudo. Mas aqui eu admito que estou
muito feliz com tantas producbes que estdo somando para esta monografia. Este é
um trabalho muito bonito, construido ao longo de sua graduacéo. Parabéns!

Apoés a defesa do meu TCC, permaneci imerso no curso de Licenciatura em
Informética Educacional, concluindo as disciplinas que ainda restavam. Paralelamente,
embora ainda ndo tivesse concluido a segunda graduacdo, decidi tentar uma vaga no mestrado
académico do Programa de Pds-Graduacdo em Sociedade, Ambiente e Qualidade de vida
(PPGSAQ/UFOPA). Isso foi possivel devido a minha Licenciatura em Letras Portugués e
Literaturas Brasileiras. Assim, participei do processo seletivo de 2022 e, apds passar por todas
as etapas, obtive a aprovacao.

No resultado final, conquistei o terceiro lugar no cémputo geral e na linha de
pesquisa fiquei em segundo lugar. Foi uma grande vitoria. Essa conquista € inédita para o
curso de Licenciatura em Informéatica Educacional, bem como para o curso de
Letras/Literatura do qual advenho. E uma vitdria que se estende ndo apenas para a minha
comunidade e para as escolas por onde passei, mas também para 0 SOME de Monte Alegre e
minha familia, em especial.

Sou o pioneiro em minha familia, trilhando um caminho de sucesso académico até
0 mestrado. Meu esforgo também é um marco em minha comunidade, sendo o primeiro aluno
a ingressar neste nivel académico. Além disso, é com imenso orgulho que carrego o titulo de
ser 0 primeiro aluno do SOME Séo Diogo a alcancar o mestrado. Essa conquista é Unica e
maravilhosa, e estou aproveitando ao maximo. Gragcas a Deus, a minha orientadora do
mestrado, Professora Tania Brasileiro, e ao meu esforco, dedicacdo e comprometimento,
consegui obter uma bolsa da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), a qual tem sido de grande ajuda para mim.

Estar engajado no mestrado académico (PPGSAQ/UFOPA), na érea
interdisciplinar da CAPES, imerso em estudos aprofundados, ampliando meus
conhecimentos, mantendo um diélogo frutifero com minha orientadora, e me envolvendo na

escrita e publicacdo, tem sido uma experiéncia maravilhosa.

1.1.5 Considerac0es finais

Como egresso do SOME da comunidade de S&o Diogo, Monte Alegre, localizada

na regido Oeste do Pard, motivo de meu orgulho, o pesquisador principal compartilha uma
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profunda compreensdo e conexdo com a realidade vivenciada por aqueles que fazem parte
desse sistema. Apresenta uma percepcao intima das dificuldades, dos sacrificios e da revolta
que surgem ao sermos subjugados pelos poderes nefastos da hegemonia ou da ideologia da
classe dominante, que muitas vezes parece desconhecer a esséncia do que significa ser
verdadeiramente humano. Se precisdssemos dessa compreensao, fariamos valer 0s nossos
direitos, evitando o sofrimento do povo.

A experiéncia como ex-aluno do SOME e académico do mestrado em Sociedade,
Ambiente e Qualidade de Vida (PPGSAQ/UFOPA) ampliou sua percepg¢do sobre o nimero de
alunos provenientes de comunidades atendidas pelo SOME que frequentam a universidade.
Assim se expressou: “Nao busco vantagens ou autoelogios; ao contrario, me coloco no lugar
de tantos jovens que, assim como eu, frequentavam escolas nas areas onde o SOME atua.”.
Demonstra conhecer profundamente as dificuldades enfrentadas por aqueles que, como ele,
estudam para obter uma nota no ENEM que possibilite adentrar em uma universidade publica
federal. Por muitas vezes, na ansiedade de aguardar uma oportunidade, enfrentou desafios
como: viagens de quatro a seis horas de barco sob condicBes climaticas adversas; custeou
passagens de 6nibus, mototaxi ou taxi; se abrigou na casa de parentes ou conhecidos e buscou
garantir dinheiro para sua alimentagdo. Contudo, ao final, ndo conseguir é muito doloroso.
Afirma: “Essa dor ¢é agravada pela compreensdo de que a base do problema é a falta de acesso
ao conhecimento!”(SOUZA, 2023).

Uma reflexd@o sobre as causas desse cenario nos leva a questionar: os culpados sao
os professores, 0s pais ou 0 governo? A luta para garantir que os recursos destinados a
educacao sejam eficazmente utilizados para o proposito adequado e ndo para retroceder diante
da precarizacdo da educacdo publica se torna uma batalha fundamental. Politicas publicas
educacionais como o SOME precisam ser efetivamente subsidiadas e reconhecidas. A
melhoria da educacdo na e para a Amazbnia ndo deve ser vista como custo, mas sim

investimento para o futuro de criangas e jovens amazonidas.

1.2 Problema, objetivos e justificativa do estudo

Gongalves (2012) destaca que ao falarmos da Amazonia devemos considerar as
diferentes representacbes e concepgdes, pois nesta imensa regido existem Varias
“Amazonias”. Para 0 autor, cada uma dessas questdes apresenta especificidades e
singularidades que devem ser analisadas e problematizadas, como, por exemplo, 0 aumento

do desmatamento, 0 assoreamento de rios, lagos e igarapés, a grilagem de terras, as
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queimadas, a extin¢do da fauna e da flora, além dos conflitos sociais, que contribuem para
acelerar os desequilibrios ecoldgicos globais, impactando gravemente as mudangas climaticas.

Este agravante, fez com que, nacionalmente, as Secretarias de Educacdo dos
Estados e do Distrito Federal construissem propostas pedagogicas para enfrentar os desafios
que o ensino médio deveria assumir para contribuir na formacdo dos alunos. No estado do

Pard, ndo foi diferente, pois, a educacao assumiu:

[...] em sua politica trés principios curriculares norteadores da educagdo bésica:
respeito as diversas culturas amazonicas e suas inter-relacdes no espaco e no tempo,
a Educacdo para a sustentabilidade ambiental, social e econémica e a
Interdisciplinaridade e contextualizacdo no processo ensino-aprendizagem. No
Ensino Médio, esses principios aprofundam as perspectivas que orientam o Ensino
Fundamental, mantendo o mesmo compromisso ético-politico, dessa vez com 0s
jovens dos diferentes grupos sociais e comunidades campesinas, ribeirinhas,
quilombolas, indigenas, citadinas, que representam as diferentes Amaz6nias que
constituem o territorio paraense. (PARA, 2021, p. 42-43).

Garantir a adequacdo do ensino médio as necessidades dos alunos nas regides
interioranas do estado, considerando as particularidades das localidades e suas limitagfes
estruturais, € um desafio para a politica publica educacional SOME. Em alguns municipios, a
construcdo de escolas regulares ndo é viavel, e a escassez de recursos humanos qualificados
também representa um grande obstaculo.

No Oeste do Para, especificamente no municipio de Santarém, o SOME
desempenha um papel estratégico ao proporcionar a permanéncia de alunos nas comunidades
do interior, onde ndo ha oferta de ensino médio regular. Em regime de parceria entre Estado e
prefeituras, o sistema modular de ensino atua nas localidades, ampliando os niveis de
escolarizacdo e se configurando como alternativa de Ensino Médio no campo. Neste sentido,

Hage (2011, p. 134) defende que 0s movimentos sociais assumem:

Um papel efetivo para impedir a reedigdo das tradicionais politicas assistencialistas e
compensatorias que mantém a precarizacdo das escolas rurais e reforcam o atraso e 0
abandono da educagdo dos povos que vivem da agricultura, do extrativismo e da
pesca, ao reivindicar que as experiéncias politico-pedagogicas acumuladas nesse
processo de luta e mobilizagdo, de tomada de posi¢des nos confrontos entre
concepgdes de agricultura, de projeto de campo, de educacdo e de logica de
formulacdo das politicas publicas, sejam reconhecidas e legitimadas pelo sistema
publico em suas varias esferas.

A estes fatores cabe salientar que é preciso compreender as realidades amazonicas
e as relacdes produtivas, sociais, culturais e ambientais para que se possa atender as

necessidades das populacdes, enfrentar e superar os obstaculos que a Amazonia e seus povos
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defrontam, inclusive para dar oportunidade de continuarem o0s estudos, quer seja ao nivel
técnico-tecnologico ou uma formacdo universitaria, de preferéncia publica.

Diante do exposto, consideramos ser relevante investigar a seguinte problematica:
Como o SOME enquanto politica publica evidencia sua importancia para o acesso a educacao
superior de egressos do SOME Santarém, considerando a realidade amazénica local?

Estudar egressos em qualquer nivel de ensino se torna relevante dada sua
influéncia sobre a institui¢do de origem, “[...] pois, 0 impacto da sua formacao é percebido em
meio a sociedade, e é de suma importancia que este impacto seja acompanhado pela
instituicdo formadora.” (GONCALVES, 2021, p.44). Ainda que Pena (2010, p. 3) proponha

que:

Discutir a questdo dos egressos, [agora] mostra-se uma tarefa trabalhosa e
desafiadora, devido a uma série de fatores importantes, como, entre outros, a
caréncia de estudos desenvolvidos e publicados sobre o assunto, a abrangéncia
significativa do proprio conceito, no que tange a seméantica, bem como as analogias
pertinentes que, de uma forma ou de outra, podem perturbar a construgéo
epistemoldgica racional do aspecto pedagdgico das nocles tedricas sobre o tema a
ser investigado.

Entretanto, o estudo com egressos tem sido uma exigéncia das instituicGes
educacionais para contribuir ao alcance da qualidade social da educacdo e o cumprimento de
metas de modo a revelar os possiveis desafios/impactos dessa politica publica nas escolas que
ofertam o SOME e no proprio sistema educacional paraense. Com destaque para a vida desses
adolescentes, jovens e adultos que venceram barreiras e puderam ingressar em uma instituicdo
de ensino superior, principalmente publica.

Assim, salientamos que esta pesquisa de mestrado € justificada por diversos
motivos, os quais podem auxiliar na compreensdo da realidade educacional da Amazoénia
paraense, especificamente para 0 SOME, uma politica pablica educacional implementada ha
mais de 40 anos no Estado do Pard, que vem desempenhando um grande papel na formacéo
de adolescentes, jovens e adultos. No entanto, apesar de sua longa existéncia, ainda ha lacunas
no entendimento de seus impactos, especialmente no que diz respeito a insercdo de seus
egressos em cursos de graduacéo de Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Destacamos que o0 SOME demonstra seu potencial ndo apenas por sua longa
existéncia, mas também pela relevancia que tem para a Educacdo paraense. Esse valor é
constantemente reafirmado por pesquisas que abordam essa tematica, bem como pela
perspectiva dos proprios estudantes beneficiados por esta modalidade de ensino. Neste

sentido, a sua escolha como objeto de investigacdo estd também relacionado pelo fato do
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pesquisador ser um egresso da regido Oeste do Pard, conforme relatado na subsecéo anterior,
onde as dificuldades enfrentadas durante sua experiéncia desafiadora no acesso a formacao
académico-profissional fortaleceram ainda mais o interesse em buscar estudar 0s egressos
dessa politica publica e a sua inser¢cdo em cursos de graduagdo nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) publicas e sem fins lucrativos do municipio de Santarém/PA.

Essa motivacao foi fortalecida ao ingressar como membro do Grupo de Estudos e
Pesquisa PRAXIS UFOPA® e participar do Projeto Climate-U'°, em colaboragio com uma
equipe de pesquisadores sob a coordenagdo geral de sua orientadora, possibilitando realizar
incursdes na vila de And, localizada na Resex Tapajds-Arapiuns, no municipio de Santarém,
regido Oeste do Pard. Foi durante a participacdo na aplicacdo de questionarios do referido
projeto que houve a constatacdo da existéncia de um polo do SOME nesta localidade. Essa
observacdo despertou maior atencdo devido ao seu contexto. Dessa forma, considerando a
inquietacdo frente a tematica objeto de estudo, acreditamos que a configuragdo contextual do
SOME em comunidades isoladas na Amazénia merecem ser estudada.

Desse modo, o Programa de Pds-graduacdo em Sociedade, Ambiente e Qualidade
de Vida (PPGSAQ/UFOPA) ofereceu a oportunidade de desenvolver este estudo junto a linha
de pesquisa “Politicas Publicas, Diversidade Cultural ¢ Desenvolvimento Amazonico”, a qual
este pesquisador estd vinculado, enfatizando as realidades e diversidades presentes na regiao
amazonica, abrangendo temas como politicas publicas e formas de organizacdo social
direcionadas ao desenvolvimento regional. No ambito dessa linha de pesquisa, ha o incentivo
para a analise das politicas publicas em areas como Educacdo, Saude e Meio Ambiente, além
de estudos sobre sistemas de conhecimento, patrimbnios culturais e histdricos, natureza,
memodria, territorio e sua relacdo com a educacdo ambiental e o desenvolvimento regional
(PPGSAQ/UFOPA, 2023).

Estudar o SOME significa poder reiterar a relevancia social e académica da
temaética, tendo em vista que essa politica educacional vem favorecendo o0 acesso ao ensino

médio modular para uma parcela significativa da populacdo do Estado, o que potencializa

9 Certificado pela UFOPA junto ao CNPq e coordenado por sua orientadora de mestrado.

100 projeto "Transforming Universities for a Changing Climate” — Climate-U é organizado pela University
College London da Inglaterra e tem como foco a abordagem a respeito da mudanca climética no contexto dos
sistemas de ensino superior do Brasil, Fiji, Quénia e Mocambique. No Brasil participam desta pesquisa as
universidades de Passo Fundo, USP, UFPA e agora a UFOPA, por intermédio do Grupo de estudos e pesquisas
PRAXIS UFOPA. O projeto Climate-U é financiado pelo UK Economic and Social Research Council (ESRC) via
Fundo de Pesquisa para Mudancas Globais. Como tal, reflete as discuss6es e o0s interesses dos parceiros do projeto
nestes quatro paises. O processo e atividades propostas respondem as areas de engajamento das universidades
parceiras, dentro das suas prioridades e do ambito deste projeto. Disponivel em:<https://www.climate-
uni.com/publications>. Acesso em: 21 mai. 2024.
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ascender & educacéo superior e ao mundo do trabalho.

Ao explorarmos os contextos, formas de funcionamento e os possiveis impactos
da SOME na formacédo dos ex-alunos e na sua possivel inser¢cdo em instituicGes de ensino
superior em Santarém/PA, o estudo também colabora com informacgdes valiosas para a
construcdo de politicas educacionais futuras.

Considerando o contexto apresentado e a problematica anunciada, esta pesquisa
assume como objetivo geral analisar o SOME enquanto politica publica para possivel insercdo
de seus egressos ao ensino superior no contexto amazo6nico. Enquanto objetivos especificos,

propomos:

> Realizar Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) sobre 0 SOME e estudo de egressos
em bases de dados da CAPES;

» Apresentar o percurso historico do SOME desde a sua cria¢do, dando énfase ao Polo
Santarém na atualidade;

» Mapear os egressos do SOME Polo Santarém, no periodo de 2019 a 2023,

identificando-os por regido e contribuindo a gerar mapas de suas localidades;

» Tracar o perfil dos egressos deste polo que foram aprovados em processos seletivos de

IES publicas e sem fins lucrativos no municipio de Santarém/PA,;

Na subsecdo seguinte, apresentamos a trajetoria metoldgica da pesquisa, buscando
identificar o tipo de estudo, sua natureza, as bases que sustentardo o estudo em questdo, bem

como a referéncia de analise dos dados produzidos.

1.3 Trajetdéria metodoldgica da pesquisa

Esta investigacdo é bibliografica e documental'!, de natureza mista ou quali-
quantitativa por considerar que nas pesquisas educacionais existem questdes que demandam a
construcdo quantitativa e analise qualitativa dos dados (GATTI, 2004). Entendemos que a
complementaridade dos tratamentos dos dados quantitativos e qualitativos em uma pesquisa
cientifica enriquece a andlise e as discussfes conclusivas (MINAYO, 2003). Pesquisadores

11 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFOPA, parecer n.° 6.326693 (Anexo B).
Cabe destacar que a banca de qualificacdo a época sugeriu que o estudo empirico fosse adiado para o doutorado
dada a relevancia das informag@es sobre esta politica ja anunciada no texto, que mereciam ser detalhadas nesta
etapa da formacao do pesquisador ao nivel de pos-graduacao stricto sensu, junto ao PPGSAQ/UFOPA.



58

em diferentes areas defendem as relacdes e combinacGes possiveis entre as pesquisas
guantitativa e a qualitativa, [...]Jpara oferecer uma visdo mais geral do tema em estudo
(FLICK, 2009; BRYMAN, 1992).

Na perspectiva qualitativa, “[...] o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento [...]. Os dados coletados sé&o
predominantemente descritivos [...]. A preocupacdo com 0 processo é muito maior do que
com o produto [...]” (LUDKE; ANDRE, p. 2014, p. 12-13-14). No tocante a perspectiva
quantitativa, salientamos que visa garantir um tratamento das informacdes e, que os resultados
obtidos possam ser objetivos, mensurdveis e confiaveis e, que contribuam para uma
compreensdo dos fendmenos estudados em diversas areas em que estd inserida
(RICHARDSON, 1999).

Com relagdo a pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos (2010) afirmam que esta
desempenha um papel fundamental ao fornecer dados sobre o estado atual do problema em
questdo, permitindo com que seja identificado quais estudos ja foram realizados sobre o tema
e 0 que se predomina na area.

Nesse sentido, ressaltamos que a pesquisa bibliografica realizada nesta dissertacéo
de mestrado foi conduzida por meio da consulta ao acervo disponivel no Portal Periddico da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), onde as fontes
foram pesquisadas, selecionadas, reunindo conhecimentos que contribuiram para o estudo em
questdo. Assim, sublinhamos que foram realizadas duas Revisdes Sistematicas da Literatura
(RSL), com aplicacdo do método Systematic Search Flow (SSF), nas bases de dados do
Catalogo de Teses e Dissertacoes e do Portal de Periddicos, ambas da CAPES.

Acentuamos que a pesquisa bibliografica apresenta como vantagem “[...] a
possibilidade de investigar uma vasta amplitude de obras publicadas para entender e conhecer
melhor o fenbmeno em estudo.” (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES, 2021, p. 68). Assim, a
presente pesquisa foi fundamentada em uma extensa revisdo tedrica, em dialogo com diversos
autores que contribuiram para a tematica abordada. No contexto da Amaz6nia, destacamos
Aguiar e Brasileiro (2020), Becker (2007), Braule e Brasileiro (2021), Colares (2011),
Colares (2018), Ferreira e Brasileiro (2019), Frutuoso e Maciel (2021), Goch, Colares e
Gomes (2017), Gomes e Jesus (2020), Gongalves (2012), Matos e Colares (2020), Pereira et
al. (2020), Marques (2020), Ribeiro e Brasileiro (2017), Sousa e Colares (2019), Silva, Costa
e Lellis (2018), Sousa, Colares e Cardozo (2018), entre outros.

No tocante a temética do desenvolvimento sustentavel, as contribuicdes de Gomes

(2020), Philippi Jr et al. (2000), Rocha (2021) foram essenciais para entendermos os desafios
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e oportunidades associados a busca por um desenvolvimento que respeitasse 0s limites
ambientais e sociais. Quanto as politicas publicas educacionais, Araujo, Damacena e Rocha
(2021), Corréa e Hage (2011), Neves e Brasileiro (2020), Oliveira e Brasileiro (2021),
Oliveira (2010), Prazeres e Carmo (2012), Souza (2003), dentre outros, apresentam discussoes
sobre os contextos, desafios e impactos das politicas educacionais na regido amazonica.

No que diz respeito ao ensino médio brasileiro, os estudos de Sousa, Colares e
Cardozo (2018), Nascimento (2007), Alves, Silva e Juca (2021), Araujo (2019), dentre outros,
foram essenciais para compreendermos a evolucdo e os dilemas dessa etapa crucial da
educacao no pais e na Amazonia. Especificamente em relacdo ao SOME, as contribuicGes de
Tavares Neto (1998), Queiroz (2010), Costa, Nascimento e Oliveira (2020), Moutinho (2020),
Nascimento, Oliveira e Costa (2022), Oliveira (2001), Oliveira (2019), Sousa (2020) e
Carneiro Neto (2011; 2012; 2013; 2015; 2019; 2020; 2021; 2022) foram indispensaveis para a
compreensdo e inferéncias dessa politica pablica educacional na Amaz6énia paraense.

Apesar da semelhanca com a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental tem
nas fontes documentais a producdo de novos conhecimentos (RUDIO, 2003). Além da revisdo
tedrica mencionada anteriormente, analisamos documentos normativos legais que se
relacionavam com o SOME. Destacamos que esses documentos oficiais foram de suma
importancia para a contextualizagdo, analise e discussdo do objeto de estudo em questéo.

Dentre os documentos normativos legais, destacamos a Lei n.° 7.806, de 29 de
abril de 2014, que regulamenta e define o funcionamento do SOME, sendo crucial para
compreendermos as diretrizes e normas que orientam esse sistema. O Documento Curricular
do Estado do Para - Etapa Ensino Médio (2021), conhecido como DCEPA, que fornece
orientacdes e diretrizes curriculares especificas para o ensino médio, principalmente para o
SOME. A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, também chamada de Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), que estabelece os fundamentos da educacéo no Brasil e
apresenta diretrizes gerais que também estdo interrelacionadas com o SOME. Além disso, 0
Plano de Implementacio do Novo Ensino Médio (PARA, 2022), os relatérios de gestdo da
Secretaria de Estado de Educacéo do Estado do Pard (SEDUC, 2019, 2020, 2021, 2022, 2023)
e 0 Relatorio da IV Conferéncia Estadual de Educagdo (PARA, 2022) foram documentos
relevantes, que proporcionaram o entendimento sobre a politica publica SOME, considerando
seu enquadramento no contexto legal, curricular e regional, permitindo a compreenséo de sua
historia, a estrutura, o funcionamento e os impactos na educacao do Estado do Para.

Para enriquecer a discussdo tedrica e dos documentos normativos legais,

utilizamos os dados documentais da realidade estudada, provenientes de relatorios resumidos
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de alunos matriculados pela Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC/PA), no periodo de
2019 a 2024 sobre os alunos matriculados, por turnos, nos 1°, 2° e 3° anos do ensino médio
modular, no SOME de Santarém, regido do Oeste do Para. Além disso, também utilizamos os
dados dos relatdrios de resultados finais definitivos dos alunos matriculados no 3° ano do
Ensino Médio pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/PA), no periodo de 2019 a
2024, nas mesmas localidades deste estudo. Acentuamos que esses dados? forneceram
informacdes sobre o desempenho dos estudantes do ensino médio modular das localidades de
Santarém/PA, permitindo uma analise dos possiveis impactos e desafios dessa modalidade de
ensino nesta regiéo.

Quanto a abordagem metodoldgica, sublinhamos que a analise de conteddo de
Bardin (2011), proporciona uma estrutura solida para a organizacdo e interpretacao dos dados
coletados. Conforme enfatizado pela autora, o pesquisador dispde de um conjunto de
operacdes analiticas que podem ser adaptadas as especificidades da pesquisa em questdo,
permitindo a sistematizacdo dos dados a serem analisados, assim como possibilitando a
compreensdo dos resultados encontrados. Para tanto, com o intuito de termos uma anélise
categorizada, Bardin (2007), oferece um conjunto de fases bem definidas para guiar o
processo de andlise. Assim, a primeira fase, segundo a autora, é conhecida como pré-analise,
por envolver a preparagdo cuidadosa dos dados, incluindo a organizacdo e a estruturagéo das
informacdes coletadas. Ressaltamos ser nesta etapa que ocorre a identificacdo das unidades de
analise, assim como é estabelecido os critérios para a categorizacdo dos dados, garantindo a
sistematizacdo ao longo de todo o processo.

Na fase de exploracdo do material, Bardin (2007) destaca que os dados s&o
examinados em profundidade, buscando identificar padrGes, tendéncias e relacdes entre as
diferentes categorias estabelecidas. Nesta fase, o pesquisador realiza analise dos dados,
explorando suas nuances e complexidades para extrair percepcdes que respondam o problema
de pesquisa. Por fim, na fase de tratamento dos resultados, Bardin (2007) enfatiza que as
informacgOes sdo sintetizadas e interpretadas para produzir conclusGes. Nesta Gltima fase, o
pesquisador busca responder o problema de pesquisa, destacando os principais achados,
identificando os impactos, discutindo possiveis limitages do estudo e formulando sugestdes
para superar essas limitacoes.

Na proxima subsecdo, criada para detalhar a organizacao de todas as secdes desta

dissertacdo de mestrado, apresentamos um resumo de cada secdo e subsegdo, sendo depois

12 Autorizagdo de acesso a estas informagdes constam nos anexos C, D e E.
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ilustradas em um organograma hipertextual a fim de facilitar o acesso do leitor ao seu

conteudo.

1.4 Organizacéao das secOes da dissertacio

A dissertacio esta estruturada com base modelo escandinavo'®, que proporciona
uma estrutura flexivel e inovadora para a apresentacdo da pesquisa por meio de um conjunto
de artigos, que podem estar publicado ou ndo (LAZZAROTTI FILHO, 2011 apud BUFALO,
2021).

Segundo Cyrino e Pimentel (2017), os trabalhos experimentais e/ou exploratérios
que dardo origem as dissertacdes de mestrado ou teses de doutorado podem apresentar
conforme o que se convencionou designar por modelo escandinavo. Nessa op¢do, o trabalho
devera conter todos os elementos preliminares do formato convencional, mas a sua estrutura
refletira uma “colegdo” de textos estruturados na forma de artigos, em lingua portuguesa,
inglesa ou espanhola. Sugere-se que a adocdo deste modelo de dissertacdo ou tese se dé em
situacdes nas quais o trabalho, em sua integra, possibilite a elaboracdo de dois ou mais artigos
cientificos que apresentem caracteristicas de complementaridade. Nas demais situa¢es o
formato denominado de “Classico/Tradicional” devera ser adotado.

Enquanto para Silva (2016), Guimardes (2019) e Sartori (2019), o modelo
escandinavo prevé a apresentacdo de uma coletanea de artigos inter-relacionados ao longo do
estudo, abrangendo aspectos bibliograficos, documentais e/ou empiricos. Esses artigos sao
cuidadosamente organizados visando cumprir a finalidade do trabalho, compartilhando uma
introducdo geral que contextualiza o problema, a justificativa e os objetivos, além de uma
concluséo que engloba as consideracdes resultantes da pesquisa.

Rufino (2015, on-line)'* ressalta que € comum comparecer a defesa da dissertacéo
ou tese com pelo menos uma parte dos artigos submetidos, ou até mesmo ja publicados. Nesse
contexto, o autor questiona qual seria, de fato, o papel da banca, argumentando que ele deve ir
além das dicotomias simplistas. Segundo o autor, o tamanho dos artigos ndo é determinante:

“O que importa sdo as abordagens que melhor se adéquam ao objeto de estudo, ao tema e a

130 modelo alternativo, também conhecido como "modelo escandinavo”, para a construgio de dissertagBes e
teses tem se destacado como uma opcéo em relagdo ao modelo tradicional. Nesse modelo, o discente apresenta
uma colegdo de artigos ou se¢des de livro como resultado da pesquisa realizada. Esse modelo ja é aceito e
regulamentado por alguns programas de pés-graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil, como os da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Universidade Federal do
Parana (UFPR), conforme mencionado por Silva (2016).

14 Disponivel em: <https://posgraduando.com/entre-o-modelo-tradicional-e-0-escandinavode-producao-de-
tese/>. Acesso em: 02 de mar. 2023.
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area de conhecimento”. Além disso, “[...] a supervaloriza¢ao dos 'papers' pode sugerir que 0
modelo escandinavo é a solucdo para os desafios da pds-graduagdo, enquanto o modelo
tradicional pode ter pouco valor para alguns casos” (RUFINO, 2015, on-line).

Dessa forma, a dissertacdo considera 0 modelo escandinavo, que enfatiza, como
mencionado anteriormente, a elaboracdo de artigos com fins académicos. Nesse modelo, séo
produzidas secdes e/ou subsecdes em formato de artigos e/ou capitulos de livro que abordam
diferentes aspectos do problema de pesquisa, com resultados e discussdes dos dados
apresentados separadamente, enquanto a revisdo pode ou ndo ser incorporada ao formato
tradicional.

Assim, a estrutura da dissertacdo € composta por 6 (seis) secbes. A secdo 1,
denominada “APRESENTANDO O OBJETO DE ESTUDO E OS ASPECTOS
METODOLOGICOS”, ¢ composta por 4 (duas) subsecdes, sendo que na primeira titulada
“SOME: uma abordagem autobiografica na educagdo da Amazonia paraense” apresentamos a
tematica abordada, a contextualizacdo historica e a motivacdo pessoal do pesquisador em
relacdo ao seu objeto de estudo. Na segunda subsecdo nominada “Problema, objetivos e
justificativa do estudo” destacamos o problema, assim como delineado os objetivos do estudo
e fundamentado a justificativa para a realizacdo desta pesquisa. Por seguinte, na terceira
subsecao chamada “Trajetoria metodologica do estudo” enfatizamos a trajetdria metodologica
deste estudo. Por fim, na quarta subsecdo intitulada “Organizagdo das seg¢des da dissertagdo” ¢
expomos a organizacgdo das secOes e subsecdes desta dissertacao.

A secdo 2, titulada “REFLEXOES SOBRE AS AMAZONIA(S): DA POESIA
AUTORAL A IMERSAO NA(S) REALIDADE(S) DESTE BIOMA” esta dividida em 2
(duas) subsecdes. Na primeira, identificada “Amazonia(s): entre a internacional ¢ a legal,
existe poesia autoral em discussdo!”, damos destaque para a compreensdo da regido
amazbnica em termos de historia, extensdo e biodiversidade por meio de pesquisa
bibliogréafica. Além disso, realizamos uma anélise critico-reflexiva da poesia autoral intitulada
“A voz do clamor” e buscamos conectd-la a realidade amazonica revelada. Ja na segunda
subsecdo conhecida “Amazonia: meio ambiente, sociedade, qualidade de vida e politicas
publicas em discussao!”, refletimos sobre meio ambiente e desenvolvimento sustentavel,
qualidade de vida e politicas publicas no e para além do territério amazonico.

A secdo 3, chamada “TRILHANDO O CAMINHO DO CONHECIMENTO
PELA LITERATURA ACADEMICA SOBRE O SOME”, esta dividida em 2 (duas)
subsecdes. Em ambas apresentamos uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) sobre a

politica publica SOME e estudo de egressos, aplicando o método Systematic Search Flow
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(SSF) junto a bases de dados da CAPES. Assim, na primeira subse¢do nomeada “Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino (SOME) e estudo de egressos: uma revisao sistematica da
literatura em teses e dissertagdes” analisamos 0 objeto proposto no Catalogo de Teses e
Dissertacbes. Ja na segunda subsecdo conhecida como “Revisdo sistematica da literatura
sobre o sistema de organizagcdo modular de ensino (SOME) e estudo de egressos em artigos
cientificos” realizamos a analise das producdes utilizando a base de dados do Portal de
Periddicos da CAPES.

A se¢do 4, intitulada “O SISTEMA DE ORGANIZAQAO MODULAR DE
ENSINO (SOME): DAS ORIGENS A SUA EXPANSAO PARA O OESTE DO PARA” est4
dividida também em 2 (duas) subsecdes. Na primeira, nominada “Nas raizes do SOME: o
ensino modular na amazdnia paraense” apresentamos o contexto historico do SOME e
relatamos experiéncias desenvolvidas nos municipios da Amazonia paraense, com destaque
para os avancos e dificuldades na implantacdo e implementacdo dessa politica publica
educacional genuinamente paraense. Na segunda, denominada “Da interiorizacdo a
polarizacdo do SOME no Oeste do Pard”, enfatizamos o contexto histérico-geografico e
educativo sobre o processo de interiorizagdo/expansdo da educacao no interior estado do Para,
através do SOME, especialmente no municipio de Santarém.

A secdo 5, alcunhada “IMPACTOS E DESAFIOS DO SOME DE
SANTAREM/PA: UMA ANALISE DO ACESSO DE SEUS EGRESSOS AO ENSINO
SUPERIOR?” esta dividida em 2 (duas) subsecdes. Na primeira subse¢do, nomeada “O SOME
no polo Santarém: uma linha do tempo (1991-2024)” registramos 0s principais marcos e
mudancas ocorridas no SOME de Santarém ao longo dos anos. Na segunda subsecé&o,
nominada “Egressos do SOME Santarem/PA: das localidades de origem ao ingresso no
ensino superior” apresentamos o0s dados da pesquisa documental provenientes de relatorios
resumidos de alunos matriculados pela Secretaria de Estado de Educacdo do Para
(SEDUC/PA) nos anos de 2019 a 2023, juntamente com os relatdrios de resultados finais
definitivos dos alunos matriculados no 3° ano do Ensino Médio nos mesmos anos e
localidades.

A segdo 6, intitulada “CONCLUSAO E RECOMENDACOES DO ESTUDO”,
apresentamos a sintese geral da pesquisa, destacando os objetivos alcancados. Além disso,
enfatiza a contribuicdo desta investigacao para futuras pesquisas sobre o SOME, ampliando o
conhecimento sobre essa politica e revelando a realidade vivida por aqueles que a
experimentaram ou ainda a vivem nos interiores da Amazonia paraense.

O organograma 3, a sequir, ilustra a distribuicdo das secdes desta dissertacao,
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proporcionando uma visdo organizada, facilitando a compreensdo do leitor ao percorrer o

texto.

Organograma 3 - Organizacdo das secdes da dissertacéo.
SECAO 1

APRESENTANDO O OBJETO DE ESTUDO E OS ASPECTOS
METODOLOLICOS

SECAO 2

REFLEXOES SOBRE AS AMAZONIA(S): DA POESIA AUTORAL A
IMERSAO NA(S) REALIDADE(S) DESTE ECOSSISTEMA

SECAO 3
TRILHANDO O CAMINHO DO CONHECIMENTO PELA LITERATURA
SECOES DA ACADEMICA SOBRE O SOME
DISSERTACAO SECRO 4

O SISTEMA DE ORGANIZACAO MODULAR DE ENSINO (SOME): DAS
ORIGENS A SUA EXPANSAO PARA O OSTES DO PARA

SECAO 5
IMPACTOS E DESAFIOS DO SOME DE SANTAREM/PA: UMA ANALISE
DO ACESSO DE SEUS EGRESSOS AO ENSINO SUPERIOR

SECAO 6
CONCLUSAO E RECOMENDACOES DO ESTUDO

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

ApOs termos uma visdo completa da organizacdo da dissertacdo, reforcamos a
adocdo do modelo escandinavo, baseado na organizacdo e apresentacdo desta pesquisa por
meio de um conjunto de artigos e/ou capitulos de livro, publicados ou inéditos. Assim,
assumimos que eles passam a compor as secOes e/ou subsecdes, sendo que cada um delas
aborda um aspecto especifico do estudo, permitindo a apresentacdo mais dindmica e detalhada
dos resultados, métodos e discussdes coerentes e abrangentes dos artigos e/ou capitulos de

livro relacionados a pesquisa.
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2 REFLEXOES SOBRE AS AMAZONIA(S): DA POESIA AUTORAL A IMERSAO
NA(S) REALIDADE(S) DESTE ECOSSISTEMA

Esta secdo esta dividida em 2 (duas) subsecdes, sendo a 2.1 “Amazo6nia(s): entre
a internacional e a legal, existe poesia autoral em discussdo!” e a 2.2. “Amazonia: meio
ambiente, sociedade, qualidade de vida e politicas publicas em discussao!” conforme ilustrado

no organograma 4.

Organograma 4 - Organizacéo da secdo 2 da dissertacao.

Subsecdo 2.1

Amazonia(s): entre a internacional e a legal,
existe poesia autoral em discussao!
SECAO 2

REFLEXOES SOBRE AS AMAZONIA(S): DA POESIA
AUTORAL A IMERSAO NA(S) REALIDADE(S) DESTE
ECOSSISTEMA

Subsecdo 2.2

— Amazonia: meio ambiente, sociedade, qualidade
de vida e politicas publicas em discussao!

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Apb6s uma visdo geral da organizacdo da secdo 2, adentramos na subsecdo 2.1,
dedicada a discussdo sobre a (s) Amazodnia (s). Nesta subsecdo, utilizamos um poema autoral
com a intencdo de proporcionar que o leitor compreenda antecipadamente o assunto em
questdo que sera tratado posteriormente. Em seguida, na subsecdo 2.2, direcionamos nossa
atencgdo para a discussao sobre a Amazonia, trazendo aspectos relacionados ao meio ambiente,

ao desenvolvimento sustentavel, a sociedade, a qualidade de vida e as politicas pablicas.

2.1 Amazonia(s): entre a internacional e a legal, existe poesia autoral em discussdo!*®

Entre a Internacional e a Legal,

Existem versos de poesia autoral,

Na discussdo, a Amazodnia resplandece,
Um patrim6nio em que 0 mundo agradece.

15 A presente secdo esta publicada originalmente por Souza e Brasileiro (2023) como artigo no periodico
Amazénica - Revista de Psicopedagogia, Psicologia escolar e Educacdo da Universidade Federal do Amazonas,
no volume 16, n°. 2, jul-dez (2023): Temas Livres em Psicologia e Educacdo. Disponivel em:
<https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/amazonica/issue/view/577>. Acesso em: 22 de jun. 2023. Contudo,
salientamos que a poesia apresentada no inicio desta se¢do e a descri¢do do que a compde sdo textos especificos,
elaborados acompanhando a estrutura criada para 0 modelo escandinavo desta dissertagéo.


https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/amazonica/index
https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/amazonica/issue/view/577
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Neste artigo, a regido se revela,

Sua histdria, biodiversidade que encerra,

Com uma conexdo com a poesia enlagada,

A “Voz do Clamor” ecoando alma (deses)Esperangada.
Sensibilizar, esse € o propdsito,

Da riqueza natural, um vislumbre grandioso,
Consciéncia socioambiental a florescer,

Em cada leitor, 0 desejo de proteger.

Bioma unico, tesouro inigualavel,

A mensagem transmitida é incontestavel,
Todos tém um papel estratégico e crucial,
Na preservacao, na defesa do bem universal.

Que com a poesia e a¢do, 0 amor se aviva,
Onde preservar, proteger, que cada verso indica,
Possa do apelo se fazer urgencial.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2023).

Ap0s a apreciacdo do poema que antecipa o tema central deste estudo, destacamos
que a subsecdo 2.1 “Amazodnia(s): entre a internacional e a legal, existe poesia autoral em
discussdo!”, visa compreender a regido amazénica em termos de historia, extensdo e
biodiversidade por meio de pesquisa bibliografica. Além disso, visamos realizar uma analise
critico-reflexiva da poesia autoral intitulada “A voz do clamor” e conecta-la a realidade
amazonica revelada. Com isso, nossa intencao € sensibilizar o leitor sobre a importancia dessa
regido, onde abordamos sua riqueza natural para despertar a consciéncia socioambiental,
assim como incentivar a reflexdo sobre a protecdo desse bioma e transmitir a mensagem de
que todos possuem um papel na preservacdo da Amazonia para as gerac¢des vindouras. Assim,

esta subsecdo esta dividida em 5 (cinco) subsec¢des, conforme o organograma 5.
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Organograma 5 - Organizag&o da subsecéo 2.1 da secéo 2.

2.1.1

Introdugdo

2.1.2

Amazonia(s): da internacional a legal

2,13

A voz do clamor

Subsec¢ao 2.1 |

Amazénia(s): entre a internacional e a
legal, existe poesia autoral em discussao!
214

— Entre a poesia e a realidade amazénica: avoz do
clamor em analise critico-reflexiva!

2.1.5

A titulo de conclusdo provisdria

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

2.1.1 Introducao

Compreender a importancia da Amazonia é essencial para reconhecermos a
necessidade de proteger e preservar esse bioma, que abriga a maior floresta tropical do
mundo, com uma extensdo de aproximadamente 5,5 milhdes de quildmetros quadrados, que
se estende por nove paises, sendo a maioria localizada no Brasil.

Historicamente, a Amazonia desempenhou um papel fundamental na evolugédo
da biodiversidade do planeta. E lar de milhdes de espécies vegetais e animais, muitas das
quais sdo encontradas apenas nesta regido. A diversidade bioldgica da Amazbnia é
inigualavel, e a preservacdo desse bioma é crucial para a continuidade de numerosas espécies
e para a manutencao do equilibrio ecolégico global.

Além disso, segundo Ferreira (2005) a Amazonia tem um impacto significativo no
clima do planeta. A floresta atua como um importante sumidouro de carbono, ajudando a
reduzir a concentracdo de gases de efeito estufa na atmosfera. Por outro lado, o desmatamento
e as queimadas, contribuem para a liberacdo desses gases, agravando o problema das
mudangas climéticas, impactando na biodiversidade, nos ciclos hidrologicos e no equilibrio
climatico.

De acordo com Pedrini (2006), preservar a Amazdnia ndao € apenas uma questao
de proteger um patrimonio natural e cultural, mas, também, de garantir o equilibrio ambiental

global e 0 bem-estar das futuras geracées. E reconhecer a importancia desse bioma e agir em
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prol de sua preservacao para assegurar um futuro sustentivel para a Amazonia e para todo o
planeta. Assim, este artigo objetiva compreender essa regido em termos de historia, extenséo e
biodiversidade por meio da pesquisa bibliografica, promovendo uma analise critico-reflexiva
a respeito da poesia autoral intitulada “A voz do clamor” visando a realizar uma conexao
entre esta e a realidade amazonica revelada. Com isto, visamos sensibilizar o leitor sobre a
importancia dessa regido, abordando a rigqueza natural que desperte uma consciéncia
socioambiental, incentive a reflexdo sobre a protecdo desse bioma e que transmita a
mensagem de que todos temos um papel estratégico na preservacdo da Amazobnia para as
geracdes vindouras.

Contudo, destacamos ser fundamental que cada individuo reconheca a sua parte
nesse processo e se engaje ativamente na protecao e preservacdo desse bioma tdo rico para o
equilibrio ambiental global. Afinal, a responsabilidade de cuidar da Amazonia ndo é apenas
dos governos ou de organizagOes especificas, mas sim de todos nés!

2.1.2 Amazénia(s): da internacional a legal

O documento Programas Binacionales de Cooperacion Fronteriza - Un Modelo
para el Desarrollo de la Amazonia (1993)% elaborado pela Secretaria Geral da OEA
(Organizacdo dos Estados Americanos) a pedido dos representantes do Brasil, Colémbia,

Equador e Peru, definiu a Amazénia como uma regido que:

[...] ocupa toda a area centro-leste da América do Sul, a leste da Cordilheira dos
Andes, e desde o Planalto das Guianas, ao norte, até o Planalto Brasileiro, ao sul.
Sua altitude varia de 4.000 metros na Cordilheira Ocidental ao nivel do mar. Possui
mais de 7,8 milhGes de km2 e representa 44% do territorio sul-americano,
abrangendo &reas da Bolivia, Brasil, Colémbia, Equador, Guiana, Peru, Suriname e
Venezuela. [...] A enorme riqueza da Amazonia tem permitido a subsisténcia e o
desenvolvimento de formas de vida Unicas. Seus ecossistemas séo caracterizados por
grande biodiversidade e abrigam mais de 30.000 espécies de plantas; cerca de 2.000
espécies de peixes, 60 espécies de répteis, 35 familias de mamiferos e
aproximadamente 1.800 espécies de aves. Mais de 16% de toda a &gua doce do
mundo flui para a Bacia Amazonica, com uma vazdo média de mais de 175.000 m3s.
E caracterizada por alta pluviosidade e é ocupada principalmente por floresta
tropical imida. As florestas amazonicas representam pouco mais de 56% do total de
florestas folhosas do mundo. Aproximadamente 3% da area da regido, ou cerca de
22 milhGes de ha. (220.000 km?), foi declarada pelos governos dos paises
amazOnicos como parques nacionais e areas protegidas. (SECRETARIA GERAL DE
LA ORGANIZACION DE LOS ESTADOS AMERICANQOS, 1993, p. 7).

Definir a Amazonia internacional como bem fez o documento elaborado pela

16 Disponivel em:< https://www.0as.org/dsd/publications/unit/oea08b/begin.htm>. Acesso em: 22 de jun. 2023


https://www.oas.org/dsd/publications/unit/oea08b/begin.htm
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Secretaria Geral da Organizagdo dos Estados Americanos ¢ mais do que delimitar sua
extensdo e investigar o potencial de desenvolvimento em termos de populacéo, ecossistemas e
recursos naturais para sua subsisténcia; pelo contrario, segundo Aradjo (2007) e Sa e Corréa
(2016), se trata de criar condicGes para o desenvolvimento sustentavel, uma vez que é uma
regido de extrema importancia para o equilibrio ambiental global por abrigar cerca de 20% da
biodiversidade terrestre do planeta, além de armazenar carbono e produzir oxigénio em
abundéancia.

Segundo o site Significados!’ (2022, on-line), a Amazonia Internacional é:

[...] um termo que se utiliza para fazer referéncia a regido norte da América do Sul,
onde esta localizada a Floresta Amazonica, que abrange uma area total de 7 milhGes
de kmz2. Essa regido é também conhecida por Selva Amazdnica, Floresta Equatorial
da Amazonia ou Floresta Pluvial. [...] A Amaz6nia Internacional se estende por nove
paises da América do Sul: Brasil, Bolivia, Peru, Equador, Colémbia, Venezuela,
Guiana, Guiana Francesa e Suriname. [...] Compreende uma area de 7 milhdes de
km2 que abrange nove paises. A area total corresponde a metade do territorio da
América do Sul.

Além da grandiosidade, Fonseca et al. (2020) e Marengo e Souza Jr. (2008)
destacam que a floresta amazonica é uma das maiores do mundo. O clima € quente e Umido
com alta pluviosidade e a esta¢do chuvosa que perdura por até seis meses.

Higuchi e Azevedo (2004) chamam a atencdo que a regido amazonica
internacional também possui a maior bacia hidrogréfica do mundo, formada pelo rio
Amazonas e seus afluentes, que contribuem para a formacao de uma rede complexa de rios e
lagos que compdem a bacia amazdnica. Para 0s autores, essa vasta bacia hidrografica
desempenha um papel fundamental no equilibrio ambiental da regido, nas vias de transporte
para as comunidades locais e também tém um papel significativo na economia, na pesca e no
turismo da regido.

Para Silva, Costa e Lellis (2018, p. 132-133), em consulta ao IBGE (2022, on-

line) 8, afirmam que a Amazonia é também o maior bioma brasileiro em extensao,

[...] ocupando 5.015.067,86 km2, correspondendo a cerca de 58,93% do territorio
brasileiro. A maior parte da Amazonia internacional esta localizada em territério
brasileiro e reline a totalidade dos estados do Acre, Amapa, Amazonas, Para e
Roraima e ainda parte de Rondbnia, Maranhdo, Tocantins e Mato Grosso,
denominada pelo governo brasileiro como Amazodnia legal.

17 Disponivel em:<https://www.significados.com.br/amazonia-internacional/>. Acesso em: 15 fev. 2023.
18 Disponivel em: <https://www.ibge.gov.br/geociencias/organizacao-do-territorio/estrutura-territorial/15819-
amazonia-legal.html?=&t=acesso-ao-produto> Acesso em: 15 fev. 2023.


https://www.significados.com.br/amazonia-internacional/
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A respeito, Mello (2006) e Padua (1991) destacam que a Amazé6nia Legal é de
grande importancia ecoldgica e cultural, por abrigar uma vasta gama de espécies vegetais e
animais dispersos em uma regido que cobre a area total dos nove estados brasileiros, além de
povos indigenas, ribeirinhos, quilombolas e outras populag@es tradicionais que habitam a
regido ha séculos, mantendo uma relagéo intima com a floresta e seus recursos naturais.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2020, on-line)*,

a Amazonia legal:

[...] corresponde & éarea de atuacdo da Superintendéncia de Desenvolvimento da
Amazbnia — SUDAM, delimitada em consonancia ao Art. 2° da Lei Complementar
n. 124, de 03.01.2007. A Amaz6nia Legal foi instituida com o objetivo de definir a
delimitacdo geogréfica da regido politica de atuagdo da SUDAM como finalidade
promover o desenvolvimento includente e sustentavel de sua area de atuacdo e a
integragdo competitiva da base produtiva regional na economia nacional e
internacional. [...] A regido & composta por 772 municipios, onde 766 estdo
localizadas dentro da area da Amazonia Legal e 6 deles se encontram a oeste do
Meridiano 44°, no estado do Maranhéo.

Todavia, ao tratarmos da regionalizacdo da Amazonia brasileira enquanto regiao
geoecondmica, Albuquerque (2013, p. 27) destaca que a Amazonia compreende toda a “[...]
extensdo da floresta Amazonica localizada em territorio brasileiro, integrada por todos 0s
estados da regido Norte, além do Mato Grosso (exceto sua por¢do sul) e oeste do Maranhao”.
Essa constatacdo congrega na existéncia dos municipios que fazem parte da Amazodnia que
sdo distribuidos entre os estados do Acre, Amazonas, Amapa, Pard, Rondbnia, Roraima,
Tocantins, Mato grosso e Maranhdo, que conglomeram em seus 5.015.067,86 km?2,
correspondendo a cerca de 58,93% do territorio brasileiro fazendo com que a regido
amazonica seja muito importante devido ser formada “[...] por distintos ecossistemas como
florestas densas de terra firme, florestas estacionais, florestas de igap0, campos alagados,
varzeas, savanas, refligios montanhosos e formagdes pioneiras” (INSTITUTO BRASILEIRO
DE FLORESTAS, 2020, on-line).

Gomes e Jesus (2020) e Marengo (2006) reforcam que devido as grandes
formacgbes que comportam diversos ecossistemas, a regido amazonica tem sido objeto de
investigacdo cientifica ha séculos, com pesquisadores de uma ampla gama de areas do
conhecimento buscando entender melhor as complexidades desse vasto e diverso ecossistema.

Entretanto, o bioma ainda possui animais desconhecidos da ciéncia:

19 Disponivel em:< https://portal-espacial.sibbr.gov.br/ws/layers/view/more/lim_amz_legal 4326 _iso88591>
Acesso em: 15 fev. 2023.
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Isso significa que ha varias descobertas a fazer no futuro. Os macacos estdo entre 0s
animais mais famosos da regido. As grandes arvores amazonicas abrigam coatés,
cuxids, barrigudos e mais uma infinidade de primatas, além de outros mamiferos
como ongas, tamanduas, peixes-boi, botos... Entre os répteis — a maior densidade de
répteis estd neste bioma —, lagartos, jacarés, tartarugas e serpentes sdo 0s mais
conhecidos e, entre os anfibios, ras, sapos e pererecas. Além disso, mais de mil
espécies de aves ja foram descobertas, incluindo muitas araras, papagaios, periquitos
e tucanos. Nos diversos rios que cruzam o bioma, nos lagos e nos igarapés, a
quantidade de peixes é impressionante. As dguas da Amazonia abrigam nada menos
que 17 de cada 20 espécies de peixes de toda a América do Sul. Mas a maior parte
das espécies de animais amazonicos é formada — adivinhe! — por insetos, como
besouros, mariposas, formigas e vespas. [...] sobre a vegetacdo, tdo exuberante e
variada quanto as espécies animais. Ela esta dividida em trés categorias: matas de
terra firme, matas de varzea e matas de igap6. As matas de terra firme estdo em
regides mais altas e ndo sdo inundadas por rios. Elas incluem grandes arvores como
a castanheira e a sumalima — que ganhou o apelido de “rainha da floresta”. Ja as
matas de igapd estdo em partes baixas e sdo frequentemente inundadas. Assim, sao
formadas por uma vegetacdo mais baixa, cheia de arbustos, cipds e musgos. E nessas
areas que ocorre a famosa vitoria-régia, um dos simbolos da Amazonia, e também as
orquideas e bromélias. Por fim, as matas de varzea sdo uma espécie de transicdo
entre as matas de terra firme e as matas de igapé. Elas passam por inundagdes em
determinadas épocas do ano e tém partes mais elevadas semelhantes as matas de
terra firme e outras mais baixas, que se parecem com as matas de igapo.
(EMBRAPA, 2022, on-line).

Além de seu valor ecoldgico, a Amazonia possui significado cultural e econémico
para 0s povos que vivem na regido. Frutuoso e Maciel (2021) anunciam que as comunidades
indigenas, por exemplo, desenvolveram profundo conhecimento sobre as plantas e animais
que habitam e dependem desses recursos para sua subsisténcia. Entretanto, apesar de todo o
seu potencial e biodiversidade, a Amazonia atrai os olhares do Brasil e do mundo.

A esse respeito, Andrade (2018) e Gonzalez-Gaudiano (2007) ressaltam que esses
olhares estdo voltados para a concessao ilegal de madeira, a mineracéo ilegal, a expansao da
agropecuaria, a construcao de hidrelétricas e a exploracdo de petréleo e gas, pondo em risco a
biodiversidade e as comunidades que dependem da floresta.

Segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE, 2017, on-line)?, “[...]
a Amazonia perdeu cerca de 729 mil km?2 de cobertura florestal, correspondendo a 17% do
bioma. Desse total, 300.000 km? foram desmatados nos ultimos 20 anos”. Isso representa uma
reducdo na &rea de floresta nativa, com graves consequéncias ambientais, sociais e
econdmicas. Um grande agravante ocorreu durante o governo Bolsonaro, com a promocao

de desacOes que desencadearam:

[...] uma ampla desorganizagdo dos 6rgéos publicos ligados a defesa ambiental e &
regularizagdo fundiaria, com destaque para a situacdo do Incra, a partir de cortes
orcamentarios e falhas na gestdo do capital humano formado por seus servidores,
além de ter desmobilizado acOes ambientais que ja estavam em processo de

20 Disponivel em:<http://www.inpe.br/fag/index.php?pai=6#:~:text=At%C3>. Acesso em: 16 fev. 2023.
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aperfeicoamento. (AGENCIA SENADO, 2022, on-line).

Além disso, houve também uma reducdo significativa no ndmero de agdes
imediatas de combate e controle de crimes ambientais. Para o Greenpeace - organizacdo
ambiental que incentiva campanhas de solucdes para varias questdes ambientais, o rapido
avanco do desmatamento para a producdo de gado e soja, garimpo e exploracdo ilegal de
madeira sdo problemas ambientais graves, com impactos na biodiversidade, nas comunidades

locais e no clima global,

[...] assim como no roubo de terras publicas, conhecido como grilagem, vem
colocando a natureza e os povos indigenas sob grave ameaca. A Amazbnia é
fundamental para combater as mudangas climaticas, mas esta cada vez mais perto de
um ponto de nado retorno, quando nao serd mais capaz de se recuperar como floresta
tropical. (GREENPEACE, 2022, on-linge).

Além disso, as mudancas climéticas e o aumento das temperaturas desencadeiam
impactos cada vez mais severos na regido amazonica, como bem destaca a pesquisa sobre
mudancas climaticas na Amazoénia publicada por Alves (FIOCRUZ Minas, 2016) no site
EcoDebate?!, a qual indica projecdes com consequéncias diretas para a regido, por exemplo,

em uma:

[...] possivel diminuicdo da biodiversidade, em virtude das alteracbes no ciclo
reprodutivo de plantas e animais. Outro efeito importante seria o processo de
savanizacao da floresta amazonica, devido ao aumento da temperatura. As mudancas
do clima também podem provocar transformagBes em fendmenos naturais
recorrentes na floresta amazdnica, como o periodo das cheias dos rios. Por causa das
alteracBes no volume de chuvas e elevacdo da temperatura, podem ocorrer eventos
extremos, como secas e inundacOes. Estes fendmenos climaticos poderiam impactar
a irrigacdo, a perda do potencial de pesca e a reducdo da producéo agricola, afetando
diretamente a seguranca alimentar das populacdes que vivem nessa regido. (ALVES,
2016, on-line).

Segundo Pereira et al. (2020), outro efeito das mudancas climéticas € a
savanizacdo da floresta amazonica, que devido ao aumento da temperatura pode dificultar a
sobrevivéncia de certos tipos de vegetacdo que muitas comunidades dependem para sua
subsisténcia. Além desses efeitos, os autores destacam que as mudancas climaticas também
podem causar as cheias sazonais dos rios, desencadeando inundagdes que trazem grandes
consequéncias para as comunidades locais, principalmente em termos de seguranca alimentar,

irrigacdo, transporte, moradia, saude e pesca.

2! Disponivel em:<https://www.cpqrr.fiocruz.br/pg/pesquisa-indica-mudancas-climaticas-na-regiao-amazonica/>.
Acesso em: 6 nov. 2022.
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No entanto, Siqueira (2016) e Aguiar e Brasileiro (2020) ressaltam que a
complexidade dessas questdes exige uma série de medidas multifacetadas e continuas,
envolvendo atores e setores, para alcancar resultados significativos, pois somente dessa forma
serd possivel preservar a floresta e garantir um futuro sustentavel. Dentre as medidas, 0s
autores igualmente consideram que o desenvolvimento de novas estratégias para o
fortalecimento da gestdo ambiental, o incentivo de praticas ecoldgicas, como 0 manejo
florestal sustentavel, a implementacao de tecnologias verdes que reduzem a emissao de gases
de efeito estufa e a educacdo ambiental, para que as pessoas possam entender a importancia
da preservacao da floresta em seu cotidiano.

Essas medidas estdo alinhadas com abordagens que buscam conciliar o
desenvolvimento econémico com a conservacao ambiental, reconhecendo a importancia da
Amazbnia como um patriménio natural e cultural de valor global. Todavia, é importante que
essas medidas sejam implementadas integradamente considerando a participacdo e o0
envolvimento de mudltiplos atores, incluindo governos, organizagdes nao governamentais,
comunidades locais e setor privado, visando um manejo sustentavel e uma preservacéo efetiva
da Amazénia para as geragdes futuras (BRASILEIRO; SOUZA, 2023; OLIVEIRA, 2010;
SANTOS, 2023).

Assim, escrevemos uma poesia autoral intitulada “A voz do clamor”, de cunho
critico-reflexivo, com vistas a realizar uma conexao entre esta e a realidade amazénica. Com
isto, visamos sensibilizar o leitor sobre a importancia dessa regido, abordando a riqueza
natural que contribui para despertar uma consciéncia socioambiental, incentive a reflexéo
sobre a protecdo desse bioma e que transmita a mensagem de que todos tém um papel

estratégico na preservacao da(s) Amazonia(s) para as geracdes vindouras.

2.1.3 A voz do clamor

Eu sou o verde da esperanca.

O verde da vida, do sustento, do firmamento.

A esperanga da vida é evidente em mim.

Do verde da vida fagco meu esperancar.

Do esperancar sou resisténcia de vidas até o fim.

Eu sou a transmissora dos sons,

Que conclamam em mim a todo momento.

Sons ensurdecedores das vidas.

Da biodiversidade da diversidade existente.
Onde o verde em harmonia com 0 meio ambiente



Mesmo duramente ameacado ainda se faz presente!

Eu sou a flora, a fauna. Sou vidas.

Sou a maior floresta viva deste mundo.
Sou considerada o maior bioma brasileiro.
Eu sou ou ja fui? Eis a quest&o!

Declaro que sou suspeita em afirmar.

Em tempos, me orgulhava da honraria.
Agora vivo a me questionar.

Estou localizada no Norte da América do Sul.

Sou rural, estadual, nacional, legal e internacional.
Sou uma extensa e densa floresta tropical.
Detentora de um grandioso verde

Onde a vida se faz plural

Em um ambiente de clima equatorial.

Eu sou aquela que abriga extensos,
Profundos e caudalosos rios.

Do grande rio Amazonas aos afluentes.
Que entrecortam os exuberantes verdes
Levando vidas a quem detém fome.

E dguas aquém detém sede.

Eu sou aquela que abriga os povos,
Que por séculos aprenderam a viver
Em plena harmonia com o ambiente
Usando meus recursos naturais,
Respeitando costumes e tradigoes

E conscientemente tocando suas vidas
Em equilibrio com o meio vivente!

Eu sou o equilibrio do mundo.

O pilar de sustentacao do planeta.

A peca-chave, a cereja do bolo,

A menina dos olhos,

A parte ou o todo do quebra-cabeca.

Eu sou aquela que vos alerta:

Se atentem enguanto ha tempo!

Pois no mundo persisto em viver.

Equilibrar, verdejar, enfim, renascer,

Mas € tanto ataque, que destino a desaparecer.

Apesar de tanta agressao, insisto em falar
Sobre a atuacdo de muitos humanaos,
Que persistem em me cuidar.

Gente de bom coracéo,

Que j& entenderam a situacao

E com a empatia pela criacéo,

Insistem em me preservar.



Gente que se empenha, dando 0 maximo,
Que se juntam a mim para lutar.
Alertando todos sobre o triste cenario
Que me tende a dizimar.

Ah, mas a luta ndo é suficiente!
Precisamos de mais gente!

Gente de empatia por mim, pela vida,
Pelo presente e futuro do meio ambiente.

Eu sou a joia verde cobicada por todos.
A cobica esta direcionada para mim.
Sédo tantos olhos. Tanta ganancia,
Ambicéo, negligéncia, maldade.

Tanta gente travejada de bem,

Mas podre de empatia, respeito e verdade.
Tento lutar. Tento resistir. Me reerguer.
Tento a todo tempo ser forte,
Mostrando a todos os holofotes

O meu verde da exuberancia.

Minha fauna, flora, minhas aguas.

O desabrochar das flores, os aromas, sabores.

Meus sons, meus animais, minhas cores.
E mesmo assim, mostrando o meu valor
Para o equilibrio de todo o planeta

Sou ferozmente atacada, agredida,
Negligenciada, dizimada, queimada viva!

Estou avisando. Ando alertando.
E aqui, mais uma vez, suplicando,
Peco que me ajudem. Se ajudem.
Nos ajudem. Eu vos clamo!

Os efeitos estdo se alastrando.
Meus verdes estdo queimando.
Meus ares se contaminando.
Meus rios ficando impuros.
Minhas vidas se acabando.
Meus sons desaparecendo.

Meus cenarios estdo mudando.
Cuidem de mim, ainda ha tempo.
Eu vos suplico, humanos!

N&o permita o Criador do Universo,
Que eu, de modo algum, padeca jamais.
Peco que me fortaleca, reerguendo-me
Permanecendo sempre de pé
Resistindo mais e mais.

Minha misséo ndo esta nada facil.
Tenho sofrido com o fogo ardente.
Tenho sofrido com a fumaca toxica.
Tenho sofrido com os desmatamentos.
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Tenho perdido vidas que me tem firmamento.
Tenho visto meus rios sofrendo assoreamento.
Tenho visto 0s povos morrerem por envenenamento.

Oh, humanos, o que fiz para sofrer tantos danos?
Que mal ofereco para sofrer durante anos?

Por que ndo me preservam?Por que ndo me valorizam?
Vocés me ferem, me queimam, me matam

Sem se importar com 0 amanha.

Eu sou o passado, o presente e o futuro.

Vidas estéo e dependem de mim.

Eu vos suplico, me deixem viver!

Viver é 0 meu querer.

E meu querer é que todos vivam

Em sustentabilidade, equilibrio.

Com amor e respeito, Amazonia.

2.1.4 Entre a poesia e a realidade amazénica: a voz do clamor em analise critico-

reflexival

A poesia é um enigma a ser decifrado, uma danca de palavras que seduzem o
pensamento. Ela nos convida a mergulhar em suas entrelinhas, a explorar as mais profundas
figuras de linguagem. E assim, vamos em busca da compreensdo, interpretacdo e analise. Ao
observarmos um poema, encontramos um universo de possibilidades.

Para Lamartine (1987), cada palavra escolhida pelo poeta carrega consigo
multiplos sentidos, nuances e intencdes e nos convida a desvendar essas escolhas, a exaltar as
metéforas e simbolos que permeiam cada verso.

No entanto, Cavalcanti (2014, p. 2) destaca que:

[...] ndo basta um individuo dispor um determinado pensamento ou sentimento
intimo em versos para ser considerado um poeta. Logo, é necessario que ampliemos
esta definicdo. Para Platdo, o poeta é aquele que nomeia. Nesse sentido, 0 poeta
assemelha-se a um demiurgo, isto €, aquele que releva o conhecimento da coisa
através de sua nomeagdo, justamente pela relacdo que se estabelece, aqui, com o ato
mitico e divino que cria, por meio da mesma perspectiva, o poder do verbo.

Para Paz (1982) e Auerbach (1971) o poeta utiliza a for¢a do verbo para dar vida
as suas criacdes e transmitir significado. Atraves da escolha cuidadosa das palavras, da
construcdo dos versos e do uso de imagens, o poeta consegue nomear e descrever a realidade
de forma Unica e poetica.

Da mesma forma como o demiurgo molda o mundo, Faustino (1977) destaca que
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0 poeta, com seu poder criativo, consegue dar forma as emogdes, pensamentos e ideias,
revelando uma nova perspectiva sobre a realidade. Através da poesia, 0 poeta explora o poder
do verbo para expressar sentimentos, questionar, refletir e despertar a consciéncia do leitor.

Bonvincino (2013) reforca que a poesia também é um espaco de desabafo, de
catarse, de expressao das dores e anseios mais profundos. Através dela, o poeta encontra um
refagio para suas angustias, uma voz para suas aflicbes, um grito de alerta, um chamado a
acao, uma arma nas méaos daqueles que desejam transformar o mundo.

Para Neves e Brasileiro (2020), o grito de alerta ao ser direcionado para a floresta
amazonica evidencia uma responsabilidade coletiva em prol da sustentabilidade, respeitando
os conhecimentos tradicionais dos povos indigenas e das comunidades locais, e adotando

medidas que conciliam o desenvolvimento econdmico com a conservacao ambiental,

[...] da experiéncia daquele que vivencia o lugar, que transcende a sua prépria
existéncia e coloca a ideia do pertencer, do fazer parte, como um processo de
entrelacamento do ser a natureza, dando-lhe as cores e contornos do que é a
Amazodnia; ou melhor, do que sdo as territorialidades amazonicas, construidas e
produzidas nessa intensa e complexa relagdo entre praticas espaciais € 0S processos
relacionais entre 0 homem e a natureza. (NEVES; BRASILEIRO, 2020, p. 21).

Além disso, segundo Vico (1979), a poesia permite desvendar mistérios, apreciar
sua grandiosidade, mergulhar em sua beleza, acolher os desabafos e ouvir os clamores. E um
convite para explorar os recantos mais profundos da linguagem, para decifrar os enigmas
poéticos e descobrir novos significados. Assim, a primeira estrofe da poesia intitulada “A voz

do clamor” destaca:

Eu sou o verde da esperanca.

O verde da vida, do sustento, do firmamento.

A esperanca da vida é evidente em mim.

Do verde da vida fagco meu esperancar.

Do esperancar sou resisténcia de vidas até o fim.

Na primeira estrofe, o eu lirico se identifica como “o verde da esperanga”,
destacando a importancia do verde como um simbolo de esperanca na vida. O eu lirico
também se apropria de metaforas para descrever o verde como algo que proporciona morada e
sustento para diversas formas de vida, sugerindo uma conexdo profunda com a natureza. A
mengdo ao “verde da vida, do sustento, do firmamento” refor¢ca a ideia de que o verde ¢
fundamental para a existéncia e sobrevivéncia das criaturas vivas.

O uso da palavra “firmamento” sugere que o verde também desempenha um papel
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importante na preservacdo do equilibrio e harmonia do planeta. Além disso, a estrofe ressalta
a resisténcia do verde, se referindo a sua capacidade de enfrentar desafios como
desmatamento, mudancas climaticas e queimadas. Essa resisténcia € associada a
biodiversidade, que encontra morada no verde e persiste apesar das adversidades.

Dando sequéncia, a segunda estrofe salienta:

Eu sou a transmissora dos sons,

Que conclamam em mim a todo momento.

Sons ensurdecedores das vidas.

Da biodiversidade da diversidade existente.

Onde o verde em harmonia com 0 meio ambiente
Mesmo duramente ameacado ainda se faz presente!

A segunda estrofe enfatiza a importancia do eu lirico como transmissor dos sons.
Esses sons sao descritos como ensurdecedores das vidas, ou seja, sdo expressdes sonoras que
representam a diversidade da biodiversidade existente. O eu lirico se posiciona como 0
receptor e porta-voz desses sons, ressaltando sua conexdo profunda com a natureza. Ao
mencionar a biodiversidade da diversidade existente, o eu lirico reconhece a riqueza e
variedade de formas de vida presentes no meio ambiente. Essa diversidade é um reflexo da
harmonia entre o verde e 0 ambiente ao seu redor.

Mesmo diante de ameacas como desmatamento, queimadas e mudangas
climéticas, o verde ainda persiste, mostrando sua resiliéncia e importancia. A estrofe sugere
que o eu lirico é o alicerce que sustenta essa biodiversidade, transmitindo e ecoando 0s sons
que representam as vidas presentes na natureza. Essa responsabilidade enfatiza o papel crucial
do verde como um elemento vital para a sobrevivéncia e equilibrio do planeta.

A0 continuarmos, a terceira estrofe evidencia:

Eu sou a flora, a fauna. Sou vidas.

Sou a maior floresta viva deste mundo.
Sou considerada 0 maior bioma brasileiro.
Eu sou ou j& fui? Eis a questéo!

Declaro que sou suspeita em afirmar.

Em tempos, me orgulhava da honraria.
Agora vivo a me questionar.

A terceira estrofe destaca a identidade do eu lirico como uma floresta que abriga
uma rica diversidade de flora e fauna, representando assim uma variedade de vidas. O eu
lirico se posiciona como a maior floresta viva deste mundo, enfatizando sua grandiosidade e

importancia no contexto global. No entanto, surge um questionamento sobre essa afirmacéo.



79

O eu lirico menciona se € “ou ja fui?” a maior floresta viva. Essa divida sugere uma reflexdo
sobre a atual condicdo da floresta e se ela ainda pode ser considerada o maior bioma
brasileiro, o que indica que a floresta enfrentou desafios e problemas ambientais que levam a
questionamentos sobre sua importancia.

O eu lirico declara ser suspeito(a) em afirmar sua grandiosidade e honraria como a
maior floresta viva. Essa declaracdo revela um sentimento de incerteza e questionamento. Em
tempos passados, havia orgulho em ostentar esse titulo, mas agora o eu lirico vive em
constante questionamento sobre sua atual condicdo e a validade dessa afirmacdo. Essa estrofe
ressalta a preocupacdo com os problemas ambientais e a incerteza em relagdo a preservagéo e
protecdo da floresta. O questionamento coloca em evidéncia os desafios enfrentados pela
floresta, como desmatamento, degradacdo ambiental e outras ameacas que afetam sua
integridade.

A quarta estrofe acentua:

Estou localizada no Norte da América do Sul.

Sou rural, estadual, nacional, legal e internacional.
Sou uma extensa e densa floresta tropical.
Detentora de um grandioso verde

Onde a vida se faz plural

Em um ambiente de clima equatorial.

A quarta estrofe fornece informacGes sobre a localizacdo e caracteristicas do eu
lirico, representado como uma extensa e densa floresta tropical. O eu lirico destaca sua
localizacdo geografica, mencionando que estad no Norte da América do Sul. Além disso,
refere-se a diferentes escalas e niveis de abrangéncia, se colocando como rural, estadual,
nacional, legal e internacional. Essa progressdo vai do local (rural) ao global (internacional),
enfatizando a importancia e alcance da floresta em diversas esferas, desde questdes locais até
questBes globais relacionadas a protecdo ambiental.

O eu lirico se descreve como uma extensa e densa floresta tropical, ressaltando
sua vastiddo e exuberancia. A meng¢do ao “grandioso verde” destaca a cor predominante da
vegetacdo, sendo um dos elementos mais caracteristicos desse ambiente. A cor verde
simboliza a vida e a biodiversidade presentes na floresta. O eu lirico destaca que a vida se faz
plural, enfatizando a diversidade e a multiplicidade de seres vivos que encontram seu lar nesse
ambiente. Além disso, € mencionado o clima equatorial, que caracteriza a regido onde a
floresta estd localizada, ressaltando as condigdes climéaticas que contribuem para a

exuberancia e vitalidade do bioma amazonico.
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A quinta estrofe aponta:

Eu sou aquela que abriga extensos,
Profundos e caudalosos rios.

Do grande rio Amazonas aos afluentes.
Que entrecortam os exuberantes verdes
Levando vidas a quem detém fome.

E 4guas aquém detém sede.

Na quinta estrofe, o eu lirico ressalta a presenga de extensos, profundos e
caudalosos rios na floresta. Menciona especificamente o grande rio Amazonas e seus
afluentes, destacando a importancia desses cursos d'agua na regido amazoénica. O eu lirico
enfatiza que esses rios entrecortam os exuberantes verdes da floresta, demonstrando a estreita
relacdo entre a agua e a vegetacdo presente no ambiente.

Esses rios desempenham um papel crucial na sustentacdo da vida, levando
recursos e alimentacdo aqueles que sofrem de fome. Além disso, o eu lirico menciona que as
aguas dos rios também satisfazem a sede daqueles que necessitam, 0 que enaltece a grande
importancia da dgua ndo apenas como um recurso essencial para a sobrevivéncia dos seres
vivos, mas também para o equilibrio do bioma amazonico.

A sexta estrofe ressalta:

Eu sou aquela que abriga os povos,
Que por séculos aprenderam a viver
Em plena harmonia com o ambiente
Usando meus recursos naturais,
Respeitando costumes e tradi¢oes

E conscientemente tocando suas vidas
Em equilibrio com o meio vivente!

Na sexta estrofe, o eu lirico enfatiza que a floresta abriga os povos tradicionais ha
séculos. Esses povos aprenderam a viver em plena harmonia com o ambiente ao seu redor.
Eles desenvolveram conhecimentos e praticas que permitem uma relacdo sustentavel e
equilibrada com a natureza. O eu lirico destaca que esses povos tradicionais utilizam os
recursos naturais da floresta conscientemente, respeitando 0s costumes e tradicdes
transmitidos ao longo das geragdes, tendo assim uma profunda compreensdo dos ciclos
naturais, das plantas, dos animais e dos ecossistemas em que vivem.

Ao mencionar que os povos tradicionais tocam suas vidas em equilibrio com o
meio vivente, o eu lirico enfatiza a importancia de viver em harmonia com o ambiente. Essa é

uma mensagem de respeito e cuidado com a natureza, indicando que 0s povos tradicionais sao
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exemplos a serem seguidos na busca por uma convivéncia sustentavel com o meio ambiente.

Ao seguirmos, a sétima estrofe frisa:

Eu sou o equilibrio do mundo.

O pilar de sustentacdo do planeta.

A peca-chave, a cereja do bolo,

A menina dos olhos,

A parte ou o todo do quebra-cabeca.

Eu sou aquela que vos alerta:

Se atentem enquanto ha tempo!

Pois no mundo persisto em viver.

Equilibrar, verdejar, enfim, renascer,

Mas é tanto ataque, que destino a desaparecer.

Na sétima estrofe, é enfatizado a importancia da floresta como o equilibrio do
mundo e o pilar de sustentacdo do planeta. Utilizando expressbes metafdricas, o eu lirico
descreve a floresta como a peca-chave, a cereja do bolo, a menina dos olhos e a parte ou o
todo do quebra-cabeca, enfatizando sua relevancia para a harmonia e integridade do
ecossistema global. O eu lirico alerta que € preciso prestar atencdo enquanto ainda ha tempo.
Essa mensagem é um chamado a acdo e conscientizacdo, ressaltando a urgéncia de cuidar da
floresta e preservar sua existéncia.

O eu lirico reconhece a capacidade da floresta de equilibrar, renovar e florescer,
mas também lamenta os constantes ataques e ameacas que ela enfrenta. Ao mencionar o
destino de desaparecer, é evocado a possibilidade da destruicdo da floresta caso acdes
adequadas ndo sejam tomadas. Essa mensagem ressalta a vulnerabilidade diante das pressdes
humanas, como o desmatamento, as mudancas climaticas e outros danos ambientais.

A oitava estrofe focaliza:

Apesar de tanta agressdo, insisto em falar
Sobre a atuagdo de muitos humanos,
Que persistem em me cuidar.

Gente de bom coragéo,

Que ja entenderam a situagéo

E com a empatia pela criacéo,

Insistem em me preservar.

Gente que se empenha, dando 0 maximo,
Que se juntam a mim para lutar.
Alertando todos sobre o triste cenario
Que me tende a dizimar.

Ah, mas a luta ndo é suficiente!
Precisamos de mais gente.

Gente de empatia por mim, pela vida,
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Pelo presente e futuro do meio ambiente.

Na oitava estrofe, o eu lirico reconhece que, apesar das agressdes que tem
enfrentado, existem individuos que persistem em cuidar da floresta. Essas pessoas sdo
descritas como tendo bom coracdo e compreendendo a situacao critica em que a mesma se
encontra. Com empatia pela criacdo e conscientizacdo sobre a importancia da preservacéo,
elas se esforcam para protegé-la. O eu lirico destaca o papel dessas pessoas engajadas, que se
unem em prol da luta pela preservacdo da floresta. Elas alertam sobre o triste cenério de
destruicdo que ameaca dizima-la. No entanto, € enfatizado também que a luta empreendida
por essas pessoas ndo é suficiente, sendo necessario o envolvimento de mais pessoas que
compartilham da empatia pela floresta, pela vida e pelo presente e futuro do meio ambiente.

A nona estrofe aponta:

Eu sou a joia verde cobicada por todos.
A cobica esta direcionada para mim.

Sé&o tantos olhos. Tanta ganancia,
Ambicéo, negligéncia, maldade.
Tanta gente travejada de bem,

Mas podre de empatia, respeito e verdade.
Tento lutar. Tento resistir. Me reerguer.
Tento a todo tempo ser forte,

Mostrando a todos os holofotes

O meu verde da exuberancia.

Minha fauna, flora, minhas aguas.

O desabrochar das flores, os aromas, sabores.
Meus sons, meus animais, minhas cores.
E mesmo assim, mostrando o meu valor
Para o equilibrio de todo o planeta

Sou ferozmente atacada, agredida,
Negligenciada, dizimada, queimada vival

Na nona estrofe, o eu lirico retrata a floresta como uma joia verde desejada por
todos. No entanto, essa cobica ndo € positiva por olhares gananciosos, ambiciosos,
negligentes e maliciosos. O eu lirico critica aqueles que se apresentam como pessoas de bem,
mas que na realidade sdo carentes de empatia, respeito e verdade. Apesar dos constantes
ataques e adversidades, a floresta tenta lutar, resistir e se reerguer. Ela visa ser forte,
mostrando sua exuberancia, sua fauna, flora, suas dguas, o desabrochar das flores, os aromas,
sabores, 0s sons, animais e cores que a compdem. Mesmo assim, o valor da floresta para o
equilibrio do planeta é ferozmente atacado, agredido, negligenciado e até mesmo queimado

Vivo.
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Nessa estrofe, o eu lirico expressa a tristeza diante das agressdes e da destruicéo
que a floresta enfrenta. Ela é apresentada como uma entidade forte e resiliente, que tenta
mostrar seu valor e importancia para o mundo. No entanto, é alvo de uma série de ameacas e
violéncias, refletindo a realidade dos problemas enfrentados pelas florestas tropicais, como a
Amazonia, em relagdo ao desmatamento, incéndios florestais e outras atividades humanas
prejudiciais ao meio ambiente.

A décima estrofe acentua:

Estou avisando. Ando alertando.
E aqui, mais uma vez, suplicando,
Peco que me ajudem. Se ajudem.
Nos ajudem. Eu vos clamo!

Os efeitos estdo se alastrando.
Meus verdes estdo queimando.
Meus ares se contaminando.
Meus rios ficando impuros.
Minhas vidas se acabando.

Meus sons desaparecendo.

Meus cenarios estdo mudando.
Cuidem de mim, ainda ha tempo.
Eu vos suplico, humanos!

Na décima estrofe, o eu lirico reforca sua mensagem de alerta e faz um apelo
emocionado. Ele enfatiza que tem avisado e alertado repetidamente sobre os problemas que a
floresta enfrenta, mas agora suplica que as pessoas 0 ajudem. O eu lirico pede que todos se
unam e se ajudem mutuamente na causa de preservacdo da floresta. Ele clama por acéo e
conscientizacdo, destacando que os efeitos negativos estdo se espalhando rapidamente. Os
verdes estdo sendo queimados, os ares estdo se tornando impuros, os rios estdo ficando
contaminados, as vidas estdo se extinguindo e 0s sons caracteristicos estdo desaparecendo. Os
cenarios naturais estdo sendo alterados preocupantemente.

Diante dessa situacéo, o eu lirico ao continuar o apelo destaca ser urgente que as
pessoas possam cuidar da floresta amazonica enquanto ainda h& tempo. Ele suplica aos
humanos que se sensibilizem e ajam para proteger e preservar esse ambiente tdo importante. E
um chamado para a implantacdo de medidas sérias e efetivas no combate aos danos causados,
para a garantia da sobrevivéncia da floresta e de todas as formas de vida que dela dependem.

A décima primeira estrofe enfatiza:

Né&o permita o Criador do Universo,
Que eu de modo algum padeca jamais.
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Peco que me fortaleca, reerguendo-me
Permanecendo sempre de pé,

Resistindo mais e mais.

Minha missdo néo esta nada facil.

Tenho sofrido com o fogo ardente.

Tenho sofrido com a fumaca toxica.

Tenho sofrido com os desmatamentos.

Tenho perdido vidas que me tem firmamento.
Tenho visto meus rios sofrendo assoreamento.
Tenho visto 0s povos morrerem por envenenamento.

Na décima primeira estrofe, o eu lirico faz outro apelo, s6 que desta vez ao
Criador do Universo para que Ele ndo permita que a floresta sofra e padeca. O eu lirico pede
ao criador forca e fortalecimento para se reerguer e resistir diante das adversidades,
expressando fortemente o sofrimento que a floresta tem enfrentado. Ele também menciona o
fogo ardente, a fumaca téxica, os desmatamentos e 0s assoreamentos dos rios, que estdo
prejudicando a floresta e suas vidas. Ele lamenta as perdas de vidas que dependem da floresta
como fonte de sustento e a presenca dos povos que morrem devido ao envenenamento
causado pela degradacdo ambiental.

Nessa estrofe, o eu lirico ressalta a magnitude dos desafios enfrentados pela
floresta e busca apoio e forca para continuar sua luta pela sobrevivéncia e preservacdo. E um
apelo para que os problemas sejam enfrentados e solucionados, a fim de proteger a vida e a
salde desse bioma tdo importante para todos os habitantes do planeta terra.

A décima segunda estrofe clama:

Oh, humanos, o que fiz para sofrer tantos danos?
Que mal ofereco para sofrer durante anos?
Por que ndo me preservam?

Por que ndo me valorizam?

Vocés me ferem, me queimam, me matam
Sem se importar com 0 amanha.

Eu sou o passado, o presente e o futuro.
Vidas estdo e dependem de mim.

Eu vos suplico, me deixem viver!

Viver é 0 meu querer.

E meu querer é que todos vivam

Em sustentabilidade, equilibrio.

Com amor e respeito, Amazonia.

Na décima segunda estrofe, o eu lirico revela sua identidade como a Amazodnia. O
eu lirico questiona por que sofreu tantos danos e por que néo é preservado e valorizado pelos

humanos. Ele expressa sua dor diante dos danos causados, como ferimentos, queimadas e
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destruicdo, sem considerar as consequéncias futuras.

A Amazonia se apresenta como o passado, 0 presente e o futuro, enfatizando sua
importancia continua para a vida no planeta. Ela clama por sobrevivéncia e destaca que viver
é 0 seu desejo. O eu lirico pede que todos vivam em sustentabilidade e equilibrio, com amor e
respeito pela floresta, reconhecendo a interdependéncia entre o bioma amazbnico e a
humanidade. Essa estrofe final reforca o apelo da Amazé6nia por cuidado, preservacdo e
conscientizacdo de todos os seres humanos diante desse bioma Unico e fundamental para a
vida no nosso planeta. E um chamado para a acdo em prol do bioma e de um futuro

sustentavel para todos.

2.1.5 A titulo de concluséo provisoria

Destacamos que a preservagdo da Amazonia vai alem de simplesmente proteger
um lugar geografico. E mais do que isso, se trata de salvaguardar um patrimdnio historico,
cultural, natural de imenso valor e transmitir ideias de forma profunda e reflexiva.

Ao escrevermos a poesia autoral “A voz do clamor” visando falar sobre a
preservacao da floresta amazonica e sua importancia, € uma maneira poderosa de transmitir
mensagens, sensibilizar o publico e despertar sentimentos de empatia, compaixao,
responsabilidade e consciéncia sobre a necessidade de proteger esse bioma tdo valioso
adotando praticas mais sustentaveis.

A poesia também ressalta a importancia de apoiarmos movimentos sociais e
organizacGes que atuam na defesa da Amazonia, bem como disseminar informacdes e
promovermos a educacdo ambiental. Afinal, a responsabilidade de cuidar da Amazonia nao é
apenas dos governos ou de organizacOes especificas, mas sim de todos nos. E cada pequena
acao, seja individual ou coletiva, conta e contribui para a preservacdo desse bioma téo rico e
importante para o equilibrio ambiental.

Ap0s concluirmos a subsecdo 2.1, adentramos na subsecdo 2.2. da secdo 2 desta
dissertacdo, onde utilizamos um poema autoral com a intencdo de proporcionar que os leitores
compreendam antecipadamente 0 assunto em questdo que sera tratado posteriormente.
Destacamos também que essa subsecdo estd publicada como capitulo no livro intitulado

“Amazon: environment, society, quality of life and public policies under discussion!”?,

22 O capitulo em lingua inglesa faz parte da "Collection of International Topics in Health Science - V1" da
Seven Editora (2023). Disponivel em: <http://sevenpublicacoes.com.br/index.php/editora/article/view/210> .
Acesso em: 22 jan. 2024.
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2.2 Amazbdnia: meio ambiente, sociedade, qualidade de vida e politicas publicas em

discussdo!?

Na Amazonia selvagem, um canto ecoa,
Entre rios, florestas, a vida se entrelaca,
Desafios Unicos, a terra nos mostra,
Educacéo e sociedade em busca de esperanca.

Nessa vastiddo, comunidades se erguem,

Mas barreiras se impdem, desafios se seguem,
A educagéo, longe, um sonho distante,

Mas a luta persiste, jamais hesitante.

Refletir é preciso, sobre essa relacéo,

Meio ambiente e desenvolvimento em uniéo,
Qualidade de vida, politica em discusséo,
Na Amazonia, a busca por uma solucéo,
Infraestrutura, recursos e incluséo,
Geografia desafiando nossa agao,

Para forjar um futuro de educacéo.

Os resultados, as vezes, podem desanimar,

Mas a Amazonia é resiliente, continua a sonhar,
Governo e sociedade, de méos dadas, se uniréo,

Para tragar caminhos de esperanca, com determinagéao.

No meio ambiente, vidas preciosas brotam,
Qualidade de vida, um direito que clama,
Politicas publicas, uma méo estendida,

Para garantir um futuro, de harmonia e vida.

Amazonia, berco da biodiversidade,
Sua beleza e riqueza, uma verdadeira preciosidade,
Com amor e respeito, em unissono, clamamos,

Pela educacéo, sociedade e politicas que a todos alcancem.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2023).

Ap0s a apreciacdo do poema que antecipa o tema central deste estudo, destacamos

que a subsegdo 2.2 “Amazbnia: meio ambiente, sociedade, qualidade de vida e politicas

publicas em discussdo!” tem como proposito refletir sobre as inter-relacdes entre o meio

2 A presente subsecdo é a traducio do texto original publicado pela Seven Editora em 2023. Contudo, a poesia
apresentada no seu inicio e a descricdo do que a compde sdo textos especificos, acompanhando a estrutura criada

para o modelo escandinavo desta dissertacéo.
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ambiente, o desenvolvimento sustentavel, a qualidade de vida e as politicas publicas, tanto no
contexto territorial amazénico quanto em uma perspectiva mais ampla. Nessa discusséo, a
pesquisa bibliografica emerge como metodologia fundamental para conhecermos, analisarmos
e discutirmos as diversas contribui¢Oes cientificas relacionadas ao tema em questdo. A

subsecao esta dividida em seis sub subsec¢des, conforme o organograma 6.

Organograma 6 - Organizacao da subse¢do 2.2 da secdo 2.

221

Introdugao

2.2.2

Amazonias: breve contextualizagdo

2.2.3
B Amazonia: do meio ambiente ao desenvolvimento
Subsecdo 2.2 sustentavel
Amazonia: meio ambiente, sociedade, qualidade 2.2.4

. s o . 21 ) ) )
de vida e politicas publicas em discussao! ~ O desenvolvimento sustentavel para sociedades com

qualidade de vida: avangos, perspectivas e desafios

2.25

~ Politicas publicas: discussoes atuais para além do territorio
amazonida

2.2.6
Consideragoes finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

2.2.1 Introducao

Olhar para a Amazonia e pela Amazonia significa conhecer seus desafios e
especificidades que valorizam o conhecimento local, sem desconsiderar o universal,
entendendo-a ndo apenas como espaco geografico, mas, sim, como espaco diversificado no
que concerne as dimensdes e caracteristicas devido a composi¢cdo geologica, antropologica,
cultural, entre tantos outros elementos fundamentais para compreender melhor a realidade
amazOnica, “[...Juma vez que as comunidades tradicionais desta regido tém modos de vida que
dependem de recursos naturais, esforgando-se para garantir a conservagdo da biodiversidade”
(BONFIM; JUNIOR, 2019, p. 173), e utilizando os recursos sem destruir o patrimdnio
natural, mas chamando a aten¢do para a necessidade de “[...]Jplanejamento e implementacao
de politicas publicas, considerando o novo significado geopolitico da Amazdnia sem esquecer
as comunidades locais e 0 seu bem-estar” (SOARES; ALMEIDA; FERREIRA, 2017, p. 68).
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Dessa forma, a subsegdo 2.2 intitulada “Amazonia: meio ambiente, sociedade,
qualidade de vida e politicas publicas em discussdo” visa refletir sobre a relagdo do meio
ambiente com o desenvolvimento sustentavel, a qualidade de vida e as politicas pablicas no e
para além do territério amazonico.

Para a composicao desta subsecdo adotamos a pesquisa bibliografica, que segundo
Souza, Oliveira e Alves (2021) é o tipo de estudo considerado o primeiro passo a ser dado em
qualquer tipo de pesquisa cientifica. Destacamos que a adogdo dessa metodologia é embasada
nos estudos de autores amazonidas, tais como: Corréa e Hage (2011), Colares (2018), Ferreira
e Brasileiro (2019), Goch, Colares e Gomes (2017), Sousa, Colares e Cardozo (2018), Gomes
e Jesus (2020), Matos e Colares (2020), Pereira et al. (2020), Marques (2020), Ribeiro e
Brasileiro (2017), Frutuoso e Maciel (2021), Braule e Brasileiro (2021), Sousa e Colares
(2019), Gomes (2020), Silva, Costa e Lellis (2018), entre outros que pesquisam e escrevem da
Amazonia e sobre a Amazonia importantes trabalhos académicos, 0s quais permitiram que
extraissemos novas conclusdes que destacam a necessidade de implementacdo de politicas
publicas direcionadas para o desenvolvimento sustentavel com qualidade de vida das

sociedades e que atendam verdadeiramente a realidade local.

2.2.2 Amazonias: breve contextualizagdo

O Brasil ¢ um grande pais continental, que se destaca pela sua diversidade de flora
e fauna do mundo, sendo classificado como um pais de megadiversidade. De acordo com
informacg6es dos sites IBGE/MMA (2004) e MMA (2019), o pais abriga mais de 116.000
espécies animais e mais de 46.000 espécies vegetais, distribuidas entre seis biomas terrestres e

trés grandes ecossistemas marinhos.

Suas diferentes zonas climaticas do Brasil favorecem a formacdo de biomas (zonas
biogeograficas), a exemplo da Floresta Amazdnica, maior floresta tropical tmida do
mundo; o Pantanal, maior planicie inundavel; o Cerrado, com suas savanas e
bosques; a Caatinga, composta por florestas semiaridas; os campos dos Pampas; e a
floresta tropical pluvial da Mata Atlantica. Além disso, o Brasil possui uma costa
marinha de 3,5 milhfes km?, que inclui ecossistemas como recifes de corais, dunas,
manguezais, lagoas, estuarios e pantanos. Essa abundante variedade de vida abriga
mais de 20% do total de espécies do mundo, encontradas em terra e agua. A rica
biodiversidade brasileira é fonte de recursos para o Pais, ndo apenas pelos servicos
ecossistémicos providos, mas também pelas oportunidades que representam
sua conservagio, uso sustentavel e patriménio genético. (MINISTERIO DO MEIO
AMBIENTE, 2019, on-line).

Apesar do vasto territdrio brasileiro, o bioma amazonico se destaca ainda mais
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por sua imensa extensdo. Suas arvores majestosas e rios imponentes evidenciam que
estamos diante da maior floresta tropical do mundo, caracterizada pela complexidade em
termos de administracéo fisica, ecologica e politica. A defini¢do exata de sua area total € um
desafio, pois existem diferentes fontes que divergem em suas estimativas. Segundo
informacgbes de sites como GEO Amazébnia (2008)*, IBGE/MMA (2004)® e MMA
(2019)%, em uma interpretacio ampla, a Floresta Amazonica abrange uma area de mais de
6,74 milhdes de quildmetros quadrados, tornando-se o maior bioma da América do Sul. Esta
vasta extensdo abrange ndo apenas o Brasil, mas também paises como Bolivia, Colémbia,
Equador, Venezuela, Guiana, Guiana Francesa, Peru e Suriname. No Brasil, a Amazobnia
ocupa mais de 5 milhGes de quildmetros quadrados, quase 50% do territério nacional, e é
caracterizada por uma extraordinaria biodiversidade, que encanta pela variedade de cores,
tamanhos, formas, texturas e cheiros. Ao considerarmos a Amaz6nia brasileira, também

conhecida como Amazonia Legal, percebemos que:

[...] corresponde & éarea de atuacdo da Superintendéncia de Desenvolvimento da
Amazdnia — SUDAM delimitada em consonancia ao Art. 2° da Lei Complementar n.
124, de 03.01.2007. A Amazédnia Legal foi instituida com o objetivo de definir a
delimitacdo geografica da regido politica de atuacdo da SUDAM como finalidade
promover o desenvolvimento includente e sustentavel de sua area de atuagdo e a
integracdo competitiva da base produtiva regional na economia nacional e
internacional. A regido é composta por 772 municipios distribuidos da seguinte
forma: Rondbnia (52), Acre (22), Amazonas (62), Roraima (15), Paré (144), Amapa
(16), Tocantins (139), Mato Grosso (141) e Maranhdo (181). Apenas as areas dos
municipios do Estado do Maranh&o situados ao oeste do Meridiano 44°, dos quais,
21 deles, estdo parcialmente integrados na Amazobnia Legal. A Amazdnia Legal
apresenta uma area de 5.015.067,86 km?, correspondendo a cerca de 58,93% do
territorio brasileiro. Do total das 772 sedes municipais (cidades) dos municipios que
compdem a Amazonia Legal, 766 estdo localizadas dentro da area da Amazonia
Legal e 6 delas se encontram a oeste do Meridiano 44°, no estado do Maranhéo.
(IBGE, 2023, on-line).

De acordo com informacdes disponiveis no site do Zoneamento Ecolégico-
Econémico (ZEE) do IBGE (2023) - instrumento da politica ambiental nacional
regulamentado pelo Decreto n° 4.297/2002%7 - a Amazonia Legal se destaca como uma regido
de extrema importancia. Esta area, que engloba uma parte do territorio brasileiro, é

caracterizada pela presenca da maior bacia hidrografica do mundo.

Z4Disponivel em <https://brasilemsintese.ibge.gov.br/territorio.html>. Acesso em: 06 jan. 2023.

ZDisponivel em <https://brasilemsintese.ibge.gov.br/territorio.html>. Acesso em: 06 jan. 2023.

ZDisponivel em: <www.mma.gov.br/biomas/amaz%C3%B4nia>. Acesso em: 06 jan. 2023.

270 Decreto n.° 4.297, de 10 de julho de 2002, regulamenta o art. 9, inciso Il, da Lei no 6.938, de 31 de agosto
de 1981, estabelecendo critérios para o Zoneamento Ecoldgico-Econdmico do Brasil - ZEE, e d& outras
providéncias. No Art. 1° deste decreto, 0 Zoneamento Ecoldgico-Econémico do Brasil - ZEE é conferido como
instrumento da Politica Nacional do Meio Ambiente, devendo obedecer aos critérios minimos estabelecidos
neste Decreto (BRASIL, 2002).
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A bacia do rio Amazonas, a mais extensa do planeta, formada por 25.000 km de rios
navegaveis, em cerca de 6.900.000 kmz, dos quais aproximadamente 3.800.000 km?
estdo no Brasil. Ja a Amazonia Legal, estabelecida no artigo 2° da Lei n.° 5.173, de
outubro de 1966, abrange os estados do Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso,
Para, Ronddnia, Roraima, Tocantins, parte do Maranhdo e cinco municipios de
Goias. Ela representa 59% do territdrio brasileiro. (ZEE/IBGE, 2023, on-line).

Desta forma, conforme apontado por Corréa e Hage (2011) a Amazébnia Legal
representa uma vasta extensao territorial, comparavel em tamanho ao 6° (sexto) maior pais do
mundo, abrangendo cerca de 5 milhdes de quildbmetros quadrados. Além disso, é detentora da
maior bacia hidrografica e do maior reservatério de dgua doce em nivel global, representando
aproximadamente 17% de toda a agua liquida e 70% da agua doce disponivel no planeta
Terra. No entanto, segundo os autores, esta regido tem sido alvo da cobica nacional e
internacional, especialmente por parte de nacdes mais desenvolvidas, cujas acbes tém
contribuido significativamente para a devastacdo desenfreada de grande parte de seu bioma,

vislumbrando na Amaz6nia uma oportunidade de ouro para seus proprios interesses.

A regido possui a maior area preservada de floresta tropical do planeta e de
diversidade biolégica, com 250 milhGes de hectares de floresta, onde estdo
estocadas, aproximadamente, 14 bilhGes de m3 de madeira comercializavel e ¢
possivel encontrar cerca de 30 milhGes de espécies vegetais e animais do pais. A
existéncia de plantas medicinais, aromaticas, alimenticias, corantes, oleaginosas e
fibrosas; e de 67% dos mamiferos, 59% das aves e 32% dos anfibios registrados no
pais, sdo destaques marcantes de sua biodiversidade; e quando consideramos 0s
primatas (macacos e micos), nela podemos encontrar 76% das espécies do Brasil.
(CORREA; HAGE, 2011, p. 4).

De acordo com informacBes disponiveis no site do Instituto Sociedade,
Populagdo e Natureza - ISPN (s/a)?®, a grandiosidade da Amazonia se torna ainda mais
evidente ao considerarmos as populacdes que habitam suas vastas extensdes, pois essas
comunidades dependem dos recursos da biodiversidade amazo6nica para suprir grande parte

de suas necessidades, coletando e beneficiando uma ampla gama de:

[...] diversos frutos e produtos tipicos do bioma, como agai, castanha-do-Brasil,
babacu, pupunha, tucum@, andiroba, macaranduba, seringueira, etc. Por meio dessa
rica biodiversidade também ha uma ampla producdo de artesanatos, como as cestas
de fibra de aruma e os acessdrios de sementes de jarina (conhecida como marfim
vegetal), dentre muitos outros, expressdes nitidas da possibilidade de se usufruir dos
recursos naturais, mantendo a floresta em pé. As terras amazénicas possuem a maior
reserva de madeira tropical do mundo e, além da grande variedade de &rvores e
frutos, a Amazodnia abriga importante fauna que dialoga com o modo de vida dos
seus povos. SO de peixes, sdo cerca de duas mil espécies habitando os rios por onde

28 Disponivel em:<https://ispn.org.br/biomas/amazonia/>. Acesso em: 06 jan. 2023.
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circulam ribeirinhos, indigenas e pescadores artesanais, que tém na pesca importante
atividade de sustento e incremento para a economia local onde o bioma esta
presente: Acre, Amapa, Amazonas, Par4 e Roraima, além de parte dos territérios do
Maranhéo, Mato Grosso, Rondénia e Tocantins. (ISPN, 2023, on-line).

Nesse imenso bioma, destacamos que um dos fenémenos mais espetaculares esta
silenciosamente controlado por um grande numero de plantas que inalam diéxido de
carbono, exalam oxigénio, transpiram agua, liberam substancias aromaticas, removem gases
toxicos do ar, promovem a formacdo de nuvens e alimentam o0s rios voadores. Este
complexo mecanismo altamente inteligente, contribui para a regulacdo do clima, além de
fornecer condi¢gbes para a manutencdo de toda a biodiversidade (GOCH; COLARES;
GOMES, 2017).

Nobre (2014), em seu Relatério de Avaliacdo Cientifica para o futuro Climatico

da Amazonia®® (Articulagdo Regional Amazénica apud ISPN, 2023, on-line), destaca que:

A floresta interfere no clima por meio de um ciclo virtuoso, iniciado depois que as
chuvas caem sobre a vegetacdo e grande parte da agua infiltra no solo, onde fica
armazenada. Dali as raizes das arvores, desafiando a forca da gravidade, sugam essa
agua que, percorrendo até 60 metros de altura, por entre troncos, galhos e folhas, sdo
evaporadas e seguem em forma de vapor para a atmosfera. Uma &rvore grande pode
transpirar mais de mil litros de &gua em um Unico dia. Considerando a dimensao da
bacia Amazoénica, por dia sdo aproximadamente 20 bilhdes de toneladas de agua
langadas na atmosfera. Para se ter uma ideia, esse valor é maior do que o volume
langado pelo Rio Amazonas no oceano Atlantico diariamente, que corresponde a
pouco mais de 17 bilhdes de toneladas de agua. O que acontece com toda essa agua
na atmosfera? Como um grande coracéo, a floresta funciona como uma bomba que
impulsiona os fluxos de agua, como rios aéreos, pelo ciclo hidrolégico. Nessa
analogia, e considerando sua dimensdo, a Amazonia pode ser considerada o coragao
do mundo. O rio aéreo transporta a umidade de uma regido para outra, por isso, a
importancia da conservacdo da floresta, uma vez que a Amazonia € a cabeceira dos
mananciais aéreos da maior parte das chuvas na América do Sul.

Além da diversidade natural de animais e plantas, rios e afluentes, destacamos a
diversidade étnica e cultural muito evidente e que merece respeito e atengdo em termos de
conscientizacgao para a preservagdo das formas de expressdo e conhecimentos tradicionais.

Para Colares (2018), a extensdo territorial da regido amazénica, a diversidade de
espécies de plantas e animais e a diversidade cultural fornecem a regido uma heterogeneidade
pouco conhecida e que levaram alguns estudiosos a argumentar que deveriamos mudar a

grafia para “amazonias”. Continua o autor:

Talvez ndo seja o caso, mas sem davida faz-se necessario termos o cuidado em

2 Disponivel em:< http://www.pbmc.coppe.ufrj.br/documentos/futuro-climatico-da-amazonia.pdf>. Acesso em:
06 jan. 2023.
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explicitar sobre qual porcdo do imenso territorio estamos tratando, quando da escrita
de nossos textos, apresentando resultados de pesquisas. Por exemplo, um estudo que
teve a base de dados /materiais coletados/fontes uma dos mesos ou microrregides,
refere-se a uma certa Amazonia, ndo pode ser apresentada como sendo a expressdo
de toda a Amazobnia brasileira. Ha& de ter clara a distin¢gdo entre o universal e o
singular. Tive a oportunidade de conhecer todos os estados que compdem a
Amazonia brasileira e pude constatar nitidas diferencas tanto na natureza (relevo,
variacles climéticas, caracteristicas dos rios) quanto na cultura (expressa em
costumes, habitos alimentares, entre outros). (COLARES, 2018, p. 4).

De acordo com Ferreira e Brasileiro (2019), a Amaz06nia apresenta um cenario
natural e deslumbrante, além de possuir riquezas que se tornaram motivos de sérios conflitos
relacionados a ocupacao e disputa de territorios, bem como a exploragdo dos recursos naturais

e do seu bioma,

[...], mas, para além disso, a Amazo6nia ndo se resume a um espago natural, cobicado
por muitos, que visam tirar proveito ou enriquecer com sua beleza e riqueza naturais.
H& nessa cobigada, mas paradoxalmente esquecida regido, uma heterogeneidade
sociocultural, onde existem populaces que vivem ndo somente no espaco rural, mas
também em pequenas e médias cidades, ou em algumas metrépoles, contestando a
falsa tese que defende a Amazbdnia apenas como uma regido rica, homogénea,
cercada de natureza e povos nativos. (FERREIRA; BRASILEIRO, 2019, p.42).

Mesmo quando falamos da Amazonia brasileira, ainda estamos nos referindo a
uma regido imensa e diversa, que fica ainda maior quando olhamos para a populacdo que ali
vive. Existem cidades, vilas e aldeias ao longo deste enorme bioma, que muitas vezes sao
isoladas ou quase isoladas, tornando a area extremamente baixa em densidade populacional,
revelando outra riqueza que as florestas guardam: a diversidade de povos e comunidades
tradicionais, como indigenas, seringueiros, ribeirinhos, pescadores, etc., que vivem na floresta
de forma sustentavel por meio de um modo de vida proprio herdado hd muitas geracfes. No
entanto, a riqueza das pessoas contrasta fortemente com a dura realidade dos baixos
indicadores socioecondmicos e da falta de acesso aos servicos de salde e educacdo. A esse

respeito, Goch, Colares e Gomes (2017, p. 58) revelam:

Percebemos, assim, que a Amazdnia é um local cuja localizacdo geogréfica é
caracterizada por sua grande extensdo territorial, na qual se tm longas distancias a
percorrer sem a infraestrutura adequada e acessivel a grande maioria da populagao
amazonida. Por outro lado, possui grandes riquezas ndo somente no que diz respeito
a fauna e a flora, mas a sua diversidade populacional, cultural, geogréfica,
econdmica e social.

Dessa forma, enfatizamos que grande parte do territério da Amazonia estd na

regido norte do Brasil, que possui 60% da floresta dispersa entre os 9 estados brasileiros
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(Acre, Amazonas, Amapa, Para, Tocantins, Ronddnia, Roraima e pelo ocidente do Estado do
Maranh&o e o norte do Estado do Mato Grosso (CORREA; HAGE, 2011).

Em consonancia, Higuchi, Azevedo e Forsberg (2004) anunciam que o territério
da Amazobnia brasileira abriga inimero de povos tradicionais que vivendo em contato

constante com o ambiente:

S80 os chamados “povos da floresta”, entre eles podemos citar os caboclos, os
indigenas e ribeirinhos, alguns vivendo as margens dos rios e outros em areas de
terra firme de dificil acesso. Para essas pessoas, a floresta significa muito mais do
que o valor funcional, alimenticio ou econdmico. A maior parte dessas popula¢Bes
tem uma relagdo tdo estreita com o0s recursos fisicos naturais (sol, agua, rocha,
arvores, plantas, etc.) e a fauna (animais) que a floresta, como um todo, passa a ter
valores e significados existenciais, morais e religiosos. Sdo elementos pelos quais, e
em torno deles, se criam lendas, mitos, fantasias, gerando formas de vida, habitos e
costumes especificos dos amazonidas. (HIGUCHI; AZEVEDO; FORSBERG, 2004,
p. 107).

Assim, em conformidade, Fonseca (2014) destaca que a regido amazobnica
brasileira ndo € um espaco sociocultural homogéneo. Pelo contrério, a regido é heterogénea,

plural, por contar com uma grande diversidade de povos tradicionais:

Diversidade essa expressa nas centenas de etnias indigenas (e milenares) distribuidas
ao longo de seu territdrio, na presenca de brasileiros de outras regides que imigraram
para 0 imenso tapete verde em busca de melhores condi¢fes de vida e subsisténcia,
com especial deferéncia aos nordestinos, principalmente os nascidos no estado do
Ceara, na formacdo sociocultural do personagem conhecido na regido como
“caboclo” — a mistura primeira do branco com o indio e que hoje é encontrada nas
faces andnimas das populacfes das grandes e pequenas cidades —, e, ao longo do
século XX, uma consideravel presenca de outras nacionalidades como a japonesa, a
arabe e a judaica. (FONSECA, 2014, p. 54).

De fato, sdo varios os povos amazdnicos, de diversas origens e culturas, que hoje
compdem grupos sociais urbanos e rurais, que vivem na regido amazonica, independente do
ponto de vista da situacdo econdmica, de diferentes sociedades, comunidades e modos
histdricos de adaptacéo e expressao cultural.

Em consenso, Colares (2011, p.3) aponta que:

[...] a composi¢do humana amazdnica é dindmica, multipla, e em vérios aspectos,
singular, e ainda pouco conhecida, especialmente se considerarmos a amplitude do
territorio e as grandes irregularidades na presenca humana. Ha estudos significativos
neste particular, em diversas areas do conhecimento, mas ndo raro nos deparamos
com andlises nas quais a parte é tomada pelo todo, e a caracterizacdo populacional
de um “pedago” da Amazonia ¢ utilizada como expressdo representativa da regido
como um todo.
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Enfatizamos que a floresta amazo6nica é muito maior do que podemos observar.
Vai ainda mais longe, pois se trata de um museu geografico de espécies ameacadas de
extincdo, um espetacular parque cientifico e tecnolégico da natureza, um complexo de vida
plural, formado por um poderoso servico ambiental natural e multifuncional, que chama
atencdo para reconhecermos as complexidades expressas por seu vasto territorio. Nela
podemos refletir sobre o conceito construido, arbitrario e imbuido de intencao e historicidade,
a qual passou e continua passando por mudancas, das quais as mais importantes
correspondem ao contexto da investigacdo da biodiversidade, diversidade sociocultural e
produtiva. (GOCH; COLARES; GOMES, 2017).

Por fim, destacamos que o comportamento humano na floresta amazénica revela
uma imensa inconsciéncia, tanto dos envolvidos em sua destruicdo quanto aqueles com um
vago desejo de preserva-la. Toda essa iniciativa de protecdo das florestas segue 0 mesmo
caminho e bate nas mesmas teclas. Assim, é essencial que reavaliemos nossas concepgdes e

busquemos medidas mais sérias, eficazes e urgentes que a floresta tanto requer.

2.2.3 Amazonia; do meio ambiente ao desenvolvimento sustentavel

Ao falarmos da Amazonia, logo vem a mente a imagem de uma extensa floresta,
de rica flora e fauna, vastos rios e as mais diversas culturas e povos tradicionais existentes
imersos neste bioma. Ao destacarmos a grandiosidade da floresta amazonica, enfatizamos que
representa mais da metade das florestas tropicais do planeta e possui a maior biodiversidade
de qualquer floresta tropical do mundo.

Para a Organizacdo Ndo Governamental WWF Brasil (2010; 2022, on-line) 3%,

gue atua na Amazonia, 0 bioma amazonico é:

[...] uma floresta tropical Umida que se estende pela bacia hidrografica do rio
Amazonas, uma vasta area tropical natural, com area de aproximadamente 6,74
milhdes km2, que se estende por oito paises: Bolivia, Brasil, Colémbia, Equador,
Guiana, Peru e Venezuela. O bioma Amazoénia é quase do tamanho da bacia, com
6,7 milhGes de km2 A maior parte desse bioma — 60,1% — esta em territorio
brasileiro. Para se ter uma ideia de sua grandiosidade, se a Amazonia fosse um pais,
seria 0 sétimo maior do mundo. A Amaz6nia abriga um nimero enorme de plantas e
animais existentes no planeta e a maior parte dessas espécies sequer foi estudada
pelos cientistas. Até agora, ja se tem a classificacdo cientifica de pelo menos 40 mil

%0 Disponivel em:
<https://www.wwf.org.br/nossosconteudos/biomas/amazonia/#:~:text=A%20Amaz%C3%B4nia%20%C3%A9%
20uma%20floresta,%2C%20Guiana%2C%20Peru%20e%20Venezuela>. Acesso em: 06 jan. 2023.

31 Disponivel em:<https://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/areas_prioritarias/famazonial/bioma_amazonia/>.
Acesso em: 06 jan. 2023.
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espécies vegetais, 427 mamiferos, 1.294 aves, 378 répteis, 427 anfibios e cerca de 3
mil peixes da regido. A vida silvestre da Amazodnia compartilha o espaco com cerca
de 30 milhdes de pessoas. Nessa populacdo, incluem-se mais de 220 grupos
indigenas na Amazénia brasileira, além de comunidades tradicionais que dependem
dos recursos naturais para sobreviver.

No entanto, a0 mesmo tempo que revela a sua vasta grandeza, exuberancia e
riqueza, desde a chegada dos primeiros europeus até os dias atuais, a Amazonia foi e é 0
centro de muitos interesses, uma trajetoria de muitas perdas e danos em dois lados totalmente
opostos, pois de um lado, temos a imagem de uma rica, extensa e vasta floresta. De outro, a
imagem de inumeras violéncias geradas pela intensa e agressiva exploracdo de seus recursos
naturais (COLARES, 2011).

Neste sentido, Sousa, Colares e Cardozo (2018) reforcam que a retirada predatoria

dos recursos naturais da regido amazonica acarretou

[...] quilémetros de florestas para a venda de madeiras e construgdo de pastagens,
atividade que dizima, além da flora, a fauna que existe nesta area; e a exploracéo dos
minérios e a constru¢do de hidroelétricas ao longo do leito de varios rios. Essas
atividades ajudam o pais a manter o PIB em nimeros positivos, porém deixam um
rastro de destruicdo ambiental e social que ndo temos como mensurar e pouco se tem
beneficiado das exportacGes em geral, ja que a maioria dos impostos nao fica retido
na regido. (SOUSA; COLARES; CARDOZO, 2018, p. 68).

Deste modo, a retirada desenfreada dos recursos naturais dos territérios da regido

amazodnica é movida por interesses nacionais e internacionais, que tém como objetivos:

[...Jexplorar seus recursos naturais, como floresta, rios, minérios, entre outros.
Diversos megaprojetos de desenvolvimento (hidrelétricas, ferrovias, rodovias,
mineracdo, garimpo) sdo pensados para a regido sem realmente considerar o
tamanho dos seus impactos socioambientais e 0s interesses dos povos e
comunidades que habitam tradicionalmente o espaco. Nota-se a contradicdo
existente no ordenamento juridico nacional quando percebemos que o mesmo
Estado que tem a missdo de proteger os territorios e as culturas € quem impulsiona
esses projetos de grandes impactos. (AGUIAR; BRASILEIRO, 2020, p. 41-42).

Todavia, Gomes e Jesus (2020) destacam que a floresta amazénica vem sofrendo
com o desenvolvimento orquestrado por uma economia de interesses e que beneficia o capital
no ambito nacional e internacional desde o inicio da década de 1970. Ou seja, um grande
problema que se arrasta por mais de cinquenta anos.

Em consonancia, Matos e Colares (2020) anunciam que em meados de 2019,
houve protestos mundiais contra o desmatamento e as queimadas na Amazonia brasileira,

onde tais consequéncias acarretaram uma série de acontecimentos condicionados
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[...] por uma onda predatéria alimentada nos discursos antiambientalistas e
ultraconservadores que caracterizam o governo federal que deveria ser o principal
responsével pela politica de prote¢do. Conforme dados do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE) o més de junho de 2020 apresentou 0s maiores focos dos
altimos 13 anos, ao passo em que assistimos, aténitos, o sucateamento dos 6rgaos de
fiscalizacdo e de controle ambiental, a flexibilizacéo de leis ambientais, o incentivo
a grilagem e a apropriacdo das terras dos povos tradicionais. A Amazdnia vista
como uma fonte inesgotéavel de riquezas — como pensavam colonizadores avidos por
ouro e prata e seduzidos pelas descri¢fes do paraiso — e como continuam a pensar 0s
arautos do capitalismo. (INPE, 2020 apud MATOS; COLARES, 2020, p. 287).

A onda predatdria disseminada por discurso antiambientalistas, impulsionado pelo

governo federal, acarretou derrubadas, queimadas e grilagem de terras em areas de

preservacdo ambiental e indigenas, resultando em grandes danos para a floresta amazonica.

Em 2020,

[...] este cenario ndo mudou nem houve diminui¢do. A ndo aplicacdo de multas por
crimes ambientais e as retaliacdes as operagfes aos 6rgdos ambientais com 0 apoio
do governo federal alavancam o ranking do desmatamento, incentivando ocupacdes
irregulares de terras puablicas com promessas de regularizacdo. O governo atual
fortaleceu a impunidade com o decreto n.° 9.760, que garante ao infrator audiéncia
de conciliacdo, permite o parcelamento de multas e diminui, ou, até, converta as
penalidades com prestacdo de servicos de melhoria e recuperacdo da qualidade do
meio ambiente. (GOMES; JESUS, 2020, p. 139).

Como consequéncia, os autores anunciam que a Amazodnia sofreu e continua

sofrendo com a destruicdo de florestas nativas, prejudicando o bioma e gerando impactos

socioambientais.

O desmatamento vem de antes da grilagem e criacdo de pasto; seu inicio vem da
ocupacdo de determinada area (terras publicas: reservas ambientais, indigenas e
areas destinadas a reforma agraria) pelo desmatamento, retirando-se arvores com
altos valores comerciais de forma predatoria, com utilizacdo da méo-de-obra barata,
é vendida ilegalmente, a madeira gerava recursos para a continuidade da devastacao,
utilizando maquinéario e fogo. Apo6s a retirada da floresta, para conformar a
ocupagdo, planta-se capim e colocam-se algumas cabecas de gado, dando a entender
que a terra é produtiva; por fim, regulariza-se a area desmatada ilegalmente, com o
cadastro ambiental rural e do programa de regularizacdo fundiaria. O objetivo é
gerar documentos de fachada para mostrar um histérico de ocupacdo e facilitar a
posse definitiva. Uma vez que a grilagem consolida, terras sdo vendidas e destinadas
a pecuéria. A legislacdo federal e as estaduais sdo, desde 2009, mais flexiveis ao
grileiro. Com isso, a pecuéria € a atividade econdmica que mais desmata. O aumento
das queimadas e o desflorestamento correspondem a 200 milhGes de toneladas
anuais de diéxido de carbono, contabilizando 74% das emissfes de gases,
aumentando o efeito estufa e causando mudancas climaticas. Pesquisas indicam que
o desmatamento pode mudar o regime de chuvas do pais — por ironia, prejudicando o
préprio agronegécio. (TORRES, 2018, apud GOMES; JESUS, 2020, p. 143).

Nesse sentido, Marengo (2019) salienta que, apesar dos avancos na legislacao

ambiental no Brasil, as mudancas climaticas sdo tratadas como uma questdo ciclica pelo
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governo brasileiro. Essa postura tem gerado debates tanto no meio académico quanto fora
deste ambiente, especialmente apds a decisdo do pais renunciar a realizacdo da Conferéncia
do Clima de 2019, ameacando também retirar-se do Acordo de Paris. Além disso, observamos
um enfraquecimento dos ministérios do meio ambiente e dos mecanismos destinados a lidar
com questdes ambientais e mudancas climéticas. Esse contexto é marcado pelo incentivo a

exploracdao mineral em areas protegidas e pela defesa da invasdo de terras por grileiros.

A auséncia de mecanismos efetivos para neutralizar as causas das alteragdes
climéticas pode consolidar um cenério pouco favoravel para o Brasil nos proximos
100 anos, tanto para 0 meio ambiente como para a popula¢do, principalmente para
0s grupos mais vulneraveis. Nesse sentido, Marengo (2019) enfatiza que a elevacéao
do clima no planeta impactara negativamente a vida humana, expondo as populagdes
mais vulneraveis a doengas infecciosas e comprometendo a seguranca alimentar, a
disponibilidade de &gua potavel e o equilibrio ambiental. Acrescenta que as
alteragdes do clima poderdo ser mais visiveis e causar fortes impactos em regides
como a Amaz0nia, onde poderd ocorrer a savanizacdo da floresta equatorial. Em
regides semiéridas, o aumento da temperatura podera chegar 5 °C acima do normal.
Até o final do século XXI, a caatinga nordestina, por exemplo, podera ser
substituida por uma vegetacdo mais arida. Nas zonas costeiras as construgdes a
beira-mar poderdo desaparecer, portos poderdo ser destruidos e a populagdo tera que
ser remanejada. (MARENGO, 2019 apud PEREIRA et al., 2020, p. 76).

Em consonancia, Marques (2020) reforca que a remocéo da cobertura vegetal da
Amazonia e do Cerrado nos Ultimos cinquenta anos ultrapassou mais de 1,8 milhdo de Kmz, e
justamente o Estado com “a missdo de proteger” territorios e culturas e, a0 mesmo tempo,
impulsionar grandes projetos que acabam impactando no meio ambiente, convertendo as

paisagens naturais:

[...] em zonas fornecedoras de carne e racdo animal, em escala nacional e global,
representando o mais fulminante ecocidio jamais perpetrado pela espécie humana.
[...] A continuar a devastacdo, a pecuaria ¢ a agricultura de soja levardo em breve a
extincdo quase 500 espécies de plantas endémicas [...]. A Amazbnia, que perdeu
cerca de 800 mil km2 de cobertura florestal em 50 anos e perdera outras muitas
dezenas de milhares sob a sanha ecocida de Bolsonaro, tornou-se, em sua porg¢ao sul
e leste, uma paisagem desolada de pastos em vias de degradacdo. O caos ecoldgico
produzido pelo desmatamento por corte raso de cerca de 20% da &rea original da
floresta, pela degradacdo do tecido florestal de, pelo menos, outros 20% e pela
grande concentragdo de bovinos na regido cria as condi¢es para tornar o Brasil um
“hotspot” das proximas zoonoses. (MARQUES, 2020, n.p.).

Inverter esta situacdo e providenciar a mobilizacdo necessaria em termos de agdo
pratica, representam um enorme desafio tanto para o governo quanto para a sociedade
amazonida “[...] marcada por processos de relagdes de trabalho desiguais que praticamente

dizimaram a cultura dos habitantes locais e os colocou em situacdo de subserviéncia
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intelectual e bragal” (COSTA; CORREA, 2016, p. 79), que pode levar a Amazodnia a sofrer

em grande escala severos eventos climaticos extremos como ja vem ocorrendo atualmente.

Entre estes fendmenos destacam-se: a ocorréncia de grandes enchentes e estiagem
que podem provocar inundagdes e o desaparecimento de nlcleos populacionais; seca
de cursos d’agua e a morte de peixes e outras espécies aquaticas; aumento de focos
de incéndios e a destruicdo de ecossistema com morte de inimeras espécies animais
e vegetais; aumento de pragas que prejudicam as atividades agricolas; falta de 4gua
potavel; ameaca da agricultura de substancia; aparecimento de doengas endémicas e
infecciosas. (PEREIRA et al., 2020, p. 79).

Ao expormos grandes problemas, questionamos: é possivel seguir um modelo de
desenvolvimento sustentavel que promova o desenvolvimento saudavel na Amazénia? E
possivel seguir um modelo de desenvolvimento sustentavel baseado na governancga social,
territorial, no desenvolvimento, na efetivacdo de producdo e conservagio? E possivel adotar
um modelo de desenvolvimento sustentavel baseado na valoriza¢do do capital natural? Como
podemos implementar praticas de desenvolvimento sustentavel que atendam as necessidades
das comunidades amazdnicas sem comprometer 0s recursos naturais? Quais sdo o0s principais
obstaculos para a implementacdo de um modelo de desenvolvimento sustentavel que integre
governanga social, territorial e conservagcdo ambiental na Amazonia? De que maneiras a
valorizacdo do capital natural poderd contribuir para uma economia local e regional, ao
mesmo tempo, em que preserva a biodiversidade da Amazonia? Quais politicas publicas sdo
necessarias para garantir a efetivacdo de um desenvolvimento sustentavel que harmonize
producéo e conservagdo na regido amazonica?

Acentuamos que responder os questionamentos acima indica grandes reflexdes
para 0 desenvolvimento de um modelo sustentavel que esteja em equilibrio com o meio
ambiente. Todavia, Oliveira e Schor (2010) destacam que a regido amazonica € caracterizada
como um conjunto de espacos e tempos diversos ainda desiguais, sendo alguns dos quais
plenamente integrados na modernidade globalizada, outros perpetuados nas dindmicas locais,
onde diferentes e desiguais ritmos de tempo e processos sociais se sobrepbem na vasta
floresta.

Destacamos que pensar a Amazonia hoje ndo é apenas lidar com uma grande
riqueza natural e cultural, mas sim refletir sobretudo sobre a apropriacdo e os estere6tipos
sobre a natureza e a sociedade humana que nela existem. O espaco amazlnico que
vislumbramos foi e continuara sendo alvo de uma invaséo violenta e implacavel que consome
recursos naturais, explora e, a0 mesmo tempo, nega a existéncia e a diversidade de suas

plurais sociedades humanas.
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A forma como a Amaz6nia se configura na atualidade é fruto de processos que
agiram sobre essa regido moldando-a e definindo-a. E, no entanto, imperativo
retirarmos a ingenuidade e percebemos que, longe de terem permanecido no
passado, esses processos de ocupacao, apropriacdo e destruicdo continuam a ocorrer
no presente, mascarando-se por vezes sob formas e discursos de “investimentos” e
“desenvolvimento” para a regido. Em outras palavras: os problemas enfrentados
hoje, tem raizes em processos historicos, e também atuais. Faz-se necessario serem
compreendidos se queremos a eles nos opor. (MATOS; COLARES, 2020, p. 288).

Entretanto, a magnitude dos problemas ambientais requer urgéncia para enfrenta-
los, assim como a necessidade de se intensificar na regido amazonica politicas sociais e
ambientais para o desenvolvimento sustentavel, voltado para boas praticas de manejo
baseadas em conhecimentos culturais e historicamente absorvidos, buscando articular a
atividade econémica com a conservacdo da biodiversidade nacional, regional e local para
levar a interacdo, o cuidado, a protecédo, a conservacao e a sustentabilidade ambiental, aléem de
promover o desenvolvimento sustentavel de forma ndo predatoria e evitando o desperdicio

macico dos recursos naturais.

[...] objetivando ndo o lucro desenfreado em detrimento da natureza, mas a
ampliacdo e manutencdo de uma cultura que valorize o homem do campo, que
respeite as comunidades, os povos tradicionais e que possibilite que as futuras
geracOes residentes na regido amazonica usufruam de toda a riqueza e diversidade
existente. E, mesmo que existam sujeitos particulares que compde a complexidade
da regido, o seu interesse ndo deve ser sobreposto ao interesse coletivo que busca o
bem comum. (GOMES; JESUS, 2020, p. 147).

Contudo, Philippi Jr. et al. (2002) enfatizam que o interesse deve ser de todos,
com articulag@es intra e supranacionais, na busca de novas modalidades de desenvolvimento,

compativeis com a sustentabilidade na Amazénia:

Para isso, novas formas de apropriacdo da natureza, novos modos de transformacéo
do espago, novos sistemas de producéo, os diversos niveis de degradagdo ambiental,
a transformacgdo da paisagem e o0 esgotamento de recursos naturais exigem o
estabelecimento de novos padrbes de intervencdo humana. (PHILIPPI JR. et al.,
2002, p. 270).

Todavia, de acordo com Ribeiro e Brasileiro (2017, p. 167),

O importante ndo é o povo que mora na Regido que historicamente construiu sua
cultura, mas os recursos naturais que sdo de grande valor para a sobrevivéncia da
humanidade e, particularmente, para os paises de capitalismo avancado, que ja
destruiram quase toda a sua riqueza natural e agora usam o discurso da
sustentabilidade para explorar as riquezas dessa, impedindo que o morador nativo e
secular faga uso do seu espaco, como sempre fez, com muita sabedoria, ética e
responsabilidade, para garantir sua sobrevivéncia e manter o equilibrio dos sistemas
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naturais.

Ao continuar, Ribeiro e Brasileiro (2017) destacam que a diversidade da producéo
é preocupante, contrastando a producdo familiar de um lado e a producdo em larga escala das
grandes empresas de outro. Por um lado, ha empregos desenvolvidos por povos tradicionais
que utilizam tecnologias menos avancgadas, aprendendo a trabalhar e produzir conforme os
movimentos naturais dos rios, florestas, animais e clima, que ao direcionarem suas atividades
produtivas para garantir sua propria sobrevivéncia, abastecem as grandes e pequenas cidades
da regido e garantem a sustentabilidade do bioma amazonico.

Por outro lado, segundo os autores, existem grandes empresas que visam a
exploracdo e exportacdo mineral, construcdo de grandes barragens, a colheita e exploracédo
madeireira, a pecudria intensiva e, mais recentemente, o agronegdcio com énfase na produgéo
de soja e na acdo de atividades produtivas que envolvem investimento financeiro substancial,
consistindo em grandes empresas nacionais e internacionais que utilizam tecnologias de
grande impacto em rios, florestas e fauna, comprometendo a qualidade de vida e equilibrio
para os ciclos dos ecossistemas locais e do clima da Terra.

Para Marengo e Souza Jr. (2008), a melhor estratégia é mitigar 0s impactos
climaticos e manter as florestas em pé e restaurar o0 maximo de cobertura vegetal possivel,
uma vez que as arvores armazenam abundéncia de carbono e tém uma enorme capacidade de
absorver Dioxido de Carbono (CO-) do meio ambiente.

Entretanto, a sustentabilidade no desenvolvimento nacional, regional e local s6
pode ser alcancada quando entendermos que o Unico caminho € a harmonia entre as
necessidades humanas e o respeito ao mundo natural que as sustenta. “Para tanto, ainda faltam
ferramentas conceituais, técnicas, operacionais e institucionais” (FONSECA, 2000, p. 11). “A
sustentabilidade exige estratégias cooperativas, muito mais que competitivas” (SILVA, 2000,

p. 85-86). Exemplos desses se encontram em confrontacdo entre economia e ecologia,

[...] onde a racionalidade econbmica de curto prazo impede internalizar as
temporalidades e os ciclos ecoldgicos que asseguram a renovacao da natureza e a
sustentabilidade do desenvolvimento. Assim mesmo, temas como o da qualidade de
vida se apresentam como problemas ambientais antiparadigmaéticos, no sentido de
que suas préprias caracteristicas implicam racionalidades e valores que estdo fora
dos principios de quantificagdo, de objetividade, de universalidade, de unidade e de
medicdo que pretendem as ciéncias “normais”. Nao ¢ facil, porém, abandonar a
tendéncia de pensar o ambiente como um campo de atracdo e convergéncia do
conhecimento, de submissdo das ciéncias frente a um propdsito integrador. O meio
tem sido, afinal de contas, uma rede de relages capaz de captar todo saber em busca
de seu objeto; ele da forma onde se dissolve o excedente de saber que transborda do
conhecimento cientifico, abrindo o campo do saber ambiental. (LEFF, 2000, p. 43-
44).
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Como aponta Severino (2006), € necessario construir uma nova sociedade. Uma
sociedade compromissada com a moral, educacdo e politica. Para isso, € necessario
desenvolver conhecimentos estéticos, cientificos, filosoficos e éticos, que contribuam
problematizando e refletindo sobre mudangas climaticas, biodiversidade e educacdo na

Amazonia.

2.2.4 O desenvolvimento sustentavel para sociedades com qualidade de vida: avancos,
perspectivas e desafios

Na educacdo bésica, nosso conhecimento sobre a histéria da Amazbénia é
geralmente baseado no que esta nos livros, e, na maioria das vezes, esse desenvolvimento é
retratado como tendo se consolidado apenas ap0s a chegada dos europeus na regiao.

Segundo o site do IBGE (2022)%, a Amazonia é o maior bioma do Brasil,
cobrindo 5.015.067,86 km?, correspondendo a cerca de 58,93% do territorio brasileiro. A
maioria da Amazonia esta localizada no Brasil, incluindo todos os estados do Acre, Amapa,
Amazonas, Para e Roraima, bem como Rondonia, Maranhdo, Tocantins e Mato Grosso. Ja
no ambito internacional, a Amazonia inclui nove paises: Brasil, Bolivia, Peru, Equador,
Colémbia, Venezuela, Guiana, Guiana Francesa e Suriname.

Para Frutuoso e Maciel (2021), a Amaz6nia é uma regido caracterizada por seu
potencial cientifico, cultural, social e econémico, e tornou-se uma base de pesquisa para
pesquisadores de diferentes areas, que realizam seus trabalhos considerando 0s processos
migratérios, as atividades produtivas locais, 0s modos de transporte e a ocupacao
socioeconémica do espaco.

Todavia, apesar da Amazonia possuir uma vasta, exuberante e rica fauna e flora
de um lado, de outro lado também se destaca por ser uma regido com grande potencial
cientifico, cultural, social e econdbmico. Braule e Brasileiro (2021) anunciam que para Chico
Mendes, ativista ambiental brasileiro e Amazonida, pensar no papel da humanidade na

conservacdo do planeta e também pensar na conservacédo da propria espécie humana, pois:

Ao longo das ultimas décadas, este tipo de pensamento se aflora em varios campos
da Ciéncia e da Sociedade, considerando mudancas de habitos e formas de viver
para a conservacdo do planeta. Destarte, a sustentabilidade emerge como uma

32 Disponivel em:<https://www.ibge.gov.br/geociencias/cartas-e-mapas/mapas-regionais/15819-amazonia-
legal.html>. Acesso em: 06 jan. 2023.
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estratégia para dirimir os problemas socioambientais, e sua pertinéncia vem sendo
difundida e aplicada no campo educacional universitrio ao sinalizar sua
relevancia para a sociedade do século XXI, no Brasil e no mundo. (BRAULE;
BRASILEIRO, 2021, p. 10).

Todavia, devido aos constantes ataques propagados pelo negacionismo da
ciéncia e da “suavizacdo” de leis que impediam a extracdo de madeira e de minerais em
reservas ou em dareas protegidas, a Amazdnia foi inUmeras vezes atacada e vem se
modificando ao longo dos anos devido a uma série de conflitos de interesses econdmicos,
politicos e sociais com caracteristicas p6s-modernas. Tais conflitos indicam as necessidades
de se tecer dialogos para encontrar solu¢Ges para os problemas sociais e ambientais
impostos a regido que afetam os ecossistemas que compdem sua biodiversidade.

Loureiro (2002) ja denunciava que a Amazénia vinha sendo vitima de inUmeros

ataques e muitas cobicas:

N&o se trata de uma queixa, mas de uma constatacdo simples: a Amazonia foi
sempre mais rentdvel e, por isso, mais Util economicamente a Metrépole no
passado e hoje a Federacdo, do que elas o tem sido para a regido. A Amazénia foi
no passado “um lugar com um bom estoque de indigenas” para servirem de
escravos, no dizer dos cronistas da época; uma fonte de lucros no periodo das
“drogas do sertdo”, enriquecendo a Metropole; ou ainda a maior produtora e
exportadora de borracha, tornando-se uma das regiGes mais rentaveis do mundo,
numa certa fase. (LOUREIRO, 2002, p. 107).

Nesse sentido, os adjetivos que remetem a imagem de uma Amazobnia
considerada um verdadeiro paraiso na terra, “pulmdo do mundo”, fonte inesgotavel de
recursos naturais, evidencia que, apesar de diferentes adjetivos, existe naturalmente uma
realidade comum entre os habitantes e a Amazo6nia, onde ocorrem conflitos que trazem
muitas consequéncias ambientais, educacionais e sociais e que atingem em igual proporcao
0s mais vulneraveis socioeconomicamente, como, por exemplo, vitimas do racismo
ambiental, grilagem de terras, expropriacdo de antigos moradores e indigenas, exploracéo
ilegal de madeira e minério, auséncia do Estado, trabalho escravo, desmatamento e
organizagdo criminosa que se entrelacam e intimidam com violéncia os amazonidas,
acarretando fatos que contribuem para uma série de problemas ambientais e sociais na
regido amazonica, que contribuem para a comercializagdo do capital econémico e a
negligéncia ambiental, assim como na desconexao de politicas ambientais e em mudancgas
das dindmicas ambientais da regido (GOCH; COLARES; GOMES, 2017; GOMES; JESUS,
2020).

Segundo Oliveira e Brasileiro (2021), a educagdo humana para o
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desenvolvimento sustentavel, vida sustentdvel ou para a sustentabilidade é geralmente
definida como um processo educacional destinado a preparar a humanidade para a
consideracdo a curto, médio e longo prazo nas decisdes sobre o equilibrio entre economia,

ecologia e equidade entre sujeitos e grupos populacionais.

Para isso, incontaveis sdo os desafios que despontam na agenda universal, pois
garantir a harmonia entre pilares fundamentais da sustentabilidade requer
comprometimento desmedido de Estados e agentes publicos, mas também, em
alguma escala, comprometimento de cada cidaddo. Para a coletividade poder
desfrutar de um viver sustentavel, é fundamental que cada sujeito assuma,
conforme os papéis desempenhados na sociedade, o compromisso em zelar
cotidianamente para que suas acdes estejam condizentes com este paradigma.
Significa, portanto, que, a0 mesmo tempo, em que a promocdo do viver
sustentdvel se relaciona diretamente com as responsabilidades atribuidas as
liderancas das Nagfes, aos seus entes federados e a atuacdo dos organismos
internacionais, nacionais e loco-regionais da sociedade civil, preocupadas e
ocupadas com as pautas relativas ao desenvolvimento humano, requer também que
sujeitos e grupos sociais internalizem conceitos, principios e valores,
externalizando-os por meio de atitudes e praticas sociais condizentes com o
favorecimento ndo apenas de seu préprio bem-viver, mas entrelacado ao bem-
viver do grupo social ao qual integra, como reflexo da compreensdo de que ndo
existe viver sustentavel na individualidade. Sustentabilidade é, pois, um constructo
que s6 alcanca sentido atrelado a coletividade. Trata-se de um ideal coletivo, que
pode se tornar concreto a medida que os integrantes desse coletivo assumem sua
promoc¢do como um compromisso compartilhado. (OLIVEIRA; BRASILEIRO,
2021, p. 105).

Para Sousa e Colares (2019), devido a diversidade amazonica ter despertado
interesse mundial, tanto nos aspectos cientificos quanto nos politicos, os reflexos de suas
caracteristicas ambientais chamam a atencdo para transformar este capital natural em
resultados econdmicos e sociais de maneira sustentavel, equilibrada e articulada
cientificamente. Entretanto, € necessario, sob o enfoque de uma perspectiva da
transformacdo socioambiental, fortalecer o desenvolvimento sustentavel da regido a partir
da geracdo de conhecimentos baseados em realidades locais “[...] visando o
desenvolvimento sustentavel local e autonomia, por meio da apropriacdo critica das
tecnologias e da percepcdo socioambiental das pessoas envolvidas” (GAMA,;
BRASILEIRO, 2017, p. 136).

Oliveira e Brasileiro (2021) ressaltam a necessidade de promover a equidade entre
diferentes sujeitos e grupos populacionais como um dos pilares fundamentais da
sustentabilidade, adotando referéncias conceituais que possam apresentar desafios

significativos a esse paradigma.

Tendo em vista, entre outros aspectos, a complexidade das relagdes humanas, a
diversidade populacional, as diferentes necessidades e expectativas que 0s sujeitos e
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grupos sociais apresentam, fatores que se flexibilizam conforme os aspectos
culturais, relacionais e ambientais do contexto de pertencimento. Entdo, se as
necessidades dos sujeitos e grupos sociais sdo diversas em extrema complexidade,
como se tornaria possivel promover o viver sustentavel, com condi¢bes de vida
equanimes? Quais caminhos podem ser trilhados e quais as estratégias fundamentais
para a construgdo de sociedades sustentaveis? Qual o papel da educacdo e da
formacdo de professores para a consecucdo de ideais humanitarios de tamanha
amplitude? (OLIVEIRA; BRASILEIRO, 2021, p. 106).

Gomes (2020) oferece reflexdes para as discussdes em torno do significado do
termo “desenvolvimento”, enfatizando a importancia de questionar “desenvolvimento para
quem”, “para qué” e “para quem”. Ele também analisa os conceitos de ‘“‘sustentabilidade” e
“sustentavel”, frequentemente utilizados equivocadamente como sindénimos. O autor
considera a polissemia desses termos, que adquirem significados socioculturais em diferentes
contextos. Esses significados afirmam uma série de ideias e principios amplos e complexos
intrinsecos ao conceito de sustentabilidade, tais como equidade, paz, toleréncia, reducdo da
pobreza, protecdo e preservacdo ambiental, conservacdo de recursos naturais e justica social.

Ao continuar, Gomes (2020, p.72) também destaca que o termo Desenvolvimento
Sustentavel se direciona para os caminhos onde se possa “[...] atingir a sustentabilidade, como
a agricultura e floresta sustentaveis, a producdo e consumo sustentaveis, boa governanca,
transferéncia de pesquisa e tecnologia, educagao e formagéo profissional, dentre outras”.

Segundo Kraemer (2004, p. 9),

O desafio do desenvolvimento sustentadvel procura, na universidade, um agente
especialmente equipado para liderar o caminho, porque a sua missao é o ensino e a
formacdo dos decisores do futuro ou dos cidaddos mais capacitados para a tomada
de decisdo, porque € rica e extensiva a sua experiéncia em investigacdo
interdisciplinar e porque a sua natureza fundamental de motor do conhecimento lhe
imprime um papel essencial num mundo cujas fronteiras se dissolvem a cada dia.

Por outro lado, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel das NacGes
Unidas (ONU, 2015) * estabelece, entre suas metas que,

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros,
por meio da educacdo para o desenvolvimento sustentivel e estilos de vida
sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promocdo de uma cultura de
paz e nao violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural e da
contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel. (OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, ODS 04, Meta 4.7, on-ling).

Segundo o Relatdrio Brundtland, intitulado "Nosso Futuro Comum"”, da Comissao

33 Disponivel em:< https://brasil.un.org/pt-br/sdgs>. Acesso em: 06 jan. 2023.
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Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento3, publicado em 1987, o desenvolvimento
sustentavel é definido como aquele que satisfaz as necessidades do presente sem comprometer
a capacidade das geracOes futuras de satisfazerem as suas proprias necessidades.

Tendo como base esta definicdo, destacamos que o modelo de desenvolvimento
definido pelo Relatério Nosso Futuro Comum (1987) apresenta reflexdes que se estabelecem
e que estdo ligadas no pensar das necessidades da vida humana e da necessidade de considerar
as condi¢Oes de sustentacdo da vida as condi¢Ges materiais, principalmente quando se fala da
regido amazonica, que possui grandes riquezas naturais, uma forte diversidade ambiental,
social, cultural e produtiva, formada historicamente, mas que é também um lugar privilegiado
de interesses, exploracdo, destruicdo e ambicBes capitalistas que contribuem para a fuga de
capital em detrimento da vida dos amazonidas, que os desorientam das suas tarefas produtivas
e prejudicam a producdo, a economia e a propria sobrevivéncia dos povos amazonidas.

Corréa e Hage (2011) asseguram que a Amazonia é diversa e multiculturalista,
onde ambas defini¢cbes abordam o contexto ambiental de sua biodiversidade, bem como os
aspectos socioculturais advindos da vivéncia da populacédo e das relacdes sociais de producéo.
Dois pontos sdo fundamentais, segundo o0s autores: o primeiro € reconhecer toda essa
sociobiodiversidade para apoiar o desenvolvimento sustentavel da Amazoénia; segundo, é
fundamental compreender que a continua forma de ostracismo sofrida pelas populacdes
indigenas, caboclas, quilombolas, dos posseiros, sem-terra, assentados, ribeirinhos, etc.,

prejudicados pela heranga de recursos naturais, pois,

[...] o avanco do desmatamento, do éxodo rural, da monocultura da soja, 0 uso
incondicionado de agrotoxicos e de tantos outros problemas que avancam sobre a
floresta — especificamente na regido Oeste do Pard — precisa ser enfrentado
urgentemente, pois os indices de degradacdo ambiental interferem no circulo natural
da vida, com impacto perverso na geracdo atual e nas futuras. (GOMES; JESUS,
2020, p. 150).

Diante de possiveis contradi¢des entre ricos e pobres, vida e morte, a formulagéo e
implementagdo de politicas publicas, em relacdo a regido amazoénica, Ribeiro e Brasileiro
(2017) destacam que devemos considerar sua diversidade sem valorizar algumas em
detrimento a outras, pois todos os habitantes dessa imensa regido sdo considerados
amazonidas; que mesmo diante da revolucéo cientifica e tecnoldgica habitando uma parte da

terra tdo rica em recursos naturais, ainda carece de a¢des para garantir sua qualidade minima

3 Disponivel em:<
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4245128/mod_resource/content/3/Nosso%20Futuro%20Comum.pdf>.
Acesso em: 06 jan. 2023.
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de sobrevivéncia, principalmente 0 acesso a saude e a educagéo.

Neste sentido, Costa e Brasileiro (2016, p. 63-64) defendem que:

[...] as questdes ambientais nao podem ser o eixo central da constitui¢do de politicas
publicas para a Regido, antes disso, estas devem ser vislumbradas em fungdo dos
Seres Humanos, dos povos amazonidas, de suas necessidades e anseios, tendo a
preservacao da Cultura e a garantia da Educacdo como objetivos fundamentais para
a sustentabilidade dos diversos povos que nela habitam.

Entretanto, para Loureiro (2002) os amazonidas apenas se tornam sujeito de sua
prépria historia, e ndo um objeto histérico definido e escrito por estranhos na regido, capaz de
poder redescobrir e reconstruir sua identidade perdida, gozar de verdadeira liberdade politica
e cultural e, assim, planejar seu proprio destino, como um homem moderno que vive em
harmonia com a natureza e com a propria cultura, a0 mesmo tempo, ou criar principalmente a
histéria da Amazonia para seu povo.

Todavia, de acordo com Silva, Costa e Lellis (2018), as pessoas que vivem na
Amazonia estdo sempre em busca de um novo modo de vida, que estdo relacionados a busca
pela harmonia entre cultura, natureza e desenvolvimento. Esse desenvolvimento é
impulsionado principalmente por avancos tecnoldgicos e cientificos, primeiro no campo da
educacdo por meio de programas de expansao das instituicfes publicas de ensino superior e
investimentos de politicas publicas, além do desenvolvimento da industria, comércio e
Servicos, que por sua vez na regido amazonica torna-se uma atracdo demografica para

imigrantes em busca de qualidade de vida.

No entanto, como consequéncia desse fluxo migratério e do acelerado éxodo rural
para as cidades da regido amazonica, crescem também os problemas relacionados a
educagdo, a salde e a seguranca da populacdo local, visto que a precaria
infraestrutura instalada nas pequenas cidades da Amazénia e todos os sistemas de
atendimento a populacéo, tais como: esgoto, coleta de lixo e tratamento de agua
passam a ser insuficientes por conta do inchago populacional. Esse desenvolvimento
desenfreado e desorganizado tem promovido na Amazdnia sérios problemas sociais,
refletidos no aumento da desigualdade social e, consequentemente, problemas na
educacdo e na formacdo dos jovens, que desde muito cedo acabam se envolvendo
com a violéncia, as drogas, a prostituicdo e o abandono. (SILVA; COSTA; LELLIS,
2018, p. 134).

Alem da prevengdo, as habilidades podem promover o desenvolvimento de
atitudes e consciéncia, que valorizam as relagdes, criam afeto, empatia, melhoram as
habilidades reflexivas de resolucdo de problemas, e efetivamente na qualidade de vida.
Entretanto, em meio a toda a diversidade que esta regido apresenta, ao estabelecer habilidades

para a vida antes de mais nada, devem ser consideradas a¢des de qualidade de vida como
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possibilidades de ajuda aos amazénidas para enfrentarem e se prevenirem de situacdes de
risco que impecam o seu pleno desenvolvimento.

Neste sentido, Ribeiro e Brasileiro (2017) reforcam que a énfase na diversidade da
regido amazonica ndo deve ser limitada ao conhecimento local e especialmente no contexto da
globalizagdo mundial. O conhecimento cientifico e tecnolégico avancado devem promover o
intercdmbio entre os paises e difundir a cultura do capitalismo mundial para as sociedades
subdesenvolvidas torna-se cada vez mais proxima. No entanto, diante da globalizacdo, os
parametros devem ser definidos conforme os desejos da populagéo local, pois, “[..] se antes a
Amazonia se via, mas nao via o0 mundo, devido os seus apag0es estruturais, hoje a Amazonia
consegue ver muito do mundo, mas a opacidade do capitalismo ndo nos deixa enxergar nossas
proprias raizes, nossas diversidades culturais e sociais” (COSTA; BRASILEIRO, 2016, p.
71).

Assim, limitar o préprio conhecimento de seu campo significa negar aos
amazonidas o direito ao conhecimento universal criado pelo homem ao longo da histéria, e
também a possibilidade de alienacgdo, pois somente diante de fatos conhecidos, podemos criar
opiniBes coerentes basicas. Sentindo que 0 mundo esta se tornando uma comunidade global,
entendemos que o local e o geral estdo inter-relacionados, dependentes um do outro e um
afetando o outro. Assim, a regido amazénica ndo deve ser analisada como se fosse uma regiao

isolada do restante do pais,

[...] de certo modo, pode-se dizer que, sociologicamente falando, a Amazbnia ndo
existe. O que existe € uma sociedade nacional em que a reproducdo do capitalismo
constitui cada vez mais um processo tenso que se expressa ha proliferacdo de
conflitos no campo e na cidade [...] na cabeca de um grande ndmero de pessoas
neste pais, especialmente na cabeca de indmeros tecnocratas, a Amazonia é um
deserto a ser ocupado. (MARTINS, 1980, p. 67-68).

Assim, destacamos que estamos diante de uma verdadeira invasdo capitalista na
Amazonia, que a cada dia vem moldando a sociedade no processo de ocupacao decorrente de
acoes que visam diretamente o desenvolvimento econdmico no meio rural, com a justificativa
perante a necessidade de melhorar a qualidade de vida dos moradores e diminuir as
desigualdades sociais do pais. No entanto, muitas dessas iniciativas carecem de politicas

publicas sustentaveis essenciais e urgentes para os amazonidas e 0 meio ambiente que vivem.
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2.2.5 Politicas publicas: discussdes atuais para além do territério amazénida

Quando se trata da regido amazonica, as pessoas pensam primeiro na floresta
com a sua enorme flora, fauna e rios. De modo categorico, destacamos que a densidade
populacional sempre estava associada a uma regido inferior a outras partes do pais, devido
possuir uma grande fauna, flora, indigenas, ribeirinhos, etc., que sinalizam um grande vazio
demografico. Todavia, ndo é geralmente considerado que, além desses aspectos, existem
nesta area cidades e pessoas, da regido e de fora, como todos os brasileiros, também lutam

por uma vida digna.

A vida dos povos da Amazonia apresenta, assim, inimeros desafios. Sabe—se que
ao se estudar um lugar especifico ndo se pode esquecer o contexto no qual esse
esta inserido, e a Amazonia, fazendo parte de um contexto macro de diversidades
existentes no Brasil, ndo foge a regra. Nessa regido, existem peculiaridades
étnicas, culturais, socioecondmicas, ambientais, dentre outras, as quais sempre
implicardo em desafios a serem superados, para qualquer politica publica poder ser
bem-sucedida. (BATISTA; QUARESMA, 2017, p. 210).

Segundo Becker (2007), existem diferentes concepcdes a respeito da Amazonia.
Globalmente, existe a concepcao de que a Amazdnia € uma grande unidade de conservagéo,
com areas verdes preservadas para a “saude” do planeta, por isso as pessoas se preocupam
com o desmatamento e seu impacto no clima e no aquecimento global, além de perda de
biodiversidade e, mais recentemente, questdes de agua. Aquela cognicdo global que tém
duas raizes distintas: um problema que ocorre no nivel dos simbolos culturais advém da
legitimacdo das questdes ambientais pelos ambientalistas preocupados em proteger o meio
ambiente. A outra é econdmica e geopolitica, relacionada a abundancia de recursos naturais
na Amazonia, vista como capital natural com o desenvolvimento de novas tecnologias
(biodiversidade - a base do progresso).

Ao destacar ainda como a Amaz6nia é concebida ao nivel nacional e
regional/local, Becker (2007) ressalta que ao nivel nacional predomina a concepcéo de area

de expansdo da economia e da sociedade nacional.

As politicas para a integracdo do territorio nacional corresponderam a uma acao
rapida e combinada para, simultaneamente completar a ocupacdo do territorio,
incorporando 0 centro-oeste e a “ilha” amazoOnica; modernizar e expandir a
economia nacional articulando-a & internacional; estender o controle do Estado a
todas as atividades e a todos os lugares. [...] a integracdo do territorio foi usada
como um recurso simboélico para a construgdo do “Grande Brasil” e, neste
contexto, a ocupacdo da Amazoénia tornou-se prioritaria. Em outras palavras, as
politicas para a integracdo do territério visavam a remocdo dos obstaculos



109

materiais e ideoldgicos a expansao capitalista moderna. (BECKER, 2010, p. 144).

Entretanto, a Amazodnia é socioculturalmente diversa e enorme, isso precisa ser
considerado na hora de implementar politicas publicas para a regido, atender a
particularidade e entender as condic¢@es aqui desenvolvidas tornam tudo mais complicado.

Colares e Colares (2011) apontam que a diversidade no Brasil ndo se limita
apenas pela diversidade étnica, mas pela diversidade cultural em toda a Amazonia. Ao
abordar o termo igualitarismo, 0s autores observam que essas culturas néo séo tratadas de
forma igualitaria, ou seja, eles ndo estdo se referindo a um senso de importancia, mas sim a
respeito de um tratamento diferenciado que é dado, como se algumas tradi¢cdes fossem mais
importantes que outras. Alem disso, a falta de consciéncia das diferengas culturais pode
afetar diretamente e/ou representar a implementacdo de politicas publicas. Dessa forma,

nesse mosaico cultural brasileiro, destacamos que o tom tinha que ser baseado em:

[...] respeito e [na] valorizagdo do diferente, especialmente quando este se
encontra em condi¢do de inferioridade, reclama como condi¢do preliminar de
desenvolvimento de uma educagfo para a diversidade [...] e requer a adogdo de
politicas e estratégias de implantacdo em que sejam alicercadas no coletivo.
(COLARES; COLARES, 2011, p. 2).

Nessa direcdo, Castro (2005) destaca que as diferencas regionais localizadas na
distribuicdo dos recursos tornam necessaria uma reflexdo sobre as condicdes histéricas dos
territorios brasileiros. Mesmo entre as cidades menores e mais pobres, o Sul estava muito
mais bem equipado, e as diferencas entre o Norte e o Nordeste falam muito sobre a
diferenca na historia de ocupacao dessas areas.

Dessa forma, a regido amazoOnica é considerada um campo de interesse
internacional na reconfiguracdo global, por reproduzir contradigdes crescentes com base em
politicas publicas e programas de desenvolvimento que promovem tanto o crescimento
econdmico quanto a desigualdade social. Os padrdes de ocupacdo tém contribuido
significativamente para a realidade vivida na Amazonia neste século XXI, refletindo as
disparidades regionais na implementacdo de politicas publicas e na alocacdo de recursos,

agravando as desigualdades no acesso aos direitos sociais.

Por exemplo, uma cidade que fica a 100 km na regido sul e sudeste é considerada
proxima e de facil acesso. J& em alguns contextos amaz6nicos é de dificil acesso,
pois muitas vezes esse transporte s6 se da através de embarcacOes precérias que
levam horas e horas para alcancar seu destino. Na maioria das vezes essas
especificidades sdo totalmente desconsideradas pelos implementadores das
politicas, o que leva ao agravamento das distor¢es que ja sdo gigantescas entre as
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regides brasileiras, em especial a regido amazénica. (SANTANA; BRITO, 2018,
p. 93).

Diante disso, as politicas publicas voltadas para a regido amazoénica devem ser
adaptadas as especificidades deste bioma, considerando toda a estrutura sociocultural,
produtiva e ambiental. Para Corréa e Hage (2011), s&o situagOes existenciais tdo ricas que

compdem o manancial de:

[...] saberes, experiéncias e tecnologias produzidas pelas populagfes da regido e,
em especial do meio rural, é inadmissivel que as politicas e préticas educacionais
vigentes continuem a ser planejadas e materializadas desconsiderando essas
especificidades existenciais que constituem os modos de existir proprios da
Amazonia. (CORREA; HAGE, 2011, p. 96).

Dessa forma, entendemos que as politicas publicas na regido amazodnica também
devem seguir o mesmo rumo, “[...] que seja capaz de produzir mudancas, tanto na
compreensdo, quanto no enfrentamento dos preconceitos e das injusticas” (COLARES;
COLARES, 2011, p.1), em sua luta pelos direitos a terra, a agua, as florestas, ao trabalho e a
vida, onde se possa construir e colocar em pratica as raizes da esperanca para novos
horizontes e novos paradigmas de convivio. Portanto, € preciso promover politicas publicas
que considerem a diversidade geogréafica e sociocultural. A esse respeito, Assis, Rus Perez e

Colares (2018, p. 207) argumentam que:

Da mesma forma que um mundo globalizado permite que identifiquemos situagdes
e problemas semelhantes ao redor do planeta, também nos da condicdes de pensar
de forma articulada e global, reunindo todo tipo de profissionais para elaborar,
implementar, avaliar e dar continuidade a um ciclo de politicas que ndo sejam
mais sO sociais, s6 ambientais ou sé educacionais, mas que sejam efetivamente
publicas.

No entanto, antes de investir em politicas publicas dirigidas para os amazonidas,
devemos compreender que toda politica publica parte do Estado brasileiro, ou seja, sdo
acdes do Estado que “[...] requer um olhar para além dos muros, para que se veja, interprete
e analise a ligacdo extrema entre as formas de se fazer essas politicas junto aos interesses
das relacdes de poder globalizadas, conservadoras e excludentes” (MATIAS; BARRQOS,
2019, p. 342).

Ao voltarmos um pouco no tempo, constatamos que a Constituicdo Federal
1988%, considerada a mais cidada entre as anteriores, apresenta novas perspectivas para a

3 Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 06 jan.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

111

redemocratizacdo do pais, evidenciando maior peso devido a todo o movimento politico e

social na defesa dos direitos humanos, sociais e culturais.

De um Estado executor de politicas piblicas, passou a ser um Estado promotor e
regulador, sendo esta mudanca, de acordo com o0s principios neoliberais,
indispensavel para garantir a estabilidade social e econdmica ao Pais. Uma das
medidas tomadas foi 0 processo de descentralizacdo, que consiste no repasse para 0s
Estados, municipios e sociedade das responsabilidades sociais, antes executadas pelo
Estado. Ap6s mudangas na Constituicdo Federal de 1988, a exemplo da Emenda
Constitucional n.° 19 de 1998 que trouxe alteracfes nos principios e normas da
administracdo publica, ocorreu uma maior integracdo entre o Estado e a sociedade,
visando a descentralizagdo. Porém, compreende—se que neste processo de repasse de
responsabilidades, a sociedade basicamente passa a ser representada pelas empresas
privadas, organizagbes ndo governamentais (ONGs), fundagfes, institutos,
OrganizacBGes Sociais (OS) e outras entidades ndo estatais, que assumiram a
execucao de politicas publicas em diversas areas sociais. (RIBEIRO; BRASILEIRO,
2017, p. 171).

Dessa forma, enfatizamos que essa descentralizagdo é vista como uma estratégia
para manter o pais afastado, em certa medida, de suas responsabilidades sociais, enquanto
introduz novas formas de controle. Embora a gestdo dos gastos publicos no Brasil tenha
tomado forma e a participacdo cidadad seja agora parte necessdria da formulagdo e
implementacdo de politicas publicas, isso ndo garante a eficiéncia dos servigos prestados,
nem assegura uma gestao democratica estratégica que consolide politicas publicas. Portanto,
vale ressaltar que a descentralizacdo pretende atender as demandas do atual estagio de
transformacgdo do sistema capitalista, que opera em todo o mundo sob a orientacdo de
organizagOes internacionais como o Banco Mundial (BM). (CORREA; HAGE, 2011;
RIBEIRO; BRASILEIRO, 2017).

Outro aspecto relacionado diz respeito a auséncia de participacdo social na
elaboracdo dessas leis e politicas publicas. Frequentemente, essa falta de envolvimento
ocorre devido a falta de representacdo, resultando em uma desconexao entre 0 que €
produzido e a realidade. Em resposta, Colares (2006) destaca que a politica publica deve ser
entendida como o produto de um processo longo e complexo, que envolve diversos
interesses, confrontos e negociacdes entre diferentes instancias e os atores envolvidos.

Corroborando, Batista e Quaresma (2017, p. 209) anunciam:

O Estado atua, assim, como um regulador das ac¢des sociais, inserindo os direitos
sociais e incorporando—o0s ao exercicio da cidadania. A cidadania, dessa maneira,
vem sendo forjada ao longo dos anos, ao valorizar a consideracdo do sistema em
detrimento a consideracdo do sujeito. A maquina estatal, como um mecanismo
controlador do povo, tem impedido a participacdo popular nas decisfes

2023.
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relacionadas as politicas publicas do pais. O cenario que vislumbramos esta
centrado na necessidade de reagdo consciente e responsavel as imposigdes
explicitas de ndo participacdo da sociedade na formulagdo e decisdes relacionadas
as referidas politicas publicas.

Assim, observamos a necessidade de analisar as politicas publicas no contexto
das reformas sustentadas pela globalizagdo e privatizagdo dos servigos publicos.
Destacamos que por tras de tudo isso estd a desresponsabilizagdo de pessoas que deveriam
ser representantes do povo, que além de ndo “fazerem” politicas duradouras, deixam de lado
suas responsabilidades para cuidar de interesses pessoais e, muitas vezes, desviam recursos
de investimentos para a populacdo. Infelizmente essa atitude de peculato, nas mais diversas
areas do governo, ndo € apenas uma pratica da politica nos niveis mais altos, isso também
acontece em outros setores publicos. A corrupcdo, por exemplo, é também um grande
problema, pois, na atitude de quem “vende” voto, colocam no poder pessoas que ndo tém
carater e nenhum envolvimento com a politica social (COLARES, 2006; CORREA; HAGE,
2011).

Nessa perspectiva, Castro e Colares (2017, p. 75) denunciam e questionam:

A corrupcéo destroi vidas, pois ndo permite que os investimentos em educagéo e
salde cheguem a seus destinos e com isso tira o alimento e o conforto das criancas
e os leitos dos hospitais. Se ndo bastasse, 0 Senado Federal acaba de aprovar em
primeiro turno a PEC 55, prejudicando a popula¢do mais pobre, pois congelar 0s
investimentos em educacdo e salde é decretar o caos a médio e longo prazo. E
6bvio que em 20 anos continuara a nascer mais pessoas, poderdo ocorrer
epidemias, como a mais recente, do zika virus, 0 que compromete o sistema de
salde e serdo necessarios altos investimentos para atender a essas novas
demandas. Como o contingencial que esta ai ndo é suficiente, a precariedade é
dominante, como serd entdo se aumentar as demandas e investimentos
continuarem estagnados?

Entretanto, € preciso mais do que discursos e contingéncias. Sao necessarias
politicas publicas sustentadas e de longo prazo, que visem e que realmente atendam as
expectativas da sociedade, tanto garantindo quanto valorizando seus valores, para poder
combater a desigualdade social e educacional em vérios sentidos, principalmente no cenario
amazonico. O fato é que, ao longo dos anos, a populagdo amazénica sofreu com falta de
comprometimento das politicas publicas, dando espago para preconceitos, abandono, ndo
reconhecimento pela propria identidade e direitos iguais para todos, principalmente pela
falta de conhecimento das vidas, cultura, conhecimento e identidades de homens e mulheres
amazonidas.

Neste entendimento, Castro e Colares (2017) destacam que as desigualdades
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sociais estdo presentes em todo o Brasil, independentemente da regido. Isso realca a
necessidade de implementar politicas publicas verdadeiramente focadas em promover
igualdade de acesso para todos, bem como medidas compensatdrias por meio de programas
governamentais. A efetividade dessas acdes depende da vinculagdo com outros fatores de
desenvolvimento, englobando &reas como salde, educacéo, infraestrutura e lazer, tornando
evidente a dificuldade de alcancar resultados mais significativos em regides menos
desenvolvidas. A desigualdade social no Brasil esta intimamente relacionada a fatores como
cor/etnia da pele, localizacdo geografica de residéncia e tempo de cidadania. Essas questdes
devem ser abordadas para promover uma sociedade mais justa e igualitaria em todo o pais.

Diante das possiveis contradi¢Ges entre ricos e pobres, vida e morte, € crucial
que a formulacdo e implementacao de politicas pablicas na regido amazdnica considere sua
diversidade. Nao valorizar essa diversidade pode acarretar prejuizos para todos, visto que
essas questdes s@o relevantes para todos os habitantes da terra, especialmente em uma
regido tdo rica em recursos naturais como a Amazonia.

Embora a questdo ambiental ndo deva ser o Unico eixo central na constitui¢do
das politicas publicas da regido, é essencial concebé-la a partir do ser humano e dos povos
da Amazobnia, considerando suas necessidades e aspiragdes. A preservacdo cultural e a
garantia de uma educacgédo segura devem ser metas fundamentais para o desenvolvimento
sustentavel dos diversos povos que habitam essa regido. Portanto, é de extrema importancia
que as politicas publicas sejam abrangentes, holisticas e centradas nas pessoas, buscando
equilibrar a protecdo ambiental com o bem-estar social, visando assegurar a qualidade
minima de vida para todos, incluindo acesso a servigos essenciais como saude e educacéo,
respeitando e valorizando a riqueza cultural e a diversidade presente na regiao,
possibilitando um desenvolvimento sustentavel e justo para todas as comunidades que a
compdem (CASTRO; COLARES, 2017; RIBEIRO; BRASILEIRO, 2017).

As novas formas de redes de politicas tém recebido destaque devido as suas
caracteristicas especificas. Esse modelo envolve mdltiplos atores no processo, incluindo o
controle e a avaliacdo da politica publica, e agéncias estatais descentralizadas, mas
interdependentes. Nenhuma agéncia possui controle completo do processo, implicando em
diferentes desafios para os gestores dessa rede de politicas. Além disso, essas mudangas
ressaltam transformacdes na definicdo e implementacdo de politicas publicas que ocorreram

ao longo do tempo:

[...] estruturas organizacionais hierarquizadas e unitarias — como fica expresso
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nos organogramas dos ministérios, secretarias e organizacdes unitarias —, mas
atualmente estas estruturas vém sendo substituidas por outras, caracterizadas como
policéntricas e reticulares. (FLEURY; OUVERNEY, 2007, p. 7).

Dessa forma, compreendemos ser importante saber se alguma politica publica é
articulada e coerente com as realidades regionais e nacionais, para um ambiente propicio ao
sucesso nao sé dos programas educacionais, mas de todas as politicas publicas, sob pena de
continuar havendo dificuldades para alcangar a qualidade e o desenvolvimento social

desejado.

N&o sdo apenas as mudangas econémicas que devem ser levadas em conta na
formulacéo de politicas para a educa¢do. Quando se observam dados oficiais que
tragam um perfil do ensino médio incipiente e se cruzam esses dados com a
realidade da educacdo publica vigente, nota-se que o sistema educacional como
um todo precisa ser reestruturado e a escola seja o espago social da diversidade
cultural do pais e da regido amazdnica. Ha realmente que se primar por uma
mudanga estrutural e de valores que caminhe na dire¢cdo da construcdo do novo,
que possibilite a expansdo das potencialidades humanas, da capacidade critica e
criativa dos jovens e adolescentes que vivem nessa regido do pais, para que seja,
de fato, um lugar de inclusdo social e espago de afirmacdo de uma identidade
pluricultural. (FERREIRA; BRASILEIRO, 2019, p. 63).

Por fim, ressaltamos a importancia de mais pesquisas cientificas, incluindo a
promocdo de politicas publicas nessa regido, que consideram o0s temas abordados
anteriormente e sua aplicabilidade no contexto da Amazoénia, dada sua enorme diversidade e
singularidade, que atenda verdadeiramente a realidade local. Além da ac&o intersetorial e
das politicas publicas de saude, também possam serem incluidas junto as politicas
econdmicas, sociais, ambientais, onde se possa esperar que a sociedade alcance o objetivo
de manter seus cidaddos saudaveis e atingir seu pleno potencial com qualidade de vida e

longevidade humana.

2.2.6 Consideragdes finais

A floresta amazonica € muito maior do que podemos observar. Vai ainda mais
longe, pois se trata de um museu geografico de espécies ameacadas de extincdo, um
espetacular parque cientifico e tecnolégico da natureza, um complexo de vida, formado por
um poderoso servico ambiental natural e multifuncional, que chama atengéo para reconhecer
as complexidades expressas por seu vasto territorio, onde possamos refletir sobre o conceito
construido, arbitrario, e imbuido de intencdo e historicidade, a qual passou e continua

passando por diversas mudancas, das quais as mais importantes correspondem ao contexto da
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investigacdo da biodiversidade, diversidade sociocultural e produtiva, tanto dos envolvidos
em sua destruicdo quanto aqueles com um desejo de preserva-la. Toda essa iniciativa de
protecdo da floresta segue 0 mesmo caminho e bate nas mesmas teclas. Assim, é essencial que
reavaliemos nossas concepgfes e busquemos genuinas inovagdes para enfrentar os desafios
que a protecédo da floresta amazonica requer.

Nesse sentido, Severino (2006) defende que € necessario construir uma nova
sociedade. Uma sociedade compromissada com a moral, a educacdo e a politica, todavia
precisa desenvolver conhecimentos estéticos, cientificos, filosdficos e éticos, que contribuam
problematizando e refletindo sobre mudancas climéticas, biodiversidade e educagdo na/para a
Amazonia.

Para tanto, destacamos que estamos diante de uma verdadeira invasdo da
Amazonia. Uma invasdo que organiza a nova sociedade em um processo de ocupacao
decorrente de acOes que visam diretamente e o desenvolvimento econémico, onde reside a
justificativa na necessidade de melhorar a qualidade de vida de seus habitantes, reduzindo
assim as desigualdades sociais tdo acentuadas no pais. Entretanto, s6 pode ser alcancado com
a adogdo de politicas publicas sustentaveis essenciais para 0s povos amazonicos e 0 meio
ambiente em que vivem.

Por fim, ressaltamos a importancia de mais pesquisas cientificas, incluindo a
analise de politicas publicas na regido amazonica que considerem sua aplicabilidade dada sua
diversidade e singularidade, para a que atendam verdadeiramente as realidades locais,
principalmente os asseios de suas populagdes e comunidades.

Na secdo 3 (trés) a seguir, apresentamos a revisdo da literatura sobre o0 SOME e

estudo de egressos.
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3 TRILHANDO O CAMINHO DO CONHECIMENTO PELA LITERATURA
ACADEMICA SOBRE O SOME

Esta secdo esta dividida em 2 (duas) subsecOes, sendo a 3.1 “Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino (SOME) e estudo de egressos: uma revisao sistematica da
literatura em teses e dissertacdes” e a 3.2 “Revisdo sistematica da literatura sobre o Sistema
de Organizagdo Modular de Ensino (SOME) e estudo de egressos em artigos cientificos”,

conforme ilustrado no organograma 7.

Organograma 7 - Organizagdo da secdo 3 da dissertacéo.

Subsecdo 3.1

Sistema de Organiza¢dao Modular de Ensino (SOME) e
estudo de egressos: uma revisao sistematica da
literatura em teses e dissertacoes

SECAO 3
TRILHANDO O CAMINHO DO CONHECIMENTO =

PELA LITERATURA ACADEMICA SOBRE O SOME
Subsecdo 3.2

Revisdo sistematica da literatura sobre o Sistema de
Organizagdao Modular de Ensino (SOME) e estudo de
egressos em artigos cientificos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Apo6s uma visdo geral da estrutura da secdo da secdo 3, adentramos na subsecdo
3.1, dedicada a revisdo sistematica da literatura em teses e dissertacOes. Nesta subsecéo,
utilizamos um poema autoral com a intengdo de proporcionar que os leitores compreendam
antecipadamente o assunto em questdo que sera tratado posteriormente. Em seguida, na
subsecdo 3.2, focamos na discussdo sobre uma andlise quali-quantitativa de artigos cientificos
sobre 0 SOME e estudo de egressos disponiveis no Portal de Periddicos da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), abrangendo o periodo de 2010 a
2024.

3.1 Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) e estudo de egressos: uma

revisdo sistematica da literatura em teses e dissertacoes®

36 Esta seco esta publicada originalmente como artigo na Revista Contribuciones a Las Ciencias Sociales, no
volume 17, n.7, p. 01-30, 2024. Disponivel em;
<https://ojs.revistacontribuciones.com/ojs/index.php/clcs/article/view/8011/5047>. Acesso em: 04 jul. 2024.
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No vasto campo do saber, onde a mente floresce,

O SOME desponta, em estudos, em tese e dissertacéo.
Revisdo sistematica da literatura aquece,

A busca por respostas, por cada indagacéo.

Desde mil novecentos e noventa e oito,

Até dois mil e vinte e trés, um largo periodo,

A CAPES em sua missao, com Vi¢o, ndo se esquiva,
Revelando o0 SOME em cada cenério tido.

Metodologia solida, na analise criteriosa,

Systematic Search Flow, a pesquisa aprimorando,

Oito novas dissertacGes, em sua riqueza preciosa,

E trés disertagOes internacionais, o conhecimento ampliando.

Um panorama diverso, em teses e dissertagoes,

Cada autor, uma voz, uma contribui¢éo singular,
Enriquecendo o campo do saber com suas indagagdes,
E expandindo os horizontes, a ciéncia a iluminar.

Nas conclus0es, a clareza resplandece,

O SOME, um farol na escuriddo do desigual,

Mitiga distancias, da voz aquele que se esquece,
Mas ainda héa desafios, a demandar cuidado integral.

Infraestrutura, qualidade, interacéo,
Comunidades locais, professores a valorizar,
Em cada verso, em cada acéo,

Ha o chamado a melhoria, a persistir, a lutar.

No emaranhado de ideias, de andlises profundas,
O SOME ecoa, como um hino de esperanca,

Na educacéo, o seu papel se conduz,

Em cada verso, uma narrativa de mudanca.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2023).

Apb6s a apreciacdo do poema, destacamos que a subsegdo 3.1 “Sistema de
Organizagdo Modular de Ensino (SOME) e estudo de egressos: uma revisao sistemética da
literatura em teses e dissertagdes”, objetiva realizar uma analise quantitativa das pesquisas
relacionadas ao SOME e o estudo de egressos no contexto educacional do estado do Para,
utilizando a base de dados do Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES. Para atingir esse
proposito, adotamos a metodologia da Revisdo Sistemética da Literatura (RSL), empregando
0 método conhecido como Systematic Search Flow (SSF) para identificarmos, coletarmos e
analisarmos as pesquisas que abordam o tema em questao.

A subsecdo esta dividida em quatro subsecdes, conforme o organograma 8.
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Organograma 8 - Organizacdo da subsecédo 3.1 da secéo 3.

3.1.1
Introdugao
Subsecio 3.1 3.1.2
ubsecao 3. —
¢ Metodologia
Sistema de Organizagao Modular de Ensino
(SOME) e estudo de egressos: uma revisdao = |
sistematica da literatura em teses e 3.1.3
dissertagoes [~ Revisdo Sistematica de Literatura aplicada no SOME e
estudo de egressos
| 3.1.4

Consideragdes finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3.1.1 Introducéo

O Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME)®*” é uma modalidade de
ensino genuinamente paraense, que surgiu na década de 1980, inovando na forma de
proporcionar educagdo as comunidades remotas da Amaz6nia paraense.

Para Costa, Oliveira e Nascimento (2020), essas comunidades enfrentavam
desafios educacionais, principalmente devido a falta do ensino regular, ndo atendendo as
demandas especificas das localidades, uma vez que as vastas distancias desse estado e 0s
meios de transporte disponiveis tornavam, e ainda tornam, inviavel a presenca regular de
professores.

Com isto, 0 SOME surge como uma resposta as demandas de movimentos sociais
(SOUSA, 2020) com o intuito de conferir maior flexibilidade e modularidade ao processo de
aprendizagem, tornando a educacdo mais adaptavel as necessidades individuais dos alunos.

Segundo o Documento Curricular do Estado do Para — Etapa Ensino Médio:
Volume I1 (2021, p. 523) 3.

[...]Jo funcionamento do SOME ocorre em sistema de rodizio de professores que
passam por quatro localidades durante um ano letivo, em periodos chamados de
maédulos. Ao todo séo quatro mddulos por ano, com duragdo de no minimo 50 dias

37 0 SOME ¢ uma modalidade educacional paraense respaldada pela Lei n.° 7.806, datada de 29 de abril de
2014, e regulamentada no artigo 2° da referida lei visando “garantir aos alunos acesso a educagdo bésica e
isonomia nos direitos, assegurando a ampliacdo do nivel de escolaridade e a permanéncia dos alunos em suas
comunidades, observando as peculiaridades e diversidades encontradas no campo, aguas, florestas e aldeias do
Estado do Para.” (PARA, 2014, p. 1).
38 Disponivel em:<https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/probncc/ProBNCC_DCEPA-
12072021 compressed-3b8b0.pdf>. Acesso em: 22 mai. 2024.


https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/probncc/ProBNCC_DCEPA-12072021_compressed-3b8b0.pdf
https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/probncc/ProBNCC_DCEPA-12072021_compressed-3b8b0.pdf
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para atender os 200 dias letivos exigidos pela LDB 9.394/96. As disciplinas sao
ofertadas em blocos de acordo com as areas de conhecimento. Todos os professores
sdo lotados com carga horaria de 200 h/m, exigidas no minimo 24h em regéncia de
classe e 16h em projetos quando necessario. Caso haja pendéncias de oferta de
disciplinas ocorre a reposicdo paralela das mesmas, como previsto na Lei n°
7.806/2014. (PARA, 2021, p. 523).

Porém, as condi¢Bes precarias das instalacbes onde esse sistema modular é
implementado representam um desafio, pois muitas vezes, as aulas s&o ministradas em
barracdes improvisados, com recursos didaticos escassos e em estado precario,
comprometendo a qualidade do ensino oferecido. Apesar desses obstaculos, € possivel
destacar o envolvimento, a motivagcdo e o compromisso dos profissionais da educagdo em
contribuir para a formagéo dos estudantes (QUEIROS, 2010).

Desde sua implementacédo inicial, o Sistema Modular tem sido gradualmente
expandido para outros municipios do Para. O Relatorio de Gestdo da Secretaria de Estado de
Educacdo do Para (SEDUC/Pard, 2022) demonstra que 0 SOME esta presente em 20 unidades
regionais de educacdo, abrangendo 88 municipios e alcangando 499 localidades por meio de
Termos de Cooperacdo Técnica entre a SEDUC e as Prefeituras. Essa abrangéncia inclui 30
comunidades quilombolas em 10 municipios, 45 aldeias indigenas em 12 municipios e 23
comunidades de assentamentos em 11 municipios (SEDUC/PARA, 2022). Segundo este
Relatorio, esses nimeros demonstram um aumento na cobertura educacional nas &reas rurais
do estado, evidenciando o papel crucial do SOME como uma politica educacional essencial.

Conforme o Documento Curricular do Estado do Pard, etapa Ensino Médio
(2021), o SOME desempenha um papel fundamental na democratizacdo do acesso a
educacao, proporcionando oportunidades também para que muitos egressos do ensino médio
modular adentrem no ensino superior.

O termo "egresso” se relaciona, na lingua portuguesa, a alguém que saiu ou se
afastou de determinado lugar, ou seja, uma pessoa que deixou de fazer parte de uma sociedade
ou comunidade a qual estava vinculada (GONCALVES, 2021). Do ponto de vista da
legislacdo educacional, o vocabulo "egresso” é referente a alguém que concluiu seus estudos,
obteve seu diploma e esta apto a ingressar no mercado de trabalho (BRASIL,1996).

Por outro lado, Pena (2010) destaca que a definicdo e a relevancia do termo
"egresso” para 0 campo educacional representa desafios de diversas razdes, como: a escassez
de estudos elaborados e publicados sobre o termo, a complexidade inerente ao préprio
conceito, em termos semanticos, e as analogias relevantes que podem interferir na construgéo

epistemoldgica coerente do aspecto pedagdgico das teorias sobre 0 assunto a ser investigado,
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onde ainda existem poucas publicacOes relacionadas a egressos, principalmente ao se tratar de
pesquisas sobre egressos do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME).

Assim, este estudo bibliografico visa analisar publicacdes sobre 0 SOME e estudo
de egressos e esta dividido em cinco se¢des, sendo esta a primeira, seguida da metodologia,
depois apresenta a aplicacdo do método SSF e suas atividades, seguida da analise das Tese e

Dissertacdes do portfélio da RSL, as Consideracg6es finais e Referéncias.

3.1.2 Metodologia

Neste estudo bibliografico optamos pela Revisdo Sistematica da Literatura (RSL),
um metodo reconhecido por sua capacidade de identificar, selecionar, avaliar, interpretar e
resumir estudos relevantes em uma determinada area de pesquisa. Para Ferenhof e Fernandes
(2016), a reviséo sistematica da literatura é considerada um método de investigacéo cientifica
gue segue um protocolo rigoroso e bem definido, utilizando abordagens sistematicas para
responder a uma pergunta de pesquisa formulada de maneira explicita. Dessa forma,
indagamos: Quais teses e dissertacfes tém analisado o projeto SOME e trazido estudos sobre
Seus egressos?

Visando suprir as deficiéncias existentes no campo da revisdo de literatura, o
método Systematic Search Flow (SSF) foi desenvolvido por Ferenhof e Fernandes (2016).
Para isso, 0s autores conduziram uma analise abrangente de diversos cursos, artigos, métodos,
frameworks, sistematicas e melhores praticas relacionadas ao tema.

O metodo SSF se destaca como uma ferramenta solida e fundamentada, destinada
a preencher lacunas no campo da revisdo de literatura, visando sistematizar o processo de
busca em bases de dados cientificas, e podendo ser aplicado tanto em revisdes sistematicas
quanto integrativas, dependendo da estratégia definida para sua utilizacdo (RIBEIRO;
BRASILEIRO, 2022).

O método SSF é composto por quatro fases e oito atividades, conforme ilustrado
na figura 5, onde podemos visualizar a sua organizacdo por meio de fases e atividades
distribuidas em cada etapa de maneira objetiva. Essa disposicdo facilita a compreensédo e a

navegacao das etapas de execucdo desse método.
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Figura 5 - O método SSF: suas fases e atividades correspondentes.

SSF - SystemSearchFlow
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Fonte: Ferenhof e Fernandes (2016, p. 556).

Além disso, enfatiza a importancia da conducdo sistematica do processo e da
apresentacédo dos resultados obtidos ao longo da pesquisa, 0 que possibilita a construcéo de
inferéncias. Segundo Ferenhof e Fernandes (2016), a 1% fase (definicdo do protocolo de

pesquisa) é constituida por cinco atividades especificas, conforme organograma 9.

Organograma 9 - 12 fase do método SSF e suas atividades.

Definicao da estratégia de busca - o pesquisador
Atividade1 ——— seleciona os descritores, monta as equacgdes e utiliza
operadores légicos durante a busca.

Consulta as bases de dados - o pesquisador realiza a

consulta as bases de dados selecionadas, utilizando as

interfaces computacionais fornecidas por essas bases
para realizar as buscas.

Atividade2 ——

12 fase - Definigao Organizagao das bibliografias - o pesquisador faz uso de
do protocolo de Atividade 3 softwares organizadores de bibliografias e referéncias
pesquisa encontradas durante a busca.

Padronizagao dos artigos selecionados - o pesquisador

realiza a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave de

cada artigo encontrado, a fim de verificar sua relevancia
para a revisao.

Atividade 4

Composicao do portfélio de artigos - o pesquisador |é na
integra todos os artigos selecionados, para uma analise
mais detalhada e a selegdo final dos estudos que serao

incluidos na revisdo.

Atividade 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir de Ferenhof e Fernandes (2016).

As atividades da 12 fase do método SSF - Definigdo do Protocolo de Pesquisa,
ilustradas na figura anterior, ttm como objetivo estabelecer estratégia de busca nas bases de
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dados, na organizagdo das bibliografias, na avaliacdo quanto a relevancia e selecdo dos
artigos, que serdo analisados de forma mais detalhada no portfélio. Dando continuidade na
aplicacdo do método SSF, o organograma 10 elucida suas fases 2, 3 e 4 e as respetivas
atividades.

Organograma 10 — Fases 2, 3 e 4 do método SSF e suas atividades.

Consolidacao dos dados — o pesquisador
22 fase - Anilise . Atividade 6 co.nsollda os d.ados obtidos, |der1t|f.|ca os
artigos, periddicos e autores mais citados,
| relacionado-os ao tema da pesquisa.
Elaboragao de relatdrios — o pesquisador
. e . . - .
Fases 3 fasg Sintese | Atividade 7 . mterpreNta os estudos selecionados, |def1t|f|ca
do método SSF os padrdes ou lacunas e elabora uma sintese
| das principais informagées encontradas.
N—— Ne——
4 fase - Escrita . Atividade 8 ) Escr.lta_— o.pgsqmsadgr escreve sobre as
do texto principais informagdes encontradas.
| | |
| S—— —

Fonte: Elaborado do autor (2024), a partir de Ferenhof e Fernandes (2016).

Apobs visualizarmos o organograma 10, que detalha as fases 2, 3 e 4 e suas
atividades, podemos compreender integralmente o objetivo do método Systematic Search
Flow (SSF). Em seguida, passamos a aplicacdo deste método nesta revisdo sistematica da

literatura.

3.1.3 Aplicacdo do método SSF e suas atividades

Na Atividade 1 (Estratégia de busca) da 12 (primeira) fase foi selecionada a sigla
SOME como descritor para a primeira consulta. Em busca de maior precisao, sera utilizado o
operador booleano OR, seguido do descritor anterior por extenso - Sistema de Organizacao
Modular de Ensino. E a base de dados adotada foi o Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES para realizar as buscas, na atividade seguinte, por ser uma decisdo fundamentada na
extensa colecdo de registros bibliograficos existentes nela, que abrange publicacGes desde o
ano de 1987. Nesta atividade também foram definidos critérios para a eliminacao

Na Atividade 2 (Consulta as bases de dados) empregamos o descritor SOME na
base de dados, o que resultou em um amplo conjunto de 130.79 Teses e Dissertacdes no

Catalogo da CAPES. Apds esse achado, acrescentamos o operador booleano OR, seguido do
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descritor anterior por extenso Sistema de Organiza¢do Modular de Ensino, resultando em 140
Teses e Dissertacoes.

A Atividade 3 (Gestdo de documentos) foi suprimida e avangamos direto para a
Atividade 4 (Padronizacéo e selecdo dos documentos), onde realizarmos a leitura dos titulos,
palavras-chave e resumos das 140 teses e dissertagOes, buscando eliminar aquelas que néo
continham a sigla SOME ou o termo por extenso, ou o estudo de egressos do SOME, por ndo
estarem alinhadas com o objeto de estudo dessa RSL. Como resultado desta atividade, apenas
12 Teses e DissertagOes foram mantidas, uma vez que as demais abordavam uma variedade de
temas que néo se relacionavam com o SOME e seus egressos.

A 5% Atividade (Composicdo do portfélio de documentos), ultima da 12 fase do
método, foi elaborada uma lista com os 12 (doze) trabalhos selecionados na atividade anterior,
organizados por ordem crescente de ano de publicacéo.

Assim, no quadro 1, na pagina seguinte, se encontra 0 demonstrativo da Tese e
das Dissertacdes que compdem o Portfélio da RSL, identificadas por autor/ano, titulo,
modalidade e instituicdo a qual o trabalho de conclusdo do curso estd vinculado. Cabe
destacar que dos 12 (doze) trabalhos, 9 (nove) deles foram realizados por mulheres e 5 (cinco)
defendidos em plena pandemia da covid-19.
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Quadro 1 - Demonstrativo de tese e dissertagdes do portfélio do estudo segundo autor/ano, titulo, modalidade e IES®®

Autor/Ano Titulo Modalidade IES
Rosivania Maciel Oliveira (2010) Elementos administrativos pedagdgicos do SOME nas percep¢des de seus atores. Dissertacdo ucB
Aldeise Gomes Queirdz (2010) O Sistema Modular de Ensino no Estado do Par: contribuicdo para o desenvolvimento Dissertacdo UNITAU
educacional do municipio de Abaetetuba.
Conceicdo de Nazaré Moraes Um estudo avaliativo do ensino médio modular a partir das diretrizes operacionais da Dissertacdo UEPA
Brayner (2013) educacdo hasica nas escolas do campo no Para.
Enely Tavares da Silva (2015) O SOME na comunidade de Tartarugueiro em Ponta de Pedras/PA: entre o legal e o real Dissertacdo UFPA
observado.
Jodo Marcelino Pantoja Rodrigues| No Espelho do rio o que reflete e o que “SOME”? O Sistema de Organizagdo Modular de | Dissertacdo UFPA
(2016) Ensino (SOME) na 6tica de jovens egressos no municipio de Breves - Para.
Kariny de Cassia Ramos da Silva Integracéo e fragmentagdo dos processos formativos na conjuntura de implantacéo do Dissertacdo UFPA
(2018) Sistema Modular de Ensino Médio em um Contexto Amazonico.
Benedito Nunes Sacramento | Politica de Ensino Médio Modular no Paré: principios, diretrizes e préticas formativas paraa| Dissertacdo UFPA
(2018) juventude do campo na Amazonia.
Viviane Silva Pereira (2020) | O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino: um estudo sobre as interfaces entre a cultura | Dissertacdo UFPA
vivida e o cotidiano escolar em Vila Cristal — Viseu/PA.
Débora Mate Mendes (2020) | Juventude e educacgédo do campo na amazonia: representacgdes sociais sobre o some e as Tese UFPA
implicacfes em seus projetos de vida.
Luiza Antbnia Cardoso de Melo |O direito a educacédo publica e gratuita com qualidade social na amazénia tocantina paraense:| Dissertacéo UFPA
(2021) (de) formagdo e/ou (in) visibilidade dos sujeitos do some em uma escola do campo no (Cameta/Tocantins)
municipio de Oeiras do Para (PA).
Sidney Barbosa Carvalho (2021) O SOME na comunidade de Belos Prazeres em Cameta/PA. Dissertacdo UFPA
(Cameté/Tocantins)
Rosilene Ferreira de Almeida A prética pedagdgica nos processos formativos dos alunos do sistema de organizagdo Dissertacdo UFPA
(2021) modular de ensino (SOME) na localidade de Paruru de baixo no municipio de Cameta/PA. (Cameté&/Tocantins)

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

3% Com o proposito de conduzir uma Revisdo Sistematica da Literatura atualizada, realizamos uma Gltima busca na base de dados em 14 de maio de 2024, em resposta a
atualizacdo recente na Plataforma Sucupira da CAPES, em func¢do da avaliacdo dos programas de p6s-graduacdo do pais.
124
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No quadro anterior, visualizamos que as 12 (doze) producbes que abordam o
SOME e seus egressos se encontram distribuidas em 3 (trés) estados brasileiros, sendo que o
Para tem 10 (dez) producdes, distribuidas por 2 (duas) instituicdes: Universidade Federal do
Pard (UFPA), que possui 9 (nove) dessas producges, sendo 8 (oito) dissertagdes e 1 (uma)
tese, esta no campus-sede da UFPA, em Belém. Quanto as dissertagdes, 5 (cinco) delas
também estdo vinculadas ao campus-sede da UFPA e as 3 (trés) outras se encontram no
campus universitario de Cameta/Tocantins da UFPA, localizado no interior do estado do Para.
J& a Universidade do Estado do Para (UEPA) possui apenas 1 (uma) dissertacdo sobre o
objeto pesquisado, integrada ao campus-sede da instituicdo, localizado também em Belém,
capital do estado. Ja o Distrito Federal, possui 1 (uma) dissertacdo defendida junto a
Universidade Catolica de Brasilia (UCB), no seu campus-sede, localizado em Brasilia, capital
do pais. Por fim, o estado de Sdo Paulo possui também 1 (uma) dissertacdo pela Universidade
de Taubaté (UNITAU), vinculada ao campus-sede da instituicdo, localizado em Taubate,

interior do estado. O mapa 1 destaca os estados que abordam o SOME e estudo de egressos.

Mapa 1 - Estados que possuem dissertacOes e tese.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

No quadro 2, a seguir, apresentamos a Tese e as Dissertacdes segundo autor/ano,
programa de pds-graduacdo e instituicdo a qual as producdes estdo vinculadas. Percebemos
que o0 ano de 2021 se sobressai com 3 (trés) dissertacGes, seguido pelos anos de 2010 e 2018,
ambos com 2 (duas) dissertacfes cada, além do ano de 2020, que apresentou 1 (uma)
dissertacdo e a Unica tese doutoral, resultando também em 2 (duas) produgdes encontradas; ja

0s anos de 2013, 2015 e 2016 aparecem com 1 (uma) dissertacdo apenas, por cada ano.
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Quadro 2 - Demonstrativo de tese e dissertaces do portfdlio do estudo.

Autor/Ano

Programas de Po6s-graduacao

IES

Rosivania Maciel Oliveira (2010)

Educacdo (PPGED)

Universidade Catolica de Brasilia (UCB)

Aldeise Gomes Queirdz (2010)

Gestdo e Desenvolvimento Regional (GDR)

Universidade de Taubaté (UNITAU)

Concei¢do de Nazaré Moraes Brayner (2013)

Educacéo (PPGED)

Universidade do Estado do Para (UEPA)

Enely Tavares da Silva (2015)

Educacéo (PPGED)

Universidade Federal do Para (UFPA)

Jodo Marcelino Pantoja Rodrigues (2016)

Educacgdo (PPGED)

Universidade Federal do Pard (UFPA)

Kariny de Céassia Ramos da Silva (2018)

Curriculo e Gestdo da Escola Bésica (PPEB)

Universidade Federal do Para (UFPA)

Benedito Nunes Sacramento (2018)

Educacédo (PPGED)

Universidade Federal do Para (UFPA)

Viviane Silva Pereira (2020)

Educacéo (PPGED)

Universidade Federal do Para (UFPA)

Débora Mate Mendes (2020)

Educacdo (PPGED)

Universidade Federal do Pard (UFPA)

Luiza Antbnia Cardoso de Melo (2021)

Educacdo e Cultura (PPGEDUC)

Universidade Federal do Para (UFPA)

(Camet&/Tocantins)

Sidney Barbosa Carvalho (2021)

Educacdo e Cultura (PPGEDUC)

Universidade Federal do Para (UFPA)

(Cameté&/Tocantins)

Rosilene Ferreira de Almeida (2021)

Educacdo e Cultura (PPGEDUC)

Universidade Federal do Para (UFPA)

(Cameta/Tocantins)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Notamos no quadro anterior que 6 (seis) dissertacdes e a tese estdo vinculadas ao
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGED), seguidas de 3 (trés) dissertagcdes ao
Programa de Pos-graduagdo em Educacdo e Cultura (PPGEDUC), 1 (uma) dissertacdo pelo
Programa de Pds-graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB) e 1 (uma) outra
dissertacdo pelo Programa de Pos-graduacdo em Gestdo e Desenvolvimento Regional (GDR)
- mestrado Profissional vinculado ao Programa de P6s-graduacdo em Administragdo (PPGA)
da Universidade de Taubaté, recomendado pela CAPES com nota 4, Unica producdo
vinculada a um programa que ndo faz parte da area de Educacdo da CAPES. Constatamos,
portanto, que os estudos realizados sobre 0 SOME e estudo de egressos se encontram
prioritariamente na area de Educacdo e a UFPA ¢ a Universidade que concentra a maioria das
producbes defendidas sobre o tema no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Ap0s termos analisado os dados dos quadros 1 e 2, onde foram identificadas as
dissertacdes e a tese, programas de pés-graduacdo, autores e anos relacionados ao tema da
pesquisa, adentramos na fase 3 (Sintese do método SSF), mediante a atividade 7 (Elaboracao
de relatdrios), que possibilitou ao pesquisador interpretar os estudos selecionados, identificar
padrdes ou lacunas e elaborar a sintese das principais informacdes socializadas.

A medida que avancamos na RSL, adentramos na 42 fase do SSF (Escrita),
mediante a atividade 8 (Escrita), onde o pesquisador produz um texto com as principais
informacdes encontradas sobre os dados gerados durante a analise e sintese das informacoes.
Nessa etapa, Ferenhof e Fernandes (2016) anunciam que o pesquisador precisa considerar
cuidadosamente 0s objetivos da pesquisa e as diretrizes estabelecidas em relagdo a submissao
da publicacéo, sendo fundamental seguir as normas de formatacgéo, estrutura e estilo impostos
por essas publicacdes, garantindo a conformidade do artigo com os padrdes exigidos pela
comunidade académica.

A pesquisa que conduzimos utilizou a Tese e as 11 Dissertacdes do portfolio da
RSL para a analise da politica pablica educacional SOME. No entanto, detectamos escassez
de pesquisas sobre 0 SOME e estudo de egressos, principalmente com relagdo a producédo de

Teses.

3.1.4. Analise das producdes do portfolio sobre 0 SOME e estudo de egressos

Como produto das fases 3 e 4, nesta secdo se encontra a analise do portfolio sobre

0 SOME e estudo de egressos, que constitui uma importante vertente de pesquisa no campo
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educacional, por permitir entender como essa modalidade de ensino € aplicada na prética, seus
impactos na aprendizagem e sua eficacia em atender as demandas contemporaneas.

Assim sendo, a dissertacédo intitulada “Elementos administrativos pedagogicos do
SOME nas percepg0es de seus atores,” defendida por Rosivania Maciel Oliveira em 2010 no
Programa de Pés-graduacdo em Educagdo (PPGED) da Universidade Catdlica de Brasilia
(UCB), investigou as visdes dos diretores, coordenadores pedagogicos, professores, alunos,
ex-alunos e membros da comunidade sobre os aspectos administrativos e pedagdgicos do
Sistema de Organizacgdo Modular de Ensino (SOME) implementado no Para. Essas
percepcdes foram coletadas em dois municipios, abrangendo trés escolas situadas em
diferentes contextos rurais: planalto, varzea e areas ribeirinhas. Com uma abordagem
qualitativa e exploratoria, o estudo empregou uma combinacdo de analise documental,
observagdes espontaneas no local, entrevistas semiestruturadas, grupos focais e questionarios.
A coleta de dados possibilitou a identificacdo de diversos aspectos relevantes relacionados ao
SOME, incluindo que:

Foi possivel constatar que atualmente ndo existem defini¢bes claras sobre as
responsabilidades do Estado ed as Prefeituras com respeito ao SOME, pois 0
convénio que era realizado entre essas instancias, no inicio do Programa néo existe
formalmente desde 2003.Com esse fato,ocorrem varias distorcdes relativas a gestao
do SOME: o assessoramento técnico-pedagdgico ndo vem garantindo o suporte
didatico ao desempenhodos professores; é inexistente o acompanhamento da
qualidade da aprendizagem dos alunos; a auséncia de recursos humanos necessarios
as atividades administrativas especificas do SOME, além da insatisfacdo dos
docentes quanto ao ndo pagamento, por parte da Prefeitura, do auxilio alimentacéo e
a condicdo da moradia oferecida pela comunidade. (OLIVEIRA, 2010, p.103).

Para a autora, aparentemente, na concepc¢do do Programa, Prefeituras, SEMEDs e
Escolas Polos foram pensadas como elementos de apoio ao desenvolvimento do SOME, sem
maior envolvimento no seu planejamento ou avaliagdo. Este ponto ficou claro nos
depoimentos de gestores e coordenadores pedagdgicos das escolas Sede e Polo da pesquisa
realizada, que tém vinculo empregaticio, com instancias diferenciadas e ndo compéem um

grupo coeso no momento deplanejar e executar as agdes do SOME, pois:

O mais enfatizado pelos segmentos pesquisados diz respeito ao descumprimento do
calendario escolar, entendido como aauséncia de ofertade determinadas disciplinas,
por ndo haver o numero suficiente de professores para ministrar as aulas no SOME.
Esta tarefa se mostra complexa, visto que ndo ha uma sistematica de progndstico das
futuras matriculas, pois sdo efetivadas sem limitacdo das vagas. Sdo admitidos,
como alunos, a demanda que semanifestar, ficando a mercé de possiveis
contratagfes, & medida que as turmas vao se formando. Isso acarreta o deslocamento
de professores de uma comunidade para outra, isto é, escolas que tém trés ou quatro
turmas, ja com seu quadro docente completo, cedem um ou dois professores para
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que 0s mesmos possam atende ra comunidades com dua sturmas que ainda nao tem
nenhum professor, assim ficando trés escolas com atendimento letivo parcial, ou
seja, despe-se um santo para cobrir outro. Esta defasagem no quadro de profissionais
¢ agravada pelo o fato de muitos professores, j& efetivos do SOME, ndo cumprirem
o calendério escolar por motivo de faltas nos dias letivos e atrasos no inicio dos
modulos e na entrega dos diarios com as médias finais dos alunos. (OLIVEIRA,
2010, p. 104).

Por fim, Oliveira (2010) frisa que a pesquisa mostrou que 0 SOME traz em seu
bojo dois aspectos antagdnicos. Por um lado, é uma experiéncia fundada em um exercicio
tedrico-metodoldgico tem em vista tornar mais efetivo o papel da instituigdo escolar no meio
rural, oportunizando as populagdes locais a conclusdo da educacdo basica mediante a oferta
do ensino médio no contexto em que vivem. Tem mostrado que imprime mudancas
significativas na vida dos sujeitos pesquisados, como a inser¢do no mercado de trabalho e a
ascensdo a educacdo superior pelos egressos do Programa. Os participantes da pesquisa
expressam satisfacdo, considerando o SOME um vetor de desenvolvimento para as
comunidades em que atua.

Em contrapartida, a autora ressalta que o SOME ndo incorpora processos
informativos e formativos vinculados a producdo local; seus curriculos se concentram na
preparacdo para o vestibular e na integracdo ao ambiente urbano, o que gera novas
perspectivas de vida para seus beneficiarios, com énfase na busca pela educacéo superior e
oportunidades de emprego nas areas urbanas. Em esséncia, o ponto de partida e de destino do
conhecimento é a cidade, o que inicialmente o sistema modular buscava evitar.

A dissertagdo intitulada “O Sistema Modular de Ensino no Estado do Para:
contribuicdo para o desenvolvimento educacional do municipio de Abaetetuba.”, defendida
por Aldeise Gomes Queiréz em 2010 junto ao Programa de Poés-graduacdo em Gestdo e
Desenvolvimento Regional (GDR) da Universidade de Taubaté (UNITAU), teve como
proposito analisar o impacto das estratégias implementadas pelo Sistema de Organizagédo
Modular de Ensino (SOME) no avanco educacional do municipio de Abaetetuba, no Estado
do Para. Para a coleta de dados, foi empregado entrevistas individuais semiestruturadas com
gestores, professores e alunos envolvidos no programa. A analise de conteddo foi utilizada
para uma compreensdo mais aprofundada do sistema modular adotado na localidade. O
método adotado foi descritivo, com tratamento dos dados de forma qualitativa e quantitativa.
Os resultados, segundo a autora, revelaram que, apesar de o nimero de matriculas no Ensino
Médio Regular ser superior, 0 SOME desempenhou um papel fundamental no aumento das

matriculas na regido, especialmente em areas remotas,
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[...] Isso se deve ao fato de o ensino modular ser ofertado nos lugares distantes dos
centros urbanos, onde o nimero de habitantes é baixo; contudo, percebe-se elevado
indice de crescimento nas matriculas do Ensino Médio Modular nos anos
pesquisados, proporcionalmente ao numero de habitantes, pois favorece a
permanéncia do individuo na localidade. Na visdo do aluno, 0 SOME contribui para
o desenvolvimento socioeducacional, justamente a partir do momento que ele inicia
o nivel médio, possibilitando-lhe o aumento da escolaridade, o que significa uma
porta de entrada para novas oportunidades, com chance para a inser¢do no mercado
de trabalho. Embora ndo assegure um trabalho de qualidade, ¢ um comeco para
buscar qualificacdo profissional. Na percepcdo dos entrevistados 0 SOME trouxe
mudancas significativas, tanto educacionais como sociais, mesmo sendo realizada
em cenarios de extrema desigualdade, justificam a grande relevancia do SOME.
(QUEIROZ, 2010, p. 88-89).

Por fim, a autora destaca a importancia de que o governo invista em politicas
publicas para a educagdo, visando aumentar a escolaridade da populacdo e, sobretudo,
melhorar a qualidade do ensino. Esse investimento é essencial para promover o
desenvolvimento do pais e garantir oportunidades iguais para todos os cidaddos. A analise do
Ensino Médio através da perspectiva do SOME, de acordo com Queirdz (2010) revela o quéo
distante a educacdo publica de qualidade ainda est4 da realidade brasileira. Grande parte da
populacdo ndo tem acesso a um ensino que articule de maneira eficaz a preparagdo para o
mercado de trabalho, o exercicio da cidadania e a pratica da convivéncia fraterna e solidaria.

Na sequéncia, 3 (trés) anos depois, a dissertagdo intitulada “Um estudo avaliativo
do ensino médio modular a partir das diretrizes operacionais da educacdo bésica nas escolas
do campo no Pard,” defendida por Concei¢do de Nazaré Moraes Brayner em 2013, junto ao
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade do Estado do Para
(UEPA), investigou o ensino médio modular na Escola Alvaro Varges de Aradjo, situada na
zona rural de lgarapé-Miri/PA. Os sujeitos da pesquisa foram alunos e professores do SOME,
onde foi utilizado técnicas como entrevistas semiestruturadas e questionarios, dessa forma a

pesquisa evidenciou que:

A condicdo de deslocamento dos profissionais para as localidades, impbe a
realizacdo de um trabalho solitario, o que reafirma a necessidade de desenvolver
varios momentos de trabalho coletivo, compartilhando as finalidades do E.M.
experiéncias de planejamento interdisciplinar, metodologias para combater a
fragmentacdo do conhecimento, etc. Os professores, que trabalham em forma de
circuitos, passando por vérias localidades e deparam-se muitas vezes com questdes
estruturais da educacdo, tais como: evaséo, distor¢do idade/série, materiais didaticos
e contetidos que descartam os saberes culturais, tecnologias e material insuficiente
para desenvolver suas atividades de ensino e acBes educativas complementares,
distanciamento das discussfes dos Foruns de Educacéo, etc. o que pode ser um fator
estimulador da exposi¢do/imposicdo de uma cultura urbana aos alunos do campo.
(BRAYNER, 2013, p. 102).

Por fim, a autora ressalta que 0os movimentos sociais possuem um papel relevante
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na escola. Através de suas praticas e mecanismos de resisténcia a injustica, todas as forgas de
luta que mobilizam a sociedade, tém valiosas licbes a oferecer ao sistema de ensino, tanto o
regular quanto o modular, como ferramentas no processo de construcdo de uma sociedade
onde todos desfrutem do direito a dignidade. Para a autora, a reflexdo sobre o significado do
trabalho pedag6gico do ensino modular, juntamente com as demandas por melhorias nas
condi¢des de trabalho dos professores, evidencia que as resisténcias sdo reais e palpaveis,
embora possam assumir diversas formas, como falta de total adesdo, descumprimento de
carga horéria, descrenca em alguns movimentos de luta, desarticulacdo e falta de integracdo
da categoria.

A dissertacdo intitulada "O SOME na comunidade de Tartarugueiro em Ponta de
Pedras/PA: entre o legal e o real observado”, apresentada por Enely Tavares da Silva em
2015, junto ao Programa de P6s-graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal
do Para (UFPA), teve como objetivo analisar a implementacdo atual do ensino médio na
comunidade de Tartarugueiro, localizada no municipio de Ponta de Pedras, na regido do
Marajo, estado do Para. Esse processo € conduzido pela Secretaria de Estado de Educacéo
(SEDUC/PA) por meio do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME). O estudo
adotou uma abordagem metodoldgica de pesquisa de campo qualitativa, complementada por
levantamento bibliografico e documental. Entrevistas abertas e semiestruturadas foram
realizadas, juntamente com observac@es in loco na comunidade investigada. Como resultado,

a pesquisa destacou que:

A realidade apresentada nos revela um grande desafio para que os objetivos do
SOME sejam efetivados de acordo com a legislacdo vigente e que definem os
parametros de qualidade do ensino publico. Apresentando o quadro nada agradavel
em que se encontra a escola pesquisada, faz-se necessaria uma verdadeira
intervencdo pedagdgica e estrutural nas condi¢es objetivas e subjetivas no contexto
escolar do SOME. De certa maneira e de acordo com os dados até entdo
apresentados, fica clara a necessidade de implantacdo de Politicas Focais para o
SOME, j& estabelecidas em documentos legais, visando atender com qualidade a
populagdo que necessita de escolarizacdo na area rural. Essa real situagdo em que se
encontra o contexto educativo do SOME é muito complexa e se configura com um
verdadeiro desafio para todos os segmentos educativos (direcéo, professores, alunos
e coordenacdo) da referida escola e isso nos leva a indicar algumas possibilidades de
intervencdo, como meios de solucionar as problematicas elucidadas referentes ao
SOME. (SILVA, 2015, p.123-124).

Por Gltimo, a autora ressalta que ndo existe uma solugéo rapida ou individuos com
habilidades extraordinarias capazes de resolver todas as necessidades enfrentadas pelos
envolvidos na educacédo na regido do Marajo, especialmente na comunidade de Tartarugueiro,

em Ponta de Pedras. Ao continuar, Silva (2015) defende que os lideres governamentais, tanto
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ao nivel federal, estadual quanto municipal, implementem acdes direcionadas a essas questdes
e compreendam os graves desafios enfrentados por professores, alunos, diretores e demais
profissionais das escolas localizadas nas areas rurais da Amazonia. Por outro lado, a autora
chama atencdo para que as comunidades locais possam se organizem e promoverem
movimentos para exigir dos 6rgdos governamentais que uma educacdo publica, gratuita e de
qualidade seja oferecida a todos os brasileiros, especialmente aqueles que vivem distantes dos
centros urbanos.

No tocante a dissertacdo intitulada “No Espelho do rio o que reflete e 0 que
“SOME”? O Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME) na 6tica de jovens egressos
no municipio de Breves - Para.”, elaborada por Jodo Marcelino Pantoja Rodrigues em 2016
no ambito do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal do
Para (UFPA), teve como propdsito investigar as percepc¢des de ex-alunos (egressos) do ensino
médio em relacdo ao Sistema de Organizagcdo Modular de Ensino (SOME) no municipio de
Breves, Para. Focando especificamente na vila Mainardi, pioneira na implantacdo do SOME
na zona rural de Breves. No estudo, foi adotado uma abordagem qualitativa que gerou dados
obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas e analisados utilizando analise de conteudo.

Os resultados da pesquisa indicaram que:

[...] foi possivel perceber, por exemplo, que a limitacdo do sistema modular que
mais inquieta os entrevistados é o descumprimento do calendario escolar, expressa
nos longos intervalos entre os quatro modulos do ano letivo e na reducéo do periodo
dentro um mesmo médulo, como o caso suscitado por um dos egressos sobre um
médulo concluido em uma semana, em detrimento dos cinquenta dias em que
deveria ser desenvolvido. Tal situacdo gerava, como consequéncia l6gica, um
aligeiramento na formacdo, com a reducdo dos contelidos a serem ministrados e,
portanto, uma flagrante lacuna na formagdo do aluno. Lacuna que se mostra ainda
maior se considerarmos que o processo formativo na perspectiva integral aqui
defendida enseja a garantia do adequado tempo escolar, de modo que o aluno tenha
condicBes de vivenciar cotidianamente situagdes de aprendizagem as mais diversas
que permitam o desenvolvimento de atitudes e valores, para além dos contetdos de
ensino, e potencializem o desenvolvimento da autonomia intelectual, ensejada para
este nivel formativo. (RODRIGUES, 2016, p. 122).

O autor prossegue ressaltando outra limitacdo do SOME relacionada a falta de
adequacdo a realidade dos jovens do campo, como expresso pelos egressos, que observam a
falta de esforco de alguns professores em contextualizar os conteddos de ensino com as
praticas sociais, se limitando ao repasse de um conteudo fragmentado. Além disso, destacam a
auséncia de um trabalho sisteméatico com projetos educativos na comunidade, o que poderia
promover uma maior interacdo do aluno com seu contexto local, conferindo um diferencial ao

sistema modular. Por outro lado, Rodrigues (2016) destaca que os relatos dos alunos sobre
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situagdes em que alguns professores buscavam contextualizar os contetdos com a realidade
local, tornando as aulas mais envolventes, evidenciam a necessidade de desenvolver uma
proposta pedagogica para o SOME que incorpore 0s principios da educacdo do campo,
implicando em colocar o aluno como protagonista do processo educacional, capaz de

expressar suas demandas e interesses. O autor enfatiza ainda que:

Pudemos perceber que o SOME reflete o dualismo que tem perpassado o ensino
médio historicamente, ao oferecer uma educacdo fragmentaria e com muitas
limitagBes a um publico da classe trabalhadora, cuja mao de obra é absorvida pelo
mercado local. Para uma grande parte desse publico o ensino médio é a instancia
terminal dos estudos e ndo chega a amadurecer elementos que permitam o vislumbre
de uma educacdo na perspectiva integral. Contudo, paralelamente, a contradicdo
inerente aquela realidade nos mostra que ha também alunos ingressantes no ensino
superior, rompendo a l6gica do ensino médio enquanto instancia terminal a esse
publico, o que se por um lado ndo significa que esses sujeitos tenham futuramente
uma melhor insercdo social, com condi¢Ges mais dignas de existéncia, por outro ndo
deixa de apontar para o descortinamento de horizontes que até entdo, lhes eram bem
mais distantes. (RODRIGUES, 2016, p. 123-124).

Por fim, o autor ressalta a dualidade do SOME: ele é afirmativo ao garantir o
acesso a educacdo para uma parte significativa da populacdo paraense e ao possibilitar que
muitos alcancem um nivel de formacio que outrora parecia inatingivel em suas realidades. E
uma afirmacdo, também, por incorporar, em sua legislacdo, a Lei do SOME, a necessidade de
uma educacao que reconheca as identidades dos povos do campo, das aguas e das florestas.
No entanto, Rodrigues (2016) destaca haver uma negacdo, pois, esses principios ndo se
concretizam plenamente na implementacdo do sistema, que carece de infraestrutura,
acompanhamento pedagOgico e outros aspectos, reproduzindo na maioria um modelo
educacional urbano no meio rural.

Ao prosseguirmos, a dissertagdo intitulada “Integracdo e fragmentacdo dos
processos formativos na conjuntura de implantacdo do Sistema Modular de Ensino Médio em
um Contexto Amaz6énico”, defendida por Kariny de Cassia Ramos da Silva em 2018 no
Programa de Pos-graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB) da Universidade
Federal do Pard (UFPA), teve como objetivo investigar os processos formativos da juventude
no Ensino Médio do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME), da Secretaria de
Estado de Educacdo (SEDUC/PA), no periodo de 1997 a 2007. A pesquisa visou analisar 0s
processos de integracdo e fragmentagdo de conhecimentos no Ensino Medio, através dos
processos formativos realizados no SOME, bem como o0s processos de integracdo e
fragmentacdo de conhecimentos sociais vivenciados pelos jovens na comunidade de Vila de

Juaba, localizada em Camet4, Pard. Metodologicamente, neste estudo foi utilizado a pesquisa
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bibliografica, documental e de campo, além de entrevistas semiestruturadas e questionarios,

empregados no contexto da Analise de Conteudo. Os resultados evidenciaram que:

Sobre essa interpretagdo, entende-se que 0s processos formativos integradores
pressupfem a oferta de condi¢Bes para a organizacdo politica em contraposicdo ao
modo de producéo capitalista materializada em adequacdo a globalizagdo neoliberal
e ajustamento estrutural da educacéo, configurando-se, de outro modo, em processos
formativos fragmentarios. Assim, os egressos do SOME buscaram, na dialeticidade
da oferta do Ensino Médio na Vila de Juaba, a manutencdo de sua organizacgéo
politica. Em momentos ndo raros, essa organizacao politica foi castrada, assimilando
saberes fragmentarios quando, por exemplo, 0s proprios egressos dispuseram dos
poucos recursos que ja tinham, com vistas a construcdo do prédio para
funcionamento do SOME, além do tempo que foi empregado, deixando, nesse
momento, de construirem a integracdo dos saberes cientificos em sua formacao.
Essas circunstancias revelam que esses egressos ndo estavam a margem das
contradi¢cBes que atravessaram a formacdo ofertada no SOME, em assumirem
posicBes que dissimulam o recuo do Estado em ofertar condi¢Bes para a efetivacdo
do Ensino Médio na Vila de Juaba, circunstancias que potencializaram a
organizacdo desses sujeitos em meio as adversidades impostas por essa formacao.
(SILVA, 2018, p.146).

Para a autora ao continuar, outra reflexdo relevante consiste em aprofundar a
anélise da oferta do SOME como objeto de lutas de classes, considerando a origem da
fragmentacdo dos conhecimentos com a Divisdo Técnica do Trabalho, que, posteriormente, na
década de 1990, durante a implantagdo do SOME em Juaba, estava associada a perspectiva da
globalizagdo neoliberal. Esta pesquisa, de acordo com a autora revela, que ha uma relacdo
dialética de disputa dos conhecimentos: de um lado, os egressos buscam, além da certificagdo
do Ensino Médio, uma formacdo que lhes permita avancar em seus estudos em prol de uma
transformacdo social, de outro lado, o capital e a utilizacdo de mecanismos como a
desestruturacédo fisica do SOME, impondo-lhes um ensino que pouco agrega a sua vida. Por
fim, Silva (2018) enfatiza que as analises também permitiram compreender que, além da
formacdo oferecida no SOME por meio de seus processos formativos desenvolvidos em
colaboragdo com os sujeitos envolvidos, a integracdo dos conhecimentos € crucial como
elemento essencial para entender a construcao do ser social jovem, visando superar problemas
sociais, educacionais e econdémicos; ou seja, por meio da organizacao politica, 0 egresso passa
a ter condicdes de transformar sua realidade.

Dando seguimento, observamos que no mesmo ano foi finalizada a dissertacédo
intitulada “Politica de Ensino Médio Modular no Paré: principios, diretrizes e praticas
formativas para juventude do campo na Amazlnia”, apresentada por Benedito Nunes
Sacramento em 2018 junto ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGED) da

Universidade Federal do Para (UFPA). O estudo teve como propdsito analisar o ensino médio
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modular como politica de atendimento a juventude do campo, no contexto de Cameta, a fim
de problematizar a concepc¢édo de formacao proposta pelo Estado, considerando as orientacdes
oficiais do SOME e os principios e diretrizes da educagdo do campo, por meio de uma
abordagem baseada no Materialismo Histérico e Dialético onde foram empregados: revisdo
bibliografica, observacdo in loco na vila de Juaba, e aplicacdo de questionarios e entrevistas
semiestruturadas com a dire¢do da 22 Unidade Regional de Educacdo — URE/Cameta, na
direcdo da E.E.E.M. Prof.2 Osvaldina Muniz — responsavel pelo SOME — e para 0s
professores que atuam na comunidade escolar em questdo. Assim, os resultados desta

pesquisa evidenciaram que:

No estudo realizado, foi identificado que a falta de infraestrutura (escolas)
adequadas para a execucdo das atividades relacionadas as préticas pedagogicas de
ensino para os jovens do campo, auséncia de recursos didatico-pedagdgicos e
tecnoldgicos, de acessibilidade para a juventude, falta de acompanhamento técnico e
assisténcia pedagogica para os professores, entre outras na operacionalizacdo das
praticas de ensino dificultam, em parte, 0 acesso a educacdo e a constru¢do dos
conhecimentos. (SACRAMENTO, 2018, p.161-162).

Contudo, de acordo com o autor € possivel perceber que a educacdo escolar
oferecida pelo Estado continua moldada em uma concepcao dualista entre campo e cidade,
com um enfoque basico em habilidades como escrever, ler e contar, 0 que resulta em um
ensino que muitas vezes se torna "desinteressante” para a juventude do campo. Pode-se inferir
que essa educacdo ndo forma, em sua totalidade, sujeitos conscientes e criticos diante das
realidades sociais. Em vez disso, ela "permite o minimo de conhecimento”, o que
possivelmente ndo contribui para combater o conservadorismo e o espirito de alienacdo, pois
a educacdo é minima e o Estado a reduz a logica de mercado, voltada para a formacdo de mao

de obra para o trabalho. Sacramento (2019, P. 163), ao prosseguir, destaca que:

A investigacdo, por meio dos sujeitos entrevistados, demostrou que o0 SOME tem
grande relevancia social por permitir para os jovens a formagdo escolar de maneira
diferenciada, respeitando as peculiaridades locais. Penso que o0 SOME ainda é um
dos caminhos para a construgéo da cidadania da juventude do campo, pois constitui-
se como processo de politicas publicas social de reconhecimento dos sujeitos, de
suas capacidades e habilidades que permita pensar, lutar e a resistir a toda e qualquer
ideia repressiva ou de alienacdo que venham desproporcionar seus ideais e desejos
de sobrevivéncia de maneira justa e digna.

Por fim, o autor destaca que, embora a educacdo de fato chegue aos jovens do
campo, ela se materializa em condicBes precérias. E evidente que a educagio no campo so

existe gracas as lutas e resisténcias da populacdo que exige seus direitos. No entanto, mesmo
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sendo fruto dessa luta e resisténcia, muitas vezes ndo atende aos critérios do processo
formativo. Isso revela que o SOME poderia ser a educacdo ideal para 0 campo, mas a
pesquisa demonstra que ndo é uma politica realmente pensada para a juventude rural. Para o
autor, em vez disso, 0 SOME é apenas uma adaptacdo da educagdo urbana levada ao campo
para cumprir as exigéncias legais, uma solucdo subétima, mas que representa o melhor
possivel no contexto da luta pela educacdo no campo.

Em sequéncia, a dissertacdo intitulada “O Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino: um estudo sobre as interfaces entre a cultura vivida e o cotidiano escolar em Vila
Cristal — Viseu/PA” defendida por Viviane Silva Pereira em 2020 junto ao Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal do Pard (UFPA), teve como
objetivo investigar a dinamica da educacdo formal modular na Amazénia, com foco
especifico na comunidade de Vila Cristal, localizada em Viseu-PA. O estudo buscou
compreender como a educacdo no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) se
relaciona com a cultura local, empregando abordagens etnograficas e fenomenoldgicas.

Quanto aos resultados, a autora aponta:

[...] as necessidades de religar os saberes formais e vividos, sobretudo no &mbito do
curriculo das disciplinas escolares, para além de perspectivas que disseminem 0s
saberes formais como elementos de maior legitimidade em relacdo aos saberes da
cultura vivida. Até mesmo porque esses saberes o tempo todo tém extravasado nos
espacos escolares, mostrando que ndo sdo passivos as tentativas de imposicdo
meramente prescritivas dos curriculos formais, e que estdo suscetiveis a contribuir
com outros formatos que possam endossar uma regido de confluéncia entre ambas as
demandas. (PEREIRA, 2020, P. 176).

Por fim, a autora destaca que, para realmente contribuir com novas perspectivas
para a educacdo modular, é necessario concentrar esfor¢os nos fatores que divergem das
normas pré-estabelecidas e que mascaram os cotidianos escolares sob a forma de rotinas e
regulamentos. Para a autora, € essencial prestar atencdo a qualquer sinal que venha das formas
ndo oficializadas, como os indicios provenientes da cultura vivida pelos sujeitos, o que
permite assegurar novas interpretacdes dos espacos escolares onde a educacdo modular
ocorre, considerando-a integrada aos arranjos das formas de vida que permeiam a escola.
Esses espacos, de acordo com Pereira (2020) estdo constantemente em intersecao,
funcionando como hiatos entre o passado e o futuro, onde as engrenagens da escola e da vida
se articulam em tempo real. Cada contexto cria suas préprias dindmicas, capazes de
proporcionar novas incursdes nos estudos sobre contextos escolares, especialmente a partir da

perspectiva cultural.
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Em sequéncia, a dissertagdo intitulada “O direito a educacéo publica e gratuita
com qualidade social na amazdnia tocantina paraense: (de) formacéo e/ou (in) visibilidade dos
sujeitos do SOME em uma escola do campo no municipio de Oeiras do Para (PA)”, defendida
por Luiza Ant6nia Cardoso de Melo em 2021, no Programa de P6s-graduacdo em Educagéo e
Cultura (PPGEDUC) campus Cametéd/Tocantins, investigou as condi¢fes de oferta do Ensino
Médio na modalidade Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) em uma escola
rural em Oeiras do Para. O estudo visou compreender a qualidade social do ensino, a
infraestrutura escolar e os processos formativos, utilizando abordagens qualitativas e

exploratorias. Quanto aos resultados, a autora destaca que:

[...] nossas investigacGes desvelaram, nesse sentido, que devido ao nascedouro
citadino do Ensino Médio Modular, o caréater dual do Ensino Médio acabou sendo
transplantado para o campo, contradizendo o conjunto de relagbes dos sujeitos
ribeirinhos com o meio em que vivem. Outrossim, ao oferecer uma educacao
fragmentada, pautada na qualidade total cuja perspectiva valoriza uma educagdo
ranqueada por médias e resultados, o Sistema Modular reforga o dualismo histdrico
qual traduz a realidade educacional dos filhos e filhas da classe trabalhadora que,
por exclusdo socioecondmica, acabam frequentado as piores escolas publicas para
cursarem 0 Ensino Médio. O processo de investigacéo revelou ainda, que paralelo a
realidade apresentada, existem aqueles que buscam na educacéo melhores condigdes
(de vida e trabalho) e conseguem adentrar no nivel superior, contrapondo-se as
limitac6es impostas pelas condicfes de oferta do SOME. (MELO, 2021, p. 171).

Por fim, a autora destaca a necessidade de reconhecer que alguns estudantes
conseguiram ingressar em universidades, buscando melhores condi¢fes de vida, apesar das
limitacGes na infraestrutura do SOME em Itaucu. Essas excecOes desafiam a légica capitalista
que destina uma formacdo basica para as classes trabalhadoras e uma formacédo preparatoria
para as classes dirigentes. Contribuindo para essa discussdo, a autora ainda observa que o
SOME, ao reproduzir o curriculo do Ensino Médio Regular, perpetua a dualidade educacional
presente no préprio Ensino Médio, funcionando, assim, como um instrumento alienante de
acumulacdo de conhecimento, sem a intencdo de proporcionar uma educacao integral aos seus
alunos.

Outro estudo defendido no mesmo ano foi a dissertacdo intitulada “O SOME na
comunidade de Belos Prazeres em Cametd/PA” defendida por Sidney Barbosa Carvalho em
2021 junto ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Cultura (PPGEDUC) campus
Cameta/Tocantins, onde investigou o Sistema de Organiza¢do Modular de Ensino (SOME) na
comunidade, objetivando compreender como a mesma Se organizou para implementar o
SOME e sua relevancia na continuidade dos estudos até o Ensino Médio dos moradores

locais. Utilizando uma abordagem qualitativa e uma metodologia de estudo de caso com
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caracteristicas etnogréficas, a pesquisa empregou entrevistas semiestruturadas e analise

tematica de conteddo. Quanto aos resultados, Carvalho (2021, p. 91-92) destaca:

[...] o SOME como uma politica de educacdo pensada para o campo € de
fundamental importéncia, pois sem esse Sistema Modular de Ensino muitos alunos
ndo conseguiriam alcancar a formagdo completa. Sendo assim, 0s movimentos
sociais sdo preponderantes na manutencdo, implementagdo e debate na 92
continuidade dessa politica pablica. Contudo, a pesquisa mostrou que os professores
precisam de formacao especifica para a compreensdo do SOME como uma politica
educacional da educacdo do campo. Outras importantes observacfes que nos
permitem maior reflexdo nesse estudo foram: Aproximar o SOME das suas
respectivas comunidades e criar foruns periddicos de debates com as comunidades;
Discutir o Projeto Politico-Pedagdgico do SOME e construi-lo com as comunidades,
ouvindo as especificidades das demandas locais; Vincular as formag6es continuadas
dos professores do SOME aos modelos pedag6gicos de educacdo do campo; Criar
nos nove Distritos do municipio de Cametd uma equipe de monitoramento ao
funcionamento e as melhorias do SOME, a qual sera formada por movimentos
sociais, pais e alunos. Os relatos dos entrevistados mostram a importancia que o
SOME tem para Belos Prazeres e todo o processo de articulacdo para sua
implementacdo. Também, ficou evidente que o SOME tem muitos problemas
estruturais, de curriculo e a formacdo do professor para atuar melhor e entender o
Sistema como proposto de educacdo do campo. Dessa forma, a manutencdo do
SOME na comunidade de Belos Prazeres, mesmo com todas as dificuldades
descritas, € uma conquista coletiva e fundamental que partiu de organizacéo,
reunifes, debates e compreensdo dos movimentos sociais da comunidade para a
garantia de formacao escolar publica, qualificacdo e permanéncia dos jovens no seu
local de origem.

Carvalho (2021) ao continuar, enfatiza que o SOME reflete a dualidade histdrica
do Ensino Médio no Brasil, propondo um projeto educacional que, na pratica, funciona de
maneira fragmentada. Essa situacdo impde limitacGes tanto aos alunos quanto aos professores.
Além disso, o autor sugere uma possivel relacdo do sistema com a evasdo escolar e a
migracéo rural-urbana, pois os relatos e observac¢des indicam que a demora na implementacéo
do SOME resultou na desisténcia de muitos alunos de continuar os estudos ou buscar um
curso superior, devido a falta de condi¢es para migrar para a cidade. Embora alguns alunos
tenham conseguido alcancar esse objetivo, muitos que concluiram o Ensino Fundamental na
comunidade tiveram que interromper os estudos por falta de Ensino Médio. Por fim, o autor
destaca que a Comunidade de Belos Prazeres e 0 SOME precisam estreitar suas relacdes e
discutir novas propostas de formacgao, pois 0 jovem trabalhador do campo anseia por uma
formacéo educacional melhor e a realidade apresentada precisa ser reavaliada e transformada
com a intencédo de oferecer uma educacao popular que promova a cidadania e oportunidades
de trabalho, assim como melhorias para cada comunidade.

Outro estudo defendido no mesmo ano foi a dissertagdo intitulada “A prética

pedagogica nos processos formativos dos alunos do Sistema de Organizagdo Modular de



139

Ensino (SOME) na localidade de Paruru de baixo no municipio de Cametd/PA”, defendida
por Rosilene Ferreira de Almeida em 2021, junto ao Programa de Pos-graduacdo em
Educacao e Cultura (PPGEDUC) no campus Cameta/Tocantins, onde investigou as praticas
pedagdgicas adotadas pelos professores do Ensino Médio Modular na comunidade ribeirinha.
O estudo utilizou uma abordagem qualitativa e de estudo de caso, integrando pesquisa
bibliografica, analise documental e entrevistas semiestruturadas. Quanto aos resultados,
Almeida (2021, p. 132) destaca que:

Por meio da realidade empirica, podemos concluir que as préaticas pedagogicas dos
professores do SOME, em particular na localidade de Paruru de Baixo, ndo vém
contribuido de forma efetiva para os processos formativos dos alunos, porque tém
priorizado a preparagdo para 0 ENEM, objetivando prioritariamente 0 acesso a
universidade em detrimento de uma formacdo mais ampla e integrada a suas
realidades. Podemos dizer que, ideologicamente, o ensino médio vem sendo
marcado pela busca da eficiéncia, de modo que o ENEM passa a ser uma forma de
avaliar se essa finalidade estd sendo alcangada, além de institucionalizar as
condi¢Bes limitadas de acesso ao ensino superior. Todavia, tais praticas tém
contribuido de forma positiva no que tange a preparacdo dos alunos para realizar o
ENEM. E importante destacar que ha um significativo esforco por parte dos
professores em desenvolver suas praticas pedagogicas articuladas a realidade dos
alunos, a0 mesmo tempo que assumem que empenham-se em alcangar as finalidade
propostas. Apesar dos desafios que fazem parte desse processo, buscam formas de
flexibilizar, adaptar e inovar suas praticas para que 0s alunos possam estar
preparados para fazer o ENEM e ao mesmo tempo receber uma educagdo néo
fragmentada, em que seus conhecimentos sejam levados em consideracdo. Notamos
que embora busquem melhores condi¢es educacionais para os processos formativos
dos alunos, suas préaticas pedagdgicas acabam ficando baseadas no que é definido
como Util e prioritério, ou seja, ficam subordinados as exigéncias e determinacdes
das avaliacGes externas.

A autora ao continuar, enfatiza que apesar dos desafios e limita¢cdes, o0 SOME
ainda € visto como uma alternativa para que os alunos tenham acesso ao ensino medio em seu
local de origem, proximo ao seu trabalho, sua familia e seus amigos. Sem essa politica
educacional, os residentes do campo que ndo podem se deslocar para a cidade dificilmente
teriam acesso a educagdo. Em uma andlise final, Almeida (2021) aponta a importancia do
SOME como politica publica e sua relevancia em termos de qualidade de ensino, priorizacdo
e aumento de recursos destinados a educacdo publica, além da regulamentacdo do regime de
colaboracéo entre estados e municipios para a garantia de uma educacédo publica, gratuita e de
qualidade social que realmente atenda as necessidades dos individuos para os quais é
destinada.

Por fim, destacamos a tese de doutorado intitulada “Juventude e educacdo do
campo na amazonia: representacdes sociais sobre 0 SOME e as implicacdes em seus projetos

de vida” defendida por Débora Mate Mendes em 2020 junto ao Programa de Pds-graduagéo
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em Educacdo (PPGED/UFPA). A pesquisa examinou as representacdes sociais dos jovens da

Reserva Extrativista do Rio Cajari sobre sua educacdo no Sistema de Organizacdo Modular de

Ensino (SOME) e como isso impacta seus projetos de vida. O estudo foi conduzido por meio

de uma abordagem qualitativa, utilizando questionarios, grupos focais e técnicas de desenho.
De acordo com Mendes (2020, p. 188-189), os resultados indicam que:

[...] a construgdo dos projetos de vida dos/as jovens da Reserva Extrativista do Rio
Cajari é implicada pelas suas representacfes sociais sobre o Sistema de Organizacéao
Modular de Ensino, incidindo nas suas escolhas relacionadas a permanéncia no
campo, possibilidades de acesso ao ensino superior e melhorias na sua qualidade de
vida. Visto que, os projetos de vida destacados pelos/as jovens incluem o desejo de
se formar, incluindo a profissdo que desejam seguir, e, o0 objetivo de melhorar a sua
vida e da sua familia, por meio do acesso a Universidade, emprego e aquisicdo de
bens o que passa necessariamente pelo acesso e permanéncia no Ensino Médio, que
sO é possivel para a maioria dos/as Jovens do nosso estudo por meio do SOME.

Por fim, a autora ressalta a importancia de continuar o estudo, considerando as
possibilidades de desdobramentos e aprofundamentos. Apesar disso, acredita que o estudo
oferece respostas as questdes investigadas. Para a autora, o estudo proporciona conexdes que
surgem e se desfazem constantemente, mas abrem novas oportunidades de pesquisa,
questionamentos e reflexdes, especialmente para novos pesquisadores interessados no SOME.
A autora também destaca que, até 0 momento desta RSL, a pesquisa € a Unica a investigar o
SOME ao nivel de doutorado, sublinhando sua relevancia no cenario académico e chama a
atencdo para a necessidade de novas pesquisas nessa modalidade.

Ao abordarmos a questdo sobre o SOME e estudos com seus egressos nas
dissertagOes e na tese da RSL, observamos que todas as producdes analisam o objeto de
estudo destacando-o como uma ferramenta importante para aumentar o acesso a educagdo em
areas remotas, prioritariamente rurais, onde o ensino regular é muitas vezes escasso ou
inexistente, bem como ressaltam os desafios estruturais que professores e alunos e
comunidades que vivenciam, como problemas relacionados a infraestrutura, transporte,
merenda e gestdo escolar inadequados, que comprometem a qualidade da educacdo ofertada
pelo SOME e a prépria qualidade de vida nestas localidades.

Embora também proporcione acesso ao ensino médio, vem apresentando uma
dualidade ao incentivar a migracdo de seus egressos para areas urbanas em busca de
oportunidades educacionais e profissionais, ao invés de fortalecer um desenvolvimento
sustentavel nas comunidades rurais (SOUSA, 2020).

O conceito de desenvolvimento sustentavel teve origem em 1983, com a formacéo

da Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (PARA, 2021). Apds
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prolongados debates e crescente engajamento ambiental, foi elaborado o relatério "Nosso
Futuro Comum®, também conhecido como Relatorio Brundtland (1991).

Nesse documento, Fogliatti (2004) enfatiza que o desenvolvimento sustentavel é a
capacidade de resolver desafios, como a erradicacdo da pobreza, a garantia das necessidades
bésicas de alimentacdo, saude e habitacdo, a transicdo para uma matriz energética que
privilegie fontes renovaveis e o estimulo ao progresso tecnoldgico sustentavel.

Neste sentido, a conclusdo do ensino médio dessas populacdes localizadas nas
areas rurais do estado pode almejar sua ascensdo a uma formacdo universitaria ou seguir
buscando formacéo de nivel técnico-tecnoldgico, ou mesmo se integrar ao mundo do trabalho,
visando melhorar sua qualidade de vida e de sua comunidade.

Continuando a andlise, as dissertacdes também destacam que O SOME ¢ criticado
por sua falta de incorporacdo de elementos locais em seus contetdos, priorizando a
preparagdo para o vestibular e a urbanizagdo, em vez de valorizar as especificidades culturais
e sociais das comunidades rurais, assim como a necessidade de formacgéo continuada para os
professores, além de melhorias estruturais e pedagogicas nas escolas do campo para garantir o
acesso e a permanéncia dos alunos. O SOME influencia as percep¢fes dos jovens e das
comunidades sobre a educacdo e o futuro, mas também reflete desafios e limitacGes
enfrentados pelos alunos e seus professores.

Todavia, a participacdo comunitaria e o dialogo entre os envolvidos sao pilares
fundamentais para o sucesso do SOME e a construcdo de uma educacdo mais contextualizada
e significativa. Assim, a Unica tese desta pesquisa defende que o SOME € percebido como
uma oportunidade para acesso ao ensino médio proximo de suas residéncias, influenciando
suas escolhas relacionadas a permanéncia no campo, ou acesso ao ensino superior e melhoria
na qualidade de vida, sugerindo a necessidade de aprofundamento, principalmente, em estudo
de egressos.

A respeito, Goncalves (2021) destaca que ap6s a conclusdo do Ensino Médio o
egresso continua a exercer influéncia sobre a instituicdo formadora e o impacto de sua
formacéo é refletido na sociedade. Ao corroborar, Machado (2001, p. 59) diz que o egresso

reproduz um:

[...] quadro fiel do processo de insercdo destes no mundo do trabalho, no qual
permite, além da revelagdo da situagdo e desempenho do profissional na sua
atividade, conhecer de modo significativo o perfil da formacdo que a escola oferece,
para que uma avaliagdo permanente da atividade pedagdgica seja feita.
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Em consonancia, Coelho e Oliveira (2012) anunciam que a relacdo entre a
Universidade e a Sociedade se manifesta principalmente por meio dos egressos. Estes, ao
obterem seus diplomas, representam profissionalmente a instituicdo formadora em qualquer
lugar onde exercem suas atividades. Para os autores, o diploma, um documento legal,
formaliza essa representagéo.

Assim, destacamos que simplesmente tracar o perfil do egresso ndo é suficiente
para promover melhorias na qualidade do ensino e na formacdo discente, nem para
compreender plenamente o impacto dessa formagdo na sociedade. Julgamos ser crucial
implementar uma gestdo de relacionamento, envolvendo os setores da instituicdo: alunos,
coordenadores, professores, gestores. Além disso, é essencial acompanhar o aluno desde o
momento de seu ingresso na instituicdo de ensino superior, incentivando-o a manter uma
conexao com a instituicdo apos a conclusdo do curso, para poder dar um feedback sobre o seu
processo de formacdo. Essa abordagem de gestdo de relacionamento ndo apenas permite uma
compreensdo mais completa do impacto da instituicdo na formacéo dos alunos, mas facilita a
implementacdo de melhorias no processo educacional, alinhadas com as necessidades da

sociedade e do mundo do trabalho.

3.1.5 Consideragdes finais

A revisdo sistematica da literatura sobre o Sistema de Organizagdo Modular de
Ensino (SOME) e estudo de egressos, realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, revelou 12 produgdes (11 dissertacBes e 01 tese) distribuidas pelos estados do Par3,
Distrito Federal e Sdo Paulo, com destaque para as universidades publicas paraenses, onde 10
(dez) dessas producdes, dentre elas a unica tese doutoral, foram defendidas prioritariamente
em programas de pos-graduacdo em Educacdo. Inferimos a relevancia do objeto de estudo no
contexto educacional brasileiro, especialmente na regido amazénica, uma vez que o0 SOME é
genuinamente paraense.

Quando observamos os programas de pos-graduacédo envolvidos nessas pesquisas,
é notavel que a maioria das producdes esta vinculada aos Programa de po0s-graduacdo em
Educacdo (PPGED) e em Curriculo e Gestdo da Escola Béasica (PPEB), ambos instalados no
campus-sede da UFPA, além do Programa em Educacéo e Cultura (PPGEDUC), este ultimo
se encontra no campus da UFPA na cidade de Cametd, mesorregido do nordeste do estado,
bem como o PPGED, no campus-sede da UEPA, indicando uma total concentracédo de Tese e

dissertacfes da RSL na &rea de Educacdo da CAPES.
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Ao examinarmos as dissertacOes e a tese evidenciamos que todas analisam esse
objeto de estudo como uma ferramenta crucial para ampliar o0 acesso a educacdo em areas
remotas, onde o ensino regular muitas vezes é escasso. No entanto, essas pesquisas também
destacam os desafios enfrentados, como problemas de infraestrutura, transporte, alimentagéo e
gestdo escolar deficiente, que comprometem a eficacia do SOME. Além disso, embora o
SOME ofereca oportunidades educacionais, ele também apresenta uma dualidade ao
incentivar a migracdo dos alunos para areas urbanas em busca de melhores oportunidades
educacionais e profissionais, em vez de fortalecer o desenvolvimento das comunidades rurais.

As dissertagcdes também apontam criticas a falta de incorporacdo de elementos
locais nos contetdos do SOME, priorizando a preparacdo para o vestibular, assim como
destacam a necessidade de formacdo continuada para os professores, bem como melhorias
estruturais e pedagdgicas nas escolas do campo para garantir 0 acesso e a permanéncia dos
alunos.

Enfatizamos que o SOME influencia nas percepcdes dos jovens e das
comunidades sobre a educacdo e o futuro, refletindo tanto desafios quanto limitacGes
enfrentados pelos alunos e professores. No entanto, a participacdo comunitaria e o dialogo
entre todos os envolvidos sdo considerados fundamentais para o sucesso do SOME e para a
construcdo de uma educagdo mais contextualizada e significativa.

A Unica tese proveniente desta pesquisa defende que o SOME é percebido como
uma oportunidade importante para acesso ao ensino medio proximo de suas residéncias,
influenciando suas escolhas relacionadas a permanéncia no campo, acesso ao ensino superior
e melhoria na qualidade de vida, indicando a necessidade de estudo de egressos, para
compreender o impacto desse sistema na vida dos estudantes e nas comunidades rurais em
que estdo inseridos.

A anélise das instituicGes vinculadas a essas producgdes destaca a Universidade
Federal do Para (UFPA), em particular seu campus sede em Belém, como uma importante
fonte de pesquisa nesse campo, com 6 produgOes (5 dissertacOes e 1 tese). Esse destaque
ressalta o papel das universidades pablicas na producdo de conhecimento sobre questdes
educacionais regionais e nacionais.

Esses resultados apontam para a necessidade de uma investigagdo mais
aprofundada sobre o papel do SOME na formacgdo dos alunos e seu impacto na sociedade,
especialmente em regides como o Pard, onde a pesquisa sobre o tema é mais proeminente.
Além disso, destacamos a importancia das universidades publicas, como centros de producéo

de conhecimento e de reflexdo sobre as politicas educacionais e praticas pedagodgicas, com
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potencial para influenciar positivamente a qualidade da educagéo no Brasil.
Ap0s concluirmos a subsecdo 3.1, adentramos na subsecdo 3.2. da secdo 3 desta
dissertacdo, onde utilizamos um poema autoral com a inteng¢do de proporcionar que os leitores

compreendam antecipadamente o assunto em questdo que sera tratado posteriormente.

3.2 Revisdo sistematica da literatura sobre o Sistema de Organizacdo Modular de

Ensino (SOME) e estudo de egressos em artigos cientificos

Nas péginas do tempo, 0 SOME irradia,
Politica educacional que brilha com maestria.
Viva e latente, moldando o saber,

Guiando passos, sonhos a acolher.

Neste estudo profundo, o SOME € a luz,
Desvendando sua trajetdria, sem desluz.

De 1998 a 2023, a jornada nos guia,

Explorando cada linha, onde a sabedoria irradia.

Dos artigos surgem ideias, brotam saberes,

Em cada pagina virada, novos horizontes a percorrer.
Semeando inspira¢ao no vasto campo do saber,

O SOME como bassola, nos guia a compreender.

Que esta sec¢do seja um marco, uma epopeia,

Onde a luz do saber brilha, clara e cheia.

Sob o véu da verdade e da inovacao,
Desbravamos rios de conhecimento, com devocao.

Que 0 SOME seja nosso leme, nossa guia,
Em cada virada de pagina, uma nova via.
Exploramos territdrios vastos, desconhecidos,
Em busca de sabedoria, com olhos atrevidos.

Nesta jornada, cada descoberta é um feito,

Cada aprendizado, um novo deleite.

Que o conhecimento se erga, se expanda, se revele,

E que a busca pelo saber seja sempre nossa velejacao fiel.

Assim, entre letras e nUmeros, avangamos com vigor,
O SOME como guia, em busca do saber.

Que sua historia seja contada, para sempre brilhar,
Na educagéo, no futuro, a nos inspirar.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2024).
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Apos a apreciacdo do poema, destacamos que a subsecdo 3.2 “Revisdo sistematica
da literatura sobre o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) e estudo de
egressos em artigos cientificos” visa apresentar uma analise quali-quantitativa de artigos
cientificos sobre 0 SOME junto ao Portal de Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), abrangendo o periodo de 2010 a 2024. Dessa forma, o
texto estd dividido em 4 secdes, sendo esta a primeira, seguida da Metodologia, Revisdo
Sistematica de Literatura aplicada no SOME e estudo de egressos e Consideracdes. O

organograma 11 a seguir ilustra a organizagdo da subsecéo 3.2

Organograma 11 - Organizacdo da subsec¢do 3.2 da sec¢éo 3.

3.2.1

Introdugao

3.2.2

Subsecdo 3.2 — .
Metodologia do estudo

Revisdo sistematica da literatura sobre o
sistema de organiza¢gdo modular de ensino™]
(SOME) e estudo de egressos em artigos
cientificos

3.23

—  Analise da RSL aplicada no SOME e estudo de
egressos

3.24

Consideracgoes finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3.2.1 Introducao

Nesta subsecdo apresentamos um desdobramento da RSL discutida na subsecao
anterior, que examinou publica¢6es sobre 0 SOME e estudo de egressos no Catalogo de Teses
e Dissertacdes disponiveis na Capes, aplicando o método SSF. Ressaltamos que nesta
subsecdo iniciamos uma nova RSL, agora junto ao Portal de Periddicos da Capes, visando
localizar apenas artigos que abordem o SOME e estudo de egressos, no periodo de 2010 a
2024. Assim, nesta pesquisa, visamos responder a seguinte pergunta: Quais artigos cientificos
abordam o SOME e estudo de egressos? Eles estdo relacionados as dissertagdes e teses que
compdem o portfolio da RSL da subsecdo 4.1? Trazem nossas informacdes sobre o tema

pesquisado?
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3.2.2 Metodologia do estudo

O delineado do processo de aplicacdo do método SSF ocorreu seguindo também
as 4 (quatro) fases e 8 (oito) atividades do método SSF. Na primeira fase, que envolve a
Definicao do protocolo de pesquisa, a atividade inicial consistiu em estabelecer estratégias de
busca. Assim, definimos o Portal de Periddicos da Capes utilizando os mesmos descritores de
busca realizados na subsecdo anterior, quais sejam: SOME, o operador booleano AND, e
Sistema de Organizagdo Modular de Ensino. Posteriormente, foi acrescentado o descritor
Estudo de egressos antecedido do operador booleano AND.

Como ja anunciado, decidimos definir o periodo da busca a partir de 2010 e
finalizando em 2024. A justificativa para este periodo considera a primeira dissertacdo que foi
localizada (2010) na RSL anterior; quanto ao ano de 2024, por este ser 0 mais atual e revelar
os Ultimos 15 anos de publicacdes que enfatizam o SOME e estudo de egressos. Esta secao
visa identificar possiveis artigos derivados das dissertacdes e teses do portfélio ja analisado.

Optamos por verificar apenas artigos revisados por pares e sem definicdo de
idioma, com o intuito de garantir maior precisao nas buscas, rigor e a qualidade dos textos
selecionados. E importante destacar que foram excluidas todas as outras formas de publicacéo
que estdo presentes no Portal de Periodicos CAPES.

Durante a atividade 2 - Consulta as bases de dados, utilizamos o Portal de
Periodicos por meio do acesso CAFe, fornecido pela Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA). Optamos pelo Portal de Periddicos da CAPES* porque ele oferece acesso a textos
completos de mais de 38 mil publicagbes (CAPES-MEC, 2017).

Nao definimos nenhuma base de dados especifica, porém, realizando a pesquisa
em todas as disponiveis no Portal Capes, considerando a natureza interdisciplinar do tema,
que pode aparecer em qualquer uma delas. Inicialmente, realizamos a busca pelo descritor
SOME no portal da CAPES e obtivemos um total de 348.935 produgdes. Em seguida,
aplicamos o filtro para selecionar apenas artigos, reduzindo o nimero para 324.041. Depois,
inserirmos o filtro para incluir apenas periodicos revisados por pares, o0 que diminuiu o total
para 152.877 artigos. Delimitamos entéo o periodo de busca entre 2010 e 2024, resultando em
89.943 artigos. Em seguida, incluimos o operador booleano AND seguido do descritor

Sistema de Organizagdo Modular de Ensino, reduzindo os resultados para 6 (seis) artigos. Ao

40 Disponivel em:< https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/sobre/quem-
somos.html>. Acesso em: 20 mai. 2024.


https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/sobre/quem-somos.html
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/sobre/quem-somos.html
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aplicarmos o operador booleano AND novamente com o descritor Estudo de egressos, dos 6
(seis) artigos restantes, apenas 1 (um) permaneceu. Dessa forma, optamos por manter os 6
(seis) artigos nesta revisdo sistematica. O quadro 3 ilustra o processo de busca realizado na
base de dados do Periodico CAPES.

Quadro 3 - Demonstrativo da pesquisa realizada na base de dados do Portal de Periédicos da CAPES (2010-
2024).

O processo de busca N.° de producdes/
artigos
Descritor SOME 348.935 producdes
Refinado: Artigo 324.041 artigos
Periddicos Revisado por Pares 152.877 artigos
Periodo de busca: 2010 a 2024 89.943 artigos
Operador booleano AND e o descritor Sistema de Organizagcdo Modular de Ensino 06 artigos
Operador booleano AND e o descritor Estudo de egressos 01 artigo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Ap0s concluirmos as Atividades 1 e 2, avangamos para a Atividade 3 — Gestao de
documentos. Frisamos que devido ao baixo numero de artigos encontrados, ndo utilizamos
nenhuma ferramenta que verificasse e separar os artigos duplicados. Assim, prosseguimos
para a Atividade 4 - Padronizacédo e selecdo dos documentos. Nessa atividade aprofundamos
nossa investigacdo lendo os titulos, os resumos e as palavras-chave dos 6 (seis) artigos
selecionados.

Como constatacao, identificamos (1) um artigo duplicado e (1) um artigo sem
acesso no portal; ainda tentamos localiza-lo pelo Google, mas sem sucesso, pois o artigo foi
retirado de circulagdo. Assim, restaram 4 (quatro) artigos que passaram a compor o portfélio
desta Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), conforme evidenciado no quadro 4,
organizado por ano, autores e titulo, marcando o fim da Atividade 4 da 12 fase do metodo
SSF.
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Quadro 4 - Demonstrativo dos 4 (quadro) artigos do portfélio organizados por ano, autores e titulos.

Ano Autor (es) Titulo
2018 | RODRIGUES, J. M. P.; | O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) na 6tica de
SILVA, G. P. egressos no municipio de Breves — Para.

SILVA, K. C. R, Ensino médio e processos formativos na construcdo de saberes sociais
2019 RODRIGUES, D. S.; | em um contexto amazonico.

SILVA, J. B.C.

ARAUJO, A. S,; Os desafios dos sistemas educacionais adotados no Ensino Médio
2021 | DAMACENA, F. A. F.; | Modular no campo na Escola Rui Barbosa, Medicilandia, Para.

ROCHA, C.G. S.

SILVA, J. M. O, Possibilidades para uma educacdo diversa e inclusiva na amazénia: uma
2023 SILVA, S. L. experiéncia no sistema de organizagdo modular de ensino no estado do

Paré.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Analisando os artigos elencados no quadro 4, observamos que as publicagcdes
relacionadas ao SOME e estudo de egressos comecaram a surgir somente a partir de 2018.
Destacamos que ndo foram encontrados artigos nos anos de 2010, 2011, 2012, 2013, 2014,
2015, 2016, 2017, 2020, 2022 e 2024. Essa constatacdo revela uma lacuna na socializacao de
pesquisas sobre 0 SOME e estudo de egressos nesta base de dados, a qual apontamos que
talvez esteja relacionado ao préprio reconhecimento e a valorizagdo do tema ainda ser
insuficiente na comunidade académica até entéo.

Dando sequéncia, o quadro 5 a seguir anuncia os anos de cada artigo, as revistas,
seus qualis e as cidades/Estado da publicacdo dos artigos que compdem o portfolio desta
RSL.

Quadro 5 - Demonstrativo dos anos, Revistas, qualis, cidades/estados dos artigos do portfélio da RSL.

Ano Revista Quialis Cidade/ Estado
2018 Revista Brasileira de Educacdo do Campo A4 Tocantindpolis/TO
2019 Nova Revista Amazonica B3 Braganca/PA
2021 Revista Brasileira de Educagdo do Campo A4 Tocantindpolis/TO
2023 | Ethnoscientia - Revista Brasileira de etnobiologia e etnoecologia C Altamira/PA

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Observamos no quadro anterior que 2 (dois) artigos sédo provenientes da Revista
Brasileira de Educacdo do Campo, porém, publicados em anos diferentes (2018 e 2021),
enguanto os outros 2 (dois) pertencem a revistas distintas: 1 (um) esta publicado na Revista
Nova Revista Amazonica e 0 outro na Ethnoscientia - Revista Brasileira de etnobiologia e
etnoecologia. Além disso, constatamos que 2 (dois) artigos estdo classificados no estrato A
(A4), enquanto os outros estdo nos estratos B (B3) e C, este ultimo, indica que o periddico foi
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localizado pelo processo avaliativo da CAPES, porém, ndo atende aos critérios exigidos a
classificacdo do mesmo nos estratos superiores a ele. O mapa 2, a seguir, ilustra a localizacéo

dos estados e cidades onde os artigos encontrados foram publicados, demonstrando uma

concentracdo na regido norte do pais.

Mapa 2 - Estados e respectivos municipios que possuem artigos cientificos do portfélio do estudo.

ALTAMIRA (01)¢ ¢

., BRAGANCA (01)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No quadro 6, se encontram listados os artigos por autor/ano, titulo e palavras-

* TOCANTINGPOLIS (02)

chave, produto da realizacdo da 5% Atividade - Composigdo do portfolio.

Quadro 6 - Portfélio dos artigos selecionados, autor/ano, titulo e palavras-chave.

Autor/Ano

Titulo

Palavras-chave

SILVA, G. P.
(2018)

RODRIGUES, J. M.P.;

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME) na otica de egressos no municipio de
Breves — Para.

Sistema de Organizacdo
Modular de Ensino;
Ensino Médio; Juventude
do Campo.

estado do Para.

SILVA,K.C. R, Ensino médio e processos formativos na | Ensino Médio; Processos
RODRIGUES, D. S. R.; | construcdo de saberes sociais em um contexto formativos; Saberes
SILVA, J.B.C. amazénico. sociais; Juventudes.
(2019)
ARAUJO, A. S;; Os desafios dos sistemas educacionais adotados Educacéo do campo;
DAMACENA, F. A. F.; | no Ensino Médio Modular no campo na Escola Ensino médio; Ensino
ROCHA, C.G. S. Rui Barbosa, Medicilandia, Para. modular.
(2021)
SILVA,J. M. O, Possibilidades para uma educacdo diversa e Estudos Amaz6nicos;
SILVA, S. L. inclusiva na amazOnia: uma experiéncia no | Etnociéncia; Saber local;
(2023) sistema de organizagdo modular de ensino no Educacéo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Analisando o quadro anterior, podemos observar que todos 0s autores possuem
nesta revisdo apenas (1) um artigo publicado sobre o tema em questdo. Essa observacgéo revela
ndo haver uma concentracdo de publicacdo em um mesmo grupo de pesquisadores que
pesquisam e publicam sobre 0 SOME e estudo de egressos, pelo menos nesta base de dados

consultada.

3.2.3 Analise da RSL aplicada no SOME e estudo de egressos

Nesta subsecdo, adentramos na 22 fase do método, que é a Andlise, onde a
Atividade 6 (Consolidacdo dos dados) permite identificarmos os padrdes e tendéncias, assim
como extrair conclusbes que poderédo ser utilizadas para a tomada de decisdes sobre como
abordar o tema em quest&o.

Assim, nesta atividade 6 apontamos que foram identificados 4 (quatro) artigos que
tratam sobre 0 SOME e estudo de egressos. Podemos observar pelo quadro 6 acima que estes
foram publicados entre os anos de 2018, 2019, 2021 e 2023. Com o0 intuito de sabermos o
qguanto os artigos deste portfdlio estdo sendo citados no meio académico, verificamos no
Google Académico a quantidade de citagdes, sendo evidenciado que apenas o artigo intitulado
“O Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME) na 6tica de egressos no municipio de
Breves - Para.”, de autoria de Rodrigues e Silva (2018), possui 3 (trés) citagdes, enquanto os
demais ndo foram citados até 0 momento desta busca®*’.

Por seguinte, adentramos na 3* fase (Sintese), onde descrevemos inferéncias e
conclustes sobre 0 SOME e estudo de egressos sintetizadamente. Desta forma, nesta fase, a
Atividade 7% - Elaboracdo de relatérios - possibilita destacarmos resultados da sintese
apresentando conclusdes sobre os principais pontos de dados e outras informacdes relevantes
a qual destacamos que na pesquisa realizada no Portal de Periddicos da Capes, abarcando o
periodo de 2010 a 2024 foi identificado apenas 4 (quatro) artigos relacionados ao tema em
questdo. Onde foi possivel notarmos também que 2 (dois) artigos pertencem a mesma revista,
guanto os demais pertencem a uma Unica revista. Observamos que, dentre as 3 (trés) revistas,
2 (dois) artigos se encontram no estrato A (A4), enquanto (1) um artigo se encontra no estrato
B (B3) e (1) um artigo com estrato C. Também analisamos que 4 (quatro) artigos estdo
publicados em revistas da regido Norte, sendo 2 (dois) no estado do Para e 2 (dois) no estado
do Tocantins.

41 Com o proposito de conduzir uma Revisdo Sistematica da Literatura atualizada, realizamos uma Gltima busca
na base de dados pesquisada em 21 de maio de 2024.
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A medida que avancamos na pesquisa e adentramos na 42 fase do método SSF
(Escrita), na qual os resultados da analise e sintese sdo documentados de forma explicita e
acessivel. Nesta fase, a Atividade 8 (Escrita) o pesquisador elabora as principais descobertas e
informag0es obtidas durante as atividades 6 e 7.

Assim, o artigo intitulado "O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME) na 6tica de egressos no municipio de Breves — Para", escrito por Rodrigues e Silva
(2018) investigou as percepcdes dos egressos do ensino médio sobre as contribuicdes e
limitacbes do SOME na formacéao educacional dos jovens do campo no municipio de Breves,
localizado na Ilha do Maraj6/Para, em relacdo as suas necessidades e expectativas.

A pesquisa desenvolvida foi conduzida por meio de um estudo de campo,
fundamentado no materialismo histérico-dialético e adotou uma abordagem qualitativa na vila
Mainardi, uma comunidade pioneira na implementacdo do SOME na zona rural de Breves,
tendo como principal técnica de coleta de dados a entrevista semiestruturada com seis jovens
egressos, cujas respostas foram analisadas utilizando a técnica de analise de conteudo.

Quanto aos resultados, os autores destacam, a importancia do SOME como a
Unica opcdo de acesso ao ensino médio para muitos jovens do campo paraense, enquanto
também destacam a disparidade entre a experiéncia do sistema modular e as expectativas dos
egressos em relagdo ao ensino médio. Além disso, 0s autores observam que o sistema modular

representa tanto uma afirmacéo quanto uma negacao:

De afirmagdo, por promover a garantia do acesso a educagdo a parcelas
significativas da populacdo paraense; por permitir a um grupo cada vez maior
de sujeitos a formacdo em um nivel cuja realidade, ha algum tempo, parecia
utopica; por inscrever no ambito de sua referéncia normativa legal, a Lei do
SOME, a necessidade de uma formacao que reconheca a(s) identidade(s) dos povos
dos campos, aguas e florestas. Mas de negagdo, ao ndo percebermos a concretude
devida destes pressupostos na implementacdo do sistema, que deixa a desejar em
infraestrutura, acompanhamento pedagdgico, e em outros aspectos, configurando,em
grande medida, a reproducdo de um modelo educacional citadino no meio rural
(RODRIGUES; SILVA, 2018, p. 283).

Os autores também destacam que a Vila Mainardi como um microcosmo que
reproduz a logica capitalista dominante, onde a propriedade privada e a divisdo do trabalho
incentivam o0s jovens trabalhadores/estudantes a buscarem uma formacdo apenas para
ingressar no mercado de trabalho e atender as suas necessidades imediatas de sobrevivéncia.

No entanto, essa realidade de acordo com os autores & contraditdria, pois um
namero crescente de egressos tem rompido com essa logica, ingressando no ensino superior e

vislumbrando novas perspectivas educacionais. Por fim, os autores situam a Vila Mainardi
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dentro de um contexto mais amplo, observando que os jovens trabalhadores do campo,
estudantes do SOME, enfrentam desafios relacionados ao sistema modular, mas também
compartilham aspiragcdes educacionais comuns aos jovens de areas urbanas, refletindo assim
as dificuldades inerentes a sua condigéo social.

Por seguinte, o artigo "Ensino medio e processos formativos na construcdo de
saberes sociais em um contexto amazonico™, escrito por Silva, Rodrigues e Silva (2019),
aborda uma pesquisa sobre os processos formativos vivenciados por jovens trabalhadores no
Ensino Médio do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), da Secretaria de
Estado de Educacdo (SEDUC-PA), entre os anos de 1997 e 2007, na Vila de Juaba, municipio
de Cameta, Pard, Brasil.

Nesta pesquisa, 0s autores exploraram as relacdes estabelecidas pelos jovens
trabalhadores em um contexto de resisténcia e producdo de habilidades, conhecimentos e
valores, contrapondo-se a légica capitalista presente no SOME. A pesquisa, de natureza
qualitativa, utilizou métodos como pesquisa bibliografica, documental, de campo, entrevistas

semiestruturadas e questionarios, empregando a Analise de Contetdo, concluindo que:

[...] nesses processos formativos, que integraram o0s saberes sociais, foram
desenvolvidas praticas que resultaram em disputas materializadas em processos
formativos outros, por exemplo, a negacdo do Estado em assegurar ensino de
qualidade aos egressos, ndo oferecendo-lhes condicbes de estruturas fisicas
adequadas ao bom andamento das atividades escolares, mas esse Estado também
ofertou, mesmo sob condic¢Bes adversas, Ensino Médio para uma regido antes nao
atendida por esse nivel de ensino, importante para o desenvolvimento de
organizacdo politica e prosseguimento do ensino defendido pelos egressos e
comunidade de Juaba (SILVA; RODRIGUES; SILVA, 2019, p. 47)

Para os autores, a praxis politica desenvolvida pelos egressos, baseada em suas
relacdes sociais, resultou em uma relacdo indissoluvel entre os saberes sociais, apesar de
haver processos formativos fragmentarios e integradores. A pesquisa revelou também que os

egressos produziram saberes sociais impulsionados por sua organizacao politica,

[...] por meio de processos formativos, mas esses processos aconteceram de forma
dialética, pois no interior dessa formacéo ofertada no SOME surgiram elementos da
oferta do ensino para cumprimento burocratico, o que favorece a fragmentagdo de
saberes, além de elementos como a atitude ético-politica docente que fomentou a
construcdo de uma formacdo como forma de resisténcia as agdes do capital (SILVA;
RODRIGUES; SILVA, 2019, p. 47)

Por fim, os autores destacam que a formacdo ofertada pelo SOME, através de

processos formativos integrados com os sujeitos, é crucial para a compreensdo da construgdo
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do ser social jovem. A integracdo dos saberes & um elemento central para superar problemas
sociais, educacionais e econémicos. Por meio da organizacdo politica, 0s egressos podem
transformar sua realidade. A investigacdo, fundamentada em um estudo de caso, permite a
compreensdo de elementos universais, pois a producdo de saberes passa pela cultura
acumulada historicamente pela humanidade.

Dando prosseguimento, o artigo intitulado "Os desafios dos sistemas educacionais
adotados no Ensino Médio Modular no campo na Escola Rui Barbosa, Medicilandia, Para",
escrito por Araujo, Damacena e Rocha (2021), propde uma reflex&o sobre 0 SOME por meio
de um estudo de caso na Escola Rui Barbosa, localizada em Medicilandia, Pard. Os autores
buscaram sistematizar parte da trajetéria do ensino médio modular nas escolas rurais do
municipio, enfocando sua oferta, funcionamento e a aceitacdo do Sistema Educacional
Interativo (SEI)*? pela comunidade.

Como conclusdo, os autores apontam que as populagdes do campo, especialmente
os jovens, defendem a importancia e a permanéncia da modalidade de ensino SOME na

comunidade Jorge Bueno da Silva,

[...] tendo em vista a garantia e continuidade da oferta da educagdo basica,
possibilitando aos camponeses concluirem o ensino médio em sua localidade de
origem, dado o custo de vida elevado para manter-se na cidade e a perda do
convivio diario com seus familiares e sua comunidade. Por outro lado, existem
lacunas no sistema de ensino, de atender as necessidades dos alunos, suas
especificidades locais e politicas publicas que potencializem a formagdo desses
cidaddos e promovam a inser¢do em outros mercados de trabalho ou desenvolvam
o seu oficio enquanto camponeses. Embora os docentes procurem ofertar um ensino
de qualidade, essa metodologia aplicada ndo oferece boas expectativas de
aprendizagem aos educandos. Uma vez que o proprio curriculo utilizado é de
carater urbanocéntrico, desconsiderando os saberes tradicionais e perdendo suas
caracteristicas dos principios e pressupostos de educacdo do campo. (ARAUJO;
DAMACENA; ROCHA , 2021, p. 25).

Entretanto, segundo os autores, apesar das inimeras criticas ao funcionamento do
SOME, a comunidade se sente mais contemplada com essa modalidade de ensino e recusa a

substituicdo pelo programa do SEI, que oferece o ensino médio através de um sistema de

42 O Sistema Educacional Interativo (SEI) foi instituido pela Resolugdo n.° 202 de 25 de abril de 2017 do
Conselho Estadual de Educacéo do Para, fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96), nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, e nos Planos Nacional e Estadual de
Educacéo. Seu objetivo é oferecer Ensino Médio Regular Presencial Mediado por Tecnologias as comunidades
rurais, florestais e ribeirinhas dos municipios paraenses. O SEI implanta turmas em localidades afastadas das
sedes municipais, vinculando cada turma a uma Escola Sede da Rede Estadual no municipio que adere ao SEl,
sendo esta responsavel pela documentagdo escolar dos alunos. O funcionamento do SEI é baseado em trés
parametros: demanda de alunos que concluiram o Ensino Fundamental e ndo tiveram a oportunidade de concluir
a Educacdo Basica, demanda de alunos para 0 acesso ao Ensino Médio maior do que a oferta de vagas, e adesdo
da prefeitura municipal a implantagéo do projeto (PARA, 2021).
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midias. A respeito desse processo de construgcdo e sistematizacdo dos dados, os autores
destacam que: “foi possivel vivenciar um adensamento das reflexdes sobre os desafios da
oferta do ensino medio no campo tendo em vista a garantia dos direitos as populacdes
camponesas e, especialmente, de politicas publicas educacionais” (ARAUJO; DAMACENA,;
ROCHA, 2021, p. 25).

Assim sendo, os autores destacam a necessidade de refletir sobre as condigcbes
materiais de existéncia dos sujeitos em suas comunidades e escolas, enfatizando a relevancia
de trabalhar em prol de uma educacdo emancipatéria, com qualidade e compromisso com 0
pertencimento, respeito pela ancestralidade, resisténcia por direitos e acesso a tecnologia seja
essencial para garantir condicbes de igualdade no acesso, permanéncia e qualidade da
educacdo bésica de gestdo publica, valorizando e afirmando os saberes vinculados aos
territorios de vivéncia dos povos e comunidades, seja no campo ou na cidade.

Finalmente, o artigo intitulado "Possibilidades para uma educacdo diversa e
inclusiva na Amazonia: uma experiéncia no sistema de organizacdo modular de ensino no
estado do Para", escrito por Silva e Silva (2023) investiga a relacdo entre as etnociéncias e o
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) na 112 Unidade Regional de Ensino
(URE) da Secretaria de Estado da Educacdo do Para (SEDUC/PA), na Amaz6nia Oriental. O
estudo desenvolvido pelos autores examinou como 0s Estudos Amazonicos sdo incorporados
ao curriculo do Ensino Médio, em conjunto com a diversidade indigena, quilombola,
ribeirinha, extrativista e da agricultura familiar. Para isso, 0s autores conduziram a pesquisa
por meio de entrevistas com professores e gestores, além de um didlogo continuo com os
estudantes.

Os resultados da pesquisa destacam diversas praticas, como a cartografia social,
exposi¢coes na escola e visitas de campo, que promovem a compreensao multidimensional de
aspectos econdmicos, geograficos, religiosos e culturais. Silva e Silva (2023, p. 90) também

enfatizam a importancia da teoria socioldgica para o pensamento critico, porém,

[...] ndo se compara a uma visita a uma aldeia, uma comunidade quilombola, ao
chdo da fabrica, as dependéncias de uma cooperativa, um campus universitario,
todos estes sdo elementos que apontam para a urgéncia do ensino pesquisa e
extensdo, ja na educacdo béasica, sendo este também um fundamento para a
soberania nacional e a defesa da propriedade intelectual a partir das bases
comunitarias. Todas essas praticas experienciadas devem ser sistematizadas e
comunicadas, o que chamamos de divulgacdo cientifica, enquanto forma de
transmissdo do conhecimento. Evidenciar estes conhecimentos é devolver a
autoestima dos povos para que estes demandem e sejam atendidos em suas
necessidades e ndo o contrario, que é a de terem que se adequar para atender as
demandas propostas, como é comum acontecer.
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Por fim, os autores destacam que o SOME é apresentado como uma ferramenta
importante nesse processo, pois ndo apenas atende as demandas curriculares, mas também
capacita os estudantes a compreenderem e transformarem suas proprias realidades, através do
didlogo com as comunidades e a superagdo de desafios locais.

Destacamos que os artigos selecionados, conforme descrito na metodologia,
serviram como base para a discussdo da politica publica educacional SOME e estudo de
egressos, contudo, mesmo durante as buscas na base de dados do Portal de Periddicos ter
apresentado 6 (seis) artigos ainda inserirmos a partir deste resultado o operador booleano
AND novamente com o descritor “Estudo de egressos”, onde dos 6 (seis) artigos obtidos,
apenas um permaneceu fazendo parte do portfélio, pois abordava no titulo e no resumo o
objeto em questdo. Porém, como todos os 6 (seis) artigos tinham relacdo com o SOME,
optamos por manter os 4 (quatro) artigos apés identificarmos a duplicata de um deles e o
acesso indisponivel de outro artigo, sendo, portanto, eliminados da composi¢do final do
portfolio desta RSL.

A observacdo feita no dltimo descritor aplicado (Estudo de egressos) afunilou
para apenas 1 artigo, na busca inicial desta pesquisa fez correlagdo com outro artigo que
durante as leituras fez correlagdo com o0 SOME e estudo de egressos.

Assim, destacamos que houve 2 (dois) artigos que se relacionaram a essa
modalidade de ensino com o estudo de egressos: "O Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino (SOME) na 6tica de egressos no municipio de Breves — Pard" (RODRIGUES; SILVA,
2018) e "Ensino médio e processos formativos na construcdo de saberes sociais em um
contexto amazonico” (SILVA; RODRIGUES; SILVA, 2019). Ambos por tratarem
especificamente sobre as experiéncias dos egressos que passaram por essa modalidade de
ensino.

Os 2 (dois) artigos citados anteriormente respondem a primeira pergunta sobre
quais aborda o0 SOME e estudo de egressos. Para tanto, em resposta a segunda pergunta desta
pesquisa, destacamos que ambos artigos também estdo relacionados as dissertagdes e teses
que compdem o portfolio da RSL da subsecdo 3.1. Entretanto, observamos que apenas 0
artigo "Ensino médio e processos formativos na construgdo de saberes sociais em um contexto
amazoénico", escrito por Silva, Rodrigues e Silva (2019), explicita que é produto da
dissertacdo intitulada “Integracdo e fragmentagdo dos processos formativos na conjuntura de
implantagdo do Sistema Modular de Ensino Médio em um Contexto Amazonico”, defendida
por Kariny Silva em 2018, junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da
Escola Basica (PPEB), da Universidade Federal do Pard (UFPA).
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Quanto ao artigo intitulado "O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME) na 6tica de egressos no municipio de Breves — Para", escrito por Rodrigues e Silva
(2018), observamos ser resultado da dissertacao “No Espelho do rio, o que reflete € o que
“SOME”? O Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME) na 6tica de jovens egressos
no municipio de Breves — Para”, defendida por Jodo Rodrigues em 2016, junto ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal do Para (UFPA); porém,
0 autor ndo indica em nota de rodapé que este texto é produto de sua dissertacéo.

A respeito dos estudos identificados nesta pesquisa, apontamos a auséncia de
estudos sobre o0s egressos do SOME, como evidenciado nas duas pesquisas bibliograficas de
revisao sistematica da literatura, ressalta uma lacuna critica no entendimento do impacto dessa
modalidade de ensino.

Oliveira (2021) destaca a importancia de avaliar o sucesso de um sistema
educacional ndo apenas com base na implementacdo e nos resultados imediatos dos
estudantes durante sua trajetoria escolar, mas também considerando o impacto a longo prazo
dessa educacdo em suas vidas, o que implica compreender como essa modalidade de ensino
0s prepara para a vida apos deixarem a escola e os desafios do mundo fora do ambiente
escolar.

Sob essa perspectiva, Araujo (2014) frisa que o Ensino Médio ndo é apenas uma
maneira de integrar conhecimentos, mas uma proposta de formacdo que reconhece a
importancia da formacéo integral. O objetivo, segundo o autor, é promover habilidades para
trabalhar, viver coletivamente e agir autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a
construcdo de uma sociabilidade baseada na fraternidade e na justica social.

Nesse contexto, o SOME surge da necessidade de modificar a realidade por
contribuir para a formacéo dos jovens, incentivando-0s a serem protagonistas de suas proprias
historias, o que os motiva a desenvolver acdes colaborativas com as comunidades em que
vivem, aplicando os conhecimentos adquiridos durante seus anos de estudo e desenvolvendo
novas habilidades. Assim, estabelecem contatos profissionais e constroem uma base so6lida
para suas futuras carreiras.

Por fim, destacamos ser importante que além da formacéo oferecida pelo SOME,
por meio de seus processos formativos, a integracdo dos saberes seja essencial para a
compreensdo da construcdo do ser social jovem, para superar problemas sociais, educacionais

e econdmicos, permitindo que o egresso tenha condigdes de transformar sua realidade.
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3.2.4 Consideragoes finais

O estudo revelou que dos 4 (quatro) artigos incluidos no portfélio, todos
abordaram o Sistema de Organiza¢do Modular de Ensino (SOME), indicando a relevancia e o
interesse académicos nessa modalidade educacional. No entanto, apenas 2 (dois) artigos
mencionaram especificamente 0 SOME em conjunto com o estudo de egressos, evidenciando
uma lacuna na literatura analisada em relacdo a discussdo sobre o impacto de médio e longo
prazos dessa politica publica educacional.

Esses resultados revelam a necessidade premente de futuras pesquisas que
explorem de maneira aprofundada a relacdo entre 0 SOME e estudo de egressos relacionados
a essa modalidade de ensino. Compreender o percurso dos alunos apds sua saida do sistema
modular é fundamental para uma avaliagdo completa e holistica da eficacia do SOME,
envolvendo ndo apenas examinar seu desempenho académico posterior, mas também
investigar sua insercdo no mercado de trabalho, sua participacgdo na comunidade e seu
desenvolvimento pessoal e profissional ao longo do tempo.

Destacamos ser essencial reconhecer a importancia de explorar temas
relacionados aos egressos do sistema modular de ensino, especialmente no contexto
educacional contemporaneo. Compreender como o SOME prepara 0s estudantes para
enfrentar os desafios reais é fundamental para avaliar sua eficacia e promover melhorias nessa
modalidade educacional.

Ao incentivar estudos e investigacfes que visem compreender os impactos do
SOME na vida de seus egressos, estamos desempenhando um papel estratégico na reavaliagdo
das politicas educacionais e no avanco da educacdo, especialmente na regido amazonica.
Essas pesquisas ndo apenas fornecem informacdes valiosas sobre o desempenho e as
experiéncias dos egressos, mas tambeém ajudam a identificar areas de sucesso e desafio no
sistema educacional, informando praticas pedagdgicas mais eficazes e orientadas para as
necessidades dos alunos.

Na secdo 4 (quatro) a seguir, abordamos a origem e a expansdo do SOME na

Amazonia paraense.
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4 O SISTEMA DE5 ORGANIZACAO MODULAR DE ENSINO (SOME): DAS
ORIGENS A SUA EXPANSAO PARA O OESTE DO PARA

Esta secdo esta dividida em duas subsecdes, sendo 4.1 “Nas Raizes do SOME: a
origem do Ensino Modular na Amazénia Paraense” e a 4.2 “Da interiorizacdo a polarizagdo

do SOME no Oeste do Para”, conforme ilustrado no organograma 12.
Organograma 12 - Organizagdo da secdo 4 da dissertacgao.

Subsecdo 4.1
1 Nas Raizes do SOME: O Ensino Modular na
SECAO 4 Amazonia Paraense
O SISTEMA DE ORGANIZAGAO MODULAR DE L
ENSINO (SOME): DAS ORIGENS A SUA
EXPANSAO PARA O OESTE DO PARA Subseggo 4.2

— Da interiorizagdo a polarizagdao do SOME no Oeste
do Para

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Apb6s uma visdo geral da estrutura da secdo 4, adentramos na subsecdo 4.1,
dedicada as origens do SOME na Amazodnia paraense. Nesta subsecéo, utilizamos um poema
autoral com a intencdo de proporcionar que os leitores compreendam antecipadamente o
assunto em questdo que sera tratado posteriormente. Em seguida, na subsecdo 4.2,
concentramo-nos na discussdo sobre a interiorizacdo do SOME para o Oeste do Para, com
especial enfoque no polo de Santarém.

4.1 Nas raizes do SOME: o ensino modular na amazonia paraense®

Na vastiddo da Amazonia, um desafio a enfrentar,

O atraso na escolarizacao, foi preciso superar.

Nas zonas rurais, 0 acesso limitado,

Fez da Educacdo, na época, assunto ndo solucionado.

Mas no Estado do Parg, uma luz se acendeu,
Na decada de 1980, 0 SOME apareceu.
Um sistema modular, uma nova solugéo,

43 Esta secdo foi submetida, em maio de 2024, como capitulo de livro sobre politicas educacionais, em
organizacdo pelo Profa Dra Flavia Lemos, da UFPA, campus Belém. Contudo, ressaltamos que a poesia
apresentada no seu inicio e a descri¢do do que a compde sdo textos especificos, acompanhando a estrutura criada
para o modelo escandinavo desta dissertacéo.



Levando o Ensino Médio para a populagéo.

Minimizar as lacunas, combater a desigualdade,

Dar oportunidades a quem vive em contextos da adversidade.
O SOME se tornou um caminho a percorrer,

Suprindo as necessidades, fazendo o saber florescer.

Entretanto, mesmo com a falta de profissionais habilitados,
E a caréncia de prédios escolares adequados,

O SOME encontrou caminho com maddulos e flexibilidade,
Atendendo as necessidades de cada localidade.

Avangando na jornada, 0 SOME ganha reconhecimento,
Sob a chancela da SEDUC, ampliando o seu intento.
Normas regimentais, bases solidas a nortear,

Uma estrutura robusta para o ensino firmar.

Com apoio e suporte, a educacao se fortalece,
Garantindo aos estudantes um futuro que floresce.
Professores dedicados, um exemplo de devocao,
Levando o conhecimento a cada rincéo.

As disciplinas foram abordadas de forma modular,
Se adaptando as necessidades de cada lugar.

Um ensino flexivel, se adequando ao contexto,
Valorizando a diversidade, um feito e tanto.

Assim, o SOME segue seu rumo,
Levando conhecimento ao interior.

Uma conquista para a educacao paraense,
Uma histdria de inclusdo e valor.

De pequenas comunidades a vastiddo amazénica,

O SOME rompe distancias, a barreira iconica.
Valorizando as raizes, sem nunca se limitar.

Pelo contréario, abre as portas para todos a oportunizar.

O SOME € um marco de superagao,
Na busca por uma educacéao de qualidade.
Uma jornada de respeito e incluséo,
No coracdo da Amazonia, uma realidade.

A jornada grandiosa do SOME néo para,
Desafiando limites, tracando novas parcerias.
Na regido majestosa da Amazonia,

O conhecimento se espalha, em uma sinfonia.

Que a esperanca se renove, como um brilho intenso,
Na Amazonia, berco de um povo imenso.
Que o ensino seja um instrumento de mudanca,
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Empoderando vidas, gerando esperanca.

Que a educacdo seja o alicerce a se erguer,

Na Amazonia, onde as raizes se entrelacam com o saber.
Que 0 SOME seja um farol a guiar,

O conhecimento a todos alcancar.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2023).

Apos a apreciacdo do poema, destacamos que a subsecdo 4.1 “Nas raizes do
SOME: a origem do ensino modular na amazoénia paraense” tem como objetivo apresentar o
contexto histérico do SOME e abordar reflexdes sobre a concepcdo de educacéo, relatando
experiéncias desenvolvidas nos municipios da Amazénia paraense, com destaque para 0S
avancos e dificuldades na implementacdo dessa politica publica educacional genuinamente

paraense. A subsecao esta dividida em cinco subsec@es, conforme o organograma 13.

Organograma 13 - Organizacdo da subsec¢do 4.1 da secéo 4.
41.1

Introdugdo

4.1.2

— Desbravando novas fronteiras educacionais no estado
do Para

Subsec¢do 4.1

Nas Raizes do SOME: O Ensino ——
Modular na Amazonia Paraense

4.1.3
0O nascimento do SOME no interior do Para

4.1.4

—  Projeto SOME em agdo: experiéncia inovadora em
municipios paraenses

4.1.5
Consideragoes finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4.1.1 Introducao

Composta por uma gigantesca fauna, flora e caldosos rios, a regido amazonica,
também abriga povos indigenas e comunidades tradicionais, que cultivam com a floresta uma
relacdo de respeito e harmonia, que perdura por séculos. No entanto, mesmo com essa

harmonia, enfrentam uma série de dificuldades, principalmente o que diz respeito ao acesso a
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educacédo devido estarem longe dos centros urbanos, seja pela geografia das localidades que
impedem melhores condicGes de trafegabilidade, seja pela caréncia de infraestrutura basica
escolar e falta de eletricidade, assim como pela escassez de professores qualificados e
dispostos a trabalharem em regides remotas.

Para tanto, na contextualizagdo do cenario educacional do estado do Pard,
defrontamos com uma histdria ainda mais complexa devido as caracteristicas desse territorio.
Com dimens@es intercontinentais, o Para abrange cidades dispersas ao longo de sua
territorialidade, algumas delas por enormes distancias. Além disso, seu processo de ocupacao
é marcado por uma diversidade gigantesca e heterogénea em termos de origens étnicas e
culturais.

Segundo a Fundacdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas - FAPESPA
(2022), 0 nome do estado do Para tem origem no termo Pa'ra, que significa rio-mar na lingua
indigena tupi-guarani. 1sso se deve ao fato de que o braco direito do rio Amazonas aumentava
seu volume com as aguas do rio Tocantins, resultando em uma vastiddo de aguas que
impossibilitava avistar a outra margem do rio, criando a impressdo de um mar. Devido a sua
localizacdo geografica estrategica, a baia do Marajo, juntamente com a foz do rio Amazonas,
desempenhara papéis estratégicos de vias de acesso ao interior do territorio € na conquista da
floresta amazonica.

Diante desse cenario de vastas distancias e diversidade populacional, a formulagéo
de politicas publicas*, principalmente educacionais® é o caminho para a oferta de educacéo
que proporcione com que “[...] criancas, adolescentes e adultos ndo continuem sendo vitimas
de uma sociedade desigual, competitiva e excludente que preceitua o preconceito, a violéncia,
o0 individualismo e a ndo participacdo nos processos de tomada de decisdo.” (GOCH, 2017, p.
17).

Assim, a subsecdo 4.1 é constituida por uma pesquisa de cunho historico-
educativo, fundamentada em fontes bibliograficas de Nascimento, Oliveira e Costa (2022),
Oliveira (2001), Prestes (2022), Ferreira e Branddo (2011), Lima (2000), Tavares Neto

44 Souza (2003) salienta que as politicas publicas se constituem de um campo do conhecimento que visa tanto a
implementacdo das agBes governamentais quanto a andlise dessas agdes, podendo propor mudangas quando
necessarias. Esse processo envolve a tradugdo dos objetivos governamentais em programas e acfes, com 0
intuito de gerar resultados ou as transformagdes desejadas no mundo real.

45 Segundo Oliveira (2010), as politicas publicas abrangem todas as acdes ou omissdes de um governo, enquanto
as politicas puablicas educacionais se concentram especificamente nas acGes ou omissGes relacionadas a
educacdo. No entanto, segundo o autor, a educacdo € um conceito muito abrangente para ser completamente
abordado apenas pelas politicas educacionais, 0 que indica que as politicas educacionais ttm um enfoque mais
especifico, principalmente em relacdo as questdes escolares. Ou seja, as politicas publicas educacionais estdo
diretamente ligadas a educacdo escolar.
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(2020), Sousa (2020) e Moutinho (2020), entre outros. Além de fontes documentais, como o
1° Plano de Desenvolvimento da Amazénia - PDA (1972-1974), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB n° 5.692/71, o Relatorio da Fundacdo Educacional do Para -
FEP (1991), nos registros da Fundacdo AmazoOnia de Amparo a Estudos e Pesquisas -
FAPESPA (2022) e nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022),
visando apresentar o contexto histérico do SOME, relatando as experiéncias de criacdo e
implantacdo do projeto SOME em municipios da Amazonia paraense, com énfase nas

dificuldades e avancos dessa politica publica educacional.

4.1.2 Desbhravando novas fronteiras educacionais no estado do Para

Com suas dimensdes continentais, o Pard abriga uma rica diversidade de fauna,
flora, culturas e comunidades, tornando a oferta de educacdo complexa devido as suas
caracteristicas geograficas. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022), o
estado do Para, com uma extensdo de 1.248.042 km2, representa 16,66% do territdrio
brasileiro e 26% da Amazonia legal, sendo classificando como o segundo maior em territorio.

Localizado na regido Norte do Brasil, o estado do Pard é dividido em 144
municipios, abrigando uma populacdo estimada em 8.121.025 pessoas dispersas por uma
densidade demografica de 6,54 hab./km2. Conforme o IBGE (2022), o Para faz fronteira séo
com o estado do Amapa ao norte, Roraima ao noroeste, Amazonas ao oeste, Mato Grosso ao
sul, Tocantins ao sudeste e Maranhdo ao leste, além de compartilhar limites com os paises:
Suriname e Guiana no extremo norte.

O mapa 3, na pagina seguinte, ilustra a localizacdo do estado, assim como destaca

a regido de abrangéncia da Amazonia Legal, a qual o Para faz parte.
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Mapa 3 - Localizagdo do Estado do Para no contexto da Amazonia brasileira.
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Devido a uma série de dificuldades quanto ao acesso & educacgdo ocasionado pela
distancia dos centros urbanos, pela geografia das localidades que impedem melhores
condigbes de trafegabilidade, pela caréncia de infraestrutura béasica escolar, falta de
eletricidade, escassez de professores qualificados e dispostos a trabalharem em regifes
remotas da Amazonia paraense.

Além disso, Oliveira (2001) evidencia que as disparidades socioeconémicas e
educacionais entre areas urbanas e rurais também acabam contribuindo para a reproducéo de
desigualdades sociais e limitando as oportunidades educacionais para os jovens das regides
rurais, afetando o desenvolvimento educacional e socioecondmico. Essas dificuldades,
conforme o autor, tém impactado tanto no cenario educacional nacional quanto local,
refletindo nas acBGes do Governo Federal no @mbito social, que historicamente ndo priorizou
adequadamente a expansdao da rede publica de ensino. Além disso, 0s resultados
insatisfatorios de desempenho educacional ao longo das ultimas décadas do século XX
também contribuiram para agravar essa situacao.

Em contrapartida, Nascimento, Oliveira e Costa (2022) apontam que como
estratégia para mitigar os indicadores educacionais negativos da Amazbnia paraense, a
Fundacgdo Educacional do Para (FEP), entidade responsavel pela gestdo dos niveis de ensino
na esfera da educacdo publica no estado, desenvolveu ferramentas para promover a politica de
interiorizacdo e expansdo do ensino secundario na vasta dimensao do estado do Para.

Com relacdo ao ensino secundario, Ghiraldelli Jr. (2008) destaca que foi
regulamentado pela Lei Organica do Ensino Secundario®®, promulgada em 1942. O autor
observa que durante esse periodo, o ensino secundario refletia o regime autoritario do governo
vigente da época e visava formar a juventude que assumiria a liderangca do pais. Assim, a
educacdo secundaria passou por uma nova reorganizacao, apresentando um amplo programa
que enfatizava a cultura geral e a promocéo do ensino patridético.

De acordo com Pessanha e Brito (2014), essa reorganizacgéo resultou na definicao
de dois cursos: o ginasial e o colegial, sendo este Gltimo subdividido em classico e cientifico.
Silva e Castro (2021) complementam destacando que, tanto o ensino classico quanto o
cientifico, compartilhavam curriculos semelhantes ao curso ginasial, exceto pelas disciplinas
de latim e grego, ministradas apenas no curso cléssico, e pelo ensino de desenho, exclusivo para o
curso cientifico.

No ambito geral, Dallabrida (2009) ressalta que o0 ensino secundario permaneceu

46 Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-
414155-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 12 fev. 2024.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html
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em vigor até o inicio da década de 1970, quando foi novamente reorganizado e passou a ser
denominado como ensino de 1° grau. Essa mudanca, segundo Dallabrida, (2009, p. 187) €
resultado da “[...] fusdo do curso primario com o ciclo ginasial, e 0 2° grau, formado pelo
ciclo colegial.”.

A Lei n.°5.692, promulgada em 11 de agosto de 1971, de acordo com Fernandes,
Fernandes e Paiva (2024) representou uma reforma no sistema educacional brasileiro ao
estabelecer o Ensino de 1° e 2° graus, que correspondem atualmente ao Ensino Fundamental e
Médio. Essa legislacdo, conforme os autores, unificou o antigo Ensino Primario com o Ensino
Ginasial e aboliu a exigéncia do Exame de Admisséo, que vigorou por quarenta anos, de 1931
a1971.

Em consonancia, Gama e Almeida (2018) evidenciam que os alunos que
desejavam ingressar no Ensino Ginasial a partir do Ensino Primario eram submetidos a
exames de admissdo, tanto escritos quanto orais, abrangendo quatro areas de conhecimento:
Portugués, Matematica, Historia e Geografia. Além disso, conforme os autores, era necessario
que os estudantes estivessem na faixa etaria de 11 a 13 anos, e apresentassem certiddo de
nascimento, informacgdes de filiacdo, naturalidade e comprovacdo de vacinagcdo contra a
variola.

Conforme observado por Cunha (2005), a Lei n.° 5.692/71 unificou o Ensino
Secundario, Normal, Técnico Industrial, Técnico Comercial e Agrotécnico, 0s quais passaram
a compor um unico sistema. Essa unificacdo, segundo o autor, fez com que todas as escolas
comegassem oferecer cursos profissionalizantes, visando formar técnicos e auxiliares técnicos
para diversas areas econdmicas. O autor, ao continuar, destaca que o objetivo central do
ensino de 2° grau era proporcionar uma formacdo através do Ensino Profissional, visando
conceder aos estudantes a vantagem de adquirirem habilidades que lhes permitissem
ocupacOes com maior potencial de beneficios decorrentes do curso.

Fernandes, Fernandes e Paiva (2024) apontam que a Lei n.° 5.692/71, promulgada
durante a Ditadura Militar, introduziu disposi¢cbes que resultaram em alteracdes e
continuidades nas politicas e concepcdes educacionais adotadas no Brasil ao longo do século
XX.

Nesta conjuntura, no Ensino de 1° Grau, ocorreu a fusdo dos ramos do 1°
ciclo: Curso Normal, Bésico Industrial, Basico Comercial e Bésico Agricola,
dando énfase a educacdo geral e propedéutica, porém havia a sondagem
vocacional e a iniciag8o para o trabalho. O Ensino de 2° Grau profissionalizante,
tinha um curriculo que compreendia as disciplinas gerais apenas no primeiro
ano do 2° grau e os dois anos posteriores voltados exclusivamente para as
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disciplinas da area profissional, do estudante em formacdo. Na Lei, residia
uma dualidade no ambito educacional, de modo que os filhos das classes
populares subalternizadas, eram destinados ao trabalho e a elite, por sua vez,
encaminhava seus filhos ao Ensino Superior. Era interessante para o Estado,
conter o acesso das classes populares ao Ensino Superior. Por isso, se fazia
necessario profissionalizar no Ensino de 2° Grau. (FERNANDES; FERNANDES;
PAIVA, 2024, p. 187-188).

Para Cunha (2014), a Lei n.° 5.692/71 promoveu reformas no Ensino de 1° e 2°
Graus, visando capacitar mao de obra para atender as demandas do mercado e reduzir a
pressdo por vagas nas instituicdes de Ensino Superior por meio de Ensino Profissionalizante,
centrada na necessidade de estruturar o 2° grau para oferecer aos alunos uma formacao
profissionalizante. Dessa forma, segundo o autor, o enfoque dos estudantes passariam a ser
direcionados ao mercado de trabalho, em vez de se concentrar exclusivamente na busca pelo
Ensino Superior. Essa mudanca foi motivada pela necessidade de evitar a frustracdo dos
alunos, que enfrentavam muitas vezes dificuldades ao ingressarem no mercado de trabalho
apos a conclusdo do ensino de 2° grau, os levando a buscar o Ensino Superior como Unica
alternativa para obter uma qualificacao profissional.

Assim, diante das transformacdes sociais e econémicas e da crescente
responsabilidade na formag&o integral e cidadd, uma nova abordagem marcada pelo inicio da
ampliacdo e interiorizagdo da educacao profissional e tecnologica surgiu “[...] de um espaco
considerado central, para um espaco posicionado como periférico, denominado, de forma
adequada ou ndo, de “interior” (FERNANDES; FERNANDES; PAIVA, 2024, p. 5947-
5948).

Para Dourado (2001) a interiorizacéo esta ligada ao processo de expansdo de uma
determinada politica para areas historicamente desprovidas, sobretudo quanto ao acesso a
educacdo. Em linha com essa perspectiva, Costa (2014) destaca que a interiorizacdo da
educacao, ou de qualquer nivel de ensino, implica necessariamente em discutir também o seu
processo de expansdo para o interior, deixando claro que, na acdo de interiorizar, esta
implicita a expansdo de algo.

Dessa forma, ressaltamos que a iniciativa de interiorizacdo e expansdo foi
considerada uma estratégia crucial no estado do Para, uma vez que se revelou como
“Expandir-se para fora ndo apenas da instituicdo, mas para além dos grandes centros urbanos
(as capitais) ou de um centro urbano de referéncia (um Municipio Polo) para o interior ou 0
interior do interior)” (COSTA, 2014, p. 106).

Entretanto, como observado por Oliveira (2001), a interiorizacdo da educacao
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para o interior do estado do Para enfrentou desafios decorrentes do intenso fluxo migratorio*’
potencializados pela “operacdo Amazonica” ou também chamada de “Polamazdnia”*® que
impulsionou a implementacdo de grandes projetos de infraestrutura, como a construcdo de
rodovias e hidrelétricas. Esses empreendimentos, segundo o autor, alteraram a dinamica de

transporte no estado do Pard, especialmente na regido metropolitana de Belém, facilitando:

[...]o escoamento de produtos e pessoas em municipios que passaram a ter acesso as
rodovias. Desde entdo o transporte rodoviario tornou-se o principal € 0 mais
valorizado pela l6gica capitalista, enquanto o fluvial, com elevado potencial
regional, foi relegado a segundo plano. Projetos nacionais incentivaram o
desenvolvimento econdmico local, como o fomento de atividades agricolas no sul do
estado e a exploracdo de minério que se acelerou a partir dos anos de 1970,
principalmente na regido sudeste do estado, com a extracdo de ferro na Serra dos
Carajés e de ouro em Serra Pelada. (FAPESPA, 2022, p. 11).

Em consonancia, Oliveira (2001) aponta que o intenso fluxo migratério resultou
no aumento da ocupacdo de terras, 0 que, por sua vez, acarretou uma serie de desafios
educacionais. Uma das consequéncias mais marcantes desse fendbmeno foi o surgimento de
cidades de porte médio, abrigando mais de dez mil habitantes. Essas novas aglomeracgdes
urbanas, conforme o autor, representavam uma parcela significativa dos 83 municipios
existentes no Estado do Para na época. Entretanto, devido dificuldades econdmicas e caréncia
de servicos basicos enfrentadas nas novas regides, estas potencializaram o agravamento do
setor educacional.

Conforme apontado por Prestes (2020), muitos dos migrantes atraidos por essas
promessas provenientes da “operacdo AmazoOnica” acabaram se decepcionando, pois os
beneficios prometidos, como os incentivos fiscais e o0 apoio governamental, ndo foram
concedidos conforme o esperado. A burocracia para acessar esses beneficios era tdo complexa
que favorecia o grande capital, que supostamente tinha mais capacidade de desenvolver
projetos de maior impacto e relevancia para o progresso da regido, gerando frustracdo e

dificuldades para os migrantes, que esperavam melhores condic¢des de vida e oportunidades ao

47 De acordo com Brasil (1997), entre os estados da Regido Norte, o Pard e Rond6nia eram os que mais atrajam
imigrantes de outras regides do pais, com 43,9% e 33,0%, respectivamente. Embora o Para liderasse em nimero
absoluto de imigrantes (cerca de 400 mil pessoas), a propor¢do desses movimentos em relagdo a sua populacéo
total era de apenas 11%, devido & sua maior base demografica em comparagdo com a regido como um todo
(51,6%).

4 PBrasil (1974) ressalta que o Programa de Pdlos Agropecuarios e Agrominerais da Amazonia
(POLAMAZONIA) foi estabelecido através do Decreto n.° 74.607, em 25 de setembro de 1974, com o intuito de
promover o desenvolvimento integrado das potencialidades agropecudrias, agroindustriais, florestais e minerais
em areas prioritarias da Amazonia. Essas areas foram selecionadas antecipadamente para a implementacdo do
programa e incluem: Xingu-Araguia; Caraja; Araguaia-Tocantins; Trobetas; Altamira; Pré-Amazonia
Maranhense; Rondonia; Acre; Jurua, Solimdes; Roraima; Tapajos; Amapa; Juruena; Aripuand; e Marajo.
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se deslocarem para essas areas.

Segundo Costa, Nascimento e Oliveira (2020), esse cenario, acabou privilegiando
0 grande capital em detrimento das comunidades locais, que almejavam oportunidades de
desenvolvimento econémico, social e educacional. A complexidade na implementacdo dos
projetos de ocupacdo teve impacto na configuragdo da amazénia paraense ao longo das
décadas, influenciando diretamente em suas dindmicas sociais, econémicas, ambientais e
educacionais. Um dos resultados, conforme os autores, foi a formagéo de extensos municipios
que surgiram a partir dessa movimentagdo populacional®®, cada um com suas proprias
historias e culturas, onde mudangas desencadearam transformacgdes socioecondmicas na
identidade dessas localidades revelando a riqueza e a complexidade da trajetéria dos
habitantes na regido.

Entretanto, de acordo com Monteiro (2001), esse “desenvolvimento” juntamente
com os interesses do mercado internacional estabeleceram medidas no panorama regional sem
considerarem os interesses e as realidades locais. Para o autor, isso acarretou mudancas
drésticas na vida da populacdo paraense, afetando profundamente o setor educacional que
atendia uma populacdo dependente da producédo extrativista, levando a uma desorganizacao
socioecondmica nas regides afetadas.

Prestes (2020) destaca que mesmo com pequenos avancos em dire¢do a
universalizacdo da educacao para atender as demandas locais, as escolas publicas passaram a
ser destinadas ndo apenas as elites, mas também aos individuos de classes sociais mais
desfavorecidas, incluindo a classe trabalhadora. No entanto, esse processo de incluséo
também deu origem a uma segregacdo educacional, evidenciando uma dualidade entre a
escola e a educacéo destinada a burguesia e aquela direcionada a classe trabalhadora.

De acordo com Ferreira e Branddo (2011), quando os alunos provenientes de
origens camponesas chegavam aos centros urbanos, ndo se identificavam com a escola, sua
educacdo, contetidos e objetivos. A diferenca entre suas vivéncias e préaticas cotidianas e o
contetdo ensinado nas escolas urbanas era distante, gerando uma dicotomia educacional que
muitas vezes os levava a abandonar os estudos.

Ao continuar, Ferreira e Brandao (2011) também destacam que, nesse contexto, as

escolas publicas passaram a ter como finalidade a formacgdo de técnicos para a inddstria,

49 Segundo Brasil (1997), os principais estados emissores de migrantes foram o Maranhdo (58%), seguido pelo
Ceard (18%) e pela Bahia (11%). Além destes, registrou-se um fluxo considerdvel do Centro-Oeste,
aproximadamente 80 mil pessoas, correspondendo a 21% da migragdo total para o Par4, com Goias contribuindo
significativamente, representando 89% desse total. A imigracdo proveniente do Sudeste também teve impacto no
estado, representando 14% do total.
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refletindo o tecnicismo adotado durante o periodo da ditadura militar®®. Esse enfoque
educacional visava formar mdo de obra barata para atender as demandas do capital,
desconsiderando as necessidades e realidades dos estudantes vindos de &reas rurais. Assim,
essa incompatibilidade entre a educagédo oferecida pelas escolas urbanas e as experiéncias de
vida dos alunos de origens camponesas contribuiu para o abandono escolar e a criacdo de
disparidade educacional entre as diferentes realidades socioeconémicas do pais.

No entanto, de acordo com Oliveira (2001) as disparidades regionais agravaram a
situacdo, colocando o Norte e o Nordeste em desvantagem educacional, afetando os trés
niveis de ensino: fundamental, médio e superior, onde somente na década de 1970 as ac¢Ges
dos governos locais comegcaram a causar mudancas, especialmente no ensino fundamental e

médio, com a criacdo do:

Plano Estadual de Implantagdo da Lei n.° 5.692/71 sob os auspicios da FEP
(Fundagdo Educacional do Pard) e com a implantagdo do Plano de Educacdo do
Estado do Para, sob responsabilidade da SEDUC (Secretaria de Estado de
Educacdo). Esses dois planos decorrentes da politica educacional dos governos
militares demarcam o momento inicial de uma acdo sistematica do governo estadual
com a intencdo de implementar politicas cujo escopo era o incremento do ensino
publico de 1° e 2° graus no Estado do Para. (TAVARES NETO, 1998, p. 48-49).

Tavares Neto (1998) ao continuar, enfatiza que durante a década de 1970, o
Estado do Para estava sob o comando de governantes que possuiam afinidade com os
militares, adotavam politicas educacionais alinhadas com a dire¢do proposta pelo governo
central da época. No entanto, € importante ressaltarmos que as enormes disparidades regionais
colocaram o Norte e o Nordeste como regifes mais carentes quando se trata dos indicadores
educacionais. Essas diferencas complicaram ainda mais a eficicia das ac6es governamentais.

Nesse contexto, o autor também destaca que apesar dos esfor¢os nacionais para
expandir a cobertura educacional em diversos niveis, havia dificuldades na oferta de ensino

publico para a maioria da populacdo paraense devido ao déficit educacional existente e a

5 Assis (2012) enfatiza que o periodo da ditadura militar no Brasil foi caracterizado por profundas
transformacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e educacionais, além de enfrentar resisténcia e repressdo.
Durante esse regime autoritario, a educacdo enfrentou desafios como falta de financiamento adequado,
infraestrutura precaria, escassez de recursos materiais e necessidade de qualificagdo profissional. Além disso,
segundo o autor, o Brasil passou por duas reformas significativas que deixaram marcas na histéria educacional
do pais. A primeira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1961, cuja elaboragdo iniciou em 1948 e s6 foi
aprovada em 1961, ndo trouxe mudancas para o ensino primario e médio. Posteriormente, em conformidade com
a Constituicdo Brasileira de 1967, foi promulgada a Lei de 1971, que introduziu alteracBes significativas no
ensino de 1° e 2° graus. Assis (2012) também destaca, que entre elas, a ampliagdo da obrigatoriedade do ensino
de 4 para 8 anos, representando avangos para a educacdo nacional. Entretanto, as condigdes necessarias para
implementar essa mudanca nao foram devidamente providenciadas, pois apesar de uma diminui¢do nos indices
de analfabetismo e evasdo nas séries iniciais, esses problemas ainda persistiam.
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presenca de varios municipios, vilas e localidades remotas no interior do estado, onde a
populacdo era dispersa e desprovida dos servicos publicos de salde, comunicacdo e
saneamento eram precarios, assim como também ndo havia transporte adequado, o que
dificultava a atuacdo do governo. Além disso, a maioria dos municipios paraenses sofria com
a falta de atividades econdmicas capazes de gerar emprego e renda, o que também contribuia
para a complexidade dos desafios educacionais enfrentados.

E importante refletir que essas a¢des do governo estadual da época, tendo em vista
a implantacdo do ensino de 1° e 2° graus conforme diretrizes tracadas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), n.° 5.692 promulgada em 11 de agosto de 1971,
durante a ditadura militar, no governo do presidente general Emilio Garrastazu Médici (1969—
1974). Essa lei, segundo Oliveira (2001) estabeleceu as diretrizes e bases para a organizacdo
do sistema educacional brasileiro, principalmente no que diz respeito ao ensino de 1° e 2°
graus. Todavia, esse conjunto de estratégias impulsionado pela Lei ao nivel regional j& se
encontrava eshocado no 1° Plano de Desenvolvimento da Amazénia - PDA%, com vigéncia
de 1972 a 1974.

As principais alteragfes promovidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, n® 5.692/71, estdo destacadas no organograma 14 a seguir.

51 Senna (2018) aponta que a Lei n.° 5.692/71 fixou as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus no pais,
assim como estabeleceu as normas para a organizacdo do ensino, a estruturacdo dos curriculos, a formagdo dos
professores, na avaliacdo do desempenho escolar e na criacdo de politicas educacionais. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) nimero 5.692/71 foi revogada e substituida pela atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, Lei n.° 9.394/96, que trouxe diversas mudancgas no sistema educacional brasileiro e
continua em vigor até a presente data.

52 Segundo Batista (2016), o | Plano de Desenvolvimento da Amazonia (1972-1974), implementado também
durante o governo do presidente Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), tendo como objetivo central a
"conquista planejada e coordenada dos espagos vazios amazonicos”, visando a expansdo da fronteira econdmica
e a ampliacdo do mercado interno. Ao abordar os objetivos e estratégias globais para o periodo de trés anos, o |
PDA reiterou uma perspectiva presente em planos anteriores: a importancia dos recursos naturais para o
planejamento do desenvolvimento regional. O documento, de acordo com Batista (2016) destacou e detalhou os
recursos mais proeminentes: terras, aguas e florestas. O | PDA sublinhou a imensa disponibilidade de terras na
regido amazonica, que representa mais da metade do territdrio brasileiro. Também destacou o volume de &gua
doce, aproximadamente 18% do total mundial, e a vasta extensdo da maior area de floresta tropical virgem do
mundo, correspondendo a 78% das florestas brasileiras. Com base nessa perspectiva, o | PDA prop6s um
"programa intensivo de estudos" para investigar como esses recursos, considerados "ainda praticamente
inaproveitados”, poderiam ser utilizados para expandir as fronteiras econdmicas do pais e acelerar o
desenvolvimento da regido (SUDAM, 1971).
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Organograma 14 - Principais alteracfes promovidas pela Lei n.° 5.692/71.

| Extingdo do ginasio e do colegial: a lei substituiu o antigo sistema de
ensino em gindsio e colegial por um sistema unificado de 12 e 22 graus.

Ampliagdo do periodo de escolaridade obrigatoéria: a lei determinou
que o ensino fundamental passasse a ser obrigatdrio para todas as
criangas a partir dos 7 anos de idade, ampliando a obrigatoriedade

educacional.

Principais alteragbes da Lein.2 |

5.692/71

Flexibilizagdo curricular: a LDB 5.692/71 permitiu maior flexibilidade na
— organizagao curricular, possibilitando adaptag¢des as realidades locais e
regionais.

Enfase no ensino técnico-profissionalizante: a lei introduziu a
—  obrigatoriedade do ensino técnico-profissionalizante no 22 grau,
buscando preparar os estudantes para o mercado de trabalho.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir da Lei n.° 5.692 de 11 de agosto de 1971.

Kuenzer (2000) aponta que a concepcdo, estrutura e organizacao do Ensino Médio
sempre foram marcadas por indefinicGes e pela busca por identidade ao longo da historia.
Tradicionalmente associado a preparacdo para 0 ensino superior e muitas vezes considerado
um privilégio da elite social, o Ensino Médio também foi requisitado para atender as

demandas econdmicas da sociedade em diferentes momentos historicos que revelaram:

[...] as dificuldades tipicas de um nivel de ensino que, por ser intermediario, precisa
dar respostas a ambiguidade gerada pela necessidade de ser a0 mesmo tempo,
terminal e propedéutico. Embora tendo na dualidade estrutural a sua categoria
fundante, as diversas concepgdes que vao se sucedendo ao longo do tempo, refletem
a correlagdo de fungBes dominantes em cada época, a partida etapa de
desenvolvimento das forcas produtivas. (KUENZER, 20003, p.13).

Queiroz et al. (2009) ressaltam que desde o periodo colonial (1500-1822) e
imperial (1822-1889), o Ensino Médio sempre foi dividido entre preparar os alunos para o
ingresso no ensino superior e prepara-los para o mercado de trabalho. Assim, 0 ensino era
percebido como um meio para alcancar uma dessas finalidades, ndo sendo considerado um
fim, ou seja, a formacdo bésica. Portanto, a ampliagdo da educacdo basica foi concretizada e
assegurada pelo Estado, uma vez que essa etapa era vista como a formacdo minima necessaria
para o cidaddo poder desempenhar seu papel na sociedade.

Kuenzer (2007) enfatiza que o enfoque profissional dado aos estudantes do

Ensino Médio durante o periodo colonial e imperial refletia os objetivos politicos e
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econdmicos do regime ditatorial da década de 1960, manifestado em pelo menos trés aspectos
cruciais: a contencdo da demanda de estudantes secundaristas para 0 ensino superior, que
havia sido um ponto central na organizacao estudantil da década; a despolitizagcdo do ensino
secundario, por meio de um curriculo tecnicista; e a preparacdo de uma forca de trabalho
qualificada para atender as demandas do desenvolvimento econémico, impulsionado pelo
crescimento econdmico ocorrido durante o "milagre econémico”. Esses aspectos, segundo o
autor, estavam associados ao surgimento de empresas de grande e médio porte, adotando
praticas tayloristas/fordistas®, producdo em massa de produtos padronizados, grandes
instalagOes industriais e uso intensivo de tecnologia.

De acordo com Alves, Silva e Jucéd (2022), a énfase na profissionalizacdo dos
jovens brasileiros foi justificada pelo contexto de rapida industrializacdo na qual o Brasil
estava imerso. Anteriormente, durante o periodo colonial e imperial, o foco do ensino
secundario era exclusivamente preparar os alunos para ingressar no ensino superior. No
entanto, diante da incapacidade do Brasil de atender a demanda por esse nivel de ensino,
houve uma reorganizacao do ensino secundario, direcionando os estudantes para 0 mercado
de trabalho, evidenciando o carater tecnicista da educagdo escolar, com uma énfase direta
nesse proposito.

Para Queiroz (2010), a Lei n.° 5.692/71 realizou reformas no sistema educacional
ao substituir o antigo modelo de ensino, dividido em ginasio e colegial, por um sistema
unificado de 1° e 2° graus, atualmente conhecidos como ensinos Fundamental e Médio. Os
parametros de duracdo e idade foram mantidos, estabelecendo um periodo de 8 (oito) anos
para 0 Ensino Fundamental e trés anos para o Ensino Médio. A matricula no Ensino
Fundamental passou a ser obrigatdria a partir dos sete anos, com a possibilidade facultativa de
ingresso aos seis anos. Com essas mudancas, segundo a autora, a estrutura da educacédo
escolar passou a ser composta por dois niveis: a educacdo basica, que adotou um novo
conceito, sendo definida por etapas, abrangendo a educacgéo infantil, o ensino fundamental, o

ensino médio e a educacao superior.

53 Para Braverman (1987) o taylorismo, também conhecido como administracdo cientifica, € um sistema de
organizacdo do trabalho desenvolvido pelo engenheiro americano Frederick Winslow Taylor (1856-1915), no
final do século XIX e inicio do século XX. O objetivo principal do taylorismo, segundo o autor, era aumentar a
produtividade e a eficiéncia das industrias, reduzindo custos e aumentando a producdo. Embora tenha trazido
avangos para a producdo industrial, o taylorismo também foi criticado por transformar o trabalho em uma
atividade mecanizada e desumanizadora, com pouca consideracdo pelo bem-estar dos trabalhadores. Assim
como os principios do taylorismo visavam o controle do trabalho, Ribeiro (2015) destaca que o fordismo
também tinha como fundamento o controle do processo de trabalho. Mais do que representar uma ruptura, o
fordismo continuou e intensificou o processo de controle da for¢a de trabalho que havia comecado com o
taylorismo. No entanto, apesar de incorporar elementos do taylorismo em sua dinamica, o fordismo apresenta
diferencgas fundamentais em relacdo ao seu precursor.
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Lima (2000) destaca que, apesar da promulgacdo da Lei n° 5.692/71, ter
estabelecido as diretrizes e bases para 0 ensino de 1° e 2° graus no pais, o estado do Para ainda
enfrentava desafios em sua area educacional. Nesse contexto, o0 intenso processo migratorio,
induzido pelas politicas de ocupagdo promovidas pelos governos militares da época,
representou um dos principais obstaculos para o desenvolvimento educacional no estado
devido o fluxo migratorio que resultou um crescimento populacional acelerado em varias
regides paraenses, superando as taxas nacionais de crescimento.

Além disso, segundo a autora, a capital, Belém, também experimentou aumento
populacional devido ao fluxo migratorio interno a cidade, o que acarretou urbanizagdo
desordenada, assim como na remocdo de populacGes de areas centrais da cidade que
ocuparam areas periféricas, gerando desafios para o planejamento urbano e o fornecimento de
servicos publicos municipais, principalmente no setor educacional, 0 que exerceu pressao
sobre a oferta publica de ensino, principalmente no que diz respeito ao ensino fundamental
obrigatorio para criancas de 7 a 14 anos.

A esse respeito, Kuenzer (2007, p. 18) identifica caracteristicas relacionadas ao

direcionamento profissional para os alunos do Ensino Médio, sendo estas:

Avrticulada ao modelo politico e econémico da ditadura, a proposta de ensino médio
traduz pelo menos trés de seus caros objetivos: - a contengdo da demanda de
estudantes secundaristas ao ensino superior, que havia marcado fortemente a
organizacdo estudantil no final da década de 1960; - a despolitizacdo do ensino
secundario, por meio de um curriculo tecnicista; - a preparacdo de forca-de-trabalho
qualificada para atender as demandas do desenvolvimento econdmico que se
anunciava com o crescimento obtido no “tempo do milagre”, o qual pretensamente
anunciava 0 acesso do Brasil ao bloco do 1° mundo; essas demandas eram marcadas
pelo surgimento de empresas de grande e médio porte, com organizagdo
taylorista/fordista, producdo em massa de produtos homogéneos, grandes plantas
industriais, economia de escala, utilizacdo de tecnologia intensiva de capital com
base rigida, eletromecanica.

Lima (2000) também relata que, durante a década de 1970, o governo do estado
do Para se deparou com desafios ainda maiores voltados para a limitacdo de recursos
financeiros no setor educacional que afetavam desde a infraestrutura escolar que ja vinha
mostrando sinais de deterioragdo, com muitas escolas operando em condi¢Ges precérias. A
autora também destaca que a qualificagdo profissional do corpo docente era insuficiente.
Além disso, os salarios dos profissionais da educacédo, era abaixo da média nacional, o que
dificultava a contratacdo de novos profissionais perante a necessidade eminente que o estado
se deparava.

Em consonancia, Tavares Neto (2020) aponta que os desafios colocavam o Para
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em uma situagdo caodtica, havendo a urgéncia em investimentos do poder publico no setor
educacional desde a infraestrutura, perpassando pela valorizacdo dos profissionais e
finalizando na promocdao da formacéo qualificada de professores, para somente assim garantir

uma educacao de qualidade para todos. Entretanto,

O numero de professores ndo titulados em 1975, (...) que exerciam o magistério de
ensino fundamental, era muito grande, pois dentre os onze mil, cento e setenta e
cinco professores em 1975, apenas duzentos e quarenta e cinco eram habilitados, o
que correspondia a 2,19%. Essa situacdo, por sua vez, afetava diretamente a
produtividade do ensino, através de baixas taxas de promogdo e elevado percentual
de evasédo (LIMA, 2000, p. 60).

Desse modo, com base nos dados do Plano de Educacédo do Estado do Para (1975-
1979), temos a dimensdo da gravidade do problema educacional. Tavares Neto (2020)
enfatiza que este foi o contexto enfrentado pelo estado do Pard quando a Lei n.° 5692/71
introduziu mudancas obrigatérias na oferta de ensino dos niveis fundamental e médio. Assim,

Brasil (1971, on-line) destaca no 1° artigo da Lei que:

O ensino de 1° e 2° graus tinham por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorealizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania.

Ao estabelecer as diretrizes para a formagdo no exercicio do magistério, o artigo
30 da Lei n.° 5.692/1971 exigia formacdo minima especifica para o exercicio do magistério.
Para o0 ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, era exigida habilitacdo especifica de 2° grau. Para o
ensino de 1° grau, da 5% a 82 séries, era exigida habilitacdo especifica de grau superior, ao
nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duracéo.
O artigo 30 também enfatizava que, tanto para o ensino de 1° quanto para o ensino de 2°
graus, era necessaria habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduacdo
correspondente a licenciatura plena (BRASIL, 1971).

A esse respeito, Oliveira (2001) destaca que a amplitude e a seriedade dos
desafios educacionais sinalizavam medidas premente, com demandas educacionais
especificas, como as do estado do Para, onde as disparidades educacionais e a escassez de
recursos que necessitava de atencao, principalmente na formacao dos professores, pois refletia
a preocupacdo em superar esses obstaculos e promover uma educacéo acessivel a todos, que

atendesse 0s anseios da Lei n.° 5.692/1971.
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4.1.3 O nascimento do SOME no interior do Para

A implementacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n® 5.692/71,
que unificou o ensino de 1° e 2° graus no pais, veio atender a necessidade de uma educagao
mais integrada e coerente durante a trajetdria escolar dos alunos. Ao extinguir as distingdes
entre ginasio e colegial, a lei visava eliminar barreiras e facilitar a transicdo entre os diferentes
niveis de ensino, proporcionando a continuidade do processo educacional. Assim, Alves,

Silva e Juca (2022, p. 143) afirmam que esse enfoque estava direcionado para a:

Profissionalizagdo dos jovens brasileiros e se justificava pelo contexto de acelerada
industrializacdo na qual o Brasil estava inserido. Além disso, como anteriormente o
foco do ensino secundario era exclusivamente preparar para 0 ingresso no ensino
superior, aconteceu que o pais ndo conseguiu suportar a demanda para esse nivel de
ensino e, por isso, reorganizou o ensino secundario de forma a direcionar as pessoas
para 0 mercado de trabalho. Esse fato foi admitido pelo proprio Ministério da
Educacdo anos mais tarde, na ocasido do langamento dos Parametros Curriculares
Nacionais para 0 E.M. (ALVES, SILVA; JUCA, 2022, p. 143).

No entanto, Oliveira (2001) destaca que essa unificacdo também desencadeou
desafios quanto a necessidade de revisar e reformular os curriculos e métodos de ensino para
todos os niveis de escolaridade, assim como a caréncia de expandir a infraestrutura
educacional para acomodar o aumento da demanda por vagas nas escolas do estado.

Para o autor, a promulgacédo da Lei n.° 5.692/71, no Para, ocorreu durante a gestdo
do Coronel Alacid da Silva Nunes, que pertencia ao partido Alianca Renovadora Nacional
(ARENA)>, representante do regime militar. Como enfatizado por Tavares Neto (2020, p.
219), Alacid assumiu o cargo de governador entre 15 de margo de 1979 e 15 de margo de
1983.

Militar do Exército da reserva, com trajetdria politica construida nas décadas de
1960 e 1970, j& havia sido prefeito “bidnico” de Belém (1964), governador eleito do
Para (1965) e deputado federal; no final da década de 1970, se tornou novamente
governador do estado, desta feita, indicado pelo governo central e referendado em
eleicdo indireta pela Assembleia Legislativa Estadual. Assim, tornou-se o ultimo
governador eleito indiretamente pelo Colégio Eleitoral, antes da retomada do
processo de redemocratizacdo e da escolha dos representantes do executivo por meio
de eleicBes diretas.

4 Sobreira (2016) ressalta que a ARENA emergiu como desdobramento do golpe civil-militar de 1964. Através
do Ato Institucional Nimero Dois (Al-2), emitido em 1965, o sistema pluripartidario instituido em 1945 foi
suprimido, instaurando-se um sistema bipartidario. A criacdo da Arena tinha como objetivo unificar os
defensores do golpe de 1964, anteriormente dispersos em diversos partidos politicos, em uma Unica agremiac&o,
visando eliminar a necessidade de negociacédo entre o Executivo e os diferentes partidos politicos existentes.
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Durante o segundo mandato deste governo (1979-1983), Tavares Neto (1998)
enfatiza que nomeou o professor de Matematica da Universidade Federal do Pard (UFPA),
Manoel Viegas Campbell Moutinho, em 1979, como Superintendente Geral da Fundacdo
Educacional do Estado do Pard (FEP). Segundo Sousa (2020), essa entidade sem fins
lucrativos era dotada de autonomia administrativa, didatica e financeira, e estava vinculada a
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) desde o ano de 1961, por meio da Lei n.° 2.395
de 29 de novembro de 1961%. Sua principal responsabilidade era supervisionar o ensino de
nivel médio e superior no Estado do Pard, buscando promover o desenvolvimento e o
aprimoramento do ensino e da cultura na regiao.

Moutinho (2020) menciona no capitulo intitulado “Narrativas memoristicas sobre
a génese do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino no Para (2020)°®” que, em 1979, o
estado do Para possuia 83 municipios, e, em apenas 18 deles, existia 0 ensino de 2° grau,
ministrado de maneira regular, enquanto nos 65 restantes, apenas o ensino de 1° grau.

Entretanto, devido a promulgacdo da Lei n.° 5.692/71 que instituia as diretrizes e
bases para que o ensino de 1° e 2° graus em escolas publicas e privadas de todo o territorio
brasileiro, visando uma formacdo profissionalizante e que possibilitasse posteriormente o
exercicio profissional, o governador do estado do Para seguindo a Lei vigente, atribuiu ao
Superintendente Geral da Fundacdo Educacional do Estado do Para a missdo de implantar no
maior nimero de municipios do estado o ensino de 2° grau.

A esse respeito, Sousa (2018, p. 37) evidencia que o ensino de 2° grau, na época,

[...] era ainda, um privilégio restrito a zona urbana, isto é, a area urbana mais
desenvolvida do Estado, visto que, grande parcela das cidades interioranas néo
possuia esse nivel de ensino. Assim, quando os filhos dessas cidades finalizavam o
curso de primeiro grau, estes tinham que mudar-se para as cidades mais
desenvolvidas, principalmente, a capital do Belém do Para. Deste modo, havia um
clamor dos estudantes interioranos para que houvesse a universalizagéo do ensino de
segundo grau, uma vez que, muitos filhos(as) de trabalhadores(as) que nao possuiam
condicBes financeiras para continuar seus estudos em outras cidades onde havia o
curso, restava a esses a interrupcgao precoce dos seus estudos.

Em consonancia, Oliveira (2019) evidencia que paralelo a solicitacdo de

implementacdo do ensino de 2° grau; na época, estudantes da antiga Vila de Marituba, que

%5 Segundo Para (1993), esta Lei extinguiu a Fundacdo Educacional do Estado do Para (FEP), sendo substituida
pela Universidade do Estado do Para (UEPA) criada por meio da Lei n.° 5.747, de 18 de maio de 1993.

% O capitulo faz parte do livro “Educagiio na Amazonia em repertério de saberes: o Sistema de organizagdo
Modular de Ensino”, publicado em 2020, tendo como organizadores: Marina de Sousa Costa; José Ribamar Lira
de Oliveira e Sérgio Bandeira do Nascimento.
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hoje € um municipio da Regido Metropolitana de Belém, desejavam continuar seus estudos,
mas enfrentavam dificuldades financeiras para frequentar escolas na capital do estado.
Correspondente ao cenario ndo favoravel, os estudantes buscaram o apoio dos aliados
politicos do governador do estado para que o ensino de 2° grau regular também fosse
oferecido no municipio, o que atenuaria a necessidade de deslocamento para Belém.

Em conformidade com a Lei n.° 5.692/71, bem como em resposta a solicitacdo
feita pelos alunos de Marituba, Moutinho (2020) frisa que coube a ele a missdo de implantar
0 ensino de 2° grau na maioria dos municipios do Estado que ndo possuiam. Logo, comegou a
pensar no assunto e a discutir ideias que trouxessem luz para aquela tarefa, a comegar pela
criacdo da equipe técnica da FEP, que, sob sua supervisdo, teria que realizar o diagndéstico da
realidade socioeconémico-educacional dos 65 municipios que possuiam na época o ensino de
1° grau.

Devido & vastidao territorial do estado e as dificuldades logisticas que exigiriam
longas viagens, foi realizado um sorteio entre 0s 65 municipios para determinar aqueles que
seriam inicialmente visitados com o propdsito de implementar o ensino de 2° grau. Desta
forma, segundo Moutinho (2020) os municipios sorteados foram Conceic¢éo do Araguaia, com
uma area territorial atual de 5.829,482 km2, correspondendo a 0,47% da &rea total do Para, e
Redencdo, com uma area territorial atual de 3.823,809 km?, representando 0,31% da &rea total
do estado. Ambos os municipios estdo localizados no Sul do Para. Na regido Oeste do Para,
foram selecionados os municipios de Monte Alegre, com uma éarea territorial atual de
18.152,559 km2, correspondendo a 1,46% da area total do estado, e Alenquer, com uma area
territorial atual de 23.645,452 km2, representando 1,90% da area total do Para.

Na regido Nordeste do estado, foram escolhidos os municipios de Benevides, com
uma area territorial atual de 187,823 km2, correspondendo a 0,02% da éarea total do Para,
Igarapé-Acu, com uma érea territorial atual de 785,983 kmz?, representando 0,06% da &rea
total do estado, lIgarapé-Miri, com uma é&rea territorial atual de 1.996,790 km2,
correspondendo a 0,16% da area total do Para, Barcarena, com uma area territorial atual de
1.310,338 km?, representando 0,11% da area total do estado, Ourém, com uma area territorial
atual de 561,710 km?, correspondendo a 0,05% da area total do Para, Curucd, com uma area
territorial atual de 676,322 kmz, representando 0,05% da area total do estado, Tomé-Acu, com
uma area territorial atual de 5.145,361 kmz, correspondendo a 0,41% da &rea total do Par4, e
Nova Timboteua, com uma area territorial atual de 489,853 kmz?, representando 0,04% da area
total do estado (MOUTINHO, 2020).

O mapa 4, na pagina seguinte, ilustra a localizagdo dos municipios selecionados
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para o diagndstico. A esse respeito, Tavares Neto (1998) aponta que estes municipios foram
visitados pela equipe da FEP com a intencdo de verificar a possibilidade de implantacdo do

ensino de 2° grau regular com base nos critérios:

Uma maior demanda local pelo ensino de 2° grau (0s municipios que nos anos de
1975 a 1979 tivessem formado o maior nimero de alunos na 82 série); Apoio oficial
por parte das prefeituras municipais; Garantia de repasse de recursos por parte do
governo estadual para a manutencdo do projeto. (TAVARES NETO, 1998, p. 114).

Em consonéncia, Moutinho (2020) destaca que a equipe constatou que de fato,

que 0s 13 municipios possuiam um namero:

Expressivo de alunos com o 1° grau concluido, certamente, a espera de continuar
seus estudos em municipios proximos onde houvesse o 2° grau, ou talvez, em
escolas a serem construidas com essa finalidade em seu prdprio municipio. No
entanto, essa segunda hip6tese esbarrava no fato de que ndo adiantaria construirem-
se escolas, pois havia total caréncia de recursos humanos habilitados a ministrar as
disciplinas que faziam parte da grade curricular do ensino de 2° grau. (MOUTINHO,
2020, p. 17-18).

Porém, considerando os critérios do diagndstico, Sousa (2018) enfatiza que a
implantacdo do ensino de 2° grau nos 13 municipios, ilustrados no mapa 4 a seguir, era
inviavel no modelo convencional, ou seja, ensino regular, devido a diversos 0s seguintes

fatores:

[...] a falta de professores habilitados, a inexisténcia de prédios escolares estaduais e
a inexisténcia de nimeros de alunos suficientes para a implantacdo do curso nos
moldes estabelecidos pelo Sistema Educacional do Estado. Esse cendrio era propicio
para a necessidade de criacdo de um ensino alternativo que se adequasse e levasse
em consideracdo essa realidade que passara a ser uma problematica a ser superada.
Se faz necessario, um ensino que ndo exigisse a residéncia dos docentes nas
localidades, assim como também, ndo precisasse de construgdo de prédios proprios.
Era necessario que fosse um modelo de ensino que funcionasse nos espagos 0Ciosos
das escolas do Ensino Fundamental. No entanto, foi desta forma e com essa
finalidade de atender a essa clientela estudantil, que até 0 momento estava fora do
ensino médio regular, por ndo poder, principalmente, por razdes socioecondmica e
também geografica, se deslocar para as localidades, onde existia o ensino regular de
segundo grau, que o projeto SOME foi criado. (SOUSA, 2018, p. 38-29).

Com base nesses fatores, Moutinho (2020) salienta que criou o projeto de ensino
de 2° grau chamado “Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME)”, que foi
inicialmente destinado as cidades de pequeno porte, “[...] ou seja, zona urbana que,

consequentemente, recebia um ensino de modelo urbanocéntrico” (SOUSA, 2018, p. 33-34).



Mapa 4 - Localizagdo dos municipios selecionados inicialmente do projeto SOME.
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Para Sousa (2018, p. 116-117) o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME), quando foi concebido,

obedeceu a dinamica educacional do contexto politico que se vivia na época. Foi no
entanto, um projeto baseado no ensino de segundo grau que j& funcionava na zona
urbana, isto é, foi um ensino urbanocéntrico destinado a uma clientela estudantil que
vivia no interior do Estado do Para. No entanto, o seu funcionamento, inicialmente,
fora nas pequenas cidades do interior paraense, portanto um ensino urbano para
alunos que iam estudar na area urbana também.

Conforme Silva (2022), o projeto SOME surgiu em um contexto de extrema
precariedade na educacgdo do Para, com investimentos minimos, pois devido as parcerias entre
o Estado, responsavel por fornecer o ensino medio, e 0s municipios, encarregados de garantir
a infraestrutura fisica, o Estado ndo precisou construir escolas, uma vez que 0 projeto se
desenvolveria nos espacos cedidos pelas prefeituras.

Portanto, Sousa (2020, p.59) afirma que o SOME néo foi criado como modelo de
educag¢do do campo, “[...] mas sim, como modelo que veio, a partir do seu processo de
expansao, responder aos anseios dos excluidos da educacdo secundaria e mais tarde também
do ensino fundamental, no entanto, sem trazer uma resposta de educacdo no modelo do
campo.”

Em consonancia, Fernandes (2019) conceitua Educacdo do Campo enfatizando
que esta é uma das modalidades da educacdo brasileira que transforma o processo de
escolarizacdo em um espagco de emancipagcdo para a populacdo rural, respeitando a
diversidade, os valores e a identidade de um grupo que representa 15% da populacéo
brasileira.

Para Aradjo e Bergamasco (2018) a educacdo no campo € uma proposta ampla
que busca a formacgdo integral dos habitantes rurais, valorizando tanto o contexto quanto o
tempo e o modelo curricular, para englobar as atividades agricolas que envolvem toda a
familia, além de estratégias para promover o desenvolvimento sustentavel. Conforme 0s
autores, o principio fundamental da educacdo no campo € a inclusdo e o reconhecimento dos
habitantes rurais como participantes ativos do processo educativo e detentores de sua propria
identidade.

A esse respeito, Para (2022, p. 541) destaca que a educagdo do campo:

[...] constitui-se identitariamente com a diversidade dos povos que residem,
trabalham e produzam no campo e ao mesmo tempo possui especificidades no que
tange as suas formas de produca o familiar: os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos, e outros agricultores familiares, os extrativistas, 0os pescadores artesanais,
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os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, e outros que produzem suas condi¢des materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

A educagdo no campo visa fortalecer os lagos das comunidades rurais com sua
producdo e contexto social e cultural, especialmente em relacdo a terra e ao meio ambiente, o
que inclui diferentes grupos e espagos, como areas florestais, pecuarias, agricolas, pesqueiras,
ribeirinhas e de extrativismo (BRASIL, 2001).

Em conformidade, Caldart (2012) aponta que esses aspectos devem ser
considerados em conjunto, formando uma triade composta por campo, politicas publicas e
educacéo.

Entretanto, Prazeres (2012) frisa que devido as abordagens tradicionais adotadas
nas politicas publicas de educacgdo rural que tendem a desvalorizar a propria identidade e
existéncia das comunidades rurais e de seus habitantes, se faz necessario repensar a educacao
voltada para o campo no estado do Para para reconhecer e respeitar as diversas culturas locais,
considerando a pluralidade dos sujeitos que integram o ensino médio na educacgdo rural
paraense, além de analisar criticamente o contexto das politicas publicas educacionais.

Quando reportamos ao SOME, Tavares Neto (1998) enfatiza que esta politica
publica educacional foi estruturada em modulos devido a escassez de recursos humanos, que
era aproximadamente 4 (quatro) vezes menor do que o0 necessario para implementar o0 mesmo
sistema no formato regular nos municipios que seria implantado. Para o autor, a op¢do por
modulos foi vista como uma medida de economia de recursos, especialmente de recursos
humanos, pois na época as limitagdes eram consideradas desafios a serem superados.

Deste modo, para Sousa (2018) o nascimento do SOME em um contexto onde 0s
desafios educacionais, como falta de investimentos em infraestrutura, recursos humanos e
formacgéo profissional era evidente, por outro lado, viria oportunizar com que os alunos

pudessem obter uma formacéo diferenciada, que os levassem:

A pensar, de fato, a sua real situacio enquanto sujeito que necessitava e necessita de
uma postura critica para pensar e agir no sentido da transformacéo social para sua
melhoria na sociedade. E o Sistema Modular de Ensino que dara a oportunidade de o
educando, ndo so encontrar o seu caminho da profissionalizacdo para a inserg¢do no
mercado de trabalho, mas é ao mesmo tempo, o que lhe proporcionara um novo
olhar para o seu préprio chdo, um olhar que os olhos do cotidiano acabam por negar.
Séo as atividades pedagogicas desenvolvidas pelos professores que vao permitir esse
novo olhar. Conhecendo a sua realidade pelos olhos da educagdo, os estudantes,
possuem maiores condi¢cdes para a mudancas do que precisa mudar e a permanéncia
do que precisa continuar. O contato do ser humano com o mundo se faz numa
relacdo dindmica e dialética, isto &, ndo é uma relacdo de passividade ou
conformismo, ou pelo menos ndo deveria. (SOUSA, 2018, p. 119).
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Assim, dentre os 13 municipios visitados: Igarapé-Acu, Igarapé-Miri, Curuca e
Nova Timboteua, localizados na regido Nordeste do estado do Pard possuiam pequeno porte,
sendo selecionados como piloto para o projeto SOME. O mapa 5 ilustra, na pagina seguinte,
a localizacdo dos municipios contemplados como piloto para o projeto SOME.

Sousa (2020) pondera que esses 4 (quatro) municipios eram também estratégicos
devido a facilidade de deslocamento da capital sem que fosse preciso efetuar muitos gastos, o
que também contribuia para que os técnicos da FEP realizassem o acompanhamento dos
municipios contemplados como piloto do projeto SOME.

Apols ter desenvolvido, estruturado a organizacdo do projeto SOME e
sistematizado os dados do diagndstico socioecondmico-educacional dos 4 (quatro) municipios
contemplados como piloto do projeto SOME, Moutinho (2020) relata que apresentou
pessoalmente o projeto ao governador do estado do Pard, Coronel Alacid da Silva Nunes
(1924-2015) que ficou impressionado com a organizacgéo e distribuicdo dos mddulos para 0s
municipios selecionados.

Sousa (2018) evidencia que 0 SOME, além de ter sido estruturado em médulos,
também foi agrupado em circuitos para atender 0s quatro municipios durante o ano letivo por
equipes de professores e suas respectivas disciplinas que se deslocavam em forma de rodizio

pelas localidades.
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Mapa 5 - Localizagdo dos municipios contemplados como piloto do projeto SOME.
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A seguir, apresentamos no organograma 15 a estrutura de distribuicdo dos
modulos do SOME, seguindo uma légica (A, B, C e D) proposta pelo professor Manoel

Moutinho (2020), para 0s municipios selecionados.

Organograma 15 - Ordem de distribui¢do dos médulos do SOME.

Modulo | - disciplinas:
. Organizagdo Social e Politica do
Brasil, Educagdo Moral e Civica,
Histodria e Educacdo Fisica.

A - Curugd

Maddulo Il - disciplinas:
Matematica, Desenho e
Educacdo Fisica.

B - Igarapé-Agu

Rodizio dos
modulos:

Médulo Il - disciplinas:
. Portugués, Educagdo Artistica,
Lingua Estrangeira Moderna e
Educacdo Fisica.

C - Igarapé-Miri

Madulo IV — disciplinas: Ciéncias
- Fisicas e Bioldgicas, Geografia e
Educacdo Fisica.

D - Novo Timboteua

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), a partir de Moutinho (2020).

Com base na mesma légica mencionada no organograma 13 acima, o quadro 7 a
seguir ilustra distribuicdo dos médulos por disciplinas correspondentes, conforme o professor

Manoel Moutinho (2020) também estruturou.

Quadro 7 - Distribui¢do dos mddulos do SOME por disciplinas.

22/04 02/07 08/09 17711
- a a a a
PERIODO 27/06 04/09 13/11 27/01
o [ A B C D
3 T B C D A
80 n C D A B
= v D A B C

Fonte: Moutinho (2020, p. 19).

O proposito desse modelo de distribuicdo dos médulos, segundo Moutinho (2020)
era oferecer uma variedade de disciplinas aos estudantes, abrangendo diferentes areas do
conhecimento. O quadro de distribui¢cdo dos mddulos serviria como guia para a organizagao e
0 planejamento das aulas no contexto dos municipios contemplados como piloto do projeto
SOME.

De acordo com Oliveira (2001), com a criagéo e a implantagéo do projeto SOME
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também foram estabelecidas terminologias que seriam utilizadas para facilitar a compreenséo
qguanto as suas especificidades. No organograma 16 a seguir se tem a definicdo das

terminologias concebidas mediate o projeto.

Organograma 16 - Terminologias e defini¢cbes que passaram a ser usadas no SOME.

Modulo — conjunto de disciplinas afins que seriam ministradas por um
—— professor, organizado de forma intensiva e rotativo, desenvolvido num
periodo de 50 dias de aula e/ou atividade de ensino.

Etapa — conjunto de 4 modulos trabalhados num periodo letivo
correspondendo na grade curricular uma das séries do 22 grau.

Terminologias e definicdes |
usadas no SOME
Rodizio — conjunto de disciplinas afins que irdo permanecer na
comunidade no periodo de 50 dias (com mais 4 dias destinados as
avaliag@es finais) desenvolvendo os conteudos e atividades
correspondentes a carga horaria anual de cada disciplina.

Circuito — conjunto de 4 municipios onde um grupo de trabalho ou equipe
desenvolve suas atividades ao longo do ano.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir de Oliveira (2001).

O quadro 8, na pagina seguinte, apresenta a alocacdo dos médulos, disciplinas e
rodizios nos quatro municipios paraenses contemplados inicialmente pelo projeto SOME.

Moutinho (2020) destaca que, devido o projeto SOME ser um sistema de ensino
inédito no estado do Para e no Brasil, a equipe técnica da FEP preparou e enviou este projeto
para apreciacdo do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), conforme o artigo 64 da Lei n.°
5.692/71°, obtendo logo em seguida a aprovacdo. Em abril de 1980 a execucido do SOME foi
validada tanto nos municipios selecionados quanto para outras localidades do estado que

optassem futuramente por este sistema de ensino em maédulos.

57 Segundo o artigo 64 da Lei n.° 5.692 de 11 de agosto de 1971 enfatiza que: “Os Conselhos de Educacio
poderdo autorizar experiéncias pedagdgicas, com regimes diversos dos prescritos na presente Lei, assegurando a
validade dos estudos assim realizados.” (BRASIL, 1971, on-line).



Quadro 8 - Alocacdo dos médulos, disciplinas e rodizios.
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RODIZIO 1° RODIZIO 20 RODIZIO 3°RODIzIO 4°RODIZIO
o
= 22/04 RBC 02/07 RBC 08/09 RBC 12/11 RBC
8 a a a a
= DISCIPLINA 18/06 26/08 04/11 12/01
Historia — 90h
Organizacdo Social e Politica Brasileira - OSPB — 30h . N Nova .
I Educacéo Fisica— 20h Curuga |garape-Miri Timboteua |garape-Acu
CH: 170h
Matemaética — 90h Py P P
Desenho — 60h . e . e g Nova e
I Educacéo Fisica — 16h |garape- 8 Curuga k5 |garape-Miri Timboteua 8
CH: 116 h Acu B S 3
- . — & 3 o
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira — 90h B = 5
i Francés — 90h lqarané- S = S
Educagéo Artistica — 30h garap > Nova 5 5
Educacdo Fisica — 08h Miri N Timboteua 5 Igarapé-Agu Curucé ~
CH: 218h g E §
Ciéncias Fisicas e Biologicas (CFB) — 90h
Geografia —90h Novo ) , N
v Educacéo Fisica —16h Timboteua lgarape-Acu Curuga |garape-Miri
CH: 196h

Fonte: Oliveira (2001, p. 65).
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4.1.4 Projeto SOME em acdo: experiéncia inovadora em municipios paraenses

A implantacdo do projeto SOME nos municipios de Curucd, lgarapé-Miri, lgarapé-
Acu e Nova Timboteua foi considerada uma experiéncia inovadora, que objetivou ampliar o
acesso a educacao no nivel do ensino medio, conforme estabelecido pela Lei n.° 5.692/71,
conhecida como “Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus”. Em particular, o
paragrafo Unico do artigo 2° da referida lei foi considerado a referéncia para a concep¢édo
deste projeto, devido estabelecer que: “A organizacdo administrativa, didatica e disciplinar de
cada estabelecimento do ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo
orgdo proprio do sistema, com observancia de normas fixadas pelo respectivo Conselho de
Educacao” (BRASIL, 1971, on-line).

Com a aprovagdo do projeto SOME no Conselho Estadual de Educagdo (CEE),
Oliveira (2001) aponta que a FEP ficou a cargo de estabelecer Normas Regimentais
considerando a Lei n.° 5.692/71%, visando garantir a implementacdo e o funcionamento do
projeto SOME. O autor ao continuar, afirma que embora 0 SOME tenha sido implantado em
1980, as normas regulamentares que viabilizavam a implementac&o do ensino de 2° grau no

formato modular s6 foram estabelecidas em 1981. Essas normas tinham como objetivo:

Proporcionar ao educando a formacao integral de suas personalidades, no sentido de
autorrealizagdo, qualificacdo para o trabalho e o exercicio consciente, nos termos da
Lei n.° 5. 692/71. [...] Dar oportunidade de estudos aos educandos egressos do
ensino de 1° grau e que ndo tenham possibilidades de se transferirem para locais
onde existam o ensino de 2° grau (PARA. NORMAS REGULAMENTARES DO 2°
GRAU POR ORGANIZACAO MODULAR, 1981, s/p).

De acordo com Tavares Neto (1998), ap6s a definicdo dessas normas, a
homologacéo oficial do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) ocorreu um ano
depois, em 3 de novembro de 1982, por meio da resolucdo n° 161/82. Essa homologacao
reconheceu 0 SOME como uma politica educacional capaz de lidar com questdes especificas
no contexto geogréafico do Pard, especialmente voltadas para as regides do interior do estado,
onde havia demandas por um ensino de 2° grau que viesse atender 0s anseios daqueles que
desejavam continuar seus estudos.

Para oliveira (2001), a aprovacdo das normas permitiram a criacdo de um
calendario especial para o0 SOME elaborado pela Secretaria Estadual de Educacdo, com

modulos de 50 dias, com o acréscimo de mais 6 (seis) dias destinados aos estudos de

%8 Disponivel em: <https://abrir.link/WVsmQ>. Acesso em: 16 abr. 2024.
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recuperacdo, obedecendo ao calendario letivo de 200 dias buscando garantir a formacao
integral dos alunos matriculados nos 1° e 2° graus, conforme previsto para cada area de
habilitacdo onde o SOME ocorria.

A respeito, Oliveira (2001) destaca que o artigo 22, da Lei n.° 5.692 de 1971
previa que o ensino de 2° grau seria dividido em 3 (trés) ou 4 (quatro) séries anuais,
dependendo da habilitacdo ou do curso especifico que o aluno estivesse matriculado, o que
implicaria na duracdo do ensino médio projetado para ser concluido em tal periodo, com base
na habilitacdo escolhida. O autor, ao continuar, enfatiza que o artigo 22 desta Lei também
especificava a carga horaria minima que os estudantes deveriam cumprir ao longo do ensino
de 2° grau. Para cursos com trés séries anuais, a carga hordria era de 2.200 horas de trabalho
escolar efetivo, e para cursos com quatro séries anuais, a carga horaria era de 2.900 horas,
assim como apresentava flexibilidade no regime de matricula por disciplina.

Quanto a aprovacdo, Oliveira (2001) aponta que o sistema de ensino poderia
permitir que os alunos concluissem os estudos correspondentes a 3 (trés) séries do ensino
médio em um periodo minimo de 2 (dois) anos e maximo de 5 (cinco) anos, o que significava
que, em vez de seguir a estrutura regular de 3 (trés) ou 4 (quatro) anos, os estudantes
poderiam adaptar a duracdo do ensino médio de acordo com suas necessidades ou
desempenho académico, concluindo-o em um tempo mais curto ou mais longo, desde que
dentro desses limites.

Tavares Neto (1998) avalia que a experiéncia SOME nos 4 (quatro) municipios
contemplados como piloto do projeto SOME foi crucial para a eficicia desse novo modelo
educacional, por permitir identificar desafios e ajustar o sistema conforme as necessidades e
realidades locais. Além disso, também serviu como base para futuras expansdes do projeto,
possibilitando que mais alunos, em diferentes regides do estado do Para, pudessem se
beneficiar desse modelo inovador de ensino.

Sousa (2020) frisa que a concepgdo do SOME foi uma grande conquista para 0s

estudantes que até entdo,

[...] estavam excluidos do direito ao ensino de nivel médio, entretanto, deve se
considerar que a sua criagdo e implementacdo do SOME, ocorreu de acordo com 0
modelo do ensino urbano. Desse modo, para se constituia como uma educagdo do
campo, mas sim, como um modelo de educagdo no campo. Neste sentido, é valido
ressaltar que as primeiras localidades implantadas ndo foram comunidades rurais,
mas sim, na zona urbana, isto é, pequenas cidades que pela caréncia de mao de obra
qualificada e estrutura fisica, ndo possuiam até 0 momento o ensino de segundo
grau. Somente assim, é possivel compreender que, no seu nascedouro o publico alvo
do SOME, inicialmente, se constituia de estudantes que frequentariam a escola
secundaria na zona urbana, ou seja, eram alunos que moravam ou vieram a morar na
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cidade. No entanto, com o passar do tempo, e a medida que essas pequenas cidades
se desenvolviam, a educagdo, também, se transformava, isto é, o ensino secundario
modular era transformado em ensino regular, isto por conta da construcao de prédios
escolares estaduais e a formacdo de professores com as devidas habilitagdes que ja
residiam ou passam a residirem nesses nucleos urbanos no interior do Estado/PA.
Compreende-se que a partir dai é que a implantacdo do SOME vai, também,
acontecer em comunidades, efetivamente, rurais como: vilas, coldnias, comunidades
quilombolas, aldeias indigenas, comunidades ribeirinhas e outras comunidades que
direta e indireta sdo alcangados com o ensino e seus saberes. Entretanto, ainda
assim, com o modelo inicial de educacdo urbana. Observa-se que desde o inicio o
foco, principal do Ensino Modular era a formagéo profissional a nivel de segundo
grau. Neste sentido, ele teve uma importdncia fundamental na formacdo de
profissionais docentes, através do curso de magistério, ou seja, formacdo de
professor. No que tange o curso de magistério do SOME, colaborou para suprir uma
caréncia de méo de obra no interior que contava com poucos profissionais na época
e mesmo assim, sem a formacéo adequada para tdo importante fungdo na docéncia.
Neste sentido, o Sistema Modular, assim como outros projetos como o Gavido, foi
fundamental para a formagdo de professores a nivel médio no Estado do Para.
(SOUSA, 2018, p. 33-34).

Podemos observar que a citacdo de Sousa (2018) discute a implementacdo do
SOME no contexto do Estado do Para, enfatizando que, embora concebido para areas rurais,
seu inicio se deu em pequenas cidades urbanas, que ocorreu devido a falta de estrutura fisica e
de mdo de obra qualificada nesses municipios para oferecer o ensino médio regular.
Inicialmente, o SOME visava atender estudantes que viviam ou se mudavam para essas
pequenas cidades, configurando-se assim mais como um modelo de educacdo no campo do
que uma educacao do campo propriamente dita. Sousa (2018) destaca que ao longo do tempo,
a medida que essas cidades se desenvolviam e se estruturavam melhor, o ensino secundario
modular foi gradualmente transformado em ensino regular, onde se deu com a construcdo de
escolas estaduais e a capacitacdo de professores locais, que passaram a residir nessas areas.
Posteriormente, 0 SOME foi expandido para incluir comunidades rurais como vilas, colénias,
comunidades quilombolas, aldeias indigenas e ribeirinhas, embora mantendo elementos do
modelo inicial urbano.

Em conformidade, Oliveira (2001) defende que o SOME surgiu também como
solucdo para o problema do ensino de nivel médio de 1° grau, proporcionando a continuidade
dos estudos e, principalmente, formando professor, por meio dos cursos intervalares do
programa de interiorizacdo da Universidade Federal do Para (UFPA), disperso por cidades
estratégicas do interior do estado (CAMARGO et al., 2011).

De acordo com Trindade e Silva (2023), a partir da Resolucdo 1.355 de 13 de
fevereiro de 1986, o primeiro projeto de interiorizacao foi aprovado pelo Conselho Superior
de Ensino e Pesquisa (CONSEP), instituindo o Programa de Interiorizagdo da UFPA. Este

programa oferecia cursos de licenciatura plena em véarios municipios do estado,
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sistematizando 0 modelo de universidade multicampi da UFPA. Dessa forma, a UFPA se
tornou uma das universidades mais interiorizadas na regido amazonica, proporcionando
acesso ao ensino superior para jovens que ndo tinham condi¢des de se deslocar de seus
municipios para a capital do estado.

Na mesma linha de raciocinio, Coelho (2008, p.33) destaca que o Projeto de

Interiorizacéo teve:

[...] como acéo efetiva a formacdo do educador de licenciatura plena, como objetivo,
desafio de qualificar o quadro docente no interior do Estado. A referida agdo
possibilitou a formacéo de milhares de licenciados no interior do Para que, sem essa
politica, dificilmente teriam acesso a um curso de nivel superior em uma
universidade publica.

Segundo Silva et al. (2020), a interiorizacdo da UFPA possibilitou que muitos dos
docentes e discentes que ocupam hoje os espagos das instituigdes ndo teriam a oportunidade
de frequentar a universidade se ndo houvesse uma unidade instalada nesses locais. 1sso €
refletido nos inimeros pais de estudantes que ndo puderam cursar o ensino superior por falta
de condicBes na época. Hoje, com a expansdo dessa possibilidade, muitos filhos e filhas de
trabalhadores estdo integrados & dindmica universitaria, podendo, a partir da formacéo
recebida, lutar por melhores condicdes de vida para si e para suas comunidades.

Para Oliveira (2001), o programa de interiorizacdo tinha como objetivo diminuir a
falta de recursos humanos habilitados no interior do Estado. A esse respeito, Sousa (2018)
enfatiza que eram oferecidos pelo SOME cursos de Técnico em Contabilidade e Técnico em
Magistério. “O curso de magistério, entretanto, era o0 mais solicitado pela clientela estudantil,
talvez pela possibilidade maior de inclusdo no mercado de trabalho, pela grande caréncia de
docentes.” (SOUSA, 2018, p. 47).

Nesse sentido, o SOME representou uma alternativa de educacdo formal que
visava minimizar a situagdo da qualificacdo docente, especialmente nos municipios que, na
época, ndo conseguiam preparar seus proprios recursos. Segundo Oliveira (2000), essa
iniciativa buscava atender a demanda por educacdo de nivel médio e oferecer oportunidades
educacionais. Além disso, tinha o objetivo de interiorizar o ensino formal, fixar a populacéo
nas regides onde viviam, democratizar 0 acesso ao ensino de 2° grau e proporcionar condicoes
para que as pessoas participassem das mudangas nas politicas sociais. Outras metas incluiam
melhorar o padréo de vida e o bem-estar social das comunidades, além de ampliar o mercado
de trabalho para profissionais da educacao.

Apos termos conhecimento sobre as normas regimentais do SOME, detalhamos as
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caracteristicas dos 4 (quatro) dos municipios contemplados como piloto do projeto SOME.

Segundo a Fapespa (2023), o0 municipio de Curuca abrange uma area de 676,322
km2, o que representa 0,05% da area total do estado do Para. Localizado na regido de
integracdo Guama e inserido na mesorregido Nordeste Paraense e na microrregido do Salgado,
0 municipio também pertence a regido geografica intermediaria de Castanhal e a regido
imediata de Castanhal. Curuca esta situado a aproximadamente 141 km da capital paraense.

Quanto as origens do municipio de Curuca remontam ao século XVII, quando
missionarios da Companhia de Jesus chegaram a regido as margens do rio Curuca para
estabelecer missdes religiosas. Inicialmente, os padres jesuitas se instalaram na localidade
hoje conhecida como Abade, mas, devido a escassez e ma qualidade da agua, procuraram um
local mais adequado. Encontraram, posteriormente, uma feitoria de pesca as margens do rio
Curucé e fundaram uma fazenda, nomeando-a com base no nome do rio, que significa “cruz”
na lingua tupi. Esta denominacéo permaneceu até 1755. Tempos depois, a fazenda, dedicada a
Nossa Senhora do Rosario, deu origem a atual cidade de Curuca (FAPESPA, 2023).

Na perspectiva historica do projeto SOME, Oliveira (2001) relata que o municipio
de Curugé, naquela época, abrigava cerca de 30.000 habitantes distribuidos por uma extensao
territorial de 925 km2, tendo como principais atividades econdmicas a pesca, a agropecuaria e
o setor terciario. No ambito educacional, 0 municipio possuia 48 escolas estaduais, das quais
47 eram voltadas para as séries iniciais (1% a 42 série) e 1 destinada aos alunos das seéries finais
(5% a 82 série). Adicionalmente, havia 20 escolas municipais para as séries iniciais (1* a 42
série) e 1 escola (1* a 3% série) mantida por meio de uma parceria entre a Colbnia de
Pescadores e a Superintendéncia de Desenvolvimento da Pesca (SUDEPE).

Segundo Oliveira (2001), no periodo entre 1968 e 1978, funcionava um ginasio
que atendia a uma demanda de 786 alunos, seguindo as diretrizes da Lei n.° 4.022/61, anterior
a Lei n.° 5.692/71. Muitos desses estudantes precisavam se deslocar até Belém e Castanhal
para dar continuidade aos seus estudos. Em resposta ao pedido do prefeito, dos alunos e da
necessidade de ampliar a oferta do ensino de 2° grau, foi estabelecido um curso de magistério
com habilitacdo especifica. Essa decisdo foi embasada por uma analise socioeconémica e
educacional conduzida pela FEP, que constatou a predominancia de docentes leigos atuando
da 12 a 82 série, 0s quais necessitavam cursar 0 ensino secundario.

De acordo com a Fapespa (2023), o municipio de Curuca é limitado ao norte pelo
Oceano Atlantico, a leste pelo municipio de Marapanim, ao sul pela cidade de Terra Alta e a
oeste por Sdo Caetano de Odivelas e Sdo Jodo da Ponta. A vegetacdo predominante envolve

formagdes pioneiras com influéncia fluviomarinha, como vegetacGes aluviais, mangues e
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restingas. Os manguezais dominam as areas litoraneas e internas de Curucd, adaptados a
salinidade do mar. No sudeste do municipio, encontra-se a floresta ombrofila densa,
caracterizada por chuvas intensas e constantes, com vegetacdo de folhas largas e perenes,
tipica da subformacdo aluvial. A topografia de Curucé é predominantemente de baixa altitude,
com uma média de 7 metros, e a cota mais alta, localizada no centro do municipio, atinge
cerca de 63 metros. O municipio possui areas de planicies e tabuleiros, apresentando relevo
plano a suavemente ondulado (FAPESPA, 2023).

O rio Mocajuba ¢ um dos principais cursos d'agua do municipio de Curuca,
formado pelo igarapé Pimenta e outros de propor¢des menores. Servindo como limite natural
a oeste entre Curuca e Sdo Caetano de Odivelas, o rio Mocajuba flui inicialmente na direcéo
sudeste-noroeste, antes de seguir para o norte e desaguar no Oceano Atlantico. Na maioria de
seu percurso, 0 rio € largo e atravessa povoados de Nazaré do Mocajuba e Muraja, onde
também se destaca os rios Candeua e Tijoca e o furo Maripanema ou Muria, como também é
conhecido, que banham o povoado de Sao Jodo do Abade. Além disso, o municipio de Curuca
possui varias ilhas de consideravel extensdo e recentes formacdes, incluindo Cipoteua,
Ipomonga, Mariteua, Mutucal, Pacamurema, e Santa Rosa. Essas ilhas estdo interligadas por
uma rede de furos e apresentam belas praias ao longo do Atlantico (COSTA et al., 1992;
LOPES et al., 2018).

Em consonancia, Para (2023) o rio Curuca é o segundo mais significativo do
municipio, com sua foz localizada ao longo de seu afluente da margem esquerda, o rio
Baunilha. Outro curso de grande importancia é o igarapé Araquaim, que se origina no
povoado de Araquaim e recebe o igarapé Cachoeira pela margem esquerda, seguindo para
noroeste até desaguar em uma das reentrancias da baia de Curuca. Na regido sul do municipio,
0 rio Braco Esquerdo do Marapanim se destaca como limite natural entre Curucd e o

municipio de Castanhal. A localizacdo do municipio de Curuca é ilustrada no mapa 6 a seguir.
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Segundo a Fapespa (2023), o municipio de Igarapé-Miri possui uma area
territorial de 1.996,790 km?, correspondendo a 0,16% da area total do territorio paraense.
Pertencente a regido de integracdo Tocantins e, conforme a divisdo geografica regional do
IBGE (1990), estd inserido na mesorregido Nordeste Paraense, microrregido de Cametd,
regido geografica intermediaria de Belém e na regido imediata de Abaetetuba. O municipio
estd a aproximadamente 234 km de distancia (por conducédo) da capital paraense.

Conforme o site da prefeitura do municipio de lgarapé-Miri (s/a)®°, o nome
Igarapé-Miri, traduzido do tupi, significa “Caminho de Canoa Pequena”, originando-se da
combinacdo de "ygara" (cano), "pé" (caminho) e "mirim" (pequeno). Esse nome se refere ao
rio homénimo que atravessa a cidade e que nao é navegavel por grandes embarcacdes.

Quanto ao contexto histérico do projeto SOME no municipio, segundo Oliveira
(2001), lgarapé-Miri, naquela época, possuia uma populacdo de cerca de 36.000 habitantes,
dos quais 10.000 residiam em &reas urbanas e 25.000 na zona rural. O municipio estava

dividido em quatro distritos e trés povoados.

Tendo como principal economia o setor primario voltado para: cana-de-agUcar,
arroz, mandioca, milho e pimenta-do-reino (este produto exportado para outros
paises como o USA, Japdo e controlado por grupos japoneses) exportacdo de
madeira. No setor secundario, 8 (0ito) serrarias na zona urbana e 5 (cinco) serrarias,
15 (quinze) engenhos de aguardente e 3 (trés) fabricas de moéveis na zona rural que
contribuiam significamente para a receita do municipio. (OLIVEIRA, 2001, p. 69-
70).

No campo educacional, as escolas municipais e estaduais operavam conforme
estipulado pela Lei n.° 4024/61%°, oferecendo o curso primario em 195 escolas, além de uma
escola com o curso ginasial, que atendia a uma demanda de mais de 400 alunos no ensino
médio.

De acordo com Oliveira (2001), a implementagdo da Lei n.° 5.692/71%, referente
ao ensino de 1° grau, ainda ndo havia sido realizada devido a falta de recursos. A maioria dos

professores possuia apenas formacdo pedagdgica por etapas em Abaetetuba, um municipio

59 Disponivel em:< https://igarapemiri.pa.gov.br/o-municipio/historia/>. Acesso em: 28 abr. 2024.

80 Cordeiro (2019) destaca que a Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Lei n.° 4.024/61, foi uma legislagio
que organizou e delineou principios fundamentais para a educacdo no pais, como o Estabelecimento de um
sistema de ensino dividido em quatro niveis: ensino primério, ensino médio, ensino técnico e ensino superior;
Definicdo das competéncias e atribui¢des dos érgdos responsaveis pela educagdo em niveis federal, estadual e
municipal; Regulamentacdo do curriculo minimo para os diferentes niveis de ensino; Instituicdo do ensino
obrigatorio de 4 a 14 anos; Estimulo ao ensino técnico e profissionalizante; Normatizacdo da formacéo e
habilitacao de professores; Criagao do Conselho Federal de Educacdo (posteriormente substituido pelo Conselho
Nacional de Educacdo), responsavel por coordenar e fiscalizar a aplicacdo das politicas educacionais ao nivel
nacional.

®1Disponivel em: <https://abrir.link/mUmAr>. Acesso em: 28 abr. 2024,


https://igarapemiri.pa.gov.br/o-municipio/historia/
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vizinho. Diante da necessidade identificada pelos estudantes que concluiam o ginasio e da
escassez de profissionais qualificados, foi instituido o curso de ensino médio de 2° grau.

Na atualidade, segundo a Fapespa (2023) a sede municipal de Igarapé-Miri tem as
seguintes coordenadas geogréficas: latitude de 01°58'33” sul e longitude de 48°57'39"
oeste. Seus limites sdo: ao norte com Muana e Abaetetuba, a leste com Abaetetuba e Moju, ao
sul com Mocajuba e Moju, e a oeste com Cameta e Limoeiro do Ajuru.

Com relacdo a vegetacdo encontradas no municipio, inclui a Campinarana, um
tipo de vegetagdo caracteristica da Amazonia, com arvores de pequeno porte e caules finos,
encontrada nas formagdes arborizada e gramineo-lenhosa. Ha também a vegetacao de Floresta
Ombrofila Densa que apresenta periodos de chuvas intensas e constantes, com vegetacdo de
folhas largas e perenes, encontrada nas subformacdes aluvial e terras baixas, assim como
vegetacdo de Savana (Cerrado) composta por arvores pequenas e arbustos espalhados, com
troncos e ramos tortos e cinzentos, presente na subformacdo parque e ha também éareas de
Ambientes de contato e/ou transi¢cdo entre dois, ou mais tipos de vegetacdo, ocorrendo entre a
campinarana e a floresta ombrofila (SEPOF, 2008).

O municipio apresenta cotas topograficas baixas, variando entre 0 e 77 metros de
altitude, com uma média de 22 metros, e conta com areas de planicies e tabuleiros. A estrutura
geoldgica de Igarapé-Miri estd situada na bacia sedimentar de Marajé, composta por
sedimentos arenosos e argilosos, incluindo niveis carbonosos do terciario, datados da era
Cenozéica (FAPESPA, 2023).

De acordo com Cunha (2006), o principal rio do municipio € o Merul, que
atravessa quase toda a bacia hidrografica de Igarapé-Miri. Seus principais afluentes pela
margem direita sdo o rio lgarapé-Miri, onde esta localizada a sede municipal, e o0 rio
Itanambuca, que delimita o municipio ao nordeste com a cidade de Abaetetuba. Na margem
esquerda, o rio Cagi € o mais significativo, formando limite ao sudoeste com o municipio de
Cametd, desde suas nascentes até o curso medio. O rio Maiauatd, que passa pela vila
homonima, conecta o rio Meruu a foz do rio Tocantins. O municipio também conta com ilhas,
situadas no estuario do Tocantins, sendo intercalado por varios cursos d'dgua, conhecidos
como furos e igarapés (SEPOF, 2008). A localiza¢do do municipio de Igarapé-Miri é ilustrada

no mapa 7 a seguir.
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Segundo a Fapespa (2023), o municipio de lgarapé-Agu abrange uma area
territorial de 785,983 kmz, 0 que equivale a 0,06% da area total do estado do Para. Localizado
na regido de integracdo Guama, conforme a divisdo geogréafica do IBGE (1990), o municipio
pertence a mesorregido Nordeste Paraense, a microrregido Bragantina, & regido geogréfica
intermediaria de Castanhal e & regido imediata de Castanhal. Igarapé-Acu estd situado a
aproximadamente 122 km da capital paraense.

Historicamente, 0 nome do municipio de Igarapé-Acu refere-se ao afluente do Rio
Marapanim que atravessa a sede do distrito e significa "grande caminho das canoas" na lingua
Nheengatu. A cidade de Igarapé-Acu teve origem no ndcleo colonial denominado Jambu-Acu,
fundado em 1895 no km 118 da Estrada de Ferro de Braganca. Esse nucleo foi estabelecido
como parte da politica de colonizacdo da Regido Bragantina pelo Governo Estadual e recebeu
diversas familias, predominantemente de origem espanhola (FAPESPA, 2023).

De acordo com Oliveira (2001), o municipio de Igarapé-Acu possui dois distritos:
Igarapé-Acu (sede) e Caripi. Quanto ao contexto histérico de implantacdo do projeto SOME,

0 municipio, naquela época, tinha uma populacdo de aproximadamente 22.000 habitantes.

Na época, a populagdo ativa economicamente voltada para a zona rural, no plantio
da mandioca, milho, muruci e pimenta-do-reino, sendo este Gltimo produzido em
grade escala por grupos japoneses, bem como para 0 beneficiamento de madeira,
arroz e fabricacdo de farinha de mandioca. Na zona urbana, o0 setor terciario era
predominante, a populacdo trabalhadora se localizava no comércio e nos servigos
publicos de educagdo e satde. (OLIVEIRA, 2001, p. 71).

No campo educacional, Oliveira (2001) aponta que 0 municipio contava com 42
escolas municipais, distribuidas em toda a regido. Dessas, 40% estavam localizadas em
povoados distantes e eram classificadas como uni docentes e plurisseriadas. Além disso, havia
3 escolas estaduais, sendo 2 destinadas as séries iniciais (12 a 42 série) e 1 destinada as séries
finais (5% a 82 série).

Durante os anos de 1976, 1977 e 1979, 194 alunos concluiram o curso ginasial, o
qual foi encerrado em 1979. Além disso, 87 alunos estavam prestes a concluir a 82 série. Essa
analise revelou uma demanda de aproximadamente 289 alunos que precisariam cursar 0
ensino médio (2° grau). Diante da caréncia de professores qualificados e dessa necessidade,
foi justificada a implantacéo do projeto SOME no municipio.

Na atualidade, o municipio de Igarapé-Acu faz limites ao norte com o municipio
de Maracand e Marapanim, a leste, com Nova Timboteua, ao sul com Santa Maria do Paré e

Sdo Francisco do Paré e a oeste com Sao Francisco do Pard (FAPESPA, 2023).
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No municipio, se encontram dois tipos principais de vegetacdo: a floresta
ombrofila densa, caracterizada por chuvas intensas e constantes e por uma vegetacdo de
folhas extensas e perenes, localizada na subformacdo aluvial; e as formacdes pioneiras com
influéncia fluvial e/ou lacustre, compostas por uma cobertura vegetal inicial que se
desenvolveu em resposta as condi¢bes ecologicas locais (PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO DO MUNICIPIO DE IGARAPE-ACU, 2022).

O rio Maracand, que faz limite com os municipios Nova Timboteua e de Santa
Maria, sendo o principal receptor da maioria dos igarapés da rede hidrogréfica de Igarapé-
Acu, incluindo os igarapés do Noventa e Seis, Cumaru, das Panelas do Prata, Tucumandeua,
do Liméo, Sdo Jodo entre outros. O rio Maracand apresenta um curso meandrico ao longo de
seu trajeto na divisa com Nova Timboteua (TAMASAUSKAS, 2015; PREFEITURA
MUNICIPAL DE IGARAPE-ACU, 2020).

Outro importante curso d'agua é o rio Caripi, que nasce no interior de lgarapé-Acu
e flui para o norte, em direcdo ao rio Maracand. O rio Caripi € alimentado pelo igarapé
Primeiro Caripi e recebe, na margem na direita, o igarapé Pupuca e na esquerda, o igarapé
Raposo. Na divisa com S&o Francisco do Para, encontra-se o rio Jambu-Acu, cujos afluentes
da margem direita sdo os igarapés Pratinha, Cajueiro, Pajurd e Abacate. Por fim, proximo a
sede municipal, o igarapé-Acu, afluente direito do rio Marapanim e responsavel pelo nome do
municipio, recebe pela margem direita os importantes igarapés Pau Cheiroso, do Colono e
Santa Rita (TAMASAUSKAS, 2015; PREFEITURA MUNICIPAL DE IGARAPE-ACU,
2020).

Quanto ao clima do municipio de Igarapé-Acu é classificado como equatorial
Umido, com a regido nordeste apresentando trés meses secos e outras areas tendo de um a dois
meses secos. O indice pluviométrico médio anual é de cerca de 2.350 mm, com alta umidade
do ar durante quase todo o ano. As temperaturas sao elevadas, com uma média anual em torno
de 25°C, e a amplitude térmica é baixa (FAPESPA, 2023).

No mapa 8, na pagina seguinte, € ilustrado a localizagdo do municipio de Igarapé-

Acu.
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De acordo com a Fapespa (2023), o municipio de Nova Timboteua, localizado no
Estado do Para, possui uma area de 489,853 kmz?, representando 0,04% da area total do
territorio paraense. Situado na regido de integragdo Rio Caeté, o municipio faz parte da
mesorregido do Nordeste Paraense e da microrregido Bragantina, bem como da regido
geografica intermediaria de Castanhal e da regido imediata de Capanema. Esta
aproximadamente a 143 km da capital paraense.

Timboteua foi 0 nome original do municipio, que em tupi-guarani significa "lugar
abundante de timbos". Posteriormente, passou a ser chamado de Tabuleta, devido a presenca
de um marco de quilometragem da Estrada de Ferro de Braganca, localizado onde hoje esta a
sede municipal. A mudanca para Nova Timboteua, segundo Fapespa (2023) ocorreu devido a
confusdo causada pelo uso do nome Timboteua, que ja identificava outra vila, e a necessidade
de conformidade com as normas legais, que ndo permitiam o uso do termo Tabuleta, como era
popularmente conhecida a sede do municipio. Atualmente, Nova Timboteua é composta pelos
distritos de Nova Timboteua (sede) e Timboteua.

Quanto ao contexto histérico do municipio-polo do SOME, Oliveira (2001)
enfatiza que o municipio de Nova Timboteua, naquela época, tinha uma populacdo de

aproximadamente 11.000 habitantes e ocupava uma area de cerca de 633 kmz2,

Tinha como atividade econdmica predominante a agricultura (basicamente pimenta-
do-reino) e a pecuéria. O setor terciario é pouco desenvolvido, encontrando-se
apenas 30 (trinta) casas comerciais vendendo géneros de primeira necessidade; 2
(dois) postos de salide; 42 (quarenta e duas) escolas na zona rural, sendo a maioria
uni docente e plurisseriada; na zona urbana apenas 3 (trés) escolas, sendo 2 (duas) de
1% a 42 série, 1 (uma) de 5% a 8% série com 313 alunos; estdo concluindo o 1° grau
apenas 37 (trinta e sete) alunos. (OLIVEIRA, 2001, p. 71).

Oliveira (2001) destaca que nos anos de 1977 a 1979, 48 alunos concluiram a 42
etapa do supletivo. Quanto a implantacdo do ensino de 2° grau neste municipio, é justificada
pelos seguintes motivos: atender nao apenas os alunos locais, mas também os de Peixe-Boi,
um municipio vizinho e a escassez de professores qualificados para ministrar as aulas.

No entanto, devido a dificuldades financeiras, o prefeito de Peixe-Boi ndo pode
custear o transporte dos alunos, resultando em uma reducdo de 50% na matricula. Com 25
alunos ja matriculados e ansiosos pelo inicio das aulas, a Fundacdo Educacional do Para
assumiu o compromisso de implementar o ensino secundario.

Em relacdo aos limites do municipio, Nova Timboteua faz fronteira ao norte com

Santarém Novo; a leste, com Peixe-Boi e Bonito; ao sul com Bonito e Santa Maria do Para; e
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a oeste com lgarapé-Acu e Santa Maria do Para (FAPESPA, 2023). Quanto as vegetacGes
encontradas no municipio incluem a floresta ombroéfila densa, que apresenta periodos de
chuvas intensas e constantes e vegetacdo de folhas extensas e perenes, presente nas
subformac@es aluvial e de terras baixas. Também ha formac6es pioneiras com influéncia
fluvial e/ou lacustre, que consistem em plantas desenvolvidas a partir da adaptagdo as
condigdes ecoldgicas locais, incluindo vegetacao aluvial, de mangues e restingas (FAPESPA,
2023).

A topografia do municipio apresenta uma altitude média de 38 metros, com a sede
municipal situada a 50 metros, o0 que faz dela uma das localidades mais elevadas da regido
Bragantina. O relevo varia de plano a suavemente ondulado, com algumas areas de planicies
(PARA, 2016).

A rede de drenagem é formada pela bacia do rio Maracand, que atua como um
limite natural entre Nova Timboteua e Igarapé-Acu. O municipio abrange apenas os afluentes
da margem direita do rio Peixe-Boi, que corre ao norte do distrito de Timboteua. Outros
afluentes do Maracand incluem o rio Taciteua, que marca a fronteira com Santa Maria do
Pard, alem dos rios e igarapes Tracuateua, Cariteua, da Areia e lgarapé-Miri, sendo este
ultimo que atravessa a sede do municipio (GREIPHIL MINAS LTDA, 2015).

Com relacdo ao clima do municipio € equatorial tmido, com trés meses secos na
porcdo norte e um a dois meses secos nas demais localidades. Caracteriza-se por um indice
pluviométrico médio anual de cerca de 2.250 mm, alta umidade do ar durante quase todo o
ano, temperaturas elevadas com médias anuais em torno de 25 °C e baixa amplitude térmica
(FAPESPA, 2023). No mapa 9, a seguir, € ilustrado a localizacdo do municipio de Nova

Timboteua.
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Tavares Neto (1998) avalia que a experiéncia nos 4 (quatro) municipios
contemplados como piloto do projeto SOME foi crucial para a eficacia desse novo modelo
educacional pois permitiu identificar desafios e ajustar o sistema modular conforme as
necessidades e realidades locais do estado do Para.

Concluido o ano de 1980, Moutinho (2020) relata que foi elaborado um relatério
sobre 0 SOME constatando que havia alcancado seus objetivos; este relatorio fez com que o
SOME saisse do papel e se consolidasse com um dos maiores projetos de inclusdo
educacional que ja existiu no estado do Pard, pois, segundo Sousa (2020, p. 19): “[...] Téo
grande que dos 4 (quatro) municipios, logo o projeto estender-se-ia a outros, até ocupar quase
a totalidade do territorio estadual.”

Em decorréncia disso, no ano de 1981 o SOME foi implantado nos municipios de
Ponta de Pedras, Mocajuba, Sdo Francisco do Pard e Maracana, que também passaram a
ofertar a habilitagdo basica em Administracdo. Em 1982, a partir de uma nova avaliacdo das
duas implantacdes anteriores, a FEP aprovou que os municipios de Irituia, Breves, Primavera
e Sdo Domingos do Capim seriam incluidos no SOME. No ano de 1983, foi a vez dos
municipios de Moju, Colares, Salvaterra e Muana integrarem o projeto.

Moutinho (2020) relata que, em fevereiro de 1983, durante a avaliagdo de seu
governo, o Coronel Alacid da Silva Nunes, governador do estado do Pard, destacou a criagdo
do Sistema de Organizacdo Modular (SOME) como um dos maiores orgulhos de sua gestao
na area da educacdo. Ele atribuiu um conceito 6timo ao trabalho realizado por toda a equipe
técnica da Fundacdo Educacional do Para (FEP), Ele destacou que a missdo que ele mesmo
determinara estava sendo cumprida de maneira satisfatdria, pois o objetivo de inserir os
alunos do interior do estado na sala de aula, proporcionando-lhes a oportunidade de continuar
seus estudos e buscar uma formacéo universitaria, estava sendo alcangado.

O mapa 10 ilustra a localizagcdo dos municipios, que foram integrados ao SOME
no periodo de 1981 a 1983.



204

Mapa 10 - Localizagdo dos municipios que foram integrados a0 SOME entre 1981 e 1983.

(‘

PONTA DE PEDRAS
A MARACANA

SALVATERRA PRIMAVERA

SAO FRANCISCO DO PARA

IRITUIA

SAO DOMINGOS DO CAPIM

uuuuu

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir de ForestGIS (2020).
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Sousa (2017) ja destacava que nas regibes do interior do Pard as escolas
municipais eram geralmente ocupadas durante o horario diurno para o antigo 1° grau. Quanto
ao turno noturno, foi reservado especificamente para atender a essa clientela, que até entdo
ndo tinha acesso ao ensino médio regular. A falta de acesso era principalmente atribuida as
questdes socioecondmicas e geograficas, que dificultavam o deslocamento dos alunos para
areas onde o ensino médio regular estava acessivel. Diante desse cenario, o SOME foi
concebido visando atender a demanda da populagédo, impulsionado pelos movimentos sociais,
com a intengdo de superar as limitacGes geograficas. Seu propdsito era levar conhecimento e
oportunidades educacionais as regides anteriormente negligenciadas.

Tavares Neto (1998) também argumenta que, devido aos resultados positivos
observados no primeiro ano de experiéncia, por meio de um processo avaliativo que envolveu
docentes, discentes e diretores escolares, o projeto SOME foi rapidamente reconhecido como
uma inovagdo pedagdgica bem-sucedida. Este éxito foi alcancado mesmo com investimentos
financeiros modestos, distinguindo-se do restante do ensino médio regular do Para, garantindo
0 acesso a Educacdo Basica e a permanéncia dos alunos nas comunidades do interior do
Estado.

Além disso, o autor ressalta que uma proposta pedagdgica exigia a implementagao
de mecanismos capazes de promover uma estrutura qualitativamente diferente daquele
presente na educacdo publica paraense, principalmente em intervencfes na metodologia de
ensino, na estrutura material e na parte administrativa. Essas medidas se tornaram pratica
comum nos dois primeiros anos de implementacdo do projeto, especialmente facilitadas pelo
fato de que, ainda em 1982, a FEP precisava atuar apenas em um pequeno ndmero de
localidades e circuitos.

O ano de 1982 foi um marco historico, uma vez que o projeto SOME, que
anteriormente estava sob a responsabilidade da FEP, foi transferido para a Secretaria de
Educacéo do Estado do Para (SEDUC). Essa mudanca ocorreu devido a decisdo da FEP de se
concentrar exclusivamente no ensino superior. Para Oliveira (2001) e Tavares Neto (1998), a
transicdo evidenciou a importancia e o reconhecimento do projeto SOME, que passou a ser
gerido pela SEDUC como parte das iniciativas educacionais do estado, mas ainda cabendo a
FEP fornecer treinamentos aos professores com o intuito de que estes pudessem se
familiarizar com o projeto SOME, se adaptar ao formato de trabalho e estarem plenamente
conscientes das responsabilidades, dificuldades e adversidades que poderiam surgir nas

localidades para as quais seriam designados como docentes.
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De acordo com Sousa (2020) foram providenciados todos 0s recursos necessarios
para facilitar o deslocamento dos professores até os municipios onde o projeto-piloto do
SOME foi implementado, abrangendo passagens aéreas, maritimas e terrestres, considerando
que muitos desses locais eram de dificil acesso. Para o autor, a SEDUC de modo a encorajar
os professores a deixarem suas familias e se aventurarem nessas regifes remotas, estabeleceu
uma gratificacdo de 100% sobre o salario, visando promover a interiorizacdo do ensino, uma
vez que os docentes estavam abrindo mao do conforto de seus lares para se lancarem a uma
jornada desconhecida, enfrentando incertezas sobre o que encontrariam.

Tavares Neto (1998) salienta que no periodo de 1983-1986, houve a expansdo do
ensino médio no interior do estado. No entanto, conforme indicado por Oliveira (2001, p. 71-

72), essa expansdo agravou os desafios operacionais do sistema modular, devido a:

A expansdo acelerada extrapolou a capacidade do Departamento de ensino de 2°
grau e da Secretaria de Estado de Educacdo em atender com eficiéncia as
necessidades de  manutencdo e acompanhamento, decorrentes destas novas
implantacBes. Com isso intensificam-se o0s seguintes problemas: Dotacéo
orcamentaria insuficiente para atender, de modo eficaz as necessidades béasicas de
operacionalizacdo deste programa; Dificuldades por partes do Departamento de 2°
grau em manter um acompanhamento pedagdgico aos municipios onde o Sistema
Modular se desenvolve; Aumento do numero de prefeituras municipais que nao
cumprem os itens do convénio assinado com a SEDUC; Intensificagdo dos
problemas pertinentes a falta de adaptacdo dos professores do Sistema Modular as
comunidades onde atuam. Este programa, que de certa forma estiverem presentes
desde o inicio do programa em 1980, com a expansdo quantitativa verificada nos
altimos anos, tem produzido consequéncias mais imediatas: a) A quase
impossibilidade de adequar os investimentos necessarios para a manutencdo deste
programa, aos poucos recursos financeiros destinados pela SEDUC para a
operacinalizacdo; b) Com a inexisténcia de recursos financeiros para o trabalho de
acessoria técnico-pedagdgica nos municipios e localidades e diante da ineficacia das
URES e das escolas polos em promoverem este trabalho, 0 acompanhamento ao
sistema modular tem-se restrigido ao contato telefénico, quando ha ocorréncia de
um problema administrativo, ou a um tipo de atendimento de emergéncia, em
“situa¢des limite”, onde o problema verificado ja encontra-se bastante agravado; c)
Os constantes atrasos ocorridos na liberacdo das passagens aéreas por parte da
SEDUC, provocando uma série de descontinuidades no ano letivo do sistema
modular, além de estarem contribuindo significativamente para o descrédito deste
programa e da SEDUC, em varios municipios do interior do Estado.

Percebemos, pela citacdo anterior, uma série de problemas enfrentados pelo
Departamento de Ensino de 2° Grau da Secretaria de Estado de Educagdo devido a rapida
expansdao do SOME na década de 1980, desencadeando uma queda gradual no padrdo de
qualidade do projeto, principalmente porque o aumento do nimero de localidades atendidas

ndo foi acompanhada por uma infraestrutura que deveria da suporte a esse crescimento:

O acompanhamento pedagogico, que até 1982 era realizado sistematicamente
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através das assessorias de técnicos da FEP, duas vezes ao ano e através dos
relatorios realizados separadamente por alunos, diretores de escolas e professores do
SOME. Com a administracdo da SEDUC no 1° governo de Jader Barbalho, o
monitoramento passa a ser feito através de uma Unica visita anual dos técnicos da
SEDUC, pelos relatdrios referidos acima e pelos encontros anuais reunindo
professores e técnicos do Departamento de 2° grau. Somado a debilidade no
acompanhamento pedagdgico, verifica-se também que nesse periodo de expansao
agravam-se problemas relativos ao atendimento por parte das prefeituras
inviabilizando um desempenho satisfatorio das atividades pedagégicas; bem como
ampliam-se os caso de dificuldade de adaptacdo de alguns docentes ao modo de vida
no interior do estado, esses fatores combinados impunham maiores dificuldades no
gerenciamento do projeto. (TAVARES NETO, 1998, p. 121).

Se por um lado, Oliveira (2001) e Tavares Neto (1998) denunciaram as
contradi¢Bes do processo de expansdo do SOME, por outro lado, Prestes (2022) evidencia que
0 SOME proporcionou aos professores a oportunidade de viajar pelo interior do estado,
permitindo-lhes conhecer novas realidades sociais locais e estabelecer um contato visual e
pessoal com 0s territorios, essa imersdo no contexto regional trouxe novas perspectivas e

desafios para os educadores que atuavam no projeto SOME, pois,

Se por um lado, pesava o fato de se esta contribuindo com o ato de educar, tornou-se
verdadeiros “soldados da educag@o”, desbravando a Amazdnia paraense, por outro
lado, 0 medo do desconhecido, os deixavam apreensivos, com a real possibilidade de
ndo se adaptarem ha um novo pouso geografico. A distancia dos familiares, a
dificuldade de comunicacdo e de acesso eram fatores a serem considerados antes de
tomar a importante decisdo de assumir o compromisso com o Sistema Modular. A
gratificacdo de incentivo SOME passara a ser o combustivel para atrair o interesse e
levar os docentes aos longinquos ambientes do coracdo paraense, lugares de
diversidade cultural e social, que poderia ser um entreve para a aquisi¢cdo da mao de
obra qualificada, para essa fascinante e, a0 mesmo tempo, incdgnita e insolita
aventura educacional. Muitos docentes ndo tinham a experiéncia de convivio com
comunidades interioranas, pois este, tinham a capital do Estado como morada.
Alguns nunca nem haviam pisado em solo interiorano. (SOUSA, 2020, p. 22-23).

Entretanto, até 1985 esse apoio ocorreu sem um acordo formal de parceria
(TAVARES NETO, 1998), contudo, a partir do ano de 1986, foi estabelecido um convénio
padrdo em que todas as prefeituras que solicitassem a implantacdo do SOME deveriam assina-
lo, comprometendo-se oficialmente com as responsabilidades acordadas no documento. Para
0 autor, essa parceria por meio do convénio entre o Estado e os municipios seria fundamental
para 0 funcionamento do Ensino Modular, pois a gestdo municipal assumiria o papel de
representante da SEDUC nas localidades, garantindo que o trabalho passasse a ser realizado
em parceria €, sem esta, 0 desenvolvimento pedagdgico e administrativo do sistema modular
fica prejudicado devido ao descaso dos poderes publicos.

Em consonancia, Oliveira (2001) reforca que o descumprimento do convénio por

parte das prefeituras ocasionou 0 agravamento da situacdo vivenciada pelos professores do
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Sistema Modular, que trabalhavam sob circunstancias totalmente adversas:

Seja pela precariedade das casas e alojamentos que habitam; seja pelo atraso no
fornecimento de bolsa alimentacdo; provocando em alguns casos a interrupgao do
maédulo ou a retirada definitiva dos professores da localidade. A falta de adaptacéo
de um numero crescente de professores do sistema modular com as peculiaridades
da vida do interior, tem provocado um aumento significativo de dentncias por parte
de alunos e de membros das comunidades, contra 0 comportamento incoveniente de
determinados professores. Além disso, é possivel verificar o ndo cumprimento dos
dias letivos determinados pela SEDUC. (OLIVEIRA, 2001, p. 72-73).

Assim, podemos identificar uma série de desafios enfrentados por professores e
alunos do sistema modular, como a precariedade dos alojamentos, atrasos na entrega da bolsa-
alimentacdo e a falta de adaptacdo dos docentes as particularidades da vida no interior. Esses
desafios acabaram implicando na interrupcdo dos médulos e na retirada dos professores das
localidades. Além disso, Oliveira (2001) evidenciou problemas relacionados ao desempenho
dos professores que estavam na linha de frente do projeto SOME. Entre esses problemas se
destaca a falta de material didatico-pedagogico, dificuldades de deslocamento, risco de vida e
violéncia, precariedade dos alojamentos e alimentacdo, questdes salariais, defasagem
financeira de ajuda de custos, desempenho inadequado de alguns professores e a postura dos
profissionais em contraste com os valores locais.

Como alternativas para contornar os problemas e melhorar o ensino de 2° grau na
época, Oliveira (2001) também apontou que foram propostas alternativas relativas as
melhorias de carater geral, a possibilidade de transformacdo do SOME em Sistema Regular de
Ensino e ao atendimento as reivindicacGes da associacdo de professores do SOME. Essas

melhorias gerais visavam:

Estimular as Prefeituras Municipais a cumprirem as clauslas do Convénio em
relagdo ao SOME, através de maior controle administrativo por parte da SEC/PA.
Nesse sentido, deve-se observar que o apoio moradia dos professores se dé em
habitac6es bem localizadas (ambiente calmo e tranquilo), limpas, emboas condi¢des
de higiene e conforto com utensilios domésticos necessarios. Com area disponivel
para estudo e outras tarefas que a prépria préatica docente exige, assim como as
condigdes basicas da vida humana, direito natural de cada pessoa. (OLIVEIRA,
2001, p. 93).

Em concordancia, Tavares Neto (1998) ja ressaltava que, apesar dos contratempos
causados, foi possivel identificar durante o periodo do 1° governo de Jader Barbalho um
conjunto de medidas internas ao projeto SOME que contribuiram para a manutencdo de um
padrdo de qualidade do projeto, especialmente em atividades formativas fora do contexto das

aulas, o que envolveu ndo apenas os alunos, mas também membros da comunidade escolar,
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em particular os professores do ensino fundamental, promovendo assim um trabalho de
integracao entre o ensino modular e outros segmentos da escola e da comunidade em geral.

Continua o autor:

Ao final do 1° governo de Jader Barbalho, pelo fato de o projeto modular ter se
expandido sem o suporte necessario, acumula-se um conjunto de problemas de
dificil resolugdo, enraizados nos municipios em que o projeto atua. Além disso,
também acumulava-se demandas pelo ensino médio oriundas do interior do Estado,
e 0 projeto modular, pelas limitacbes expostas, ndo tinha condigdes de cumprir, e
que as vias de expansdo através de um ensino regular (construgdo de escola e
implantacdo de cursos regulares), naé eram viabilizadas por uma politica explicita
de expansdo deste grau de ensino. (TAVARES NETO, 1998, p. 122-123).

Com a continuidade da expansdo do SOME, no governo de Hélio Gueiros (1987-
1990), o autor enfatiza que, ao contrario do ocorrido durante o 1° governo de Jader Barbalho
(1983-1986), houve uma proposta formalizada de atuacdo na esfera educacional no Estado do

Pard, exposta em um Plano Estadual de Educacdo. Segundo Tavares Neto (1998, p. 123):

De um modo geral este plano educacional ndo se caracteriza pela busca de pontos de
intersecdo e continuidade em relacdo as agdes desenvolvidas nos quatro anos
anteriores. No que se refere ao ensino médio, o que é enfatizado é a expansao das
oportunidades de ensino para as periferias urbanas em horarios noturnos. Quanto aos
niveis de ensino, em termos espaciais, sdo definidos como prioridades o meio rural,
e as areas dos grandes projetos. Quanto ao projeto modular, apesar de estar presente
em 37 localidades em 1987, ndo existe nenhum tipo de mencéo no Plano Estadual de
Educacdo. Nos dois primeiros anos desta nova gestdo ocorre uma espécie de
retrocesso na expansdo, sO aparece uma certa recuperacdo nos dois Gltimos anos
quando se retoma uma expansdo no ritmo do governo. Essa estagnacdo dos dois
primeiros anos decorre basicamente de dois motivos internos através da SEDUC:
prioriza o ensino fundamental enquanto a oferta de ensino médio est& direcionada
para a cidade de Belém, onde ha de fato uma concentracdo maior de demanda.

A partir do ano de 1989, devido as pressdes das comunidades do interior e dos
politicos autorizados pelo executivo, houve um aumento na demanda que ultrapassou 0s
limites operacionais e financeiros da SEDUC, resultando na intensificagdo de uma série de
problemas, tais como: dificuldades no acompanhamento do programa; aumento do nimero de
prefeituras municipais que ndo cumpriam os itens do convénio com a SEDUC; falta de
infraestrutura basica em alguns municipios ou localidades; problemas relacionados ao nédo
cumprimento dos dias letivos pelos professores; falta de adaptacdo de um ndmero crescente
de professores ao trabalho peculiar do sistema modular no interior; falta de envolvimento da
comunidade no trabalho pedagogico desenvolvido pelo SOME; deficiéncia no
acompanhamento das atividades pedagogicas pelos diretores das escolas onde o programa &

implementado; e, precariedade de material didatico-pedagdgico no interior do Estado
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(OLIVEIRA, 2001).

Se por um lado observamos o progresso do SOME, por outro Oliveira (2001)
também menciona uma série de problemas que impactaram a qualidade dos servicos
educacionais oferecidos, em meados da década de 1990. Em contrapartida, destaca que foram
elaboradas propostas de acdo para lidar com essas questdes, que incluiam a polarizacdo do
SOME, a saida de municipios do projeto e sua substituicdo por outros interessados na
implantacdo do sistema modular, além de mudancas nos blocos de disciplinas dos médulos,
ajustes no calendario letivo e o processo de expanséao do sistema modular.

Entretanto, Prestes (2020) destaca que os desafios enfrentados pelo SOME véo
além de simplesmente apresentar um sistema educacional inovador em relacdo aos padrbes
tradicionais e regulares. Para o autor, 0 SOME deve ser visto como uma politica publica
educacional qualitativa, competitiva e capacitadora, que vem promovendo mudangas nos
comportamentos dos alunos e na realidade social em que vivem, e de suas localidades, desde a
sua implantacdo em 1980.

Neste sentido, Costa, Oliveira e Nascimento (2020) reforcam que 0 SOME é um
amplo campo de experiéncias, tanto para professores quanto alunos que se deslocam entre as
areas remotas do interior do Para e fazem a educacdo acontecer, pois, “[...] ndo aconteceria,
caso nao houvesse essa oferta para a comunidade” (PEREIRA, 2020, p. 164). Com isto, 0
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) “[...] ¢ um caminho de elevacdo de nivel
escolar que permite o ingresso dos filhos dos ribeirinhos nas universidades, ja contribuido
assim para a transformacdo de seu nivel social ou no minimo de melhoria de sua vida”
(SOUSA, 2018, p. 62).

4.1.5 Consideracdes finais

A valorizacdo do contexto histérico é essencial para compreendermos a evolugdo
do sistema educacional na regido amazonica. Entender como o projeto SOME foi concebido,
suas raizes e motivacdes que convergiram para sua criagdo possibilitam revelar nesta
subsecdo o caminho percorrido pela politica educacional, principalmente em sua primeira
década de existéncia.

O Sistema Modular conseguiu, de certa forma, atenuar a lacuna da falta de acesso
ao 2° grau no cenario educacional paraense, com o propoésito de viabilizar que alunos

interioranos concluissem seus estudos, democratizando e garantindo que permanecessem em
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suas comunidades de origem. Além disso, com base na lei nacional vigente a época, também
oportunizou uma educacdo que contribuisse para atuarem em suas proprias localidades, seja
como educadores ou como profissionais em outras areas de trabalho.

Dessa forma, o contexto histérico do SOME e as experiéncias nos municipios da
Amazonia paraense, proferidos pelo professor Manoel Moutinho (2020) em seu relato,
impulsionaram o desenvolvimento educacional do Estado do Pard. Assim, ao aprendermos
com o passado, avaliarmos o presente e planejarmos o futuro, e a politica publica educacional
SOME, genuinamente paraense, vem cumprindo seu papel transformador na vida daqueles
que a ela tiveram acesso, podendo alcar voo para além da realidade imediata vislumbrando o
ingresso na educacdo superior ou mesmo sua insercao direta no mundo do trabalho.

Apoés a conclusdo da subsecdo 4.1, avancamos para a subsecdo 4.2 desta
dissertacdo, onde utilizamos um poema autoral com a intencédo de proporcionar que os leitores

compreendam antecipadamente o assunto em questdo que sera tratado posteriormente.

4.2 Da interiorizacdo a polarizacdo do SOME no oeste do Para

Nas terras do Oeste do Para, o SOME chegou,
Tracando caminhos onde o saber brotou.

A educagédo em solo paraense a se expandir,
Em busca do ensino, o futuro a construir.

Seu proposito firme, ndo se deixou mudar,

Oferecer ensino médio, as regides rurais, sem hesitar.
E plantar a semente do saber, é com amor cultivar.
Nos caminhos do campo, levar a educacao,
Transformando realidades, com dedicacéo.

Altamira, Cameta, Maraba e Santarém,

Polos que se ergueram, em um novo além.
Nas veias da floresta, 0 SOME se faz presente,
Levando o ensino como uma luz ardente.

Tapajos, em suas aguas de historia e cultura,

O SOME navega, ¢ a forca que perdura.

A educacéo se enraiza como arvores no chao,
Crescendo em direcdo a um novo horizonte, a evolucgéo.

Desde 1991, a jornada do SOME comegou,
Em Séo José, Arapixuna, um sonho brotou.
Aritapera, Alter-do-Ché&o, Boim e Curuai,
Nessas paragens, o saber se encontrou,

E nas mentes dos alunos, raizes se firmou.
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Nas sedes de Belterra e Aveiro,

O SOME desperta um novo canteiro.
Historias que brotam, florescem no ar,
Sementes do saber a se espalhar.

Do passado historico as tradigoes,
O SOME resgata as conexoes.
Valorizando a cultura ancestral,
No Oeste do Para, ele é vital.

Nas entrelinhas do rio que serpenteia,
O SOME inspira, ensina e semeia.
Com avancos e desafios a superar,
O compromisso com 0 ensino a ecoar.

Que em cada alma, o conhecimento cresca,
E a educacao no Oeste floresca.

Com o SOME a iluminar o porvir,

Um legado de sabedoria a construir.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2024).

Ap0s a apreciacdo do poema, destacamos que a subsecdo 4.2 “Da interiorizagdo a
polarizagdo do SOME no Oeste do Pard” apresenta o contexto historico-geografico e
educativo sobre o processo de interiorizacdo/expansdo da educacao no interior estado do Par3,
através do SOME, especialmente no municipio de Santarém.

A subsecdo esta dividida em 3 (trés) subsecdes, conforme o organograma 17.

Organograma 17 - Organizacdo da subsecdo 4.2 da sec¢do 4.

4.2.1
Introdugao

Subsecdo 4.2 4.2.2

O SOME e sua interiorizagao

Da interiorizagdo a polarizagdo do
SOME no Oeste do Para

4.23

Consideragdes finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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4.2.1 Introducéo

Com a ascensdo de Jader Barbalho ao poder, em seu primeiro mandato como
governador do estado do Paré, a partir de 1983, surge a necessidade de implementar politicas
publicas de cunho social como uma prioridade governamental desta gestdo, visando o
comprometimento com o processo de democratizacdo, seguindo uma tendéncia nacional que
mais tarde seria reconhecida como a “Nova Republica” (OLIVEIRA, 2001).

Nesse contexto, ja se acumulavam demandas sociais ndo atendidas, incluindo a
necessidade de servicos educacionais, que se tornaram parte das reivindicagfes dos
movimentos populares em todo o pais, inclusive no estado do Para. O governo estadual, em
resposta, estabeleceu diretrizes para a educacdo organizadas nas seguintes propostas:
abandonar os métodos convencionais para enfrentar as profundas deficiéncias do setor.
Somente meios alternativos e econdmicos poderiam alterar a situagdo presente; produzir
livros didaticos para o ensino fundamental e médio no proprio estado, através da formacéo de
equipes com postura interdisciplinar, para o texto didatico ter relacdo com o contexto
sociocultural paraense, o que ndo ocorre atualmente; reciclagem urgente do quadro docente da
rede publica e qualificacdo dos professores leigos; criacdo urgente de uma rede publica pré-
escolar, especialmente no interior do estado; constru¢cdo de novas escolas pela propria
comunidade, por meio de mutirGes e associa¢des, para suprir o déficit do ensino pré-escolar e
médio; criar mecanismos que permitam uma participacdo efetiva da comunidade na
administracdo, orientacdo e construcdo de escolas; interiorizacdo do ensino fundamental e
médio; criacdo de um plano de incentivo e alternativo de alfabetizacdo de adultos no qual
fossem utilizados estudantes universitarios como monitores, aproveitando-se os periodos de
férias (JORNAL DE CAMPANHA, PMDB. JADER. E A VEZ DO POVO PARA GANHAR.
PARA, 1982 apud LIMA, 2000).

Estas diretrizes, segundo Tavares Neto (1998), propunham reformular a estrutura
educacional do estado para resolver questdes que 0s governos anteriores ndo haviam
abordado. Esse esforco teve um impacto significativo, especialmente em termos qualitativos
no ensino médio, com uma evolucdo quantitativa das oportunidades educacionais em todo o
estado. Essa evolucdo se deu por meio de dois fatores: a) expansdo da rede fisica,
principalmente nos centros urbanos; e b) utilizagdo dos espacos ociosos das escolas de 1° grau
nos municipios e localidades do interior do estado, impulsionada pelo Sistema de Organizacéo
Modular de Ensino (SOME), um programa especial da SEDUC criado em 1980.
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A interiorizacdo esta intimamente ligada a esse processo de expansdo de politicas
educacionais para areas historicamente carentes de acesso a educacao, especialmente no que
se refere ao ensino de 2° grau que era empregado no Brasil para designar o nivel educacional
equivalente ao que denominamos Ensino Médio (MIMESSE, 2007).

Costa (2014) destaca que a interiorizacdo foi considerada uma estratégia adotada
tanto na educacdo basica quanto na educacdo superior. Para a autora, essa pratica ndo se
limitava apenas a instituicdo de ensino, mas visava ultrapassar os grandes centros urbanos,
como as capitais, ou um centro urbano de referéncia, como um municipio polo, e alcangar
areas mais distantes no interior ou mesmo no interior mais remoto; ou seja, nas mais
longinquas localidades do estado a fim de garantir o direito a educacdo e a promoc¢do da
formacéo educacional dos moradores, contribuindo ainda mais para o desenvolvimento social
e educacional dessas comunidades, tanto na reducdo das desigualdades sociais quanto na
realizacdo de aspiracOes profissionais.

Assim, esta subsecdo apresenta o contexto historico-geografico e educativo sobre
0 processo de interiorizacdo/expansdo da educacdo no interior estado do Pard, através do
SOME, especialmente no municipio de Santarém, fundamentada em fontes bibliograficas
embasadas nos estudos de Oliveira (2001), Cruz e Santos (2018), Tavares Neto (1998; 2020),
Sousa (2017; 2020), Barros (2008), Carneiro Neto (2011; 2012; 2013; 2015; 2019; 2020),
entre outros, além de fontes documentais como a Secretaria de Educacdo do Estado do Para
(SEDUC, 2022), o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1990; 2017) e a
Fundacdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas do Estado (FAPESPA, 2022; 2023).

4.2.2 O SOME e sua interiorizacdo

Sousa (2020) aponta que o SOME, desde a implantacdo em 1980, vem
desempenhando um papel de grande relevancia no desenvolvimento educacional do Estado,
seja na capacitacdo de professores leigos sobre o0 ensino de 2° grau ou na formacdo de novos
profissionais por meio da politica de interiorizacdo do ensino.

Segundo Dias (2009), a interiorizacdo surgiu em resposta a pressao social das
comunidades do interior e a mobilizacdo politica, que contribuiram para o enfraquecimento do
regime militar (1964-1985). Segundo a autora, essa mobilizacdo buscava democratizar véarias
esferas do Estado, incluindo o ensino de 2° grau.

Neste sentido, Coelho (2008, p. 33) destaca que:
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O Projeto de Interiorizagdo teve como acdo efetiva a formacdo do educador de
licenciatura plena, como objetivo, desafio de qualificar o quadro docente no interior
do Estado. A referida agdo possibilitou a formagdo de milhares de licenciados no
interior do Para que, sem essa politica, dificilmente teriam acesso a um curso de
nivel superior em uma universidade publica.

Essa decisdo buscava solucdes para atender as necessidades do Estado,
especialmente nas regides que ndo eram abrangidas por outras instituicdes de ensino (PARA,
1993). Ou seja, 0 objetivo era democratizar 0 acesso ao conhecimento e promover a geracéo
de novos saberes para as regides do interior do estado do Para, que até entdo ndo tinham
acesso.

Em concordancia, Nascimento, Oliveira e Costa (2022) ressaltam que a
implementacdo da interiorizagdo do ensino superior visava contribuir para o desenvolvimento
regional, buscando formar profissionais qualificados nas areas de saude e educagdo. Os
autores destacam que a transposicao da experiéncia do SOME e do ensino secundario para a
oferta do ensino superior no interior do estado foi evidente ao comparar diferentes fontes que
abordavam a estrutura da proposta de interiorizacao.

Uma das fontes analisadas pelos autores foi uma entrevista concedida pelo
professor Manoel Moutinho, entdo presidente da Fundacdo Educacional do Para (FEP), a um
jornal de Belém. Nessa entrevista, o superintendente discorreu sobre o funcionamento do
projeto SOME, detalhando sua estrutura, os dias letivos e os modulos. A outra fonte
examinada pelos autores se referia a interiorizacdo da FEP, que tratava do regime didatico dos
cursos de Enfermagem e Obstetricia e Licenciatura em Educacdo Fisica, apresentando
também o fluxograma dos médulos por municipios e a organizacdo sequencial dos modulos
referentes as séries que compdem os curriculos dos cursos. Para os autores, assim como a
experiéncia da implantacdo do SOME para a expansdo do ensino secundario foi crucial para a
efetivacdo do ensino superior e representou um marco historico na introdugdo do ensino
superior no interior do estado do Para, também foi um fator de extrema importancia para a
criacdo da Universidade Estadual do Pard (UEPA) sob a gestdo politica e administrativa do
governo estadual (NASCIMENTO; OLIVEIRA; COSTA, 2022).

Segundo Tavares Neto (1998), o SOME ndo apenas cumpriu sua missdo de
proporcionar educacdo as comunidades interioranas, mas também desempenhou um papel
fundamental na formacdo da clientela dos cursos do projeto de interiorizacdo da Universidade
Federal do Para (UFPA), que estava na época desencadeando acfes de expansdo de sua area
de atuacgéo para o interior do estado,
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[...] 0 que permite a esta Secretaria propor a polarizacdo do SOME, ou seja, se criara
Polos do SOME nos grandes municipios do Estado, estes utilizariam recursos
habilitados residentes na regido e que atuariam no &mbito deste polo. A proposta de
polarizacdo do SOME atenderia aos anseios da sociedade civil destas localidades e
de seus representantes politicos, valorizando o profissional da regido e por outro
lado recionalizaria os recursos com deslocamento de professores da capital e
minimizaria os problemas de adaptacdo deste as peculiaridades culturais das mais
diversas regides do nosso Estado, possibilitando novos investimentos no ensino de
2° grau. (OLIVEIRA, 2001, p. 102).

Para Oliveira, Silva e Gomes (2023), a aplicacdo dessa medida seria realizada a
curto e médio prazos, conforme estudos da FEP em conjunto com as Unidades Regionais de
Educacao (UREs) e os Campi de Interiorizacdo da Universidade Federal do Para (UFPA) nos
municipios de Abaetetuba, Maraba, Santarém, Soure, Altamira, Cametd, Castanhal,
Conceicdo do Araguaia, Breves, Braganca e Tucurui, abrangendo as mesorregifes
microrregides, conforme os mapa 11 e 12. As atividades académicas seriam executadas no
interior do Estado, embora essa decisdo s6 tenha sido oficializada na década de 1980, através
da Resolucdo n.° 1.355/1986, quando foi aprovado e implementado o | Projeto Norte de
Interiorizacéo (1 PNI 1986/1989)% que:

estabeleceu como prioridade a realizagdo de acfes voltadas a formacdo de
professores de 1° e 2° graus (Lei 5692/1971), definindo como relevante aquelas (sic)
acOes direcionadas ao resgate historico e a preservacdo do patrimdnio artistico e
cultural do Estado e da regido onde estava localizado o polo-regional e as voltadas
para orientar a realizagdo de pesquisas aplicadas. Propds a implantacdo de vinte e
cinco (25) Campus Universitarios no interior dos Estados da Regido Amazonica,
com vistas a realizacdo de cursos de graduagdo (Licenciaturas), reciclagem e
capacitacdo, projetos artisticos e culturais, projetos de pesquisa aplicada,
treinamento e assessoramento as comunidades e suas populagdes (I PNI
apud COSTA, 2014, p. 227).

Essa medida tinha a intencdo de implantar cursos intervalares por meio de acgoes
que visavam a formacdo de profissionais, considerando a demanda das localidades voltadas
para garantia da continuidade do ensino, oferecido também mediante projeto SOME
(OLIVEIRA; SILVA; GOMES, 2023).

Com a intencédo da oferta de a¢des que visava a formacao de futuros profissionais,

apos a conclusdo do ensino de 2° grau, foram solicitadas as Unidades Regionais de Ensino

62 Costa (2014) destaca que além da Universidade Federal do Para (UFPA), também participavam desse primeiro
projeto a Universidade Federal do Acre (UFAC), Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT), Universidade Federal de Roraima (UFRR), Universidade Federal de Rondénia (UNIR) e a
Faculdade de Ciéncias Agrarias do Pard (FCAP) que atualmente deu origem a Universidade Federal Rural da
Amazodnia (UFRA).


https://www.redalyc.org/journal/5531/553171468096/html/#B5
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(UREs) de todo o Estado informagdes quanto a clientela a ser atendida, bem como o nimero
de profissionais que poderiam ser lotados nos polos regionais do SOME e estarem em fase de

estruturacdo (Oliveira, 2001). Assim, apenas a URE do municipio de Braganc¢a ndo enviou as
informacgdes.

Mapa 11 - O estado do Pard e suas mesorregides.

MESORREGIOES
© Baixo Amazonas
@ Marajo
@ \Vetropolitana de Belém
@ Nordeste Paracnse
@ sudocste Paracnse
O sudestc Paracnse

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) a partir de ForestGIS (2020).

Mapa 12 - O estado do Para e suas microrregies.

MICRORREGIOES
@ Obidos
© santarém
O Almeirim
@ Portel
© Furo de Breves
O Arari
@ Belem
@ Castanhal
@ salgado
© Bregantina
O Cameti
© Tomé -Agu
@ Guami
@ 1aiwba
O Altamira
@ rucurii
@ Paragominas
© sdo Félix do Xingu
© Parauapebas
O Marabi
@ Redengio
@ Conceigio do Araguaia

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) a partir de ForestGIS (2020).
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Quanto aos dados encaminhados pelas demais unidades regionais, foi constatado
que a maioria dos profissionais da rede estadual ja estava lotada em unidades escolares e nao
tinha como se desvincular de seus trabalhos para abracar o SOME, ou néo aceitava a oferta de
trabalho devido a distancia dos polos que ficavam fora da capital, o que evidenciou a urgéncia
em formar novos profissionais, considerando as demandas educacionais das regides do
interior do estado do Para (OLIVEIRA, 2001).

A dimensdo geografica do estado do Para, visualizada nos mapas ilustrados na
pagina anterior, reforca estes agravantes apontados por Sousa (2018), contudo, 0 SOME néao
ficou impossibilitado de estar presente nos polos regionais, pois,

A SEDUC criou um incentivo financeiro, que veio garantir o salario dos professores
acrescido de uma gratificacdo de 100% a titulo de estimulo de interioriza¢do, além
de passagens aéreas para o deslocamento as localidades de dificil acesso, também
ajuda em viagens terrestre e maritima para os docentes. Os docentes eram
profissionais concursados, ja do quadro da SEDUC ou temporarios contratados para
esse fim. Estes eram selecionados, a partir, de um processo que envolvia 0 a
candidatura para ingressar no SOME, uma entrevista para verificacdo de adaptacéo
para o trabalho, além de proposta de projeto para aplicar na comunidade e formacéo
para se qualificar no trabalho dos “moduleiros”. (SOUSA, 2018, p. 44-45).

Sousa (2018) destaca também que nos moldes dos cursos oferecidos pela
interiorizacdo da UFPA, o SOME trabalharia com equipes de professores, que ficavam a

disposicao dos alunos por um espaco de tempo determinado:

Ou seja, 0s alunos ndo precisam ficar preocupados com varias disciplinas ao mesmo
tempo, mas sim com um numero reduzido, podendo direcionar sua atencdo a elas
com mais disponibilidade. Por fim, cabe ressaltar que é h& o atendimento
individualizado com os discentes, no contra turno, resolvendo os problemas de
aprendizagens tendo acesso assim, a formag&o, educacéo e as trocas de saberes. De
fato os educadores/professores instalam-se na comunidade até cumprir o seu modulo
de aprendizagem e consequentemente com tempos disponiveis passam a entrar em
contato cotidianamente na vida social de seus educandos. Sdo essas proximidades,
contato, didlogo, as percepcBes dos valores locais, sociais e toda uma construcdo que
o0 professor passa a enxergar. Essa realidade deixa mais rica e humana a formacéo, a
compreensdo e as trocas de saberes que passam a ser desenvolvidos dentro e fora da
sala de aulas bem mais atrativas e considerando a realidade de seus alunos como
processo ensino aprendizagem. (SOUSA, 2018, p. 45-46).

O autor comenta que o0s educadores permaneciam nas comunidades até
completarem seu modulo de ensino, e, consequentemente, durante este periodo conheciam a
realidade dos educandos. Essa proximidade desencadeava dialogos e compreensdo dos valores
locais e sociais, contribuindo para uma formacao mais rica e humana, além de tornar as trocas

de conhecimento significativas, tanto dentro quanto fora da sala de aula, alinhadas a realidade
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dos alunos.

De acordo com Oliveira (2001) foram estabelecidos quatro polos do projeto
SOME, a saber: 1) Polo Altamira; 2) Polo Cameta; 3) Polo Maraba e 4) Polo Santarém. E,
estes municipios-polos, segundo o autor, tinham a missdo de implementar o ensino de 2° grau
para atender a clientela das regifes onde se encontram e seu entorno. O mapa 13, na pagina
seguinte, ilustra a localizacdo dos municipios-polos do SOME no interior do estado do Para.

Para Sousa (2018), questdes como matricula, regularizacdo de documentos, acesso
a vida escolar do aluno e certificacdo tornaram-se mais facilitadas. Além disso, os alunos
passaram a contar com a presenga mais proxima de um diretor escolar do nivel médio. O
Sistema Modular oferecia cursos técnicos em Contabilidade e Magistério, sendo este ultimo o
mais solicitado pelos estudantes, provavelmente devido a maior possibilidade de inclusdo no
mercado de trabalho, dada a grande caréncia de docentes no interior do estado.
Posteriormente, esses cursos foram transformados pelo SOME para Ensino de Educagéo
Geral, consoante as exigéncias da nova LDB n° 9.394/96, que extinguiu a formacdo de
professores de Magistério no nivel médio, mantendo como alternativa o Ensino Normal com
duracéo de 4 (quatro) anos para a concluséo.

Como consequéncia, Sousa (2018), ao continuar, destaca que o curso de
Magistério, amplamente desejado pelas comunidades do interior do Estado, foi
descontinuado. No entanto, em varias localidades, atendendo ao pedido dos moradores locais,
0 Ensino Normal foi introduzido como substituto do Magistério de nivel medio. Na época, a
educacédo era vista como essencial para a sobrevivéncia, embora os graduados precisassem
continuar sua formagao, competindo por vagas em cursos superiores em instituicdes publicas
e privadas. Consequentemente, o Ensino Normal do Magistério foi extinto conforme
estipulado pela n.° 9.394/96, e os alunos do projeto SOME se concentravam na educacgao
secundaria visando se preparar para ingressar na universidade através do vestibular.

Além dos cursos de Magistério e Contabilidade, 0 SOME também implementou
um curso de Administragdo em algumas localidades, embora com demanda reduzida. Houve
ainda considerac@es para a implantacao do curso de Técnico em Enfermagem, planejado para

iniciar em 1997, mas que nao se concretizou (SOUSA, 2018).
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Mapa 13 - Localizagdo dos municipios-polos do SOME no Para.

3

POLO. ) POLO
SANTAREM < CAMETA
POLO
MARABA
POLO
ALTAMIRA

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir de ForestGIS (2020).
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Para validar os 4 (quatro) polos do projeto SOME, a saber: 1) Polo Altamira; 2)
Polo Cametd; 3) Polo Marabé e 4) Polo Santarem, foram adotadas medidas de implementacéo
e critérios de selecdo para a contratacdo dos professores que seriam redistribuidos por polos
nas regides e localidades destes municipios. O quadro 9 destaca as medidas e critérios

adotados para a contratacao.

Quadro 9 - Medidas de implementacéo e critérios de selecdo para a criacao dos polos do SOME, em 1991.

v" Medidas necessarias a execucao:

I Os professores da capital que forem substituidos pelos professores do interior, ficando
assim excedentes, deverdo ser lotados em escolas da capital;

Il.  Criacdo de uma Comissdo, formada pelos técnicos do SOME, técnicos do DESG e
representantes dos professores para analisar e estabelecer os critérios de escolha dos
professores que ficardo excedentes e, portanto, removidos para Belém;

Il Priorizar os recursos existentes nestas regides que ja pertencam ao quadro do Estado e que
esteja em fungdes fora de sala de aula ou com pouca carga horaria em sala de aula, com
disposicdo para ingressar no SOME. No caso de caréncia de professores do quadro, devera
ser efetivada a contratacdo de professores para preencher o quadro de professores
NEecessarios.

v Critérios para 0 ingresso de professores nos polos do SOME:

V. Os professores deverdo apresentar proposta Pedagogica na sua area para desenvolver no
SOME e Curriculum Vitae, com histérico escolar;

V. Proposta pedagogica apresentada, entrevista e Curriculum Vitae, com Histérico Escolar e
participagdo no treinamento;

VI. Concessdo de passagem e diérias para dois técnicos do SOME se deslocarem para 0s
Polos de Altamira, Maraba, Santarém e Cametd, a fim de:

e Estabelecer contato com as UREs, dire¢Ges das escolas onde o SOME funciona e
autoridades locais, para esclarecer a proposta de polarizagdo e o papel destes no
desenvolvimento do projeto;

e  Efetuar as sele¢Bes dos professores que ingressardo no SOME;
¢ Realizar treinamento pedagodgico para esses professores;

e  Selecionar um Coordenador do SOME em cada polo.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), a partir de Oliveira (2001, p. 103-104).

O quadro anterior detalha as medidas necessarias para a execucdo das atividades
dos professores contratados, bem como os critérios estabelecidos para sua contratacdo. Essas
medidas e critérios propostos, de acordo com Oliveira (2001) desempenharam estratégias para
levar o SOME para além dos centros urbanos da capital do Estado, pois através desse
planejamento, o projeto buscaria assegurar com que 0s professores contratados pudessem
atender aos requisitos para lecionar nos polos do SOME que seriam implementados.

O quadro 10 destaca os municipios que atenderia cada polo do projeto SOME,
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tanto no 1° grau quanto no 2° grau da educacao basica.

Quadro 10 - Relacdo dos municipios-polos do SOME no ambito do 1° e 2° graus no estado do Para.

v" O polo de Altamira passou a atender pelo circuito 06 do magistério os municipios de Senador
José Porfirio, Medicilandia, Vitéria do Xingu e Uruara;

v" O polo de Cameta passou a atender as vilas de Porto Grande, Carapajo, Juaba e Vila do Carmo
pelo circuito 23 do magistério;

v" 0 polo de Marabé passou a atender 4 (quatro) circuitos, sendo 3 (trés) voltados para o magistério
(circuito 17, 18, 19) e um para a contabilidade (circuito 22):

+ Ocircuito 17 atendia os municipios de Rondon do Para, Curiondpolis, a aldeia indigena Bom
Jardim do Tocantins e a Vila S&o Raimundo;

+  Ocircuito 18 atendia o municipio de Palestina do Par4, Brejo Grande do Araguaia, Eldorado dos
Carajés e a vila de Cajazeiras.

+ Ocircuito 19 passou a atender os municipios de Abel Figueiredo, Jacundd, Uliandpolis e a vila de
Cederes I1. Por fim, o circuito 22, voltado para o curso de Contabilidade atendia os municipios de
Rondon do Parg, Curionopolis e a vila de Morada Nova.

v" O polo de Santarém passou a atender 4 circuitos, sendo 3 (trés) voltados para 0 magistério
(circuito 04, 05, 16) e um para o 1° grau (circuito 28):

« O circuito 04 passou a atender os municipios de Belterra, distrito de Terra Santa e as vilas de
Curuai e S80 José;

» O circuito 05 passou a atender os municipios de Prainha, Juruti, Aveiro e o distrito de Fordlandia;

» O circuito 16 passou a atender os distritos de Curua, Mojui dos Campos e as vilas de Alter do
Chéo e Vila de Boim;

» O circuito 28 passou a atender o ensino de 1° grau nos distritos de Cameta, Brasilia Legal e vilas
de Santa Cruz e Apacé.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), a partir de Oliveira (2001).

Ao observarmos o quadro anterior, evidenciamos o quanto a distribuicdo dos
polos do SOME em Altamira, Cameta, Marabd e Santarém desempenhariam papéis
fundamentais na expansdo desse sistema para outros municipios das mesorregites e
comunidades das microrregifes do estado.

A presenca do SOME nas mesorregiGes e microrregifes do Pard evidencia sua
importancia ndo apenas na expansdo da oferta do entdo chamado ensino de 2° grau, mas
também na preparacdo para o magistério, funcdo atribuida as escolas normais (COSTA,
NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2022).

Paralelo as mesorregides e microrregiGes paraenses passou a existir uma nova

regionalizagio, oficializada pelo decreto n.° 1.066, de 19 de junho de 2008%, que estabeleceu:

Art. 1° A regionalizagdo do Estado do Para tem como objetivo definir regides que
possam representar espacos com semelhangas de ocupagdo, de nivel social e de

63 Disponivel em:< https://www.semas.pa.gov.br/legislacao/files/pdf/176938.pdf>. Acesso em: 22 abr. 2024.
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dinamismo econdmico e cujos municipios mantenham integracédo entre si, quer fisica
quer economicamente, com a finalidade de definir espacos que possam se integrar de
forma a serem participes do processo de diminui¢do das desigualdades regionais
(PARA, 2008, on-line).

A esse respeito, IBGE (1990) destaca que a Regionalizacdo de Integracdo (R.I) €
um processo pelo qual uma area geografica é dividida em regibes menores, chamadas de
Regides de Integracdo, visando promover a cooperacdo e o desenvolvimento conjunto entre
essas regides, visando facilitar a gestdo, planejamento e implementacdo de politicas publicas,
considerando as caracteristicas especificas de cada regido.

No contexto especifico do estado do Para, a nova regionalizacdo se mostrou
necessaria, uma vez que a estrutura anterior ja ndo refletia a realidade atual do estado. Embora
a antiga divisdo em Mesorregies e Microrregifes tenha sido mantida, se tornou imperativo
estabelecer as Regides de Integracdo como uma nova configuracdo geogréfica,
compreendendo 12 regides distintas pelo estado do Para (PARA (2022).

Neste estudo, destacamos a Regido de Integracdo do Tapajos, abrangendo 189.595
km2, correspondente a 15% da area do Estado do Pard e compreendendo 6 (Seis) municipios
(Aveiro, Itaituba, Jacareacanga, Novo Progresso, Ruropolis e Trairdo) e a Regido de
Integracdo do Baixo Amazonas, abrangendo 315.853 kmz?, correspondente a 25% da area do
Estado do Para e compreendendo 13 municipios (Alenquer, Almeirim, Belterra, Curué, Faro,
Juruti, Mojui dos Campos, Monte Alegre, Obidos, Oriximina, Prainha, Santarém e Terra
Santa), por estarem localizados a grande maioria no Oeste do Para (IBGE, 2022; FAPESPA,
2022). Essa regionalizacdo de integracdo foi estabelecida com o propdsito de promover a
colaboracédo entre os municipios envolvidos. Seguindo esta diretriz, a composi¢do das regides
considerou 12 indicadores especificos: a acessibilidade dos municipios, a dinamica
econbmica, a densidade populacional, o acesso a servigos essenciais e a conectividade
(PARA, 2022). Esses fatores estruturais possibilitaram a formulacio da nova regionalizacio
do Estado. Séo eles:

Populagdo (IBGE 2000); Densidade Populacional (IBGE 2000); Concentracdo de
Localidades (GEOPARA 2002); Repasse de ICMS (SEFA / 2° semestre de 2002);
Renda per capita (IBGE 1991); Acessibilidade fisica (SIGIEP 2002); Consumo de
Energia Elétrica (Rede Celpa 2002); Leitos por mil habitantes (DATASUS /
SEEPS); Indice de Desenvolvimento Humano — IDH (PNUD 2000); Telefonia Fixa
(Telemar 2002); indice de Alfabetizacio (IBGE 2000); Fatores Geopoliticos.
(PARA, 2022, p.10).

O mapa 14 a seguir ilustra o estado do Para, as suas 12 regides de integracao e 0s

municipios que as compdem.



Mapa 14 - O estado do Paréa e suas regides de integragéo.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir de ForestGIS (2020).
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Ao termos uma dimensdo de como o Estado do Para possui uma extensao
territorial continental, percebemos o quanto a criagdo dos 4 (quatro) polos revelaram a
necessidade de oferta do projeto SOME, tornando-o acessivel a uma parcela mais abrangente
da populacdo. Essa iniciativa se revelou crucial em regiGes com grandes desafios geogréaficos
e logisticos, onde algumas comunidades enfrentavam dificuldades para acessar servicos e
recursos educacionais.

Essa expansdo estratégica do projeto SOME, de acordo com Oliveira (2001),
contribuiu para uma educacdo mais inclusiva e acessivel nas regides-polos, assim como
reduziu as disparidades regionais em termos de oportunidades educacionais, proporcionando
crescimento e desenvolvimento para todos os estudantes do sistema modular,
independentemente de sua localizagdo geogréafica no estado.

Segundo Oliveira (2001), ao continuar, enfatiza que esse crescimento foi
evidenciado quando o SOME atingiu 60 municipios em 1995 e abrangendo um total de 109
localidades no interior do Estado do Para. No quadro 11 podemos observar a evolucdo
gradativa do numero de alunos matriculados, a quantidade de localidades atendidas e o

namero de circuitos ocorridos no SOME entre os anos de 1980 a 1995.

Quadro 11 - Demonstrativo da evolugdo do SOME no estado do Pard, no periodo de 1980 a 1995.

ANO MATRICULA NUMERO DE NUMERO DE
INICIAL LOCALIDADE CIRCUITOS
1980 291 04 01
1981 926 08 02
1982 1.175 12 03
1983 1.857 16 04
1984 2.392 20 06
1985 3.611 33 08
1986 3.954 41 10
1987 4.146 37 10
1988 3.886 40 10
1989 4.443 45 11
1990 3.791 54 13
1991 4.338 57 14
1992 5.210 66 16
1993 5.364 93 24
1994 8.150 104 28
1995 8.305 109 30

Fonte: Oliveira (2001, p. 112-113).

Segundo Tavares Neto (2020), os dados apresentados no quadro acima destacam o
crescimento do SOME ao longo dos seus 15 anos de existéncia. Em particular, o numero de
alunos matriculados em 1995 alcangou 8.305, acompanhado por um corpo docente composto

por 260 professores habilitados para a fungdo. O autor ressalta que esses numeros realgam a
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importancia do SOME na formacdo de professores primarios, um recurso humano vital em
varias cidades do interior do estado do Para.

De acordo com Oliveira (2001), no ano de 1995 os alunos matriculados
comecavam ““a fugir” do SOME, devido uma crise financeira nas varias esferas do poder
publico do Estado do Para, sobretudo no estado de faléncia pelo qual passou a maioria das
prefeituras municipais, acarretando diminuicdo da capacidade de investimentos financeiros na

esfera educacional. Neste sentido:

Apesar do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino oferecer em sua maioria,
servigo educacional de 2° grau — nivel de ensino que efetivamente constitui-se em
responsabilidade do governo estadual — a operacionalizagcdo deste programa se
fundamenta neste convénio entre SEDUC e Prefeituras. Portanto, a crise financeira a
que nos referimos tem repercutido negativamente na operacionalizacdo deste
programa. Como exemplo concreto desta situacdo pode-se relacionar o atraso
recorrente, ao longo do ano de 1995, das passagens aereas e do material de consumo
de que o Sistema Modular de Ensino depende para executar suas atividades. O
acesso a estes materiais esta condicionado a liberagdo orcamentaria, o que em geral
ndo apresentou disponivel para o Sistema Modular, a tempo de cumprir
rigorosamente seu calendario letivo. Do lado das prefeituras municipais,a pendria
financeira tem impedido que o custeio do Sistema Modular, em especial a liberacdo
de recursos para a alimentacdo dos professores, seja feita de maneira habil e
eficiente, compativel com as necessidades urgentes dos mesmos durante os 50 dias
de permanéncia nestas comunidades. De tudo isso, 0 que resulta sdo os constantes
atrasos no inicio dos modulos, ou interrupcbes permanentes provocando uma
descontinuidade das aulas. Isso pe muito danoso comprometendo o nivel de
qualidade dos cursos que o Sistema Modular de Ensino oferece, pois cada médulo
composto por 56 dias incluindo o periodo de recuperacdo, com atrasos de uma, duas
semanas ou até mais, tem seu periodo letivo reduzido, provocando a sua
intensificacdo na tentativa de cumprir em carga horaria o que deveria ser
desenvolvido em dias letivos (OLIVEIRA, 2001, p. 119).

Assim, o autor anuncia a instabilidade do calendario letivo, causada pelos
frequentes atrasos no inicio dos moédulos e pelas interrupcdes das aulas devido ao
descumprimento do convénio por parte das prefeituras, geraram incertezas entre a clientela e
contribuiu para a evasdo escolar observada ao longo de 1995, em varios municipios e
localidades, dentre eles: Aurora do Pard, Canad dos Carajas, Concordia do Pard, Cumaru do
Norte, Floresta do Araguaia, Comunidade de Jacarecapd (municipio de Monte Alegre),
Jacareacanga, Comunidade de km 74 (municipio de Viseu), Melgaco, Nova Ipixuna, Nova
Olinda (municipio de Augusto Corréa), Novo Horizonte (municipio de Ipixuna do Pard),
Novo Progresso, Pau D’arco, Peixe-Boi, S&0 Domingos do Araguaia, Santa Maria das
Barreiras, Santarém Novo, Senador José Porfirio, Tailandia, Vila de Beja (municipio de
Abaetetuba), Vila Maracaja (municipio de Novo Repartimento) e Sapucaia. O mapa 15, na
pagina seguinte, ilustra o estado do Para, os municipios e localidades afetadas pela reducéo no
nimero de alunos (1995).
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Mapa 15 - O estado do Para, seus muncipios e localidades afetados pela reducdo do nimero de alunos em 1995.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir de ForestGIS (2020).
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Com base no mapa anterior, constatamos que no Oeste do Para, esse problema foi
visivel apenas na Comunidade de Jacarecapa, no municipio de Monte Alegre. Observamos
também que os municipios de Jacareacanga e Novo Progresso, no sudoeste do estado,
apresentaram problemas de evasao escolar, embora nédo tdo graves quanto os evidenciados nas
regibes sudeste e nordeste do Para, onde muitos municipios tiveram um nimero maior de
alunos que abandonaram o SOME devido a crise financeira nas diversas esferas do poder
publico estadual.

Conforme Oliveira (2001), a medida adotada perante a evasdo escolar dos
municipios foi a gradual extingdo do ensino modular a partir de 1996, assegurando que 0s
alunos regularmente matriculados pudessem concluir seus estudos antes da execucdo desta
medida. Dessa forma, até o final do ano letivo de 1997, o sistema modular seria
completamente eliminado nesses municipios. Contudo, a possibilidade de revisdo dessa
decisdo existia, mas estava condicionada ao atendimento da demanda minima pelo ensino
modular e ao interesse demonstrado pelas prefeituras na manutencdo do SOME nas
respectivas localidades.

Apesar da diminuigdo observada nesses municipios e localidades mencionados,
por outro lado, Oliveira (2001) ressalta que o processo de expansdo do SOME continuava em
andamento. Nesse sentido, novas implantacGes foram previstas ano de 1997, nos seguintes
municipios e localidades: Porto de Moz, com a oferta do curso de Contabilidade; distrito de
Rio Vermelho, pertencente ao municipio de Xinguara, com a oferta do curso de Magistério;
municipio de Picarra, também com a oferta do curso de Magistério; na agrovila de Princesa
do Xingu, pertencente ao municipio de Altamira, com a oferta do curso de Magistério e no
municipio de Afua, com a oferta do curso de Contabilidade.

Com relacdo ao Oeste do Para, Carneiro Neto (2011) aponta que o Sistema
Modular de Ensino (SOME) foi introduzido pela primeira vez no Oeste do Para® em 1991,

54Barros (2023) destaca que a regido do Oeste do Pard é composta por dezenove municipios, nomeadamente:
Alenquer, Almeirim, Aveiro, Belterra, Curug, Faro, Itaituba, Jacareacanga, Juruti, Mojui dos Campos, Monte
Alegre, Novo Progresso, Obidos, Oriximing, Prainha, Ruropolis, Santarém, Terra Santa e Trairdo. Segundo
dados do Censo Demografico de 2010 do IBGE, essa regido abriga uma populacdo de 888.073 habitantes e
possui uma area territorial de 505.446,49 quildmetros quadrados. Conforme o autor, a regido é caracterizada pela
presenca de municipios com historias de colonizacdo tanto antigas quanto recentes, dividindo-se em duas partes
distintas: o Baixo Amazonas, ao norte, e 0 Tapajés, ao sul. No Baixo Amazonas, especificamente encontram-se
municipios de colonizacdo mais antiga, como Santarém, cujo povoamento remonta a expedicdo de Pedro
Teixeira, que atingiu a foz do Rio Tapajés em 1626, e a criacdo da aldeia dos Tapajds pelo padre jesuita Felipe
Bettendorf (1625-1698), em 1661. Outros povoados deram origem a vilas, tais como: Alenquer (1758);
Almeirim (1758); Aveiro (1781); Belterra (1947); Curua (1900); Faro (1769); Itaituba (1857); Juruti (1885);
Monte Alegre (1748); Obidos (1758); Oriximina (1894); Prainha (1869); e Santarém (1758). Nas décadas de
1980, 1990 e 2010, novos municipios surgiram na regido, incluindo Jacareacanga (1991); Novo Progresso
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com o proposito era atender as localidades de Arapixuna, Aritapera, Alter-do-Chéo, Boim e
para os distritos de S&o José, Mojui dos Campos e Curuai, todos associados ao municipio de
Santarém, além da sede do municipio de Belterra e as localidades de Corpus Christi, Trevo,
S&o Jorge, Maguari e Prainha. E também na sede do municipio de Aveiro e os distritos de
Cameta, Brasilia Legal e Fordlandia, assim como para as vilas de Santa Cruz e Apacé.

Segundo Oliveira (2001), o polo de Santarém, nos anos de 1995, 1996 e 1997,
estabeleceu anexo-polo na Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio Eduardo
Angelim, no municipio de Aveiro, com 234 alunos matriculados, dos quais apenas 188
concluiram os estudos. Oliveira (2001) observa que, nesse contexto, a desisténcia aumentava
consideravelmente a medida que os alunos avancavam nos niveis de ensino, apesar das
condigdes estruturais desafiadoras.

Alem disso, 0 polo de Santarém estabeleceu anexo-polo na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Fernando Guilhon, no distrito de Mojui dos Campos (agora
municipio), com 452 alunos matriculados, mas apenas 351 concluiram os estudos. Oliveira
(2001) destaca que essa jurisdicdo apresentava um fenbmeno de aprovacao.

Outro anexo-polo foi estabelecido na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Tiago Aragdo, no distrito de Curuai, municipio de Santarém, com 283 alunos
matriculados, dos quais apenas 234 concluiram seus estudos. Oliveira (2001) observa que essa
escola apresentava um numero de transferéncias abaixo da média devido a falta de opcdes
decorrente do acesso limitado e do isolamento da localidade.

Alem disso, havia um anexo-polo na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Antonio Pedroso, no distrito de Alter do Chdo, municipio de Santarém, com 176
alunos matriculados, dos quais apenas 146 concluiram os estudos. Oliveira (2001) observa um
fendmeno de aprovacgéo nessa jurisdicéo.

Outro anexo-polo foi estabelecido na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Sdo José, no distrito de S&o José, municipio de Santarém, com 263 alunos
matriculados, dos quais apenas 213 concluiram os estudos. Oliveira (2001) destaca que,
apesar da proximidade com o centro urbano de Santarém, essa escola apresentava um alto
numero de reprovacgdes, contradizendo a proposta do programa SOME. Finalmente, havia
também um anexo-polo na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Santo Antonio,
na cidade de Belterra, com 411 alunos matriculados, dos quais apenas 335 concluiram o0s

estudos. Oliveira (2001) observa um fendmeno de aprovacgao nessa jurisdicao.

(1991); Rurdpolis (1988); Terra Santa (1991); Trairdo (1991); e Mojui dos Campos (2013).
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Devido a escassez de informag6es dos anos posteriores a 1997 (incluindo os anos
de 1998 a 2004), se tornou impraticavel detalhar esse periodo atualmente, pois s6 ha fontes
confidveis e disponiveis a partir de 2003.

Assim, conforme Carneiro Neto (2011), em 2003 foi estabelecido o Polo de
Santarém, abrangendo Santarém, Belterra e Aveiro. No mesmo ano, 0 SOME expandiu-se
para atender 79 municipios do Para, englobando 47 cidades-sede e 122 distritos, num total de
169 localidades. Essas areas foram agrupadas em 35 circuitos, distribuidos entre 10 polos
estratégicos: Tucurui, Cametd, Maraba, Conceicdo do Araguaia, Abaetetuba, lgarapé-Miri,
Santarém, Altamira, Obidos e Itaituba. Treze anos ap6s sua implementacéo no Para, 0 SOME
ja tinha ampliado sua atuacao para 79 municipios, englobando 47 cidades-sede e 122 distritos,
totalizando 169 localidades. Estas foram organizadas em 35 circuitos, nos quais 0S
professores atuavam em rodizio durante o ano letivo. Nessa fase, o sistema contava com a
participagdo de 532 professores itinerantes dedicados a levar a educagdo modular a diversas
comunidades. Esta iniciativa beneficiou aproximadamente 24.535 alunos, tanto no ensino
fundamental, com 2.197 alunos, quanto no ensino medio, com 22.338 alunos.

No entanto, conforme a proposta de regionalizacdo do Estado do Para estabelecida
pelo IBGE em 1990, a regido Oeste do Pard, que engloba os municipios de Alenquer,
Almeirim, Belterra, Curua, Faro, Juruti, Mojui dos Campos, Monte Alegre, Obidos,
Oriximind, Prainha, Santarém e Terra Santa, passou a integrar a Regido de Integracdo do
Baixo Amazonas (PARA, 2022). Contudo, é importante ressaltar que a regido Oeste do Para
ndo deixou de existir; ao contrario, ela continua abrangendo a area da Regido de Integracdo do
Baixo Amazonas.

De acordo com Para (2022), IBGE (2022) e FAPESPA (2022), a Regido de
Integracdo do Baixo Amazonas abrange uma area territorial de 315.853 km?, representando
25% do territdrio total do estado, fazendo dela a maior entre as Regifes de Integragdo.
Destaca-se ainda que cerca de 71% da &rea nessa regido é de protecdo ambiental, com
aproximadamente 87,89% da area registrada no Cadastro Ambiental Rural (CAR).

Quanto a populacdo, estima-se que a regido possua 750.258 habitantes,
correspondendo a 8,5% do Estado do Pard. Dessas, 395.323 sdo homens e 390.496 sdo
mulheres, representando cerca de 8,7% da populacdo total do estado, com uma densidade
demografica média de aproximadamente 2,38 hab./km? (IBGE, 2022).

Quanto ao perfil socioeconémico e ambiental do Baixo Amazonas, a Fapespa

(2020) por meio do Plano Plurianual (PPA) ressalta que a composi¢cdo do Produto Interno
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Bruto (PIB) é distribuida da seguinte forma: servicos contribuem com 31%, agropecuéria com
15%, Administracdo Publica com 25%, Industria com 22%, e Impostos sobre produtos com
7%.

Os maiores rebanhos em 2021 sdo de Galin&ceos (65%) e Bovinos (27%), com
destaque na producéo estadual para Codornas (47%). Os principais produtos da agricultura
incluem Mandioca (54%), milho (19%) e Soja (17%), com destaques na producdo estadual
para Meldo (100%), liméo (93%) e Milho (32%) (FAPESPA, 2022).

Na industria, se destaca a produgdo de minério de aluminio (bauxita) e a
fabricacdo de celulose. No setor de servicos, 0 comércio é a principal atividade, com destaque
para itens como combustiveis, produtos alimenticios, cereais e bebidas (PARA, 2022).

A Regido de Integracdo do Baixo Amazonas possui 75.041 empregos formais,
representando 6,4% do total do Para. Apresenta a nona maior taxa de analfabetismo entre
pessoas de 15 anos ou mais, com 15,5%. As taxas de pobreza e extrema pobreza séo de 78% e
49,7%, respectivamente, em dezembro de 2022 (com base na populacéo inscrita no Cadastro
Unico). O desmatamento total da area é de 332,10 km2 (2020/2021), equivalente a 6,4% do
desmatamento total do estado do Pard (FAPESPA, 2022).

Ao observarmos a extensdo do Baixo Amazonas, juntamente com a sua
populacdo, &rea total, os municipios que a compdem, entre outros pontos, notamos que 0
SOME tem sido uma modalidade educacional usual aos contextos da regido, pois desde sua
implementacdo em 1991, quando comecou a atender os primeiros municipios, vilas,
comunidades e distritos.

O mapa 16 destaca os 13 municipios que fazem parte da Regido de Integracao do

Baixo Amazonas.
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Mapa 16 - A regido de integracdo do Baixo Amazonas e seus municipios.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024) a partir de ForestGIS (2020).

Assim, apds observarmos 0 mapa, notamos a abrangéncia dessa regido de
integracdo, que se estabeleceu como um polo do SOME em Santarém desde sua
implementacdo, com um subsequente aumento no nimero de localidades atendidas pelo polo,
conforme documentado por Costa (2010), que ressalta que o SOME estava presente em 5
(cinco) localidades do municipio de Belterra, sendo: Corpus Christi, Trevo, Sdo Jorge,
Maguari e Prainha. Por sua vez, no municipio de Aveiro, o0 SOME abrangia 6 (seis)
localidades, a saber: Fordlandia, Cameta, Apacé, Santa Cruz e Brasilia Legal.

Essa expansdo, segundo Queirdz (2010) evidenciou a importancia do SOME no
Oeste do Pard/Regido de Integracdo do Baixo Amazonas, permitindo com que jovens de areas
rurais fossem atendidos por essa politica publica educacional e continuassem seus estudos no
ensino médio por meio de uma estrutura curricular modular, tendo como ponto de referéncia a
problemdtica sociocultural, econdmica e a politica do contexto onde é desenvolvido o ensino,
garantindo novos conhecimentos a partir das experiéncias de vida e da valorizacdo dos

recursos econdmicos existentes em cada comunidade.

4.2.3 Consideracdes finais

Neste estudo, apresentamos o contexto histérico-geografico e educativo sobre o

processo de interiorizacdo/expansdo da educacdo no interior estado do Para, através do
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SOME, especialmente no municipio de Santarém, destacando as medidas de implementagdo e
os critérios de selecdo para a contratacdo dos professores redistribuidos por polos nas regides
interioranas. Conforme Oliveira (2001), essas medidas e critérios foram fundamentais para
levar o SOME além dos centros urbanos da capital, garantindo que os professores contratados
atendessem aos requisitos necessarios para lecionar nos polos do SOME.

A regionalizacdo do estado, segundo dados de Para (2022), IBGE (2022) e
FAPESPA (2022), se mostrou necessaria devido a inadequacdo da estrutura anterior a
realidade contemporénea do Pard. A substituicdo das Mesorregibes e Microrregides pelo
conceito de Regides de Integragéo, resultando em 12 regides distintas, visou refletir melhor a
diversidade geogréafica e social do estado, contemplando os municipios que fazem parte do
SOME.

Desde sua implantacdo em 1980, iniciada com os 4 (quatro) municipios-pilotos, o
SOME alcangou um grande marco em 1995, expandindo-se para 60 municipios e abrangendo
109 localidades. Essa expansdo proporcionou acesso ao ensino em regides que, devido a
caréncia de infraestrutura e falta de docentes qualificados, permaneceriam sem acesso a
educacéo basica, conforme era a realidade no final da decada de 1970.

Contudo, apesar do crescimento inicial, uma crise financeira nas vérias esferas do
poder publico em meados de 1995 levou a evasdo de alunos do SOME, principalmente devido
a faléncia de muitas prefeituras municipais, 0 que comprometeu a capacidade de
investimentos na educacéo.

O percurso do SOME, desde sua concepcgdo, evidenciou os desafios e as
conquistas no esfor¢o de proporcionar educacdo basica em areas remotas do estado Pard. A
iniciativa de regionalizacdo foi um passo importante para adequar a administracdo publica as
realidades locais, mas também revelou as complexidades de se gerir um estado com
caracteristicas tdo diversificadas.

Dessa forma, embora o0 SOME represente um marco importante na educacgao
publica do Para, seu sucesso dependerd de um compromisso do Estado em financiar,
monitorar, ampliar e adaptar o sistema modular as mudancas e desafios que surgirem,
superando-os e possibilitando uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

Na secdo 5 (cinco) a seguir, tratamos sobre os impactos e desafios do SOME no

municipio de Santarém/PA.
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5 IMPACTOS E DESAFIOS DO SOME DE SANTAREM/PA: UMA ANALISE DO
ACESSO DE SEUS EGRESSOS AO ENSINO SUPERIOR

Esta secdo estd dividida em 2 (duas) subsecdes, sendo a primeira “O SOME em
Santarém/PA: uma linha do tempo (1991-2024)” e a segunda “Egressos do SOME
Santarém/PA: das localidades de origem ao ingresso no ensino superior santareno”, conforme

ilustrado no organograma 18.

Organograma 18 - Organizagdo da se¢do 5 da dissertacéo.

Subsecdo 5.1

~ — O SOME em Santarém: uma linha do tempo (1991-

IMPACTOS E DESAFIOS DO SOME DE
SANTAREM/PA: UMA ANALISE DO ACESSO —
DE SEUS EGRESSOS AO ENSINO SUPERIOR
SANTARENO

Subsecdo 5.2

Egressos do SOME Santarém/PA: das localidades
de origem ao ingresso no ensino superior
santareno

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Apols uma visdo geral da estrutura da secdo 5, adentramos na subsecdo 5.1,
dedicada a linha do tempo (1991-2024) sobre 0 SOME no municipio de Santarem. Nesta
subsecédo, utilizamos um poema autoral com a intencdo de proporcionar que os leitores
compreendam antecipadamente o assunto em questdo, que sera tratado posteriormente. Em
seguida, na subsecdo 5.2, concentramo-nos na discussdo sobre os dados da pesquisa
documental provenientes de relatorios resumidos de alunos matriculados pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Pard (SEDUC/PA) nos anos de 2019 a 2023, juntamente com 0s
relatorios de resultados finais definitivos dos alunos matriculados e aprovados no 3° ano do

Ensino Médio nos mesmos anos e localidades.

5.1 O SOME em Santarém/PA: uma linha do tempo (1991-2014)

Nas margens do Tapajos, onde os guerreiros Tapails se erguem,
Santarém, a Pérola, onde a histdria resplandece,

O SOME desabrochou, uma luz que cresce,

Educacdo em modulos, um caminho que se tece.

Bergo dos ensinamentos, onde o rio flui,
Santarém, a cidade-mée', onde o SOME floresceu,
Nas salas da E.E.E.M. Alvaro Adolfo, o saber se acendeu,
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Uma linha do tempo tragada, um legado que se construiu.

De 1991 a 2007, os primeiros passos se deram,

O SOME em Santarém, uma jornada que comecou,

E de 2008 a 2018, o polo se firmou,

Um mar de conhecimento, onde o0s sonhos se elevaram.
E de 2019 a 2024, novos horizontes desbravou,

Com desafios vencidos, 0 SOME floresceu e se renovou.

Cada mapa desenhado, cada trilha percorrida,

Nas aldeias e comunidades, a educacéo foi estendida.
Em Séo Felipe, matriculas em ascensao,

Centenas de alunos com esperancga no coragéo.

A expanséo em Potikr6 e S&o Francisco do Paraua,
Testemunhos de um esforco que nunca ha de parar.
As Diretorias Regionais agora organizadas,

Um futuro de aprendizado e vidas transformadas.

Em meio a dificuldades, o SOME se mantém,

Levando luz e saber aos rincBes de Santarém.

E assim, ao longo dos anos, a histdria se constrai,

Com cada aluno, cada professor, o futuro se molda e se reconstroi.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2024).

Apobs a reflexdo sobre o poema, ressaltamos que a subsecdo 5.1 intitulada "O
SOME no polo Santarém/PA: uma linha do tempo (1991-2024)" tem como propésito tracar
uma cronologia do SOME no municipio desde a sua implementacdo em 1991 até o ano de
2024. A subsecdo esta dividida em 6 (seis) subsecdes, conforme o organograma 19 a seguir.

Organograma 19 - Organizacao da subsecdo 5.1 da se¢do 5

5.1.1
Introdugao

5.1.2

~ A pérola do Tapajés: breve contexto histérico do municipio de
Santarém/PA

5.1.3

Subsegdo 5.1 - i
O SOME no polo Santarém: 1991 a 2007

O SOME no polo Santarém: uma
linha do tempo (1991-2024) 5.1.4

O SOME no polo Santarém: 2008 a 2018

5.1.5
O SOME no polo Santarém: 2019 a 2024

5.1.6

Consideragdes finais

Fonte:Elaborado pelo autor (2024).
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5.1.1 Introducao

Contar a trajetdria do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) no
municipio de Santarém/PA é se defrontar com uma narrativa rica, histérica e complexa, que
refletiu e reflete os desafios e conquistas da educacdo na Amazonia paraense, uma das regides
mais heterogénea do Brasil, caracterizada por sua vastiddo territorial e sua rica diversidade
cultural, linguistica e ecoldgica.

Desde sua chegada em 1991, o SOME tem sido uma ferramenta essencial para
garantir o acesso a educacdo basica as comunidades distantes e muitas vezes marginalizadas.
Documentar essa trajetoria por meio de uma linha do tempo ndo apenas apresenta momentos
de maneira cronoldgica, mas também facilita a compreensdo do impacto e da evolucdo desse
sistema educacional ao longo dos anos.

Frisamos que a linha do tempo é uma representa¢do que organiza momentos em
ordem cronoldgica, permitindo uma visualizacdo sequencial de fatos historicos, mudancas e
evolucdes ao longo de um dado periodo, no caso do SOME, de (1991-2024). Dessa forma, a
criacdo da linha do tempo para contextualizar a historia do sistema modular em Santarém/PA
é justificada pela necessidade de documentar, evidenciar os impactos nas comunidades
atendidas, facilitar a compreenséo dos avancos e desafios enfrentados para aos interessados na
historia da educacdo do SOME de Santarém, no Oeste do estado do Para, implementado em
1991, visando atender as comunidades do municipio de Santarém, além das sedes dos
municipios de Belterra e Aveiro e suas respectivas localidades (OLIVEIRA, 2001).

Ou seja, no Oeste do Para, Santarém se tornou um dos 4 (quatro) polos do SOME
ao nivel macro do Estado, atendendo os 11 municipios da regido, na época, sendo eles:
Alenquer, Almeirim, Aveiro, Belterra, Faro, Juruti, Monte Alegre, Obidos, Oriximina,
Prainha, Santarém. Este polo, segundo Oliveira (2001), foi organizado em 4 (quatro) circuitos,
sendo 3 (trés) voltados para o magistério (circuitos 04, 05 e 16) e 1 (um) para o ensino de 1°
grau (circuito 28).

Em um contexto mais especifico, o municipio de Santarém também atuou como 1
(um) polo ao nivel micro, atendendo as localidades de Arapixuna, Aritapera, Alter-do-Chao,
Boim e os distritos de Sdo José, Mojui dos Campos e Curuali, todos pertencentes ao municipio
de Santarém, além da sede do municipio de Belterra e as localidades de Corpus Christi,
Trevo, Sdo Jorge, Maguari e Prainha. E também na sede do municipio de Aveiro e os distritos

de Cametd, Brasilia Legal e Fordlandia, assim como para as vilas de Santa Cruz e Apacé.
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Assim, a subsecdo 5.1 é constituida por uma pesquisa de cunho historico-
educativo, com o propésito tracar a cronologia do SOME no municipio de Santarém/PA desde
a sua implementacdo em 1991 até o ano de 2024, fundamentada em fontes bibliograficas de
Amorim (2022), Alves (2022), Costa, Nascimento e Oliveira (2020), Oliveira (2001), Barros
(2008), Cruz e Santos (2018), Carneiro Neto (2011; 2012; 2013; 2014; 2015; 2019; 2020;
2021; 2024). Alem de fontes documentais, como o jornal Modular Noticias (2007; 2008;
2010; 2011), blog Modular Noticias (2015; 2016; 2018; 2019; 2020; 2024), Para (2018; 2022;
2023), Projeto Politico Pedagbdgico da Escola E.E.F.M. S&o Felipe (2023), Fundacéo
Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas - FAPESPA (2022) e nos dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022).

5.1.2 A pérola do Tapajos: breve contexto histérico do municipio de Santarém/PA

De acordo com Amorim (2022), Santarém é considerada o berco dos guerreiros
indigenas Tapails®® ou Tapajos, este Gltimo, que deu nome ao rio, chamado carinhosamente
de “Pérola”. Sua localizacdo estratégica, na confluéncia dos rios Amazonas e Tapajos, no
coracao da Amazonia, a tornou, desde sua fundacdo, um elo entre os municipios do Oeste e do
Sudeste Paraense. Por seu patriménio arqueoldgico e numero de habitantes no periodo
paleolitico, é considerada a cidade mais antiga do Brasil e uma cidade histérica do Para pelo
Plano de Ac#o para as Cidades Historicas (PACH)® do governo federal.

A histéria da fundacdo de Santarém esta assim retratrada:

Foi fundada em 22 de junho de 1661 pelo padre Jodo Felipe Bettendorf, como
Missdo de Nossa Senhora da Conceicdo dos indios Tapajés. Em 14 de marco de
1758 foi graduada a categoria de vila pelo Governador Mendonca Furtado e recebeu
0 nome de Santarém, homenagem a cidade portuguesa, antiga capital e centro
urbano mais importante da Provincia do Ribatejo. Em 24 de outubro de 1848, foi
levada a categoria de cidade, sendo, pois a primeira cidade da regido do Baixo
Amazonas. O municipio foi sede da Vigaria e da Comarca do Baixo Amazonas,
centro econdmico e financeiro, e sede da regido Metropolitana de Santarém, polo de
salde e universitario, onde milhares de estudantes de outros municipios buscam
formacdo profissional continuada. Seu porto é a mais importante via de entrada e
saida de mercadorias destinadas aos estados do Norte, do Centro-Oeste e
principalmente para Europa, Estados Unidos e paises orientais. (Amorim, 2022, p.

65 Eles eram um grande grupo indigena que habitava a area onde hoje se encontra a cidade de Santarém, no Para,
na regido do Baixo Amazonas. Eximios artesaos, tinham o controle politico e econdmico sobre outras etnias
indigenas que viviam entorno do atual municipio (AMORIM, 2022).

8 Segundo o Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN, 2009), o Plano de Acdo para as
Cidades Histdricas € um instrumento de planejamento integrado para a gestdo do patrimdnio cultural com
enfoque territorial. E também um instrumento que ndo deve se restringir apenas ao perimetro protegido ou ao
conjunto de bens tombados, mas deve considerar a dinamica urbana em sua totalidade.
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357)

Segundo o site da Secretaria de Turismo de Santarém (2024)%, a cidade de
Santarém mantém a diversidade de sua populacdo, que inclui descendentes de indigenas,
portugueses, estadunidenses e nordestinos. Esse esforco coletivo tem e foi fundamental para o
desenvolvimento da sociedade santarena. Embora tenha uma origem interiorana, Santarém
apresenta caracteristicas urbanas comparaveis as de cidades maiores. E também a sede da
Regido Metropolitana de Santarém, que abrange 0s municipios de Belterra, Mojui dos
Campos e Santarém, formando o segundo maior aglomerado urbano do estado do Para.

O municipio de Santarém esta situado no Estado do Pard, abrangendo uma area
territorial de 17.898,389 kmz?, representando aproximadamente 1,44% da extensdo total do
territorio paraense. Faz parte da regido de integracdo do Baixo Amazonas, conforme a divisdo
geografica regional do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022). O
municipio se encontra situado na mesorregido do Baixo Amazonas e na microrregido de
Santarém, bem como na regido geografica intermediaria e imediata de Santarém, estando
cerca de 807 km de distancia, por via terrestre, da capital paraense, Belém (FAPESPA, 2022;
IBGE, 2022).

Os limites territoriais de Santarém sdo: ao norte com os municipios de Obidos,
Alenguer e Curud; a leste com Monte Alegre e Prainha; ao sul com Aveiro, Belterra, Mojui
dos Campos e Uruarg; e, a oeste com Juruti, municipio que faz fronteira com o estado do
Amazonas. Quanto a topografia, 0 municipio apresenta diversidade, com uma altitude média
de 99 metros. Na parte sul, alcanca uma cota maxima de 470 metros, enquanto a sede
municipal esta a uma cota de 29 metros acima do nivel do mar. A regido conta com areas de
patamares, tabuleiros e planicies (FAPESPA, 2022; IBGE, 2022).

No que diz respeito a hidrografia, o principal rio é o Tapajds, que atravessa 0
municipio no sentido sul-norte, tendo sua foz localizada a margem direita da sede municipal.
Recebe como principal afluente, pela margem esquerda, o rio Arapiuns, com seus afluentes o
rio Arud e o Rio Branco, além dos igarapés Braco Grande do Arapiuns, Curi e Carand, entre
outros. O rio Arapiuns, por sua vez, recebe apenas um afluente pela margem direita, o rio
Mentai (FAPESPA, 2022). Se destaca também a margem esquerda do Tapajos o igarapé do
Amarim. Outro rio relevante € o Amazonas, com seus furos, ilhas, paranas e lagos, que
delimitam o municipio de Santarém ao norte, em conjunto com Alenquer, Obidos e Monte

Alegre. Na porgdo oriental, merece destaque o rio Curud-Uma, onde esta localizada a

67 Disponivel em:<https://turismo.santarem.pa.gov.br/historia-de-santarem>. Acesso em: 20 jun. 2024,
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hidrelétrica de mesmo nome, tendo o rio Mojui como principal afluente, pela margem
esquerda (FAPESPA, 2022).

Quanto ao clima, Santarém esta inserida na zona climatica equatorial Umida, com
um indice pluviométrico médio anual em torno de 2.000 mm. A umidade do ar € alta durante
a maioria do ano, com trés meses de estiagem. As temperaturas sdo elevadas, com médias
anuais em torno de 25,6 °C, registrando valores méaximos de cerca de 31 °C e minimos de
aproximadamente 22,5 °C (FAPESPA, 2022).

Assim, a Pérola do Tapajos, como é conhecida a cidade de Santarém, no excerto
da valsa® de mesmo nome, composta por Felisbelo Jaguar Sussuarana ao declamar todo seu

amor pela cidade, destaca:

Tu és, 6 cidade de beleza

Na doce paz da tua singeleza

A resplender, banhada de arrebois

A pérola encantada

Do altivo Tapajés!

Em ti, a sonhar, doce recanto, sonhos de amor

Eu vivo num quebranto

Consolador.

Rincdo de encantos mil,

Pedaco de alvorada dentro do Brasil!. (SUSSUARANA, 1991, p. 233).

Ressaltamos que este excerto € uma expressdo poetica e lirica que celebra a cidade
de Santarém com profundo afeto e admiracdo. Sussuarana (1991) descreve a cidade como um
lugar de beleza serena e encantadora, ressaltando sua paz e simplicidade. A imagem de
"banhada de arrebdis™ sugere um cenario iluminado, latente e vibrante, evocando as cores e a
beleza dos crepusculos. Sussuarana (1991) também compara Santarém a uma “pérola
encantada” do "altivo Tapajos," destacando seu valor e singularidade, onde essa comparacgao
evidencia o profundo carinho e a admiragéo pelo lugar.

A seguir, no mapa 17, apresentamos na pagina seguinte a localizacdo do

municipio de Santarem/PA.

8 A valsa "Pérola do Tapajos", escrita por Felisbelo Jaguar Sussuara, estd incluida no livro intitulado "O
mergulho de Felisbelo Jaguar Sussuarana no Claro-Escuro do Homem e da Obra", publicado em 1991, em
celebracdo ao centenario de nascimento do autor. Este livro consiste em uma colecdo de ensaios biograficos
redigidos por Felisberto Sussuarana, filho de Felisbelo.
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5.1.3 O SOME no polo de Santarém/PA:1991 a 2007

Durante a década de 1990, o SOME polo Santarém foi expandido para as
localidades de Arapixuna, Aritapera, Alter-do-Chao, Boim e para os distritos de Sdo Jose,
Mojui dos Campos e Curuai, todos associados ao municipio de Santarém, além da sede do
municipio de Belterra e as localidades de Corpus Christi, Trevo, Sdo Jorge, Maguari e
Prainha. Também na sede do municipio de Aveiro e os distritos de Cameta, Brasilia Legal e
Fordlandia, assim como para as vilas de Santa Cruz e Apacé (CARNEIRO NETO, 2011).

Devido a localizacdo geografica e novas solicitacbes de implantacdo, Carneiro
Neto (2012) anuncia que, j& no ano de 2005, a SEDUC (Secretaria de Estado de Educacéo do
Pard) deu continuidade a expansdo do Ensino Modular, sendo implantando em mais 6 (seis)
comunidades santarenas: Ajamuri, And, Guajara, Sdo Francisco, Cachoeira do Arud e Vila
Gorete. Neste mesmo ano, também houve uma mudanga na nomenclatura, e 0 SOME passou
a ser chamado de Grupo Especial de Ensino Modular (GEEM)®. Além disso, houve alteracéo
na quantidade de mddulos oferecidos, que aumentou de 4 (quatro) para 5 (cinco). Cada
maodulo possuia na época 40 dias letivos, totalizando assim 200 dias letivos no ano.

A respeito da substituicdo da nomenclatura do SOME para GEEM, Costa,
Nascimento e Oliveira (2020, p. 39) destacam que:

A maior mudan¢a que se materializou, de fato, foi a retaliacdo da gratificacdo
docente, a titulo de incentivo, chamada de complementacdo-SOME, cuja redugdo
representou uma baixa de cerca de 70% do seu valor; bem como a anula¢do do
convénio que precedia a implantacdo do projeto numa certa localidade. A rigor, para
tentar desviar o foco do baixo nivelamento econdmico a se impor ao modular,
alterou-se a sigla SOME para GEEM (Grupo Especial de Ensino Modular).

Conforme Costa, Nascimento e Oliveira (2020), essa mudanca foi planejada
visando facilitar o acesso dos trabalhadores locais ao emprego em sua propria microrregido.
No entanto, resultou na realocacdo de uma parte dos professores para 0 ensino regular em
Belém, incluindo aqueles com mais de dez anos de servico no SOME. Algumas dessas
transferéncias ndo foram bem-sucedidas, levando alguns professores a retornarem ao SOME
no ano seguinte devido a dificuldade de se adaptarem ao ensino regular em Belém.

Em 2006, de acordo com Carneiro Neto (2012), o SOME foi implantado na

69 Apesar da mudanca da nomenclatura de SOME para GEEM em 2005, a maioria dos autores que registraram a
histéria do ensino modular em Santarém/PA continuaram utilizando a sigla SOME em seus documentos. Por
iss0, nesta dissertacdo, ambos os termos serdo encontrados.
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comunidade de Igarapé do Costa, situada na regido de varzea do municipio de Santarém. Com
essa adicdo, 0 SOME polo Santarém passou a atender 47 comunidades, sendo 36 em
Santarém, 6 (seis) em Belterra e 5 (cinco) em Aveiro. Além disso, no mesmo ano, 0 GEEM
foi transferido da 5* Unidade Regional de Ensino (URE) para a Escola Estadual de Ensino
Médio Alvaro Adolfo da Silveira, conforme a figura 6° a seguir, sendo autorizada a funcionar

como Escola Polo em meados de 201572,

Figura 6 - Fachada da E.E.E.M.Alvaro Adolfo da Silveira, no ano de 2015.

POLARIZACAO DO ALVARO ADOLFO DA SILVEIRA

Fonte: Carneiro Neto (2015, on-line).

Ao continuarmos, Carneiro Neto (2015) enfatiza que a autorizacdo para a
polarizacdo foi definitivamente oficializada por meio de uma portaria publicada no Diario
Oficial do Estado (DOE) pelo secretério adjunto de Logistica Escolar do estado do Para, que
considerando que o ensino médio, operado pelo SOME na época conhecido como GEEM,
estava sendo realizado em espacos cedidos pela prefeitura de Santarém, para atender 0s
estudantes de 36 localidades do municipio, onde ndo havia escola estadual de ensino médio
disponivel. Além disso, o secretério reconheceu a importancia de cadastrar os estudantes do

0 Disponivel em: <https://www.facebook.com/photo?fbid=946249672130105&set=gm.957639824324888>.
Acesso em: 20 abr. 2024.

1 Destacamos que as imagens que serdo apreciadas no decorrer desta secdo foram retiradas tanto do Jornal
Modular Noticias, em suas versdes impressas, cedidas gentilmente pelo professor Eladio Carneiro Neto, quanto
pelo Blog e Facebook, ambos com o0 nome Modular Noticias.


https://www.facebook.com/photo?fbid=946249672130105&set=gm.957639824324888
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ensino médio modular atendidos pelo SOME na rede estadual, visando integra-los aos
programas da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/PA).

A partir de 2007, esses alunos poderiam se beneficiar de servicos como transporte
e merenda escolar, entre outros. Essa medida também tinha como objetivo oficializar o
municipio de Santarém como Polo da regido metropolitana do municipio e do Oeste do Para,
ja que anteriormente existia apenas sua designacdo de polo, porém sem respaldo legal
(CARNEIRO NETO, 2015).

Em virtude dessas e outras consideracdes, houve a autorizacdo da criagcdo de 36
anexos da escola E.E.E.M. Alvaro Adolfo da Silveira, que ja estavam na época funcionando
nas escolas municipais das seguintes comunidades: Ajamuri, Amorim, And, Aracampina,
Aracuri, Arapixuna, Aritapera, Boca de Cima do Aritapera, Boim, Cachoeira do Arud,
Carariaca, Costa do Tapara, Curuai, Guajara, Guarana, Igarapé do Costa, Ilha de Sdo Miguel,
Inanu, Murumuru, Parud, Piracdoera, Piraquara, Santana do Ituqui, Santarém-Miri, S&o
Francisco, S&o Miguel, S&o Pedro, S80 Raimundo da Palestina, Suruacd, Surucud, Tapara
Grande, Ubinzal, Urucurea, Urucurituba, Vila Gorete e Vila Socorro (MODULAR
NOTICIAS, 2020). A figura 7 ilustra o fragmento da manchete do jornal Modular Noticias,
edicdo n.° 5, de margo de 2007, sobre a mudanca de endereco do GEEM para a Escola
Estadual de Ensino Médio Alvaro Adolfo da Silveira.

Figura 7 - Fragmento da machete do jornal Modular Noticias sobre a mudanca de endereco do GEEM.
JODULAR NOTICIAS -

>oordenacio do GEEM muda ¢
A - B i

T

Fonte: Jornal Modular Noticias (2007, p. 7).

Ainda no ano de 2006 também foi realizado o Il Encontro de Capacitacdo dos
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Professores do Grupo Especial de Ensino Modular (GEEM), que faz parte do SOME polo
Santarém. O evento ocorreu nas dependéncias da 5% Unidade Regional de Ensino (URE), e
teve como objetivo oferecer capacitacdo para os professores do sistema modular. Essa
iniciativa, de acordo com Carneiro Neto (2020) buscava fortalecer na época o ensino e a
qualidade da educacdo oferecida aos estudantes atendidos pela Rede Estadual de Ensino
Modular nas diferentes comunidades do polo de Santarém/PA, assim como proporcionar a
valorizacdo do corpo docente para o aprimoramento do ensino e, consequentemente, para o
sucesso da implantagcdo do SOME em novas localidades do municipio. A figura 8 destaca um
fragmento da manchete do jornal Modular Noticias, edi¢do n.° 2, de agora de 200672,

Figura 8 - Fragmento do jornal Modular Noticias sobre o Il Encontro dos Professores do GEEM.

Fonte: Modular Noticias (2015, on-line).

Segundo o jornal Modular Noticias (2006), o Il Encontro de Capacitacdo dos
Professores do Grupo Especial de Ensino Modular (GEEM) tinha como proposito oferecer
também um espaco para reflexdo dos profissionais da educacdo. O evento possibilitou aos
educadores Rede Estadual de Ensino Modular repensassem suas praticas e compreendessem o

papel do aluno como sujeito ativo no processo educativo. Além disso, 0 encontro promoveu

"2Disponivel em: <https://www.facebook.com/photo?fhid=865787393509667&set=gm.878717128883825>.
Acesso em: 20 abr. 2024.
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reflexbes sobre o papel dos professores como orientadores e facilitadores do conhecimento,
contribuindo assim para a realizacdo dos objetivos educacionais, que incluem a formacéo
integral do cidad&@o participativo e a transformacéo dos alunos no contexto em que estdo
inseridos.

No final de 2006, nos dias 04 e 05 de dezembro, conforme relatado pelo jornal
Modular Noticias (2007), ocorreu o | Férum de Formacgdo Continuada de Professores da
Educacao do Campo no Polo de Santarém/PA. O evento foi promovido pela Secretaria Estado
de Educacdo do Para (SEDUC/PA) sendo direcionado aos professores da Rede Estadual de
Ensino Modular, que trabalhavam nas localidades dos municipios de Santarém, Aveiro e

Belterra. A figura 9 destaca um fragmento da manchete sobre esse importante forum.

Figura 9 - Fragmento do jornal Modular Noticias sobre o | Forum de Formagdo Continuada de Professores da
Educag8o do Campo.

Fonte: jornal Modular Noticias (2007, p. 19).

O Forum, conforme relatado pelo jornal Modular Noticias (2007), teve como
proposito estimular a discussdo, disseminacado e reflexdo entre os professores das escolas do
campo, que operavam na modalidade modular, visando alinhar suas praticas com a politica
educacional rural e, consequentemente, contribuir para a formagdo de cidaddos criticos e
capazes de transformar sua propria realidade.

Durante o evento, as areas de conhecimento de linguagens, ciéncias naturais e
ciéncias sociais foram os principais focos das discussdes. Os professores da Rede Estadual de
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Ensino Modular expressaram suas opinifes e ideias, visando aprimorar suas praticas
pedagogicas e compreender melhor as politicas educacionais voltadas para o campo,
incluindo a gestdo e os recursos financeiros para essa modalidade de ensino (MODULAR
NOTICIAS, 2007).

Se embasando na realidade local, os professores apresentaram propostas para a
educacdo do campo, enfatizando que o processo educativo deve ir além da mera transmissao
de conhecimento, respeitando as diversidades culturais e adotando uma abordagem que possa
ser interdisciplinar. Conforme relatado pelo jornal Modular Noticias’3(2007), a educagio
escolar do campo deve estar conectada as particularidades culturais, econdémicas e sociais
locais. O desconhecimento dessas realidades pelos professores pode prejudicar o0 engajamento
dos alunos e limitar a integracdo do professor com as experiéncias comunitarias.

Os professores, reunidos no Férum, destacaram uma série de desafios enfrentados
no processo de ensino-aprendizagem na zona rural, como 0 precario ou inexistente transporte
escolar, falta de infraestrutura fisica e adequada, pouca participacdo dos pais, alunos com
jornadas de trabalho extenuantes, evasdo escolar, crises de valores e problemas sociais
relacionados a drogas, alcool e gravidez na adolescéncia (JORNAL MODULAR NOTICIAS,
2007).

Além disso, mencionaram a falta de material didatico, bibliotecas e
informatizacdo nas escolas, bem como a falta de perspectivas educacionais e profissionais
para os alunos. Ao final do Férum, os professores elaboraram um relatério solicitando uma
maior e mais efetiva participacdo do poder publico municipal e estadual, por meio dos érgéos

competentes, na implementagdo de politicas publicas educacionais que contribuissem para a

3 Segundo Carneiro Neto (2015), a 12 edigdo do "Modular Noticias" foi langada em 10 de maio de 2003. A ideia
de criar o jornal nasceu em 2002, durante uma viagem fluvial de Belém para Santarém, quando professores do
SOME estavam retornando apdés realizar as provas do concurso publico promovido pela SEDUC/PA. Entre 0s
idealizadores do projeto estavam Eladio Delfino Carneiro Neto, Cley Fernando Bilby Lemos, Jorge Mota, Mario
Jorge Vasconcelos, Nestor Sebastido O. dos Santos e Reginaldo Ribeiro. Um ano depois, a ideia foi concretizada
com o langcamento da 12 edi¢do do informativo, que tinha como objetivo comemorar o 23° aniversario do SOME
e divulgar o 1° Encontro dos Professores do Ensino Modular, ocorrido em Santarém, no ginasio da escola “Sao
Raimundo Nonato”. A 1?* edi¢do, conforme Carneiro Neto (2015), foi confeccionada nas dimensdes de 14,4 cm x
21 cm, com a manchete de capa: “SOME completa 23 anos a servigo da Educag@o”. Uma foto do encontro dos
professores ilustrou a capa. Apds o langamento dessa 12 edigdo, o jornal s6 foi publicado novamente cerca de trés
anos, retornando em 3 de agosto de 2006 com a 22 edi¢do. Desde entdo, o informativo passou a ser publicado a
cada transicdo de modulo, gragas ao esforgo voluntério dos idealizadores e professores da rede estadual de
ensino modular. Em 10 de maio de 2011, apds cinco anos de funcionamento ininterrupto e com 35 edicGes
publicadas, a coordenacdo do "Modular Noticias" decidiu cancelar a publicagcdo impressa devido a falta de apoio
financeiro. Em 21 de abril de 2011, a coordenagdo do informativo criou um blog na internet:
<www.modularnoticiassomepolodesantarem.blogspot.com.>. Em 8 de fevereiro de 2015, as 8h05min., foi criado
0 grupo "Modular Noticias" no Facebook, que passou a ser o espaco utilizado pela coordenagdo para socializar
noticias e informagdes sobre o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), Polo Santarém
(CARNEIRO NETO, 2015).
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melhoria da educac&o rural no estado do Para, especialmente no GEEM polo Santarém e, para
a qualidade de vida das comunidades rurais (JORNAL MODULAR NOTICIAS, 2007).

No ano de 2007, a Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC) tinha uma lista de
espera com 24 localidades do municipio de Santarém aguardando uma decisdo para a
implantacdo do Grupo Especial de Ensino Modular (GEEM), sendo elas: Pedra Branca,
Muratuba, Vila Franca e Solimdes, localizadas ao longo do rio Tapajés. Na regido do rio
Arapiuns, 6 (seis) comunidades também estavam na fila: Mentae, Curi, Amind, Atodi, Lago
da Praia e Vila Brasil. Enquanto no planalto santareno, 3 (trés) novas localidades, a saber:
Corta-Corda, Bom Futuro e S&0 Raimundo do Moju aguardavam a implantacdo do GEEM.
Apesar da alta demanda, apenas 4 (quatro) foram implantadas naquele ano. O GEEM foi
efetivado em Araci e Sao Jorge, situadas no Lago Grande, além de Saracura e Santa Maria do
Tapard, na regido de varzea. Com essas implantacbes, 0 GEEM polo Santarém passou a
abranger 51 localidades (CARNEIRO NETO, 2012).

Ainda no ano de 2007, um grupo de professores responsaveis pelas disciplinas de
Inglés, Estudos Amazonicos e Artes Il se reuniram com a direcdo da E.E.E.M Alvaro Adolfo
da Silveira e a coordenagdo do GEEM polo Santarém para propor alteracfes na parte da grade
curricular do Ensino Modular. A motivacdo para essas mudancas era que as disciplinas de
Estudos Amazodnicos e Artes Il ndo despertavam tanto interesse nos alunos, causando até
desmotivacdo entre alguns professores. Embora essas disciplinas fossem importantes, a
disciplina de Estudos Amazonicos ja fazia parte do curriculo das séries do ensino fundamental
e era abordada na disciplina de Geografia do ensino médio. Além disso, a disciplina de Artes
Il acabava por repetir contetdo da disciplina de Artes I, destinada aos alunos do primeiro ano
do ensino médio (JORNAL MODULAR NOTICIAS, 2007).

Diante dessa situacédo recorrente, e, visando a melhoria do GEEM, os professores
propuseram, ap6s muito diadlogo e negociacdo, a substituicdo dessas disciplinas pela disciplina
de Literatura Brasileira para os alunos do segundo ano e pelo Programa de Informacao
Profissional (PIP) para os estudantes do terceiro ano do ensino médio modular. A inclusdo da
disciplina de Literatura Brasileira também visava preencher uma lacuna na grade curricular,
uma vez que as leituras obrigatérias ndo eram trabalhadas adequadamente na disciplina de
Lingua Portuguesa. Ja o PIP ofereceria orientagdes para 0s alunos em relacdo aos estudos
futuros e a insercdo profissional para alunos do interior que muitas vezes ndo enxergavam

perspectivas além do ensino médio e das tarefas familiares. Essa disciplina era vista como
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urgente para direciona-los para o empreendedorismo (JORNAL MODULAR NOTICIAS,
2007).

Apbs a demanda dos professores, a direcdo da escola Alvaro Adolfo e o
coordenador do GEEM polo Santarém aceitaram a proposta e incluiram as disciplinas
solicitadas na grade curricular, ainda para o ano de 2007. No entanto, a lotacdo de professores
enviada de Belém ndo favoreceu a insercdo da disciplina de Literatura Brasileira, resultando
na reintroducdo da disciplina de Estudos Amazonicos para os alunos do segundo ano do
ensino médio. Por outro lado, o Programa de Informacdo Profissional (PIP) permaneceu na
grade curricular do terceiro ano, com os professores responsaveis pela elabora¢do dos
contetdos, adaptando-os a realidade do municipio de Santarem/PA (JORNAL MODULAR
NOTICIAS, 2007).

A figura 10 destaca um trecho da manchete do jornal Modular Noticias (2007)

sobre essa mudanga no curriculo do GEEM polo Santarém.

Figura 10 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre a mudancga no curriculo do GEEM polo de
Santarém.

RO aunade,;
Fonte: jornal Modular Noticias (2007, p. 10).

Segundo o jornal Modular Noticias (2007), outro acontecimento em 2007 foi a
necessidade de expandir o GEEM polo Santarém para mais localidades devido ao alto nimero
de alunos matriculados em 2006. No entanto, essa expansdo dependia de uma analise para
determinar se as comunidades possuim uma infraestrutura minima para atender tanto aos

alunos quanto aos professores que participariam dos médulos nas localidades que estavam
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solicitando o ensino modular. Essa analise também envolvia um levantamento da demanda em
relacdo as vagas disponiveis. A figura 11 traz um trecho da manchete do jornal Modular

Noticias sobre as comunidades solicitando a implantacdo do GEEM polo Santarém.

Figura 11 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre as comunidades pedirem a
|mplemenatagao do GEEM.

4 coorde-
nacéo do Grupo Especial de Ensi- |
no Modular (GEEM), Pélo de San-
tarém, que em 2007 seja implanta-
do o Ensino Modular em suas es-
colas.

Na segunda-feira, 29 de
Ilndro um grupo de

de Mentai, no rio Arapiuns, esteve
novamente no “Alvaro Adolfo" para
saber como estava o andamento do
processo. O coordenador do |
GEEM, Jo&o da Silva Magalhaes
informou aos comunitarios, que to- ¢
das as solicitagbes foram despa-
chadas e estava a espera de uma
definico da SEDUC.

Ele aproveitou a ocasi&o para
orientar os representantes da co-
munidade, que anexassem na soli-
citacéo de implantagao, fotos da es-
cola, do alojamento dos professo-
res e outras informacdes, para dar
maior transparéncia ao pedido.
Na espera - As comunidades

Fonte: Jornal Modular Not|0|as (2007, p. 12)

Na figura acima, podemos observar que a expansdo do ensino médio modular se
mostrou necessaria devido ao aumento no nimero de matriculados em comparac¢éo ao ano de
2006. Naquele ano, a escola polo Alvaro Adolfo, que coordenava 0 GEEM em 40 escolas
municipais do interior de Santarém, registrou um total de 1.884 estudantes matriculados,
gerando expectativas de que o numero de matriculas para o ano de 2007 fosse ainda maior
(JORNAL MODULAR NOTICIAS, 2007).

A figura 12 destaca as localidades atendidas na regido do Rio Arapiuns, bem
como as comunidades que solicitaram a implantacdo do GEEM. Abaixo desse comparativo,
ha também um quadro evidenciando o nimero de matriculados nos anos de 2006 e 2007 nos

municipios de Santarém, Belterra e Aveiro.
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Figura 12 - Fragmento da manchete do jornal Modular Noticias sobre a necessidade de expansdo do GEEM.

Fonte: jornal Modular Noticias (2007, p. 13).

Ao observarmos a imagem anterior e possivel identificarmos o nimero de
comunidades que requisitaram a implementagido do GEEM', assim como o total de alunos
matriculados tanto em Santarém quanto em Belterra e Aveiro. A esse respeito, Costa,
Nascimento e Oliveira (2020) destacam que 0 processo de expansdo do GEEM representava
um progresso desde a sua implantacdo inicial enquanto projeto-piloto SOME, pois vinha se
consolidando a cada ano, com uma curva de crescimento ingreme desta politica publica

educacional genuinamente paraense.
5.1.4 O SOME no polo de Santarém: de 2008 a 2018
Ao continuarmos a linha do tempo, segundo Carneiro Neto (2020) o ano de 2008

foi marcado pela expansdo do SOME Polo Santarém, que passou a atender 51 comunidades,
das quais 40 estavam localizadas em Santarém, 06 em Belterra e 05 em Aveiro. No entanto, 2

4 De acordo com Costa, Nascimento e Oliveira (2020), com o inicio da nova gestdo governamental, em 2007, o
GEEM retornou a nomenclatura original (SOME). No entanto, as mudancas realizadas foram superficiais, se
concentrando apenas no arranjo funcional e em sua operacionaliza¢do, sem alteracfes nas questdes financeiras.
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(dois) eventos importantes merecem ser destacados. O primeiro € referente a transferéncia dos
estudantes do Ensino Médio Modular (EMM), que frequentavam a Escola Municipal Ladislau
Branco Pedroso, situada na comunidade de Aramanai pertencente ao municipio de Belterra,
que foram realocados para a escola sede Waldemar Maués, também no municipio. Como
consequéncia desta acdo, o SOME deixou de funcionar em Aramanai apds trés anos de
implementacdo nesta localidade. J& o segundo acontecimento foi a implantacdo do SOME na
comunidade de Andrelandia, localizada no municipio de Aveiro.

Conforme reportado pelo jornal Modular Noticias, em sua 9% edi¢do de janeiro de
2008, ocorreu uma reestruturacdo do SOME, ou seja, o0 GEEM passou a ser chamado
novamente de SOME, tendo na capital do estado do Para a realizacdo de um seminario que
visou coletar sugestdes e proposicoes para a reformulacdo do Ensino Médio Modular.

Durante o seminario, educadores de todas as regides do estado do Para
participaram do evento, promovido pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/PA), com
0 intuito de discutir diretrizes para a reestruturacdo do ensino modular, que vinha
apresentando lacunas no processo de ensino-aprendizagem, além de também incluirem
alternativas curriculares para 0 SOME, métodos de ensino-aprendizagem, avaliacdo do
aprendizado, formacdo continuada dos professores, organizacdo do tempo e do espaco no
ambito do programa, e a possibilidade de nucleacdo (JORNAL MODULAR NOTICIAS,
2008).

Os temas discutidos durante a realizacdo do seminario estavam consoante as
disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n.° 9.394/96, que estabelece, em
seu Capitulo 2, secéo I, artigo 22, que a educagéo basica tem como finalidade proporcionar ao
educando a formacdo necessaria para o exercicio da cidadania e prepara-lo para o trabalho e
estudos posteriores. As sugestbes apresentadas pelos educadores durante o seminario em
Belém foram consideradas indicativas e poderiam ser potencialmente implementadas no
SOME a partir do ano letivo de 2008 (BRASIL, 1996).

No entanto, essas propostas foram apenas o ponto de partida, pois uma nova
rodada de discussdes seria realizada pela SEDUC nas regides dos polos do SOME, com
destaque para o polo de Santarém. Esses debates regionais visavam aprimorar a qualidade
educacional do programa ao nivel nacional, abordando questfes relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem, valorizagdo profissional dos educadores, reorganizacdo espacial do
programa e disponibilidade de recursos materiais (JORNAL MODULAR NOTICIAS, 2008).

A figura 13 do Jornal Modular Noticias, edicdo de janeiro de 2008, destaca um
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trecho da manchete referente a esse processo de reestruturagdo do SOME.

Figura 13 - Fragmento do jornal Modular Noticias sobre o Seminario de Reestruturacdo do SOME.

O primeiro passo foi dado
para a reestruturagao do
SOME: a realizagdo de um
seminario em Belém, com
objetivo de coletar sinaliza-
¢6es de proposicoes paraa
mudanga.

o dia 11 de dezembro
de 2007 a Secretaria
de Estado de Educagédo
(SEDUC), com o apoio da
Secretaria Adjunta de Logistica
Escolar (SALE) promoveu o
Seminario de Reestruturagdo
do Sistema de Organizacdo
Modular de Ensino - SOME.
Educadores de todas as
regiées do Para reuniram-se no | k '
Seminario Pio X, em Belém, para Lquipe do Polo de Santarém presenie 1o semi

Fonte: jornal Modular Noticias (2008, p. 1).

As discussoes sobre a reestruturagcdo do SOME, a serem implementadas a partir
do ano letivo de 2008, foram amplamente debatidas em todos os polos, com destaque para o
polo Santarém. Segundo o jornal Modular Noticias, em sua 5% edicdo de janeiro de 2008,
educadores da 587°, 72’® ¢ 1227 Unidades Regionais de Ensino (URES) se reuniram durante 4
(quatro) dias para discutir melhorias na qualidade educacional do SOME, enfatizando o

processo de ensino-aprendizagem, a valorizagdo dos profissionais da educacdo, a

S Segundo Para (2022), a 5 URE envolve os municipios de Belterra, Santarém e Mojui dos Campos. Em 2022,
esses 3 (trés) municipios atenderam 38 escolas da rede estadual de ensino, com aproximadamente 26.177 alunos.
Especificamente, o municipio de Belterra contava com 1 (uma) escola, que atendeu 896 alunos. Santarém
possuia 36 escolas, atendendo 24.309 alunos neste ano. Por fim, o municipio de Mojui dos Campos também
tinha 1 (uma) escola, que atendia 972 alunos.

6 De acordo com Para (2022), a 78 URE abrange os municipios de Curué, Faro, Juruti, Obidos, Oriximina e
Terra Santa. Em 2022, esses 6 (seis) municipios atenderam 9 escolas da rede estadual de ensino, com
aproximadamente 6.687 alunos. Especificamente, 0 municipio de Curua contava com 1 (uma) escola, que
atendia 936 alunos. Faro tinha 3 (trés) escolas, atendendo 1.082 alunos. Juruti possuia 5 (cinco) escolas, com
4.669 alunos. Obidos contava com 2 (duas) escolas, atendendo 2.819 alunos. Oriximina tinha 3 (trés) escolas,
com 3.147 alunos. Por fim, o municipio de Terra Santa contava com 1 (uma) escola, atendendo 1.019 alunos.

" Para (2022) destaca que a 12% URE abrange o municipio de Placas. Em 2022, esse municipio contava com 1
(uma) escola da rede estadual de ensino, atendendo aproximadamente 826 alunos.
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reorganizacdo espacial do sistema modular, bem como a estrutura fisica e 0s recursos
materiais necesséarios (JORNAL MODULAR NOTICIAS, 2008).

A proposta de reestruturacdo do SOME, focada na nucleagdo, gerou debates
intensos entre educadores, gestores e comunidades estudantis do polo Santarém. A nucleagdo
era definida como o agrupamento de escolas rurais em torno de uma escola-sede que viesse
reunir o maior nimero possivel de alunos, oferecendo espacos e condi¢bes estruturais
adequadas. Além de contar com um suporte administrativo e pedagdgico da escola-sede,
visando melhorar as condicdes e a qualidade do ensino-aprendizagem para os estudantes que
residissem distantes dos centros urbanos (JORNAL MODULAR NOTICIAS, 2008).

A nucleacdo também visava facilitar a gestdo e a coordenacdo pedagdgica, além
de otimizar o uso de recursos didaticos, financeiros e educacionais, reduzindo o nimero de
escolas e salas isoladas para promover uma maior eficiéncia no processo de ensino e
aprendizagem. Da mesma forma, a nucleagdo caracterizaria a melhoria do acesso e da
permanéncia dos alunos do meio rural na escola, além de aprimorar as instalacdes e 0s
equipamentos necessarios para 0 bom desenvolvimento das atividades educativas (JORNAL
MODULAR NOTICIAS, 2008).

Outros aspectos incluiriam o aperfeicoamento do desempenho dos professores,
com o apoio de estratégias pedagdgicas e 0 assessoramento e acompanhamento pedagdgico
por parte dos coordenadores e supervisores educacionais. A valorizacdo das experiéncias e
dos conhecimentos da populacdo local no processo educativo também é um objetivo
fundamental. Entretanto, a implementacdo da nucleacdo requeriria uma relacéo dialégica com
as prefeituras, localidades, corpo docente, discente, com 0s movimentos culturais locais,
visando incorporar os valores e as culturas dos habitantes rurais (JORNAL MODULAR
NOTICIAS, 2008).

Outro fato marcante do ano de 2008 foi a realizacdo da 12 Conferéncia Estadual de
Educacdo do Estado do Para realizada entre os dias 20, 21, 22 e 23 de janeiro de 2008, em
Belém do Para, conforme a figura 14, que destaca um fragmento da manchete do jornal

Modular Noticias, edicdo n.° 10, de marco de 2008, que a realizacdo desta conferéncia.
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Figura 14 - Fragmento do jornal Modular Noticias sobre a | Conferéncia Estadual de Educacéo.
Conferencistas aprovam texto base do PE

os dias 20, 21 e W @ educagdo’, conduzida pela

22 & 23 de janei- . conse-heira da Camara de
ro, 2.141 representantes de
todos os segmentos da edu-
cacao paraense reuniram-
se no Hangar do Centro de
Convengdes, em Belém,
para participar da 1* Confe-
réncia Estadual de Educa-

¢éo.

O encontro se consti-
tuiu na mais importante ins-
tancia estadual, para a defi- [R—_— Y
nicdo das diretrizes, objeti- Ana Jiilia ¢ Iracy Gallo na plendria da conferéncia
Vos e metas que orientardo na madrugada do dia 23, se-
a politica educacional no dmbitodo Educagéo da Camara Federal e 0 guiu para a apreciagdo da Secreta-
Estado do Para, para os proximos professor Genylton Odilon Rochada - ria Estadual de Educacdo (SEDUC)

dez anos. UFPA. e depois para as méos da govemna-
Fonte: jornal Modular Noticias (2008, p. 14).

Na figura anterior, podemos observar que a 1* Conferéncia teve como objetivo a
definicdo das diretrizes, objetivos e metas que iriam guiar a politica educacional no Estado do
Para ao longo dos proximos dez anos. O documento resultante dessa conferéncia continha
propostas que serviriam como base para a elaboracdo do Plano Estadual de Educacdo (PEE),
abrangendo diversas tematicas, tais como: Educacéo Infantil; Ensino Fundamental; Ensino
Médio/Profissional; Educacdo Superior; Inclusdo e Diversidade; Tecnologias Educacionais e
Educacdo a Distancia; Gestdo e Qualidade Social da Educagédo; Formacgéo e Valorizacdo dos
Trabalhadores da Educacéo; e Sistemas de Ensino e Financiamento da Educagdo (JORNAL
MODULAR NOTICIAS, 2008).

Para Carneiro Neto (2019), o ano de 2008 também foi marcado por conflitos
decorrentes da lotacdo aleatdria dos professores do SOME polo Santarém. Anteriormente a
esse ano, segundo o autor, a distribuicdo dos docentes no polo era feita de forma aleatoria,
privilegiando os professores lotados em comunidades préximas a cidade de Santarém,
enguanto outros eram alocados em comunidades mais distantes.

Visando eliminar esses privilégios, foi organizado uma comissdao de
sistematizacdo dos circuitos do polo que na época j& atendia 40 polos divididos entre as
regides de planalto, varzea e rios. No final desta comissdo foi apresentado o relatério final,

afixado no quadro de avisos da sala da Coordenacdo do SOME, marcando o encerramento de
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seu trabalho no processo de lotagdo. De acordo com esse documento, durante uma reunido
realizada em 30 de janeiro de 2008, a comissdo realizou a montagem dos circuitos
(CARNEIRO NETO, 2019). O quadro 12 busca ilustrar a nova sistematizacdo dos circuitos

do SOME.

Quadro 12 - Sistematizagao dos circuitos do SOME polo Santarém.

Categoria ""Longe" | Categoria ""Médio" Categoria "'Perto™
Boim Inanu Avritapera
Piraquara Santarém-Miri Urucurituba
S&o Pedro Paraua Piracdoera de Cima
Curuai Ajamuri Murumuru
Surucud Arapixuna Guarana
Amorim Vila Socorro Carariacé
Cachoeira do Arud Suruacé Tapara-Grande
Aracuri Séo Miguel Boca de Cima do Aritapera
Sédo Francisco Guajara Ubinzal
Aracampina Séo Raimundo da Palestina
Urucurea Igarapé do Costa
Costa do Tapara Santa Maria do Tapara
And Saracura
Vila Gorete
Santana do ltuqui
Ilha de Sao Miguel
S&o Jorge
Araci

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), a partir de Carneiro Neto (2019).

As comunidades foram classificadas em 3 (trés) categorias distintas, de acordo
com sua proximidade em relacdo a sede do municipio de Santarém. A primeira categoria,
denominada “longe”, englobava as comunidades mais distantes da sede do municipio. A
segunda categoria, denominada “médio”, incluia aquelas com distdncias consideradas
razoaveis. Por fim, a terceira categoria, chamada de “perto”, abarcava as comunidades muito
proximas da sede do municipio de Santarém. Essa proximidade era 0 motivo que levava a
maioria dos docentes lotados a optarem por essas localidades como sua preferéncia para
atuacio (JORNAL MODULAR NOTICIAS, 2008).

De acordo com Carneiro Neto (2019), o resultado alcangado pela comissao foi a
classificacdo das localidades em trés categorias distintas com base em suas distancias. Em
seguida, foram criados os circuitos, nos quais as comunidades mais distantes foram dispostas
em sequéncia. Apds essa etapa, as localidades de distancia média foram alocadas, seguidas,
por fim, pelas consideradas proximas.

Durante o processo de sistematizacdo, inicialmente, a comissdo procedeu a
categorizacdo das comunidades com base em suas distancias da sede do municipio de

Santarém. Essa categorizacao considerou critérios geograficos e de acessibilidade, bem como
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0 tempo médio de deslocamento necessario para chegar a cada comunidade. Uma vez que as
comunidades foram divididas em trés categorias (longe, médio e perto), a equipe passou a
fase de montagem dos circuitos. Nesse estagio, as comunidades da categoria “longe” foram
organizadas em um circuito que buscava otimizar as rotas de atendimento, minimizando as
distancias percorridas pelos docentes e facilitando a logistica de deslocamento. Dessa forma,
foram estabelecidas sequéncias que possibilitasse a cobertura mais eficiente das localidades
mais distantes (CARNEIRO NETO, 2019).

Ap06s definir o circuito das comunidades mais distantes, a comissdo prosseguiu
alocando as comunidades da categoria “médio” em um novo circuito. Novamente, o objetivo
era criar uma sequéncia logica que permitisse dinamicas eficazes dessas comunidades,
considerando a proximidade com o circuito anterior. Por fim, o ultimo circuito foi montado
para abranger as comunidades consideradas “proximas” a sede do municipio de Santarém.
Esse circuito foi organizado considerando sua localizacéo e, quando possivel, aproveitando a
proximidade com o circuito das comunidades de distancia média. (CARNEIRO NETO,
2019).

A figura 15 exibe uma noticia do jornal Modular Noticias (2008) destacando a
comissao responsavel pela importante tarefa de realizacdo da sistematizacdo dos circuitos do
SOME polo Santarém.

Figura 15 - A comissdo de sistematizagdo dos circuitos do SOME Santarém em destaque.

) ajuda a sistematizar os circuitos
SANTAREM - COMPOSIGAO DOS CIRCUITOS

CIRCUITO 3 CIRCUITO 4 CIRCUITO S CIRCUITO 6

Séo Pedro Curuai Curuai
Biciis Nn(:.) wruai (Tarde) Curuai (Noite)
PiracBocra de Cima M G
St* Maria doTapara Vila Gorete S&o Jorge liha de Sao Miguel

CIRCUITO 9 CIRCUITO 10 CIRCUITO 11 CIRCUITO 12
Cachoeira do Arud
Guajara

de sustemazag ek i 30 de i St SOZINa @ rosponsabllida-
: Nsiin a," g IIWOS :
Fonte: jornal Modular Noticias (2008, p. 11).

Podemos observar na figura anterior os membros da comissdo reunidos para
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socializar o relatorio que sistematizou os circuitos. Conforme mencionado por Carneiro Neto
(2019), a comissao de sistematizacao foi criada durante a gestdo da professora Graca Pedroso
(SEDUC), composta pelos seguintes professores: Francisco Nascimento (atual diretor da 52
URE), Ulisses Medeiros, Eladio Carneiro, Elyne Maria Soares Figueira, Nezi Nilda Monteiro
Pimentel, Rita Angélica Pimentel Lourido, Rosa Araujo da Silva e Wilson Marques Navarro.
Essa comissdo estabeleceu que cada circuito seria organizado com quatro comunidades, € um
grupo de 11 docentes ficou responsavel por atendé-las em rodizio. O trabalho da comissao foi
concluido em 11 de fevereiro de 2008, em uma segunda-feira, quando a gestora do SOME de
Santarém da época convocou 0s educadores para uma reunido de socializa¢do, como retratado
na figura 15 anteriormente (JORNAL MODULAR NOTICIAS, 2008).

Outro acontecimento no ano de 2008 foi a resposta do governo estadual ao pedido
de reajuste salarial dos trabalhadores da educacdo publica, que resultou na decisdo da
categoria entrar em greve, conforme destacado pelo jornal Modular Noticias na edi¢cdo
numero 12, de junho de 2008. Em Santarém, a decisdo foi tomada durante uma assembleia do
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Pard (SINTEPP), realizada na Escola
S&o Francisco. O movimento grevista iniciou em Belém, em 24 de abril de 2008, quando o
SINTEPP prop6s ao governo do estado um reajuste salarial de 30% e um auxilio-alimentagao
de R$ 400,00. Essa proposta foi rejeitada pelo governo, que, por sua vez, ofereceu um reajuste
de 10,07% para o nivel médio, 9,25% para 0s operacionais e 6% para 0 nivel superior
(JORNAL MODULAR NOTICIAS, 2008).

Além disso, 0 governo prometeu estudar uma proposta de auxilio-alimentacéo
escalonada, que poderia chegar a R$ 100,00 para aqueles que ganham R$ 1.000,00. Diante
dessa resposta, os trabalhadores decidiram entrar em greve por tempo indeterminado. No dia
19 de maio de 2008, dando continuidade a greve, os professores vestidos de preto realizaram
um ato publico nas dependéncias da 52 URE, onde leram uma nota de repudio e realizaram um
abraco simbolico ao redor da &area administrativa da unidade (JORNAL MODULAR
NOTICIAS, 2008). A figura 16 ilustra este momento.
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Figura 16 - Nota de repudio e abraco simbdélio na 52 URE.

ota di

g

Fonte: Jornal Modular Noticias (2008, p.6).

Em relacéo a essa nota de repudio, Barros (2008) faz uma reflexdo, durante texto
publicado nesta edicdo do Jornal Modular Noticias, destacando que o sistema modular de
ensino é comparavel a um corpo Unico, com seus 6rgdos funcionando harmoniosamente;
qualquer desvio desse equilibrio pode comprometer sua salde e afetar o funcionamento global
da maquina humana. Na éarea da educacdo, segundo o autor, ocorre algo semelhante: se o
sistema ndo opera organizadamente e se 0s governantes ndo assumem suas responsabilidades,
ndo é mais possivel considera-lo como um instrumento para construir uma ordem social mais
justa. Nesse contexto, o sistema educacional entra em colapso, prejudicando de forma
lamentavel o processo de formacdo social de milhares de pessoas que buscam nela o exercicio

da cidadania. O autor destaca que:

E um desastre total no jogo interessante cuja resposta revelam carrasco em
desarmonia com as acles educacionais receitando remédios com efeitos
contraditérios, manchando objetivos da educagdo. Estamos vivendo
permanentemente em crise e a area da educagdo ndo poderia ser excecdo, pois é
onde vemos mais claramente diversos valores sociais serem ignorados e ndo
reconhecidos perante a ordem administrativa. O contexto prova através das classes
dos professores a necessidade de construir nova perspectiva educacional e, ao
mesmo tempo, procuram mostrar & sociedade que além das questdes salariais,
valores podem ser mobilizados e partilhados de maneira responsavel, entre
dirigentes e docentes quando se deseja (BARROS/JORNAL MODULAR
NOTICIAS, 2008, p. 10).
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Barros (2008) prossegue destacando que, por vezes, os trabalhadores, incluindo

by

educadores e outros profissionais, sdo compelidos a recorrer a greve como um direito
constitucional, diante de problematicas sociais que s6 encontram solucdo mediante pressao.
Em 2008, essa realidade era evidente na categoria dos professores estaduais do ensino médio,
que demonstravam profunda insatisfacdo com o governo e expuseram a situacdo cadtica da
estrutura fisica das escolas do SOME polo Santarém.

Na figura 17 a seguir, os grevistas durante o ato publico nas dependéncias da 5°
URE também denunciam ao Ministério Publico a negligéncia que vinha levando muitos
alunos do ensino modular a estudarem em salas improvisadas em diversas localidades do

municipio de Santarém.

Figura 17 - Grevistas denunciam o descaso do Estado ao ministério publico.

“Grevistas denunciam descaso
do E‘hdo ao Ministério Pabllco

Fonte Jornal Modular Not|0|as (2008 p. 11).

Conforme relatado pelo jornal Modular Noticias (2008), as figuras apresentadas
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anteriormente foram compiladas juntamente com outras em um documento entregue ao
Ministério Publico, com o intuito de denunciar a negligéncia do Estado em relagdo a educacéo
modular no municipio de Santarém. Este documento, repleto de fotografias, revelava uma
série de irregularidades, como a auséncia de infraestrutura adequada, salas de aula em estado
precério e edificios sem condi¢cbes minimas de uso, apresentando infiltragdes e diversos
outros problemas que afetavam diretamente a comunidade estudantil.

No ano de 2009, Carneiro Neto (2011) anuncia que uma nova etapa do SOME foi
marcada, devido a criagdo do circuito modular indigena, englobando as comunidades de
Mard, Caruci e Vista Alegre do Capixaud, localizadas no rio Arapiuns, além de Vila Franca e
Muratuba, situadas no rio Tapajos. Com essa expansao, 0 Polo SOME Santarém ampliou seu
atendimento para um total de 55 localidades, sendo 45 em Santarém, permanecendo 5 (cinco)
em Belterra e 6 (seis) em Aveiro. Essa iniciativa representou avango ao proporcionar acesso a
educacdo para um numero ainda maior de comunidades na regido, incluindo aquelas
pertencentes ao circuito indigena recém-criado.

Sobre o Circuito Indigena, o jornal Modular Noticias (2011) destaca que, em
2010, o Circuito comecou a operar no municipio de Santarém, atendendo inicialmente 4
(quatro) comunidades. Nesse periodo, 102 estudantes indigenas foram atendidos, cursando as
séries iniciais do ensino médio modular nas comunidades de Caruci, Vista Alegre do
Capixaud e Cachoeira do Mar0, na regido do rio Arapiuns e, Vila Franca e Muratuba, na
regido do rio Tapajos). Além disso, em 2010, 4 (quatro) novas localidades foram incluidas:
Lago da Praia, Camara, Amind, ambas na regido do rio Arapiuns e, Acaizal, na regido do
planalto santareno, vindo a ser integradas ao Circuito Indigena para atender os estudantes do
Ensino Médio Modular (EMM), oferecido pelo Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME). Com essas inclusdes, o Circuito Indigena passou a abrange 9 (nove) comunidades,
todas localizadas no municipio de Santarém.

Ainda em 2010, conforme registrado por Carneiro Neto (2012), os professores,
em parceria com o Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo Publica do Pard - SINTEPP,
alcancaram uma vitoria mediante dias de greve. Esta vitoria estava lecionada com a inclusdo
do SOME no Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo (PCCR). Alem disso, no esboco do
Projeto de Regulamentacdo da Lei Especifica do SOME, conquistas importantes também
foram asseguradas, como a garantia da gratificacdo de deslocamento durante as férias e o
pagamento do 13° salario aos docentes. Adicionalmente, foi registrado o encerramento das

atividades do Ensino Médio Modular (EMM) na comunidade do Trevo, localizada no
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municipio de Belterra.

No mesmo ano, segundo o autor, também foi observou um aumento no nimero de
alunos matriculados no SOME de Santarém. Conforme destacado na manchete do jornal
Modular Noticias (2010), os dados resumidos do relatério sobre as matriculas dos alunos
neste polo de SOME em Santarém, instalado na E.E.E.M. Alvaro Adolfo da Silveira,
revelaram um total de 3.163 alunos matriculados nas escolas anexas do municipio, no ano de
2009. O relatorio também indicou que nas 46 comunidades atendidas pelo SOME no
municipio, havia um total de 139 turmas, distribuidas da seguinte forma: 53 turmas na 12
série, com um total de 1.413 alunos; 44 turmas na 22 série, com 931 alunos; e 42 turmas na 32
série, com 819 alunos. A Figura 18 destaca um trecho da manchete do jornal Modular
Noticias, na sua 21% edicdo, de marco de 2010, onde evidencia 0 nuimero de alunos

matriculados no SOME.

Figura 18 - Fragmento da Manchete do jornal Modular Noticias sobre o registro denimero alunos matriculados
no SOME de Santarém.
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Fonte: Jornal Modular Noticias (2010, p. 12).

Conforme o jornal Modular Noticias (2010), entre as turmas com menor namero
de alunos matriculados, as localidades de Arampina e Ilha de S&o Miguel contavam cada uma
com 6 (seis) alunos na 32 série do Ensino Médio. Ja a vila de Ana apresentou a segunda menor
turma da 32 série, com 7 (sete) alunos. Por outro lado, na Escola Tiago Xisto de Aragao,

localizada na vila de Curuai, no Lago Grande, foi registrado o maior nimero de matriculas,
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totalizando 353 alunos. Essa constatacdo resultou no atendimento de 3.915 alunos pelo SOME
polo Santarém, distribuidos em 57 localidades dos municipios de Santarém, Belterra e Aveiro,
situados no Oeste do Par4, na Regido de Integracdo do Baixo Amazonas. A Figura 19 destaca

um trecho do jornal Modular Noticias sobre o quantitativo de alunos no polo.

Figura 19 - Fragmento do jornal Modular Noticias sobre o nimero de alunos atendidos pelo SOME.
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SISTEMA DE ORGANIZAGCAO MODULAR DE ENSINO (SOM E)
POLO DE SANTAREM - COMUNIDADES ATENDIDAS - ANO 2009
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Fonte: Jornal Modular Noticias (2010, p. 13).

Encerrando o ano de 2010, Carneiro Neto (2018) traca uma anélise evolutiva do

SOME polo Santarém de 2006 a 2010, destacando que o numero de localidades atendidas em
2010 pelo Sistema de Organizagdo Modular de Ensino reduziu de 51 para 50 comunidades,
devido a desimplantacdo do SOME em Piquiatuba, no municipio de Belterra. A figura 20

representa essa linha do tempo 8.

8Disponivel em:
<https://www.facebook.com/groups/799299343492271/search/?q=comunidades%20atendidas>. Acesso em: 29
abr. 2024.
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Figura 20 - Linha do tempo do SOME polo Santarém (2006-2010).

POLO DE SANTAREIVI - COIVIUNIDADES ATENDIDAS
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Fonte: Jornal Modular Noticias (2010, on-line).

Segundo Jornal Modular Noticias (2011), no ano de 2011 ndo houve implantacédo
do SOME polo Santarém, mas sim a solicitacdo para a construcdo de uma escola estadual
destinada a abrigar os estudantes do ensino médio vindos da vila de Curuai e de outras
comunidades da regido do Lago Grande. A Figura 21 destaca um trecho da manchete deste
jornal que ressalta essa noticia.

Figura 21 - Fragmento do jornal Modular Noticias sobre a solicita¢do de construcdo de escola da estadual na
vila de Curuai.

Fonte: Jornal Modular Noticias (2011, p. 11).
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De acordo com Carneiro Neto (2012), no ano de 2012, nos dias 15, 16 e 17 de
novembro de 2012, foi realizado o 1° Encontro Pard-Amapa do Sistema de Organizacao
Modular de Ensino (SOME) em Santarém. O evento contou com aproximadamente 400
educadores de diversas regifes dos estados do Para e Amapa. Esse evento reuniu profissionais
da educacdo de diferentes localidades para compartilhar conhecimentos, experiéncias e
préticas relacionadas ao SOME. Também neste ano, houve a expansdo do SOME polo
Santarém para 0 municipio de Mojui dos Campos e para 8 (oito) localidades: Igarapé do
Piranha, Poco Branco de Ituqui, Cicero Mendes e Vista Alegre do Moju, localizadas na regido
de Planalto santareno; Correio do Tapara, situado na regido de Varzea; Sdo Pedro do Uruari e
Pindorama, ambas localizadas na regido do Lago Grande e, Pedra Branca, situada na regiao
do rio Tapajos.

Porém, & medida que a expansdo intercorrida em todo o Para, e principalmente no
polo Santarém, os governantes passaram a encarar a politica com desconfianca, uma vez que
o aumento das localidades atendidas implicava em maiores despesas com pessoal e
demandava mais contrata¢cdes para garantir o funcionamento do sistema modular em todo o
Estado (SOUSA, 2020). Dessa forma, o SOME comecou a enfrentar, ainda que
incipientemente, questionamentos sobre sua sustentabilidade e longevidade, que pareciam
anteriormente garantidas.

Segundo Carneiro Neto (2013), entre os dias 05 e 07 de setembro de 2013 ocorreu
0 2° Encontro Par4&-Amapa do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME),
abordando o tema: “Integracdo, Revitalizacdo e Politicas Publicas para os povos do Campo,
dos Rios e das Florestas”. Esse encontro foi um marco historico para o SOME, pois,

desencadeou uma greve dos trabalhadores da educacdo do SOME, que buscavam:

[...] a efetivacdo das politicas publicas do estado do Pard e municipios, com a
educagdo publica: como transporte escolar, merenda escolar de qualidade, espagos
pedagdgicos e recreativos, seguranga nas comunidades, moradia digna para os
professores entre outros pontos da pauta de reivindicag@es. Também é bom destacar,
que final da greve, depois de 52 dias de paralisacdo e muitas discussdes e debates
com 0 Governo, os trabalhadores conseguiram, atraves dos acordos celebrados, que
fosse enviado o Projeto da Lei Especifica do SOME a Assembleia Legislativa do
Para — ALEPA. (CARNEIRO NETO, 2020, on-line).

Segundo Carneiro Neto (2013), o envio do Projeto da Lei Especifica do SOME a
Assembleia Legislativa do Pard (ALEPA) representou um importante passo para 0

fortalecimento e a regulamentacdo do sistema modular visando garantir educacdo publica de
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qualidade para as muitas comunidades atendidas pelo SOME. Por fim, ainda no de 2013, o

polo do SOME em Santarém estava implantado em 56 comunidades, atendendo a um total de

4.261 alunos, com uma equipe de 124 professores.

No ano de 2014, de acordo com Carneiro Neto (2014), no dia 02 abril de 2014, o

SOME foi votado e aprovado por unanimidade, deixando de ser projeto SOME e se tornando

a Lei n.° 7.806/2014"°, que ficou conhecida como Lei do SOME, que entrou em vigor a partir

de junho de 2014, marcando um grande momento para o sistema modular. Com a sua

aprovacdo, o0 SOME recebeu a devida validacédo e respaldo legal como uma estratégia formal

de ensino no Estado do Para. A seguir, 0 quadro 13 apresenta 0s primeiros artigos desta

importante Lei Estadual de Educacéo do Estado do Para.

Quadro 13 - Primeiros artigos da Lei. n.° 7.806/2014 - Lei do SOME.

v

Art. 1° Esta Lei regulamenta o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino - SOME, como
Politica Pablica Educacional do Estado, estabelecendo normas gerais para sua adequada
estrutura e funcionamento;

Art. 2° O Ensino Modular visa garantir aos alunos acesso a educagdo bésica e isonomia nos
direitos, assegurando a ampliacdo do nivel de escolaridade e a permanéncia dos alunos em suas
comunidades, observando as peculiaridades e diversidades encontradas no campo, aguas,
florestas e aldeias do Estado do Par;

Paragrafo Gnico. O Ensino Modular é direcionado a expanséo das oportunidades educacionais
em nivel de ensino fundamental e médio para a populacdo escolar do interior do Estado, onde
ndo existir o ensino regular, de modo complementar ao ensino municipal;

Art. 3° O Sistema de Organiza¢do Modular de Ensino deve ser desenvolvido em consonéncia
com as orientacOes e diretrizes curriculares vigentes no Estado do Para e no Brasil;

Art. 4° O Ensino Modular tera os seguintes objetivos e fins:
| - Assegurar o direito a uma escola publica gratuita e de qualidade;

Il - Levar em consideracdo a diversidade territorial, reconhecendo os diversos povos do
campo, das aguas, das florestas e das aldeias, a fim da compreensdo da dindmica socio
espacial da Amazonia;

Il - Valorizar atividades curriculares e pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento
sustentavel, baseando-se na economia solidaria e na inclusdo dos povos que vivem no campo;

IV - Garantir a manutencdo dos lagos de convivio familiar e comunitarios dos jovens e
adultos que, por necessidade de acesso e/ou continuidade dos estudos, teriam que se afastar
dos costumes e valores de suas comunidades;

V - Possibilitar aos alunos a conclusédo de seus estudos no ensino fundamental e médio;

VI - Garantir um ensino de qualidade levando desenvolvimento e justica social a todas as
regides do Estado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), a partir da Lei n.° 7.806 de 02 de abril de 2014.

A respeito da Lei, destacamos que o Artigo 1° estabelece a Lei n.° 7.806/2014

9 A Lei n.° 7.806 de 02 de abril de 2014 esta disponivel na integra no seguinte endereco:
<http://ebom.com.br/sintepp/lei7806 2014 75495.pdf>. Acesso: 16 jul. 2023.
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como regulamentadora do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME),
configurando-o como uma Politica Publica Educacional do Estado do Para, definindo a sua
estrutura e funcionamento do SOME como objeto dessa regulamentacéo.

Por seguinte, o Artigo 2° chama atencdo por introduzir a Lei n.° 7.806/2014,
deixando claro que o0 SOME ndo é apenas uma iniciativa local ou temporaria, mas uma
politica publica institucionalizada pelo Estado, conferindo legitimidade e obrigacdo do Estado
em manter e aprimorar o sistema modular, garantindo que todos os beneficiados desta politica
tenham acesso as mesmas oportunidades e recursos, além de permitir que eles permanecam
em suas comunidades, considerando as peculiaridades do campo, aguas, florestas e aldeias do
estado do Para. Este artigo também chama atencdo no paragrafo Gnico ao direcionar que o
Ensino Modular visa expandir oportunidades educacionais no ensino fundamental e médio
para populagdes do interior onde ndo ha ensino regular, complementando o ensino municipal
(PARA, 2014).

O Artigo 3° da Lei n.° 7.806/2014, por sua vez, destaca que o SOME deve ser
desenvolvido conforme as orientacdes e diretrizes curriculares do Para e do Brasil, ou seja,
em conformidade com as politicas educacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases (LBD)® de
20 de dezembro de 1996, bem como com as diretrizes do Documento Curricular do Estado do
Pard Etapa Ensino Médio®, que assegure qualidade na educagio e que facilite a integracdo
dos alunos ao sistema educacional modular, caso eles migrem para areas onde 0 ensino
regular seja oferecido (PARA, 2014).

Por fim, o Artigo 4 define os objetivos e fins do Ensino Modular, que o incluem:
assegurar o direito a uma educacdo publica, gratuita e de qualidade, que considere a
diversidade territorial e reconheca o0s povos do campo, aguas, florestas e aldeias,
compreendendo a dinamica socioespacial da Amazonia, que valorize as atividades
pedagdgicas e curriculares voltadas para o desenvolvimento sustentavel e a inclusdo dos
povos do campo, além de manter lagos familiares e comunitarios, permitindo a conclusdo do
ensino fundamental e médio e, levar o desenvolvimento e a justica social a todas as regies do
Estado (PARA, 2014).

Ou seja, o0 artigo 4 Lei n.° 7.806/2014 delineia um conjunto de metas ambiciosas e
essenciais para a garantia de uma educacdo publica e de qualidade, refor¢cando assim o

compromisso do Estado com o direito universal & educagdo, considerando a diversidade

8 Disponivel em:<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>.Acesso em: 21 mai. 2024.
81Disponivel em:<https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/probncc/ProBNCC_DCEPA-
12072021 compressed-3b8b0.pdf>. Acesso em: 21 mai. 2024.
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https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/probncc/ProBNCC_DCEPA-12072021_compressed-3b8b0.pdf
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territorial e cultural e, o respeito pelas realidades locais. Além de promover uma educagéo
contextualizada e relevante, onde a preservacdo ambiental e 0 uso sustentavel dos recursos
sejam cruciais para manter os lacos familiares e comunitarios nas localidades, ressaltando a
importancia de uma educaco que ndo isole os alunos de suas culturas e tradicdes (PARA,
2014).

Em linhas gerais, frisamos que a Lei n.° 7.806/2014, ao regulamentar o SOME,
evidencia um esfor¢o da classe de professores desta modalidade de ensino e de sindicatos que
lutaram bravamente por anos sonhando com que esta lei fosse aprovada por parlamentares da
Assembleia Legislativa do Pard (ALEPA) e viesse garantir 0 acesso a uma educacgao
respaldada, respeitando as peculiaridades regionais “de pessoas que até entdo estavam
excluidas do processo de ensino ao nivel médio” (SOUSA, 2018, p. 203). A figura 22 ilustra a
repercussdo da aprovacao da Lei do SOME em um jornal paraense.

Figura 22 - O SOME virou manchete nos jornais de Belém/PA

o ¥

,,,,,

Fonte: Sousa (2020, p. 81).

A aprovacdo da Lei do SOME foi celebrada anos mais tarde, segundo Sousa

(2020), com a instituicdo do Dia dos Professores do Ensino Modular®. O projeto de Lei n.°

8 Disponivel em:< https://www.ioepa.com.br/pages/2014/2014.04.30.DOE.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2024.
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177/2017, de autoria do deputado estadual Dirceu Ten Caten, do Partido dos Trabalhadores,
estava em tramitacdo na Assembleia Legislativa do Estado do Pard (ALEPA) desde o dia 12
de setembro de 2017. Foi colocado em votacdo no dia 22 de maio de 2019 e aprovado por
unanimidade naquela casa legislativa. Posteriormente, foi sancionado pelo governador Helder
Barbalho, tornando-se a Lei n.° 8.880, publicada no Diario Oficial em 12 de julho de 2019.
Carneiro Neto (2022) enfatiza que o objetivo desta Lei foi promover um debate
sobre as questdes de valorizacdo dos profissionais que desenvolvem atividades pelo SOME e
a realizacdo de campanhas educativas. Na justificativa da lei, o deputado Dirceu Ten Caten®?,
autor da proposta que aprovou o projeto SOME destaca que o Dia Estadual dos Profissionais
do SOME ¢é um reconhecimento a importancia dos trabalhos dos profissionais para a educacao

e a sociedade, pois:

A data vem reconhecer a relevancia desses profissionais que se deslocam, ndo raras
vezes, para lugares distantes de suas residéncias, deixando familias, tudo para
levarem a educacéo a todos os cidaddos do Para. Trabalho que se destaca, ainda, em
defesa do proprio fortalecimento do Some, com modalidade de ensino
imprescindivel ao Estado do Pard. (DEPUTADO DIRCEU TEN CATEN, 2019, on-
line).

A Figura 23 mostra um fragmento do Diario Oficial do Estado do Parj,

evidenciando a aprovacdo da Lei do SOME.

Figura 23 - A Lei n.° 7.806/2014 publicada no Diéario Oficial.

Sac@ios.pagovbi | 40087818
Belém, quarta-feira
30 de abril de 2014

06 Cadernos

ANO CXXOV DA I0E
124°DAREPUBLICA o , - ,
N°32.632 Republica Federaliva do Brasil - Eslado do Pard 88 Piginas

A Histéria no Lei regulamenta Sistema de
Diario Oficial 1 a N
Organizagao Modular de Ensino

hi ensi
CADERN

8 Disponivel em:< https://www.alepa.pa.gov.br/Comunicacao/Noticia/6240>. Acesso em: 20 abr. 2024.


https://www.alepa.pa.gov.br/Comunicacao/Noticia/6240

269

Para Sousa (2020), a instituicdo do dia Estadual dos Profissionais do SOME,
através da Lei n.° 8.880, juntamente com a aprovacdo da Lei n. 7.806, evidencia a
importancia do sistema educacional modular para o Estado do Par4, como uma politica
publica respaldada por lei, voltada para a inclusdo e universalizacdo do ensino médio nas
areas mais remotas da Amazodnia paraense. Além disso, ressalta a relevancia da luta pelo
direito a cidadania das pessoas que residem em localidades longe dos centros urbanos.

Sousa (2020) relata que as datas de 02 de abril de 2014 e 22 de maio de 2019 séo
lembradas na histéria do Sistema Modular como marcos da consolidacdo da batalha pela
continuidade e permanéncia dessa politica educacional que, apds anos de lutas, essas datas
representam um sinal tangivel de apoio a uma das causas que unificou a garantia de
longevidade do SOME.

Segundo Carneiro Neto (2014), entre os dias 09 e 11 de abril de 2015 aconteceu 0
3° Encontro Para-Amapé do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) com o
tema: “O SOME que temos e o SOME que queremos: Direitos, Desafios ¢ Compromissos”.
Dessa vez, o encontro foi realizado na cidade de Braganca/PA, proporcionando uma
oportunidade para educadores e profissionais da educagdo pudessem discutir questdes
relevantes relacionadas ao programa educacional.

Em 2015, Carneiro Neto (2015) destaca que a coordenacgéo estadual do Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino (SOME) enviou ao SOME polo Santarém um documento
datado de 4 de marco de 2015 aos diretores de UREs. Nesse documento, foi solicitado aos
gestores que, de maneira integrada e articulada com a coordenagdo, fosse realizado estudos
em um prazo de 30 dias, com objetivo de apresentar uma proposta de reordenamento dos
circuitos de forma equitativa e justa, conforme o paragrafo 4° do artigo 80 da Lei do SOME,
que define o circuito como o conjunto de localidades nos quais o professor deve atuar durante
um moédulo (PARA, 2014). A figura 24%* destaca a relagdo dos circuitos do SOME polo

Santarém.

84 Disponivel em:< https://www.facebook.com/photo/?fhid=817365761685164&set=gm.830332363722302>.
Acesso: 29 abr. 2024.
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CIRCUITOS SOME 2015 — POLO SANTAREM

SANTAREM, BELTERRA, AVEIRO E MOJUI DOS CAMPOS
Circ. | Comunidade 1 Comunidade 2 Comunidade 3 Comunidade 4
1 Sdo Raimundo Igarapé do Costa Urucurea Surucua
2 Igarapé do Piranha Aracampina Vila Socorro Amorim
3 Pogo Branco Tapara-Grande An3 Aracuri
4 Murumuru Costa do Tapara Sao Miguel Pindorama
5 Santana do ltuqui Boca. C. Aritapera Suruaca Sdo Francisco
6 Ubinzal Sao Ciriaco Pedra Branca Cachoeira do Arud
7 Guarana llha de S3o Miguel Guajara Paraua
8 Santarém Miri Sta. M. do Tapara Vila Gorete Piraquara
9 Vista A. do Moju Piracioera de Cima Sdo Jorge Sdo Pedro
10 Cicero Mendes Aritapera Inanu Cameta
11 Arapixuna Aracampina Aracy Apacé
12 Carariaca Correio do Tapara Ajamuri Boim
13 Brasilia Legal Santa Cruz Andrelandia Fordlandia
14 Maguari Prainha Sio Jorge Corpus Christi
15
Observagdes: No dia 21 de margo o SOME foi implantado em Piquiatuba, Belterra
SantarémD Mojui dos Campos l:’ Aveiro :] Belterra l:l

Fonte: Modular Noticias (2015, on-line).

No entanto, em 4 de abril de 2015, o prazo de 30 dias para a realizagdo do estudo
chegou ao fim, e a reordenagdo dos circuitos ndo pareceu considerar as diretrizes da
coordenacdo estadual, que preconizava um reordenamento equitativo e justo (CARNEIRO
NETO, 2015).

Entretanto, para garantir a equidade no processo era fundamental que os
professores que atuam no SOME Polo Santarém participassem do estudo. Sem essa
participacdo, o reordenamento dos circuitos estaria em desacordo com as orientacGes da
Politica de Educacdo Basica do Estado do Para, que enfatiza a gestdo democratica e a
participacdo dos diversos atores educacionais em todas as etapas do processo educativo. Ao
negligenciar o direito de cada um dos envolvidos em participar da organizagéo e estruturacdo
dos circuitos, o estudo de reordenamento perde sua credibilidade e equidade, indo de encontro
aos principios estabelecidos pelos documentos da coordenagdo estadual (MODULAR
NOTICIAS, 2015).

De acordo com Cruz e Santos (2018), no ano de 2016 a gestdo da Coordenacao
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Estadual do Sistema de Organizacdo Modular do Ensino (CESOME)® anunciou que a
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) iria iniciar o primeiro processo de interdicao e
adequacao do SOME, abrangendo 250 localidades no Para, a partir de agosto de 2016, com a
implementagdo do SEI. Esse anuncio provocou uma mobilizagdo social, envolvendo
professores, alunos, gestores, lideres comunitarios e politicos, diante das incertezas geradas
pela perspectiva de interdicdo e adequacdo do SOME e a introducdo do SEI. A partir desse
momento, 0s professores passaram a se sentir inseguros e preocupados nNos primeiros meses
de 2016, desencadeando um processo de mobilizagcdo social que se intensificou em todo o
estado do Para.

Essa extensa mobilizacdo social desencadeou intensos debates nas redes sociais,
nos municipios e nas comunidades em todo o estado. As discussdes abordavam uma
variedade de preocupacdes, desde a inseguranca em relacdo ao futuro profissional dos
professores até a falta de oportunidades para os alunos da educacdo do campo, além de
debates sobre questdes politico-ideoldgicas. Nesse periodo, a gestdo do CESOME realizou
reunides regionais nas cidades polos e participou de uma audiéncia publica na ALEPA
(Assembleia Legislativa do Pard), porém sem apresentar um projeto escrito detalhado. As
informagdes transmitidas pareciam vagas e evasivas para os profissionais da educacao
(CRUZ; SANTOS, 2018).

Foram meses de grande tensdo e incerteza em relacdo ao futuro proximo, gerando
preocupacdes generalizadas. No entanto, conforme Cruz e Santos (2018), ap0s intensa presséo
de todas as partes envolvidas, a discussdo alcangou seu apice com o posicionamento oficial da
SEDUC/CESOME em 3 de novembro de 2016, durante uma assembleia realizada no
auditério da SEDUC. Nesse evento, as "Premissas de Organizacdo e Ordenamento do
SOME/SOMEI a partir de 2017" foram apresentadas e duramente contestadas pelos presentes.

A respeito, Cruz e Santos (2018, p. 12) também destacam:

Na entdo compreensdo desse governo, 0 SOME é compreendido apenas como uma
acdo institucional de garantia de oferta do Ensino Médio enquanto estratégia
“extemporanea” que tem comego, meio e fim. Isto posto, prevista inicialmente para
o0 periodo de 05 (cinco) anos, a partir da sua implantacdo em 1980. Mas, enquanto
Politica de Universalizacdo e Expansdo da Oferta do Ensino Médio, atendendo a
clientela em éreas de dificil acesso, mantendo-se na Rede Estadual pelo periodo de
36 (trinta e seis) anos, até 2016. Demostrando claramente que essa politica pablica
excedeu seu tempo de oportunidade para o estudante pobre do interior. Em sua

8 Conforme Carneiro Neto (2019), a fim de mitigar a escassez de professores contratados para 0 programa
SOME e garantir o cumprimento dos componentes curriculares do Ensino Fundamental e Médio, a CESOME
instrui os técnicos e gestores das DRES e Escolas-Sedes a coordenarem as alocacOes de professores em cada
circuito.
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totalidade, encontrando-se em 18 URE’s, referentes a 98 (noventa e oito)
Municipios, estando presente em aproximadamente 465 localidades, atendendo um
contingente de 1.917 alunos (Ensino Fundamental/Residual Municipio de
Abaetetuba) e 32.196 alunos no Ensino Médio, regularmente matriculados no 1°, 2°
3° anos, respectivamente, até 2016. Dessa forma, esse governo nao enxerga a
educagdo do campo como investimento ou como ponto de partida para o processo de
desenvolvimento das comunidades. Mas também nao esclarece que vé a educacédo
desse povo apenas como despesa pesada.

Em consonéncia, Carneiro Neto (2020) enfatiza que o processo de interdicdo e
adequacdo do SOME acarretou incertezas e a faltas de detalhes levando os educadores e a
comunidade escolar a defenderem o Ensino Médio Modular e a resistirem as mudancas
propostas, buscando preservar 0s avangos e conquistas alcancados pelo Sistema de
Organizagdo Modular de Ensino.

Porém, o autor destaca que, em represalia, a Secretaria de Estado de Educacao
(SEDUC/PA) se recusou a matricular alunos na 12 série do Ensino Médio Modular (EMM) no
polo Santarém. Ou seja, todas as 44 comunidades situadas nas regides da Varzea, Lago
Grande, Planalto, Rio Arapiuns e Rio Tapajos, atendidas pelo Sistema de Organizagdo
Modular de Ensino (SOME) no municipio de Santarém enfrentavam a ameaca iminente de
cancelamento das matriculas dos estudantes da 1% serie do EMM em 2017, com a oferta
garantida apenas para os alunos das 22 e 32 séries (CARNEIRO NETO, 2020). A figura 25%

ilustra a quantidade de localidades atendidas pelo SOME Santarém no ano de 2016.

Figura 25 - Quantidade de localidades atendias pelo SOME de Santarém em 2016.

SISTEMA DE ORGANIZAGAO MODULAR DE ENSINO (SOME)

SANTAREM (44)

1 1
VARZEA (14) PLANALTO (5) RIO TAPAIOS (6)

Aracampina Murumuru 2
Aritapera Guarana Surua_ca
B. Cima Aritapera Sédo R. da Palestina ?:morlr’n
Tapara-Grande Cicero Mendes s araua
Costa do Tapara Pogo Branco uBru_cua
Sta. M2 do Tapara ¥ d olm
Igarapé do Costa Pedra Branca
Ilha de S. Miguel RIO ARAPIUNS (7)
Piracdoera de Cima y LAGO GRANDE (9)
Urucurituba VilaAna Araci
Santarém-Miri Urucurea Vila:Socorro
Saracura S&o Miguel Ajamuri
Santana do Ituqui Vila Gorete Sao Pedro Uruari
Correio do Tapara Sao Francisco Sio Jorge
- Séo Pedro Tnanii
ARAPIXUNA (3) Cachoeira do Arua _Aracurl
i Pindorama
Arapixuna Piraquara
Carariaca
Guajara

Fonte: Modular Noticias (2016, on-line).

8 Disponivel em:< https://www.facebook.com/photo/?fhid=1178179398937130&set=gm.1186243734797828>
Acesso: 29 abr. 2024.
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No entanto, conforme Carneiro Neto (2016), a Coordenagdo Estadual do Sistema
de Organizacdo Modular do Ensino (CESOME), em constantes tentativas de redefinicdo do
SOME, argumenta que o sistema modular ndo constitui uma modalidade de ensino. A esse
respeito, Cruz e Santos (2018) reiteram que a Lei do SOME visa garantir e expandir a oferta
de ensino médio, consoante o que estabelece a legislacdo em vigor (LDB, Lei n.° 9.394/96),
que prevé a oferta de Educacdo Béasica em séries anuais, ciclos e mddulos, o que evidencia
que essa gestdo ndo apresenta conformidade com a Lei Estadual especifica, a n.° 7.806, de 29
de abril de 2014.

Cruz e Santos (2018, p. 17) também apontam que ainda em 2016,

[...] foi feito um levantamento da vontade das 58 comunidades do Polo Santarém,
em relacdo a implementacdo do SEI. Como jé era de se esperar, a sua grande maioria
optou pela permanéncia do SOME. Outra agdo de enfrentamento aconteceu no dia
15 de abril de 2016, quando o SOME completou 36 anos de incorporagdo ao
Sistema Educacional do Parad. Neste dia, a comunidade escolar se mobilizou e
participou de uma audiéncia publica na Camara Municipal de Santarém, tendo como
a pauta a implementacdo do SEI. Apds esses enfrenamentos, a SEDUC recuou a
intencdo de substituir o SOME pelo SEI em 2016.

O ano de 2017 comecou sendo marcado por muitas incertezas quanto a oferta do
SOME e sua eventual extincdo até 2018, se ndo fosse pela mobilizacdo da categoria. Diante
da situacédo apresentada pela SEDUC e CESOME, foi oficialmente anunciada a restricdo dos
fluxos de oferta para o 1° ano do Ensino Médio, enquanto as turmas de 2° e 3° anos seriam
mantidas e garantidas. Esse anuncio foi interpretado por professores, pais, lideres
comunitarios e politicos locais como um grave ataque ao direito a educacdo publica dos
jovens das regides ribeirinhas, florestais e rurais (CRUZ; SANTOS, 2018).

Diante desse cenario, a ndo oferta do 1° ano do ensino médio em 2017
inevitavelmente levaria a extingcdo completa do SOME em 2018, apds a conclusdo dos estudos
pelas dltimas turmas de 3° ano do ensino médio nas localidades atendidas. Cruz e Santos

(2018, online) também destacam que o contexto apresentado nao poderia:

[...] proporcionar calma e tranquilidade para os atores sociais envolvidos e atendidos
pela politica publica de educacdo SOME. Em qual situacdo de abandono
educacional adolescentes e jovens do campo, dos rios e das florestas véo ficar diante
apenas de uma “possibilidade de oferta regular para o 1° ano, conversdes SOME e
“nucleamentos” de oferta do ensino regular? ”. Isso ¢ muito laconico. Em termos
praticos, todos sabem que, ndo existe espacos fisicos para esses “nucleamentos”.
Quando existem, sdo impraticavelmente distantes das casas de muitos alunos.
Particularmente no municipio de Eldorado dos Carajas, temos alunos que dependem
do transporte escolar que moram até 20 ou 30 quilémetros da sua unidade escolar.
Se implantado esses ‘“nucleamentos”, essas distdncias irdo aumentar para 50, 70
quildmetros. Diante de tal contradi¢cdo, como é que se vai resolver o problema do
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transporte escolar?

Os autores enfatizam que diante de tanta incerteza, discursos enganosos e
contradicGes por parte do governo do Estado e da SEDUC, a categoria permaneceu em
constante mobilizacdo social desde o inicio de 2016. Naqguela época, e ainda hoje, a SEDUC
visa implantar o SEI (Sistema Educacional Interativo) como substituto do SOME. No entanto,
a categoria, unida a comunidade escolar, considera essa imposicdo como um atentado a
Politica de Educacédo do Para. Esse posicionamento foi estabelecido durante a 12 Conferéncia
Estadual de Educacdo, que afirmou que um projeto educacional emancipador sé se efetiva por
meio da participacdo dos sujeitos envolvidos com a comunidade escolar, seja na elaboracéo e
construcdo de projetos escolares, seja nos processos de decisdo, escolhas coletivas e
aprendizagens de cidadania. Ou seja, isso ndo poderia ser feito de forma antidemocratica,
isolada e unilateral (CRUZ; SANTQOS, 2018).

No ano de 2017, Carneiro Neto (2020) também anuncia que a luta contra a
implantacdo do Sistema Educacional Interativo (SEI) continuou intensa. Em 11 de setembro
de 2017, uma comissdo de professores do SOME/Santarém se reuniu com o prefeito de
Santarém, secretarios e vereadores para discutir a proposta de implantacdo do SEI em 28
comunidades do municipio. Durante a reunido, o prefeito de Santarém informou que o0s
prefeitos participantes foram convidados a assinar o Termo de Adeséo ao SEI em uma reunido
promovida pelo governo do Estado, realizada em Belém. Na qualidade de presidente da
AMUT (Associagdo dos Municipios da Transamazoénica), juntamente com outros prefeitos,
solicitaram uma reunido com a secretaria estadual de Educacdo da época para obter mais
informacdes sobre o SEI.

Durante esse encontro, Carneiro Neto (2020) relata que a secretaria confirmou a
decisdo do governo, por meio da SEDUC, de substituir o SOME pelo SEI. Contudo, o
prefeito de Santarém expressou sua preocupacao, argumentando que Santarém ndo possuia
condicgdes para aceitar a implantacdo do SEI nas 28 comunidades devido a falta de salas de
aula, falta de energia elétrica e problemas na oferta do transporte escolar. Assim, ele informou
aos professores do SOME presentes na reunido que ndo assinaria o documento naquele
momento, considerando as condigdes insuficientes para implementar o novo sistema nas
comunidades do municipio.

Por fim, Carneiro Neto (2018) destaca que o SOME polo Santarém estava

presente em 58 comunidades, atendendo a 4.261 estudantes, com o envolvimento de 119
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professores e uma equipe técnica composta por 5 (cinco) trabalhadores. Na figura 268 a
seguir, é possivel visualizar a distribuicdo do SOME polo Santarém por localidades nos

municipios de Santarém, Aveiro, Belterra e Mojui dos Campos.

Figura 26 - Distribuicdo do SOME polo Santarém no ano de 2017.
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Fonte: Modular Noticias (2018, on-line).

Em 2018, conforme Carneiro Neto (2018) relata, o alcance do SOME foi
ampliado para novas localidades, incluindo a sua implementacao nas comunidades de Mentae,
na regido do rio Arapiuns; Sdo José do Ituqui e Quilombo Arapema, na regido de varzea.

Nesse mesmo ano, foi apresentada a minuta do Regimento Escolar das Escolas
Estaduais de Educacdo Basica do Para com o proposito de vim a estabelecer diretrizes para a
organizacdo e o funcionamento do ensino nessas instituicfes. Contudo, segundo Carneiro
Neto (2018), essa nova proposta do Regimento Escolar das Escolas Publicas de Educacéo

Basica apenas faz uma mencéo ao Sistema de Organiza¢do Modular de Ensino (SOME).

Art. 164. Nos ensinos fundamental e médio e na educagéo profissional, ministrados

87 Disponivel em:<https://web.facebook.com/photo/?fhbid=971938422894563&set=gm.983251915097012>
Acesso: 29 abr. 2024.
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através da organizacdo modular, a avaliacdo do rendimento escolar tem tratamento
diferenciado do ensino regular.

8 1° Ao longo de cada moédulo serdo atribuidas duas notas, uma apés o cumprimento
de cinquenta por cento (50%) da carga horéria da disciplina do modulo e a outra, 0
cumprimento de cem por cento (100%) da carga horéria da disciplina;

8 2° As notas correspondentes as avaliacfes serdo expressas em grau numérico,
numa escala de zero a dez, admitindo — se variagdo de cinco em cinco décimos;

8 3° As duas avaliagdes (Al e A2) serdo atribuidos, respectivamente, 0s pesos 2 e 3,
para efeito de calculo de média de aprovacao;

8§ 4° Considerar—se—4 aprovado o aluno que obtiver o minimo de cinco (5) na média
ponderada das duas notas em percentual minimo de setenta e cinco por cento (75%)
de frequéncia anual. Média = (Al x 2 + A2 x 3)/5"

No "Regimento Escolar das Escolas Publicas de Educacdo Bésica" anterior, fizemos
a mesma busca no localizador e encontramos o seguinte:

Art.116- No ensino fundamental e médio e na educacdo profissional ministrado
através da organizacdo modular, a avaliacdo do rendimento escolar tera tratamento
diferenciado do ensino

regular.

8 1° Ao longo de cada moédulo serfo atribuidas duas notas, uma apds o
cumprimento de cinquienta por cento (50%) da carga horaria da disciplina do médulo
e a outra, 0 cumprimento de cem por cento (100%) da carga horaria da disciplina;

8 2°- As notas correspondentes as avaliagBes serdo expressas em grau numérico,
numa escala de zero a dez, admitindo-se a variagdo de cinco em cinco décimos;

§ 3°- As duas avaliacdes (Al e A2 ) serdo atribuidos respectivamente, os pesos 2 e 3,
para efeito de calculo de média de aprovacao;

Art.126- No ensino fundamental e médio e na educacdo profissional ministrado
através da organizacdo modular de ensino, o processo de recuperacdo tera
tratamento diferenciado do ensino regular, sendo realizados ao final de cada mddulo
em todas as disciplinas.

8§ 1°- Estardo sujeitos aos estudos de recuperacéo e substituicdo de notas os alunos
que,no célculo da média ponderada das duas avaliacdes (Al e A2 ) nado alcancar a
média cinco;

820- A nota resultante das avaliacbes do aproveitamento desses estudos de
recuperacdo substituira a menor das duas avaliacBes ou a de maior peso, se as notas
forem iguais, desde que seja superior a estas.

Art.127- Considerar-se-a4 reprovado o aluno que ao final dos quatro médulos néo
alcancar, ap6s estudos de recuperacao, a média cinco no calculo da média ponderada
das duas avaliagdes.

Art.131- O aluno do ensino modular devera cursar a(s) disciplina(s) em dependéncia
quando a esta(s) for ofertada no municipio, cabendo a direcdo da escola garantir sua
matricula (PARA, 2018, on-line).

Ao analisarmos a minuta, observamos uma comparagdo entre dois trechos do
Regimento Escolar das Escolas Publicas de Educacéo Basica do Estado do Para, com foco na
secdo que trata da avaliacdo do rendimento escolar no contexto do ensino modular. Ambos 0s
textos afirmam que a avaliagdo do rendimento no ensino modular seria distinta em relacdo ao
ensino regular, envolvendo a atribuicdo de duas notas ao longo de cada médulo, expressas em
uma escala numérica de zero a dez. Adicionalmente, sdo especificados 0s pesos atribuidos as
duas avaliacBes (Al e A2) para o calculo da média de aprovacao.

Entretanto, o primeiro texto inclui uma secdo sobre 0 processo de recuperacao,
enguanto o segundo texto omite essa informacéo. Carneiro Neto (2018) observa que a minuta
do Regimento Escolar das Escolas Estaduais de Educacdo Basica do Para apresentava
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implicagOes para o SOME, sugerindo que este poderia ser prejudicado com as mudangas
propostas, levantando questfes importantes sobre o impacto das politicas educacionais em

programas especificos de ensino, como 0 SOME, e suas comunidades.
5.1.5 O SOME no polo de Santarém: 2019 a 2024

O ano de 2019, segundo Carneiro Neto (2011) um tema de grande destaque foi a
mudanca do SOME da E.E.E.M. Alvaro Adolfo da Silveira para o anexo rural Jodo XXIII,
vinculado a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Séo Felipe. A noticia foi
compartilhada pela primeira vez durante uma reunido dos docentes realizada no auditério do
Centro Regional de Governo, no dia 07 de maio de 2019, pelo diretor da 5% Unidade Regional
de Educacdo da época. Entretanto, essa informacdo gerou polémica, conforme relata o
autor, por provocar uma reacdo negativa por parte dos professores do SOME, que se
manifestaram contrarios a mudanca, uma vez que ndo foram consultados a respeito desta
transferéncia.

A figura 27 destaca o slogan com o dizer: “E preciso discutir a transferéncia para
a escola rural” 8, pois como aponta Carneiro (2020) somente a partir de um dialogo com todo
o corpo docente do SOME de Santarém, seria possivel discutir a transferéncia deixando todos

a par da situacao.

Figura 27 - Transferéncia da E.E.E.M. Alvaro Adolfo para a E.E.E.F.M. Sio Felipe.

Alvaro Adolfo da Silveira Sao Felipe

E preciso discutir

Transferéncia para a Escola Rural

Fonte: Modular Noticias (2019, on-line).

8 Disponivel em:< https://www.facebook.com/photo/?fbid=2446607038761020&set=gm.2469161116506077>.
Acesso em: 20 abr. 2024.


https://www.facebook.com/photo/?fbid=2446607038761020&set=gm.2469161116506077
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Assim, ja nas dependéncias da EEEFM Sédo Felipe, a sede do SOME em
Santarém, registrou 0 maior nimero de matriculas, totalizando 1.790 alunos distribuidos em
varias turmas. A escola sede Eduardo Angelim, no municipio de Aveiro, observou o segundo
maior numero de alunos matriculados, com um total de 317. Em Belterra, a Escola Waldemar
Maués matriculou 302 estudantes, enquanto a Escola Fernando Guilhon, no municipio de
Mojui dos Campos, registrou 198 matriculas. No total, 0 SOME polo Santarém contabilizou
2.607 alunos matriculados. (MODULAR NOTICIAS, 2019).

A respeito da nova sede do SOME polo Santarém, segundo o Projeto Politico
Pedagdgico da E.E.E.F.M. Sdo Felipe (2023), a escola é um estabelecimento de ensino da
Rede Puablica Estadual que oferece atendimento escolar na educacdo basica a partir do 6° ano
até a 32 série do ensino médio, atendendo estudantes tanto do bairro da Matinha quanto de
outros bairros do municipio de Santarém, como Floresta, Ipanema e Nova Republica. O

mosaico da figura 28, na pagina seguinte, ilustra a E.E.E.F.M. S&o Felipe.

Figura 28 - Mosaico de fotos da E.E.E.F.M. S&o Felipe.

AL

- .

3 % 2 R 5
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O atendimento escolar desta unidade de ensino se estende a outros pontos, com

dois anexos: 1 (um) na Comunidade do Tabocal, na Escola Municipal de Ensino Fundamental
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Tereza Neuma, funcionando no turno da noite, e 1 (um) na Comunidade do Cipoal, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Jodo XXIII, no periodo da manha. Esses anexos atendem
as turmas do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), ofertadas pela 5%
URE/Santarém desde 2019 (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA E.E.E.F.M. SAO
FELIPE, 2023).

Salientamos que as localidades atendidas pelo SOME estdo situadas em regides de
rios, planalto e varzea, conforme a geografia do municipio de Santarém. No entanto, a
Secretaria de Educacdo do Estado do Pard categorizou essas localidades em regides
especificas: Rio Arapiuns, Rio Tapajos, Varzea, Lago Grande, Planalto, Arapixuna, Rio Mard
e Rio Arua. Essa redistribuicdo considerou a geografia, onde as localidades estdo distantes do
centro urbano de Santarém.

No ano de 2020, Carneiro Neto (2020) aponta que foi registrada a implantagdo do
SOME em Vila Brasil, localizada na regido do rio Arapiuns. No entanto, no més de abril,
devido a pandemia do Coronavirus (Covid-19), houve paralisacdo das aulas, conforme
decretado pelo Governo Estadual.

No ano de 2021, Carneiro Neto (2021) destaca que as atividades escolares foram
retomadas em marco, porém, devido ao aumento no nimero de mortes causadas pela
pandemia, houve uma nova interrupcgdo das aulas. A persisténcia da pandemia levou o mundo
a adotar medidas de lockdown novamente.

Para tanto, com relacdo ao ano de 2022, Carneiro Neto (2022) anuncia que
ocorreu a implementacdo da Matriz Curricular do Novo Ensino Médio nas turmas de 12 série,
conhecidas como Novo Ensino Médio Modular (NEMM)®, com base no Documento
Curricular do Estado do Para (DCE-PA). Essa importante mudanca foi realizada por meio da
Jornada Pedagogica Unificada da Rede Estadual de Ensino do Para, promovida em conjunto
pela Coordenacgédo Estadual do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (CESOME) e pela
Coordenacdo do Centro de Formacdo dos Profissionais de Educacdo Basica do Para
(CEFOR).

Com relacdo a jornada pedagdgica voltada para a implementacdo da Matriz
Curricular do Novo Ensino Médio, baseada no Documento Curricular do Estado do Para
(DCE-PA), Alves (2022) conduziu uma palestra intitulada "O Novo Ensino Medio e 0 SOME

com suas identidades: uma realidade possivel?" visando proporcionar uma formacéo

8 Disponivel em:
<https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/saeb/MATRIZES%20ENSINO%20REGULAR-
23 01_2024-f4e09.pdf>. Acesso em: 23 abr. 2024.


https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/saeb/MATRIZES%20ENSINO%20REGULAR-23_01_2024-f4e09.pdf
https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/saeb/MATRIZES%20ENSINO%20REGULAR-23_01_2024-f4e09.pdf
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especifica a todos os profissionais da educacdo envolvidos no ensino modular. Durante essa
palestra foram abordados os aspectos conceituais, normativos e pedagogicos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), com énfase nas praticas pedagogicas e na
estruturacdo curricular para 0 novo Ensino Meédio, considerando as particularidades do
SOME.

Com a implementacdo do Novo Ensino Médio para as turmas de 12 série, a partir
do ano letivo de 2022, utilizando o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), a
coordenacdo estadual apresentou os seguintes tépicos-chave resultantes desta formacéo,

conforme quadro 14 a seguir.

Quadro 14 - Principais pontos debatidos na formacéo continuada.

v Implementagdo da Matriz Curricular do Novo Ensino Médio a luz do Documento Curricular do
Estado do Pard (DCE-PA), para as turmas de 12 série — Novo Ensino Médio Modular NEMM,;

v’ Calendario Escolar - SOME 2022;

v Continuidade da matriz curricular vigente para as turmas de 22 e 32 séries, até a sua terminalidade

em 2023;

Reorganizacao de blocos de disciplinas em atendimento ao Novo Ensino Médio Modular;

Reorganizacdo de todos os Circuitos do SOME em atendimento as 80 novas implantagdes do

SOME para funcionamento em 2022;

Organizacéo da lotagdo do 1° Modulo do SOME pela Coordenacéo Estadual do Sistema de

Organizagdo Mddular de Ensino em 2022;

Reordenacdo de Circuitos com 4 localidades em todo estado;

Politica Publica de expansdo de 80 novas localidades do SOME.

Necessitando de uma nova ordem na organizacdo das equipes de professores, para atuarem na

proposicdo do Novo Ensino Médio — Modular, por blocos de disciplinas e &reas de

conhecimento, estamos enviando as URES as planilhas de lotagéo por circuitos organizadas por

esta CESOME referente ao 1° Mddulo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), a partir de Alves (2022).

AN

SNENENENEN

A respeito, o Caderno Orientador para Nucleacdo da Formacdo Geral Basica -
Etapa Ensino Médio - Orientacdo para Escolas da Rede Estadual de Ensino Médio do Para
(2022)%, organizado pela SEDUC/PA, a implementagdo da Matriz Curricular do Novo
Ensino Médio, baseada no Documento Curricular do Estado do Para (DCE-PA), integrou o
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) em uma nova estrutura educacional em
eixos principais como a perspectiva socio-histdrica, o protagonismo juvenil, a formacdo
humana integral dos estudantes, a preparacdo para 0 mundo do trabalho, a
interdisciplinaridade e a formagao de professores (PARA, 2022).

Nesse contexto, as maltiplas identidades que caracterizam o SOME, moldadas

pelos processos culturais, econdmicos e sdcio-historicos das comunidades atendidas, serdo

% Disponivel em:
< https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/probncc/CADERNO_FGB_04 05 2022-5e3ce.pdf>.
Acesso em: 23 abr. 2024.
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consideradas nos percursos de ensino-aprendizagem. A educacdo no Novo Ensino Médio
Modular (NEMM) busca promover a reflexdo e a intervencdo no mundo e nas comunidades,
através de uma compreensdo histérica que reconhece e valoriza 0s sujeitos coletivos
populares, suas producgdes de saberes, culturas, modos de pensar e historias, situadas nas
diversidades da regido Norte, assim:

Sob essa perspectiva € que professoras e professores, que atuam no Sistema
Modular, construirdo como atividade do curriculo flexivel, junto com alunas e
alunos, Projetos Integrados Educacionais (PIE), Campos de Saberes e Praticas
Eletivas (CS) e Projetos de Vida (PV) voltados & realidade amazbnica, as
experiéncias dos sujeitos comunitarios, com o intuito de contribuir para a formagéao
de liderangas engajadas na transformacdo social, promovendo ao final de cada
médulo uma culminéncia, onde serdo apresentados os resultados praticos do
curriculo flexivel. Neste sentido, a organizacdo do SOME, a partir da nova matriz
curricular, promove reorganiza¢do dos blocos de disciplinas e a continuidade da
matriz curricular vigente para as turmas de 22 e 32 séries, até sua terminalidade em
2023, considerando que a implementacdo do NEMM acontecera de forma gradativa,
iniciando com a 12 série do ensino médio, no ano letivo de 2022. A nova matriz
curricular do SOME apresenta quatro blocos (médulos do SOME), cada um
contemplando duas Nucleagbes (Formagdo Geral Bésica e Formagdo para 0 Mundo
do Trabalho). No campo das éreas de conhecimento estdo elencadas as Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. A matriz também engloba os Campos de Saberes e
Préticas. (PARA, 2022, p. 48).

Conforme destacado por Carneiro Neto (2020), o ano de 2023 representou um
periodo marcante devido a reestruturacdo na Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC).
Nesse processo de transformagéo, as Unidades Regionais de Ensino (URE's) e as Unidades
SEDUC na Escola (USE's) passam a ser oficialmente denominadas Diretorias Regionais de
Ensino (DREs). Essa mudanca foi realizada em estrita conformidade com a Lei Estadual n.°
9.901%!, promulgada em 03 de maio de 2023. O quadro 15 apresenta as principais

modificacOes estabelecidas por esta legislagéo.

9 Disponivel em: <https://abrir.link/vgIFX>. Acesso em: 24 abr. 2024.
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Quadro 15 - Principais modificagdes feitas pela Lei n.° 9.901/2023.

v Artigo 1° -* Em conformidade com a Lei Estadual n® 9.901 de 03 de maio de 2023, as Unidades
Regionais de Ensino (URE’s) e as Unidades SEDUC na Escola (USE’s) passam a ser denominadas
Diretorias Regionais de Ensino;

v' Art. 2°* - Ficam identificadas as areas de circunscricdo das Diretorias Regionais de Ensino (DRES)
na conformidade do Anexo | desta Instru¢do Normativa;

v' Art. 3°* - As Diretorias Regionais de Ensino (DRES), em suas respectivas areas de circunscrigdo e
em articulacdo com o Secretario da Educacdo e demais unidades centrais da Secretaria de Estado da
Educacédo, sdo consideradas unidades descentralizadas, responsaveis pela gestdo, coordenagdo e
acompanhamento das unidades escolares sob sua jurisdicao;

v’ Parégrafo Unico. Os Dirigentes Regionais de Ensino poderdo ser ordenadores de despesas no ambito
de suas respectivas areas jurisdicionadas.

v' Art. 4° - Integram as Diretorias Regionais de Ensino (DRES) as seguintes Coordenadorias Regionais
por Area Especifica:

| - Coordenadoria Pedagdgica, que serd responsavel por coordenar as a¢Bes de cunho pedagdgico que
envolvam as escolas sob sua jurisdicéo;

Il - Coordenadoria de Planejamento, Gestdo e Finangas, que sera responsavel por coordenar as acoes que
envolvam a gestdo de recursos financeiros e humanos sob sua jurisdi¢do;
Il - Coordenadoria de Infraestrutura e Servigos, que sera responsavel por acompanhar as acdes que
envolvam manutencdo, obras, alimentacdo e transporte escolar e demais servicos de apoio ao
funcionamento das unidades escolares sob sua jurisdico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir da Lei Estadual n.° 9.901, datada de 03 de maio de 2023.

O quadro acima demonstra que a Lei n.° 9.901/2023 trouxe diversas modificacdes
no &mbito da educacdo paraense, destacando-se: a Mudancga de nomenclatura das Unidades
Regionais de Ensino (URE’s) e das Unidades SEDUC na Escola (USE’s); identificacdo de
areas de circunscricdo das DREs; descentralizacdo e responsabilidades para as Diretorias
Regionais de Ensino, que passam a ser consideradas unidades descentralizadas, assumindo a
gestdo, coordenacdo e acompanhamento das unidades escolares sob sua jurisdicéo;
ordenadores de despesas, 0os Dirigentes Regionais de Ensino, teriam a responsabilidade de
serem ordenadores de despesas em suas respectivas areas jurisdicionadas, ou seja, tém
autoridade para aprovar e gerir 0s gastos financeiros relacionados as atividades educacionais
(PARA, 2023; CARNEIRO NETO, 2020).

Quanto a estruturacdo das DREs, em Coordenadoria Pedagdgica, o responsavel
por coordenar as acOes de natureza pedagogica passaria a ter a missdo de aprimorar a
qualidade do ensino e a formacdo dos estudantes. Por outro lado, a Coordenadoria de
Planejamento, Gestdo e Finangas, encarregada de coordenar as a¢Oes relacionadas a gestdo de
recursos financeiros e humanos nas escolas sob sua jurisdicdo, passou a visar a eficiéncia
administrativa e o melhor aproveitamento dos recursos disponiveis (PARA, 2023;
CARNEIRO NETO, 2020).

Por fim, a Coordenadoria de Infraestrutura e Servigcos passou a acompanhar as
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acoes envolvendo a manutencdo, obras, alimentacédo, transporte escolar e demais servigos de
apoio ao funcionamento das unidades escolares sob sua jurisdi¢do, visando assegurar um
ambiente propicio para a educacéo. Essas modificacdes visam fortalecer a gestdo educacional,
descentralizando responsabilidades e promovendo uma maior adequacdo das acles as
especificidades regionais, com foco no aprimoramento do ensino e da aprendizagem (PARA,
2023; CARNEIRO NETO, 2020).

Assim, a partir desta nova resestruturacdo, 0 SOME Santarém passou a atuar em
2023 em 64 localidades, que estdo distribuidas por 13 circuitos e cada circuito € composto por
4 (quatro) localidades, distribuidas pelas regides do SOME Santarém, conforme o quadro 16,

a sequir.

Quadro 16 - Relagéo dos circuitos, localidades e regido que atendem no SOME de Santarém.

CIRCUITOS SOME SANTAREM 2023
Circuito Localidades Regido
Costa do Tapara Vérzea
Séo Pedro do Uruari Lago Grande
Circuito 1 Tapara Grande Varzea
Sédo Pedro Rio Arapiuns
Aracuri Lago Grande
Circuito 2 Piracaoera Vérzea
Poco Branco de ltuqui Planalto
Cachoeira do Arud Rio Arua
Boim Rio Tapajos
Inanu Lago Grande
Circuito 3 Arapixuna Regido do Arapixuna
Pedra Branca Rio Tapajos
Santa Maria do Tapara Vérzea
Urucurea Rio Arapiuns
Circuito 4 Santana do ltuqui Planalto
Surucué Rio Tapajos
Séo Ciriaco do Urucurituba Vérzea
Pindorama Lago Grande
Circuito 5 Santarém-Miri Planalto
Séo Francisco Rio Arapiuns
Boca de cima do Aritapera Vérzea
Socorro Lago Grande
Circuito 6 Carariaca Regido do Arapixuna
Amorim Rio Tapajos
Correio do Tapara Vérzea
Circuito 7 Guajara Regido do Arapixuna
Murumuru Planalto
Suruaca Rio Tapajos
Saracura Vérzea
Séo Jorge Lago Grande
Circuito 8 Cicero Mendes Planalto
Paraud Rio Tapajos
And Rio Arapiuns
Ajamuri Lago Grande
Circuito 9 Guarana Planalto
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Brasil Rio Arapiuns
Aritapera Varzea
Aracy Lago Grande
Circuito 10 Gorete Rio Arapiuns
Sdo Miguel Rio Arapiuns
Mentae Rio Arapiuns
Arapema Vérzea
Circuito 11 S&o José do ltuqui Vérzea
Igarapé do Costa Vérzea
Apacé Municipio de Aveiro
Circuito 12 Nazaré Municipio de Belterra
Fé Em Deus Rio Maré
Circuito 13 Cameta Municipio de Aveiro
Boa Vista do Tapara Vérzea

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Destacamos que o SOME Santarém presta atendimento as localidades de Apacé e

Cameta, ambas pertencentes ao municipio de Aveiro, e também a comunidade de Nazaré,

pertencente ao municipio de Belterra, conforme podemos constatar nos circuitos 12 e 13, no

quadro acima. No entanto, o atendimento do SOME Santarém nessas localidades é

direcionado exclusivamente para a lotacdo de professores para atender aos respectivos

municipios.

Do mesmo modo, ressaltamos que tanto as localidades do SOME Santarém

guanto do SOME polo Santarém (Aveiro, Belterra, Mojui dos Campos, Santarém) de outras

regides do estado do Pard, todas sdo redistribuidas por circuitos, conforme estabelecido no
artigo 8° da Lei n.° 7.806, de 29 de abril de 2014 e nos paragrafos 1 e 4:

Art. 8° Os professores que atuam no Sistema Modular de Ensino - SOME serdo
lotados com jornada integral de 40 (quarenta) horas semanais, definida no inciso Il
do art. 35 da Lei n.° 7.442, de 2 de junho de 2010.

8 1° A lotacdo de professor do quadro docente do SOME, por circuito e médulo, sera
feita conjuntamente pela Direcdo de URE’S, Escolas Sedes, Supervisdo Pedagogica,
e Coordenacao Geral do SOME, observando a diversidade geografica com diferentes
distancias entre as localidades e as sedes na composicao dos circuitos.

8 4° Para fins desta Lei, denomina-se circuito o conjunto de localidades em que o
professor deverd atuar durante o ano letivo, devendo na composicdo do mesmo
priorizar o municipio e a URE em que o professor estiver lotado (PARA, 2014, on-
line).

O artigo 8 e os paragrafos 1 e 4 respectivamente anunciados, destacam pontos

importantes sobre a lotacdo com jornada de 40 horas semanais para os professores, assim

como mostram uma preocupacao com a diversidade geografica que o Para apresenta para a

implementagdo eficiente do SOME em muitas regides do estado.

Para Sousa (2020), as distancias extensas e as dificuldades de acesso a certas
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localidades, de certa forma, ainda impactam a qualidade do ensino, tanto pela dificuldade em
manter professores nessas regides quanto pelos obstaculos logisticos em garantir que 0s
materiais e suportes cheguem as escolas-polo de maneira oportuna.

Contudo, no ano de 2024, de acordo com informagOes do blog do Modular
Noticias (2024), foram realizadas novas matriculas para identificacdo das escolas pertencentes
ao Sistema de Organizacdo Modular de Ensino - SOME nos municipios sob jurisdi¢do da 52
Diretoria Regional de Ensino - DRE. No municipio de Aveiro, 0 Anexo Rural Eduardo
Angelim, com o codigo MEC 15177360 e situado na Comunidade de Cameta, passaria a ser 0
responsavel pela matricula dos alunos do Ensino Meédio Modular. Em Belterra, foi
estabelecido o Anexo Rural Waldemar Maués, com o cdédigo MEC 15177378, localizado na
Comunidade de Sdo Jorge. Em Mojui dos Campos, foi inaugurado o Anexo Rural Governador
Fernando Guilhon, com o c6digo MEC 15177556, localizado na Comunidade de Ubinzal, na
PA 433. Por fim, em Santarém, foi proposto o Anexo Rural So Felipe, identificado com o
cédigo MEC 15177734, e situado na Comunidade de Pog¢o Branco do Ituqui, conforme o

mapa 18 a seguir.

Mapa 18 — Localizacdo da E.E.E.F.M. S&o Felipe e seu Anexo Estadual Rural.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com colaboracdo de Raimundo André Souza (2024).
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O mapa do municipio de Santarém revela que a E.E.E.F.M. S&o Felipe est4
situada na zona urbana da cidade. Seu anexo, por outro lado, encontra-se na Comunidade de
Poco Branco do Ituqui, a 82 km da sede da escola. Apds observarmos o mapa, destacamos
que foi registrado 3.786 matriculas nos quatro anexos rurais do SOME, em 2023, distribuidas
da seguinte forma: 428 em Aveiro; 280 em Belterra; 2.813 em Santarém e 265 em Mojui dos
Campos (MODULAR NOTICIAS, 2024). A figura 28 destaca 0 anexo Rural S&o Felipe e o

quantitativo de alunos matriculados®.

Figura 28 — Anexo Rural Sdo Felipe e 0 nimero de alunos matriculados.
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Fonte: Modular Noticias (2024, on-line).

No ano de 2024, conforme relato do Modular Noticias (2024), foi criado um total
de 99 Escolas Estaduais Rurais em todo o estado do Para, por meio da Portaria n.° 07/2024 —
GS/SEDUC, datada de 22 de janeiro de 2024, publicada no Diario Oficial em 1° de fevereiro
de 2024. Essa decisdo foi tomada considerando os termos da Resolugdo n° 219, de 04 de abril
de 2019, emitida pelo Conselho Estadual de Educacdo, que versa sobre a criagdo,

denominacdo e extin¢do de escolas publicas no Sistema Estadual de Ensino do Para.

92 Disponivel em:
<https://www.facebook.com/photo/?fhid=7102084716546539&set=gm.7178306182258190&idorvanity=799299
343492271>. Acesso em: 22 abr. 2024.


https://www.facebook.com/photo/?fbid=7102084716546539&set=gm.7178306182258190&idorvanity=799299343492271
https://www.facebook.com/photo/?fbid=7102084716546539&set=gm.7178306182258190&idorvanity=799299343492271
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Na jurisdicdo da Diretoria Regional de Ensino - DRE Santarém, foram
estabelecidas as seguintes instituices de ensino para atender aos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio: Escola Estadual Rural de Aveiro - INEP 15177369; Escola
Estadual Rural de Belterra - INEP 15177388; Escola Estadual Rural de Mojui dos Campos -
INEP 15177556, todas classificadas com nivel de complexidade 2, e a Escola Estadual Rural
de Santarém, INEP 15177734, com nivel de complexidade 5. A figura 29 destaca 0s anexos

rurais do polo Santarém do SOME.

Figura 29 — Anexos do SOME polo Santarém.®
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Santarem Ao
e Ensino Medio

Fonte: Modular Noticias (2024, on-line).

Em 2024, segundo o blog Modular Noticias (2024), ocorreu a implantacdo do
SOMEI na Aldeia Séo Francisco do Paraud. Através da Portaria n.° 03/2024, a Secretaria de
Estado de Educacdo (SEDUC), por meio da Secretaria Adjunta de Planejamento e Financas,
considerando a politica de expansdo do ensino no Municipio de Santarém, gque apresenta
demanda apta para ingressar no Ensino Medio, conforme a conclusdo do Processo n.°
2023/196256, autorizou a implantagdo do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino
Indigena (SOMEI) a partir do ano de 2024, na Aldeia S&o Francisco do Paraud, situada na
Reserva Extrativista Tapajos Arapiuns (RESEX).

As aulas funcionardo nas dependéncias da EMEIEF Surara - Itd Tupinamba,
situada na zona rural do Municipio de Santarém, no Territério Indigena Tupinamba. A
matricula dos alunos ser& efetivada no Anexo Rural Sdo Felipe, situado no Municipio de

Santarém. A escola de vinculacdo do Anexo Rural expedira, assinard e arquivara 0s

9 Disponivel em:
<https://www.facebook.com/photo/?fhid=7185001774921499&set=gm.7259477127474428&idorvanity=799299
343492271>. Acesso em: 20 abr. 2024.


https://www.facebook.com/photo/?fbid=7185001774921499&set=gm.7259477127474428&idorvanity=799299343492271
https://www.facebook.com/photo/?fbid=7185001774921499&set=gm.7259477127474428&idorvanity=799299343492271
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documentos dos alunos, conforme dispde a Resolugéo n.° 813, de 11 de dezembro de 2000, do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE). Para atender a esta disposicdo, a Secretaria Adjunta
de Planejamento e Finangas, em conjunto com a Diretoria de Planejamento de Rede e a DRE
Santarém, providenciara junto & Coordenadoria de Organizacao de Rede (COR) a lotagdo do
quadro de servidores, de acordo com a formagdo de turmas registradas pela Direcdo da
Unidade de Ensino, conforme a Instru¢do Normativa em vigor (CARNEIRO NETO, 2024).

Em 2024, conforme relatado pelo blog Modular Noticias (2024), o SOME
Santarém enfrenta um problema que a Secretaria de Estado de Educa¢do (SEDUC) ainda nédo
percebeu, mas que ocorrera no ano letivo de 2024, em pelo menos cinco das 46 localidades
atendidas pelo Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) no municipio de
Santarém, sob a jurisdicdo da Diretoria Regional de Ensino (DRE) Santarém. As comunidades
afetadas sdo Aracuri, Pindorama, Correio do Tapard, Cicero Mendes e Sdo Miguel.

O problema é que, nas 6 (seis) escolas dessas comunidades, segundo Carneiro
Neto (2024), s6 sera possivel atender duas turmas do Ensino Médio Modular (EMM) entre as
trés existentes. Uma das series ficard sem aulas neste primeiro modulo, pois a carga horaria da
nova Matriz Curricular® s6 permite aos professores de Lingua Portuguesa e suas Literaturas
atenderem duas turmas por semana, cada uma com 20 horas/aula, totalizando 40 horas
semanais, conforme a lotagio no SOME (MODULAR NOTICIAS, 2024).

Para Carneiro Neto (2024), a situacdo se agrava por varios motivos, incluindo a
reducdo do numero de professores no corpo docente do SOME e a alocagdo de apenas um
professor em cada localidade. Na comunidade de Aracuri, no Lago Grande, por exemplo, 0s
17 estudantes da 22 série, turma M2MNGO04, matriculados na EMEIEF Governador Alacid
Nunes, ndo serdo atendidos. Ou seja, apenas 0s estudantes da 1% e 32 série teriam aulas. Estes e
outros obstaculos que o sistema de organizacdo modular de ensino vem enfrentando desde a
sua implantacdo precisam ser superados, afim de que possa atender as 64 localidades que o
SOME Santarém é responsavel pela formagdo a nivel de ensino médio de uma ndmero

significativo de adolescentes, jovens e adultos que vivem nessas localidades.

5.1.6 Consideracdes finais

Nesta subsecdo examinamos a trajetoria evolutiva do polo do Sistema de Modular
de Ensino (SOME) no municipio de Santarém, desde sua inauguracdo em 1991 até o ano de

% Disponivel em:< https://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/probncc/03%20-%20SOME-
8d614.pdf> Acesso em: 23 abr. 2024.



289

2024, marcado pela reestruturacdo organizacional na Secretaria de Estado de Educacéo
(SEDUC) do estado do Para.

Por meio da linha do tempo, observamos que o SOME tem desempenhado um
papel fundamental na garantia do direito & educagdo e na promog¢do da formacdo educacional
basica em diversas localidades rurais do estado, incluindo esforgos para reduzir as
desigualdades sociais. Apesar das limitacdes de recursos e das dificuldades enfrentadas
durante a implementacdo do polo SOME em Santarém entre 1991 e 2024, fica evidente que o
sistema modular tem oportunizado a seus professores e alunos a convivéncia em diferentes
cendrios da regido amazonica paraense.

Desde sua implantacdo em 1991 em Santarém, quando ainda atendia alunos pelo
ensino de 2° grau, o SOME mantém como principal caracteristica a diversidade nas
localidades que atende, onde se encontram combinacdes Unicas de pessoas, natureza, formas
de vida e culturas, o que aumenta os seus desafios por ofertar uma educagdo publica de
qualidade e que oportunize seus egressos a seguirem os estudos na educacgdo superior ou
tenham alcancado competéncias necessarias para sua inser¢do no mundo do trabalho.

Na proxima subsecdo, trazemos um estudo com egressos deste Polo, mas
especificamente oriundos das localidades atendidas pelo SOME Santarém, buscando
identificar e analisar quem s&o e quantos deles conseguiram acessar o curso de graduagdo em

uma instituicdo de ensino superior publica ou sem fins lucrativos, com sede neste municipio.

5.2 Egressos do SOME Santarém/PA: das localidades de origem ao ingresso no ensino

superior santareno

Pelos caminhos de Santarém, terra amada,

O SOME forma seus filhos, jornada a jornada.
Egressos que partem das localidades de origem,
Rumo ao ensino superior, em busca de renome.

Regido mapeada, perfis tracados com primor,
Dos egressos do polo, um retrato em vigor.

De 2019 a 2023, anos de persisténcia,

Mostrando a forca e a esséncia dessa experiéncia.

Acesso ao ensino superior, sonho almejado,

Mas desafios surgem, ndo sao ignorados.

Em Santarém, nas institui¢Ges, a jornada se inicia,
Os desafios séo enfrentados, a determinacao € a guia.



290

Entre livros e aulas, desafios séo superados,
Egressos do SOME, pelo saber, sdo guiados.
Com coragem e esperanca, seguem seu destino,
Levando consigo o orgulho de ser santareno.

E assim, pela estrada do conhecimento, eles trilham,
Egressos do SOME, com bravura, brilham.
Santarém os viu nascer, 0s viu partir,

Mas seu legado de sabedoria jamais ira extinguir.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2024).

Esta subsecdo busca apresentar as regioes, localidades de origem e tragar o perfil
de egressos do SOME Santarém e sua possivel insercdo em cursos de graduagdo das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e sem fins lucrativos com sede no municipio de
Santarém/PA, contribuindo para identificar possiveis impactos/desafios decorrentes do seu
acesso a educacao superior.

Ressaltamos que os dados analisados sdo provenientes de pesquisa junto a
documentos oficiais da Secretaria de Estado de Educagdo do Estado do Para (SEDUC/PA),
principalmente os Relatorios resumidos de alunos matriculados nos anos de 2019 a 2023 e 0s
Relatdrios de resultados finais definitivos dos alunos matriculados e aprovados no 3° ano do
Ensino Médio (egressos), nos mesmos anos, em relagdo ao SOME Santarém . Estas
informac0es foram tratadas, categorizadas e analisadas gerando quadros, graficos e mapas que
subsidiaram a identificacdo desses egressos junto as listas de aprovados nos processos
seletivos da Universidade Estadual do Para (UEPA), Instituto Federal do Pard (IFPA),
Instituto Esperanca de Ensino Superior (IESPES) e da Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA). Assim, esta subsecdo estd estruturada em 5 (cinco) subsubsecfes, conforme

ilustrado no organograma 20, a seguir.
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Organograma 20 — Distribui¢do da subsecdo 5.2 da secdo 5.
5.2.1

Aspectos introdutdrios

5.2.2
Segdo 5.2 — Regidoes do SOME Santarém e suas localidades de
; atendimento e perfil dos egressos (2019 - 2023)
Egressos do SOME Santarém/PA: das

localidades de origem ao ingresso no ensino —
superior santareno 5.2.3

— Egressos do SOME Santarém e sua trajetoria para
0 acesso a educagao superior

— Consideragoes finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

5.2.1 Aspectos introdutdrios

A educacdo desempenha um papel estratégico na transformacdo social e no
desenvolvimento das sociedades, especialmente nas localidades situadas em regides distantes
e de dificil acesso da Amazonia paraense. O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME) - politica publica educacional que chegou em Santarém/PA, em 1991, em resposta as
demandas educacionais das areas rurais antes negligenciadas, distantes do centro urbano do
municipio e de dificil acesso, permitindo com que jovens tivessem a oportunidade de
continuarem seus estudos por meio do ensino médio modular e, com isso, viessem aumentar
suas chances de ingresso no ensino superior. Neste contexto, os egressos do SOME
representam nao apenas um possivel impacto dessa politica educacional ao longo de mais de
40 anos de existéncia, mas também a esperanca de acencdo académica e melhoria das
condig0es de vida em suas localidades de origem.

O termo “egresso” possui sua origem etimologica no latim “egressus” e, segundo

o dicionario Priberam (2023, on-line)%, significa:

(1) Individuo que saiu, que se afastou;

(2) Que deixou de fazer parte de uma comunidade;

(3) Individuo que deixou o convento;

(4) Individuo que sai em liberdade depois de cumprir uma pena de prisao;
(5)Acto ou efeito de sair ou de se afastar. = Afastamento, Retirada, Saida.

Na esfera educacional, Pena (2000, p. 2) anuncia que o setor de Registro Escolar

% Disponivel em: <https://dicionario.priberam.org/Egresso>. Acesso em: 20 jun. 2024.
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do Departamento de Ensino Superior do CEFET/MG caracteriza o termo “egressos” como:

a) os discentes graduados que concluiram todas as disciplinas do curriculo e que
tenham colado grau, portanto portadores de diplomas oficializados pela Instituicéo;
b) os discentes desistentes;

c) os discentes transferidos;

d) os discentes jubilados.

Em consonancia, Sousa (2023) ressalta que o termo "egresso™ é direcionado para
aqueles que se formaram ou deixaram uma instituicdo, recebendo o status de formado,
graduado, que concluiu um curso ou mesmo chamado de ex-aluno. Para a autora, ser egresso
significa ser portador de um diploma de conclusdo de curso e, ao ser um diplomado, este
egresso se torna uma peca importante, isto €, um indicador da qualidade do ensino oferecido
por uma dada instituicdo. A esse respeito, Goncgalves (2021) enfatiza que quando o aluno
conclui a educagdo béasica, um curso técnico, uma graduagdo ou uma pos-graduacdo, ele
continua a exercer uma forte influéncia sobre a instituicdo formadora, pois o impacto de sua
formacéo é percebido na sociedade. Portanto, segundo a autora, € crucial que a instituicdo
procure acompanhar 0s passos de seus egressos mesmo apos a conclusdo de seus respectivos
Cursos.

De acordo com Coelho e Oliveira (2012), a relacdo entre a universidade e a
sociedade pode ser concretizada por meio dos egressos, pois, a partir do titulo recebido, eles
representam profissionalmente a instituicdo formadora em qualquer lugar do mundo onde
exergam sua profissdo, por meio de um documento legal chamado diploma de concluséo de
curso. Neste sentido, Gongalves (2021) defende que estudar egressos é considerado pela
literatura como algo extremamente relevante, pois possibilita que a instituicdo formadora
esteja ciente de como esta sendo sua representacdo na sociedade por meio desses formados,
que, ao se formarem, estabelecem um "elo" para a vida toda entre a instituicdo e a sociedade.

Entretanto, Pena (2010) diz que ainda ha poucos estudos relacionados aos
egressos, especialmente no que diz respeito a sua insercdo em instituicdes de ensino superior,
dificultando assim a compreensao dos processos formativos que fazem parte do cotidiano dos
egressos e suas relagdes sociais vivenciadas antes do ingresso em uma dada instituicéo.

Sobre essa escassez de estudos de egressos, especialmente quanto a insercdo em
instituicdes de ensino superior, realizamos duas revisdes sisteméticas da literatura  que
evidenciaram a falta de estudos sobre os egressos do SOME tanto em teses e dissertaces
qguanto em artigos, apontando uma lacuna em pesquisas relacionadas ao tema (SOUZA;
BRASILEIRO, 2024). Uma analise da relacdo entre as politicas publicas educacionais e o
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desenvolvimento regional deve oportunizar compreender os desafios que 0s egressos desse

sistema de ensino enfrentam para continuar seus estudos e transformar suas realidades.

5.2.2 Regifes do SOME Santarém e suas localidades de atendimento

Nesta subsecdo procuramos situar o leitor em relagdo as regides que atendem o
sistema modular de ensino no municipio de Santarém e apresentar suas localidades de
atendimento, além de trazer o nimero de matriculas do ensino médio modular no periodo
estudado, assim como o numero de concluintes do 3° ano e seus egressos.

Apoés averiguarmos os relatérios resumidos de alunos matriculados e nos
relatérios finais por localidades do SOME Santarém, disponibilizados pela SEDUC/PA,
constatamos que o0 SOME no municipio de Santarém no ano de 2019 estava presente em 54
localidades com a oferta de matriculas; no ano seguinte, em 2020, o nimero de localidades
atendidas subiu para 58, devido a inclusdo de 4 (quatro) novas localidades: Quilombo S&o
José do Ituqui, Quilombo Arapemd, Comunidade Mentae Rio Arapiuns e Comunidade Vila
Brasil. Em 2021 houve uma diminuicdo, resultando em 57 localidades, dada a desimplantacdo
do SOME da Vila de Aracampina.

Ja em 2022, o nimero de localidades aumentou novamente, totalizando 58, devido
a inclusdo da Comunidade de Boa Vista do Tapara. Em 2023, o numero de localidades
atendidas pelo SOME Santaréem alcancou 64 localidades devido a inclusdo de 6 (seis) novas,
sdo elas: Aldeia Mapirizinho, Aldeia Atrocal, Aldeia Cabeceira do Amorim, Aldeia Enseada
do Amorim, Aldeia Vista Alegre do Capixaud e Aldeia Esperanca.

O gréfico 1, na pégina seguinte, ilustra essa variagdo nos ultimos cinco anos
(2019-2023).
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Gréfico 1 — Variagdo do nimero de localidades do SOME (2019-2023).
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).
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Podemos observar no grafico anterior como o SOME Santarém tem aumentado o

numero de localidades atendidas. No quadro 17 encontram-se identificadas as 8 (oito) regifes

onde o SOME esta presente no municipio de Santarém, juntamente com a quantidade e nome

das localidades atendidas em cada regiao.

Quadro 17 — Regides e suas localidades atendidas pelo SOME Santarém (2019 — 2024).

Regido Area de localizagio Localidades
Aldeia Vila Franca - Etnia Arapiun
Vila Ana
Vila S&o Miguel
RESEX Tapajos-Arapiuns Aldeia Indigena Aningalzinho na Reserva
Terra dos Encantos
Aldeia Atrocal
Comunidade Mentae Rio Arapiuns
_ Terra Indigena Cobra Grande Aldeia Indigena Lago da Praia
Rio Aldeia Indigena Amind
Arapiuns Projetos de Assentamentos Agroextrativistas Aldeia Indigena Camara
(16) (PAE) Aldeia Esperanca
Lago grande Aldeia Nova Vista - Etnia Arapiun

Vila Brasil

Vila Goreth

Vila Francisco

Vila Sao Pedro

Vila Urucured

Regido

Area de localizacao

Localidades
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Aldeia Cabeceira do Amorim

Aldeia Enseada do Amorim

Aldeia Mapirizinho

Aldeia Muratuba - Tupinamba

Reserva Indigena Solimdes

Rio Tapajos Aldeia Vista Alegre do Capixau#
(14) RESEX Tapajos-Arapiuns Vila Amorim
Vila Boim
Comunidade Jauarituba
Vila Paraua
Comunidade De Pedra Branca
Vila Suruaca
Vila Surucua
Terra Indigena Cobra Grande Aldeia Caruci Arimun - Etnia Arapiun
Tapajés
Regido Area de localizagao Localidades
Vila Aritapera
Projetos de Assentamentos Agroextrativitas Comunidade Boca de Cima do Aritapera
(PAE) Aritapera Vila Sao Siriaco Urucurituba
Vila Aracampina
Projetos de Assentamentos Agroextrativitas Vila Igarapé da Costa
Varzea (PAE) ltuqui
(14) Comunidade do Correio do Tapara
Comunidade Costa do Tapara
Projetos de Assentamentos Agroextrativitas Comunidade de Santa Maria do Tapara
(PAE) Tapara Comunidade Boa Vista do Tapara
Vila Tapara Grande
Projetos de Assentamentos Agroextrativitas Vila Piracaoera 1
(PAE) Urucurituba Vila Piracaoera 2
Quilombos Arapema Quilombo Arapema
Quilombos Maria Valentina Quilombo Séo José do ltuqui
Quilombo Saracura Vila Saracura
Regido Area de localizagao Localidades
Terra Indigena Cobra Grande Vila Ajamuri
Comunidade de Aracy
Lago Grande Vil_al Aracuri
(8) Projetos de Assentamentos Agroextrativitas . Vila Inanl.J
(PAE) Lago Grande Comunidade de Pindorama
Comunidade de Séo Jorge
Comunidade de Séo Pedro do Uruari Lago
Grande
Vila Socorro
Regido Area de localizagdo Localidades
Projeto de Assentamentos Corta Corda Comunidade Cicero Mendes
Planalto Projeto de Assentamentos Tapera Vermelha Comunidade Poco Branco de Ituqui

Projeto de Assentamentos ltuqui

Comunidade Santana do Ituqui

Quilombo Murumuru

Vila Muru Muru

Regido

Area de localizacao

Localidades
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Arapixuna Projetos de Assentamentos Agroextrativitas Vila Arapixuna
(PAE) Lago Grande Vila Carariaca
Vila Guajara
Regido Area de localizagio Localidades
Regio do Projetos de Assentamentos Agroextrativitas
Rio Arua (PAE) Lago Grande Vila Cachoeira do Arué
Projetos de Assentamentos Agroextrativitas
(PAE) Arua
Regido Area de localizacao Localidades
Regido do RESEX da Regido do Rio Mar6 Aldeia Cachoeira do Maré — Etnia Arapiun

Rio Maro

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Com relacdo as 64 localidades listadas no quadro anterior, destacamos o caso da

Vila Aracampina, que deixou de ser uma escola-polo no ano de 2020. Contudo, nesta

pesquisa que se prople a analisar os relatorios de resultado final por turmas (1°, 2° e 3° ano

do ensino médio) das localidades do municipio de Santarém nos anos de 2019, 2020, 2021,

2022, 2023 e 2024, optamos por manté-la na listagem analisada, pelo fato de que, apesar de

ter saido® do SOME em 2020, os dados referentes a essa localidade pertencem ao eixo central
dos relatérios desta pesquisa, onde serdo analisados em conjunto com as demais localidades.
Quanto as terminologias “Aldeias”, “Aldeias indigenas”, “Vila”, “Reserva” e
“Comunidades”, sio mencionadas levando em conta os Relatérios Resumidos de Alunos
Matriculados no Ensino Médio SOME Regular e os Relatérios Finais por turma,
especificamente dos 3° anos do ensino médio, de cada localidade; ambos os documentos
oficiais da Secretaria de Estado de Educacdo do Pard (SEDUC/PARA, 2019, 2020, 2021,
2022 e 2023) foram cedidos para esta pesquisa de mestrado. Estas terminologias estdo
asseguradas nos documentos oficiais e, nesta pesquisa, optamos por segui-las sem alterar

nenhum dos nomes.
Com relacdo as localidades indigenas e quilombolas que estdo situadas em
Santarém e séo atendidas pelo SOME, s@&o em numero de 19 e 4 (quatro), respectivamente

(ver quadro 18, na péagina seguinte), contudo, apenas as 19 localidades indigenas (17

% O Documento Curricular do Estado do Para (2021, p. 524) destaca que a desimplantacio na Vila de
Aracampina, localizada na area do Projeto de Assentamento Ituqui (PAE-Ituqui), as margens do rio Amazonas,
na regido de varzea do municipio de Santarém, esti relacionada com as “[...] dificuldades encontradas na
infraestrutura ofertada pela escola de funcionamento (municipal) e o fornecimento de transporte regular que
facilita o deslocamento desse aluno para a sede do municipio”, o que potencializa a evasdo escolar em regides
como estas, revelando outros desafios que se agregam aos ja existentes e anunciados ao longo desta dissertac&o.
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identificadas como Aldeias, uma como Reserva e a outra € chamada de Comunidade) sdo atendidas de

forma especifica pelo SOME.

Quadro 18 — Localidades indigenas e quilombolas atendidas pelo SOME Santarém.

ALDEIA INDIGENA ACAIZAL
ALDEIA DE ANINGALZINHO NA RESERVA TERRA DOS ENCANTOS
ALDEIA INDIGENA AMINA
ALDEIA ATROCAL
ALDEIA CABECEIRA DO AMORIM
ALDEIA CACHOEIRA DO MARO — ETNIA ARAPIUN
ALDEIA INDIGENA CAMARA
Localidades ALDEIA CARUCI ARIMUN — ETNIA ARAPIUN TAPAJOS
indigenas ALDEIA ENSEADA DO AMORIM
ALDEIA ESPERANCA
ALDEIA IPAUPIXUNA
COMUNIDADE JAUARITUBA
ALDEIA INDIGENA LAGO DA PRAIA
ALDEIA MAPIRIZINHO
ALDEIA MURATUBA - TUPINAMBA
ALDEIA NOVA VISTA - ETNIA ARAPIUN
RESERVA INDIGENA SOLIMOES
ALDEIA VILA FRANCA - ETNIA ARAPIUN
ALDEIA VISTA ALEGRE DO CAPIXAUA
QUILOMBO DE ARAPEMA
Localidades QUILOMBO DE SAO JOSE DO ITUQUI
quilombolas VILA SARACURA
VILA MURU MURU

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Na Lei n.° 7.806, de 29 de abril de 2014, ha uma particularidade que atende as
localidades indigenas, presente no capitulo I, intitulado "Ensino Médio Modular Indigena
(SOMEI)", que dispde sobre as diretrizes especificas para o ensino destinado as localidades
indigenas. Entre os artigos desse capitulo, destaca-se o art. 11, que estabelece prerrogativas
importantes para 0 ensino modular indigena. “O Ensino Modular Indigena sera desenvolvido
em aldeias indigenas, garantindo a oferta de educacdo de forma intercultural, especifica,
diferenciada, bilingue/multilingue e comunitaria.” (PARA, Lei n.° 7.806/2014 — Art. 11, p. 5).

Ressaltamos que o Ensino Médio Modular Indigena se destaca pela valorizagdo
das tradicbes culturais das sociedades indigenas brasileiras, reconhecendo suas
especificidades e exigindo que suas escolas sejam diferenciadas das institui¢des voltadas para
ndo indigenas.

O artigo 12 da Lei n° 7.806/2014 pondera sobre a importancia da
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interculturalidade, incentivando a comunicacdo entre diferentes saberes, e enfatiza o
bilinguismo, garantindo o uso da lingua ancestral para preservar identidades culturais
indigenas (PARA, 2014). Além disso, esta Lei enfatiza a aprendizagem e um curriculo
baseado nas praticas socioculturais de cada localidade indigena. No entanto, constatamos que
0o SOMEI néo difere do SOME, pois ambos seguem uma mesma estrutura modular, com
disciplinas ministradas em blocos, ao longo do ano letivo, sendo organizados por equipes de
professores (indigenas e ndo indigenas), onde cada bloco corresponde a um mddulo (PARA,
2014). Por mais que haja uma especificidade de atendimento as localidades indigenas, estas
continuam sendo parte integrante do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME).
Em outras palavras, independentemente de serem indigenas, quilombolas, ribeirinhas ou
mesmo do planalto santareno, todas fazem parte do SOME.

Assim, esta politica publica educacional consegue atender, de forma expressiva,
as areas rurais do municipio de Santarém alcancando as ja anunciadas 64 localidades,
distribuidas por 8 (oito) regibes, onde 0 SOME recebe investimentos por meio de parcerias
entre 0s governos estadual e municipal. Para Queiroz (2010), esses investimentos sdo
fundamentais para sustentarem o funcionamento do sistema modular em localidades que
geralmente enfrentam caréncias e possuem infraestruturas limitadas.

Em consonancia, Wanzeler e Rodrigues (2018) enfatizam que o funcionamento do
SOME em areas rurais geralmente se da em salas de escolas municipais, cedidas para as turmas
modulares nos horarios ociosos, chamadas de "Escolas Polo”. Entretanto, ndo ha uma equipe
gestora especifica do SOME nessas localidades; ao invés disso, a gestao € realizada pela escola
municipal onde o SOME esta implantado. Dessa forma, mesmo que os alunos estudem em suas
localidades, eles estdo associados a uma "Escola Sede" na cidade de Santarém, responsavel por
lidar com as demandas pedagogico-administrativas em colaboracdo com a Diretoria Regional
de Ensino (DRE) correspondente.

No tocante ao atendimento ao seu publuco-alvo, no ano de 2024 o SOME
Santarém matriculou 3.143 novos alunos distribuidos pelas 64 localidades, sendo que 908
alunos estdo cursando o 3° ano do ensino médio modular, projetando um namero significativo
de futuros egressos desse sistema modular até o final deste ano letivo.

A esse respeito, observamos no quadro 19 que a evolugcdo do SOME Santarém, ao
longo dos utimos 5 (cinco) anos, demonstra uma expansdo significativa tanto em termos de
alcance geografico na area de cobertura rural do municipio de Santarém quanto na capacidade

de absorcéo de novas matriculas, oportunizando o0 acesso ao ensino médio a um nimero maior
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de estudantes.

Quadro 19 - Quantitativo de anos, localidades, alunos matriculados no 3° ano, alunos aprovados e género.

Ano N° Alunos Alunos Aprovados do Género
localidades | Matriculados | concluentes do 3°ano M =
atendidas (1°,2°¢ 3° 3°ano (egressos)
anos)
2019 54 1.790 85 71 30 41
2020 58 2.683 716 712 354 358
2021 57 2.446 778 677 332 345
2022 58 2.501 735 616 319 297
2023 64 2.810 700 690 362 328
Total 2.766 1.397 1.369
2024 | 64 | 3.143 | 908 (projecao) -

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Ao observamos o quadro anterior notamos que a cada ano 0 SOME Santarém,
com excecao do ano de 2021, apresentou crescimento no numero de localidades atendidas;
percebemos também uma oscilagdo no nimero de alunos matriculados entre os anos de
2020 (2.683 alunos), 2021 (2.446 alunos) e 2022 (2.501 alunos), o que refletiu tanto no
nimero de matriculas quanto no nimero de egressos. Carneiro Neto (2012) destaca que, em
abril de 2020, devido a pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, houve a
paralisacdo total das aulas no Estado do Pard, afetando todas as instituicbes de ensino
devido aos decretos estaduais e municipais.

Neste sentido, Melo (2021) relata que o periodo da pandemia exp6s desigualdades
profundamente enraizadas nas rela¢Ges sociais, especialmente no ambito educacional, onde o
ensino e a aprendizagem foram severamente prejudicados pelas particularidades geogréaficas
onde o Sistema Modular estava implantado. Como medida para prevenir resultados negativos
em relagdo a reprovacgdo, o governo do Estado do Pard impds a Resolugdo n.° 20, de 18 de
janeiro de 2021%, visando reorganizar o calendario letivo por meio de um conjunto de
decisbes a situacdo excepcional da pandemia. Entre as determinacdes estava a adocdo do
ensino remoto como modalidade importante para 0 momento, além de néo reter alunos, desde
que estes cumprissem 0s requisitos minimos avaliativos, o que atenuaria os indices de
reprovacio no Estado (PARA, 2021).

De acordo com Melo (2021), a interacdo via ensino remoto fez com que muitos
alunos residentes em localidades distantes ndo tivessem acesso a telefonia mével, TV digital,

ondas de radio audiveis, ou mesmo da prdpria internet, ou nem possuiam dispositivos como

97 Disponivel em:
<http://www.cee.pa.gov.br/sites/default/files/Resolu%C3%A7%C3%A30%200202021%20CEEPA_0.pdf>.
Acesso em: 19 mai. 2024,


http://www.cee.pa.gov.br/sites/default/files/Resolu%C3%A7%C3%A3o%200202021%20CEEPA_0.pdf
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notebooks, computadores, tablets ou smartphones. Como alternativas, os professores
entregavam atividades impressas e interagiam via WhatsApp, ou seja, recorrendo ao uso do
ensino hibrido.

Entretanto, a entrega semanal de atividades nas escolas-polo pelas equipes de
professores de cada modulo do SOME ndo abrangia a todos os alunos, pois, 0 transporte
escolar estava suspenso e muitos alunos ndo conseguiam chegar a escola, exceto aqueles que
moravam nas proximidades ou tinham transporte proprio, ou alternativo. A interacdo via
WhatsApp também era limitada, ja que apenas uma pequena parcela dos alunos detinha acesso
a internet, e muitos compartilhavam o celular com outros membros da familia, dificultando a
estipulacdo de prazos e horarios para as atividades. Em casos mais graves, a inexisténcia de
um aparelho celular impossibilitava qualquer comunicacéo, seja para avisar sobre a entrega e
devolucdo das atividades, seja para interagir sobre o contetido ministrado (MELO, 2021).

Esse contexto, mesmo que atenuado devido as medidas municipais e estaduais,
ainda gerou problemas relacionados a evasdo, desinteresse, logistica, medo e angustia, o que
contribuiu para que o nimero de matriculados no ano de 2020 (2.683 alunos) fosse superior
ao de 2021 (2.446 alunos); porém, quanto ao numero de alunos cursando o 3° ano do ensino
médio no ano de 2020 (716 alunos), foi menor do que em 2021 (778 alunos), 0 que também
refletiu no nimero de egressos, resultando uma diminuicdo: 2020 (712) e 2021 (677).

E importante ressaltar que durante o periodo estudado 0 SOME Santarém formou
2.766 alunos, sendo 1.397 do sexo masculino e 1.369 feminino no total das 64 localidades
atendidas nos ultimos 5 (cinco) anos, demonstrando existir um equilibrio entre os sexos no
acesso e finalizagdo do ensino médio nas localidades contempladas por esse sistema
modular.Contudo, ao analisar a faixa etaria desses egressos, pudemos perceber que ha uma
variacdo correspondente a trés geracdes entre o mais velho (63 anos) e o mais jovem (16
anos) em relacédo a suas idades ao concluirem o ensino médio pelo SOME Santarém.

Ao analisar o quantitativo de egressos por faixa etaria, verificamos que ha um
numero significativo com idades entre 17 e 19 anos (2400) quando concluiram o seu ensino
médio no periodo estudado, sendo que 20 egressos tinham apenas 16 anos de idade. A maior
concentracdo de jovens concluintes encontra-se na idade de 18 anos (1395) ao finalizarem os
estudos nesse nivel de escolarizagdo. Entretanto, houve um ndmero também elevado de
jovens e adultos (340) que conseguiram concluir o ensino medio modular, estes as idades
variaram entre 20 e 59 anos, tendo apenas uma idosa com 63 anos de idade entre eles. Dados

que nos fazem refletir sobre como o SOME buscou contemplar as especificidades da
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modalidade de Jovens e Adultos (EJA) durante o processo formativo desses egresssos.

Estes dados nos mostram um contigente importante de adolescentes, jovens e
adultos com possibilidades de ingresso em um curso de graduacdo. Esse passou a ser um dos
objetivos desta dissertacdo de mestrado em sociedade, ambiente e qualidade de vida.

Na proxima subsecdo, vamos relatar esse movimento de busca a eles, situar as
regides e localidades onde estes egressos cursaram o ensino médio modular e apresentar as
Instituicbes de Ensino Superior que puderam oportunizar esse acessO € Seus Processos

seletivos.

5.2.3 Egressos do SOME Santarém e sua trajetoria para o acesso a educacgao superior

Nesta subsecdo buscamos localizar e tracar o perfil dos egressos do SOME
Santarém (2019 — 2023) que tiveram acesso a uma vaga em cursos de graduacéo atraves dos
processos seletivos (2019 — 2024) das IES publicas ou sem fins lucrativos com sede neste
municipio. Pretendemos com isto revelar a sua regido/localidade de origem nos aproximando
da trajetoria percorrida por eles para o ingresso na educacao superior santarena.

Estas informacdes nos auxiliam a entender como essa politica publica educacional
vem contribuido para ampliar 0 acesso ao ensino superior publico e/ou sem fins lucrativos no
municipio de Santarém, oeste do Para, nos Gltimos anos. Em muitos casos, esses egressos sao
os primeiros de suas familias a concluirem o ensino médio e ingressarem em uma instituicdo
de ensino superior.

Este fato ndo é diferente de muitas familias brasileiras. O pais é um dos mais
desiguais do planeta. Um dado significativo € o indice de Gini do rendimento domiciliar per
capita, que em 2019 foi de 0,5435 no Brasil e, neste mesmo ano, a metade da populagéo
brasileira percebia apenas 15,6% dos rendimentos observados, enguanto o rendimento
domiciliar per capita médio da populacdo preta ou parda foi cerca de metade dos valores
recebidos pela populacdo branca, demonstrando desigualdades raciais histéricas e estruturais
da nossa sociedade. De acordo com dados do INEP (2022), os ingressantes no ensino superior
das faixas mais pobres da populagdo representavam 1% dos alunos em 1995, esse nimero
passou para 5% em 2016; porém, o crescimento se estagnou a partir desse periodo e em 2019
essa parcela de brasileiros ocupava apenas 5 (cinco) a cada 100 vagas nos cursos de
graduacdo de instituicdes de educacdo superior no pais.

Segundo Tischer, Turnes e Rocha (2020), as Instituicdes de Ensino Superior (IES)

sdo chamadas a contribuir com as regifes onde estdo inseridas, indo além da formacao



302

profissional. Independentemente da diversidade de centros, universidades, faculdades e
institutos presentes no territorio, e de seu tamanho, prestigio ou organizacdo administrativa,
seja publica ou privada, as IES, no contexto da expansdo de novas instalacGes universitarias,
campi, cursos de graduacdo e pos-graduacdo, vagas e matriculas, a partir dos anos 2000 foram
reconhecidas como "motores" capazes de dinamizar regifes e localidades, incluindo
municipios economicamente estagnados.

Neste sentido, diante da realidade revelada pelos dados nacionais e pelos
documentos oficiais disponibilizados pela SEDUC/PA, dentre eles os Relatérios resumidos de
alunos matriculados no SOME Santarém e os Relatérios finais por localidades do SOME
Santarém, ambos referentes ao periodo de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, nos empenhamos a
identificar o quantitativo de estudantes egressos do SOME (2.766) nas localidades
contempladas por este sistema de ensino modular nas 8 (oito) regides do municipio de
Santarém com vistas a localizar aqueles que conseguiram acessar, no periodo de 2019-2024%,
a uma vaga de curso de graduacdo em uma das Instituicbes de Ensino Superior Publica ou
sem fins lucrativos, localizadas no municipio de Santarém. Neste municipio, que € um polo
estudantil da regido Oeste do Pard, estdo instaladas a Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA) e a Universidade Estadual do Para (UEPA) - campus Santarém, além do Instituto
Federal do Pard (IFPA) - campus Santarém e do Instituto Esperanca de Ensino Superior
(IESPES), este ultimo é uma IES sem fins luceativos. A seguir, trazemos uma breve
contextualizacdo das InstituicGes envolvidas neste estudo de mestrado académico na area
interdisciplinar da CAPES.

Em relacdo a Universidade do Estado do Pard (UEPA), destacamos que foi criada
em 1993 a partir da fusdo das Faculdades Estaduais de Enfermagem, Medicina, Educacao
Fisica e Educacdo. Desde entdo, a UEPA tem se destacado em ensino, pesquisa e extensao,
abrangendo trés grandes areas: Saude, Educacédo e Tecnologia (UEPA/PDI, 2017). De acordo
com seu Plano de Desenvolvimento Institucional (2017-2027), a UEPA possui uma estrutura
multicampi composta por 20 campi (UEPA/PDI, 2017). Em Santarém, a UEPA possui 0
Campus XII, inaugurado no dia 22 de outubro de 1998, iniciando suas atividades com o curso
de Educacdo Fisica. Posteriormente, foram instalados novos cursos, como Mdusica, em 2000;

Enfermagem, em 2001, e Fisioterapia, em 2002 (UEPA, 2015), buscando atender as

% Durante essa busca, verificamos nas listas de aprovacdo dos processos seletivos das
Instituicbes de Ensino Superior pesquisadas que haviam também egressos do SOME
Santarém de anos anteriores, porém, que ingressaram no periodo analisado, 0 que nos levou a
inclui-los na amostra do estudo.
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necessidades da regido Oeste do Pard e promover o desenvolvimento amazdnico
(MARDOCK, 2018).

Segundo o Relatdério Anual de Gestdo da UEPA (2023), desde 2015 apenas 0s
candidatos que realizam as provas do Enem podem participar do Processo Seletivo (PROSEL)
da UEPA. O ingresso nos cursos de graduacdo também ocorre por meio do Prise, destinado
aos alunos que ainda estdo cursando o ensino médio. No entanto, com a adesdo ao Enem, a
partir de 2016, apenas a terceira e Ultima etapa do Prise foi aplicada, oferecendo uma
oportunidade para candidatos que realizaram as etapas anteriores nos anos anteriores
(UEPA/RELATORIO ANUAL DE GESTAO, 2023).

De acordo com o Estatuto do Instituto Federal do Para (IFPA, 2009), o0 mesmo foi
estabelecido pela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Vinculado ao Ministério da
Educacdo (MEC), o Instituto possui natureza juridica de autarquia, com autonomia
administrativa, financeira, didatico-pedagogica, patrimonial e disciplinar. O estatuto define o
IFPA como uma instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, com uma estrutura
pluricurricular e multicampi especializada na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica em
diversas modalidades de ensino, combinando conhecimentos técnicos e tecnolégicos com
praticas pedagogicas, conforme a legislagdo educacional atual preconiza (IFPA/ESTATUTO,
2009).

Em relacdo ao IFPA - campus Santarém, foi implantado em 2010. Conforme
informacgdes do seu site (2023), promove educacdo publica de alta qualidade, formando
cidadaos responsaveis e profissionais qualificados em diversos niveis, modalidades e areas do
conhecimento. Entre seus objetivos, se destaca o desenvolvimento de ciéncia, tecnologia e
inovacdo, sempre com foco no desenvolvimento sustentavel, equitativo, social e inclusivo. A
missao da instituicdo é formar profissionais com habilidades tecnicas e empreendedoras, por
meio do trabalho de profissionais dedicados que integram a instituicdo (IFPA/CAMPUS
SANTAREM, 2023).

Quanto ao ingresso em seus cursos, de acordo com o site do IFPA, o candidato
pode entrar na instituicdo por meio de Processo Seletivo da instituicdo ou pelo Sistema de
Selecdo Unificada (SISU):

Processo Seletivo: concorréncia entre candidatos a vagas nos cursos técnicos, na
modalidades Subsequente (para candidato que j& concluiu o ensino médio),
Integrado ao Ensino Médio (para menores de 18 anos) e Integrado ao Ensino Médio
EJA (para maiores de 18 anos).

SISU: sistema informatizado do MEC no qual instituicdes publicas de ensino
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superior oferecem vagas para candidatos participantes do Enem. Os editais
referentes aos Processos Seletivos estdo distribuidos por unidade administrativa e
também no sistema de inscri¢Bes on-line.

(IFPA, 2009 on-line)

De acordo com o site do Instituto Esperanca de Ensino Superior (IESPES), a
instituicdo filantropica foi fundada em 2001 como parte da Fundagdo Esperanca, idealizada
pelo Frei Lucas Tupper, na década de 1970. Inicialmente focada em atendimentos de salde na
Amazonia, sua missdo foi expandida para incluir a educacdo. O IESPES oferece 15 cursos de
graduacdo e programas de pés-graduacdo, formando mais de 5 (cinco) mil profissionais que
atuam em Santarém, na regido e em outros estados do Brasil (IESPES, 2021). O Processo
Seletivo no IESPES ocorre duas vezes ao ano. No inicio do ano, inicio de fevereiro, e no meio
do ano, inicio do més de agosto; a quantidade de vagas anuais/semestrais para cada curso é
determinado/autorizado pelo MEC e o processo acontece por meio do vestibular (uma
redacdo) ou transferéncia; porém, a instituicdo ndo disponibiliza cotas, ainda que sejam dadas
bolsas de estudo apds o ingresso (por meio de processo estabelecido em edital), pois é uma
instituicdo sem fins lucrativos (IESPES, 2024, online).

Por ultimo, apresentamos a Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA),
criada pela Lei n° 12.085, de 5 de novembro de 2009, como parte do programa de expansado
das universidades federais (REUNI), a partir da incorporacdo do Campus de Santarém da
UFPA e da Unidade Descentralizada Tapajés da Universidade Federal Rural da Amazdnia
(Ufra), as quais mantinham atividades na regido Oeste paraense. A UFOPA marcou sua
presenca como a primeira Universidade federal a ter seu campus sede no interior da
Amazodnia brasileira, situado em Santarém, nascendo multicampi, com uma abrangéncia
regional que se estende aos municipios de Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre, Obidos e
Oriximina (GOMES, 2020).

Segundo o Plano de desenvolvimento institucional da UFOPA (2024), a
Universidade tem oferecido 44 cursos de graduacéo, incluindo os novos e aqueles herdados da
estrutura da UFPA/Santarem/Campus Rondon e da UFRA/Santarém/Polo Tapajos, que
abrangem bacharelados, com especializacbes especificas, programas interdisciplinares e
licenciaturas. Tanto a graduacdo quanto a pos-graduacdo estdo distribuidas em 7 (sete)
unidades académicas, compostas por institutos tematicos: Ciéncias da Educacdo (ICED),
Ciéncias da Sociedade (ICS), Ciéncias e Tecnologia das Aguas (ICTA), Biodiversidade e
Floresta (IBEF), Engenharia e Geociéncias (IEG), Saude Coletiva (ISCO) e, mas
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recentemente, Instituto de Formacéo Interdisciplinar e Intercultural (IF11)%°.

Sua area de abrangéncia é composta por 20 (vinte) municipios, a saber: Santarém
(sede), Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre, Oriximina, Obidos, Aveiro,
Belterra, Brasil Novo, Curug, Faro, Jacareacanga, Novo Progresso, Placas, Prainha,
Rurépolis, Terra Santa, Trairdo e Uruard. Possui populacdo total estimada de
1.065,274 habitantes (IBGE, 2022), o que corresponde a 12,8% da populacdo do
estado do Para — area que envolve uma ampla populagdo de povos e comunidades
tradicionais. De acordo com o Censo de 2022, na Regido Norte a populagdo
indigena é de aproximadamente 753.357 habitantes (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DA UFOPA 2024-2031, 2024, p. 21).

Quanto ao ingresso na UFOPA, Pereira e Brasileiro (2021) destacam que, entre
2010 e 2011, os alunos ingressavam nos cursos de graduacdo da UFOPA através do processo
seletivo regular, onde eram inicialmente matriculados no Centro de Formacdao Interdisciplinar
(CFI) para cursar a Formacao Interdisciplinar I. Em seguida, prosseguiam para 0S programas e
cursos dos Institutos com base no Indice de Desempenho Académico (IDA) de cada aluno.
Esse instrumento de avaliacdo determinava se o0 estudante tinha condi¢des de entrar no curso
desejado, de acordo com sua nota e o nimero de vagas disponiveis. Entre 2012 e 2014,
segundo Pereira e Brasileiro (2021), devido a necessidade de adequacdo da estrutura
académica, foram propostas mudancas no modelo académico da UFOPA. Os alunos
continuavam ingressando no Centro de Formacdo Interdisciplinar (CFI), atual IFIl, para
cursar a Formacao Interdisciplinar I, mas ja escolhiam o Instituto e o curso que pretendiam
realizar no momento da inscricdo no processo seletivo.

Desde sua criagcdo a UFOPA busca ser uma universidade inclusiva. As

modalidades de acesso aos cursos de graduacéo da UFOPA séo:

Processo Seletivo Regular (PSR): ofertado desde 2010, nele os alunos ingressantes
sdo selecionados com base nas notas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem);

Processo Seletivo Especial (PSE): ofertado desde 2010, inicialmente chamado de
Processo de Selecdo Diferenciada, é destinado aos discentes indigenas e, a partir de
2015, também aos estudantes quilombolas. Esse processo tem como objetivo a
implementacéo da politica de inclusdo dos povos indigenas e quilombolas na Ufopa,
mediante reserva de vagas, por meio de processo de sele¢do diferenciada para os
cursos de graduacdo da instituicdo. Vale ressaltar que alguns alunos indigenas, por
opgao, ingressam também pelo PSR (PEREIRA; BRASILEIRO, 2021, p. 101-102).

9 Segundo Corréa (2023), o Instituto de Formagdo Interdisciplinar e Intercul;tural (IFIl) visa integrar diversas
areas do conhecimento para construir uma abordagem interdisciplinar em seus programas académicos,
oferecendo ensino nas modalidades, sempre em conjunto com pesquisa e extensdo. As estratégias para alcancar
essa missdo, envolvem promover a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, com uma abordagem
interdisciplinar e intercultural integrada aos programas da UFOPA. A formacdo dos egressos, baseada na
interdisciplinaridade, se apoia na necessaria sinergia entre teoria e pratica como vetor de conhecimento
(CORREA, 2023).
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O quadro 20 ilustra com mais detalhamento os processos seletivos, o publico alvo

e 0s critérios para o ingresso nos cursos da UFOPA.

Quadro 20 — Os processos, publico alvo e critérios da UFOPA.

Processos Publico Alvo Critérios para o ingresso

Processo Seletivo Regular (PSR) Todos os estudantes | Nota do Exame Nacional do
oriundos de escola | Ensino Médio (ENEM).
publica, cotistas.

Processo Seletivo Apresentacdo de documento
Especial Indigena Estudantes de autorreconhecimento, de
(PSEI) indigenas pertencimento emitido pelas

Processo Seletivo autodeclarados. autoridades indigenas.
Especial (PSE) Processo S_eletivo Egtudantes Apresentacdo de _documento
Especial quilombolas de autorreconhecimento, de
Quilombola (PSEQ) autodeclarados. pertencimento emitido pelas

autoridades quilombolas.

Fonte: Adaptado pelo autor (2024), a partir de Pereira (2017, p. 86).

Segundo a Resolucdo n.° 421 do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CONSEPE), de 26 de dezembro de 2023'%, que aprovou o Edital do Processo
Seletivo Regular Unificado, edicacdo de 2024, da Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA), destaca que o ingresso pelo Processo Seletivo Regular (PSR) é destinado aos
candidatos que concluiram o ensino médio tanto em instituicbes pablicas quanto particulares
do municipio de Santarém, da regido metropolitana do municipio, da regido de integracéo do
Baixo Amazonas, do Oeste do Para ou mesmo do Brasil (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO
PROCESSO SELETIVO REGULAR UNIFICADO, 2023).

Enfatizamos que o Processo Seletivo Regular (PSR) é administrado pela Pro-
Reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEN), com apoio das Unidades Académicas, sendo
supervisionado pela Comissdo Permanente de Processos Seletivos (CPPS), determinada pela
Portaria n.° 487, de 9 de julho de 2018%. Este processo seletivo é responsavel por selecionar
candidatos para vagas em cursos de graduacdo, tanto na sede da universidade quanto nos
campi fora da sede do municipio de Santarém, nas modalidades de Bacharelados
(Interdisciplinar e Profissional) e Licenciaturas, conforme a distribuicdo de vagas e turnos por
cursos ofertados (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO REGULAR
UNIFICADO, 2023).

100 Disponivel em:<https://abrir.link/nZRKO>. Acesso em: 20 mai. 2024.

101 Disponivel em:
<https://www.ufopa.edu.br/media/file/site/ufopa/documentos/2018/727504ef8e03ae98a397d31e22522a88.pdf>.
Acesso em: 20 mai. 2024,
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Quanto ao ingresso na UFOPA, o candidato deve realizar o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) em uma das edi¢cdes dos dois Ultimos anos e efetuar a inscricdo no
processo seletivo da universidade. Entretanto, para maior confiabilidade das informacdes
prestadas, a UFOPA verifica a participagdo do candidato nas duas ultimas edi¢cbes do Enem,
consultando o INEP com o ndmero do CPF informado na inscricdo do PSR
(UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO REGULAR UNIFICADO,
2023).

Em relagdo as fases do Processo Seletivo Regular (PSR), o candidato realiza,
primeiramente, a inscricdo on-line. Por seguinte, a comissdo realiza a classificagdo dos
candidatos conforme o quadro de vagas e turnos por curso escolhido. Em seguida, € realizado
a convocacao dos candidatos classificados conforme o curso pretendido. Por fim, ocorre a
habilitacdo dos candidatos classificados e o procedimento de heteroidentificacdo destes
(UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO REGULAR UNIFICADO,
2023).

Com relacdo a inscricdo, o candidato devera preencher todos os dados solicitados,
incluindo informagdes sobre seu perfil socioeconémico e seguir os procedimentos descritos
no ato da inscricao, indicando a opcao de curso e o turno de aula, dentre os cursos oferecidos
pela universidade. Quanto ao nimero de vagas, 0 PSR 2023/2024 disponibilizou 1.448 vagas,
redistribuidas da seguinte forma: 1.168 vagas para o0s cursos ofertados no Campus de
Santarém; 36 vagas destinadas para os cursos ofertados no Campus de Alenquer; 36 vagas
direcionadas para os cursos do Campus de Monte Alegre; 64 vagas destinadas para 0s cursos
do Campus de Oriximina; 36 vagas oferecidas para os cursos do Campus de Itaituba; 72 vagas
cedidas para os cursos do Campus de Juruti e 36 vagas disponibilizadas para os cursos do
Campus de Obidos (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO REGULAR
UNIFICADO, 2023).

Qaunto ao sistema de ingresso por cotas sociais, o edital da Ufopa reservou 726
vagas em 2023/2024, conforme os critérios estabelecidos pela Lei n.° 12.711/20121%2 ¢ pela
Portaria do Ministério da Educacdo (MEC) n.° 18, de 11 de outubro de 2012, alterada pela
Portaria Normativa do MEC n.° 9, de 5 de maio de 2017% (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO
PROCESSO SELETIVO REGULAR UNIFICADO, 2023).

A universidade também destina pelo menos 50% das vagas ofertadas no Processo

Seletivo Regular (PSR) tanto por cursos quanto por municipios, que sdo reservadas

102 Disponivel em:<https://abrir.link/IJWBmM>. Acesso em: 20 mai. 2024.
108 Disponivel em:< https://abrir.link/phixY>. Acesso em: 20 mai. 2024.
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exclusivamente para candidatos que tenham cursado todo o ensino médio em escolas publicas
aos candidatos que também tenham estudo na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), ou que tenham obtido certificado de conclusdo seja mediante resultado do Enem, do
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), de
exames de certificacdo de competéncia e/ou por meio de avaliagdo de jovens e adultos
realizado pelos sistemas estaduais de ensino, desde que ndo tenham frequentado o ensino
médio em escolas privadas (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO
REGULAR UNIFICADO, 2023).

Ao observarmos o quadro anterior da relacdo de cotas em que 0s alunos inscritos
pelo PSR se enquadram, o edital da UFOPA (2023) salienta que os candidatos classificados
para as vagas reservadas aos cotistas devem comprovar, no momento da habilitagdo, que
atendem aos critérios de um dos grupos nos quais foram selecionados, pois, a falta de
comprovacdo resultard na eliminagdo do candidato do PSR, sem possibilidade de
reclassificacdo (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO REGULAR
UNIFICADO, 2023).

Também é enfatizado pelo edital da UFOPA (2023) que nao poderdo concorrer as
vagas reservadas os candidatos que tenham cursado parte do ensino médio em escolas
particulares, mesmo que como bolsistas parciais ou integrais, conforme disposto no § 1° do
art. 5° da Portaria Normativa do MEC n.° 18, de 11 de outubro de 2012'% (BRASIL, 2012).
Além disso, a relacdo de cotas mostrada na imagem anterior se aplica tanto aos candidatos do
PSR quanto aos que concorrem pelo PSEl e PSEQ (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO
PROCESSO SELETIVO REGULAR UNIFICADO, 2023).

O quadro 21 ilustra a relacdo de cotas em que os candidatos inscritos no Processo
Seletivo Regular (PSR) se enquadram, de acordo as informagdes fornecidas no momento da

inscricao.

Quadro 21 — Relacéo de cotas em que os alunos inscritos pelo PSR se enquadram.

GRUPO REQUISITO

Vagas reservadas a candidatos sem deficiéncia que cursaram integralmente o Ensino

Gl Médio em escola publica, ou ser abrangido pelos casos previstos na Portaria MEC n®
9/2017, que tenham renda familiar bruta igual ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salario
minimo per capita e que ndo se autodeclararem pretos, pardos ou indigenas.

Vagas reservadas a candidatos sem deficiéncia que cursaram integralmente o Ensino

G2 Médio em escola publica, ou ser abrangido pelos casos previstos na Portaria MEC n°
9/2017, que tenham renda familiar bruta igual ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salario
minimo per capita e que se autodeclararem pretos, pardos ou indigenas.

Vagas reservadas a candidatos com deficiéncia que cursaram integralmente o Ensino

104 Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/cotas/docs/portaria_18.pdf>. Acesso em: 20 mai. 2024.
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G3 Médio em escola publica, ou ser abrangido pelos casos previstos na Portaria MEC n°
9/2017, que tenham renda familiar bruta igual ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salario
minimo per capita e que ndo se autodeclararem pretos, pardos ou indigenas.

Vagas reservadas a candidatos com deficiéncia que cursaram integralmente o Ensino

G4 Médio em escola publica, ou ser abrangido pelos casos previstos na Portaria MEC n°
9/2017, que tenham renda familiar bruta igual ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salério
minimo per capita e que se autodeclararem pretos, pardos ou indigenas.

Vagas reservadas a candidatos sem deficiéncia que cursaram integralmente o Ensino

G5 Médio em escola publica, ou ser abrangido pelos casos previstos na Portaria MEC n°
9/2017, que tenham renda familiar bruta superior a 1,5 (um virgula cinco) salario minimo
per capita e que ndo se autodeclararem pretos, pardos ou indigenas.

Vagas reservadas a candidatos sem deficiéncia que cursaram integralmente o Ensino

G6 Médio em escola publica, ou ser abrangido pelos casos previstos na Portaria MEC n°
9/2017, que tenham renda familiar bruta superior a 1,5 (um virgula cinco) salério minimo
per capita e que se autodeclararem pretos, pardos ou indigenas.

Vagas reservadas a candidatos com deficiéncia que cursaram integralmente o Ensino

G7 Médio em escola publica, ou ser abrangido pelos casos previstos na Portaria MEC n°
9/2017, que tenham renda familiar bruta superior a 1,5 (um virgula cinco) salério minimo
per capita e que nao se autodeclararem pretos, pardos ou indigenas.

Vagas reservadas a candidatos com deficiéncia que cursaram integralmente o Ensino

G8 Médio em escola publica, ou ser abrangido pelos casos previstos na Portaria MEC n°
9/2017, que tenham renda familiar bruta superior a 1,5 (um virgula cinco) salario minimo
per capita e que se autodeclararem pretos, pardos ou indigenas.

Vagas de Vagas de ampla concorréncia, destinadas a todos os candidatos, independente da
Ampla procedéncia escolar, renda familiar, raca/cor e PcD.
Concorréncia

Fonte: UFOPA (2024, p. 6-7).

No Processo Seletivo Regular (PSR), o edital da UFOPA (2023) destaca que as
vagas destinadas a ampla concorréncia serdo preenchidas primeiro, seguindo a ordem
decrescente de classificacdo geral, independentemente do grupo no qual os candidatos se
enquadrem, conforme as informacbes fornecidas no ato da inscricdo. No entanto, o

preenchimento das vagas por cotas sociais ocorrera da seguinte forma:

[...] conforme os critérios definidos na Lei n.° 12.711/2012 e na Portaria Normativa
MEC n. 18/2012, alterada pela Portaria Normativa MEC n. 9/2017. Dessa forma, 0s
inscritos em cada um desses grupos concorrem entre si e ocupardo apenas as vagas
reservadas para o respectivo grupo. A possibilidade de inscritos em um determinado
grupo ocuparem vagas destinadas a outro esta condicionada a existéncia de vagas
remanescentes (UFOPA, 2023, p.8).

O edital da UFOPA (2023) também ressalta que, na classificacdo, caso ndo hajam
aprovados em um grupo de reserva de vagas, a vaga sera destinada a outro grupo e, conforme
a ordem de prioridade definida no art. 15 da Portaria Normativa do MEC n.° 18/2012, alterada
pela Portaria Normativa do MEC n.° 9/2017 (UFOPA/CONSEPE/ EDITAL DO PROCESSO
SELETIVO REGULAR UNIFICADO, 2023).

O edital da UFOPA (2023) também enfatiza que o candidato aprovado no

Processo Seletivo Regular (PSR) em grupo que se inscreveu, porém foi remanejado para
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outro, devera apresentar os documentos exigidos para o grupo de origem, exceto para de
ampla concorréncia. Quanto ao candidato classificado no processo seletivo como cotista, ou
que foi contemplado perante os critérios de desempate de renda familiar inferior a dez salarios
minimos, ou que possuir menor renda familiar no critério inicial, este candidato devera
comprovar essa condicdo, pois a falta de comprovagdo implicard na perda da vaga, sem
qualquer possibilidade de reclassificacdo, além de estar sujeito as penalidades previstas em lei
(UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO REGULAR UNIFICADO,
2023). A figuro 30 ilustra a relagdo de prioridades das cotas sociais a serem seguidas durante
0 Processo Seletivo Regular (PSR) da UFOPA.

Figura 30 — Relagdo de prioridades por cotas sociais a serem seguidas no PSR da UFOPA.

G1 G4 (8 G3 G/ G2 Gb G5
G2 G4 G8 G3 G7 Gb Gl G5
G3 (4 (L8 a1/ Gl Gb (1 (5
G4 Gs3 (8 a/ G2 Gb G G5
G5 G4 GE G3 af G2 Gb G1
G6 G4 (8 G3 a/ G2 G G5
G7 G4 G8 G3 G2 Gb G G5
G8 G4 (3 G/ Gl Gb G G5

Fonte: UFOPA (2023, p. 9).

Com relacdo ao Processo Seletivo Especial (PSE) da Universidade Federal do
Oeste do Para (PSE/UFOPA 2024), o mesmo é executado também pela Prd-reitoria de Ensino
de Graduacdo (PROEN), obedecendo as normas de edital vigente, onde conta com a
colaboracdo da Comissdo Permanente de Processos Seletivos (CPPS), designada pela Portaria
n.° 487/GR-UFOPA, de 09 de julho de 2018%, em conjunto com a Comisso de Avaliacdo
dos Processos Seletivos Especiais Indigena e Quilombola (CAPSE), instituida pela Portaria
n.° 35/PROEN-UFOPA, de 24 de outubro de 2024°(UFOPA/CONSEPE/ EDITAL DO
PROCESSO SELETIVO ESPECIAL INDIGENA, 2023).

Assim, ressaltamos que o Processo Seletivo Especial (PSE) possui duas

105 Disponivel em:<https://abrir.link/xHXHG>. Acesso em: 20 mai. 2024.
108 Disponivel em:<https://abrir.link/xtMIk>. Acesso em: 20 mai. 2024.
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subdivisbes, sendo o Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) os Estudantes indigenas
autodeclarados e o Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ) tendo como publico alvo
Estudantes quilombolas autodeclarados (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO
SELETIVO ESPECIAL INDIGENA, 2023).

No contexto do Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), durante a inscrigdo, o
candidato deve preencher o formulario eletrénico de solicitacdo de inscricdo conforme as
orientacdes fornecidas e anexar os documentos exigidos. Entre 0s documentos necessarios,
esta a Declaracdo de Autorreconhecimento, que deve ser preenchida e assinada pelo proprio
candidato, conforme estabelecido na Convencdo n.° 169 da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT), ratificada pelo Estado brasileiro (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO
PROCESSO SELETIVO ESPECIAL INDIGENA, 2023).

Também é exigida a Declaracdo de Pertencimento, que deve conter a assinatura
do proprio punho de duas liderancas reconhecidas pela comunidade local, além do
representante legal da Associacdo/Conselho/Federacdo, com CNPJ reconhecido pela
comunidade. Outro documento necessario € a Autodeclaracdo de ndo conclusdo de curso
superior e/ou ndo vinculagdo com o PARFORY’ e/ou no vinculo com os cursos de graduagéo
da UFOPA antes do ingresso pelo PSEI, assinada pelo proprio candidato. As declaracoes
devem incluir o CPF completo das duas liderancas e o CNPJ da
Associacdo/Conselho/Federacdo, além do nome completo e assinatura de todos o0s
representantes (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO ESPECIAL
INDIGENA, 2023).

Para a inscricdo no PSEI/UFOPA, o candidato deve obrigatoriamente indicar sua
primeira op¢do de curso e pode escolher até trés opgdes entre os cursos oferecidos neste
Processo Seletivo. Se o candidato ndo for aprovado em sua primeira op¢éo e tiver indicado
outras opcOes, concorrera as vagas remanescentes do PSEI das outras duas opcBes. Com
relacdo ao nimero de vagas, o PSEI/Ufopa oferta 97 para os cursos de graduacdo, sendo 77
vagas destinadas para 0s cursos no Campus de Santarém e 20 vagas redistribuidas entre os
campis dos municipios de Monte Alegre, Alenquer, ltaituba, Juruti, Obidos e Oriximina
(UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO ESPECIAL INDIGENA, 2023).

O Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) ocorre em duas etapas, sendo a

primeira voltada para uma redacdo em Lingua Portuguesa, valendo 10 pontos, com carater

197 De acordo com Souza (2021), o Parfor foi instituido em 2009 com o objetivo de promover a formagéo inicial
e continuada de profissionais da educacdo na rede publica, visando resolver o déficit de professores diplomados
nas escolas e, simultaneamente, melhorar a qualidade do ensino oferecido.
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classificatério e eliminatorio e a segunda direcionada para uma entrevista, também valendo 10
pontos, de carater classificatorio e eliminatorio, sendo realizadas presencialmente e
individualmente nos municipios de Santarém, Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre,
Obidos, Oriximina e Jacareacanga, por uma banca composta por no minimo dois membros da
Comissdo de  Avaliagdo  dos  Processos  Seletivos  Especiais  (CAPSE)
(UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO ESPECIAL INDIGENA, 2023).

No que se refere ao Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ), cabe ressaltar
que este processo também ofertou 97 vagas em 2023/2024 para os cursos de graduacdo da
UFOPA, sendo 77 delas destinadas aos cursos do Campus de Santarém e 20 vagas para 0S
cursos dos Campi de Alenquer, Itaituba, Juruti, Obidos, Monte Alegre e Oriximina
(UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO ESPECIAL QUILOMBOLA,
2023).

Para o0 processo de inscricdo no PSEQ/UFOPA o candidato deve marcar a
declaracdo de autorreconhecimento no formulario eletrénico, segundo a Convencéo n.° 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), ratificada pelo Estado brasileiro. Nesse
momento, € necessario anexar ao formulario a Declaracdo de Pertencimento, emitida e
assinada manualmente por trés autoridades quilombolas devidamente identificados,
pertencentes a uma Associagdo Quilombola, e a Autodeclaragcdo de ndo conclusdo de curso
superior e/ou ndo vinculo com o PARFOR, ou qualguer outro curso de graduacdo, assinada
pelo préprio candidato (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO
ESPECIAL QUILOMBOLA, 2023).

As declaracdes devem estar totalmente preenchidas, com o CPF completo das trés
autoridades quilombolas, o CNPJ da Associacdo/Conselho/Federacdo, além do nome
completo e assinatura manual de todos os representantes. Inscricdes com documentos
incompletos ndo serdo homologadas e o candidato ndo tera uma segunda chance. As fases do
PSEQ incluem uma prova objetiva e uma prova discursiva, cada uma com peso de 10,00
pontos, de caréater classificatorio e eliminatorio, podendo ser realizada em qualquer municipio
onde a UFOPA possua um campus, devendo indicar o local de realizacdo da prova no ato da
inscricio (UFOPA/CONSEPE/EDITAL DO PROCESSO SELETIVO ESPECIAL
QUILOMBOLA, 2023).

Dessa forma, ao conhecermos um pouco mais das Instituigdes de Ensino Superior
que foram incluidas nesta pesquisa e suas formas de ingresso em um curso de graduagédo da

instituicdo, adentramos nas regides do SOME Santarém e fazemos uma breve explanacdo
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sobre elas: Rio Arapiuns, Rio Tapajds, Varzea, Lago Grande, Planalto, Arapixuna, Rio Mard e
Rio Arua. Na continuacdo, buscamos analisar os Relatério Finais por turmas de 3° ano das
localidades, situadas nestas 8 (oito) regiGes, no periodo de 2019-2023 para identificar quantos

egressos por localidade acessaram o ensino superior.

5.2.3.1 Egressos do SOME Santarém da regido Rio Arapiuns

Na regido do Rio Arapiuns identificamos 16 localidades que a compde, e que
estdo situadas em areas protegidas e projetos de assentamento, contribuindo para a
importancia ecoldgica, diversidade cultural e socioeconémica das localidades onde o SOME
polo Santarém esta implantado. Portanto, as localidades do Rio Arapiuns estdo situadas entre
area de conservacdo da RESEX Tapajos-Arapiuns, Terra indigena Cobra Grande e area de
Assentamentos (Projetos de Assentamentos Agroextrativistas (PAE) Lago Grande).

Percebemos que dessas localidades, 6 (seis) estdo situadas na Reserva Extrativista
(RESEX) Tapajos — Arapiuns, uma das maiores Unidades de Conservacdo do Brasil, que
abrange uma area de 647.610 hectares, conforme instituido pelo Decreto de 06 de novembro
de 1998!% (BRASIL, 1998). De acordo com Montag et al. (2014), a RESEX Tapajos-
Arapiuns esta localizada nos municipios de Santarém e Aveiro, na regido Oeste do Para, onde
aproximadamente 34% (194.283 hectares) da reserva estd no municipio de Aveiro, enquanto
0s restantes 66% (453.327 hectares) pertencem a Santarém. Os limites ocidentais da RESEX
sdo definidos pelos rios Arapiuns, Maré e Mentai, além das glebas Mamuru e Nova Olinda e
pelo Projeto de Assentamento Agroextrativista (PAE) Lago Grande. A fronteira leste é
demarcada pelo rio Tapajos.

Dessa forma, estas 6 (seis) localidades do SOME Santarém estdo situadas em uma
grande area de preservacdo criada com um sistema de cogestdo entre comunidades
tradicionais e indigenas, que também é conhecida por ser a Unica reserva extrativista em
ecossistema florestal no Estado do Pard, e uma das poucas Unidades de uso sustentavel com
um plano de manejo consolidado, assegurando a gestdo adequada dos recursos naturais pelas
localidades que a compde (AMORIM, 2022).

Observamos também a existéncia de uma localidade do SOME na regido do Rio
Arapiuns que esta localizada na Terra Indigena Cobra Grande (TICG), abrangendo cerca de

8.900 hectares. A Aldeia Indigena Lago da Praia esta localizada na Microrregido do Baixo

108 Disponivel em:<https://abrir.link/sqcak> Acesso em: 20 jun. 2024,
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Tapajos, no municipio de Santarém. Esta terra indigena esta especificamente inserida no
assentamento agroextrativista da Gleba Lago Grande da Franca, onde a maioria da area esta
situada as margens do baixo Rio Arapiuns, se estendendo para o norte até o Lago Grande do
Curuai. O processo de demarcagéo foi finalizado pela Fundagio Nacional do Indio (FUNAI)
em 20 de dezembro de 2018, e aguarda homologacdo pelo Ministério da Justica (SILVA,
DINIZ; ALENCAR, 2021).

De acordo com Brasil (2020), a Terra Indigena Cobra Grande (TICG) inclui 05
(cinco) Aldeias, habitadas por aproximadamente 583 indigenas autoidentificados, de 3 (trés)
grupos étnicos distintos: Arapiun, Jaraki e Tapajos, os quais falam portugués e estdo em
processo de revitalizacdo da lingua indigena Nheengatu, lingua indigena amazénica geral.
Assim, frisamos que esta localidade do SOME Santarém que esta localizada na Terra
Indigena Cobra Grande faz parte de um territorio que ja possui demarca¢do, mas que aguarda
a homologacéo de suas terras.

Por fim, também constatamos a existéncia de 9 (nove) outras localidades do
SOME Santarém na regido do Rio Arapiuns, estas estdo situadas em areas de Projetos de
Assentamentos  Agroextrativistas (PAE), criados pelo INCRA por meio da
Portaria/INCRA/P/N? 268, de 23 de outubro de 1996. Estes projetos foram implantados para
serem destinados as populacGes tradicionais afim de promover a exploracdo de riquezas
extrativas por meio de atividades economicamente viaveis e ecologicamente sustentaveis,
visando consolidar a sustentabilidade por meio do uso racional dos recursos naturais, aliado a
conservacdo do meio ambiente (INCRA apud SILVA, 2019). Enfatizamos que estas 9 (nove)
localidades situadas em é&reas de Projetos de Assentamentos Agroextrativistas (PAE)
representam uma conquista, garantindo um pedaco de chdo essencial para a sobrevivéncia e
melhoria das condi¢cdes de vida das populacGes locais, alcancado através da producéo
familiar, do agroextrativismo e do manejo sustentavel dos recursos naturais por extrativistas e
agroextrativistas.

ApOs conhecermos sobre as &reas de localizacdo onde estdo situadas as
localidades do SOME da Regido do Rio Arapiuns, com base nos Relatérios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023)
visamos tragar o quantitativo de egressos desta nos ultimos 5 (cinco) anos. Neste periodo, a
regido do Rio Arapiuns formou 520 alunos pelo SOME. No quadro 22, detalhamos as

informagdes levantadas a partir dos documentos verificados.
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Quadro 22 - A regido do Rio Arapiuns, suas localidades e 0 nimero de egressos (2019-2023).

~ EGRESSOS (2019-2023)
REGIAO LOCALIDADES 2019 2020 2021 2022 2023
F M F M F M F M F| M
Aldeia Indigena Amina - - | 04 |07]|03|03|03] 02 |05]|03
Aldeia Indigena Aningalzinho - - | 0L |04)|04]|01]| - 02 - -
na Reserva Terra dos Encantos
Aldeia Atrocal - - - - - - - - - -
Aldeia Indigena Camara - -] 10 |06 |03 |07 | 04| 05 | 04 | 06
Aldeia Esperanca - - - - - - - - - -
Aldeia Vila Franca - Etnia - - 02 | 01| - - 102 03 - -
Arapiun
Aldeia Indigena LagodaPraia | 06 | 01 | 02 | 05 | 03 | - - - - | 04
Rip Aldeia Nova Vista - Etnia 01 | 03| 03 |02 - - | 03] 06 - -
Arapiuns Arapiun
Vila Ana 02 | 02| 05 |05|03|03|01| 03 |04]14
Vila Brasil - - - - - - |08 12 | 04 | 03
Vila Goreth 01 - 11 | 09 | 09 | 07 | O7 | O7 | 07 | 04
Comunidade Mentae Rio - - - - |12]107 (02| 07 | 04| 11
Arapiuns
Vila Francisco - - 03 |06 | 05|06 |01| 04 |04 | 06
Vila Sdo Miguel 02 - 08 | 12 | 06 | 03 |13 | 05 | 09 | 13
Vila Sdo Pedro 02 - 04 | 05|04 | - | 03] 04 | 04|04
Vila Urucurea - - 11 | 16 | 08 | 11 | 03 | 06 | 06 | 15
Subtotal | 14 |06 | 64 | 78 | 60 | 48 | 50 | 67 | 51 | 83
Total Por Ano 20 142 108 116 134
Total 520

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Ao fazermos as comparagfes entre 0s egressos constantes nos Relatorios de
Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021,
2022 e 2023) da regido do Rio Arapiuns com os listdes dos classificados nas chamadas e que
efetivaram as matriculas na Universidade Estadual do Par4 (UEPA), campus Santarém, entre
os de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, percebemos que nenhum egresso do SOME polo
Santarém foi encontrado.

Ao continuarmos as comparacgdes entre os egressos dos Relatorios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da regido do Rio Arapiuns com o0 Processo Seletivo Unificado (PSU)
Técnico/Graduacdo, Processo Seletivo Unificado (PSU) Técnico Integrado e Processo
Seletivo Unificado, ambos do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA), campus de Santarém, durante 0 mesmo periodo de busca, também ndo conseguimos
localizar nenhum egresso do SOME na instituigéo.

Ao prosseguirmos as buscas, realizamos as comparacdes entre 0s egressos dos
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Relatérios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da regido do Rio Arapiuns com os relatorios do Instituto
Esperanca de Ensino Superior (IESPES), referentes aos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e
2023, onde conseguimos localizar 01 (uma) egressa do SOME da Vila Ana, proveniente do
ano de 2016, que adentrou no IESPES no curso de Bacharelado em Enfermagem apenas no
ano de 2024.

Em referéncia ao curso escolhido pela egressa do SOME da Vila de Ang,
enfatizamos que o curso de Bacharelado em Enfermagem do IESPES visa proporcionar uma
formacdo, com um forte compromisso com a promocdo da saude. O curso enfatiza aos
discentes o exercicio profissional critico, fundamentado em pressupostos cientificos e
principios éticos, com a intencdo de construir uma sociedade democratica, justa e igualitaria,
onde o profissional de Enfermagem ja formado pela instituicdo seja, posteriormente,
responsavel pelo bem-estar e pela saude dos pacientes, oferecendo toda a assisténcia
necessaria ao seu publico (IESPES/CURSO DE ENFERMAGEM, on-line).

Ao realizamos as comparacdes entre 0s egressos dos Relatérios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da regido do Rio Arapiuns com o Resultado Final do Processo Seletivo Regular
Unificado (PSR), o Resultado Final do Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ) e o
Resultado Final do Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) da Universidade Federal do
Oeste do Para (UFOPA) nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, frisamos que foi
possivel identificar a presenca de egressos do SOME Santarém dentre 0s processos seletivos
da UFOPA.

Assim, dos 520 egressos formados pelo sistema modular de ensino, ao longo dos
altimos 5 (anos) na Regido do Rio Arapiuns, apenas 1 (um) egresso dos 20 alunos formados
no ano de 2019, continuou os estudos em uma instituicdo de ensino superior. Se trata de um
egresso do sexo masculino, residente da Vila S&o Miguel, proveniente do ano de 2017, que
adentrou na UFOPA pelo Processo Seletivo Regular (PSR)/G2, no curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia, no ano de 2019.

Em relacdo a escolha do Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia feita pelo
egresso do SOME da Vila Sdo Miguel, ressaltamos que este visa aprimorar a formagédo de
profissionais nas ciéncias exatas, oferecendo um curso de carater generalista e interdisciplinar,
proporcionando aos seus discentes uma formacgdo académica ampla e flexivel, permitindo que

o aluno faca uma escolha profissional mais madura. Alternativamente, 0 egresso também
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podera entrar no mercado de trabalho como um profissional generalista com o diploma de
Bacharel em Ciéncia e Tecnologia. O carater interdisciplinar do Bl é garantido pela
integracao e inter-relagdo entre disciplinas das areas de Ciéncia e Tecnologia, promovendo
um didlogo continuo entre diferentes campos do conhecimento
(UFOPA/SIGAA/BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM CIENCIA E
TECNOLOGIA, on-line).

Ao continuarmos, destacamos que no ano de 2020, o SOME Santarém da regido
do Rio Arapiuns formou 142 alunos, dos quais apenas 5 (cinco) egressos continuaram 0S
estudos em instituicdo de ensino superior, sendo 1 (um) egresso da Aldeia Indigena Lago da
Praia, que adentrou na UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), no curso de
Licenciatura em Informatica Educacional, no ano de 2021.

A respeito da escolha do curso de Informatica Educacional pelo egresso do SOME
da Aldeia Indigena Lago da Praia, ressaltamos que este visa formar profissionais na &rea de
informética educacional para atuarem como professores na educacdo basica e tecnologica,
servindo como agentes integradores no processo de ensino-aprendizagem e como
profissionais tecnicos proporcionem o desenvolvimento de solugbes tecnoldgicas para a
educacao formal e ndo formal. O curso também visa atender as necessidades e peculiaridades
da sociedade da informacdo, do conhecimento e da aprendizagem, promovendo a
compreensdo dos problemas relacionados a teoria e pratica da Informéatica Educacional. A
formacdo do discente engloba tanto aspectos cientificos, técnicos quanto humanisticos,
pedagdgicos e sociais, guiados por valores éticos que visem capacitar professores em
informatica educacional para promover a interdisciplinaridade no curriculo escolar
(UFOPA/INFORMATICA EDUCACIONAL, on-line).

Ao prosseguirmos, destacamos que no ano de 2020 conseguimos localizar 1 (uma)
egressa da Vila Goreth, SOME da regido do Rio Arapiuns, que adentrou na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) no curso de Bacharelado em Zootecnia, no ano de
2021.

Com relagdo ao curso de Zootecnia, escolhido pela egressa do SOME da Vila
Goreth, enfatizamos que este visa formar Zootecnistas capacitados para atuarem em diversas
areas da producdo pecuaria, incluindo a agricultura familiar, com a habilidade de orientar e
solucionar problemas considerando 0s interesses econdmicos e a sustentabilidade,
especialmente no contexto amazoénico. Além disso, 0 curso proporcionara aos discentes o

desenvolvimento de competéncias e habilidades para estudarem a viabilidade técnica e
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econbmica; desenvolverem a capacidade de saberem planejar, projetar, especificar,
supervisionar, coordenar e orientar tecnicamente; assim como, prestar assisténcia, assessoria e
consultoria; dirigir empresas e fiscaliza servi¢os técnicos, bem como realizar vistorias,
pericias, avaliacGes e emitir laudos técnicos, entre outras fun¢des (UFOPA/SIGAA/CURSO
DE ZOOTECNIA, on-line).

Ao darmos prosseguimento, no ano de 2020 conseguimos localizar 1 (uma)
egressa da Vila Sdo Pedro, SOME da regido do Rio Arapiuns, que adentrou na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ), no curso de Bacharelado em Arqueologia, no
ano de 2023.

A respeito do curso de Arqueologia, escolhido pelo egresso do SOME da Vila Séo
Pedro, destacamos que este curso oferece formacao tedrica em arqueologia, abordando temas
que vdo desde o processo de hominizacdo e a Pré-histéria geral até o povoamento das
Américas, a Histdria indigena pré-colonial, a Etnohistoria e a Etnologia amaz6nica. Séo
discutidos no curso a Histdria e a Teoria do Pensamento Arqueoldgico, a profissionalizacao
da arqueologia, 0 mercado de trabalho e o papel do arque6logo na sociedade contemporanea
(UFOPA/ICS/BACHARELADO ARQUEOLOGIA, on-line).

Ao enfatizamos a busca no ano de 2020, conseguimos localizar 2 (dois) egressos
da Vila Urucuread da regido do Rio Arapiuns, que adentraram na UFOPA pelo Processo
Seletivo Regular (PSR)/G2, sendo o primeiro deles no curso de Bacharelado Interdisciplinar
em Ciéncias Ambientais (BICA), no ano de 2022.

Em referéncia ao Curso Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais, escolhido pelo
egresso do SOME da Vila Urucured, ressaltamos que este visa que 0s discentes possam
compreender as relacbes entre sociedade, meio ambiente e desenvolvimento sob uma
perspectiva interdisciplinar, onde apos formados, possam contribuir para mudancas nos
sistemas de desenvolvimento local e global, sempre buscando integrar sustentabilidade,
conservagdo dos recursos naturais e a melhoria do desenvolvimento humano para as
populacbes atuais e futuras (UFOPA/IFII/BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM
CIENCIAS AMBIENTAIS, 2023).

Quanto a outra egressa da Vila Urucurea da regido do Rio Arapiuns, adentrou na
UFOPA no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia, também no ano
de 2022. A respeito do Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia escolhido pela egressa do
SOME da Vila Urucured, enfatizamos que este visa aprimorar a formacdo dos profissionais

das ciéncias exatas por meio da multidisciplinaridade e pela articulacdo entre disciplinas nas
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areas de Ciéncia e Tecnologia, oferecendo aos discentes uma formagdo académica ampla e
flexivel focada no dialogo entre diferentes areas de conhecimento e atividades curriculares
com alta flexibilizacdo curricular (UFOPA/SIGAA/BACHARELADO INTERDISCIPLINAR
EM CIENCIAS E TECNOLOGIA, on-line).

Ao continuarmos, destacamos gque no ano de 2021 o SOME Santarém da Regido
do Rio Arapiuns formou 108 alunos, dos quais apenas 2 (dois) egressos continuaram 0S
estudos em Instituicdo de ensino superior pablica, sendo 1 (um) egresso da Vila Goreth, que
ingressou pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), no curso de Licenciatura em
Geografia da UFOPA, no ano de 2022.

Em referéncia ao curso de Geografia, escolhido pelo egresso do SOME da Vila
Goreth, destacamos que oferece formacdo académica que visa formar profissionais com
competéncias e habilidades para identificar e explicar a dimensdo geografica nas inimeras
manifestagdes do conhecimento; reconhecer escalas e manifestacdes de fatos, fendmenos e
eventos geograficos; atuar em diversos espagos geograficos, especialmente na regido
amazonica; elaborar mapas tematicos e outras representac@es graficas; conhecer curriculos e
praticas de escolas de diferentes meios e etnias amazonidas; desenvolver raciocinio
geogréafico para leitura espacial dos fendmenos geograficos, entre outras funcGes
(UFOPA/SIGAA/ LICENCIATURA EM GEOGRAFIA, on-line).

Quanto a outra egressa do SOME, ano de 2021, da Regido do Rio Arapiuns, ela é
da Vila Sdo Pedro e ingressou no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ), no ano de 2022. Quanto ao curso de
Pedagogia escolhido pela egressa do SOME Vila Sdo Pedro, salientamos que visa formar
profissionais para a docéncia no campo da gestdo, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino e em outras areas afins. Além disso, o0 curso objetiva também estimular a concepcao de
atividades que venha a proporcionar pesquisas educacionais regionais e locais; possibilitar a
compreensdo das politicas de inclusdo no contexto educativo, valorizando a diferenca e a
diversidade; desenvolver competéncias e habilidades para atuar nas inimeras modalidades de
ensino e serem capazes encontrar a solucdo para os problemas das realidades educacionais;
estabelecer integracdo com a rede publica de ensino de Santarém e regido, criando vinculos
entre a Universidade e a Sociedade, entre outras fun¢des (UFOPA/SIGAA/LICENCIATURA
EM PEDAGOGIA, on-line).

Em relagdo ao ano de 2022, o SOME da Regido do Rio Arapiuns formou 116

alunos, dos quais apenas 2 (dois) egressos continuaram os estudos no ensino superior publico,
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sendo 1 (uma) egressa da Aldeia Vila Franca - Etnia Arapiun, que adentrou na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), no curso de Bacharelado em Engenharia
Mecénica da UFOPA, no ano de 2024.

A respeito do curso de Engenharia Mecénica escolhido pela egressa do SOME da
Aldeia Vila Franca - Etnia Arapiun, frisamos que abrange componentes curriculares
fundamentais como, por exemplo, mecéanica dos solidos, ciéncias térmicas, ciéncias dos
materiais, processos de fabricacdo, entre outras. Embora essas areas se interseccionem em
muitas aplicacdes, elas diferem em metodologias e técnicas, permitindo a concepcao de eixos
reagrupados de formagdes distintas que se inter-relacionam em diferentes areas do
conhecimento para lidar com as complexidades da regido Amazo6nica. O curso também inclui
componentes de formacdo complementar nas areas de engenharia mecanica, producdo e
processos, além de disciplinas voltadas para o desenvolvimento de projetos que integram os
conhecimentos adquiridos na pratica profissional (UFOPA/IEG/BACHARELADO EM
ENGENHARIA MECANICA, 2023).

Quanto a outra egressa do SOME, da regido do Rio Arapiuns, destacamos que ela
é da Vila And e ingressou na UFOPA em 2023, no curso de Bacharelado em Engenharia
Florestal, por meio do Processo Seletivo Regular (PSR)/G8. Em relacdo ao curso de
Engenharia Florestal escolhido pela egressa do SOME da Vila And, destacamos que ele visa
formar profissionais com uma ampla gama de conhecimentos cientificos, ética, visao critica e
compreensdo da economia, sociedade, politica e cultura da regido, com foco no uso
sustentavel dos recursos florestais. O curso também oferece vastos conhecimentos que
proporcionardo com que os profissionais deste curso possam atuarem em empreendimentos
que vdo desde a protecdo e conservacdo até a producdo e utilizacdo de recursos naturais
renovaveis. O profissional formado pelo curso conseguird compreender as necessidades da
sociedade em termos gerenciais, tecnoldgicos, socioecondmicos e organizativos, usando 0s
recursos  disponiveis  racionalmente e preservando 0 equilibrio  ambiental
(UFOPA/IBEF/ENGENHARIA FLORESTAL, 2023).

Em 2023, o SOME da Regido do Rio Arapiuns formou 134 alunos, dos quais
apenas 2 (dois) continuaram seus estudos em instituicbes de ensino superior. Ambos séo
egressos do SOME da Vila S&o Miguel e ingressaram na UFOPA pelo Processo Seletivo
Especial Indigena (PSEI) em 2024. Uma egressa adentrou no curso de Licenciatura em
Pedagogia, enquanto a outra optou pelo Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas. Sobre a escolha

do curso de Ciéncias Biologicas pela egressa do SOME da Vila Sdo Miguel, destacamos que
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0 bacharelado visa formar profissionais preparados para atender as necessidades sociais e
ambientais, aos avancos cientifico-tecnologicos e as exigéncias do mercado de trabalho. O
curso é fundamentado na pluralidade, flexibilidade curricular e interdisciplinaridade, com um
desenho inovador que responde as demandas de uma formacdo académica pautada por
principios éticos, responsabilidade socioambiental, direito a vida, dignidade humana,
participacdo e  solidariedade (UFOPA/ICTA/BACHARELADO EM CIENCIAS
BIOLOGICAS, 2022).

O mapa 19, a seguir, ilustra a distribuicdo das localidades e o quantitativo de
egressos do SOME da Regido do Rio Arapiuns que adentraram em alguma das instituicdes de

ensino superior publicas ou sem fins lucrativos localizadas em Santarém/PA.

Mapa 19 - Localidades e n° total de egressos da Regido do Rio Arapiuns que ingressaram no ensino superior.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com colaboracdo de Raimundo André Souza (2024).

Em linhas gerais, 0 SOME da Regido do Rio Arapiuns formou 520 alunos nos
Gltimos cinco anos (2019-2023). No entanto, apenas 13 egressos continuaram seus estudos em
cursos de ensino superior: 1 (um) no Instituto Esperanca de Ensino Superior (IESPES) e 12 na
Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA). Dos 13 egressos, 4 (quatro) sdo do sexo
masculino e 9 (nove) sdo do sexo feminino. Observamos também que os anos de 2019 (02
egressos), 2021 (02 egressos) e 2023 (02 egressos) tiveram 0s menores nimeros de egressos
do SOME Santarém na Universidade, enquanto o ano de 2022 (04 egressos) teve o maior

nimero de egressos com acesso ao ensino superior, seguido de 2024 (03 egressos).
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Em relacdo ao processo seletivo em que os 13 egressos da Regido do Rio
Arapiuns ingressaram em cursos superiores, destacamos que 6 (seis) foram na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), 2 (dois) pelo Processo Seletivo Especial
Quilombola (PSEQ) e 4 (quatro) pelo Processo Seletivo Regular (PSR), este Ultimo através
dos grupos G2 (02), G8 e Ampla concorréncia aneas 1 (um). A Unica egressa do SOME que
ingressou no IESPES foi selecionada por meio do processo seletivo regular, conforme o
calendario semestral da instituicdo para novas turmas em cursos de graduacdo. Quanto as
localidades com o maior nimero de egressos ingressantes na Universidade Federal do Oeste
do Para (UFOPA) foi a Vila Sdo Miguel, que se destacou com 3 (trés) egressos. O

detalhamento pode ser encontrado no quadro 23.

Quadro 23 - A Vila Sdo Miguel e seus repectivos egressos (2019-2023).

Localidade Quantidade de egressos do SOME

- 01 egresso do ano de 2017 no curso de curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia no ano de 2019;
Vil_a Séo | o1 egressa do ano de 2023 no curso de Licenciatura em Geografia, no ano de 2024;

Miguel - 01 egressa do ano de 2023 no curso de Bacharelado em Ciéncias Biolégicas, no ano de 2024.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da UFOPA (2024).

A seguir, serdo apresentados e analisados os dados referentes aos egressos da

regido do Rio Tapajos e sua localidades de atendimento ao SOME Santarém.

5.2.3.2 Egressos do SOME Santarém da regido do Rio Tapajos

A Regido do Rio Tapajés compreende uma &rea de 2.639,083 km? e possui 14
localidades do SOME Santarém, situadas em areas protegidas, sendo 13 delas localizadas na
Resex Tapajos-Arapiuns e 1 (uma) na Terra Indigena Cobra Grande. Destacamos que essas
localidades do SOME na regido do Rio Tapajds representam uma importante conquista,
assegurando um espaco essencial para a sobrevivéncia das populacdes dessa regiéo.

Dessa forma, com base nos Relatorios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano
Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da regido do Rio Tapajos, no
quadro 24 detalhamos o quantitativo de egressos do sistema modular de ensino que esta

regido possui nos ultimos 5(cinco) anos.
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Quadro 24 - A regido do Rio Tapajos, suas localidades e 0 nimero de egressos (2019-2023).

EGRESSOS (2019-2023)
REGIAO LOCALIDADES 2019 2020 2021 2022 2023
FIM|F|M|F|M|F|M|F|M
Aldeia Cabeceira do Amorim - - - - - - - - - -
Aldeia Caruci Arimun - Etnia - - 04| 05|03|03|01|07]|04]|03
Arapiun Tapajos
Aldeia Enseada do Amorim - - - - - - - - - -
Aldeia Mapirizinho - - - - - - - - - -
Rio Aldeia Muratuba - Tupinamba - - |04 (07(02|05(12|05|06| 12
Tapajos Reserva Indigena Solimées - | - ]o3|03]03[03][03][02] -] -
Aldeia Vista Alegre do Capixaud | - - - - - - - - - -
Vila Amorim 01| 03 |08 |09 |12 |09 |09 | 10 | 14 | 18
Vila Boim - - 13|12 (05| 14 | 11 | 09 | 12 | 11
Comunidade Jauarituba - - 09| 08|09 |07 |03]|08| 07|03
Vila Paraua 03 - |09 08|15 |11|05|15| 11| 17
Comunidade de Pedra Branca - - 04| 05|01|03]|05]|03]| - -
Vila Suruaca - - | 02]06|09|01|05|06| 06|05
Vila Surucua 0L | 01 [05| 05|09 |02|03]|03|04]|07
Subtotal | 05 | 04 | 61 | 68 | 68 | 58 | 57 | 68 | 64 | 76
Total Por Ano 09 129 126 125 140
Total 529

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Observamos pelo quadro anterior que a Regido do Rio Tapajés nos Gltimos cinco
anos (2019-2023) formou 529 alunos pelo SOME Santarém, sendo: 9 (nove) no ano de 2019;
129 no ano de 2020; 126 no ano de 2021; 125 no ano de 2022 e 140 no ano de 2023. Destes
529 egressos, 255 sdo do sexo feminino e 274 sdo do sexo masculino, demonstrando um
equilibrio na distribuicdo do acesso por género.

Ao executarmos as comparagdes entre 0s egressos dos Relatorios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da regido do Rio Tapajés com os listdes de classificados e que efetivaram as matriculas
na Universidade Estadual do Para (UEPA), campus Santarém, nos anos estudados, detectamos
que nenhum egresso do SOME Santarém foi encontrado.

Ao continuarmos as comparacdes entre 0s egressos dos Relatorios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da regido do Rio Tapajos com o Processo Seletivo Unificado (PSU) Técnico Graduacéao
e 0 Processo Seletivo Unificado (PSU) Técnico Integrado e Processo Seletivo Unificado,

ambos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), campus de
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Santarém, nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, frisamos que também nenhum egresso
do SOME foi encontrado.

Dando prosseguimento, ao realizarmos as comparacfes entre 0s egressos dos
Relatorios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da regido do Rio Tapajoés com os Relatérios do Instituto
Esperanca de Ensino Superior (IESPES) nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, também
ndo encontramos nenhum egresso do SOME.

Por fim, ao fazermos as comparacGes entre 0s egressos dos Relatorios de
Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021,
2022 e 2023) da regido do Rio Tapajos com o Resultado Final do Processo Seletivo Regular
Unificado 2023 (PSR), o Resultado Final do Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ)
e 0 Resultado Final do Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) da Universidade Federal
do Oeste do Pard (UFOPA), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, constatamos a
presenca de egressos do SOME Santarém nesta regido.

Dos 529 egressos formados ao longo de 5 (cinco) anos na Regido do Rio Tapajos,
9 (nove) concluiram seus estudos pelo SOME Santarém no ano de 2019. No entanto, nenhum
deles deu continuidade aos estudos em uma instituicdo de ensino superior publica ou sem fins
lucrativos neste municipio.

Em 2020, o SOME da Regido do Rio Tapajés formou 129 alunos, dos quais 14
egressos continuaram seus estudos em instituicdes de ensino superior publica federal. Entre
eles, 4 (quatro) egressos da Aldeia Muratuba - Tupinamba ingressaram na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), a saber: 1 (um) no curso de Bacharelado em
Engenharia Mecanica em 2021; 1 (um) no curso de Licenciatura em Informatica Educacional
em 2022; 1 (um) no curso de Bacharelado em Engenharia Florestal também em 2022; e 1
(um) no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia em 2023.

Ao prosseguirmos com a descricdo, destacamos que entre os 14 egressos do
SOME da Regido do Rio Tapajos em 2020, 3 (trés) egressos da Vila Amorim adentraram na
UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI). Destes, 1 (uma) egressa foi
adentrou no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em 2021.

Com relacdo a escolha do curso de Ciéncias Bioldgicas pela egressa do SOME da
Vila Amorim, enfatizamos que visa formar profissionais que compreendam a biodiversidade
em seus diferentes niveis taxondémicos, relagdes filogenéticas, evolutivas, e sua distribuicdo e

interacdes com o ambiente. Com relacdo aos egressos, estes estardo aptos a atuarem na
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docéncia, transmitindo conhecimentos em todos 0s niveis educacionais, desde o ensino
fundamental ao médio, de forma ética e comprometida com uma formacdo humanistica e
social (UFOPA/CONSEP/PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA
PLENA EM CIENCIAS BIOLOGICAS, 2015).

Dando prosseguimento, destacamos que outra egressa do SOME da Vila Amorim
ingressou no curso de Bacharelado em Farmacia da UFOPA, em 2021. Com relacédo a escolha
deste curso por essa egressa, ressaltamos que o curso de Farmacia visa formar profissionais de
carater critico, generalista, humanista e reflexivo, aptos a atuarem nos mais diversos niveis de
atencdo a salde. Esses profissionais sdo preparados para realizarem atividades relacionadas a
analises clinicas, andlise, controle e producdo de alimentos, farmacos e medicamentos e a
toxicologia. Os futuros profissionais deverdo desenvolver a¢bes considerando os principios
éticos, visando proporcionar as transformacdes da realidade econémica, cultural e social em
prol da sociedade (UFOPA/ISCO/BACHARELADO EM FARMACIA, 2024).

Destacamos que 1 (um) egresso do SOME da Vila Amorim em 2020 também
ingressou na UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), no curso de
Bacharelado em Engenharia Mecanica, em 2024. Ao prosseguirmos, entre os 14 egressos do
SOME da Regido do Rio Tapajos em 2020, 1 (uma) egressa da Vila de Boim adentrou na
UFOPA pelo Processo Seletivo Regular (PSR)/G4 no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, no ano de 2021.

Dando continuidade, ressaltamos que entre os 14 egressos do SOME da Regido do
Rio Tapajos em 2020, 2 (duas) egressas da Comunidade Jauarituba ingressaram na UFOPA
pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), sendo 1 (uma) egressa no curso de
Licenciatura em Quimica em 2023.

Com relacdo a escolha do curso de Quimica pela egressa do SOME da
Comunidade Jauarituba, ressaltamos que o curso visa formar discentes que possam aplicar
conhecimentos quimicos na Educacdo Basica, integrando teoria e a pratica pedagogica. Além
disso, o curso prepara licenciados para atuarem como quimicos e pesquisadores, promovendo
a pesquisa como um principio pedagogico essencial para a constru¢cdo do conhecimento
(UFOPA/CONSEPE/PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
QUIMICA, 2020).

Ao continuarmos, destacamos que a outra egressa do SOME da Comunidade
Jauarituba, ano de 2020, da Regido do Rio Tapajos adentrou na UFOPA pelo Processo

Seletivo Especial Indigena (PSEI) no curso de Bacharelado em Engenharia Florestal em 2024.
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Ao darmos seguéncia, enfatizamos que dentre os 14 egressos do SOME da Regido do Rio
Tapajos, do ano de 2020, 2 (dois) egressos da Vila Paraua adentraram nesta instituicdo pelo
Processo Seletivo Regular (PSR), sendo 1 (um) egresso no curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia, no ano de 2022 por ampla concorréncia, e 1 (uma)
egressa no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia das Aguas (BP)
em Engenharia Sanitaria e Ambiental, no ano de 2024, pelo PSR/GA4.

A escolha deste curso pela egressa do SOME da Vila Paraua esta relacionada a
proposta de que visa formar profissionais de nivel superior, adaptados as constantes
necessidades sociais, ambientais, aos avangos cientifico-tecnolégicos e as demandas do
exigente mercado de trabalho. A concepcdo do curso é fundamentada na pluralidade e
interdisciplinaridade, incorporando um design que atende a uma formagéo académica pautada
em principios éticos e responsabilidade socioambiental, dignidade humana, direito & vida,
participacdo e solidariedade, visando beneficiar as populagdes locais (UFOPA/ICTA/CURSO
DE ENGENHARIA SANITARIA E AMBIENTAL, on-line).

Ao continuarmos, ressaltamos que dentre os 14 egressos do SOME da Regido do
Rio Tapajés, do ano de 2020, 1 (uma) egressa da Vila Suruacd adentrou na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) no curso de Bacharelado em Ciéncias
econdmicas, no ano de 2022.

A escolha deste curso pela egressa do SOME da Vila Suruacé esta profundamente
alinhada com a visao de que a formacdo em Economia oferecida é baseada na integracéo entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo. O curso promove a interdisciplinaridade ao longo de sua
trajetéria, por meio de eventos, projetos e atividades especificas definidas na matriz
curricular, como a componente curricular Praticas Integradoras de Extensdo (PIEx). Além
disso, os discentes participam de grupos e projetos que envolvem ensino, pesquisa e extensdo,
desenvolvidos tanto pelo curso quanto pela Instituicdo. Dessa forma, ndo ha necessidade de
um semestre de Formacdo Interdisciplinar para interagir com outras ciéncias, pois a
integracdo ocorre de forma continua ao longo do curso (UFOPA/ICS/BACHARELADO EM
CIENCIAS ECONOMICAS, 2023).

Dando prosseguimento, enfatizamos que dentre os 14 egressos do SOME da
Regido do Rio Tapajos, do ano de 2020, 1 (uma) egressa da Vila de Surucua adentrou na
UFOPA pelo PSR, pela ampla concorréncia, no curso de Bacharelado em Engenharia da
Pesca, no ano de 2022. A escolha do curso de Engenharia de Pesca pela egressa do SOME da

Vila Surucua reflete a relevancia do curso para a regido do Oeste do Para, onde a pesca € uma
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das principais atividades desenvolvidas, desempenhando um papel na estrutura
socioecondmica local. Considerando que a pesca e a aquicultura impactam o meio ambiente
devido a intensa interacdo entre o homem e o ambiente aquatico, o Bacharelado em
Engenharia de Pesca na UFOPA visa modernizar 0 setor pesqueiro e promover a conservagao
ambiental (UFOPA/ICTA/BACHARELADO EM ENGENHARIA DA PESCA, ON-LINE).

No ano de 2021, o SOME da Regido do Rio Tapajés formou 126 alunos, dos
quais 17 egressos continuaram os estudos na UFOPA, sendo 1 (um) egresso da Aldeia Mutatuba
- Tupinambé que adentrou pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) no curso de
Bacharelado em Ciéncia da Computacdo no ano de 2022. A escolha do curso de Ciéncia da
Computacdo pelo egresso do SOME da Aldeia Mutatuba — Tupinamba visa desenvolver
novos conceitos, métodos, técnicas e ferramentas para a computacdo, aplicando-os em
diversas areas do conhecimento humano, como fisica, biologia, matematica, engenharia,
medicina, educacdo e comunicacdo. O curso também visa entender os limites e as
possibilidades da computacdo, tanto do ponto de vista ldgico quanto fisico
(UFOPA/IEG/BACHARELADO EM CIENCIA DA COMPUTACAO, 2023).

Ao prosseguirmos, destacamos que no ano de 2021 houve 1 (uma) egressa do
SOME da Reserva Indigena Solimdes, Regido do Rio Tapajés, que adentrou na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) no curso de Bacharelado em Farmacia, no ano de
2022. Enfatizamos também que 2 (dois) egressos do SOME da Vila Amorim adentraram na
UFOPA pelo PSEI, sendo 1 (um) no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no ano de
2024, e o outro no curso de Bacharelado em Gestdo Pablica e Desenvolvimento Regional, no
ano de 2022.

Quanto a escolha do curso de Gestdo Publica e Desenvolvimento Regional pelo
egresso do SOME da Vila Amorim, destacamos que o objetivo do curso é formar
profissionais de nivel superior preparados para atuar de maneira proativa no desenvolvimento
em suas diversas escalas, tanto no setor publico quanto no privado. Com uma base consistente
em interdisciplinaridade e sustentabilidade, o curso oferece uma formagdo que abrange a
gestdo de politicas publicas e desenvolvimento regional, rural, ambiental, urbano e territorial,
com foco na realidade da regido amazbnica (UFOPA/ICS/GESTAO PUBLICA E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL, 2023).

Ao continuarmos, frisamos que 2 (duas) egressas do SOME da Comunidade de
Jauarituba adentraram na UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), sendo 1

(uma) egressa no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia das Aguas



328

(BP), em Engenharia Sanitaria e Ambiental, no ano de 2022 e a outra egressa no curso de
Licenciatura em Pedagogia, no ano de 2022.

Dando sequéncia, destacamos que 7 (sete) egressos do SOME da Vila Paraua
ingressaram na UFOPA, sendo 5 (cinco) pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) e 2
(dois) pelo Processo Seletivo Regular (PSR). Entre 0s 5 (cinco) egressos que ingressaram pelo
PSEI, 1 (uma) egressa adentrou pelo curso de Bacharelado em Agronomia no ano de 2022.

Com relacéo a escolha do curso de Agronomia pela egressa do SOME da Vila
Paraud, destacamos que o curso visa formar agrénomos com uma sélida capacidade técnico-
cientifica e responsabilidade social. Os profissionais sdo preparados para orientar, promover e
administrar a utilizacdo e otimizacdo dos fatores envolvidos nos sistemas de producédo e
comercializacdo, se alinhando aos principios de protecdo ambiental e ao desenvolvimento
sustentdvel. O curso enfatiza a importancia de solucdes que considerem o contexto
econdmico, social e ambiental, especialmente na agricultura familiar, predominante na regido
amazonica (UFOPA/IBEF/BACHARELADO EM AGRONOMIA, 2024).

Dando continuidade, ressaltamos que 1 (uma) egressa do SOME da Vila Paraua
adentrou na UFOPA no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Sadde, no ano de 2022. Em
relagcdo a escolha do curso de Bacharelado Interdisciplinar em Salde pela egressa do SOME
da Vila Paraua, destacamos que o curso visa formar profissionais capacitados para atender as
demandas da saude publica na regido amazénica, promovendo a gestao e seu desenvolvimento
com competéncia cientifica, técnica, social e multicultural. A formacdo é voltada
principalmente para a promocdo, reabilitacdo e prevencao da salde das populacdes do Oeste
do Parad (UFOPA/SIGAA/BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM SAUDE, ON-LINE).

Ao prosseguirmos, enfatizamos que 1 (uma) egressa do SOME da Vila Paraua
adentrou pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) no curso de Bacharelado em
Biotecnologia, no ano de 2022. Sobre a escolha do curso de Biotecnologia pela egressa do
SOME da Vila Paraud, destacamos que este objetiva formar profissionais capazes de
introduzirem, desenvolverem e realizarem pesquisas para a criagdo de processos e produtos
biotecnoldgicos, visando agregar valor econdémico e social em diversos setores. No campo da
agricultura, por exemplo, o bacharel conseguira elaborar estudos e projetos relacionados a
instalacfes industriais, linhas de processamento, equipamentos e processos tecnoldgicos para
a industrializacdo de matérias-primas de origem vegetal, animal ou microbioldgica
(UFOPA/IBEF/ BACHARELADO EM BIOTECNOLOGIA, 2022).

Dando continuidade, destacamos que pelo SOME da Vila Paraua, 1 (uma) egressa
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adentrou na UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) no curso de
Licenciatura em Pedagogia em 2022, e 1 (um ) egresso entrou no curso de Bacharelado em
Ciéncias Econdmicas em 2024. Além disso, 2 (dois) egressos adentraram pelo Processo
Seletivo Regular (PSR), sendo 1 (um) no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em
2022, pela ampla concorréncia, e 1 (um) no curso de Bacharelado em Biotecnologia em 2023,
pelo PSR/G2.

Enfatizamos que 4 (quatro) egressas da Vila Suruaca adentraram na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), sendo 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado
em Ciéncias Econdmicas, no ano de 2022; 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia das Aguas (BP), em Engenharia Sanitéria e
Ambiental, no ano de 2023; 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado em Farmacia, no ano de
2023 e 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia
das aguas (BP), em Gestdo Ambiental, no ano de 2024.

Quanto a escolha do curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e
Tecnologia das Aguas (BP), com énfase em Gestdo Ambiental, pela egressa do SOME da
Vila Suruaca, ressaltamos que este visa desenvolver competéncias e habilidades para formar
profissionais de nivel superior aptos a criar e aprimorar tecnologias sustentaveis. Este curso
promove a atuacdo integrada em parcerias interdisciplinares com programas académicos,
organismos de gestdo publica e privada, agéncias reguladoras e outros setores, preparando o
profissional para supervisionar, planejar, coordenar e executar tarefas complexas no mercado
de trabalho (UFOPA/CONSEPE/PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GESTAO
AMBIENTAL, 2017).

No ano de 2022, o SOME da Regido do Rio Tapajés formou 125 alunos, dos
quais apenas 13 egressos continuaram os estudos em instituicdo de ensino superior publica,
sendo 4 (quatro) egressos da Aldeia Muratuba - Tupinamba que adentraram na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), onde 1 (uma) egressa adentrou no curso de
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Agrarias, no ano de 2023. Sobre a escolha do curso
pela egressa do SOME da Aldeia Muratuba - Tupinambd, destacamos que o objetivo é formar
profissionais generalistas com uma visao critica e reflexiva para o mercado de trabalho, com
foco na interpretacdo e solugdo de problemas relacionados a biodiversidade, especialmente no
bioma amaz6nico. O curso busca fortalecer o desenvolvimento cientifico por meio da
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, promovendo o crescimento tanto do individuo
quanto da sociedade (UFOPA/IBEF/ BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM
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CIENCIAS AGRARIAS, 2024).

Ao prosseguirmos, frisamos que 1 (um) egresso do SOME da Aldeia Muratuba -
Tupinamba adentrou pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) no curso de
Licenciatura em Informéatica Educacional, no ano de 2023 e 1 (um) egresso no curso de
Bacharelado em Geofisica, no ano de 2023. Sobre a escolha do curso de Geofisica pelo egresso
do SOME da Aldeia Muratuba — Tupinamba, destacamos que o curso oferece diversas aplicactes
praticas importantes, como a exploracéo de recursos naturais, a prevencao e 0 monitoramento de
desastres naturais e a protecdo ambiental, como, por exemplo, na contaminagdo do solo e
mudancas climaticas. O curso também é visto como um campo desafiador e essencial para o
planejamento energético no Oeste do Para e no Brasil. O profissional formado em Geofisica
adquire amplo conhecimento em fisica e programacdo de computadores, e estara capacitado a
atuar em diversos setores, incluindo instituicdes de pesquisa, universidades, empresas de
engenharia e consultoria, organiza¢@es ndo governamentais, 6rgdos governamentais, entre outros
setores (UFOPA/IEG/ BACHARELADO EM GEOFISICA).

Ao continuarmos, também destacamos que 1 (uma) egressa do SOME da Aldeia
Muratuba — Tupinambé adentrou na UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI)
no curso de Licenciatura em Hist6ria, no ano de 2024. Em relacdo ao curso de Histéria
escolhido pela egressa do SOME da Aldeia Muratuba — Tupinamba, destacamos que o objetivo é
formar profissionais qualificados para atuarem como professores no Ensino Fundamental Il e no
Ensino Medio. Além disso, formar profissionais capazes de problematizar e integrar o
conhecimento historico, desenvolvendo pesquisas e difundindo conhecimento em instituicdes de
ensino, museus, 0rgdos de preservacdo documental e no desenvolvimento projetos e politicas para
a gestdo do patriménio cultural, entre outras funcdes (UFOPA/ICED/PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA, 2017).

Dando prosseguimento, reforcamos que 1 (uma) egressa do SOME da Vila
Amorim adentrou na UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) no curso de
Agronomia, no campus de Juruti, em 2024. Com relagdo a este campus, foi criado pela Lei n.°
12.085, em 2009, e iniciado com o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacéo
Basica (PARFOR) em 2010. Entretanto, 0 campus comegou a oferecer cursos regulares somente a
partir de 2017, com os curso de Engenharia de Minas e Agronomia. Desde entdo, o campus
funciona em seu proprio prédio, inaugurado em abril de 2017, apds ter utilizado instalacfes
cedidas pela Prefeitura Municipal de Juruti. Em 2023, iniciou o curso de Engenharia Civil.

Atualmente, 0 campus conta com uma direcdo, secretarias, biblioteca, varios laboratérios, salas de
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aula e um miniauditério atendendo 327 alunos matriculados, incluindo 4 indigenas, 18
quilombolas e 4 pessoas com deficiéncia, apoiado por 10 técnicos administrativos e 18
professores (UFOPA/CAMPUS JURUTI, 2023).

Ao prosseguirmos, 4 (quatro) egressos do SOME da Comunidade de Jauarituba
adentraram na UFOPA, sendo 3 (trés) egressos pelo Processo Seletivo Especial Indigena
(PSEI), onde 1 (um) egresso adentrou no curso de Bachalerado em Geologia, no ano de 2023.
Em relacdo a escolha do curso de Geologia pelo egresso do SOME da Comunidade
Jauarituba, destacamos que o curso visa oferecer compreensdo profunda de como o planeta
Terra funciona e evolui ao longo do tempo geoldgico, que abrange periodos muito além da
histdria registrada. O curso também proporciona aos discentes a utilizacdo de ferramentas e
tecnologias para analisar 0os materiais que compdem a Terra, como rochas, minerais, solos e
fésseis, além dos processos internos e externos que moldam sua estrutura e superficie,
incluindo movimentos das placas tectonicas, vulcOes, terremotos, erosdo e clima.
(UFOPA/IEG/ BACHALERADO EM GEOLOGIA, 2023).

Destacamos que dentre os outros 2 (dois) egressos do SOME da Comunidade de
Jauarituba que ingressaram na UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), 1
(uma) egressa adentrou no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia
das Aguas (BP), com énfase em Engenharia Sanitaria e Ambiental, e 1 (um) egresso no curso
de Bacharelado em Biotecnologia, ambos no ano de 2024. Além disso, 1 (uma) egressa
adentrou pelo Processo Seletivo Regular (PSR)/G8 no curso de Bacharelado em Engenharia
Florestal, também no ano de 2024.

Com relagdo ao SOME da Vila Paraud, destacamos que 3 (trés) egressos
adentraram na UFOPA, sendo 1 (um) egresso pelo Processo Seletivo Regular (PSR), por
ampla concorréncia, no curso de Licenciatura em Informatica Educacional em 2023, e 2
(duas) egressas foram admitidas em 2024 no Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e
Tecnologia das Aguas (BP), sendo 1 (uma) no curso de Engenharia Sanitaria e Ambiental e a
outra no curso de Gestdo Ambiental.

No SOME da Vila Surucud, 1 (um) egresso de 2023 adentrou na UFOPA pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) em 2024, no curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias Agrarias.

Por fim, em 2023, o0 SOME da Regido do Rio Tapajos formou 140 alunos, dos
quais 5 (cinco) deram continuidade aos estudos em instituicGes de ensino superior publica,

sendo 2 (dois) egressos da Aldeia Muratuba - Tupinamba que adentraram pelo Processo
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Seletivo Especial Indigena (PSEI), 1 (um) egresso no curso de Licenciatura em Fisica, no ano
de 2024, e 1 (um) egresso no curso de Licenciatura em Geografia, também no ano de 2024; 1
(um) egresso da Comunidade Jauarituba, que foi recentemente aprovado pelo PSEI da
UFOPA, no curso de Bacharelado em Engenharia da Pesca, no ano de 2024; 1 (um) egressa
da Vila Paraua aprovada no curso de Licenciatura em Fisica, no ano de 2024; 01 egresso da
Vila Surucua pelo PSEI no curso de Licenciatura em Pedagogia, no ano de 2024.

O mapa 20 ilustra a distribuicdo das localidades e 0 quantitativo de egressos do
SOME da Regido do Rio Tapajos que adentraram em alguma das instituicGes de educacao
superior publicas de Santarém.

Mapa 20 - Localidades e nimero de egressos do SOME da Regido do Rio Tapajds que ingressaram no ensino
superior santareno.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com colaboracdo de Raimundo André Souza (2024).

Em linhas gerais, 0 SOME da Regido do Rio Tapajos formou 529 alunos nos
altimos cinco anos (2019-2023), entretanto, apenas 49 egressos deram continuidade em seus
estudos, sendo em cursos de ensino superior da Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA). Destes 49 egressos localizados, 20 sdo do sexo masculino e 29 sdo do sexo
feminino.

Constatamos que no periodo estudado, o ano de 2019 ndo houve egressos do
SOME que ingressasem na universidade, enquanto o ano de 2021 é o ano que mais possuli
egressos em um curso de graduacdo (15 egressos). Quanto ao Processo Seletivo que os 49

alunos adentraram na UFOPA, destacamos que 40 egressos acessaram 0 ensino superior pelo
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Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) e 09 pelo Processo Seletivo Regular (PSR). Com
relacdo as localidades que mais tiveram egressos dentro da UFOPA, destacamos a Vila Paraua

com 13 egressos, conforme o quadro 25, a seguir.

Quadro 25 - A vila Paraud e os repectivos egressos (2019-2023).

Localidade Quantidade de egressos do SOME

- 01 egresso do ano de 2020 no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia
no ano de 2022;

- 01 egressa do ano de 2020 recentemente aprovada no curso de Bacharelado Interdisciplinar
em Ciéncias e Tecnologia das Aguas - BP em Engenharia Sanitaria e Ambiental no ano de
2024;

- 01 egressa do ano de 2021 no curso de Bacharelado em Agronomia, no ano de 2022;

- 01 egressa do ano de 2021 no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Salde no ano de
2022;

Vila Paraua | - 01 egressa do ano de 2021 no curso de Bacharelado em Biotecnologia no ano de 2022;

- 01 egressa do ano de 2021 no curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2022,

- 01 egresso do ano de 2021 aprovado recentemente no curso de Bacharelado em Ciéncias

- 01 egresso do ano de 2021 no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no ano de 2022

- 01 egressa do ano de 2021 no curso de Bacharelado em Biotecnologia no ano de 2023.

- 01 egresso do ano de 2022 no curso de Licenciatura em Informatica Educacional

- 01 egressa do ano de 2022 no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia
das Aguas - BP em Engenharia Sanitaria e Ambiental no ano de 2024;

- 01 egressa do ano de 2022 no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia
das Aguas - BP em Gest&o Ambiental no ano de 2024;

- 01 egressa do ano de 2023 no curso de Licenciatura em Fisica, ho ano de 2024.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da UFOPA (2024).

Quanto ao nimero de cursos escolhidos pelos egressos do SOME da Regido do
Rio Tapajds, destacamos que o curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e
Tecnologia das Aguas - BP em Engenharia Sanitaria e Ambiental se destaca com 5 (cinco)

€gressos.

5.2.3.3 Egressos do SOME Santarém na regido de Varzea.

A Regido de Véarzea abrange uma area de 1.957,17 km2, incluindo 14 localidades
do SOME Santarém, situadas entre area de Assentamentos (Projetos de Assentamentos
Agroextrativitas (PAE) Aritapera, Projetos de Assentamentos Agroextrativitas (PAE) ltuqui,
Projetos de Assentamentos Agroextrativitas (PAE) Tapard e Projetos de Assentamentos
Agroextrativitas (PAE) Urucurituba, assim como em é&rea de Quilombos (Quilombos
Arapemd, Quilombos Maria Valentina e Quilombo Saracura).

Destacamos que as 14 localidades estdo situadas em areas onde as atividades

desenvolvidas se baseiam nos recursos comuns da varzea amazonica, na extracdo sustentavel
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de recursos naturais. Essas atividades, de certa forma, contribuem para a importancia
ecologica, cultural, socioecondmica, ambiental e educacional das localidades de Véarzea, do
municipio de Santarém.

Dessa forma, no quadro 26 da pagina seguinte detalhamos o quantitativo de
egressos que esta regido passou até nos Ultimos 5 (cinco) anos, com base nos Relatérios de
Resultados Finais por Turmas do 3° ano Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021,
2022 e 2023) da Regido de Varzea.

Quadro 26 - A regido de Varzea, suas localidades e o nimero de egressos (2019-2023).

EGRESSOS (2019-2023)
REGIAO LOCALIDADES 2019 2020 | 2021 | 2022 | 2023
F MIFI M| F M| F|M|F | M
Vila Aracampina - - (05101 - | -] - -l - -
Vila Aritapera - - |03|06(03|06|03]|06]| 01|03
Comunidade Boa Vista do Tapara - -0 -] - -l -] - -l - -
Comunidade Boca de Cima do Aritapera - - |03|05|04|06|03|05|05]03
Comunidade do Correio do Tapara - -0 -] - - | -]104]03]| - -
VARZEA Comunidade Costa do Tapara 02 {0204 |04|06|08|03]|01|08] 08
Vila Igarapé da Costa - N e B ¢ A R I
Vila Piracaoera - - |07|05]09|08|10| 03|09 |05
Quilombo Arapema - - | -] -113|07| 03|06 |01]|01
Quilombo Sé&o José do ltuqui - - | -] -104|07|05]|03|04]05
Vila Saracura - - |06 |05|07|04|03]|05]| 04|05
Comunidade de Santa Maria do Tapara - - (02|08 |05|02|06|07|02]03
Vila S&o Siriaco Urucurituba - - |07|/04]03]0L|05| - |05/ -
Vila Tapara Grande - - |07]|05|{03|06|04 /08| 12|07
Subtotal | 02 | 02 | 44 | 43 | 61 | 55 | 49 | 47 | 51 | 40
Total Por Ano 04 87 116 96 91
Total 394

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Observamos pelo quadro anterior que a Regido de Varzea nos altimos 5 (cinco)
anos (2019-2023) formou 394 alunos pelo SOME Santarém, sendo: 4 (quatro) egressos do
ano de 2019; 87 egressos de 2020; 116 no ano de 2021; 96 no ano de 2022 e 91 egressos de
2023. Destes 394 egressos, 207 sdo do sexo feminino e 187 séo do sexo masculino.

Ao fazermos a comparagao entre 0s egressos dos Relatérios de Resultados Finais
por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da
regido de Varzea com os listdes de classificados, que efetivaram a matricula na Universidade
Estadual do Pard (UEPA), campus Santarém, neste periodo, ressaltamos que nenhum egresso
do SOME foi encontrado.
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Ao continuarmos a comparacdo entre os egressos dos Relatorios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da regido de Varzea com os Processo Seletivo Unificado (PSU) Técnico Graduagéo e
Processo Seletivo Unificado (PSU) Técnico Integrado e Processo Seletivo Unificado, ambos
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), campus de Santarém,
nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, frisamos que 01 egresso da Vila de Piracaoera
ingressou pelo Processo Seletivo Especial Técnico Subsequente, no curso de técnico em
Aquicultura, no ano de 2023.

Sobre o curso técnico em Aquicultura do IFPA campus Santarém, destacamos que
seu objetivo é formar técnicos na modalidade subsequente ao ensino médio, capacitados para
atuarem eficazmente nos processos de producao e mercado regional de produtos aquicolas. Os
discentes também sdo preparados para elaborarem projetos para a implantacdo de sistemas de
cultivo continental e marinho, voltados para 0 manejo e a qualidade dos produtos e das &guas,
adaptados as condicGes locais de cada ambiente. Além disso, aprenderdo a utilizar tecnologias
e sistemas de producdo e manejo aquicola, operar equipamentos para analise de agua em
sistemas de cultivo, identificando os riscos a seguranca do trabalho, avaliando o potencial de
areas para empreendimentos aquicolas e compreendendo os aspectos fisiologicos e bioldgicos
das principais espécies de cultivo, entre outras funcdes (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO AQUICULTURA TECNICO EM NIVEL MEDIO SUBSEQUENTE, 2020).

Dando prosseguimento, ao fazermos a comparacdo entre 0s egressos dos
Relatérios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da regido da Varzea com os Relatorios do Instituto
Esperanca de Ensino Superior (IESPES) no mesmo periodo estudado, ndo foi encontrado
nenhum egresso do SOME.

Por fim, ao fazermos a comparacao entre os egressos dos Relatérios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da regido de Varzea com o Resultado Final do Processo Seletivo Regular Unificado
2023 (PSR), o Resultado Final do Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ) e o
Resultado Final do Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) da Universidade Federal do
Oeste do Para (UFOPA), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, foi possivel
identificarmos a presenga de egressos do SOME. Assim, dos 394 egressos formados pelo
SOME na Regido de Véarzea ao longo dos 5 (anos), apenas no ano de 2019 o SOME de

Santarém nesta regido formou 4 (quatro) egressos, dos quais nenhum adentrou os estudos em
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uma instituicdo de ensino superior publica em Santarém.

No ano de 2020, o SOME Santarém da Regido de Varzea formou 87 alunos, dos
quais apenas 3 (trés) egressos adentram seus estudos em cursos de graduacdo da UFOPA,
sendo 1 (uma) egressa da Vila Piracaoera que adentrou pelo PSR, por ampla concorréncia, no
curso de Licenciatura em Informética Educacional, no ano de 2023; 2 (dois) egressos da Vila
Saracura que adentraram pelo PSEQ, sendo 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia das Aguas (BP em Gestdo Ambiental), no ano de
2021 e 1 (um) egresso curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia das
Aguas (BP em Gestido Ambiental), no ano de 2022.

No ano de 2021, o SOME Santarém da Regido de Varzea formou 116 alunos, dos
quais apenas 9 (nove) adentram seus estudos em cursos de ensino superior da UFOPA, sendo
1 (um) egresso da Vila Aritapera que adentrou pelo PSR/G1 no curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia das Aguas — BP em Engenharia Sanitaria e
Ambiental, no ano de 2022; 2 (duas) egressas do Quilombo Arapema que adentraram pelo
PSEQ, sendo 01 egressa no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia no
ano de 2023 e 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado em Engenharia da Pesca, no ano de
2022; 4 (quatro) egressas da Vila Saracura que adentraram na instituicdo pelo Processo
Seletivo Especial Quilombola (PSEQ), sendo: 1 (uma) egressa no curso de Licenciatura em
Pedagogia, no ano de 2022; 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado em Ciéncias Biologicas,
no ano de 2023; 01(uma) egressa no curso de Bacharelado em Engenharia Florestal, no ano
de 2022; e 01(uma) egressa no curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Inglés, no ano
de 2024.

Sobre a escolha do curso de Letras — Portugués e Inglés pela egressa do SOME da
Vila Saracura, ressaltamos que o curso tem como objetivo formar profissionais com dominio
das linguas e literaturas estudadas, capacitados para atuar efetivamente em diversas areas do
campo de Letras. O foco principal é a formagdo de professores aptos a enfrentarem os
desafios das mudancas sociais, promovendo praticas reflexivas e investigativas que estimulem
a autonomia e a educacdo continuada (UFOPA/CONSEPE/PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS - PORTUGUES E INGLES, 2021).

Ao continuarmos, destacamos que no ano de 2021, 1 (uma) egressa da
Comunidade Santa Maria do Tapara adentrou na instituicdo pelo Processo Seletivo Regular
(PSR)/G4 no curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2022 e 1 (um) egresso da Vila

Tapara Grande que adentrou também PSR/G4 no curso de Bacharelado em Engenharia da
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Pesca em 2023.

No ano de 2022, o0 SOME polo Santarém da Regido de Varzea formou 96 alunos,
dos quais 6 (seis) adentraram em cursos de ensino superior da UFOPA, sendo 2 (duas)
egressas do Quilombo Arapema que adentraram pelo Processo Seletivo Especial Quilombola
(PSEQ), sendo 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado em Ciéncias Atmosféricas, no ano de
2023 e, 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado em Antropologia, também no ano de 2023.

Sobre a escolha do curso pela egressa do SOME do Quilombo Arapema,
destacamos que este visa preparar o discente para atuar em diversas frentes profissionais
como antropdlogo, oferecendo competéncias e habilidades tedricas e metodologicas, além de
principios éticos fundamentais para a pratica da profissdo, bem como proporcionar
desenvolver habilidades de raciocinio analitico, interpretativo, especulativo, sintético e
sistematico, integrando-os com questdes politicas, sociais e culturais relevantes para a pratica
antropoldgica. A formacéo inclui estudos das principais teorias antropoldgicas, tanto classicas
guanto contemporaneas, e destaca as contribui¢Ges significativas da producédo brasileira. O
aspecto metodoldgico abrange o aprendizado de métodos e técnicas de pesquisa quantitativa e
qualitativa, além de experiéncias praticas em campo (UFOPA/ICS/ BACHARELADO EM
ANTROPOLOGIA, 2024).

No ano de 2022 constatamos que 1 (um) egresso do Quilombo Séo José do Ituqui
adentrou na UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ) no curso de
Bacharelado em Farmaécia, no ano de 2023; 3 (trés) egressos da Vila Saracura adentraram pelo
PSEQ, sendo 1 (um) egresso no curso de Bacharelado em Engenharia da Pesca no ano de
2023; 1 (uma) egressa no curso de Licenciatura em Informética Educacional também no ano
de 2023 e 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias da Terra, no
ano de 2024.

Sobre a escolha do curso de Interdisciplinar em Ciéncias da Terra pela egressa do
SOME da Vila Saracura, ressaltamos que o objetivo é formar um profissional de nivel
superior em geociéncias com uma abordagem interdisciplinar e generalista. O curso oferece
uma formacdo abrangente nas areas de Geofisica, Geologia e Ciéncias Atmosféricas, onde o
discente sera capacitado para atuar em temas relacionados ao meio ambiente, recursos
minerais, solos, petréleo e &guas, bem como aprender a utilizar equipamentos de campo
geoldgico e geofisico e a compreender 0s processos da biosfera-atmosfera. Além da
integracdo do curso com outras unidades de ensino e pesquisa da UFOPA, instituicbes no

Brasil e no exterior para o segundo ciclo de formacdo em cursos de pds-graduacdo em
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Geociéncias (UFOPA/IEG/PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO BACHARELADO
INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS DA TERRA, 2017).

Por fim, no ano de 2023 o SOME Santarém da Regido de Varzea formou 91
alunos, dos quais apenas 4 (quatro) deram continuidade nos estudos, sendo 3 (trés) egressas
da Vila Piracaoera, que adentram na UFOPA pelo Processo Seletivo Regular (PSR)/G2, sendo
1 (uma) no curso de Licenciatura em Informética Educacional; 1 (uma) no curso Licenciatura
em Letras Portugués e 1 (uma) no curso de Bacharelado em Engenharia da Pesca, ambas do
ano de 2024; e 1 (um) egresso do SOME da Vila Tapara Grande adentrou na UFOPA pelo
Processo Seletivo Regular (PSR) no curso de Bacharelado em Engenharia Mecanica, no ano
de 2024.

O mapa 21 ilustra a distribuicdo das localidades e o quantitativo de egressos do
SOME da Regido de Véarzea que adentraram em alguma das instituicGes publicas de ensino de

Santarém.

Mapa 21 - Localidades e nimero de egressos do SOME da Regido de Varzea que ingressaram no ensino
superior santareno.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em linhas gerais, 0 SOME Santarém da Regido de VVarzea formou 394 alunos nos
Gltimos cinco anos (2019-2023), entretanto, apenas 23 egressos deram continuidade em seus
estudos, sendo 1 (um) egresso no curso de técnico em Aquicultura, no ano de 2023, e 23
egressos em cursos de ensino superior da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA).

Desses 24 egressos, 18 séo do sexo feminino e 06 s&o do sexo masculino.
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Constatamos também que no periodo estudado que o ano de 2019 ndo houve
egressos do SOME, enquanto o ano de 2021 é o ano que mais posSsSuUi egressos que
ingressaram no ensino superior puablico (09 egressos).

Quanto ao Processo Seletivo que os 24 egressos adentraram ao ensino superior
publico, destacamos que apenas 1 (um) egresso do SOME da Vila Piracaoera do ano de 2022
entrou pelo Processo Seletivo Especial Técnico Subsequente do Instituto Federal do Para
(IFPA), campus Santarém, no curso de técnico em Aquicultura, no ano de 2023. Quanto aos
demais 23 egressos, ingressaram em cursos de graduacdo na UFOPA: 17 egressos foram pelo
Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ) e 6 (cinco) egressos pelo Processo Seletivo
Regular (PSR).

Com relacdo a localidade da Regido de Varzea que mais tive egressos dentro da

UFOPA, destacamos a Vila Saracura com 9 (nove) egressos, conforme o quadro 27, a seguir.

Quadro 27 - A vila Saracura e seus repectivos egressos SOME Santarém (2019-2023).

Localidade Quantidade de egressos do SOME

- 01 egressa do ano de 2020 no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia

das Aguas - Noturno (BP em Gestdo Ambiental), no ano de 2021;

- 01 egresso do ano de 2020 no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia

das Aguas - BP em Gest&o Ambiental, no ano de 2022;

- 01 egressa do ano de 2021 no curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2022;

- 01 egressa do ano de 2021 no curso de Bacharelado em Ciéncias Biologicas, no ano de 2023;
Vila - 01 egressa do ano de 2021 no curso de Bacharelado em Engenharia Florestal, no ano de

Saracura | 2022;

- 01 egressa do ano de 2021 recentemente aprovada no curso de Licenciatura em Letras —

Portugués e Inglés, no ano de 2024;

- 01 egresso do ano de 2022 no curso de Bacharelado em Engenharia da Pesca, no ano de 2023;

- 01 egressa do ano de 2022 no curso de Licenciatura em Informatica Educacional, no ano de

2023;

- 01 egressa do ano de 2022 no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias da Terra, no

ano de 2024.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da UFOPA (2024).

Quanto ao numero de cursos escolhidos pelos egressos do SOME da Regido de
Varzea entre 2019-2023, destacamos que o curso de Bacharelado em Engenharia da Pesca se

destaca com 3 (trés) egressos.

5.2.3.4 Egressos do SOME Santarém da regido do Lago Grande

A regido do Lago Grande abrange uma area de 1.675,88 km2. Nessa regido, fazem

parte 8 (oito) localidades atendidas pelo SOME Santarém, situadas em areas onde a populacéo
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vive da pesca, do extrativismo (coleta de produtos da floresta), da agricultura e de outras
atividades de baixo impacto ambiental. Além disso, essas localidades contribuem para a
diversidade cultural, socioecondmica e educacional da Regido do Lago Grande, no municipio
de Santarém.

O quantitativo de egressos que esta regido possui nos ultimos 5 (cinco) anos, com
base nos Relatorios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano Ensino Médio SOME Regular
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da regido do Lago Grande, encontra-se no quadro 28, a

seguir.

Quadro 28 - A regido do Lago Grande, suas localidades e 0 nimero de egressos (2019-2023).

EGRESSOS (2019-2023)

REGIAO LOCALIDADES 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023
FIM|F M| F M| F | M| F|M
Vila Ajamuri - - | 13|13|10(09 |07 |09 |08]| 05
Comunidade de Aracy - - |07|/03|07|06|04|05|09]03
Vila Aracuri - | - |05{11|/02|05|02]|01]|04]02
Vila Inanu - - (1212|108 | 11|06 |16 | 05 | 08
GLngge Comunidade de Pindorama 02| - |08[05|05[07|03|04]01]06
Comunidade de S&o Jorge - - 123|08|06 (12|10 |10 | 14|17
Comunidade de S&o Pedro do Uruari - - | 16|11|10(09| 08|04 |07]| 08

Lago Grande

Vila Socorro 02 03|08|14 |09 |14 |04 |02]| 12| 10
Subtotal | 04 | 03 |92 | 77 | 57 | 73 | 44 | 51 | 60 | 59

Total Por Ano 07 169 130 95 119

Total 520

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Observamos pelo quadro anterior que a Regido do Lago Grande nos ultimos cinco
anos (2019-2023) formou 520 alunos pelo SOME Santarém, sendo: 7 (sete) no ano de 2019;
169 no ano de 2020; 130 egressos em 2021; 95 no ano de 2022 e 119 egressos no ano de
2023. Destes 520 egressos, 257 sdo do sexo feminino e 263 sé@o do sexo masculino.

Ao fazermos a comparacao entre 0s egressos dos Relatérios de Resultados Finais
por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da
regido do Lago Grande com os listdes de classificados, que efetivaram a matricula na
Universidade Estadual do Para (UEPA), campus Santarém, nos anos de 2019, 2020, 2021,
2022 e 2023, confirmamos ndo haver nenhum egresso do SOME.

Ao continuarmos a comparacao entre 0s egressos dos Relatérios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e

2023) da Regido do Lago Grande com os Processo Seletivo Unificado (PSU) Técnico
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Graduagdo, Processo Seletivo Unificado (PSU) e Técnico Integrado e Processo Seletivo
Unificado, ambos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA),
campus de Santarém, nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, também observamos que
nenhum egresso do SOME Santarém foi encontrado.

Dando prosseguimento, ao fazermos a comparagdo entre 0s egressos dos
Relatérios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da Regido do Lago Grande com os Relatérios do Instituto
Esperanca de Ensino Superior (IESPES) nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023,
identificamos que nenhum egresso do SOME Santarém foi encontrado.

Por fim, ao fazermos a comparacdo entre 0s egressos dos Relatorios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da Regido do Lago Grande com o Resultado Final do Processo Seletivo Regular
Unificado 2023 (PSR), o Resultado Final do Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ)
e 0 Resultado Final do Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) da Universidade Federal
do Oeste do Para (UFOPA), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, anunciamos que foi
possivel identificar a presenca de egressos do SOME de Santarem.

Assim, dos 520 egressos formados pelo SOME na Regido do Lago Grande ao
longo dos ultimos 5 (cinco) anos, apenas no ano de 2019 o SOME Santarém do Regido Lago
Grande formou 7 (sete) alunos, dos quais nenhum adentrou os estudos em uma instituicdo de
ensino superior publica ou sem fins lucrativos no municipio de Santarém/PA.

No ano de 2020, o SOME na Regido do Lago Grande formou 169 alunos, dos
quais apenas 2 (dois) egressos adentraram cursos de ensino superior na UFOPA, sendo 1
(uma) egressa do SOME da Comunidade de Aracy, que adentrou pelo Processo Seletivo
Regular (PSR), pela ampla concorréncia, no curso de Bacharelado em Antropologia, no ano
de 2021 e 1 (uma) egressa da Vila Inanu proveniente do ano de 2018 que adentrou também
PSR, tambem pela ampla concorréncia, no curso de Licenciatura em Pedagogia, no ano de
2020.

No ano de 2021, o SOME Santarém da Regido do Lago Grande formou 130
alunos, dos quais apenas 1 (uma) egressa deu continuidade aos estudos no ensino superior em
Santarém/PA, sendo esta da comunidade de Aracy, que adentrou no curso de Licenciatura em
Informética Educacional, através do PSR/G2, no ano de 2024.

Com relagdo ao ano de 2022, o SOME Santarém da Regido do Lago Grande

formou 95 alunos, dos quais apenas 2 (dois) egressos deram prosseguimento em seus estudos,
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sendo 1 (uma) egressa da Comunidade de Aracy, proveniente de anos anteriores a pesquisa
(2018), que adentrou pelo Processo Seletivo Regular (PSR), pela ampla concorréncia, no
curso de Licenciatura em Pedagogia, no ano de 2022, e 1 (egresso) da Vila Socorro que
adentrou na UFOPA também pelo PSR/G7, no curso de Licenciatura em Historia, no ano de
2024.

No ano de 2023, o SOME Santarém da Regido do Lago Grande formou 119
alunos, sendo apenas 1 (uma) egressa da Vila Inanu que ingressou na UFOPA pelo Processo
Seletivo Especial Indigena (PSEI), no curso de Licenciatura em Matematica, no ano de 2024.
Sobre a escolha do curso de Matematica pela egressa do SOME da Vila Inanu, destacamos
que este objetiva é formar professores com profundo conhecimento para o ensino na regiao
amazonica, respeitando suas peculiaridades e contribuindo para o desenvolvimento da
educacdo béasica. O curso visa também preparar profissionais que possam atuarem em
qualquer regido do pais, suprindo a caréncia de professores da area. Além disso, busca formar
docentes com uma postura critica, cientifica e investigativa, capazes de transformar a
realidade local e estimular a aprendizagem, colaborando na implementacdo de projetos
voltados para a educacdo basica, entre outras funcbes (UFOPA/CONCEP/PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA, 2023).

O mapa 22 ilustra a distribuicdo das localidades e o quantitativo de egressos do
SOME da Regido do Lago Grande gque ingressaram no ensino superior de Santarém.

Mapa 22 - Localidades e nimero de egressos do SOME da Regido do Lago Grande que ingressaram no ensino
superior santareno.
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Em linhas gerais, nos altimos cinco anos (2019-2023) o SOME da Regido do
Lago Grande formou 520 alunos. No entanto, apenas 6 (Seis) egressos continuaram seus
estudos em cursos de ensino superior na Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA),
sendo 5 (cinco) do sexo feminino e 1 (um) do sexo masculino.

Entre os 6 (seis) egressos que adentraram na UFOPA, 1 (um) entrou pelo Processo
Seletivo Especial Indigena (PSEI) e 5 (cinco) pelo Processo Seletivo Regular (PSR). A
Comunidade de Aracy se destaca como a localidade com o maior nimero de egressos na

UFOPA, totalizando 3 (trés), conforme indicado no quadro 29.

Quadro 29 - A Vila Inanu e Comunidade de Aracy e 0s repectivos egressos (2019-2023).

Localidade Quantidade de egressos do SOME

- 01 egressa do ano de 2020 que adentrou no curso de Bacharelado em Antropologia, no ano
Comunidade | de 2021;

de Aracy - 01 egressa proveniente do ano de 2018 que adentrou no curso de Licenciatura em Pedagogia,
no ano de 2022;

- 01 egressa do ano de 2021 que adentrou no curso de Licenciatura em Informatica
Educacional, no ano de 2024.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Quanto ao numero de cursos escolhidos pelos egressos do SOME da regido do
Lago Grande, constatamos que o curso de Licenciatura em Pedagogia se destaca com 2 (dois)

€gressos.

5.2.3.5 Egressos do SOME Santarém na regido do Planalto

a Regido de Planalto abrange uma area de 2.188,90 km2, onde estdo situadas as 8
(oito) localidades entre area de Assentamentos (Projeto de Assentamentos Bueru, Projeto de
Assentamentos Corta Corda, Projeto de Assentamentos ltuqui, Projeto de Assentamentos
Tapera Vermelha) e area de Quilombos (Quilombo Murumuru e Quilombo Tiningu).

Destacamos que Aldeia Indigena Acaizal, Vila Guarana e Vila Santarém-Miri
estdo fora de areas de assentamento. A Aldeia Ipaupixuna se encontra na fronteira com a area
de demarcacdo do Quilombo Tiningu, que também busca a demarcacdo de suas terras
indigenas. Ressaltamos que as outras 4 (quatro) localidades estdo situadas em areas que
diversificam a producdo em suas propriedades, dinamizando investimentos, gerando emprego
e renda no campo, e fortalecendo a economia local. Além disso, essas areas também se
dedicam a extracdo sustentavel de recursos naturais que contribuem para a importancia

ecoldgica, cultural, socioecondmica, ambiental e educacional da Regido do Planalto, no
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municipio de Santarém/PA.

Dessa forma, no quadro 30 detalhamos o quantitativo de egressos que esta regido
atingiu nos ultimos 5 (cinco) anos, com base nos Relatdrios de Resultados Finais por Turmas
do 3° ano Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da regido de
Planalto.

Quadro 30 - A regido de Planalto, suas localidades e 0 nimero de egressos (2019-2023).

REGIAO LOCALIDADES EGRESSOS (2019-2023)

2019 2020 2021 2022 2023

FIM|F/ M|F|IM|F| M|F|M
Aldeia Indigena Acaizal - - -/ -]106]01| -] - |05

Aldeia Ipaupixuna 04 |06 - | - |02|06|05|05]|02]|07
Comunidade Cicero Mendes - - 11107 ]10| 04| 15| 04|13 |09
Planalto Vila Guarana - - 1102 - - 103|104 - -
Comunidade Pogo Branco de Ituqui | 01 | - |12 |13 |10 | 18|13 |17 |21 |11
Vila Muru Muru 04 |02 10|09 |11| 09|13 |05|09 |09
Comunidade Santana do ltuqui - |02|11|16|05|08|06| 11|09 |16
Vila Santarém-Miri 05 |01 |08 |04|09|08|06|03|03]06
Subtotal | 12 | 13 | 63 |51 | 53 | 54 | 61 | 49 | 62 | 58

Total por ano 25 114 107 110 120

Total 476

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Observamos pelo quadro anterior que a Regido do Planato nos ultimos 5 (cinco)
anos (2019-2023) formou 476 alunos pelo SOME Santarém, sendo: 25 no ano de 2019; 114
egressos no ano de 2020; 107 no ano de 2021;110 no ano de 2022 e 120 no ano de 2023.
Destes 476 egressos, 251 sdo do sexo feminino e 225 masculino.

Ao fazermos a comparacao entre 0s egressos dos Relatorios de Resultados Finais
por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da
Regido de Planalto com os listdes de classificados e que efetivaram a matricula na
Universidade Estadual do Pard (UEPA), campus Santarém, nos anos de 2019, 2020, 2021,
2022 e 2023, nenhum egresso do SOME foi encontrado.

Ao continuarmos a comparacdo entre 0s egressos dos Relatorios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da Regido de Planalto com os Processo Seletivo Unificado (PSU) Técnico Graduacéo,
Processo Seletivo Unificado (PSU) e Técnico Integrado e Processo Seletivo Unificado, ambos
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), campus de Santarém,
nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023 nado localizamos também nenhum egresso do
SOME.
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Dando prosseguimento, ao fazermos a comparagdo entre 0s egressos dos
Relatérios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da Regido de Planalto com os Relatérios do Instituto
Esperanca de Ensino Superior (IESPES), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023,
frisamos que apenas 1 (um) egresso do SOME da Vila Santarém-Miri, do ano de 2019,
ingressou no curso de Bacharelado Enfermagem pelo Instituto Esperanca de Ensino Superior
(IESPES), no ano de 2022.

Por fim, ao fazermos a comparacao entre 0s egressos dos Relatérios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da Regido de Planalto com o Resultado Final do Processo Seletivo Regular Unificado
2023 (PSR), o Resultado Final do Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ) e o
Resultado Final do Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) da Universidade Federal do
Oeste do Pard (UFOPA), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, frisamos que foi
possivel identificar a presenca de egressos do SOME Santarém.

Assim, dos 476 egressos, no ano de 2019 o SOME Santarém da Regido de
Planalto formou 25 alunos, dos quais 4 (quatro) ingressaram em cursos de ensino superior da
UFOPA, sendo 2 (dois) egressos da Vila de Santarém-Miri, provenientes do ano de 2018, que
adentraram no ano de 2019 pelo Processo Seletivo Regular (PSR), onde 1 (um) egresso
adentrou no curso de Licenciatura em Geografia (PSR/G8) e 1 (uma) egressa no curso de
Licenciatura em Pedagogia, pela ampla concorréncia do PSR. Também encontramos 1 (um)
egresso proveniente da Vila de Muru Muru que adentrou pelo Processo Seletivo Especial
Indigena (PSEI), no ano de 2020, no curso de Licenciatura em Pedagogia; 1 (um) egresso
proveniente da Aldeia Ipaupixuna adentrou pelo PSR/G3, no ano de 2022, no curso de
Bacharelado em Ciéncia da Computacao.

No ano de 2020, o SOME Santarém da Regido de Planalto formou 114 alunos,
dos quais apenas 2 (dois) adentraram em cursos de ensino superior da UFOPA, sendo ambos
da Vila Muru Muru, pelo Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ), sendo 1 (um)
egresso no curso de Bacharelado em Ciéncia da Computacéo, no ano de 2021 e outro egresso
no curso de Bacharelado em Ciéncias Biologicas, no ano de 2024.

No ano de 2021, o SOME Santarém da Regido de Planalto formou 107 alunos,
dos quais apenas 4 (quatro) adentraram em cursos de ensino superior da UFOPA, sendo 1
(uma) egressa da Aldeia Indigena Acaizal, que adentrou pelo PSEI, no curso de Bacharelado

em Geologia, no ano de 2024; 2 (duas) egressas da Vila Muru Muru que adentraram pelo
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PSEQ, sendo 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e
Tecnologia das Aguas — BP, em Gest&do Ambiental no ano de 2022 e 1 (uma) egressa no curso
de Bacharelado em Saude Coletiva, no ano de 2024.

Com relacéo a escolha do curso de Saude Coletiva pela egressa do SOME da Vila
Muru Muru, destacamos que este visa formar profissionais com uma visdo humanistica, ética
e técnico-cientifica, capacitando-os para o enfrentamento das necessidades do Sistema Unico
de Saude (SUS) e da populacdo requerente, com foco na universalidade, equidade e
integralidade da atencdo, descentralizacdo da gestdo, regionalizacdo e participacdo. Além
disso, o curso prepara os profissionais para analisar criticamente as politicas de salde,
respeitando principios éticos e com compromisso social e cidadania para atuarem no SUS,
desenvolvendo processos de planejamento, gestdo e avaliagdo em saude (UFOPA/ISCO/
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO BACHARELADO EM SAUDE COLETIVA, 2018).

No ano de 2021, encontramos 1 (uma) egressa do SOME da Comunidade de Santana

do ltuqui que também adentrou na UFOPA, pelo PSR/G4, no curso de Licenciatura em
Quimica, no ano de 2023.

Com relagéo ao ano de 2022, o SOME Santarem da Regido de Planalto formou
110 alunos, dos quais apenas 6 (seis) adentraram em cursos de ensino superior da UFOPA,
sendo 1 (um) egresso da Aldeia Ipaupixuna, que adentrou pelo PSEI no curso de Bacharelado
em Engenharia Mecénica, no ano de 2023; 2 (duas) egressas da Vila Muru Muru que
adentraram pelo PSEQ, sendo 1 (uma) egressa no curso de Bacharelado em Arqueologia, no
ano de 2023. Quanto a outra egressa do SOME da Vila de Muru Muru, também adentrou na
UFOPA pelo Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ) no curso de Bacharelado em
Direito, no ano de 2024.

A respeito da escolha do curso de Direito pela egressa do SOME da Vila Muru
Muru, ressaltamos que 0 curso tem como objetivo preparar profissionais conscientes das
demandas e fendmenos juridicos e sociais contemporaneos, utilizando o Direito como
ferramenta para a transformagao social e a construcéo da cidadania. Além disso, o curso busca
capacitar os bacharéis para a resolucdo de conflitos sociojuridicos, levando em conta a
diversidade cultural, social e econdmica, e promovendo 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. O
curso também oferece uma formacdo abrangente, incluindo subsidios filoséficos, histéricos,
econdmicos, politicos, antropoldgicos, socioldgicos, psicologicos e juridicos, para que 0S
profissionais possam refletir, interpretar e aplicar o conhecimento de forma a abordar e
resolver questdes juridicas da sociedade (UFOPA/ICS/PROJETO PEDAGOGICO DE
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CURSO CURSO DE BACHARELADO EM DIREITO, 2018).

Ainda relacionado ao ano de 2022, destacamos que 1 (uma) egressa do SOME da
Comunidade Cicero Mendes adentrou no curso de Bacharelado em Agronomia, no ano de
2024. Também 1 (uma) egressa da Vila Guajara adentrou no curso de Bacharelado em
Farmacia, no ano de 2024.

No ano de 2023, o SOME Santarém da Regido de Planalto formou 120 alunos,
dos quais apenas 2 (duas) egressas deram continuidade em seus estudos, sendo 1 (uma) da
vila de Santarém-Miri, que adentrou na UFOPA pelo Processo Seletivo Regular (PSR), pela
ampla concorréncia, no curso de Licenciatura em Pedagogia, no ano de 2024 e 1 (uma
egressa) da Vila Muru Muru adentrou na UFOPA pelo PSEQ, no curso de Bacharelado em
Zootecnia da UFOPA, também no ano de 2024,

O mapa 23 ilustra a distribuicdo das localidades e o quantitativo de egressos do

SOME da Regido do Planalto que adentraram em alguma das instituicGes publicas de

Santarém.

Mapa 23 - Localidades e nimero de egressos do SOME da Regido do Planalto que ingressaram no ensino
superior santareno.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com colaboracdo de Raimundo André Souza (2024).

Em linhas gerais, 0 SOME Santarém da Regido de Planalto formou 476 egressos
nos Gltimos 5 (cinco) anos (2019-2023), entretanto, apenas 19 egressos deram continuidade
aos seus estudos em instituicdes de ensino superior publicas ou sem fins lucrativos com sede
em Santarém, sendo 18 deles em cursos da Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA)



348

e 1 (um) se encontra no Instituto Esperanca do Ensino Superior (IESPES). Destes 19 egressos,
11 séo do sexo feminino e 8 (oito) sdo do sexo masculino.

Constatamos que dentre o periodo estudado, o ano de 2022 possui mais egressos
do SOME na universidade 6 (seis) egressos, enquanto o ano de 2023 é 0 ano que menos
possui egressos em universidade, 2 (dois) egressos.

Quanto ao Processo Seletivo que os 19 ingressaram em um curso de graduacao,
destacamos que 8 (oito) egressos adentraram na UFOPA pelo Processo Seletivo Especial
Quilombola (PSEQ), enquanto 2 (dois) egressos entram pelo Processo Seletivo Especial
Indigena (PSEI) e 8 (oito) egressos pelo Processo Seletivo Regular, e um para o IESPES.

Com relacdo a localidade que mais tive egressos dentro da UFOPA, destacamos

que a vila Muru Muru com 8 (oito) egressos, conforme o quadro 31 ilustra.

Quadro 31 - A Vila Muru Muru e o0s repectivos egressos (2019-2023).

Localidade Quantidade de egressos do SOME

- 01 egresso do ano de 2019 adentrou no curso de Licenciatura em Pedagogia, no ano de
2020;

- 01 egresso do ano de 2020 no curso de Bacharelado em Ciéncia da Computagéo, no ano
de 2021;

- 01 egresso do ano de 2020 recentemente aprovado no curso de Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas, no ano de 2024;

Vila Muru Muru | - 01 egressa do ano de 2021 no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e
Tecnologia das Aguas - BP em Gestdo Ambiental no ano de 2022;

- 01 egressa do ano de 2021 recentemente aprovada no curso de Bacharelado em Salde
Coletiva, no ano de 2024;

- 01 egressa do ano de 2022 no curso de Bacharelado em Arqueologia, no ano de 2023;

- 01 egressa do ano de 2022 recentemente aprovada no curso de Bacharelado em Direito,
no ano de 2024;

- 01 recentemente aprovada pelo PSEQ no curso de Bacharelado em Zootecnia da
UFOPA, no ano de 2024.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da UFOPA (2024).

Quanto ao numero de cursos escolhidos pelos egressos do SOME da Regido do
Planalto, destacamos que o curso de Licenciatura em Pedagogia sobressai com 3 (trés)

egressos ingressando nele.
5.2.3.6 Egressos do SOME Santarém ingressos no ensino superior santareno
A Regido do Arapixuna abrange uma &rea de 385,298 km2, fazendo parte dela 3

(trés) localidades atendidas pelo SOME Santarém, localizadas nos Assentamentos dos

Projetos de Assentamentos Agroextrativitas (PAE) Lago Grande. Destacamos que estdo
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situadas em &reas agroextrativistas, onde as familias vivem da pesca, do extrativismo, da
agricultura e de outras atividades que geram pouco impacto ambiental para a regido.

No quadro 32 detalhamos o quantitativo de egressos que esta regido nos ultimos 5
(cinco) anos, com base nos Relatorios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano Ensino
Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da regido do Arapixuna.

Quadro 32 - A regido do Arapixuna, suas localidades e 0 nimero de egressos (2019-2023).

REGIAO | LOCALIDADES EGRESSOS (2019-2023)
2019 2020 2021 2022 2023
F M| F | M| F | M| F|M]|F M
Vila Arapixuna - - | 0510|1917 |11 | 11| O7 13
Vila Carariaca 01 03|06 |08 | 15| 14 | 10 | 10 | O7 10
_ Vila Guajara - - |11 (07|08 ]| 10|12 | 10| 12 09
Arapixuna Subtotal | OL | 03 | 22 | 25 | 42 | 41 | 33 | 31 | 26 32
Total por ano 04 47 83 64 58
Total 256

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Observamos no quadro anterior que a Regido do Arapixuna nos ultimos 5 (cinco)
anos (2019-2023) formou 256 egressos pelo SOME Santarém, sendo: 4 (quatro) no ano de
2019; 47 egressos no ano de 2020; 83 egressos em 2021; 64 em 2022 e 58 no ano de 2023.
Destes 256 egressos, 124 sé&o do sexo feminino e 132 masculino.

Ao fazermos a comparacgdo entre os egressos dos Relatorios de Resultados Finais
por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da
Regido do Arapixuna com os listdes de classificados, que efetivaram a matricula na
Universidade Estadual do Pard (UEPA), campus Santarém, nos anos de 2019, 2020, 2021,
2022 e 2023, destacamos que apenas 01 egresso de 2020, da Vila Arapixuna, no curso de
Bacharelado em Educagdo Fisica pela UEPA, no ano de 2021.

Ao continuarmos a comparacdo entre 0s egressos dos Relatorios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da Regido do Arapixuna com o0s Processo Seletivo Unificado (PSU) Técnico
Graduagdo, Processo Seletivo Unificado (PSU) e Técnico Integrado e Processo Seletivo
Unificado, ambos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard (IFPA),
campus de Santarém, nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, destacamos que nenhum
egresso do SOME foi encontrado.

Dando prosseguimento, ao fazermos a comparagdo entre 0S egressos dos
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Relatérios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da Regido do Arapixuna com os Relatorios do Instituto
Esperanca de Ensino Superior (IESPES) nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023,
reforgamos que nenhum egresso do SOME foi encontrado.

Por fim, ao fazermos a comparagéo entre os egressos dos Relatérios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da Regido do Arapixuna com o Resultado Final do Processo Seletivo Regular
Unificado 2023 (PSR), o Resultado Final do Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ)
e 0 Resultado Final do Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) da Universidade Federal
do Oeste do Para (UFOPA), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, foi possivel
identificar a presenca de egressos do SOME polo Santarém.

Assim, dos 256 egressos formados pelo SOME na Regido do Arapixuna ao longo
dos ultimos 5 (cinco) anos (2019-2023), apenas no ano de 2019 o SOME Santarém formou 04
alunos, dos quais nenhum egresso continuou os estudos em uma instituicéo de ensino superior.

No ano de 2020, o SOME Regido do Arapixuna formou 47 alunos, dos quais
apenas 01 egresso da Vila Arapixuna adentrou no curso de Bacharelado em Educacéo Fisica
pela UEPA, no ano de 2021.

Em relagdo ao curso de Educacéo Fisica escolhido pelo egresso do SOME da Vila
Arapixuna, destacamos que o objetivo é formar professores qualificados para desenvolver e
implementar atividades docentes em diversos contextos, com foco em praticas corporais,
esportivas e de lazer. O curso visa proporcionar uma solida base tedrica para a atuacdo no
campo das praticas corporais e esportivas, capacitando os futuros professores a analisar e
intervir na realidade atual como agentes de transformacdo. Além disso, busca uma formacao
abrangente, que inclui competéncias cientificas, técnicas, pedagdgicas, sociais, éticas, morais
e politicas, superando uma formacdo limitada ao mercado de trabalho e promovendo um
desenvolvimento profissional integral (UEPA/PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO
CURSO DE EDUCACAO FiSICA, 2007).

No ano de 2021, o SOME Regido do Arapixuna formou 83 egressos, dos quais
apenas 2 (dois) deram continuidade em seus estudos em instituicbes de ensino superior
publica, sendo 1 (um) egresso da Vila Arapixuna, que adentrou na UFOPA pelo Processo
Seletivo Regular (PSR)/G4 no curso de Bacharelado em Engenharia Mecénica, no ano de
2023, e 1 (um) egresso da Vila de Guajard que adentrou pelo Processo Seletivo Especial

Indigena (PSEI) no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no ano de 2023 também
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pela UFOPA.

No ano de 2022, o SOME Santarém na Regido do Arapixuna formou 64 egressos,
dos quais apenas 3 (trés) egressos da Vila Arapixuna adentraram em cursos de ensino superior
pelo PSR na UFOPA, sendo 1 (uma) egressa, proveniente de anos anteriores (2010), no curso
de Licenciatura em Informética Educacional, pela ampla concorréncia, no ano de 2022; 1
(um) egresso do periodo estudado (2019-2023) no curso de Bacharelado Interdisciplinar em
Ciéncias e Tecnologia das Aguas — BP em Gestdo Ambiental, pela ampla concorréncia, no
ano de 2023 e 1 (uma) egressa da Vila Guajara ingressou pelo PSR/G8 no curso de
Bacharelado em Farmécia, no ano de 2024.

No ano de 2023, 0 SOME Santarém da Regido do Arapixuna formou 58 egressos,
dos quais apenas 1 (um) egresso da Vila Arapixuna adentrou na UFOPA pelo Processo
Seletivo Regular (PSR)/G2, no curso de Bacharelado em Engenharia Mecanica, no ano de
2024.

O mapa 24 ilustra a distribuicdo das localidades e o quantitativo de egressos do
SOME da Regido do Arapixuna que adentraram em alguma das instituicbes publicas de

Santarém.

Mapa 10256 - Localidades e nimero de egressos do SOME da Regido do Arapixuna que ingressaram no
ensino superior santareno.

ssees 2 Gz
| MAPA DAS LOCALIDADES DO SOME NA REGIAO DO ARAPIXUNA (2024)

DA REGIAO DO

[] PAELAGO GRANDE

IGLOSSARIO:

| |PAE = PROJETO DE ASSENTAMENTO AGROEXTRATIVISTA

De 256 egressos formados entre 2019-2023, 06 ingressaram na UFOPA e 01 na UEPA. St B SV il

L 1 1 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com colaboracdo de Raimundo André Souza (2024).

Em linhas gerais, 0 SOME Santarém na Regido do Arapixuna formou 256 alunos



352

nos ultimos 5 (cinco) anos (2019-2023), entretanto, apenas 7 (sete) egressos deram
continuidade em seus estudos, sendo 6 (seis) em cursos de ensino superior da UFOPA e 1
(um) no curso de Bacharelado em Educacéo Fisica da UEPA, campus de Santarém. Destes 7
(sete) egressos localizados, 4 (quatro) sdo do sexo masculino e 3 (trés) feminino.

Observamos que durante o periodo analisado ndo houve egressos em 2019. No
entanto, 2022 foi 0 ano com o maior nimero de egressos, totalizando 3 (trés) estudantes
ingressos em universidades.

Com relacdo a localidade que mais teve egressos dentro da UFOPA, destacamos a
Vila Arapixuna com 5 (cinco) egressos, conforme o quadro 33, a seguir.

Quadro 33 - A Vila Arapixuna e o0s repectivos egressos (2019-2023).

Localidade Quantidade de egressos do SOME

- 01 egresso do ano de 2020 adentrou no curso de Bacharelado em Educagdo fisica, pela
UEPA, no ano de 2021;

- 01 egresso do ano de 2021 no curso de Bacharelado em Engenharia Mecéanica da
Vila Arapixuna | UFOPA, no ano de 2023;

- 01 egressa proveniente de anos anteriores (2010) no curso de Licenciatura em
Informética Educacional, no ano de 2022;

- 01 egresso do ano de 2022 no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e
Tecnologiadas Aguas — BP em Gestdo Ambiental, no ano de 2023;

- 01 egresso do ano de 2023 no curso de Bacharelado em Engenharia Mecénica, no ano de
2024,

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em relacdo ao Processo Seletivo pelo qual os 7 (sete) alunos ingressaram no
ensino superior publico, destacamos que 5 (cinco) foram admitidos pelo Processo Seletivo
Regular (PSR), 1 (um) entrou pelo Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), e 1 (um)

ingressou através do Processo Seletivo de novas turmas da UEPA.

5.2.3.7 Egressos do SOME Santarém nas regides do Rio Arud e Rio Maro

A Regido do Rio Arud possui a localidade de Vila Cachoeira do Arud, que
compreende uma area de 459,707 km2, Esta localidade esta situada na fronteira entre o Projeto
de Assentamento Agroextrativista PAE Lago Grande e o Projeto de Assentamento Estadual
de Arud. Destacamos que a Regido do Rio Arud esta localizada em uma &rea de Unidade de
uso sustentavel. Nessa regido, as populacGes tradicionais praticam atividades de subsisténcia,

como a extracdo, pesca, criacdo de animais domeésticos de pequeno porte e agricultura.
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No quadro 34 detalhamos o quantitativo de egressos que esta regido passou até
nos ultimos 5 (cinco) anos, com base nos Relatorios de Resultados Finais por Turmas do 3°
ano Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da regido do Rio Arua.

Quadro 34 - A regido do Rio Arud, suas localidades e o nimero de egressos (2019-2023).
REGIAO LOCALIDADES EGRESSOS (2019-2023)

2019 2020 2021 2022 2023
FIM|F|M|F|{M|F|M|F|M
Vila Cachoeirado Arud | 01 | 01| 05|06 |04 |01|03]|07|07]|08

Rio Arud Subtotal 01 | 01 | 05| 06| 04 | 01 | 03 | 07 | 07 | 08
Total por ang 02 11 05 10 15
Total 43

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Observamos pelo quadro anterior que a Regido do Rio Arud, nos ultimos 5 (cinco)
anos (2019-2023), formou 43 egressos pelo SOME Santarém, sendo 2 (dois) no ano de 219;
11 no ano de 2020; 5 (cinco) no ano de 2021; 10 egressos no ano de 2022 e 15 no ano de
2023. Destes 43 egressos, 20 sdo do sexo feminino e 23 do sexo masculino.

Ao fazermos a comparacao entre 0s egressos dos Relatorios de Resultados Finais
por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da
Regido do Rio Arua com os listdes de classificados, que efetivaram a matricula na
Universidade Estadual do Para (UEPA), campus Santarém, nos anos de 2019, 2020, 2021,
2022 e 2023, reforgamos que nenhum egresso do SOME Santarém foi localizado.

Ao continuarmos a comparacdo entre os egressos dos Relatorios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da Regido do Rio Arua com os Processo Seletivo Unificado (PSU) Tecnico Graduagéo,
Processo Seletivo Unificado (PSU) e Técnico Integrado e Processo Seletivo Unificado, ambos
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), campus de Santarém,
nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, enfatizamos que também nenhum egresso do
SOME foi encontrado.

Dando prosseguimento, ao fazermos a comparacdo entre 0s egressos dos
Relatérios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da Regido do Rio Arua com os Relatdrios do Instituto
Esperanca de Ensino Superior (IESPES), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023,
destacamos que nenhum egresso do SOME foi localizado nesta IES.

Ao fazermos a comparacao entre 0s egressos dos Relatérios de Resultados Finais
por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da
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Regido do Rio Arud com o Resultado Final do Processo Seletivo Regular Unificado 2023
(PSR), o Resultado Final do Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ) e o Resultado
Final do Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) da Universidade Federal do Oeste do
Para (UFOPA), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, frisamos que nenhum egresso do
SOME também foi encontrado na UFOPA.

Por fim, destacamos que na Regido do Rio Mard se encontra a localidade de
Aldeia Cachoeira do Mard — Etnia Arapiun, que compreende uma area de 691,293 kmz2
Frisamos que esta localidade est4 situada na RESEX da Regido do Rio Mard. Ela esta situada
em uma area de Unidade de uso sustentavel, onde as popula¢Bes tradicionais praticam
atividades de subsisténcia, incluindo a extracdo, pesca, criacdo de animais domésticos de
pequeno porte e agricultura.

No quadro 35 detalhamos o quantitativo de egressos que esta regido passou até
nos ultimos 5 (cinco) anos, com base nos Relatdrios de Resultados Finais por Turmas do 3°
ano Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da regido do Rio Maro.

Quadro 35- A regido do Rio Mard, suas localidades e o nimero de egressos (2019-2023).
REGIAO LOCALIDADES EGRESSOS 2019-2023

2019 2020 2021 2022 2023
FIM|F|M|F|M|F M|F|M
Aldeia Cachoeira do Maré - Etnia - - |07|06| - |02]| - - | 07|06
Arapiun
Rio Maré Subtotal] - - |07|06| - |02]| - - | 07|06
Total por ang - 13 02 - 13
Total 28

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), partir de dados da SEDUC/PA (2024).

Observamos pelo quadro anterior que a Regido do Rio Mar6, nos ultimos 5
(cinco) anos (2019-2023) formou 28 egressos pelo SOME Santarém, sendo que nos anos de
2019 e 2022 ndo houveram egressos nesta localidade; 13 egressos no ano de 2020; 2 (dois) no
ano de 2021 e 13 no ano de 2023. Destes 28 egressos, 14 sdo do sexo feminino e 14 sdo do
sexo masculino.

Ao fazermos a comparacao entre os egressos dos Relatdrios de Resultados Finais
por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da
Regido do Rio Mar6 com os listdes de classificados, que efetivaram a matricula na
Universidade Estadual do Para (UEPA), campus Santarém, nos anos de 2019, 2020, 2021,
2022 e 2023, destacamos que nenhum egresso do SOME Sanatrém foi encontrado.

Ao continuarmos a comparacdo entre 0s egressos dos Relatorios de Resultados
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Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da Regiao do Rio Mar6 com os Processo Seletivo Unificado (PSU) Tecnico Graduacéo,
Processo Seletivo Unificado (PSU) e Técnico Integrado e Processo Seletivo Unificado, ambos
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), campus de Santarém,
nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, ressaltamos que nenhum egresso do SOME foi
encontrado.

Dando prosseguimento, ao fazermos a comparagdo entre 0s egressos dos
Relatérios de Resultados Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) da Regido do Rio Mar6 com os Relatérios do Instituto
Esperanca de Ensino Superior (IESPES), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, nenhum
egresso do SOME Sanatrém também foi encontrado.

Por fim, ao fazermos a comparacéo entre os egressos dos Relatérios de Resultados
Finais por Turmas do 3° ano do Ensino Médio SOME Regular (2019, 2020, 2021, 2022 e
2023) da Regido do Rio Mar6 com o Resultado Final do Processo Seletivo Regular Unificado
2023 (PSR), o Resultado Final do Processo Seletivo Especial Quilombola (PSEQ) e o
Resultado Final do Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) da Universidade Federal do
Oeste do Pard (UFOPA), nos anos de 2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, frisamos que tampouco
nenhum egresso do SOME foi encontrado.

Observamos que tanto da Regido do Rio Arud gquanto da Regido do Rio Maro,
durante o periodo estudado (2019-2023) ndo apresentaram nos relatorios verificados a
presenca de egressos destas duas regides como ingressos na educacao superior publica ou sem

fins lucrativos. Nada. Essa é a mais pura constatagéo.

5.2.4 Considerag0es finais

Ao finalizar esta subsecdo pudemos localizar os egressos do SOME Santarém nas
8 (oito) regides e suas 64 localidades, a partir do mapeamento de documentos oficiais da
SEDUC/PA, o que contribuiu para a busca desses egressos nos relatérios oficiais dos
processos seletivos de ingresso no ensino superior nas 4 (quatro) instituicbes de ensino
superior analisadas: UEPA, IFPA, IESPES e UFOPA, o que p6de auxiliar na identificacdo do
numero de egressos que conseguiram ingressar na educacgao superior.

Contudo, dos 2.766 egressos localizados no periodo de 2019 a 2023, apenas 118

egressos do SOME Santarém conseguiram adentrar em uma dessas institui¢ces, sendo que
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114 destes optaram pela UFOPA, em seus diversos cursos. Destes, 76 adentraram em cursos
de Bacharelado, sendo o Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia das Aguas o
curso com o maior nimero de aprovados, totalizando 7 (sete) egressos, e 38 foram estdo
matriculados em cursos de Licenciatura, sendo a Pedagogia o curso com o maior numero,
totalizando 13 de egressos.

Com relacdo aos processos seletivos de acesso a uma vaga no ensino superior
publico ou sem fins lucrativos na cidade de Santarém, no Oeste do Para, dos 114 egressos que
concorreram pela UFOPA, 46 ingressaram pelo Processo Seletivo Regular (PSR), 44 pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI) e 24 pelo Processo Seletivo Especial Quilombola
(PSEQ). Contudo, dentro do PSR ha 8 (oito) grupos, sendo apenas um deles destinado a
ampla concorréncia, 0 que aumenta as possibilidades de acesso a uma vaga pelo sistema de
cotas, contemplado no ambito das Politicas Afirmativas da Universidade Federal do Oeste do
Para (UFOPA).

Este numero, tanto ao nivel geral de egressos ingressos no ensino superior (118)
no periodo estudado, quanto no nivel especifico da UFOPA (114), revela uma taxa de sucesso
menor que 0,5%, mesmo tendo 2.766 egressos do SOME Santarém formados ao longo dos
altimos 5 (cinco) anos (2019-2023). Este dado é extremamente preocupante, por indicar que
apenas uma pequena fracdo desses egressos conseguiu acessar um curso no ensino superior
publico ou sem fins lucrativos na cidade de Santarém.

Chamamos a atencdo para a necessidade de fortalecimento e ampliacdo desta
politica publica educacional para que esta possa continuar garantindo que mais alunos tenham
acesso a dar continuidade aos seus estudos, principalmente, em relagdo a um curso de ensino

superior, contribuindo assim para uma transformacéo pessoal e social.



6. CONCLUSOES GERAIS E RECOMENDACOES DO ESTUDO

Do interior da Amaz6nia, no Oeste do Para,
Histdrias de lutas, de muitos sonhos que se seguem.
No SOME de Santarém, uma trilha de esperanca,
Onde a educagdo modular € um caminho que avanca.

Egressos do modular, ex-alunos desconhecidos,
Em Santarém, nesta pesquisa de mestrado,

Seus percursos educacionais foram percebidos.
SOME, politica publica que abre caminhos,

Do ensino basico ao superior, tracando destinos.

Conclusdes que esta pesquisa nos traz,

Um espelho da realidade que jaz.

Desafios enfrentados, barreiras rompidas,
Egressos do SOME na busca de um futuro melhor.

Neste estudo, recomendagdes surgem como farol,
Guiando futuras geragoes para 0 acesso ao saber,
Direito sagrado, oportuno e essencial,

Que deve ser sempre acessivel e fundamental.

Na Amazonia vasta e verdejante, onde a vida resplandece,

O estudo dos egressos revela sonhos que a Educacao fortalece.
Jovens que lutam por um amanha radiante,

Onde o conhecimento ¢é chave para um futuro vibrante.

Que 0 SOME seja sempre a ponte, 0 rumo a seguir,
Levando a luz cada estudante que visa prosseguir.

E que os egressos tenham um futuro justo e igualitario,
Com oportunidades para que seus sonhos sejam realizados.

Que a Educacéo seja a chave, a forca transformadora,
Que ilumina mentes, que eleva cada trajetoria.

Em Santaréem, que a voz dos egressos ressoe,
Mostrando ao mundo gque o conhecimento engrandece.

Que 0 SOME seja ndo apenas um programa, mas um legado,
Que transforma realidades, que traz dignidade ao passado.

E que os sonhos que nasceram no/do SOME possam crescer,
Em um mundo onde todos tém o direito de aprender.

E, assim, através do SOME Santarém ecoe a voz,

Das evidéncias que mostram a Educacdo como forca propulsora.
ConclusGes e recomendagdes em rima se fazem ouvir,

Para que formagé&o seja a base, o caminho a prosseguir.

357
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Levando egressos do SOME as universidades,
Ampliando horizontes, criando oportunidades.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2024).

Iniciamos a secdo 6, intitulada Conclusbes Gerais e Recomendacdes do Estudo,
com esta poesia autoral conectando-a a realidade revelada nesta pesquisa de mestrado
académico junto ao Programa de Pés-graduacdo em Sociedade, Ambiente e Qualidade de
Vida da Universidade Federal do Oeste do Pard (PPGSAQ/UFOPA). Assumimos como
objetivo geral analisar 0 SOME enquanto politica publica para possivel insercdo de seus
egressos ao ensino superior no contexto amazonico, priorizando o estudo de egressos - uma
exigéncia das instituicdes educacionais com vistas ao alcance da qualidade social da
educacéo.

Neste sentido, destacamos que esta pesquisa buscou responder a seguinte problematica:
Como o SOME enquanto politica publica evidencia sua importancia para o acesso a educacao
superior de egressos do SOME Santarém, considerando a realidade amazénica local?

Confirmamos que o SOME é uma politica genuinamente paraense, que ha 44 anos
vem chegando a localidades distantes dos seus centros urbanos, em sua grande maioria de
dificil acesso e sem as condi¢bes minimas de infraestrutura e atendimento aos servigos
essenciais aos seus habitantes, principalmente aqueles relacionados aos direitos fundamentais,
garantidos na Constituicdo Federal Brasileira (1988).

Buscar analisar a politica publica educacional SOME significa poder reiterar sua
relevancia social e académica e revelar o quanto ela vem favorecendo 0 acesso ao ensino
médio modular para uma parcela significativa da populacdo rural do Estado do Parg,
potencializando a ascensdo a educacao superior e ao mundo do trabalho de adolescentes,
jovens e adultos que venceram barreiras e puderam ingressar em uma instituicdo de ensino
superior, principalmente publica.

Nos coube assumir objetivos decorrentes desse compromisso maior de modo a
viabilizar o estudo em questdo. O primeiro deles foi realizar a Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL) junto as bases de dados Catalogo de Teses e Dissertacdes e Portal de
Periddicos da CAPES, uma vez que as pesquisas publicadas nos auxiliaram ndo apenas a
validar o nosso objeto, mas também a subsidiar a sua analise, 0 que nos permitiu constatar que
esta politica, apesar de sua extrema relevancia, ainda é pouco estudada.

Corroborando, os dados das duas RSL nos revelaram que nestas bases de dados
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consultadas, ao examinarmos as 11 dissertacdes e uma unica tese localizadas, bem como os 4
(quatro) artigos, dois relacionados a duas dessas dissertacGes, evidenciaram que todas
analisam esse objeto de estudo como uma ferramenta crucial para ampliar o acesso a
educacdo em areas remotas, onde o ensino regular muitas vezes é escasso. No entanto, essas
pesquisas também destacam os desafios enfrentados, como problemas de infraestrutura,
transporte, alimentacdo e gestdo escolar deficientes, que comprometem a eficacia do SOME.
Além disso, embora ofereca oportunidades educacionais, 0 SOME também apresenta uma
dualidade ao incentivar a migracdo dos egressos para areas urbanas em busca de melhores
oportunidades educacionais e profissionais, em vez de fortalecer o desenvolvimento das
comunidades rurais e ribeirinhas.

As duas secdes sobre a(s) Amazonia(s) nos revelou a necessidade de conservar e
preservar este bioma, seu povo e suas riquezas naturais. Frente a esta realidade, o sistema de
organizacdo modular de ensino apresenta como principal caracteristica a diversidade nas
localidades que atende, onde se encontram combinagfes Unicas de pessoas, natureza, formas
de vida e culturas, o que aumenta seus desafios por ofertar uma educacdo publica de
qualidade, compromissada com o desenvolvimento sustentavel para a regido. Uma politica
educacional como a que estudamos reforga essa urgéncia, pois a fixacdo do ser humano em
suas localidades de origem precisa ser garantida com condig¢des objetivas para promover sua
qualidade de vida e acesso digno ao mundo do trabalho.

Neste sentido, outro objetivo tomado como prioritario foi o detalhamento do
percurso historico do SOME desde a sua criagdo em 1980, com a implantacdo do piloto e sua
expansdo, apresentando o contexto historico, geografico e educativo do processo de
interiorizacdo e polarizacdo desta politica em 1991, dando énfase ao Polo Santarém, até a
atualidade. Estruturado em 8 (oito) regides de rios, varzea e planalto e atendendo a 63
localidades do municipio de Santarém (SEDUC/PA, 2024), o percurso do Some Santarém se
mistura com a trajetoria das localidades e seu publico-alvo, construido atraves da consulta e
analise a documentos oficiais da politica, livros, artigos, jornais, acervo fotografico e sites
relacionados ao tema pesquisado. Ao longo do texto pode ser observado que boa parte dessa
histéria continua por ser escrita e muitas das suas fontes sdo amparadas em noticias
publicadas on-line.

Em relacdo ao ndcleo do estudo, 0 SOME e seus egressos do Polo Santarém,
tracamos 3 (trés) objetivos especificos com a intengdo de localiza-los, identificando-os por

regido e suas localidades de origem e sua possivel insercdo no ensino superior em IES
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publicas e sem fins lucrativos com sede neste municipio. Para tal, utilizamos uma analise
detalhada dos Relatorios de matricula e de aprovados 2019, 2020, 2021, 2022, 2023 e 2024,
disponibilizados pela SEDUC/PA (2024), o que possibilitou criarmos um Catalogo de Mapas
destas localidades, agregando valor a producdo académica e subsidiando 0s gestores desta
politica, uma vez que essas informacdes, principalmente no formato de mapas, ndo existiam.
Este produto sera posteriormente aperfeicoado, dada a sua relevancia para o acompanhamento
e melhorias da prépria politica pelas instancias competentes.

Outro objetivo assumido, de grande impacto para a compreensdo da dimenséo
desse sistema modular de ensino na regido do SOME Santarém, esta relacionado a tracar o
perfil dos egressos que alcancaram uma vaga em um dos cursos de graduacdo das 3 (trés) IES
publicas (UFOPA, UEPA e IFPA) e da unica IES sem fins lucrativos (IESPES) em Santarém,
a partir da listagem de todos os egressos do SOME neste municipio, no periodo de 2019 a
2023, em comparacdo com os Relatorios dos Aprovados nos processos seletivos dessas IES,
através de seus sites oficiais, no periodo de 2019 - 2024. O trabalho foi arduo, pois foram
2.766 nomes de egressos (2019-2023) a serem encontrados nessas listas, cujo resultado
apresentou uma N=118 egressos ingressantes na educacao superior publica santarena, nas IES
anunciadas anteriormente, ou seja, menos de 0,5% do total de egressos do periodo analisado.

Quanto ao perfil tracado, constatamos que a prevaléncia de moradia desses 118
egressos esta localizada na regido de rios, especificamente Regido Rio Tapajés, que dos seus
529 egressos, alcangou um ndmero de 49 egressos que conseguiram ingressar no ensino
superior pela Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), sendo a maioria deles (13
egressos) da Vila Paraua (04 aprovados pelo Processo Seletivo Regular (PSR) e 03 pelo
Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI).

Outra constatacdo esta relacionada com a predominancia dos 114 egressos que
adentraram na UFOPA pelos seus processos seletivos (PSR, PSEI e PSEQ), sendo 24 pelo
PSEQ, 45 pelo PSR (que possui oito grupos, sendo um deles a ampla concorréncia) e 50
egressos entraram pelo PSEI. Essas e outras informacgdes encontram-se detalhadas no corpo
do texto por regido, localidade, IES, curso e processo seletivo de acesso a educacao superior
santarena.

Destacamos que a realidade revelada pelos dados do estudo documental
demonstra a importancia da Politica de A¢do Afirmativa da Universidade Federal do Oeste do
Pard (UFOPA), principalmente para o acesso desses jovens e adultos que finalizaram sua

escolaridade de nivel médio viabilizada pela politica SOME, apesar de sua longa existéncia,
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ainda nos mostra lacunas no entendimento de seus impactos/desafios em relagcéo ao acesso de
seus egressos a educacgdo superior nesse municipio.

Sobre este aspecto, é importante ressaltar que o0 SOME Santarém formou 2.766
alunos, sendo 1.397 do sexo masculino e 1.369 feminino no total das 64 localidades atendidas
nos ultimos 5 (cinco) anos. Contudo, ao analisar a faixa etaria desses egressos, constatamos
haver trés geracOes entre eles, o mais velho egresso concuiu com 63 anos e 0 mais jovem
com apenas 16 anos). Outro dado de extrema relevancia e, ao mesmo tempo um grande
desafio para os formuladores de politicas publicas educacionais, seja da educacdo basica ou
superior, esta relacionado ao nimero significativo de adolescentes e jovens que finalizaram o
nivel médio de escolarizacdo pelo SOME Santarém (2019-2023) e que se encontravam com
idades entre 16 e 19 anos (2420 egressos). Sem falar que foram localizados 340 egressos com
idades de concluséo variando entre 20 e 59 anos, 0 que caracterizaria a modalidade de Jovens
e Adultos no atendimento a seu processo formativo, o que ndo foi confirmado pela
documentacao oficial da politica esta garantia.

Contudo, constatamos que a transformacdo do SOME em Lei desde 2014
representou um avango para 0 acesso ao ensino médio em localidades rurais do estado, porém,
as condicdes de infraestrutura e de trabalho, além de um financiamento sustentavel, sdo
essenciais para garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade para todas as comunidades
atendidas. As andlises permitiram entender que a integracdo dos saberes é importante como
elemento nuclear para a compreensdo da construcdo do ser social jovem, objetivando a
superacdo dos problemas sociais, educacionais, econdmicos, ou seja, por meio da organizagédo
politica, o egresso passa a ter condigdo de transformar a sua realidade.

Observamos também que a Educacéo nacional continua longe de contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, devido as condi¢des precarias com que é
tratada, normalmente, pelo poder publico, principalmente quanto a gerir politicas
educacionais que integrem as regides do pais e diminuam suas disparidades e assimetrias.

Os desafios sdo muitos e que ndo devem ser vistos como obstaculos que nos
imobilizem, mas sim que se tornem motivagdes para nos tornar vetores utopicos, com anuncia
Paulo Freire em toda a sua obra.

Uma certeza temos ao finalizar esta pesquisa de mestrado académico na area
interdisciplinar: que seu objeto de estudo continuara nos mobilizando a avangar na sua
compreensdo e na busca permanente como egresso desta politica pablica por melhorias no

processo de ensinar e aprender no @mbito do ensino médio modular.
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Esperamos que esta pesquisa contribua para futuras investigagcdes voltadas para o
SOME, ampliando o conhecimento desta politica e revelando a realidade desde dentro
daqueles que a viveram ou vivem nos interiores da Amazonia paraense.

Para terminar, recomendamos a importancia da promogdo indissocidvel entre
ensino, pesquisa e extensao, incentivando as instituicOes de ensino superior a integrarem esses
elementos em seus programas académicos, especialmente nas regides atendidas pelo SOME.,
com projetos que envolvam diretamente as comunidades locais favorecendo assim um
intercdmbio de conhecimentos. Recomendamos também o acompanhamento e avaliacdo da
politica publica educacional SOME por meio de um sistema de egressos. Destacamos que 0s
dados coletados desta pesquisa de mestrado também podem ser usados para auxiliar no
acompanhamento.

Além disso, sugerimos a expansao do acesso ao ensino superior atraves da criacdo
de mais vagas e/ou programas especificos para os egressos do SOME nas institui¢cGes de
ensino superior. Dada a grande repercussao desse programa, com um ndmero de egressos que
ainda permanecem em suas localidades, também recomendamos a interiorizacdo de cursos
superiores em locais estratégicos das regides do municipio de Santarém, que possam acolher

esses jovens e ajuda-los a concretizar seus sonhos de alcancar a educagao superior.

DO SOME, PELO SOME E COM O SOME.....
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ANEXOS



ANEXO A - LEI N.°7.806, DE 29 DE ABRIL DE 2014

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA — ASSESSORIA TECNICA
L EIN°7.806, DE 29 DE ABRIL DE 2014.

Dispde sobre a regulamentagao e o funcionamento do Sistema de Organizagao Modular de Ensino -
SOME, no ambito da Secretaria de Estado de Educagao - SEDUC, e da outras providéncias.

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARA estatui e eu sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO I
DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Esta Lei regulamenta o Sistema de Organizagao Modular de Ensino - SOME, como Politica
Plblica Educacional do Estado, estabelecendo normas gerais para sua adequada estrutura e
funcionamento.

Art. 2° O Ensino Modular visa garantir-aos alunos acesso a educagao basica e isonomia nos direitos,
assegurando a ampliagdo do nivel de escolaridade e a permanéncia dos alunos em suas
comunidades, observando as peculiaridades e diversidades encontradas no campo, aguas, florestas e
aldeias do Estado do Paré.

Paragrafo unico. O Ensino Modular € direcionado a expansao das oportunidades educacionais em
nivel de ensino fundamental e médio para a populacdo escolar do interior do Estado, onde nao

existir o ensino regular, de modo complementar ao ensino municipal.

Art. 3° O Sistema de Organizagao Modular de Ensino deve ser desenvolvido em consonancia com as
orientagdes e diretrizes curriculares vigentes no Estado do Para e no Brasil.

Art. 4° O Ensino Modular tera os seguintes objetivos e fins:
I - assegurar o direito a uma escola publica gratuita e de qualidade;

II - levar em consideragdo a diversidade territorial, reconhecendo os/diversos povos do campo, das
aguas, das florestas e das aldeias, a fimr da compreensao da dindmica sécio espacial da Amazonia;

III - valorizar atividades curriculares e pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento sustentavel,
baseando-se na economia solidaria e na inclusao dos povos que vivem no campo;

IV - garantir a manutencao dos lagos de convivio familiar e comunitarios dos jovens e adultos que,
por necessidade de acesso e/ou continuidade dos estudos, teriam que se afastar dos costumes e
valores de suas comunidades;

V - possibilitar aos alunos a conclusao de seus estudos no ensino fundamental e médio;
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VI - garantir um ensino de qualidade levando desenvolvimento e justica social a todas as regides do
Estado.

Art. 5° O Ensino Modular devera ser implantado nos municipios quando:

I - ndo existir escola publica estadual que oferte os anos fi nais do ensino fundamental ou ensino
médio;

IT - existir escola publica municipal de ensino fundamental com espago fisico disponivel e
capacidade de expansao;

Il - existir comprovada demanda nas localidades 'do municipio, quando ndo existir escolas
estaduais, para criagdo de turmas com, no maximo, quarenta alunos;

IV - houver comprovada necessidade e solicitagdo da comunidade a ser beneficiada, que sera
analisada pela URE e convalidada pela Coordenagao Estadual do SOME.

§ 1° A implantagdo de turma do ensino modular dependerd da analise da Coordenagdo Estadual do
SOME, independente de niimero minimo de alunos.

§ 2° A diagnose favoravel para implantagdo do SOME em novas localidades deve envolver as
seguintes condi¢des: demanda, condigdes de permanéncia do professor, condicdes para
desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem, e transporte de qualidade para os alunos.

Art. 6° No Sistema de Organizagdo Modular de Ensino, a carga hordria anual minima sera de 800
(oitocentas) horas, distribuidas em pelo menos duzentos dias letivos de efetivo trabalho escolar.

§ 1° O ano letivo, no SOME, sera composto de quatro modulos desenvolvidos em, no minimo,
cinquenta dias, para o desenvolyimento do conteido programatico e aplicagao de, no minimo, duas
avaliagdes em cada disciplina, excetuando-se o més de julho e o periodo de recesso escolar definido
no calendario escolar da Secretaria de Estado de Educagao.

§ 2° Para alunos em dependéncia serd ofertada no ano subsequente, a atividade curricular paralela ao
periodo letivo correspondente.

§ 3° No caso da ndo oferta-de"disciplina dentro (dos quatro modulos,\a mesma sera ofertada entre
periodos letivos consecutivos, ou paralelamente ao periodo letivo'no ano seguinte.

Art. 7° A documentagao escolar dos alunos do ensino modular sera expedida pela Escola Sede dos
municipios, obedecendo as exigeéncias curriculares legais estabelecidas pelo Conselho Estadual de
Educagao.

Art. 8 Os professores que atuam no Sistema Modular de Ensino - SOME serao lotados com jornada
integral de 40 (quarenta) horas semanais, definida no inciso III do art. 35 da Lei n® 7.442, de 2 de
junho de 2010.

§ 1° A lotagao de professor do quadro docente do SOME, por circuito e modulo, sera feita
conjuntamente pela Direcdo de URE’S, Escolas Sedes, Supervisio Pedagogica, e Coordenagio
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Geral do SOME, observando a diversidade geografica com diferentes distancias entre as localidades
e as sedes na composigao dos circuitos.

§ 2° As disciplinas ofertadas como dependéncia e reposi¢ao comporao a carga horaria docente anual
para cumprimento da jornada.

§ 3° O professor lotado no SOME podera complementar a carga horaria de sala de aula com projetos
educacionais na sua area de atuagao, de modo a atingir a jornada de 40 (quarenta) horas semanais,
quando a oferta de turmas nao for sufi ciente para atingir o limite da carga horéaria em regéncia de
classe da respectiva jornada.

§ 4° Para fins desta Lei, denomina-se circuito o conjunto de localidades em que o professor devera
atuar durante o ano letivo, devendo na composi¢ao do mesmo priorizar o municipio e a URE em que
o professor estiver lotado.

Art. 9° Na organizagao pedagogica e administrativa do SOME devera ser lotado um Supervisor
Pedagogico por municipio, ocupante de cargo de Especialista em Educagdo, conforme
enquadramento funcional na rede estadual de ensino.

§ 1° O Supervisor Pedagogico subordinar-se-a a Coordenacio Estadual do SOME, ao Gestor da
Unidade de Ensino e a Diregdo da Escola.

§ 2° Para a organizagdo administrativa do SOME, devera ser designado no minimo um Assistente
Administrativo por municipio que sera lotado na Escola Sede ou URE, dentre os servidores do
quadro da Secretaria de Estado de Educacao.

Art. 10. Sao atribuigoes do Supervisor Pedagogico do Sistema de Organizagao Modular de Ensino:
I - administrar e executar o calendario escolar especifico da modalidade de ensino;

IT - colaborar com o planejamento anual do SOME no municipio, em articulagdo com a
Coordenacao Estadual do SOME e o Gestor da URE;

IIT - elaborar, em conjunto-com -a-comunidade local; o Projeto-Politico Pedagogico, inclusive o
Planejamento da Proposta Pedagogica/das disciplinas na modalidade de ensino;

IV - disseminar e apoiar, de forma articulada com o municipio ou localidade, a eficiéncia e eficacia
da prestagdo do servigo educacional na modalidade de ensino, que implique no perfeito
entrosamento entre o corpo docente, discente, técnico pedagogico, administrativo e a comunidade;

V - informar ao Diretor da Escola Sede, URE e posteriormente a Coordenagao Estadual do SOME o
descumprimento dos deveres funcionais dos professores lotados no Sistema de Organizagdo
Modular de Ensino, inclusive o ndo cumprimento regular da jornada obrigatoria de trabalho;

VI - comunicar a Coordenagdo Estadual do SOME a eventual necessidade de professores, visando
garantir o estabelecido na matriz curricular;
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VII - manter atualizadas as informagdes especificas do gerenciamento do Sistema de Organizagao
Modular de Ensino, referente ao municipio, inclusive as ocorréncias funcionais dos servidores,
encaminhando-as ao Diretor da Escola Sede, URE e posteriormente a Coordenagao Estadual do
SOME;

VIII - acompanhar e avaliar os planos, programas e projetos voltados para o desenvolvimento do
Sistema de Organizagao Modular de Ensino em relagao a aspectos pedagogicos, administrativos, de
pessoal e de recursos materiais;

IX - coletar e analisar os resultados de desempenho dos alunos do Sistema de Organizagao Modular
de Ensino do municipio, visando a corre¢ao de desvios no Planejamento Pedagogico ou do
Planejamento A dministrativo;

X - cumprir e fazer cumprir as disposi¢oes contidas no Planejamento Escolar da Modalidade de
Ensino e Projeto Politico Pedagogico da Escola Sede, em razao da especificidade do sistema;

XI - articular junto a diregdo da unidade de ensino ou Escola Sede a emissao de certificados,
atestados, guias de transferéncia e demais documentos, visando agilidade no atendimento do aluno;

XII - controlar o mapa de frequéncia dos docentes do SOME, por disciplina ministrada, nos modulos
de cada localidade;

XIII - controlar e informar a Coordenagéo Estadual do SOME a movimentagao docente, quando dos
afastamentos legais;

XIV - convocar os professores para a definigao da distribuicdo das aulas de acordo com a sua
habilitagao, adequando-as a necessidade do SOME e a do Professor, observadas as orientagoes da
Coordenagao Estadual do SOME, com vistas ao cumprimento e atendimento das diretrizes do
Ensino Médio e dos Anos Finais do Ensino Fundamental;

XV - zelar pelo patrimonio sob sua responsabilidade, bem como o uso dos recursos disponiveis para
funcionamento administrativo do SOME;

XVT - exercer outras atribuigdes -correlatas e-afi-ns,sempre no-intefesse da prestagao do servigo
educacional e do processo ensino-aprendizagem oferecido pelo\Sistema de Organizagao Modular de

Ensino.

_ CAPITULOT
ENSINO MEDIO MODULAR INDIGENA

Art. 11. O Ensino Modular Indigena sera desenvolvido em aldeias indigenas, garantindo a oferta de
educagao de forma intercultural, especifica, diferenciada, bilingue/multilingue e comunitaria.

Art. 12. O Ensino Médio Modular Indigena em sua organizagio baseia-se em:
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I - especificidade e diferenca, pois as sociedades indigenas brasileiras possuem tradigoes culturais
proprias, tendo cada povo suas especificidades e devendo suas escolas serem diferenciadas das
escolas dos ndo-indigenas;

II - interculturalidade, uma vez que as escolas devem reconhecer as diversidades de saberes,
promovendo situagdes de comunicagao entre eles;

I1I - bilinguismo, porque o uso da lingua ancestral representa a preservagao de suas identidades e é
um direito assegurado aos povos indigenas;

IV - globalidade do processo de aprendizagem;

V - curriculo baseado nas praticas socioculturais de cada sociedade indigena.

Art. 13. O Ensino Médio Modular Indigena é desenvolvido através de blocos de disciplinas
ministradas ao longo do ano letivo, obedecendo a um esquema de revezamento composto por
equipes de professores, sendo que, cada bloco de disciplinas corresponde a um modulo.

Art. 14. Os modulos sao trabalhados respeitando-se a flexibilidade do calendario das escolas
indigenas que podera ser organizado- independente do ano civil, de acordo com as atividades
produtivas e socioculturais das comunidades indigenas.

Art. 15. O Ensino Modular podera ser implantado nas aldeias quando:

I - ndo existir escola publica estadual de ensino médio;

IT - existir escola pliblica estadual de ensino fundamental com espago fisico disponivel e capacidade
de expansao;

III - estiver comprovada a demanda para criagao de turmas com no minimo doze e maximo
quarenta, e demanda potencial para os anos seguintes;

IV - houver manifestagéo favoravel das liderangas indigenas para implantagao do Ensino Modular;

V - houver diagnose faveravel da/URE para implanta¢do\ do/ Ensino Modular, devidamente
convalidada pela Coordenagao Estadual do-SOME.

Art. 16. Na Coordenagdo do Ensino Médio Modular Indigena sera lotado um Coordenador Indigena
na Escola Sede ou URE para atender o municipio com mais de cem alunos.

§ 1° O Coordenador subordina-se a Coordenacao de Educagao Escolar Indigena e a Coordenagao
Estadual do SOME.

§ 2° Aplicam-se, no que couber, a coordenagao do Ensino Médio Modular Indigena as atribuigdes
do Supervisor Pedagogico do Sistema de Organizagao Modular de Ensino contidas no art. 10 desta
Lei.
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CAPITULO III
DISPOSICOES FINAIS

Art. 17. A Secretaria de Estado de Educagao podera celebrar convénio de cooperagao técnica com o0s
municipios, visando desenvolver o Sistema de Organizagao Modular de Ensino.

Art. 18. A Secretaria de Estado de Educagao, no prazo de até dezoito meses, a contar da publicagao
desta Lei, desenvolvera estudo, planejamento e reordenamento da oferta dos anos finais do ensino
fundamental na modalidade do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino, visando transferir a
geréncia desses anos finais as prefeituras cujo ensino fundamental esteja municipalizado.

Art. 19. A Secretaria de Estado de Educacao providenciard moradia em condigdes adequadas, para
uso exclusivo dos professores que desempenham as atividades pedagodgicas no Sistema de
Organiza¢ao Modular de Ensino, em parceria com 0s municipios.

Art. 20. Cabe a Secretaria de Estado de Educacao, em parceria com 0s municipios, garantir aos
alunos do Sistema de Organizagao Modular de Ensino, transporte e alimentagéo escolar, bem como
a distribuigao de livros didaticos.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

PALACIO DO GOVERNO, 29 de abril de 2014.

SIMAO JATENE
Governador do Estado

DOE N° 32.632, DE 30/04/2014.

TEXTO IDENTICO AO PUBLICADO NO DIARIO OFICIAL DO ESTADO DO PARA
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ANEXO B - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
DA UFOPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA - CEP - W““‘
UFOPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POLiTIpAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DE INCLUSAO DIGITAL NA RESEX
TAPAJOS-ARAPIUNS: UM ESTUDO DO SISTEMA DE ORGANIZACAO MODULAR
DE ENSINO (SOME) NA ESCOLA POLO DA COMUNIDADE DE ANA

Pesquisador: LUCIANDRO TASSIO RIBEIRO DE SOUZA
Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 70571823.7.0000.0171

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Oeste do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.326.693

Apresentacao do Projeto:

O pesquisador descreve que o presente estudo tem como objetivo geral analisar os impactos da politica
publica SOME para a inser¢do dos egressos no mundo do trabalho considerando a inclusdo digital e sua
constituicdo cidada amazénida com responsabilidade socioambiental. Quanto aos objetivos
especificos,propomos realizar Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) sobre politicas publicas educacionais
de inclusdo digital, SOME e estudos de egressos (1997-2022); analisar o SOME enquanto politica de ensino
médio para uma possivel inclusdo digital com responsabilidade socioambiental; mapear e tragar o perfil
académico profissional dos egressos do SOME da escola polo de Ana (2007-2022) e sua insergéo no
mundo do trabalho na era digital; analisar a percepcédo desses egressos com relagédo as contribuigdes e
desafios da politica SOME para seu desenvolvimento pessoal e profissional, comprometido com a
sustentabilidade socioambiental, com énfase nas mudangas climaticas. A investigacdo € de natureza quali-
quantitativa, com pesquisa bibliografica, documental e empirica, envolvendo os egressos da escola em
questdo. Os instrumentos a serem adotados sdo questionarios on-line e/ou impressos gerados pelo Google
Formularios, diario de campo e registros fotograficos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:
Analisar os impactos da politica publica SOME para a inser¢do dos egressos no

Endereco: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n° 53

Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)2101-4966 E-mail: cep@ufopa.edu.br
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mundo do trabalho considerando a inclusdo digital e sua constitui¢do cidada amazénida com
responsabilidade socioambiental.

OBJETIVOS SECUNDARIOS:

- Realizar Revisao Sistematica da Literatura (RSL) sobre politicas publicas educacionais de inclusdo digital,
SOME e estudos de egressos (1997-2022);

- Analisar o SOME enquanto politica de ensino médio para uma possivel inclusdo digital com
responsabilidade socioambiental;

- Mapear e tracgar o perfil académico-profissional dos egressos do SOME da escola polo de Ana (2007-2022)
e sua inser¢do no mundo do trabalho na era digital;

- Analisar a percepgao desses egressos com relagdo as contribuicdes e desafios da

politica SOME para seu desenvolvimento pessoal e profissional, comprometido com a

sustentabilidade socioambiental, com énfase nas mudangas climaticas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

No estudo tem riscos de constrangimento, uma vez que ocorrera o contato direto do pesquisador com os
participantes. Para tanto, as entrevistas serdo realizadas em espago

reservado, o qual deixara o entrevistado a vontade e onde serdo esclarecidos os principios

éticos da pesquisa, dentre eles: o anonimato dos participantes, serdo tomadas medidas de

biossegurancga nas entrevistas in loco, para o cuidado de néo infecgdo do novo Coronavirus.

Apontamos também, riscos de perda de dados, uma vez que, envolvera questionario on-line, aqueles riscos
caracteristicos do ambiente virtual, em fungao das limitagdes das tecnologias utilizadas. Serdo esclarecidos
os principios éticos da pesquisa, dentre eles: o anonimato dos sujeitos, e ao final deste estudo serdo
deletados os instrumentos de pesquisa.

BENEFICIOS

Mediante ao exposto, esperamos que esta pesquisa proporcione beneficios, podendo subsidiar
agoes/formagdes docentes/capacitagbes com novas estratégias de formagao para a incluséo digital com
responsabilidade socioambiental no ambito do ensino médio para as escolas que ofertam o SOME.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O trabalho de pesquisa, é de grande relevancia social e académica.

Endereco: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n°® 53

Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
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Pagina 02 de 05

407



408

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA - CEP -

UFOPA

Continuacéo do Parecer: 6.326.693

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram inseridos os seguintes termos:

- Projeto de pesquisa detalhado;

- Informacgdes basicas do projeto;

- Declaragdo de ndo iniciagdo da pesquisa;

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

- Autorizacéo do ICMBio;

- Carta de Aceite da Escola Pélo- Termo de Anuéncia;

- Carta de Aceite da Associacdo de An3;

- Questionario;
- Folha de rosto;

- Cronograma.

Recomendagbes:

O trabalho de pesquisa, € de grande relevancia, porém foi necessario alguns ajustes pelos pesquisadores.

Os pesquisadores fizeram as devidas corregdes conforme solicitado por esse CEP/UFOPA.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Diante do Projeto Avaliado pelo CEP/UFOPA, fica APROVADO o trabalho avaliado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

N&o.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagcao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 27/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2163009.pdf 16:52:15
Parecer Anterior PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP| 27/07/2023 [LUCIANDRO Aceito

.pdf 16:51:38 | TASSIO RIBEIRO
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 27/07/2023 [LUCIANDRO Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO.pdf 16:49:25 |TASSIO RIBEIRO
Justificativa de DE SOUZA
Auséncia
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Orgamento ORCAMENTO_DA_PESQUISA pdf 27/07/2023 |LUCIANDRO Aceito
16:46:41 | TASSIO RIBEIRO
Brochura Pesquisa |POLITICAS_PUBLICAS_EDUCACIONA| 27/07/2023 |LUCIANDRO Aceito
IS_DE_INCLUSAO_DIGITAL_NA_RES 16:44:49 |TASSIO RIBEIRO
EX_TAPAJOS_ARAPIUNS_UM_ESTUD! DE SOUZA
O_DO_SISTEMA_MODULAR_DE_ENSI
NO_SOME_NA_ESCOLA_POLO_DA_C|
OMUNIDADE DE _ANA pdf
Projeto Detalhado / |POLITICAS_PUBLICAS_EDUCACIONA| 27/07/2023 |LUCIANDRO Aceito
Brochura IS_DE_INCLUSAO_DIGITAL_NA_RES 16:43:06 |TASSIO RIBEIRO
Investigador EX_TAPAJOS_ARAPIUNS_UM_ESTUD DE SOUZA
O_DO_SISTEMA_MODULAR_DE_ENSI|
NO_SOME_NA_ESCOLA_POLO_DA_C]
OMUNIDADE DE_ANA COMPLETO.p
Outros ANEXO_A_AUTORIZACAO_DO_ICMBI| 16/06/2023 [LUCIANDRO Aceito
O_PARA_REALIZAR_PESQUISA_CIEN| 08:15:39 |TASSIO RIBEIRO
TIFICA_NA_RESEX_TAPAJOS_ARAPI DE SOUZA
UNS .pdf
Outros ANEXO_C_CARTA_DE_ACEITE_DA_E| 16/06/2023 [LUCIANDRO Aceito
SCOLA_POLO_DA_COMUNIDADE_DE| 08:08:50 |TASSIO RIBEIRO
ANA pdf DE SOUZA
Outros ANEXO_B_CARTA_DE_ACEITE_DA_A| 16/06/2023 |LUCIANDRO Aceito
SSOCIACAO_DE_ANA_APRONA.pdf 08:08:20 | TASSIO RIBEIRO
Outros APENDICE_B_MODELO_DE_QUESTI | 16/06/2023 [LUCIANDRO Aceito
ONARIO_A_SER_APLICADO_AOS_EG| 08:06:46 |TASSIO RIBEIRO
RESSOS_DO_SISTEMA_DE_ORGANI DE SOUZA
ZACAO_MODULAR_DE_ENSINO_SOM
E_DA_ESCOLA_DA_COMUNIDADE_D
E_ANA.pdf
Declaragédo de DECLARACAO_DE_NAO_INICIACAO_| 16/06/2023 |LUCIANDRO Aceito
Pesquisadores DA _PESQUISA.pdf 08:05:23 | TASSIO RIBEIRO
Cronograma CRONOGRAMA_DO_ESTUDO .pdf 16/06/2023 |LUCIANDRO Aceito
07:42:11 | TASSIO RIBEIRO
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 15/06/2023 |LUCIANDRO Aceito
20:52:43 | TASSIO RIBEIRO

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao
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SANTAREM, 27 de Setembro de 2023

asil

Qe >

Assinado por:
Flavia Garcez da Silva
(Coordenador(a))
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ANEXO C - OFICIO DE AUTORIZACAO PARA A PESQUISA JUNTO A 52

DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO

411

19/06/2023, 17:12 sipac.ufopa.edu.br/sipac/protocolo/d /d to_visuali jsf?impi true&idDoc=714097
. MINISTERIO DA EDUCACAO
4 1 UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
;, INSTITUTO DE FORMAGAO INTERDISCIPLINAR E

INTERCULTURAL

OFfCIO N° 19 / 2023 - IFII (11,01.05)

b Protocolo: 23204.010576/2023-99
ST, g Santarém-PA, 16 de junho de 2023,

Ao Senhor
Francisco de Assis do Nascimento Costa
Diretor da 5* Unidade Regional de Ensino

Assunto: Autorizagao para Pesquisa

Senhor Diretor,

1. Apresentamos o discente Luciandro Tassio Ribeiro de Souza, matricula n°
2022101961, junto ao Programa de Poés-Graduagdo em Sociedade, Ambiente e
Qualidade de Vida, vinculado ao Instituto de Formagao Interdisciplinar e Intercultural
da Universidade Federal do Oeste do Para, que estd desenvolvendo a pesquisa
sobre "Politicas Publicas Educacionais de Inclusdo Digital na Resex Tapajés: Um
Estudo do Sistema Modular de Ensino (Some) na Escola Pélo da Comunidade de
Ana", sob a orientagéo da Professora Dra. Tania Suely Azevedo Brasileiro.

2. A presente pesquisa tem como objetivo obter informagdes sobre o histérico do
Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME) na referida unidade de ensino;
ter acesso aos relatérios resumidos de alunos matriculados no SOME regular e
anexos da unidade de ensino em questdo desde a implantagéo até os dias atuais; Ter
acesso aos relatérios detalhados com os nomes dos egressos do SOME da

comunidade de An&, Resex Tapajés-Arapiuns, desde implantagao (2005) até os dias
atuais.

3. Diante do exposto, solicitamos autorizagdo para que o referido discente possa
efetivar a coleta mencionada em data e horario a combinar.

4. Disponibilizamos os contatos do mestrando, caso necessite de informagdes mais
detalhadas:

Email: tassyandrosouza4193@gmail.com, Telefone: 93- 991977682

Atenciosamente,
Prof. Dr. Itamar Rodrigues Paulino
Governo do Estado do Paréd A
Secretaria de Estado de Educagaoy) oordenador do PPGSAQ

Direloria Regional de Ensino - - prtaria UFOPA n°® 108, de 24 de margo de 2023
Recebido em: 21 | Yk |
Horario:=");
Assinatura:

https //sipac.ufopa.edu.br/sipac/protocolo/d /documento_visualizacao jsf?imprimir=true&idDoc=714097
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19/08/2023, 17:12 sipac.ufopa.edu.br/sipac/protocolo/documento/documento_visualizacao jsf?imprimir=true&idDoc=714097

(Assinado digitalmente em 19/06/2023 17:01 )
ITAMAR RODRIGUES PAULINO
PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR
IFII (11.01.05)

Matricula: 1794508

Visualize o documento original em https://sipac.'ufopa.edu.br/public/documentos/index.jsp
informando seu nimero: 19, ano: 2023, tipo: OFICIO, data de emissdo: 16/06/2023 e o cédigo
de verificagdo: ba0f3b3d96
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ANEXO D - OFICIO DE AUTORIZACAO PARA A PESQUISA DOCUMENTAL
JUNTO A ESCOLA SAO FELIPE

19/06/2023, 16:49 sipac.ufopa.edu.br/sipac/protocolo/d to/d to_visual Jsf?imp
A MINISTERIO DA EDUCAGAO
4 1 UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
| o INSTITUTO DE FORMAGCAO INTERDISCIPLINAR E
AT INTERCULTURAL

OFICIO N° 21 / 2023 - IFII (11.01.05)

N° do Protocolo: 23204.010605/2023-12
Santarém-PA, 16 de junho de 2023.

A Senhora
Marinelza Galvao Figueira . ~ )
Diretora da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Felipe

Assunto: Autorizagao para Pesquisa
Senhora Diretora,

1. Apresentamos o discente Luciandro Tassio Ribeiro de Souza, matricula
n°2022101961, junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Sociedade,
Ambiente e Qualidade de Vida, vinculado ao Instituto de Formacgdo
Interdisciplinar e Intercultural da Universidade Federal do Oeste do Pard,
que esta desenvolvendo a pesquisa sobre ?Politicas PUblicas Educacionais
de Inclusdo Digital na Resex Tapajoés: Um Estudo do Sistema Modular de
Ensino (Some) na Escola Pélo da Comunidade de An&?, sob a orientacdo
da Professora Dra. Tania Suely Azevedo Brasileiro.

2. A presente pesquisa tem como objetivo obter informagdes sobre o
histérico da escola; ter acesso aos relatérios resumidos de alunos
matriculados no SOME regular e anexos da unidade de ensino em questdo
desde a implantagdo até os dias atuais; ter acesso aos relatérios
detalhados com os nomes dos egressos do SOME da comunidade de Ang,
Resex Tapajés-Arapiuns, desde implantagdo (2005) até os dias atuais.

3. Diante do exposto, solicitamos autorizacdo para que o referido discente
possa efetivar a coleta mencionada em data e horario a combinar.

4. Disponibilizamos os contatos do mestrando, caso necessite de
informagdes mais detalhadas:

Email:tassyandrosouza4d 193@gmail.com,Telefone:93-9919776

Atenciosamente,

Profa. Dra. Sheyla Regina Marques Couceiro
Vice-coordenadora do PPGSAQ
Portaria UFOPA n© 108, de 24 de margo de 2023

https //sipac.ufopa.edu.br/sipac/pr lo/doct _visualizacao jsf?imprimir=true&idDoc=714236 12
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ANEXO E - CARTA DE ACEITE DA ESCOLA SAO FELIPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
CENTRO DE FORMAGAO INTERDSCIPLINAR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIEDADE, AMBIENTE E
QUALIDADE DE VIDA

CARTA DE ACEITE DA ESCOLA SAO FELIPE

Eu, , diretora da

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sio Felipe, Municipio de Santarém/PA,
declaro que o pesquisador Luciandro Tassio Ribeiro de Souza, CPF n.° 013.745.412-06,
discente mestrando do PPGSAQ, apresentou-me o projeto de dissertagio de mestrado
“Politicas puablicas educacionais de inclusdo digital na Resex Tapajés-Arapiuns: um
estudo do Sistema Modular de Ensino (SOME) na escola polo da comunidade de Ana.",
cujas atividades serdo desenvolvidas em minha comunidade, e que me sinto perfeitamente
esclarecido sobre o contetido e os eventuais riscos e beneficios.

Desse modo, AUTORIZO a realizagio, nesta comunidade, do projeto de
dissertagio de mestrado, colocando-me a disposigdo para cooperar com a execugdo das
atividades ¢ permitindo o uso de informagdes ¢ imagens, desde que utilizadas para fins
estritamente académicos, culturais ¢ esportivos, sem finalidade de obtengao de lucro, para
a divulgagio do projeto, exceto aquelas determinadas como sigilosas por aspectos legais

¢ éticos

24 de Junhp ol 2023

LOCAL EE DATA
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APRESENTACAO

Na vasta terra de Santarém, que o rio enlaca,

Onde as aguas do Tapajos e Amazonas se abragam,
Desenham-se nos mapas historias e destinos,

Cada linha tracada revela seus caminhos.

Mapas que contam a saga de um ensino especial,
Do SOME, que chega a cada canto e local,
Tragando no papel a geografia do saber,
Levando educacéo, esperanca e 0 querer.

Cada ponto marcado, cada localidade anotada,
E um sonho plantado, uma esperanca renovada,
Os mapas do SOME néo séo s6 papel e cor,
Sédo a prova viva do alcance do ensino

As trilhas desenhadas, em mapas coloridos,
Mostram as rotas, os sonhos tecidos,

Em cada sala de aula, um pedaco do futuro,
Na cidade que avanga, no tempo seguro.

Nas margens do rio, onde a floresta sussurra,
Cada escola, um farol, em meio a verde fartura,
Povoados pequenos, aldeias distantes,
Recebem o saber, em gestos constantes.

Na cidade de Santarém, onde a vida € um poema,
Os mapas do catalogo sdo mais que um emblema,
S&o a trilha que guia os passos do amanhd,
Construindo com saber, um futuro sa.

Que as aguas do Tapajés levem essa cancao,
De um ensino que floresce em cada coragéo,
E que Santarém veja, nos mapas tecidos,
Um reflexo somante de tudo que se projeta.

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza (2024).

Segundo Queiroz e Aradjo (2014), o catadlogo é um instrumento de trabalho que
organiza itens, geralmente apresentados de maneira sistematica, para facilitar a consulta e o
acesso as informacGes. Para os autores, o principal objetivo de um catadlogo é compilar e
disponibilizar dados de forma estruturada, permitindo que os usuarios encontrem facilmente
procurando, o que pode incluir livros, produtos, exposicdes, e até mesmo mapas, entre outras

finalidades.
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Entretanto, quando nos referimos, especificamente, a um catadlogo de mapas,
estamos falando de uma compilacdo de mapas organizados de forma logica e acessivel. Este
tipo de catalogo, de acordo com Moraes (1997) € uma ferramenta valiosa para pesquisadores,
assim como para o publico, por fornecer uma visdo detalhada e visual das fei¢cBes da
superficie terrestre de uma area especifica. Para o autor, a finalidade de um catalogo de mapas
é ilustrar dados espaciais, facilitar a navegacao e analise geografica, assim como tecer estudos
ambientais.

Concebido para mostrar a dimensdo do Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino (SOME) nas diversas regides do municipio de Santarém/PA, este catdlogo de mapas
desempenha uma ferramenta essencial para ilustrar a distribuicdo e alcance do SOME. Por
meio de mapas do municipio e de suas regides que o compbe é possivel visualizar as
localidades atendidas pelo sistema modular, entender a cobertura geogréfica, as distancias,
bem como o percurso longitudinal. Além disso, as fotos ilustrativas de algumas localidades,
que estdo incluidas no catalogo, enriqguecem a compreensao visual, tornando mais evidente a
realidade, as belezas locais e os desafios enfrentados nas localidades atendidas.

A seguir, apresentamos um quadro que destaca as regides e as respectivas
localidades do SOME de Santarém.

Quadro 41 — As regides e as respectivas localidades do SOME Santarém.

REGIOES LOCALIDADES

Aldeia Indigena Amina

Aldeia de Aningalzinho na Reserva Terra dos Encantos

Aldeia Atrocal

Aldeia Indigena Camara

Aldeia Esperanca

Aldeia Vila Franca - Etnia Arapiun

RIO ARAPIUNS Aldeia Indigena Lago da Praia

Aldeia Nova Vista - Etnia Arapiun

Vila Ana

Vila Brasil

Vila Goreth

Comunidade Mentae Rio Arapiuns

Vila Sdo Francisco

Vila Sdo Miguel

Vila Sao Pedro

Vila Urucurea

Aldeia Cabeceira do Amorim

Aldeia Caruci Arimun - Etnia Arapiun Tapaj6s

Aldeia Enseada do Amorim

Aldeia Mapirizinho

Aldeia Muratuba - Tupinamba

RIO TAPAJOS Reserva Indigena Solimdes

Aldeia Vista Alegre do Capixaud

Vila Amorim
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Vila Boim

Comunidade Jauarituba

Vila Paraua

Comunidade de Pedra Branca

Vila Suruaca

Vila Surucua

VARZEA

Vila Aracampina*

Vila Aritapera

Comunidade Boa Vista do Tapara

Comunidade Boca de Cima do Aritapera

Comunidade do Correio do Tapara

Comunidade Costa do Tapard

Vila Igarapé da Costa

Vila Piracaoera

Quilombo Arapemé

Quilombo S&o José do ltuqui

Vila Saracura

Comunidade de Santa Maria do Tapara

Vila Sdo Siriaco Urucurituba

Vila Tapard Grande

LAGO GRANDE

Vila Ajamuri

Comunidade de Aracy

Vila Aracuri

Vila Inanu

Comunidade de Pindorama

Comunidade de S&o Jorge

Comunidade de Sdo Pedro do Uruari Lago Grande

Vila Socorro

PLANALTO

Aldeia Indigena Acaizal

Aldeia Ipaupixuna

Comunidade Cicero Mendes

Vila Guarana

Comunidade Poco Branco de Ituqui

Vila Muru Muru

Comunidade Santana do ltuqui

Vila Santarém-Miri

ARAPIXUNA

Vila Arapixuna

Vila Carariaca

Vila Guajara

RI1O ARUA

Vila Cachoeira do Arua

RIO MARO

Aldeia Cachoeira do Maré - Etnia Arapiun

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) a partir de dados da E.E.E.F.M. S&o Felipe (2023).

Apos detalharmos a relacdo das localidades do SOME por regides, fornecemos o

mapa do municipio de Santarém, indicando as respectivas localidades. Em seguida,

apresentamos 0s mapas individuais de cada regido e suas localidades correspondentes,

conforme descritas neste quadro, além de fotos ilustrativas de algumas localidades

pertencentes as regides do SOME, que foram cedidas gentilmente por colaboradores.
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(] AREA DO ESTADO DO PARA, 1.245.870,704 km?2

) AREA DO MUNICIPIO DE SANTAREM, 17.898,389 km2

LOCALIDADES DO SOME DE SANTAREM (2024)

ALDEIA ATROCAL
ALDEIA CABECEIRA DO AMORIM

ALDEIA ENSEADA DO AMORIM
ALDEIA ESPERANCA

ALDEIA INDIGENA ACAIZAL

ALDEIA INDIGENA AMINA

ALDEIA INDIGENA CAMARA

ALDEIA INDIGENA LAGO DA PRAIA
ALDEIA IPAUPIXUNA

ALDEIA MAPIRIZINHO

ALDEIA MURATUBA-TUPINAMBA
ALDEIA NOVA VISTA-ETNIA ARAPIUN
ALDEIA VILA FRANCA-ETNIA ARAPIUN
ALDEIA VISTA ALEGRE DO CAPIXAUA
COMUNIDADE BOA VISTA DO TAPARA

COMUNIDADE CICERO MENDES
COMUNIDADE COSTA DO TAPARA
COMUNIDADE DE ARACY
COMUNIDADE DE PEDRA BRANCA

00000000000 ODOODODODOOO®OODOO

ALDEIA CACHOEIRA DO MARO-ETNIA ARAPIUN
ALDEIA CARUCT ARIMUN-ETNIA ARAPIUN TAPAJOS
ALDEIA DE ANINGALZINHO-RESERVA TERRA DOS ENCANTOS

COMUNIDADE BOCA DE CIMA DO ARITAPERA

0000000000000 000O0O0OO00DO0DO0DOCDOOO

ELEMENTOS DO MAPA

COMUNIDADE DE PINDORAMA
COMUNIDADE DE SAO JORGE

COMUNIDADE DE SAQ PEDRO DO URUARI LAGO GRANDE

COMUNIDADE DO CORREIO DO TAPARA
COMUNIDADE JARAURITUBA
COMUNIDADE MENTAE RIO ARAPIUNS
COMUNIDADE MENTAE RIO ARAPIUNS 2
COMUNIDADE MENTAE RIO ARAPIUNS 3

COMUNIDADE POCO BRANCO DO ITUQUI
COMUNIDADE SANTA MARIA DO TAPARA

COMUNIDADE SANTANA DO ITUQUI
QUILOMBO D SAO JOSE DO ITUQUI
QUILOMBO DE ARAPEMA

RESERVA INDIGENA SOLIMOES
VILA AJAMURI

VILA AMORIM

VILA ANA

VILA ARACURI

VILA ARAPIXUNA

VILA ARITAPERA

VILA BOIM

VILA BRASIL

VILA CACHOEIRA DO ARUA

VILA CARARIACA

VILA DE ARACAMPINA

VILA GORETE

VILA GUAJARA

VILA GUARANA

VILA INANU

VILA MURU MURU
VILA PARAUA

VILA PIRACAOERA 1
VILA PIRACAOERA 2
VILA SANTAREM MIRI
VILA SAO FRANCISCO
VILA SAO MIGUEL
VILA SAO PEDRO

VILA SARACURA

VILA SOCORRO

VILA SURUACA

VILA SURUCUA

VILA TAPARA GRANDE
VILA URUCUREA

TERRA INDIGENA

[ Cobra Grande

[ Mard

QUILOMBOS

] ARAPEMA

(] BOM JARDIM

2] MARIA VALENTINA
] MURU MURU

[ ] SARACURA

000000000000 O0OO®O0DOGOO

VILA IGARAPE DA COSTA

[ ] TININGU
ASSENTAMENTOS PA; PAE; PAC, PE
[ ] PA BUERU

[_] PA CORTA CORDA
[ ] PAITUQUI

] PA TAPERA VELHA
[ ] PAC BELA TERRA II
[ PAE ALDEIA

[_] PAE ARITAPERA
[ PAE EIXO FORTE
[ ] PAE ITUQUI

VILA SAO SIRTACO URUCURITUBA [ PAE JAQUARA

] PAE LAGO GRANDE

[ PAE PIAPO

] PAE PINDOBAL

] PAE TAPARA

] PAE URUCURITUBA

] PE ARUA

[ ] PE MARIAZINHA ARACATI
[] PE REPARTIMENTO

[ PE VISTA ALEGRE

AREAS DE CONSERVACAO RESEX; APA
] APA DA SERRA DO SAUBAL
] APA DE ALTER DO CHAO
] APA DO JUA

[ ] RESEX TAPAJOS-ARAPIUNS

GLOSSARIO
> ASSENTAMENTOS:

PA= PROJETO DE ASSENTAMENTOS;

PAE = PROJETOS DE ASSENTAMENTOS AGROEXTRATIVISTA;
PAC = PROJETOS DE ASSENTAMENTOS EM CONSOLIDACAO;

PE = PROJETOS DE ASSENTAMENTOS ESTADUAIS;
> AREAS DE CONSERVCAO:

APA = AREA DE PROTECAO AMBIENTAL;
RESEX = RESERVA EXTRATIVISTA
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Fotos da frente da cidade de Santarém/PA.

Fonte: Autor (2024).
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Fotos da Aldeia Indigena Lago da Praia

Fonte: David Castro (2024).
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Fotos da Vila And

Fonte: Autor (2024).
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Vila Brasil

Fonte: Prof. Ivanira Cerdeira (2023).
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Vila Goreth

L

Fonte: Prof. Ivanira Cerdeira (2023).
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4541

Comunidade Mentae Rio Arapiuns

LU

Fonte: Prof. Alex Sam (2023).
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Vila Sao Pedro
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Vila Boim
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Vila Suruaca

Fonte: Prof. Alex Sam (2023).
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Vila Surucua
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Vila Aracampina

Fote: Prof. Clarie Rebelo (2024).
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Vila Aritapera
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Fonte: Gisele Maciel (2023).
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Costa do Tapara
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Fonte: Prof. Claudio Sidénio (2023).
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Comunidade Correio do Tapara

Fonte: Samila Vinhote (2023).
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V|Ia Plracaoera
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Fonte: Sheila Paiva (2023).
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Vila Tapara Grande

Fonte: Bruno Mota (2024).
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LOCALIDADES DO SOME NA REGIAO DO LAGO GRANDE (2024)
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VILA ARACURI

VILA INANU

VILA SOCORRO

(ONONCORONONON N

TERRA INDIGENA DA REGIAO DO LAGO GRANDE
[] T.1. cOBRA GRANDE

ASSENTAMENTO DA REGIAO DO LAGO GRANDE
[] PAE LAGO GRANDE

GLOSSARIO:
T.I= TERRAS INDIGENAS

PAE= PROJETOS DE ASSENTAMENTO AGROEXTRATIVISTA
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SITEMA DE PROJEGAO UTM, DATUM SIRGAS 2000, 21S
BASES CARTOGRAFICAS, IBGE 2021, INCRA 2017, SEMAS 2023
CREDITOS: RAIMUNDO ANDRE RODRIGUES DE SOUZA, TEC. EM
AGROPECUARIAANO 2024
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Vila Aracuri
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Fonte: Samila Vinhote (2023).
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Vila Inanud
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Comunidade S&o Pedro do Uruari Lago Grande

(2023).
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Fonte: Prof. Claudio Sid
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MAPA DAS LOCALIDADES DO SOME NA REGIAO DE PLANALTO (2024)
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MAPA DE LOCALIZACAO DA REGIA0 DE PLANALTO NO MUNICPIO DE SANTAREM

VILA MURU MURU ALDEIA IPAURIXUNA
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ALDEIA INDIGENAA
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VILA GUARANA
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ELEMENTOS DO MAPA

() AREADAREGIAO DE PLANALTO, 2.188,90 km?
D AREA DO MUNICIPIO DE SANTAREM, 17.898,389 km*

/ LOCALIDADES DO SOME NA REGIAO DE PLANALTO (2024)
ALDEIA INDIGENA ACAIZAL

ALDEIA IPAUPIXUNA

COMUNIDADE CiCERO MENDES
COMUNIDADE POC'O BRANCO DO ITUQUI
COMUNIDADE SANTANA DO ITUQUI

VILA GUARANA

VILA MURU MURU

00000000

VILA SANTAREM-MIRI
ASSENTAMENTOS DA REGIAO DE PLANALTO

[] raABUERU

[[] A CORTA CORDA
[] paTTUQUI
[ ] PATAPERA VELHA

QUILOMBOS DA REGIAO DE PLANALTO
[] murumMURU

[] miniNGu

GLOSSARIO:
PA = PROJETO DE ASSENTAMENTO
PAE = PROJETO DE ASSENTAMENTO AGROEXTRATIVISTA
QUILOMBO = TERRITORIOS QUILOMBOLA

A

10 10 20 km

SISTEMA DE RROJECJ-\O UTM, DATUM SIRGAS 2000, 21S
,  BASES CARTOGRAFICAS, IBGE 2021, INCRA 2017, SEMAS 2023
CREDITOS: RAIMUNDO ANDRE R. DE SOUZA, TEC. EM AGROPECUARIA, 2024
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Comunidade Poco Branco de Ituqui

Fonte: Ericles Meireles (2023).
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Comunidade Santana do ltuqui

Fonte: Ericles Meireles (2023).
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MAPA DAS LOCALIDADES DO SOME NA REGIAO DO ARAPIXUNA (2024)
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D AREA DA REGIAO DO ARAPIXUNA, 385,298 km?
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LOCALIDADES DO SOME NA REGIAO DO ARAPIXUNA (2024)
@ VILAARAPIXUNA
@ VILACARARIACA
@ VILAGUAJARA

ASSENTAMENTO DA REGIAO DO ARAPIXUNA

[] PAE LAGO GRANDE

IGLOSSARIO:

PAE = PROJETO DE ASSENTAMENTO AGROEXTRATIVISTA
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SISTEMA DE PRO]ECAO UTM, DAFTUM SIRGAS 200, 21S
= BASES CARTOGRAFICAS IBGE 2021, INCRA 2017, SEMAS 2023
CREDITOS: RAIMUNDO ANDRE RODRIGUES DE SOUZA, TEC. EM AGROPECUARIA 2024.
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Vila Arapixuna

5 e T
Fonte: Luciana Mota (2023).
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Vila Guajara

I:

Fonte: Luana Costa (2023).
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Vila Cachoeira do Arua \
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MAPA DE LOCALIZAGAO DA REGIAO DO RIO MARO NO MUNICIPIO DE SANTAREM

MAPA DA LOCALIDADE DO SOME NA REGIAO DO RIO MARO (2024)
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LOCALIDADES DO SOME NA REGIAO DO RIO MARO
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RESEX DA REGIAO DO RIO MARO

=] RESERVA EXTRATIVISTA TAPAJOS-ARAPIUNS

GLOSSARIO:
T.| = TERRAS INDIGENAS MARO

RESEX = RESERVA EXTRATIVISTA TAPAJOS-ARAPIUNS
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Fonte: Prof. lan Caroline Carneiro (2022).



