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RESUMO

O trabalho, intitulado O lugar da Literatura na Base Nacional Comum Curricular, traz
uma analise que aborda a Literatura Infantil a partir do didlogo entre critérios peda-
gogicos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Educacéao Infantil. O inte-
resse pela tematica surgiu a partir da observacao nas rotinas na sala de aula através
dos estagios, onde percebeu-se que alguns profissionais demonstraram dificuldades
Ou pouco interesse em manusear livros literarios. Trata-se de uma analise que pro-
tagoniza o leitor infantil em formacéo e o lugar da literatura no documento que nor-
teia a educacao do pais. Procura-se responder as questdes norteadoras: De acordo
com a BNCC, como a literatura deve fazer parte do cotidiano escolar? Quais as im-
plicacBes dessas para a organizacdo na educacao infantil? Busca identificar e anali-
sar as propostas e o conteudo da literatura abordados na BNCC e compara-los com
0 que 0s escritores como especializados debatem na area. Utilizou-se a metodologia
bibliogréfica, onde destaca-se como aporte tedrico autores como Zilberman (2014),
Lajolo e Zilberman (2007), Khéde (1986), Faria (2021), Klein (2018). Analisou tam-
bém autores destaques nacionais na literatura infantil, como Monteiro Lobato, Graci-
liano Ramos, Erico Verissimo e Viriato Correia. O trabalho é dividido em duas partes,
a primeira apresenta os conceitos da Literatura em um contexto geral até a Literatu-
ra Infantil Brasileira, entre importantes autores e obras do mundo literario. A segunda
€ elaborada a partir da BNCC, seu conceito, aspectos histéricos, propostas e com-
peténcias para a educacao basica, seguido de uma analise tracada entre a BNCC e
a Literatura Infantil. Ao final, compreende-se que a BNCC néo direciona especifica-
mente como deve ocorrer 0 desenvolvimento do campo literario e ndo especifica 0s
meétodos que serdo utilizados para que estimule a linguagem oral e ampliem a capa-
cidade criativa. Desse modo, a BNCC né&o apresenta de forma clara, como pode es-
timular as criangas para se interessar por livros e como formar futuros leitores. O
aporte tedrico norteia de forma indireta, cabe ao professor buscar estratégias e me-
todologias para desempenhar essa fungao e apresentar ao educando o encanto e a

grandiosidade que é o mundo literario.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Educacéo Infantil. Contacao de histérias.BNCC



ABSTRACT

The work, entitled The place of Literature in the National Common Curricular Base,
presents an analysis that that addresses Children’s Literature based on the dialogue
between pedagogical criteria of the National Common Curricular Base (BNCC) and
Early Childhood education. The interest in the subject arose from observation of
classroom routines through internships, where it was noticed that some professionals
demonstrated difficulties or little interest in handling literary books. This is an analysis
that focuses on the child reader in training and the place of literature in the document
that guides the country’s education. We seek to answer the guiding questions: Ac-
cording to the BNCC, how should literature be part of everyday school life? What are
the implications of these for the organization of early childhood education? It seeks to
identify and analyze the proposals and content of the literature covered in the BNCC
and compare them with what specialized writers debate in the area. The bibliographic
methodology was used, where authors such as Zilberman (2014), Lajolo and Zilber-
man (2007), Khéde (1986), Faria (2021), Klein (2018) stand out as theoretical contri-
butions. It also analyzed nationally prominent authors in children’s literature, such as
Monteiro Lobato, Graciliano Ramos, Erico Verissimo and Viriato Correia. The work is
divided into two parts, the first presents the concepts of Literature in a general con-
text up to Brazilian Childrenls Literature, among important authors and works fro the
literature world. The second is drawn from the BNCC, its concept, historical aspects,
proposals and competencies for basic education, followed by an analysis drawn be-
tween the BNCC and Childrenls Literature. In the end, it is understood that the
BNCC does not specifically direct how the development of the literary field should
occur and does not specify the methods that will be used to stimulate oral language
and expand creative capacity. Therefore, the Base does not clearly present how chil-
dren can be encouraged to become interested in books and how to train future read-
ers. The theoretical support guides indirectly, it is up to the teacher to seek strategies
and methodologies to perform this function and present to the student the charm and

grandeur that is the literary word.

Keywords: Children’s Literature. Early Childhood Education. Storytelling. BNCC
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INTRODUCAO

A leitura a um dos aspectos formadores do ser humano, desde a pequena in-
fancia ao mundo adulto somos apresentados a uma variedade de livros que nos
apresentam, de diferentes formas, o mundo em que vivemos, mexem e incentivam a
imaginacéo, estimulam a curiosidade, despertam o interesse por uma variedade de
aspectos.

A literatura infantil pode ser descrita como uma introducao, ou seja, o primei-
ro acesso ao mundo da leitura, pois € ainda em seus anos iniciais que as criancas
tém seu primeiro contato com este mundo.

A Base Nacional Comum Curricular- BNCC- € um documento que direciona
as aprendizagens essenciais que devem ser trabalhadas nas escolas, tanto das ins-
tituicbes publicas, quanto das instituicdes privadas de ensino, desde a educacao in-
fantil até o ensino médio, norteia as préaticas pedagdgicas com o intuito de reduzir as
desigualdades e promover a qualidade de ensino. A leitura associada a literatura
pode ser conceituada como uma pratica social, na BNCC ela aparece no campo ar-
tistico-literario, sendo contemplada ndo de modo individual, mas de modo transver-
sal, articulada ao componente curricular de Lingua Portuguesa. No contexto da
BNCC das séries inicias temos a preocupacao de verificar o lugar da literatura infan-
to-juvenil pautado na sua extrema importancia na formacédo de leitores, formacéo
essa gue inicia a infancia e prossegue por toda a sua vida.

O presente estudo apresenta uma pesquisa bibliogréfica, estabelecendo
uma relacao entre literatura e ensino. A pesquisa € esse procedimento de busca por
respostas que colaborem com na resolucdo de uma problematica social. Minayo
(1994) afirma que o pesquisador tem uma atitude e uma pratica tedrica de constante
busca que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. Para a
autora, ao realizar as atividades de aproximacéo sucessivas das realidades, é apre-
sentada uma carga histérica que reflete posicdes frente a sociedade.

Lima e Mioto (2007) afirmam que a pesquisa bibliografica implica em um
conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao objeto de
estudo, e que nao deve ser aleatorio. Para as autoras, trata-se de um procedimento

metodoldgico importante na produgdo do conhecimento cientifico capaz de gerar,



especialmente em temas pouco explorados, a postulacdo de hipdteses ou interpre-
tacdes que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas. (p. 43)

Pizzani et. al (2012) aponta a pesquisa bibliografica como a revisao de litera-
tura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho cientifico, onde o levanta-
mento bibliografico pode ser realizado em ‘[...] livros, periddicos, artigo de jornais,
sites de internet entre outras fontes.” (p.54)

Recorreu-se as legislacfes referentes a temética e como aporte tedrico ba-
seia-se em autores como Zilberman (2014), Lajolo e Zilberman (2007), Khéde
(1986), Faria (2021), Klein (2018). Analisou também autores destaques nacionais na
literatura infantil, como Monteiro Lobato, Graciliano Ramos, Erico Verissimo e Viriato
Correia.

A pesquisa foi motivada pela observacdo nas rotinas na sala de aula através
dos estagios. Notou-se que alguns profissionais demonstraram dificuldades ou pou-
co interesse em manusear livros literarios, diminuindo ou quase eliminando a conta-
cdo de historias no ambiente educacional. Por isso torna-se relevante uma analise
situando e literatura na BNCC e suas possiveis articulagbes e praticas nos educan-
darios, de modo que o resultado alcancado possa trazer contribuicdes tedricas a
partir dessa discussao e contribua com a pratica.

O tema em questdo “O lugar da literatura infantil na BNCC” resulta do objeti-
vo geral de analisar a proposta da BNCC em relacdo a literatura infantil. Como obje-
tivos especificos propdem-se: a) Descrever as caracteristicas e fun¢bes da literatura
infantil na BNCC, b) Analisar de que forma a literatura contribui no desenvolvimento
e formacdo do leitor, c) Averiguar de que forma a literatura deve ser inserida no con-
texto escolar. As questdes que norteiam essa pesquisa sdo: Como a literatura €
apresentada na BNCC? De que forma a literatura deve fazer parte do cotidiano es-
colar? Quais as implicacdes dessas para a organizacao na educacao infantil?

Para investigar o problema da pesquisa buscamos identificar e analisar o
procedimento didatico de literatura infantil na BNCC, comparando-as com as suges-
tbes pedagodgicas de especialistas baseadas em pesquisas sobre o assunto, tendo
em vista, a compreensdo de como este documento estabelece o método que utiliza
em sua proposta de ensino.

Na primeira parte € apresentado 0s conceitos da Literatura em um contexto
geral até a Literatura Infantil Brasileira. Apresenta de forma sucinta os trés autores

gue sdo considerados patriarcas desta Literatura, Lobato, Ramos e Verissimo e ex-



pde também algumas obras importantes, enfatizando a importancia do uso de livros
como recurso fundamental no mundo literario.

A segunda parte € desenvolvida a partir da Base Nacional Comum Curricular,
seu conceito, aspectos historicos, propostas e competéncias para a educacao basi-
ca. Seguido de uma analise tracada entre a BNCC e a Literatura Infantil.

Conclui-se que a importancia do trabalho, quais as contribuicbes que essa
tematica traz para a comunidade, tanto para o meio académico quanto para 0s pro-
fissionais que j& exercem a profissédo, porém, necessitam de um suporte tedrico que

subsidie sua préatica.

PARTE | - COMPREENDENDO OS CONCEITOS DE LITERATURA

A literatura infantil € um meio que leva a crianca a expandir a imaginacdo, emo-
cOes e sentimentos de forma ludica e criativa. O conceito de infancia foi mudando ao
longo do tempo. Na idade média ndo havia um conceito de infancia e nem especifi-
cidade para ela, as criancas eram tratadas como adultos em miniaturas, que traba-
Ihavam e se vestiam como os adultos. Aries (1981) descreve que a crianga era, por-
tanto, diferente do homem, mas apenas no tamanho e na forca, enquanto as outras
caracteristicas permaneciam iguais.

Klein (2018) descreve que no final do século XVIIlI, com o conceito de crianca al-
terado, a magia da literatura infantil surge para vencer as resisténcias da condicéo
mercadoldgica do livro e obter espaco através das versdes e adaptacdes estrangei-
ras que inspiram os contos de fada vistos atualmente. Atualmente, pensar em crian-
ca, nos remete a ideia de educacao e é nesse sentido que essa pesquisa esta volta-
da para andlise documental da BNCC (BRASIL, 2018) que estabelece competéncias
e habilidades voltadas para a formacéo educacional.

Tendo como referéncia os estudos de Lajolo e Zilberman (2014), que abordam o
surgimento da literatura no Brasil, desde dos primordios até a atualidade, estabele-
ceu-se a concepcao de literatura apoiada nas pesquisas de Khéde (1986) que enun-
ciou a importancia da leitura literaria para a constituicdo do leitor critico. Fernando
Pessoa, escritor portugués, em uma de suas tantas frases afirmava que “a literatura,
como toda arte, € uma confissdo”. Essas e tantas outras frases de efeito fazem com
que a literatura assuma um papel além daquele que ela expressa ter nos bancos

escolares, ela passa a ser algo a mais.
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Por texto Literario podemos entender o escrito que traz significado de pertencer a
literatura. Sendo assim, quando se analisa um texto, devemos levar em conta se ele
manifesta uma ideia escrita em linguagem elaborada de forma a causar emoc¢des no
leitor.

Assim pode se dizer que a obra literaria € fruto de uma escrita elaborada e pecu-
liar. A linguagem elaborada — artistica — descreve um universo todo especifico de
cada autor, e, portanto, desconhecido do leitor. O autor ao elaborar seu texto cria
para ele um “folclore™ novo, uma cosmologia diferenciada, nesse lugar seus perso-
nagens vao ter a possibilidade de enfrentar as mais diversas adversidades, sempre
transcendendo o imaginario, seja ele infantil ou mesmo o adulto.

Faria (2021) faz uma comparagdo sobre o texto literario e o n&o literario elencan-
do alguns pontos que diferenciam um do outro.

Os textos funcionais sdo monossémicos, ou seja, pela sua funcionali-
dade, objetivos ou destinacdo, apresentam um so6 sentido. Numa re-
ceita de preparacdo de alimentos, nas instrucbes de uso de apare-
Ihos, por exemplo, temos que seguir as indicacdes para chegar ao re-
sultado desejado. Trata-se, portanto, de textos funcionais. O mesmo
pode-se dizer de documentos como certiddes, contratos etc., e tam-
bém dos livros sobre ciéncias, histoéria, geografia e outros do género,
destinados as criangas. J& o texto literario € polissémico, pois sua lei-
tura provoca no leitor reacdes diversas, que vao do prazer emocional
ao intelectual. Além de simplesmente fornecer informacéo sobre dife-
rentes temas — historicos, sociais, existenciais e éticos, por exemplo -,
eles também oferecem varios outros tipos de satisfagédo ao leitor: ad-
quirir conhecimentos variados, viver situacdes existenciais, entrar em
contato com novas ideias etc. (2021, p. 12)

O texto literario deve acima de tudo, ter uma funcdo poética, ou seja, uma
funcdo estética dentro de um estilo préprio de cada escritor. Esse estilo ajuda para
gue cada obra desenvolva uma relacdo/interacdo do autor para com seus leitores.
Essa relacdo € desenvolvida a partir da escrita que estabelece uma musicalidade e
ritmo ao texto, organizando frases e paragrafos de forma a tocar a sensibilidade de
quem os Ié.

E por meio desses mecanismos que as obras literarias caem no “gosto das
pessoas”, assim passa-se 0 tempo, mas elas nao caem no esquecimento, pois a
partir da sua publicitacdo passam a servir como base para outros textos, exemplo

temos Romeu e Julieta, do escritor William Shakespeare, poeta e dramaturgo inglés.

L Expressdo referente ao conjunto de crengas, mitos, histdrias populares, lendas, tradi¢des e costumes transmi-
tidos de uma geragdo para outra integrando a cultura de determinado povo.
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Por isso, quando se busca teorizar textos literarios, fatores como manifesta-
cao artistica, cultural e social sdo levados em conta diversos aspectos, pois buscam
retratar a sociedade que o escritor viveu ou vive, por exemplo, quando pensamos no
livro O Cortico, de Aluizio de Azevedo, ele retrata as diferentes classes sociais no
Rio de Janeiro do século XIX.

O texto literario deve ser ficcional, ou seja, deve ter uma cosmologia propria.
Exemplos de textos com fatos préprios e autores que trabalham com esta logica,
temos Monteiro Lobato, com a sua obra mais conhecida: O sitio do Pica pau Ama-
relo. Nesse sitio 0 mundo é ele, sendo habitado por seres que ndo existem no mun-
do real, como a personagem Emilia, uma boneca falante, ou mesmo o Visconde de
Sabugosa que nada mais € do que um boneco feito de sabugo de milho, detentor de
uma grande sabedoria vinda dos livros que leu na estante de Dona Benta. Outro es-
critor que pode se citar como possuidor de um universo proprio em seus livros é
Eduardo Sporh, em sua obra mais conhecida “A batalha do Apocalipse” que ¢é se-
guida pelos livros Filhos do Edem | e II, ele retrata um mundo habitado ndo apenas
por humanos, mas também por anjos e demdnios que travam uma guerra milenar.

Assim os textos de teor literario também buscam usar das figuras de lingua-
gem com subjetividade, conotacdo, quando ultrapassam a coesdo da racionalidade
eles precisam demonstrar isso em suas linhas e entrelinhas.

Todavia, Faria (2021) conclui seu raciocinio afirmando que quando se questi-
ona sobre o que é literatura de fato ndo se tem uma resposta Unica e definitiva. Por-
tanto, mesmo que possamos apontar topicos que diferencie um texto literario de um
normal, ainda assim, os teéricos ndo possuem uma visao convencionada do assun-

to.

1.1 - Literatura Infantil Brasileira

De acordo com Lajolo e Zilberman (2007) a literatura infantil precisou
sacramentar seu surgimento em meio a transformacgfes sociais e culturais dos
séculos XVIII e XIX, em um momento que transformou enredos que até entédo
voltados para adultos em formatos apraziveis, solidificados em classicos do género.
Ao que hoje parece ser um género literario consolidado, no cotidiano, n&o poderia
passar despercebido todo o trajeto percorrido a atualidade.

Pode se dizer que as abordagens ndo economizaram esforgos no desenvol-

vimento da producéo literaria infantil no Brasil, desde o aparecimento de obras ori-



12

undas da Europa, que eram importacdes lusitanas e francesas, reproducdes sem
qualquer sutilidade para as especificidades da cultura local. Desse modo, de acordo
com as autoras, percebe-se que as traducdes de obras importadas da Europa néo
eram somente moldadas ao publico brasileiro, mas como um modelo de “patriotismo”
envolvendo conceitos de honra, moralidade, superacéo e valorizacdo do seio famili-
ar.

De acordo com Medeiros (et. al) 2019, as primeiras publicagcdes para o publi-
co infantil surgiram na primeira metade do século XVIII, anteriormente, no classicis-
mo francés do século XVII foram produzidos textos que teriam sido descritos como
adequados para criancas, como as Fabulas de La Fontaine, obras de Fénelon e
Charles Perrault, considerado o percurso pelo surgimento da literatura infantil ao ob-
jetivar historias até entao de origem popular em producdes literarias voltadas para as
criancas.

Lajolo e Zilberman (2007) descrevem que, com o final da monarquia e
instituicdo da republica, a industrializacdo foi a responsavel para abertura dessa
nova forma de comercializacao de obras infantis da Europa, o Brasil € compensado
pela movimentacdo cultural que surge com o novo regime, também pela mudanca
da mé&o de obra com a abolicdo da escraviddo e pela asser¢cdo da monocultura de
café como base econdmica para promover mudancas no final do século XIX e inicio
do século XX. Dessa forma, abrem caminhos para afirmacéo da literatura infantil no
Brasil, primeiro com o surgimento da literatura infantil, segundo, com as desvincula-
cOes das producdes literarias entdo existentes, para se solidificar como género lite-
rario independente e reconhecido.

As autoras descrevem um pouco do contexto histérico onde a modernizagao é
reconhecida através de Monteiro Lobato, escritor, empresario, visto como visionario,
sendo responsavel a eclosdo de obras infantis, em um périodo que havia poucas
editoras disponivel e na maioria , exportavam e reproduziam modelos vindos da
Europa. Ao transcrever as obras de Lobato, observa-se a eclosdao de novos
escritores de literatura infantil. A revolucdo de 30 e o movimento da Escola Nova
ganham espaco de destaque nesse périodo de evolucdo, principalmente pela a
necessidade de instruir uma camada de novos trabalhadores vindos através do
éxodo rural, que aconteciam pelas mudancas econdmicas, politico e sociais que

ocorriam nessa fase.
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As obras infantis de Lobato representam o universo campesino, Secco e

Marchesan (2021) o descrevem como visionario:

Sendo responsavel ao mesmo tempo por transcrever uma realidade rural
verossimil ao que de fato era as suas obras infantis, como também grande
empresario e semeador editorial, em época na qual poucas eram as edito-
ras disponiveis e em sua maioria, apenas tentativas de reproduzir modelos

advindos da Europa. (p.4)
As mudancas ocorridas ao longo desses periodos ampliavam o uso da litera-

tura infantil o disseminando como um instrumento didatico e também cultural.

1.2 -Lobato, Ramos e Verissimo, 0os patriarcas da Literatura Infantil Brasileira.

O Brasil € um pais de dimensdes continentais e de origem miscigenada, pois
foi povoado por indigenas, negros e brancos. Por possuir essa variedade cultural,
possui inUmeras histérias, que sdo passadas de geracdo em geracdo em forma de
escrita e também pela oralidade. Por isso, quando o pais passa a ter escritores in-
fantis buscando escrever histérias genuinamente brasileiras devemos ter em mente
que um dos caminhos abordados é o folclore. O folclore, segundo Zilberman (2014)
desde o comeco da literatura infantil brasileira, € um dos tesouros que 0s escritores
buscaram quando queriam produzir textos capazes de atrair o novo publico.

Nesse contexto de buscar escrever histérias que abordassem as teméticas
brasileiras quatro nomes vao ter destaque: Monteiro Lobato, Graciliano Ramos, Eri-
co Verissimo e Viriato Correia.

Zilberman (1981) afirma que Monteiro Lobato, ao aproveitar a tradicdo folclé-
rica rompe com os padrdes literarios vindos da Europa. Assim, o Sitio do pica pau
amarelo traz uma abordagem esperancosa para o futuro do pais na época, pois ao
passo que o sitio comecga a ter problemas com as colheitas de café, e passa a ser
explorador por petroleo. Alguns pontos devem ser destacados nesse contexto, o
nome Dona Benta vem de José Bento, nome de Monteiro Lobato — José Bento Ren-
to Monteiro Lobato. Outro ponto que chama atencdo é o fato de que a riqueza do
sitio apOs comecar a ter problemas com a producéo de café e vem da exploracdo de
petrdleo. Essa mudanca de producédo de matéria prima vem da ideia de que sendo o
escritor ufanista, ele acreditava que o Brasil s6 passaria a ser um pais rico e desen-
volvido apds abandonar sua agricultura atrasada e ndo mais competitiva no mercado

internacional, para comecar a explorar as reservas de petroleo.
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Ao mesmo tempo que lemos uma historia infantil, acredita-se que era desejo
de Monteiro Lobato fazer uma escritura para que as criancas comecassem desde de
cedo a ter uma nogdao politica dos problemas do pais.

Outro ponto de destaque é a personagem Dona Benta, pois sendo ela uma
mulher moderna que busca sempre se atualizar dos problemas da sociedade e da
economia, acaba tendo uma relacdo com o coronel Teodorico ou coronel Timba,
personagem do sitio que € um homem conservador que de nhenhuma forma busca se
atualizar das modernidades, a todo custo tenta comprar o sitio de Dona Benta, assim
a narracdo demonstra a relacdo do pais para com aqueles que de alguma forma
buscam o desenvolver.

Buscando fazer uma mencao as histérias contadas pelo folclore nacional e
passadas de forma oral temos a personagem da tia Nastacia. Comentarios sobre a
personagem Sa0 necessarios, pois mesmo a personagem servindo para incorporar
aos textos as historias do folclore nacional, ela também pode ser vista como a negra
que se adaptou a sua condicdo de servigal da casa, ndo fazendo nenhum questio-
namento sobre a sua condicdo dentro do nucleo familiar.

De acordo com Zilberman (2014) Graciliano Ramos destaca sua trajetoria
nos escritos infantis apoés ja ter lancado livros para o publico adulto. Ramos chega
ao cenario da literatura infantil de forma inusitada, foi por meio de um concurso lite-
rario realizado pelo Ministério da educacéo que ele escreve a historia “A terra dos

meninos pelados”.

Quando Graciliano Ramos decidiu escrever livros para criangas, ele ja era
um novelista aclamado pela critica e pelo publico nacional. Pelo menos du-
as criagbes importantes ja tinham sido lancadas, S. Bernardo, de 1934, e
Angustia, de 1936, obras que, sozinhas, bastariam para afiancar ao autor

alagoano um lugar no pantedo dos grandes nomes da nossa literatura. ( .
38)

No livro A terra dos meninos pelados, Graciliano Ramos apresenta um per-
sonagem chamado Raimundo. Este possuia um problema em seus olhos, pois um,
era extremamente preto, enquanto o outro era azul, além de ter a cabeca raspada.
Durante a narragdo o garoto chega a um lugar onde todos tem as mesmas caracte-
risticas dele. Pois na sociedade em que vivia acaba por sofrer muita discriminagéo
por ser “diferente”. Assim o texto pode ser considerado como uma narrativa que faz
uma abordagem das discriminagdes, em que as criangcas muitas vezes acabam tento

por terem caracteristicas diferentes das demais.
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Essa critica também pode ser vista como uma forma do autor denunciar as
mazelas sociais do pais, pois ndo tendo as caracteristicas da sociedade dominante
0 personagem é excluido da sociedade. Mas ap0s conhecer pessoas semelhantes a
ele, o personagem tem a oportunidade de melhorar de vida, fazendo um processo
de autoafirmacdo. Também vai produzir duas outras obras brilhantes, a saber Pe-
guena historia da republica, Zilberman (2014) nos leva a perceber que o uso da pa-
lavra pequena vem justamente para atrair um publico leitor mais infantil, pois ao co-
nhecer o texto o leitor percebe que ele trata de assuntos complexos da sociedade,
assim como o contexto histérico que ele foi escrito, em plena ditadura de Getulio
Vargas.

Erico Verissimo, escritor galucho, ndo era tdo conhecido por escrever histo-
rias infantis, porém suas obras voltadas para o publico infantil sdo tomadas de aven-
turas e de lugares fascinantes. Todas elas trazem um tema qual quer ensinar algo
para o leitor ouvinte. (PIOVESAN e NIEDARAUER. 2003). As autoras, assim o des-

crevem:

Erico criou um universo ficcional em que ha o predominio da aventura e
acOes, garantindo a leitura de suas narrativas que € uma sucessdo de
acOes, j4 apontadas pelos titulos de seus livros: aventura, vida e viagem
sdo constantes, 0 que remete a um mundo em movimento. A acéo € desen-
volvida na medida em que 0s personagens vencem 0S espacos e crescem
com os acumulos de experiéncias. (p.8)

Verissimo optou por escrever histdrias com animais. Seus livros Aventuras
do avido vermelho (1936); O urso com musica na barriga (1938); A vida do elefante
Basilio (1939), Os trés porquinhos pobres (1936). Essa decisdo de escrever histérias
com personagens animais vem pois em geral eles sdo bem aceitos pelo publico in-
fantil, exemplo disso € o personagem Mickey Mouse e tantos outros produzidos pela
Walt Disney desde 1930.

Diferente dos outros escritores ele busca assuntos menos fantasticos, como
por exemplo, em seu livro Viagem a aurora do mundo (1939) o autor busca escrever
para o publico infantil um texto de interesse cientifico. Assim percebemos que a lite-
ratura infantil busca apresentar aos seus leitores mirins tanto assuntos, politicos,
sociais e mesmo cientificos.

E no livro A vida de Joana D’arc (1935) que ele ira apresentar uma biografia

da lider francesa. Nesta obra infantil s&o enfatizados os valores libertarios para pro-



16

mocdo de um desenvolvimento do pais, pois quando apresenta a histéria de uma
lider francesa ajudando seu pais a se libertar das garras da Inglaterra.

Nas obras infantis dos trés autores percebe-se uma forte expresséao de tratar
assuntos complexos, em especial politicos e sociais. Assim diferente das histérias
infantis europeias que em geral apresentam a abordagem de assuntos moralistas,
0s textos brasileiros vao apresentar temas mais cotidianos.

Mesmo depois de varios anos e obras publicadas o fenbmeno da literatura
infantil ainda faz com que a cada ano novos titulos sejam publicados. As novas
obras trazem novos assuntos a serem apresentados, trazem mundos e novos enre-
dos para suas linhas e entrelinhas, abrangendo tematicas que abordam temas mais

contemporaneos.

1.3 O livro junto de outras artes

Quando lemos uma obra classica, ela € uma arte, a chamada arte literaria,
da mesma forma, quando vemos uma fotografia, um filme. Eles fazem parte do cir-
culo das artes. Que a saber sdo onze tipos: Musica, Danca, Pintura, escultura, Tea-
tro, Literatura, Cinema, Fotografia, histérias em quadrinhos, jogos eletrénicos e arte

digital. Como afirmar Faria (2021):

Um dos aspectos fundamentais da arte é, no entanto, a tentativa dos artis-
tas de “segurar” ou “fixar” o tempo, aprisionando-o por meio do som (musi-
ca, ruido), da palavra (literatura oral e escrita) e da imagem (pintura, escul-

tura, cinema, televisdo, fotografia, ilustracées. (p. 55)

Por isso, a grande novidade dos livros infantis atuais é justamente eles faze-
rem uma juncao de varios elementos artisticos. Assim surge o conceito de livro de
imagem. Algumas observacdes a esse tipo de livro sdo fundamentais tais como:

Primeira, por se tratar de livros para criangas que ainda nao foram alfabeti-
zadas, em geral, eles ndo contem palavras, sdo imagens sobrepostas que expres-

sam as informacgdes, assim como por exemplo na imagem abaixo.
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Imagem 1: pagina do livro extraida da internet. Livro o gato Viriato.

A imagem extraida do livro O gato Viriato, personagem criado por Roger
Mello, mostra a relagdo do gato com seu pet de estimacédo — na histéria o gato en-
contra um ovo, na manha seguinte o ovo acaba se tornando um patinho — tentando
ensinar ele a voar, assim vemos no primeiro quadrinho ele batendo as patas como
gue ensinando a voar. No segundo o patinho parece pular do lugar mais alto, entre-
tanto por ndo possuir a capacidade de voar ele acaba caindo. Por ultimo o gatinho
coloca uma espécie de paraguedas no pato para que assim ele possa alcar voo sem
se machucar.

Dessa forma, podemos perceber que mesmo néo tendo uma palavra se
quer, acaba por passar muita informacéo. Levando para o contexto de sala de aula,
pode-se entender que mesmo 0s alunos néo sabendo ler acabam extraindo conhe-
cimento das imagens do livro € uma educacao ludica servindo para 0s pequenos

alunos:
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o ilustrador de livros para criancas encontra uma difi-
culdade adicional e bastante especifica: ele “desenha
para um publico bem determinada, ndo somente sem
experiéncias da realidade plastica, como com estrutu-
ras mentais particulares” (DURAND & BETRAND). Por
isso, sua tarefa exige ndo apenas competéncia artisti-
ca, mas também a necesséria sensibilidade para se fa-
zer entender pelas criancas, mesmo as mais peque-
nas.” (FARIA 2021, p. 57)

Ainda sobre o livro que mesclar elementos da pintura com literatura, Ricardo
Azevedo, escritor, ilustrador e pesquisador brasileiro, afirma que esta € uma forma
literaria da literatura infantil ainda pouco utilizada. As imagens apresentam um po-
tencial riquissimo para ser explorado pelo profissional da educacéao.

As narrativas no livro de imagem véao utilizando recursos de outras artes,
como cinema e pintura. Porém a narracdo sera diferente do texto escrito, pois en-
guanto o primeiro vai ter uma ordem cronolégica dos fatos, o segundo vai ter uma
ordem fragmentada, pois cada quadro vai apresentar um espaco. Assim, precisa ter
uma ligagdo com o outro para que seja entendida a histéria.

Faria (2021) cita outros autores que exploram essa modalidade de narrativa
como: Eva Furnari com a histéria da bruxinha atrapalhada (1985); Roger Mello com
o0 gato Viriato (1993), Angelo Lago, com a histéria outra vez (1984). E possivel per-
ceber que engquanto 0s pioneiros aproveitaram para escrever histérias para as crian-
cas aproveitando assuntos politicos e sociais, 0s autores infantis modernos acabam
por buscar mais conteldos abstratos para seus alunos, sendo mais focados ndo em
uma compreensao do texto, mas sim da sua interpretacao.

Assim podemos perceber que os pioneiros deixaram um campo riquissimo
para a exploracao por parte de novos escritores, sendo papel fundamental a apreci-
acao desses livros em sala de aula, por isso no préximo topico iremos analisar como
a Base Nacional Comum Curricular foi estruturada para entdo contribuir para a ex-

pansdo do acesso de leitura a essas obras.

PARTE Il - BNCC E A LITERATURA

Referente ao histérico da BNCC, Castro (2000) diz que na passagem para o
século XXI, surge em ambito internacional, um novo paradigma de organizacéo pe-
dagogica e curricular em que os processos avaliativos sdo os instrumentos essen-

ciais de gestdo. Desde 1995, o Sistema de Avaliacdo Basica (SAEB) e os PCN'’s
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trouxeram orientacdes sobre os conteudos e os resultados da escolaridade basica.
Em 1998 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais, que apesar de
obrigatdrias, ndo impactaram as escolas. E 2007, tivemos a aplicacdo do censo
através do Saeb/ Prova Brasil e também a criacdo do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica- IDEB-. Em 2014 o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-
2024) converteu a Base Nacional Comum Curricular em uma importantissima es-

tratégia para cumprir suas metas.

2 1 Aspectos historicos

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento normativo que
define o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estu-
dantes devem desenvolver ao longo da Educacgéo Basica (Educacgéo Infantil, En-
sino Fundamental e Ensino Médio). Apesar dos debates acerca da BNCC terem
sido mais propagados a partir de 2015, a BNCC ja estava prevista tanto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o/96 — LDB- quanto no Plano Nacional de Educa-
¢do/2014 — PNE.

No ano de 1986, a LDB estabeleceu as diretrizes e bases da educac¢ao nacio-
nal, abrangendo os processos formativos que se desenvolvem nas relagdes soci-
ais dos estudantes, como em sua vida familiar, nas instituices de ensino e pes-
guisa, nas organizacdes da sociedade civil, nas manifestacfes culturais e no
mundo do trabalho.

No capitulo I, Secéo I, Artigo 26, a LDB determina que os curriculos da Edu-
cacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter Base Nacio-
nal Comum Curricular, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracte-
risticas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educan-
dos.

Ja em 2014, o PNE determinou as metas e estratégias para a politica educa-
cional no periodo de 2014 a 2024. Dentre as suas diretrizes, sao apresentadas a
necessidade superacédo das desigualdades educacionais, com énfase na promo-
¢ao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacdo; a me-
Ihoria da qualidade da educacéo; a formagéo para o trabalho e para a cidadania,

com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; a
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promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldégica do Pais; a valorizacéo
dos(as) profissionais da educacéo.

Nas estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 do PNE, reforca a necessidade de assegu-
rar um pacto entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, voltado a con-
solidacao dos direitos e objetivos de aprendizagem, e o desenvolvimento da Ba-
se Nacional Comum Curricular da Educacao Basica.

Dessa forma, tendo como referéncia a LDB e o PNE, desde 2015, a elabora-
¢cdo da BNCC vem sendo conduzida pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (UNDIME) e pelo Ministério da Educacdo (MEC), contando também
com a participacdo de organizacdes da sociedade civil, especialmente de educa-
dores por meio de consultas publicas.

A parte referente a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e homologada pelo MEC em dezembro
de 2017. Porém ressalta que a parte referente ao Ensino Médio foi aprovada pelo
CNE em dezembro de 2018. Ap6s homologacao pelo MEC, o documento entrou
em vigor dando um tempo habil para que as instituicbes de adequassem a
BNCC.

Ao estabelecer as regras, diretrizes para as atividades e trabalhos, de manei-
ra envolvendo um conjunto de normas, especificacdes técnicas, codigos de prati-
cas e regulamentos. Com isso, assegura aos educandos os direitos de aprendi-
zagem e desenvolvimento conforme preconiza o Plano Nacional de Educacao
(PNE). A BNCC (2018) afirma que:

Documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996),
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
gue visam a formagdo humana integral e a construgdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como funda-
mentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo
Basica (DCN). "(MEC, BRASIL, p. 7,2018)

A elaboracéo da BNCC nao foi realizada em pouco tempo, na verdade, mes-
mo havendo um grande anseio por parte da sociedade educacional, ela faz parte do
processo de redemocratizacdo do pais, como pode ser observado no quadro abaixo.
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Quadro |

Eventos importantes para criacdo da BNCC

1988

Promulgada a Constituicdo Federal: a criagdo de uma Base Nacional
Comum, com a fixagdo de conteudos minimos para o Ensino Fundamen-

tal, & prevista no artigo 210.

1996

A Lei das Diretrizes e Bases (LDB) da Educagao Basica € aprovada e

reforca a necessidade de uma base nacional comum.

1997 a
2000

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram consolidados em
partes: 1° ao 5° ano em 1997; 6° ao 9° ano em 1998; e, em 2000, foram

langados os PCNs para o Ensino Médio.

2010 a
2012

Novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) orientadas para o plane-
jamento curricular das escolas e sistemas de ensino, as resolugdes vali-

am para a Educacéo Infantil e os Ensinos Fundamental e Médio.

2014

Plano Nacional de Educacao (PNE) — A Lei n. 13.005, de 2014, instituiu
o PNE com vigéncia de dez anos. S&o vinte metas para melhorar a qua-
lidade da Educacao Basica, sendo que quatro delas tratam da Base Na-

cional Comum Curricular.

2015

A Portaria n° 592 de 17 de junho de 2015 institui a Comissao de Espe-
cialistas para a Elaboracao de Proposta da BNCC. Em outubro, tem ini-
cio a consulta publica para a construgao da primeira versao da BNCC
com contribuigcdes da sociedade civil, de organizagdes e entidades cien-

tificas.

2016

Em margo, apds 12 milhdes de contribuigdes, a primeira versao do do-
cumento é finalizada. Em junho, seminarios com professores, gestores e
especialistas abertos a participag¢ao publica sao realizados por todo o
Brasil para debater a segunda versdo da BNCC. Em agosto, comeca a
ser redigida a terceira versao, em um processo colaborativo com base na

versao 2.

2017

Em abril, o MEC entregou a terceira versao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educagao (CNE). O CNE
elaborou parecer e projeto de resolugédo sobre a BNCC e homologou as

etapas da educacao infantil e do Ensino Fundamental.
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Foi promulgada a Portaria n® 331, de 5 de abril de 2018 que institui o
Programa de Apoio a Implementagédo da Base Nacional Comum Curricu-
2018 lar — Pro BNCC e estabelece diretrizes, parametros e critérios para sua
implementagao.

Em 8 de novembro, o Conselho Nacional de Educagao (CNE) elaborou o
parecer CNE/CEB n° 3/2018 com a aprovacgao da atualizagdo das novas

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio.

Adaptado do site: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/bncc-conheca-as-
10-competencias-gerais-da-educacao-basica

A aprovacao e publicacdo da BNCC passam a constituir-se uma politica naci-
onal de educacao béasica. O documento € uma obrigatoriedade nacional para a ela-
boracdo de curriculos dos sistemas e redes escolares de todo o pais, além de servir
para propostas pedagodgicas das instituicbes escolares. O seu conteudo também
contribuiu para que outras politicas fossem alinhadas, seja nos ambitos federais,
estaduais e municipais, essas acdes buscam a formacéo e qualificacéo de professo-
res, avaliacdo, elaboracédo de conteudos educacionais e critérios para infraestrutura

para o desenvolvimento da educacao.

2.2 BNCC como um farol para a educacgéo

Sendo o Brasil o quinto maior pais do mundo, havia a necessidade de se ter
um documento que orientasse todo o territério nacional, por isso a BNCC surge co-
mo um farol para a educacédo brasileira. Nao significa que ela sera os curriculos es-
colares, na verdade o documento embora caminhe 0 mais proximo possivel, ndo
pode ser considerado dessa forma.

Isso vem a surgir, pois a LDB aprovada em 1996 ndo supriu a demanda, por
iSso era necessario um documento para fazer uma avaliacdo maior. Esse documen-
to tinha que conter um apanhado geral — nacional — de tudo que fosse considerado
indispensavel para os alunos.

Dessa forma, quando se olha para a BNCC ela ndo é considerada um curri-
culo, mas o farol que ilumina, mostrando o caminho para onde o ensino deve ir, iSSO
para que as criangas possam aprender. Esse anseio comeca em 2013 sendo conso-
lidada em 2018.
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Para se chegar a versao final foi preciso a aprovacdo do conselho nacional
de educacédo, nesse ponto, vale destacar a quantidade de pessoas que participaram
da elaboracdo desse documento, ou seja, profissionais de varias categorias bem
como estados. Todas elas foram responséaveis, por analisar, fazer questionamentos,
da sugestdes, até se torna um documento consolidado. Na histéria de elaboracéo
desse documento percebemos a dinamica e participacdo social na elaboracdo de
um documento nacional para a educagao.

Por isso, quando se diz que a BNCC n&do é um curriculo, devemos pensar
gue ela busca trazer um apanhado de aprendizagens essenciais. A BNCC por ser
um marcador de final vai deixar a cargo das metodologias a decisdo de curriculo,
bem como do processo de avaliacdo do trabalho escolar. Portanto, ela ndo supre as
necessidades dos estados e municipios, mas as escolas ao elaborarem seu curricu-
lo devem observar as propostas pedagogicas orientadas pela BNCC.

Seguindo o historico de eventos que antecederam a publicacdo da BNCC.
Em 2017 o CNE aprovou a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017.
Esse documento instituiu e orientou a implantacédo da Base Nacional Comum Curri-
cular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e determinava modali-
dades no ambito da Educacdo Basica. No artigo 5°, a Resolucéo explicita a BNCC
como referéncia para que instituicdbes pudessem construir e revisassem Seus curri-
culos.

Deve ficar claro, portanto, que a BNCC néo é curriculo. Mas ha uma relacdo
de complementaridade entre BNCC e curriculo. Como se descreve no documento,
os curriculos devem adequar as proposi¢cées da BNCC a realidade local, conside-
rando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escola-
res, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. (BNCC, 2017, p. 16)

O diretor, pedagogo ou mesmo o professor deve entender que a BNCC deve
fundamentar a concepcéo, formulagao, implementacgéo, avaliacao e revisdo dos cur-
riculos, e consequentemente das propostas pedagogicas das instituicbes escolares
(Resolucdo CNE/CP 2/17, Art. 5, § 1°).

Além disso, a BNCC, enquanto referéncia nacional, instrui para a articulagéo
e coordenacao de politicas e acdes educacionais desenvolvidas em ambito nacional,
especialmente em relacdo a formacao de professores, a avaliacdo da aprendizagem,

a definicdo de recursos didaticos e aos critérios definidores de infraestrutura ade-
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guada para o pleno desenvolvimento da oferta de educacdo de qualidade (Resolu-
cao CNE/CP 2/17, Art. 5, § 1°).

Analisando o segundo paragrafo do referido artigo que afirma:

§2° A implementagéo da BNCC deve superar a fragmentacéo das po-
liticas educacionais, ensejando o fortalecimento do regime de colabo-
racdo entre as trés esferas de governo e balizando a qualidade da

educagao ofertada (Resolugdo CNE/CP 2/17, Art. 5°.)

Sobre o direcionamento dessa orientacdo as redes de ensino e escolas es-
taduais, distritais e municipais iniciaram a elaboracdo de seus curriculos consideran-
do a BNCC. Por ser um documento normativo, a BNCC possui fundamentos, no ca-
so ela se apoia em dois fundamentos pedagogicos, a saber educacéo integral e foco
no desenvolvimento de competéncias.

Sobre esses dois fundamentos vale comentar que quando a base estabelece
a formacao de uma educacao integral, ela ndo esta relacionando ao ensino integral,
embora este faca parte, mas ela esta se referindo a um desenvolvimento para o alu-
no que provoque uma capacidade de andlise por um todo dos fatos, ou seja, que ele
consiga desenvolver os aspectos biopsicossociais e afetivos.

Assim a educacao trata do desenvolvimento da crianca como um todo, pois
o aluno ao ir para escola ndo vai apenas com seus aspectos cognitivos, ele vai com
seus anseios e desejos, experiéncias benéficas e maléficas de vida. Assim quando
se passa um conteddo em sala de aula espera-se que ele ndo pegue esse conteldo
guarde em sua mochila e leve para casa e deixe em um canto até a proxima aula,

mas sim que ele possa utilizar em sua vida.

2.3 As competéncias gerais da educacéao basica.

Durante a elaboragéo e posteriormente a sua publicacdo, a BNCC € o re-
sultado de uma busca por um compromisso com a educagao integral e o foco no
desenvolvimento de competéncias, esses sao os fundamentos pedagdgicos de
apoio da BNCC. Ao estabelecer a formacdo e o desenvolvimento humano global
como um de seus fundamentos, a BNCC assume uma visao integral das pessoas
por ela atendida.

Isso significa que os alunos devem ser preparados para atuar com discer-
nimento e responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ser

proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e
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aprender com as diferencas e diversidades, ter autonomia para tomar decisoes e,

ainda, aprender a aprender. Essa visdo de aluno ndo se concretiza por meio de pra-

ticas pedagdgicas que privilegiam apenas a transmissdo ou o acumulo de informa-

cOes. E é nesse ponto que se destaca o desenvolvimento de um curriculo orientado

por competéncias, o segundo fundamento pedagdgico da BNCC. Essas competén-

cias servem como balizas para a construcdo de novas propostas de ensino e asse-

guram aos estudantes os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, veja:

Quadro Il

Competéncias
gerais de forma
resumida

Competéncias gerais de forma ampla, conforme
texto da BNCC

01

Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social e cultural
para entender e explicar a realidade (fatos, informa-
¢cOes, fendbmenos e processos linguisticos, culturais,
sociais, econdmicos, cientificos, tecnolégicos e natu-
rais), colaborando para a construcdo de uma socie-
dade solidaria.

02

Pensamento cien-
tifico, critico e cria-

tivo.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abor-
dagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacao,
a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a criativi-
dade, para investigar causas, elaborar e testar hip6-
teses, formular e resolver problemas e inventar solu-
¢cbes com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

03

Repertorio cultural

Desenvolver o senso estético para reconhecer, valo-
rizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também para par-
ticipar de praticas diversificadas da producédo artisti-
co-cultural.

04

Comunicacao

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e
escrita) e/ ou verbo-visual (como Libras), corporal,
multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnolo-
gica e digital para expressar-se e partilhar informa-
cOes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferen-
tes contextos e, com eles, produzir sentidos que le-
vem ao entendimento mutuo.
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05

Cultura digital

Utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e infor-
macao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as esco-
lares) ao se comunicar, acessar e disseminar infor-
macodes, produzir conhecimentos e resolver proble-
mas.

06

Trabalho e projeto

de vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias cultu-
rais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
gue lhe possibilitem entender as relacdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu
projeto de vida pessoal, profissional e social, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e respon-
sabilidade.

07

Argumentagao

Argumentar com base em fatos, dados e informa-
¢Oes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisées comuns que res-
peitem e promovam os direitos humanos e a consci-
éncia socioambiental em ambito local, regional e glo-
bal, com posicionamento ético em relacdo ao cuida-
do de si mesmo, dos outros e do planeta.

08

Autoconhecimento

e autocuidado;

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas e com a presséao do grupo.

09

Empatia e coope-

racao

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de confli-
tos e a cooperacgao, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro, com acolhimento e valori-
zacao da diversidade de individuos e de grupos so-
ciais, seus saberes, identidades, culturas e potencia-
lidades, sem preconceitos de origem, etnia, género,
orientacdo sexual, idade, habilidade/necessidade,
convicgao religiosa ou de qualquer outra natureza,
reconhecendo-se como parte de uma coletividade
com a qual deve se comprometer.

10

Responsabilidade

e cidadania

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
céo, tomando decisdes, com base nos conhecimen-
tos construidos na escola, segundo principios éticos
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Adaptado do site: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/bncc-conheca-as-
10-competencias-gerais-da-educacao-basica
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Ao ler as dez competéncias da Educacéo Basica, vocé pode identificar al-
gumas diferencas entre o aluno de hoje e o aluno mais passivo de anos atras, sendo
importante entender que o momento histérico atual e a perspectiva de futuro de-
mandam alunos com outra visdo de mundo, preparados para lidar com criticas em
um ritmo mais dindmico em decorréncia dos avancos tecnoldgicos. Como escreve
Lidia Goldenstein, “o telefone fixo demorou 75 anos para alcancar 50 milhdes de
usuérios, o radio levou 38 anos, a TV, treze anos, a internet, trés anos, o Facebook,
apenas um ano, e o jogo Angry Birds, incriveis 35 dias”. O essencial € que se perce-
ba que, embora a BNCC néao defina uma metodologia de ensino, a formacéo desse
aluno caracterizado nas dez competéncias s6 pode ser alcancada por meio de me-
todologias ativas.

A BNCC apresenta competéncias gerais que devem ser desenvolvidas por
todos os alunos ao longo da Educacéo Basica. Também define competéncias espe-
cificas para as areas e os componentes curriculares do Ensino Fundamental. Além
delas, ha habilidades descritas para 0s componentes ao longo dos nove anos.

Para explicitar as aprendizagens que devem ser garantidas ao longo da
Educacdo Basica a fim de assegurar, como resultado do processo de ensino e
aprendizagem, o desenvolvimento das competéncias gerais, a BNCC tem uma es-
trutura propria para cada etapa — Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em conformidade com seus fundamentos pedagdgicos e com os ordenamen-
tos legais.

Ainda que essa estrutura néo represente um modelo Unico de arranjo curri-
cular que obrigatoriamente deve ser adotado nos curriculos e propostas pedagogi-
cas, porém deixa claro que explicitar do que se espera que todos os alunos apren-
dam em diferentes momentos de sua escolarizagdo, de modo a subsidiar sistemas,

redes e escolas.

Quadro Il

Educacao Infantil

Direitos de aprendiza- | Campos de experién- | Objetos de aprendiza-
gem e de desenvolvi- | cia gem e desenvolvimen-

mento to

Sao seis direitos de | Sdo cinco campos nos | Os objetivos sdo orga-
guais as criangas po-
dem aprender e se de-

aprendizagem e desen- nizados por faixa etaria
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volvimento:

Conviver; Brincar; Parti-
cipar; Explorar; Expres-

sar e Conhecer-se.

senvolver:

1. Oeu,oo0utroeo
nos;

2. Corpo, gestos e
movimentos;

3. Tragos, sons, co-
res e formas;

4. Escuta, fala,
pensamento e
Imaginagao;

5. Espacgos, tem-
pos, quantidades,
relacdes e trans-
formacdes.

(bebés, criangas muito

pequenas, criangas pe-

quenas)

campo de experiéncia.

para

cada

Ensino Fundamental (anos iniciais e finais)

Areas do co- | Componentes: | Unidades Objetivos de | Habilidades:
nhecimento: Tematicas: conhecimen-

to:
Séo cinco | Sdo nove com- | As unidades | Referem-se a | Expressam as
areas do co- | ponentes curri- | tematicas de- | conteudos, aprendiza-
nhecimento, culares, abriga- | finem um ar- | conceitos e | gens essen-
conforme defi- | dos nas areas | ranjo dos obje- | processos mo- | ciais relativas
nidas nas Dire- | do conhecimen- | tos de conhe- | bilizados em |aos objetos
trizes Curricu- | to: Lingua Por- | cimento ao | diferentes habi- | de  conheci-
lares Nacio- | tuguesa, Arte, | longo do Ensi- | lidades, relati- | mento que
nais: LINGUA- | Educacdo Fisi- | no Fundamen- | vos a cada | devem ser
GENS, MA- | ca e lingua in- | tal adequado | unidade tema- | asseguradas
TEMATICA, glesa (LIN- | as especifici- | tica. aos alunos
CIENCIAS DA | GUAGENS), dades dos nos diferentes
NATUREZA, matematica diferentes contextos es-
CIENCIAS (MATEMATI- componentes colares.
HUMANAS e | CA), ciéncias | curriculares.
ENSINO RE- | (CIENCIAS DA |Ha unidades
LIGIOSO. Ha | NATUREZA), tematicas co-
competéncias | histéria e geo- | muns aos
estabelecidas | grafia (CIENCI- | anos iniciais e
para cada | AS HUMANAS), | finais e unida-
area. ensino religioso | des tematicas

(ENSINO RE-
LIGIOSO). Ha
competéncias

especificas es-
tabelecidas pa-
ra cada um dos
componentes.

especificas
para cada fase
do Ensino
Fundamental.

Fonte:https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/2771/unidade/1163/acessar
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2.4 ANALISE DA BNCC E A LITERATURA INFANTIL

A BNCC considera a crianga como sujeito historico e de direitos. Tendo em
vista, que a BNCC na educacéo infantil tem seus eixos estruturantes na sua organi-
zacao curricular: interacbes e brincadeiras. Esses eixos integram os direitos de
aprendizagens e desenvolvimento das criancas ha BNCC. Os direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento compdem um conjunto de fazeres: pessoais, sociais e natu-
rais. Que oferecem condi¢Bes as criancas de procederem sob 0os ambientes e vivén-
cias sugeridas. Na educacéo infantil sdo propostos 6 direitos para a crianca, que sao
descritos no documento como: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Esses direitos estédo estruturados dentro dos eixos interagdes e brinca-
deiras e a Base organiza o curriculo para a Educacédo Infantil em cinco campos de
experiéncias:

e O eu, 0outro e 0 nGs;
e Corpo, gestos e movimentos;

e Tracos, sons, cores e formas;
e Escuta, fala, pensamento e imaginagao

e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacodes.
BRASIL, 2008. p. 15.

Estes campos sao descritos “um arranjo curricular que acolhe as situagdes e
as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrela-
cando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL,
2017, p. 38).

Dentre os campos de experiéncia, a literatura infantil, € mencionada de for-
ma direta no campo: “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo”. No qual especifica o

seguinte conceito:

Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a lite-
ratura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criancgas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo
e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com dife-
rentes géneros literarios, a diferenciacéo entre ilustracfes e escrita, a aprendizagem
da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacao de livros. Nesse convivio
com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo le-
tras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreen-
sdo da escrita como sistema de representagdo da lingua. Espacos, tempos, quanti-
dades, relacdes e transformacdes.” (BRASIL, 2017, p. 40)
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O conceito de leitura na BNCC, direciona o trabalho pedagdgico a proposta
do convivio com diferentes textos, pelo qual as criangas construirdo sua propria con-
cepcdo da lingua escrita. No documento, o educador sera o mediador da leitura,
dessa forma, a crianca organizara conhecimentos sobre leitura. O texto aborda a
importancia dos rabiscos e garatujas, mas nao especifica sobre a pratica de leitura e
nem os metodos utilizados nessa proposta de interacdo com a crianga. Entretanto, a
BNCC da a entender que essa pratica de leitura proporciona o didlogo entre o pro-
fessor e a crianca, sobre a producdo de escrita aparece no quadro: Objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento.

Esses objetivos de aprendizagem e desenvolvimento aparecem em um qua-
dro com a descricdo dos objetivos, organizados por trés grupos de faixas etérias:
Bebés (zero a 1 ano e 6 meses); Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses) e Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Nesse quadro pre-
sentes na BNCC (2018) os objetivos séo relacionados a cada faixa etaria que séo
demostrados e fazem questdes relacionadas a leitura, tais como: “demonstrar inte-
resse e atencdo ao ouvir a leitura de histérias e outros textos” ou entdo, “escolher e
folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e tentando identificar
palavras conhecidas”. Ressaltando que a descricdo da BNCC sobre a leitura para a
Educacao Infantil consiste a leitura de livros e textos em diferentes suportes e géne-
ros, como observa-se no trecho: “selecionar livros e textos de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto e/ou para sua proépria leitura” e, “manusear diferentes
portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais”.

Nota-se que, apesar do documento aborda uma concepcéo de leitura elabo-
rada na discussdo e no dialogo, reconhece o educador como mentor que define e
propbe as praticas de leitura, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dao
prioridade na elaboragéo de uma extensa lista de atividades. Ao predominar os obje-
tivos didaticos, a BNCC diminui a possibilidade de produzir junto as criangas aconte-
cimentos que foca na criatividade. Desse modo, a BNCC, trata o curriculo de forma
operatoria, no qual destaca metas a serem atingidas ao final da Educacéao Infantil.

Ao observar, a literatura na educacdao infantil, fica claro que ela é mencio-
nada dentro de um campo de experiéncia, descrita como material de orientagéo e
relaciona-se com diferentes géneros textuais, sendo meio entre conversas e dialo-

gos. Portanto, apesar da BNCC ser um documento norteador para educacéao do pa-
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is, apresenta déficit na sua base, pois cita a literatura de forma indireta em seus co-
digos que foram apresentados ao logo da pesquisa, entretanto, ndo define métodos
diretos de como o professor pode utilizar a literatura em sala de aula e nem meca-
nismos para a formagao de futuros leitores. Ao observar o trabalho com a leitura na
BNCC, nota-se que documento expressa uma preocupacao maior em estruturar e
disciplinar o curriculo, ndo da importancia nos fundamentos da leitura como pratica
social de uso da lingua. Desse modo, € como se a literatura fosse uma mera figuran-
te no documento, pois ndo especifica como ela é trabalhada pelo professor e como
deve instigar a crianca.

No campo artistico- literario, a BNCC traz a proposta de possibilitar as crian-
cas, assim como adolescentes e jovens também, as manifestacfes artisticas e cultu-
rais, pois pressupdem-se que o0 contato com a arte literaria, permite a ampliacdo e
diversificacdo das praticas de leitura, onde ha a compreenséo e fruicdo dos textos
literarios e artisticos representativos da diversidade cultural e linguistica que favore-
cam experiéncias estéticas. A base cita alguns géneros deste campo: lendas, mitos,
fabulas, contos, cronicas, cangcbes, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/cartum, dentre outros. Na habilidade referente a esse objeto de co-
nhecimento afirma que os textos literarios fazer parte do mundo imaginario e apre-
sentam uma dimenséo ludica e de encantamento, valorizando em sua diversidade

cultural, como patriménio artistico da humanidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A crianca deve comecar a interagir com textos literarios desde sua entrada na
escola, essas sao as orientacdes das Leis e Diretrizes que norteiam a educacao ba-
sica. Isso torna o professor um elemento de extrema importancia nesse processo
educacional e formativo, porém, a forma que o professor desenvolve seu trabalho, é
decisivo no despertar de educando para esse mundo literario, de encantos.

Durante a trajetoria académica, no estagio, foi perceptivel a dificuldade de
executar essa orientacdo na pratica escolar, de inserir no cotidiano o uso de livros
literarios e a amplitude desse campo. Isso motivou a refletir sobre o papel da literatu-
ra na BNCC, analisando o que € proposto no documento e as dire¢cdes dadas para a

pratica. A partir dos resultados da pesquisa, almeja-se colaborar com a comunidade,



32

bja atuam na area educacional, aqui ndo nos referimos apenas ao professor, mas a
todos os profissionais que compdem o quadro escolar, pois entendemos que o de-
sempenho escolar, sendo ele bom ou ruim, resulta de um trabalho de parceria nas
escolas, sendo ela entre professores, equipe gestora e funcionérios em geral. Pois
além do momento em sala de aula, leitura, livros, literatura sdo bastante trabalhados
em projetos nas escolas e isso, requer parceria.

O contetdo dessa pesquisa também colabora com a comunidade externa,
pois pessoas que ndo possuem um vinculo direto com a area da educacgéo, ndo co-
nhecem a importancia da literatura, tanto no contexto escolar quanto na formacgéao
pessoal do individuo. E necessario a compreensao de que a literatura € muito impor-
tante para qualquer pessoa, pois quem |é bem, articula melhor suas palavras e sua
escrita.

Diante dos amentos apresentados e da analise desenvolvida ao longo do tex-
to, podemos constatar que a BNCC, mesmo sendo um documento normativo apre-
senta varias dificuldades de aplicacdo. Nesse contexto, é importante destacar o fato
de que ela ndo deixa claro como o ensino de literatura para a educacao infantil pode
ser desenvolvido.

Ainda seguindo essa ldgica pode ser percebido que ela nem mesmo apre-
senta um foco mais detalhado nesse ponto, pois, menciona de forma direta literatura
infantil apenas no campo de experiéncia: “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”.
Tendo em vista, ndo possui uma base clara para o seu desenvolvimento literario e
nao especifica os métodos que serdo utilizados para que a crianca seja estimulada
para desenvolver a concentracdo, memoaria, raciocinio e compreensao, para que es-
timule a linguagem oral e ampliem a capacidade criativa. Desse modo, ndo apresen-
ta de forma clara, como pode estimular as criangas para se interessar por livros e
como formar futuros leitores.

Podemos afirmar que, se a BNCC apresentasse de modo mais complexo as
reflexdes tedrico-metodoldgicos sobre a insercdo da literatura infantil no contexto
escolar, ampliaria a concepcéo de leitura, potencializando a capacidade artistica e
criativa na formacado escolar e constituicdo do individuo ao longo de sua vida, pois,
ao ter uma boa base formadora em relacdo a leitura, provavelmente esse habito o
acompanhara ao longo de sua vida.

O educador que consegue executar em sua pratica o uso da literatura, pos-

sibilita ao seu aluno um melhor desempenho linguistico e amplitude em suas rela-
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cOes sociais, pois a leitura € uma atividade ladica que ao mesmo tempo que faz a
imaginacao “viajar’, ensina, instrui, traz novas descobertas. Através das historias
lidas e contadas, das lendas, das fabulas, dos contos é apresentada outras realida-
des em diferentes tempos histdricos e amplia o repertdrio cultural assim como o vo-
cabulario de quem a Ié ou ouve.

Por fim, sabemos que os documentos que norteiam nosso sistema educaci-
onal séo resultados de processos e alteragdes que acompanham as transformacoes
sociais ocorridas ao longo dos anos. Espera-se que diante dos dados apresentados
agui e também em outras pesquisas com essa tematica, diante da realidade que nao
apresenta dados tao positivos, mas que apontam uma necessidade de elevar o indi-
ce e qualidade da leitura e dos leitores, hajam mudancas significativas e sejam esta-
belecidas propostas que direcionem as atividades no campo literario a serem desen-
volvidas no contexto educacional, pois o desenvolvimento social e educacional de
cada individuo é consequéncia do conjunto de leis, politicas, metodologias e partici-

pacao das familias nesse processo.
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