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E experiéncia aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, ou que
nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma.
Somente 0 sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua

prépria transformacdo (Bondia, 2002, p. 26).



RESUMO

Esta dissertacdo esta vinculada ao Grupo de Estudo, Pesquisa e Intervencdo em Leitura, Escrita
e Literatura na Escola (LELIT) e ao Programa de Mestrado Profissional em Letras-
PROFLETRAS. O objetivo consistiu em observar como a formacgdo estética na educacao
escolar, realizada de forma sistematica por meio da literatura, pode contribuir com a construcao
do ser humano de forma omnilateral e, considerando o contexto em que se d&, examinar a
funcionalidade, a eficiéncia, a diversidade desse tipo de atividade, ou seja, os modos de
proporcionar experiéncia estética, apontando possibilidades e limitagcbes encontradas no
desenvolvimento do processo de ensino da experiéncia estética literaria na escola. A pesquisa
de natureza empirica-interventiva, portanto pesquisa participante, aconteceu em uma escola da
rede municipal do municipio de Altamira-PA. A intervencéo foi feita através de uma proposta
de mediacdo, denominada Uma leitura para cada dia; foi pensada e aplicada pela professora-
pesquisadora em duas turmas de 6° ano. Nesta intervencdo, abordamos o estudo da estética
literdria, buscando proporcionar aos alunos contato com textos literarios, producdes
audiovisuais que interagem entre si e com o valor estético que estes tém em relagcdo ao aspecto
formador holistico do individuo. A corpora desta pesquisa foram as aulas de Lingua
Portuguesa, o proprio fazer pedagogico, registrados pontualmente através de video, imagens e
anotacdes em diarios de bordo (tanto da docente quanto dos discentes). As etapas da pesquisa
seguiram os pressupostos de Minayo (2009) e dividiram-se em trés: 1. fase exploratéria; 2.
trabalho de campo; 3. analise e tratamento de material empirico e documental. Os resultados
apontam para a importancia do contato com a literatura e a relevancia da vivéncia estética
literdria por meio do estudo e da realizacdo das leituras de textos literarios, em relacdo a
formacdo da crianca em todos o0s aspectos, especialmente na construcdo de sua personalidade,
por meio do desenvolvimento estético e da capacidade critica, garantindo a reflexdo sobre seus
proprios valores e crencgas, assim como 0s da sociedade a que pertence; apontam também para
a necessidade da formacdo continuada do docente, elemento fundamental para uma maior
possibilidade de um trabalho pedagogico voltado para uma abordagem mais integral, dindmica

e reflexiva.

Palavras-chave: Leitura. Literatura. Estética. Educacdo escolar.



ABSTRACT

This dissertation is linked to the Study, Research, and Intervention Group in Reading, Writing,
and Literature in School (LELIT) and to the Professional Master's Program in Letters -
PROFLETRAS. The aim is to observe how aesthetic education in schools, systematically
conducted through literature, can contribute to the holistic development of human beings,
considering the context in which it occurs. It examines the functionality, efficiency, and
diversity of such activities, specifically the ways of providing aesthetic experiences, while
pointing out possibilities and limitations encountered in the teaching process of literary aesthetic
experience in schools. This empirical-interventionist research, therefore a participatory
research, was conducted in a municipal school in Altamira / PA. The intervention involved a
mediation proposal called "One Reading for Each Day," designed and implemented by the
teacher/researcher in two 6th-grade classes. This intervention focused on the study of literary
aesthetics, aiming to expose students to literary texts and audiovisual productions that interact
with each other, emphasizing the aesthetic value these texts hold in shaping the holistic
development of individuals. The research corpus consisted of Portuguese language classes and
the pedagogical practices themselves, documented meticulously through video recordings,
images, and diary entries (both by the teacher and the students). The research followed Minayo's
(2009) assumptions and comprised three stages: 1. exploratory phase; 2. fieldwork; 3. analysis
and treatment of empirical and documentary material. The findings underscore the importance
of literary engagement and the relevance of literary aesthetic experience through the study and
reading of literary texts in child development across all aspects, especially in the formation of
their personality through aesthetic development and critical thinking. This fosters reflection on
their own values and beliefs, as well as those of the society to which they belong. The results
also highlight the need for continuous teacher training, a fundamental element for enabling a

more comprehensive, dynamic, and reflective approach in educational practices.

Keywords: Reading. Literature. Aesthetics. School education.
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1 INTRODUCAO

Uma das principais fungdes da escola, lugar de estudo e aprendizagem, é formar
cidad&os participantes de uma cultura escrita. Nesse sentido, a leitura pode ser uma ferramenta
poderosa para a emancipagdo individual e coletiva, bem como permite que as pessoas
compreendam e questionem o mundo em que vivem, desenvolvendo pensamento e reflexdo que
podem promover mudancas sociais.

E no ambiente escolar que oferecemos aos estudantes, formacdes e experiéncias leitoras,
ao abordarmos estética literaria e ao apresentarmos literatura as criancas e adolescentes de
maneira enriquecedora e estimulante, proporcionamos-lhes experiéncias estéticas que néo
viveriam em nenhum outro lugar.

O olhar sensivel e experiente de um escritor, trazendo ao leitor imagens longinquas,
contribui para momentos de fabulacéo, entendida aqui como a capacidade de criar, imaginar e
narrar historias. Fatores cruciais para a construcao do pensamento e da sensibilidade.

Deste modo, ao promover experiéncias auténticas com o texto literario em sala de aula,
ndo apenas oferecemos aos alunos uma porta de entrada para 0 mundo da imaginacao e da
estética, mas também os capacitamos a explorar e compreender suas proprias emocoes e
perspectivas sobre a vida.

A educacdo estética enfatiza o desenvolvimento da sensibilidade estética, da apreciacao
da arte e da cultura, da criatividade e do pensamento critico. E isto ndo se limita as artes visuais,
abrange todas as expressdes artisticas, incluindo musica, literatura, danca e teatro. De tdo
relevante para o desenvolvimento pessoal e social, a estética literaria ainda promove respeito,
tolerancia e criatividade.

Na tentativa de contribuir com a constru¢do de um olhar compreensivo, perspicaz e
sensivel da arte, da cultura, do mundo, bem como com o desenvolvimento pessoal e social dos
estudantes do ensino fundamental, nos propomos a oferecer em sala de aula, por meio de leitura
de textos literarios, producdo textual criativa, apreciacdo de imagens e videos, experiéncias
estéticas literarias; momentos para a construcao e consolidacao desses saberes.

Entendemos que, expondo a crianca a0 maximo de experiéncias possiveis dentro e fora
da sala de aula, estamos contribuindo diariamente para o enriquecimento de sua formacao
pessoal. A cada historia lida ou contada, através das histérias, experiéncias e visdes de outros,
as criancas tém oportunidade de recontar, se reconhecer, criar e contar sua propria historia.

A relagdo entre a exposicdo de criancas e adolescentes a diferentes estimulos sensoriais,

experiéncias vividas e a capacidade de assimilar e expressar conhecimento é o cerne desta
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producdo e, para tanto, buscamos observar e entender esse processo de oferta e recep¢do, através
dos sinais que cada individuo pode apresentar durante sua participacao e envolvimento com as
atividades desenvolvidas.

Durante nosso percurso de construcdo deste estudo sobre a importancia da literatura,
ancorados em Candido (2011), e com experiéncia estética em nossas vidas, guiada por Vigotski
(2009), observamos a arte como uma forma de conhecimento que ndo sO enriquece a
compreensdo do mundo, mas também potencializa a capacidade humana de agir sobre ele de
maneira significativa e transformadora.

Ao percorremos este vasto caminho de hipoteses, possibilidades, afirmagdes, visdes,
elaboramos essa dissertacdo, produto de um estudo realizado em uma escola publica do
municipio de Altamira-PA.

O trabalho tem por objetivo proporcionar aos alunos do 6° ano, criancas e adolescentes
com idade entre 11 e 12 anos, formacgédo estética literaria e esta dividida em duas partes. A
intencdo é que, por meio de vivéncias, cuidadosamente planejadas e executadas com obras
literarias, a educacéo escolar possa oferecer uma educacao estética significativa aos estudantes.

Estudiosos, como Ramos e Zanolla (2012), destacam a importancia de incorporar a
educacdo estetica de maneira deliberada ao ambiente escolar, reconhecendo o potencial
transformador da experiéncia artistica na formacao integral dos estudantes, promovendo uma
apreciacdo mais profunda e reflexiva da arte e da cultura.

Neste sentido, produzimos a primeira parte, considerando o estudo conceitual sobre
estética, com énfase na estética literaria, buscando ampliar o entendimento a respeito do termo
estética, sua origem, significado, sentido no texto, no contexto social, sua relagdo com a
educacdo e particularidades na literatura.

Durante os estudos tedricos sobre a literatura, identificamos a relevancia e o espaco que
esta deve ocupar na sociedade; elencamos algumas de suas especificidades, apontando a
linguagem como uma das suas principais particularidades na construcdo textual literaria.
Ressaltamos a presenca, participacdo e o papel que essa arte desempenha na cotidianidade das
pessoas.

No item que escrevemos sobre leitura, arte, literatura e estética na educacdo escolar,
algumas questbes nos guiaram na consolidacao e conclusao da pesquisa conceitual. Na tentativa
de respondé-las, vejamos como cada uma se apresenta nessa organizacgdo teorico-textual.

1. Por que precisamos experimentar arte, literatura e estética?

2. Por que oferecer estética por meio da literatura?

3. Como o campo artistico-literario participa da BNCC?
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4. Como ocorre a leitura e a literatura nas aulas de lingua portuguesa?

5. Como o material didatico participa?

A partir deste estudo consolidado, partimos rumo a parte denominada Pesquisa em
Acdo, dedicada ainda a fundamentacdo teérica e ao detalhamento da metodologia usada na
pesquisa aplicada. E neste momento que apresentamos o espaco onde a pesquisa acontece, 0
acervo de obras criteriosamente selecionadas, que compBe a caixa literaria e o publico
envolvido em todo o processo de estudo.

Na intengdo de compartilhar parte dos estudos e reflexdes realizadas durante o cotidiano
das aulas de lingua portuguesa, fazemos uma breve exposicdo das vivéncias e aprendizagens no
espaco da sala de aula, a partir do desenvolvimento da proposta de intervencdo: “Uma leitura
para cada dia”.

Para isso, oferecemos aos 70 alunos das turmas do 6° ano do turno matutino da Escola
Dr. Ulysses Guimardes, através de leituras literarias, uma série de atividades de forma
sistematizada, com foco direto na literatura. Durante esse periodo de estudo com 0s textos
literarios, os alunos participaram de diversas formas de leituras, rodas de conversas, assisténcias
de videos e producdes textuais, o que lhes proporcionou momentos de muita interacdo e
conhecimento.

Nossa proposta de intervencédo foi organizada em vinte blocos, cada um deles formado
por dois encontros realizados durante as aulas de lingua portuguesa, a partir dos quais
oportunizamos aos estudantes, diariamente, o conhecimento de uma ou mais obras literrias.
Geralmente, o primeiro contato com os livros, textos, eram feitos pelas médos e voz da
professora. Depois eram disponibilizados para todos.

Durante o desenvolvimento da proposta de intervencdo, a cada encontro, fomos
observando e vivenciando diversas possibilidades de realizar com os alunos o estudo da
literatura e as leituras literarias, assim como os limites que permeavam cada atividade proposta,
questdes essas discorridas em um dos ultimos itens que constitui a construcdo textual da
pesquisa.

Logo depois, apontamos nossas reflexdes e aprendizagens sobre os resultados a que
chegamos ao final do processo de estudo e aplicabilidade das atividades propostas do projeto
de intervencdo, a partir das leituras e observacdes dos diarios de bordo, cadernetas distribuidas
aos alunos e a professora no inicio do semestre, principal suporte de registro diario de suas
percepcOes sobre as atividades desenvolvidas durante as aulas.

Por entender a importancia de compartilhar as possibilidades de atividades a serem

desenvolvidas na escola, optamos, ao final, por agregar a dissertacdo a Proposta de Intervencéo,
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constituida por inUmeras estratégias para a realizacdo de atividades relacionadas aos trabalhos
com textos de géneros literarios, como contos, poemas e outros, de autores e tematicas diversos.

Cada encontro proposto tem seus objetivos e sugestdes de obras a serem apresentadas e
estudadas com estudantes de varios niveis de ensino. E claro que toda a organizacéo da proposta
é flexivel e ndo s6 pode, como deve, ser adequada ao publico destinado.

Portanto, ressaltamos que nosso suporte na realizacdo da pesquisa aplicada tem como
prioridade, a partir das leituras dos textos literarios e da percepcdo das experiéncias estéticas
envolvidas neles, que o aluno consiga perceber, refletir e pensar na literatura como um elemento
que, quando presente em sua vida, possa possibilitar a suscitacdo de sentimentos, além de
ampliar a capacidade de apreciar a linguagem artistica, o ritmo, a sonoridade e a estrutura das
obras literarias. Com isso, fazé-lo desenvolver afetivamente uma compreensdo da estética

literaria e do mundo que o rodeia com mais clareza e veeméncia.



15

PARTE 1-SITUANDO O OBJETO DE PESQUISA

2 ESTETICA

A palavra “Estética” tem origem no grego “aisthesis”, significa precisamente “sensa¢do”
ou “percepcdo”, com derivagdes, como sensibilidade e sentimento; busca compreender a
natureza da beleza, do gosto, da arte, como ela é percebida e avaliada pelos seres humanos. Nas
palavras de Benedito Nunes (1991, p. 12), “aisthesis, de onde derivou estética, significa o que
é sensivel ou o que se relaciona com a sensibilidade”.

Massaud Moisés (2004, p. 168), em seu “Dicionario de Termos Literarios”, aborda o
conceito de estética como area de estudo que se concentra na analise da percepc¢éo e julgamento
de beleza e arte. Nesse sentido, afirma:

O vocabulo designa, lato sensu, o conhecimento da beleza na arte e na natureza, a
teoria ou a filosofia do Belo, entendendo-se por Belo, o conjunto de sensacBes

experimentadas no contato com a obra de arte ou manifestacdo da natureza. Stricto
sensu, equivale a teoria ou a filosofia da arte.

Assim, o termo esté relacionado ao campo da filosofia que investiga o belo, o gosto, o
prazer estético e a apreciacao artistica. O estudioso enfatiza, ainda, que a estética busca entender
como os seres humanos respondem as obras de arte e a experiéncia estética, intrinsecamente
ligada a literatura, uma das principais formas de expressdo artistica e, portanto, estética.

Segundo Vigotski (2003, p. 229),

a vivéncia estética é estruturada conforme o modelo exato de uma reagdo comum, que
necessariamente pressupde a presencga de trés componentes: excitacdo, elaboracdo
[processamento] e resposta. [...]. No entanto, essas influéncias sensiveis estdo
organizadas e construidas de tal forma que despertam no organismo um tipo de reacdo

diferente do habitual, e essa atividade peculiar, ligada aos estimulos estéticos, é que
constitui a natureza da vivéncia estética.

O texto acima destaca a natureza da vivéncia estética, ressaltando que ela segue uma
estrutura semelhante a de outras reacBes humanas, composta por excitacdo,
elaboracao/processamento e resposta. No entanto, a experiéncia estética se diferencia, ao
despertar no organismo uma reacao distinta do usual, sugerindo que, ao entrar em contato com
estimulos estéticos, como obras de arte, misica ou literatura, nossa mente e corpo respondem
de maneira Unica, transcendendo a simples percepcéo sensorial.

Assim, a partir dos textos de Vigotski (2003) e Massaud (2004), podemos considerar a
profundidade e a complexidade da experiéncia estética, uma vez que ela ndo se limita apenas a

apreciacdo superficial, mas envolve uma interacdo dinamica entre nossa sensibilidade,
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pensamento e emogdes.

A estética se aplica em diversos campos — Arte, Moda, Arquitetura, Design, Mdsica,
Cinema, Literatura —, para analisar, interpretar e criar obras esteticamente agradaveis e
significativas, com qualidades visuais ou sensoriais percebidas como agradaveis aos sentidos.
Ela € subjetiva e varia de pessoa para pessoa, envolvendo elementos, como harmonia,
equilibrio, proporcdo, simetria, cores agradaveis, texturas atraentes e composicdes bem
pensadas. Para Duarte (2011), a experiéncia estética ndo € apenas uma contemplacdo, mas uma
participacdo ativa do sujeito na construcéo de significados e na transformacéo da realidade.

Segundo Benedito Nunes (1991, p. 14), a perspectiva inicial da Estética, o Belo,
definida pelo fundador dessa disciplina, Baumgarten, e consolidada por Emmanuel Kant,
desdobra-se em outras perspectivas parciais que se interligam, entre estas estdo o estudo da
experiéncia estética e a investigacdo da estrutura das obras de arte. Ainda nas palavras do
estudioso, “assim, na acep¢do ampla para a qual todas essas correntes confluem, a Estética é
tanto filosofia do Belo como filosofia da Arte”.

Ao longo da historia da Filosofia e da Arte, a estética € assumida como uma area de
estudo relevante, com concentracdo na compreensdo do que € a beleza, do que é a arte, da
relacdo entre as formas estéticas e as emogdes, bem como em nossa experiéncia e compreensdo
do mundo, assim consideramos pertinente tecer um breve percurso sobre sua histdria. De acordo
com Nunes (1991), Baungarten definiu o Belo como a perfeicdo do conhecimento sensivel, e
Kant, mais tarde, o estabelece, em sua obra Critica do Juizo, como elemento autdnomo.

Desde o século 1V a. C., com filosofos gregos, como Platdo e Aristoteles, questdes
relacionadas a estética ja eram debatidas “como por exemplo, que ¢ Arte? Que ¢ Belo?”
(Moises, 2004, p. 38); mas, vale ressaltar que, segundo Nunes (1991), como disciplina
filosofica, a estética surge somente no século XVIII.

Segundo Suassuna (2013), Platdo e Aristoteles pensavam a estética como forma de
conhecimento gue buscava compreender o que € o0 belo e como ele poderia afetar a vida humana.
Exploraram a natureza da arte e da beleza. Platdo via a arte como imitacdo imperfeita da
realidade, que levava as pessoas a se afastar do mundo real.

Platdo via o universo como dividido em dois mundos, 0 mundo em ruina e 0 mundo
em forma. O nosso mundo, este mundo sensivel que temos diante dos nossos olhos, é
0 campo da ruina, da morte, da decadéncia. O mundo auténtico, 0 mundo em forma
do qual o nosso recebe existéncia e significagdo, € aquele mundo das esséncias, da
Ideias Puras, as quais acabamos de nos referir. E 0 mundo eterno e imutével que existe
acima do nosso e que chama o daqui para seu seio. Nesse mundo, a Verdade, a Beleza
e 0 Bem sdo esséncias superiores, ligadas diretamente ao Ser. Cada ser do nosso

mundo em ruina, tem, no outro, um modelo: os padrdes, 0s arquétipos, situam-se entre
0s seres sensiveis e as esséncias superiores da Verdade, do Bem e da Beleza
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(Suassuna, 2013, p. 24).

Para Platéo, o belo se identifica com o0 bom, e toda a estética idealista tem como origem

essa no¢do platdnica. Aristoteles via a arte como forma de expressdo usada para explorar a
natureza humana, pois tem como base dois principios realistas: a teoria da imitacao e a catarse.
Aristoteles abandona inteiramente o idealismo platénico, no que se refere a Beleza

como em outros campos. Segundo seu pensamento — cujo organismo genial foi

chamado por Bergson de “a filosofia natural do espirito humano” — a beleza de um

objeto ndo depende de sua maior ou menor participacdo numa Beleza suprema,

absoluta, subsistente por si mesma no mundo suprassensivel das Esséncias Puras.

Decorre, apenas, de certa harmonia, ou ordenacdo, existente entre as partes desse

objeto entre si e em relagdo ao todo. Quanto aquela forma especial de Beleza que mais

interessava aos gregos, o Belo, exigia ele, ainda, outras caracteristicas, entre as quais

as mais importantes eram uma certa grandeza, ou imponéncia, e, a0 mesmo tempo,
proporc¢do e medida nessa grandeza (Suassuna, 2013, p. 28).

Na Idade Média, a estética foi influenciada pelo pensamento cristdo, que enfatizava a
importancia da beleza e da criacdo divina. “A beleza, para os filosofos medievais, pertence
essencialmente a Deus. E a luz superior, o brilho da Verdade Divina nas coisas, fazendo-se
sensivel aos olhos do espirito. A relagéo entre a Beleza e as artes ndo € essencial, mas acidental”
(Nunes, 1991, p. 9).

Ainda abordando a compreensdo metafisica da beleza, para a qual a estética € interligada
com a teologia e a filosofia espiritual, a arte serve como um meio de contemplacéo e elevacéo
espiritual, refletindo a ordem divina presente na natureza. Costa afirma que a arte deve servir,
assim como a ética e a moral, como um meio de orientar e guiar o homem para Deus.

Assim sendo, fazer arte na ldade Média significa contemplar (copiar ou imitar) a
natureza e o homem néo enquanto fins em si mesmo ou como especulacéo racional,
mas como meio ou caminho para elevar o0 homem a Deus, visto que seguir regras da

natureza é o mesmo que seguir a Ordem divina impressa nela por Deus (Costa, 2011,
p. 14).

Entdo, na Idade Media, havia uma preferéncia pelo estético como algo metafisico e
transcendental, focado no mundo interior do homem — a alma —, que era considerada o sujeito
moral e estético do mundo.

No Renascimento, os artistas comegaram a explorar a perspectiva e a proporcao, levando
a um novo interesse na beleza natural e humana. Foi nesse periodo que se deu a unido tedrica
do Belo com a Arte. A partir de entdo, passa-se a falar em “beleza natural” discutindo a rela¢éo
entre a beleza natural e a beleza artistica, na qual a arte, se submetendo a beleza natural,
transforma essa beleza em uma forma artistica, ou seja, a beleza encontrada na natureza serve
como um modelo ou inspiracdo para a arte e, quando essa beleza é incorporada a criacdo

artistica, ela se transforma em uma nova forma de beleza, a beleza artistica. Assim, a arte ndo
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apenas imita a natureza, mas também a transcende, criando algo.

Destacamos, no século XVIII, a origem e estabelecimento da estética como uma
disciplina filosofica, ressaltando a contribuicdo de Baumgarten e a definicao inicial da estética
como um estudo dedicado ao belo e a arte, fazendo da apreciacdo da beleza seu tema
fundamental. A partir desse momento, o impulso aos progressos da estética fica por conta de
Kant, que propds que a experiéncia estética (0 Belo) fosse baseada no julgamento subjetivo e
desinteressado do belo, para o qual o prazer estético era independente de conceitos e utilidade
pratica.

Suassuna (2013, p. 40), em Teoria Kantiana da Beleza, destaca que Kant estuda “o ato
de consciéncia que julga a beleza”, afirmando que o sentimento da Beleza nao procura satisfazer
nenhuma inclinacdo. Pelo menos diretamente, € um sentimento puramente contemplativo; néo
¢ turvado por nenhum desejo, “¢ um prazer desprovido de interesse”, “um prazer
desinteressado”.

Apo6s Kant, a questdo da experiéncia estética foi interpretada de diferentes maneiras
pelas diversas tendéncias e correntes filosoficas do século XIX. Essas diferentes interpretacdes
mostram como a ideia de experiéncia estética evoluiu e foi enriquecida apds Kant, refletindo as
mudancas culturais e intelectuais do século XIX.

No século seguinte, a estética foi influenciada pelo romantico, pelo Cubismo, pelo
Surrealismo e pelo Expressionismo abstrato, passando por uma diversificacdo e expansao
significativas. Movimentos, como o0 modernismo e o pos-modernismo desafiam as nocées
tradicionais de beleza e arte, por isso refletem a complexidade e a pluralidade da experiéncia
estética no século XX, marcada por uma constante busca por novas formas de expressdo e
compreensdo do belo. Filésofos, como Walter Benjamin e Theodor Adorno discutiram a relacéo
entre arte, industria cultural e politica e, mais recentemente, a estética se expandiu para incluir
areas, como a estética ambiental, que explora a relacdo entre beleza e meio ambiente.

Além da expressividade da estética na vida da humanidade, que se refere ao campo
amplo das artes visuais, envolvendo beleza, harmonia, equilibrio e expressividade em diferentes
formas de manifestacdo, como a pintura, a escultura e a arquitetura, a estética literaria é um
campo de estudo que se concentra na analise da arte e da beleza na literatura, abordando a forma
como a literatura é escrita, estruturada e apresentada, bem como a maneira como esses
elementos se apresentam diante da experiéncia do leitor, esteticamente, pois “a arte da palavra
desde sempre estabeleceu nexos com outras manifestacdes artisticas” (Bernardes; Mateus,
2013, p. 92).

Através do uso cuidadoso de linguagem, os escritores buscam a harmonia na construcgao
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das frases, a fluidez na narrativa e a capacidade de despertar resposta emocional no leitor.

As obras estético-literdrias trazem para a vida das pessoas, situa¢Bes nas quais
decisivas experiéncias humanas aparecem intensificadas e configuradas de tal maneira
que mobilizam a subjetividade para muito além da cotidianidade, num movimento em
diregdo tanto ao nicleo da propria personalidade como da realidade social (Duarte,
Ferreira, Saccomani; Assumpcao, 2012, p. 35-36).

A estética literaria explora questdes como a linguagem e a escolha de palavras, o uso de
imagens, metaforas e simbolos; a estrutura e organizagdo da obra, bem como o papel do leitor
na criacdo do significado e da beleza. Preocupa-se em compreender como os elementos formais
e estilisticos da literatura trabalham juntos para criar uma experiéncia Gnica e significativa para
0 leitor.

Embora a beleza e a qualidade estética da literatura possam ser subjetivas, a analise
estética ajuda a identificar caracteristicas formais e estilisticas que contribuem para a qualidade
da obra, observando como essas diferentes formas de arte se influenciam mutuamente.

A tematica é outro fator relevante. A estética & um tema rico e versatil em textos
literarios, permitindo explorar questbes complexas relacionadas a percepcdo da beleza, a
influéncia da estética nas escolhas e acGes das personagens e a conexdo entre estéetica e
significado mais amplo na narrativa.

Temas diversos vém aparecendo de maneira frequente e potente, desde questdes sociais
e politicas até a exploracdo da vida cotidiana e das experiéncias pessoais; esta cada vez mais
inclusiva, com escritores de origens e identidades diversas.

A presenca de minorias e a representacdo de experiéncias desses grupos ancoradas pela
subjetividade ajudam a ampliar a compreensdo e a empatia. Alguns dos temas em destaque na
literatura, principalmente na contemporaneidade, incluem a diversidade, a representacdo de
minorias, a exploracdo da subjetividade.

Um dos aspectos mais relevantes da literatura nos dias de hoje é a diversidade, tanto em
temas quanto autores, presente nos livros didaticos e demais livros literarios que compdem o0s
acervos do ensino fundamental e das “salas de leitura” nas escolas. Porém, isso ndo significa
que a literatura esteja presente e seja apreciada de maneira satisfatoria, sua presenca € diminuta,
fragmentada e usada apenas como recurso pedagdgico.

Ao apreciar uma obra literaria, os leitores sdo atraidos pela combinacdo de elementos
estéticos do texto, como originalidade da linguagem, riqueza das descricdes e habilidade do
autor em criar atmosferas e cenarios imaginativos. Segundo Ramos e Zanolla (2012, p. 254),
“Ler a narrativa como experiéncia possibilita que a historia ndo apenas seja significada pelo

leitor, mas que o leitor se revisite, se ressignifique a partir das inquietagdes propostas pelo texto,
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contribui para a educagdo estética do leitor”.

A estética literaria possibilita experiéncia impar, ja que transporta o leitor para mundos
ficticios ou realidades reinterpretadas, despertando sua imaginagdo e proporcionando prazer
estetico, oferecendo-lhe experiéncia significativa e enriquecedora.
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3 A LITERATURA E SUAS ESPECIFICIDADES

Literatura é a expressdo artistica que utiliza a linguagem escrita ou oral para criar obras
de valor estético e significado profundo, englobando diversos géneros, como romance, poesia,
conto, drama, ensaio. Tem o poder de transmitir ideias, provocar emocoes, reflexdes e
experiéncias humanas, oferecendo uma forma especifica de conhecimento, envolvendo a
alianga entre a vertente intelectual e a vertente emocional, abordando temas diversos, como
amor, amizade, conflitos sociais, questdes filosoficas, politicas e existenciais.

Britto (2015, p. 56), dissertando sobre esta quest&o, diz:
A arte —a literatura é a arte da palavra — nasce do e no pleno espanto do viver; interpela
continuamente a condigdo humana — suas emocdes e de desejos; e faz assim, ndo
somente em sua forma imediata, mas em todas as formas possiveis. A arte, em uma
certa medida muito significativa, se op8e ao fazer cientifico, que se pauta pela

tentativa de controlar a subjetividade: a arte alimenta-se dessa subjetividade e s6 se
realiza em funcéo dela.

Observamos que o estudioso ressalta a esséncia da arte, especialmente da literatura,
COmo uma expressao que surge e se desenvolve a partir do profundo espanto da existéncia
humana. A arte, por meio da palavra e de outras formas de expressao, constantemente questiona
e aborda a condicdo humana, explorando suas emocdes, desejos e anseios. Ao contrario da
abordagem cientifica, que busca controlar e objetivar a subjetividade, a arte se nutre dessa
subjetividade e encontra sua realizacao atraves dela.

Ao longo da historia, a literatura assumiu diferentes formas e estilos, refletindo as
caracteristicas e preocupacdes de cada periodo, desempenhando, assim, papel importante na
preservacdo da memoria coletiva, na critica social e na ampliacdo dos horizontes do
conhecimento humano, podendo ser apreciada de diversas maneiras.

Candido (2011, p. 176-177), ao definir Literatura, afirma:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagfes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos 0s
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas de producéo escrita das grandes civilizagoes.

Vista desse modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de
todos os homens em todos os tempos. N&o hé povo e ndo ha homens que possam viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de
fabulagdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as
vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. O
sonho assegura durante 0 sono a presenca indispensavel deste universo.

O texto apresenta uma visdo ampla e inclusiva da literatura, abrangendo todas as
formas de expressdo poética, ficcional ou dramatica presentes em diferentes sociedades e

culturas, desde o folclore e as lendas até as obras mais elaboradas das grandes civilizag@es.
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Nessa perspectiva, a literatura € vista como uma manifestacdo universal, uma parte intrinseca
da experiéncia humana em todas as épocas, em todas as partes do mundo.

Assim, precisamos reconhecer a importancia da literatura como uma parte essencial da
experiéncia humana, capaz de nos conectar uns aos outros e proporcionar-nos insights
profundos sobre a condigdo humana. Além disso, observamos a universalidade da necessidade
de fabulacdo, demonstrando que, independentemente de nossa origem cultural ou social, todos
compartilhamos o impulso de nos envolver com histdrias e criar nossos proprios universos
imaginativos.

Candido (1995) ressalta que a literatura exerce funcdo humanizadora ao estimular a
empatia, a reflexdo critica e o desenvolvimento pessoal. Ela nos conecta com a diversidade
humana, amplia nossa compreenséo do mundo.

O processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o
afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais

compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (Candido, 1995,
p. 180).

O autor enfatiza o papel fundamental da literatura no desenvolvimento dos tragcos
essenciais que consideramos humanos, como a capacidade de reflexdo, a busca pelo
conhecimento, a empatia pelo préximo, o refinamento emocional, a habilidade de enfrentar os
desafios da vida, a apreciacdo da beleza, a compreensdo da complexidade do mundo e das
pessoas, e até mesmo o cultivo do humor.

A literatura é uma forma de arte que apresenta especificidades em relacdo a outras
formas de expressdo artistica e esta diretamente relacionada a linguagem, se destacando por seu
foco na estética, na expressdo criativa e na exploracdo de questdes profundas e universais,
diferenciando-se de formas de linguagem utilitarias e informativas.

A linguagem literaria cria uma experiéncia artistica e emocionalmente envolvente.
Através das palavras, o escritor cria mundos imaginarios, personagens, situacdes e histérias,
utilizando a metéafora, a ironia, o simbolismo e a ambiguidade na construcdo e ampliacdo das
possibilidades de significados e sentidos.

Para além do que contam, importa como sdo narrados 0s contos, romances, poemas,
textos dramaturgicos. Mais que histérias, esses textos sdo elaboracgdes intencionais da
lingua, que escolhem dizer de um jeito e ndo de outro, suas narrativas e poéticas,

convidando o leitor a experimentar as possibilidades da lingua, que silencia, sussurra
e grita com as mesmas palavras (Farias; Britto; Santos, 2019, p. 163).

O texto destaca a importancia da forma como as histérias sdo narradas, enfatizando que
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além do conteudo, € crucial considerar a maneira como os textos séo elaborados, argumentando
que esses textos sdo expressdes intencionais da lingua, fazendo escolhas especificas na forma
de contar suas narrativas e poéticas.
A subjetividade e a intertextualidade fazem parte do grupo das peculiaridades literarias.
Os textos literarios sdo marcados pela subjetividade; através da literatura o autor expressa suas
emocoes, suas ideias, suas experiéncias e suas reflexdes sobre a vida e sobre 0 mundo.
Ha algo muito particular na percep¢do do que seja a leitura quando ela é percebida
desde a concepcao liberal de mundo e de histéria: o sujeito reificado — desprovido de
concretude e historicidade — se locupleta de verdades que se manifestam como se
fossem dele. Disto decorre a inflagdo subjetiva, fenébmeno ideolégico que produz e

reverbera a ilusdo de que cada um é a origem de si mesmo e que seus modos de ser e
suas ideias nascem dele, com ele (Britto, 2017, p. 20).

A intertextualidade se apresenta na possibilidade de relacionar determinada obra com
outras; os escritores, ao fazerem essa referéncia, dialogam com outros autores e estabelecem
relagGes intertextuais.

A literatura, ao revelar inimeros caminhos como forma de expressao artistica e cultural,
tem o poder de apresentar ampla variedade de perspectivas, experiéncias e historias. Oferece
insights, ensinamentos e visdes de mundo diferentes, permitindo que os leitores explorem e
compreendam aspectos da vida, da sociedade e da condi¢cdo humana.

A literatura, de um jeito especial, pode abrir portas para a imaginacao, oferecer novas
maneiras de ver o mundo e proporcionar uma rica variedade de experiéncias por meio das
historias que conta. O trabalho com as palavras e o ritmo do texto nos afeta de um jeito
particular; as marcas deixadas por quem escreveu aquilo, que mostrou ou ocultou; essa
construcdo da linguagem emociona, nos faz sentir medo, rir, nos encantar, nos oferecendo uma

experiéncia estética impar.
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4 ARTE, LITERATURA E ESTETICA NA EDUCACAO ESCOLAR

A educacdo estética é uma abordagem educacional que enfatiza o desenvolvimento da
sensibilidade estética, da capacidade de apreciar a arte, assim como a beleza. Ela busca
promover uma compreensdo mais profunda da arte, da cultura e do mundo, em geral. Isso pode
ajudar a desenvolver uma maior sensibilidade, empatia e compaix&o, promovendo, assim, uma
cultura de respeito, além de tolerancia matuos.

A discussdo sobre a formagdo da sensibilidade humana remete a educagdo em geral e,
mais especificamente, a escola. E no ambiente escolar que as artes mais ricas devem
ser ensinadas. Assim, os individuos vdo aos poucos desenvolvendo a sensibilidade,

tornando-se individuos educados esteticamente e capazes de atingirem a catarse
(Assumpgcdo; Duarte, 2016, p. 213).

Diante da fala dos estudiosos em relacdo a catarse, entendemos que Seja necessario
abordarmos mais profundamente alguns conceitos sobre catarse a partir dos olhares de alguns
estudiosos em dicionarios diversos.

Comecando pelo dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano, CATARSE (C.) é
Libertacdo do que € estranho a esséncia ou a natureza de uma coisa e que, por isso, a perturba
ou corrompe. Esse termo, de origem médica, significa “purgacdo”. Platdo a define como “a
discriminacdo que conserva o melhor e rejeita o pior” (Sof, 226 d). E lembra a existéncia de
livros de Museu e Orfeu, segundo os quais “os adeptos celebram sacrificios persuadindo
cidaddos e cidades inteiras de que existem absolvicdes e purificacdes dos atos injustos, por meio
de sacrificios e jogos apraziveis, tanto para 0s vivos como para 0s mortos”. Empédocles chamou
de Purificagdes (icaOocpliot) um dos seus poemas que, precisamente, se inspirava no orfismo.

Em Platdo, esse termo tem acepcdo moral e metafisica. Designa, em primeiro lugar, a
libertacdo em relacdo aos prazeres (Fed., 67 a, 69 c); em segundo lugar, a libertacdo da alma
em relacdo ao corpo, no sentido de que a alma se separa ou se retira das atividades fisicas e
realiza, ja em vida, a separacdo total, que € a morte (Ibid, 67 c). Plotino insistira neste Gltimo
aspecto; para ele, a virtude purifica a alma dos desejos e de todas as outras emocdes, no sentido
de que separa a alma do corpo e faz que a alma se recolha em si mesma e se torne impassivel
(Enn., I, 2, 5).

Aristételes utilizou amplamente esse termo em seu significado médico, nas obras sobre
historia natural, como purificacdo ou purgacdo. Mas, foi o primeiro que o usou para designar
também um fendmeno estético, qual seja, uma espécie de libertacdo ou serenidade que a poesia
e, em particular, o drama e a masica provocam no homem. “A tragedia”, disse ele, “é imitacao

elevada e completa da agdo, que tem certa extensdo, pela linguagem e diversas espécies de
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adornos distribuidos em suas varias partes; imitacdo realizada por atores e ndo em forma
narrativa e que, suscitando o terror e a piedade, chega a purificagdo de tais afetos” (Poet., 1449
b, 24 ss.).

E muito curioso que Aristételes, apesar de examinar todos os elementos da tragédia, ndo
se demore na explicacdo do que é C.; isso quer dizer que, ai, utiliza a palavra no sentido geral
de serenidade e calma, embora ndo de auséncia total de emocoes; sentido que coaduna com o
que ele diz sobre a masica, em Politica. Nessa obra, observa que algumas pessoas, fortemente
abaladas por emocdes, como piedade, medo e entusiasmo, ao ouvirem cantos sacros que
impressionam a alma, “encontram-se nas condi¢des de quem foi curado ou purificado”.

Todas as outras emoc¢des também podem sofrer “purificacdo e agradavel alivio”. E “as
musicas mais aptas a produzir purificacdo transmitem uma alegria inocente aos homens” (Pol.,
VI, 7, 1.342 a 17). Das muitas interpretacdes sobre a C. estética, prevalece a de Goethe
(Nachlese zu Aristot. Poetik, 1826), para quem ela consistiria no equilibrio das emocdes que a
arte tragica induz no espectador, depois de ter suscitado nele essas mesmas emocoes, e,
portanto, na sensagdo de serenidade e pacificacdo que ela proporciona. Ainda que haja algo de
semelhante em Avristoteles, € preciso observar que, para ele, o significado da C. estética ndo é
diferente do da C. médica ou moral: uma espécie de tratamento das afeccdes (fisicas ou
espirituais) que nao as anula, mas as reduz a dimensdes em que sdo compativeis com a razao.

Na cultura moderna, o termo C. foi usado quase exclusivamente como referéncia a
funcéo libertadora da arte. Freud as vezes chamou de C. o processo de sublimacéo da libido (v.
AMOR), pelo qual a libido se separa do seu contetdo primitivo, ou seja, da sensacdo voluptuosa
e dos objetos a ela ligados, para concentrar-se em outros objetos que serdo amados por si
mesmos.

O dicionéario de Termos Literarios, de Massaud Moisés (2004), nos diz que o termo
catarse (katharsis) vem do grego e significa “purificacao”. O autor diz que, segundo Aristoteles,
ela ocorria através de uma grande descarga de sentimentos e emocdes, provocada pela
visualizacdo de obras teatrais: tragédias ou dramas. Quando o publico entrava em contato com
a linguagem poética, a plateia era capaz de captar tais emocdes (terror, medo e piedade) e, assim,
liberar-se das suas. “A catarse possui um efeito momentaneo de elevagdo da singularidade do
individuo, isto, é, esse processo “purificador” guarda o potencial de enriquecer a subjetividade”
(Assunpcao; Duarte, 2016, p. 214).

Houaiss, o dicionario de Lingua portuguesa, aponta um conceito muito amplo do termo
Catarse, uma vez que € utilizado em diversos ramos do conhecimento, como Artes, Psicologia,

Medicina, Religido, Educacdo. Porém, filosoficamente, indica limpeza e purificagdo. A catarse
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nas artes corresponde a sensa¢do de “limpeza, leveza, renovagdo e purificagdo” que o ser
humano atinge quando entra em contato com alguma obra artistica, ou seja, a catarse nas artes
representa a liberacdo da tensdo emocional e proporciona fortes emocgoes além do sentimento
de alivio. Nesse sentido, catarse esta diretamente relacionado ao contexto desta pesquisa, uma
vez que o termo se refere ao efeito emocional que uma obra de arte pode ter sobre o espectador,
proporcionando experiéncia de purificacdo ou liberacdo das emogdes.

A catarse pode ser entendida como um processo no qual se revela o éxito do efeito do

realismo da obra de arte sobre o individuo receptor. A catarse é o processo pelo qual

o individuo receptor é colocado esteticamente em confronto com a esséncia da

realidade, por meio da superagdo, ainda que momentanea, da heterogeneidade
extensiva propria a vida cotidiana (Duarte, 2008, p. 5).

O texto aborda a ideia da catarse como um processo proporcionado pela obra de arte,
especialmente pelo realismo nela contido, que leva o receptor a um confronto estético com a
esséncia da realidade. Esse confronto envolve uma superacdo temporéaria da fragmentacgéo e da
diversidade que caracterizam a vida cotidiana.

A educacdo estética ajuda as pessoas a desenvolverem habilidade de analise,
interpretacdo, sintese, assim como capacidade de gerar novas ideias e perspectivas criativas. O
espaco mais propicio para oferecer possibilidades de vivéncias desta natureza € a escola. Farias
(2019, p. 6) destaca que “apesar dos problemas de limitagdo impostos pelas desigualdades
sociais e econémicas no Brasil, [...] a escola continua sendo a principal promessa de vir a ser
alguém, especialmente para grupos economicamente vulneraveis”.

Para a maioria da populagéo, ela representa um dos Unicos espagos de formagéo e de
acesso aos bens culturais (“bens culturais” compreendidos como a produgdo humana
— cientifica, artistica, religiosa — que organiza, registra, explica e dissemina, de
maneiras distintas, quem somos, como vivemos, O que pensamos, COmo nhos
relacionamos).

Dentre eles esta a literatura, tradicionalmente presente nos curriculos escolares em
funcdo de sua materialidade, que se confunde com o ensino de lingua. Porque agrega
diferentes e conflituosas vozes, incontaveis exercicios de relatar existéncias, muitas e
inimaginaveis maneiras de usar a lingua, a literatura se mostra um espaco privilegiado

para o conhecimento do mundo e do humano e, portanto, um instrumento de educac&o.
(Farias, 2019, p. 6- 7).

Assim, a literatura ndo € apenas uma disciplina académica, mas um meio pelo qual os
individuos podem explorar, questionar e compreender a complexidade do mundo e das relacGes
humanas. Sua presenca nos curriculos escolares ndo apenas acentua sua importancia histérica,
mas também reconhece seu papel fundamental na formagdo de uma sociedade que valoriza o
conhecimento, a diversidade e a compreensdo matua.

Cabe & escola o apoio e orientagdo na formacdo do gosto, determinado, em grande
medida, pelas condi¢des que os estudantes tém de conhecer livros, autores,
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movimentos literarios, bem como de frequentar bibliotecas e livrarias. A escola é
fundamental na ampliacdo de horizontes, na apresentacdo de autorias, géneros e
experimentacdes estaticas que ndo circulam facilmente em ambientes e meios de
comunicagdo nos quais os estudantes participam. Assim, caberia aos educadores a
apresentacdo do novo, o alargamento das fronteiras, para que os adolescentes
conhecam 0 que extrapola o imediato e as listas de livros mais vendidos, 0s
relacionados com séries de televisdo e jogos eletronicos, muito lidos e socializados
nessa faixa-etaria (Farias; Britto; Santos, 2019, p. 170).

Farias, Britto e Santos (2019) destacam o papel fundamental da escola na formacgéo do
gosto literario dos estudantes. O gosto pela leitura é, em grande medida, moldado pelas
oportunidades que os estudantes tém de conhecer livros, autores, movimentos literarios, bem
como de explorar bibliotecas e livrarias. A escola, portanto, desempenha um papel crucial na
ampliagdo dos horizontes literarios dos alunos, introduzindo-os a autorias, géneros e
experimentages que podem ndo ser facilmente acessiveis em outros ambientes e meios de
comunicagdo com os quais os estudantes estdo familiarizados.

Sendo assim, a escola deve ser vista como um agente de apresentacdo do novo e de
alargamento de fronteiras literarias. Isso implica ndo apenas oferecer familiaridade com os
classicos, mas também introduzir obras e estilos que vao além do imediato e das listas
populares. Os professores desempenham um papel crucial nesse processo, fornecendo aos
adolescentes acesso a uma variedade de literatura que transcende as escolhas mais comuns
associadas as series de televisdo e jogos eletrénicos.

Para a formacéo estética na educacéo, é fundamental proporcionar aos alunos exposicao
a ampla variedade de formas de arte, como pinturas, esculturas, musica, danga, teatro, cinema,
literatura e outras formas de arte.

Para Assumpcédo e Duarte (2016, p. 212),

A arte constroi seu reflexo de modo a proporcionar a cada individuo uma relacéo
consciente com aquilo que o caracteriza e o faz sentir parte do género humano. Mesmo
quando a arte retrata 0 mundo das coisas, 0 mostra como coisas humanas. Nesse
sentido a arte por um lado desfetichiza a realidade, tirando das coisas a aparéncia de
vida propria e, por outro, da a vida humana a forma de objetos, os objetos estéticos,
possibilitando aos individuos se apropriarem artisticamente de uma vida que nao é

sua, experimentarem, emocdes que provavelmente ndo seriam disponibilizadas em seu
cotidiano.

O papel transformador da arte vai além de simplesmente reproduzir a realidade, mas a
reconfigura de maneira a oferecer novas perspectivas e significados. A arte, ao criar objetos
estéticos, proporciona uma plataforma para a expressdo, a contemplacdo e a apropriacdo
emocional de experiéncias humanas diversas.

Ao expormos os alunos a arte, é importante fornecer-lhes oportunidades para analisar e

refletir sobre as obras de arte, incluindo a analise de elementos estéticos, como forma, cor, linha,
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textura e movimento, bem como a reflexdo sobre os temas, mensagens e significados mais
amplos das obras de arte. Estes elementos estdo diretamente relacionados com nossas
atividades, uma vez que a dissertacdo é resultado da pesquisa que teve como proposta
norteadora a observacdo do desenvolvimento das estratégias usadas pela professora para
oferecer experiéncia estética por meio da literatura em suas aulas de lingua portuguesa.

No ambiente escolar, principal possibilidade de convivéncia com materiais de
interlocucdo literaria para a grande maioria dos infantes, o contato com a literatura de maneira
mais consistente, acontece principalmente, ou somente, nas aulas de lingua portuguesa. Desta
forma, Farias (2019, p. 18) afirma

[...] a tarefa da educagdo literaria se funde com a do trabalho educativo, tornando a
leitura, especialmente a de literatura, como exercicio de natureza intelectual que
possibilita aos sujeitos, a partir de sua experiéncia e conhecimentos prévios e se
valendo de habilidades linguisticas, a participacdo na cultura, compreendida como

produto, com seu lugar, tempo e condi¢Bes de produgdo, com suas marcas objetivas e,
principalmente, com as possibilidades oferecidas para a apropriacdo subjetiva.

A citacdo destaca a literatura como um meio essencial para a formacdo intelectual e
cultural, capacitando os sujeitos ndo apenas a compreenderem o mundo ao seu redor, mas
também a participarem ativamente na construcéo e interpretacdo da cultura. Ao se envolverem
com a literatura, os individuos tém a oportunidade de explorar, questionar e apropriar-se
subjetivamente dos elementos culturais, contribuindo para um processo educativo que
transcende a mera transmissdo de conhecimento para abracar a formacdo integral e participativa
dos sujeitos na cultura.

A educacdo escolar é um espaco privilegiado para se provocar nos sujeitos essa
caréncia, essa necessidade de selecionar com os produtos materiais e ndo materiais,
que a humanidade j& disponibilizou, ocasionando cada vez mais e a ampliacdo da visdo
de mundo dos alunos. Percebe-se ai a dialética entre objetivo e subjetivo. A
apropriacdo da riqueza objetiva produzida pela atividade humana por meio da

transmissdo dos contelidos artisticos e filosoficos na escola, proporciona o
enriquecimento das subjetividades (Assumpcéo; Duarte, 2016, p. 219).

Por isso, 0 interesse em oportunizar a crianca e ao adolescente o acesso a ela e seus
elementos constituintes, através da leitura dos textos do género literario, mediado pela escola
na figura do professor, pois sabemos da importante funcdo que este, como mediador, pode
exercer na oferta de diversas experiéncias, inclusive as experiéncias estéticas, ajudando no
estreitamento da relacdo entre os estudantes e as leituras, sendo, assim, necessario um mediador
para o aluno ler além do 6bvio.

A atividade educativa requer a mediacdo do professor na relagdo entre o aluno e o

conhecimento, seja a ciéncia, a arte ou a filosofia. O ensino é indispensavel em se
tratando da relagdo escolar entre o individuo e o conhecimento. O professor age
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deliberadamente visando alcancar objetivos previamente estabelecidos em termos da
aquisicdo de conhecimentos pelos alunos (Duarte, 2008, p. 7-8).

Importante ressaltar que é fundamental também que o professor seja leitor, tenha um
bom e amplo repertério para incentivar e desenvolver o processo da conquista, ja que lendo
também se ensina a ler. Como mediadores, aprendemos e ensinamos, mas, principalmente,
compartilhamos experiéncias, podendo construir aliangas rumo a consolidacéo e a sustentagdo
de experiéncias que talvez somente dentro da escola possam ser vivenciadas. Como esta, a qual
nos propomos a oferecer, a experiéncia estética literaria.

E preciso pensar como nossa sociedade esta organizada e engajada nesse processo de
viabilizacdo e acesso a leitura, mais precisamente acesso ao livro, pois, muitas vezes, essa
relacdo se apresenta de forma restrita quando se trata, ndo s6 do acesso, mas também da
mediacdo. A relacdo entre Familia e escola, que séo as principais personagens na fomentagédo
da aproximacéo entre criancas, adolescentes e leituras literarias, nem sempre acontece de forma
suficiente para que o texto e o leitor se encontrem.

As familias esbarram, principalmente, na falta de uma estrutura financeira que
possibilite a aquisicdo desses objetos, ja que, como se sabe, ler € caro; a falta de formagcéo leitora
também pode interferir, uma vez que o exemplo de familiares que leem também pode incentivar,
inspirar os filhos a busca do exercicio diario da leitura, e € claro, junto a essa pratica da leitura,
a vivéncia do universo da estética a partir da qual, principalmente, o estimulo ao
desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacéo e da criatividade possam ser desenvolvidos;
as escolas também nem sempre conseguem, de maneira satisfatdria, oferecer experiéncias com
a literatura, t80 necessarias a nossa vida, sendo esta uma grande fonte fornecedora de
conhecimento, fruicdo e construcao pessoal.

Geralmente, a literatura se apresenta na existéncia dos homens apenas como forma de
conhecimento que deveria ser adquirida e expandida, pouco se refletindo sobre sua
estrutura fisica (parte material do objeto de arte) que materializa as verdades interiores
do limbo da humanidade. Na verdade, quando falamos de literatura, estamos falando
dessa triade que expande as possibilidades da existéncia humana, abrindo o espirito
para a reflexdo, indicando caminhos para a aquisicdo de novos conhecimentos,
instalando uma alma provocadora que parece em constante descontentamento com a
ordem alienada, formando um sujeito sensivel as emocdes, um sujeito que
experimenta a existéncia pelo fruir estético, além disso, a frequéncia aos textos de
literatura desenvolve a capacidade de se importar com o0 outro, instigando a ética e a

cidadania, alicercadas no carater humanizador e civilizatério. Entdo, a literatura €
essencialmente um elemento produtor de ética e cidadania (Santos, 2016, p. 24).

Para tanto, entendemos que a Literatura é relevante em nossa vida, pois amplia nossa
concepcdo de universo e refina nossos conhecimentos acerca de nossa cotidianidade, além de

nos permitir nos constituir como povo representado. Segundo Britto (1997), aprender a ler e a
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escrever significa dispor do conhecimento elaborado e poder usa-lo para participar e intervir na
sociedade. Nesse sentido, entendemos que o0 processo de aprender a ler e a escrever na escola
vai além de aprender normas ou desenvolver habilidades sobre alguma tecnologia para usé-la

em determinadas situacdes em que ela possa se manifestar em seu cotidiano.

Aprendemos na escola coisas importantes para serem vividas e pensadas fora dela; o
gue aprendemos na escola usamos para participar da sociedade, para compreender e
indagar as formas de realizacéo e de compreensdo da vida, as formas como se produz,
se transforma, se distribui. E isso significa sobretudo um processo de intensa interacao
entre as aprendizagens escolares ¢ as que se adquirem pela acdo direta no “mundo 14
fora”. O que sustento é que a escola tem de ser percebida e realizada como um espago
privilegiado de reflexdo e organizagdo de conhecimentos e aprendizagens, de
aprofundamentos e sistematizacdes do conhecimento; e tem de ser o lugar do
pensamento desimpedido, descontextualizado, livre das determinages e demandas
imediatas da vida comezinha; o lugar, enfim, em que a pessoa reconhecendo-se no
mundo e olhando para o que a cerca, imagine o que esta para além daqui e do agora
(Britto, 2015, p. 35-36).

Segundo Silva (2009), a escola certamente ndo é mais aquele estabelecimento sombrio

e opressivo, com professores severos infundindo terror nos alunos. Ela se abriu ao dialogo, a

liberdade, as novas metodologias. Deixou de insistir apenas no estimulo a uma realidade. A

leitura, a producdo de textos, as diversas possibilidades que as disciplinas e outras atividades

promovidas pela escola ddo ao aluno para exercer sua imaginacao e sua criatividade fazem com

que, dentro do espaco escolar, ele possa alcancar um desenvolvimento harménico entre ciéncia

e arte, razdo e intuicdo e, na construcao desses caminhos, entendemos que a literatura pode ser
um elemento fundamental para a consolidacédo desse processo.

As objetivaces artisticas contribuem para o desenvolvimento sensivel e intelectual

de cada sujeito a partir da apropriacdo, em um nivel mais elevado, das contradi¢es

da histéria humana e por consequéncia, favorece as condigBes para a tomada de

consciéncia da possibilidade de modificacdo de si mesmo e da realidade (Assumpc&o;
Duarte, 2016, p. 215).

Arte, literatura e estética literaria desempenham um papel crucial na educacéo escolar,
pois sdo areas que promovem o desenvolvimento intelectual, emocional e criativo dos
estudantes. Ao introduzir esses temas no curriculo escolar, oferecemos aos alunos a
oportunidade de explorar sua imaginacao, expressar-se de maneiras diversas e desenvolver uma
compreensdo mais profunda do mundo ao seu redor.

A arte é uma forma de expressdo que transcende barreiras linguisticas e culturais,
permitindo que os alunos se expressem visualmente, explorando ideias, emoc¢oes e perspectivas
pessoais. Ao estudar arte, os alunos séo expostos a diferentes estilos, movimentos e artistas, o
que os ajuda a desenvolver um senso de apreciagdo estética e a entender a importancia da arte

na sociedade. Além disso, a prética artistica incentiva a criatividade, 0 pensamento critico € a
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resolucdo de problemas, habilidades essenciais em qualquer area de estudo.

A literatura, por sua vez, oferece aos estudantes a oportunidade de mergulhar em
mundos imaginarios, vivenciar diferentes culturas e explorar temas complexos. Através da
leitura de obras literarias, os alunos desenvolvem habilidades de compreensdo de texto,
vocabulrio e capacidade de analise. Além disso, a literatura promove empatia e entendimento,
ao apresentar personagens com experiéncias e perspectivas diversas. Ao discutir essas historias
e debater ideias, os alunos aprendem a articular seus pensamentos, a respeitar opinies
divergentes e a desenvolver pensamento critico.

A estética literaria complementa a experiéncia literaria, ao investigar as diferentes
formas de expressao e elementos estéticos presentes nas obras. 1sso envolve analisar aspectos,
como estrutura narrativa, uso da linguagem, simbolismo e estilos de escrita. Ao explorar a
estética literaria, os alunos aprimoram sua capacidade de interpretar e apreciar 0S recursos
estilisticos utilizados pelos autores. Além disso, eles podem expressar suas proprias ideias e
emogdes de maneira mais consciente e habilidosa, ao escreverem seus proprios textos.

Integrar arte, literatura e estética literaria na educacédo escolar oferece uma abordagem
holistica e enriquecedora para o aprendizado. Essas disciplinas ndo apenas enriquecem a
experiéncia educacional dos alunos, mas também fornecem ferramentas valiosas para a vida,
permitindo que os estudantes se expressem, entendam o mundo de maneira mais profunda e
cultivem sua criatividade.

Além disso, a apreciacdo pela arte e pela literatura pode inspirar paixdes duradouras,
nutrir a curiosidade intelectual e abrir portas para uma variedade de oportunidades educacionais
e profissionais no futuro.

Portanto, € fundamental que as instituicfes de ensino valorizem a presenca da arte, da
literatura e da estética literaria no curriculo escolar, fornecendo oportunidades para os alunos

explorarem, experimentarem e se envolverem ativamente com essas formas de expressao.

4.1 Por que precisamos experimentar Arte e Literatura?

A arte sempre esteve presente na vida do homem desde o inicio dos primeiros registros
da historia, no periodo paleolitico, momento marcado pelo desenvolvimento da comunicacéo
oral e escrita. A comunicacgdo era feita por pinturas rupestres e desenhos nas paredes de
cavernas, que serviam como forma de registro visual de eventos importantes, como cacadas e

outras atividades significativas; a arte caminha lado a lado com o desenvolvimento da
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comunicagdo humana.

A arte é o resultado de um longo processo de desenvolvimento da humanidade, [...] é
produto humano e nela esta concretizada a caracteristica essencial do ser humano, a
qual seja: a capacidade de transformar intencionalmente a natureza e a si mesmo, de
produzir ao longo do processo histérico um mundo social (Assumpgao; Duarte, 2016,
p. 211).

O texto acima aborda a arte como uma expressdao fundamental do ser humano,
intrinsecamente ligada ao desenvolvimento da humanidade. Ela reflete a capacidade Unica que
temos de transformar a natureza e a nés mesmos de forma intencional, criando e recriando um
mundo social ao longo do processo histérico, assim como a ciéncia e a tecnologia.

Ao longo da histéria, a arte tem desempenhado papéis diversos e significativos, desde a
comunicacdo de ideias e emocdes até a preservacao da cultura e da identidade de uma sociedade.
Ela ndo apenas reflete as condicdes e valores de uma época, mas também pode desafiar a
transformar essas realidades, modificando-as.

Vygotsky (1999, p. 310) afirma que a arte surge como o0 mais forte instrumento na luta
pela existéncia, ndo podendo admitir a ideia de que o seu papel se reduza a comunicar
sentimentos e que ela ndo implique nenhum poder sobre esse sentimento. Reafirmando a
importancia do papel da arte na sociedade, Lukéacs (1970, p. 274) diz:

A arte opera diretamente sobre o sujeito humano; o reflexo da realidade objetiva, o
reflexo dos homens sociais em suas relagbes reciprocas, no seu intercdmbio social

com a natureza, é um elemento de mediacgdo, ainda que dispensavel; é simplesmente
um meio para provocar este crescimento do sujeito.

Assim, podemos considerar a arte como mais do que simplesmente produtos estéticos
ou entretenimento; ela ressignifica uma manifestacdo de nossa capacidade de criar, inovar e nos
expressarmos. Através da arte, moldamos nossa percep¢do do mundo, contribuindo para a
evolucdo continua da sociedade. Portanto, ao reconhecer o papel central da arte no
desenvolvimento humano, também reconhecemos a importancia de nutrir e valorizar essa
expressao criativa em todas as suas formas.

Além disso, é resultado da inspiracdo, da criatividade; através dela, as pessoas podem
explorar novas formas de pensar, de sentir e de expressar suas ideias; vivenciar diferentes
culturas, épocas e visdes de mundo; ampliando, assim, sua compreensao do mundo tanto quanto
sua sensibilidade em relacdo a si mesmas como ao mundo ao seu redor.

De acordo com Britto (2015, p. 25), “a arte de certa forma, alivia o espirito, sublima a
falta em emocéo e conduz ao jubilo. Perco-me em transcendéncia, torno-me multiplo, ocupo-

me com o inusitado e eternizo-me na fantasia de ser também em outros mundos”; e, para Duarte
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(2001,), “o conhecimento da arte é importante porque a arte € uma forma de expressdo humana
que permite a exploracdo de diferentes dimenses do mundo e da vida, abrindo caminhos para
o desenvolvimento de um olhar mais atento, sensivel e critico sobre a realidade”.

Ambas as perspectivas reiteram os maltiplos papéis que a arte desempenha na vida
humana, indo além do simples entretenimento. Ela serve como um canal para a expressdo, um
reflgio para as emocgdes, uma porta para a transcendéncia e uma ferramenta para desenvolver
uma aprecia¢do mais profunda e critica da realidade. Essas reflexdes destacam a riqueza e a
complexidade da experiéncia artistica na contribuicdo para o enriquecimento da vida humana
em suas varias dimensdes.

Duarte (2022) afirma que a arte € uma forma de conhecimento que se manifesta na
experiéncia sensorial, sendo capaz de instigar reflexdes criticas e promover potenciais
transformacdes sociais, e, para Vygotsky (2003), a arte € uma tecnica social que influencia os
sentimentos, tendo o poder de influenciar a formacao da personalidade humana. Essa mudanca
leva a criacdo de um individuo com uma personalidade humanizada, capaz de assimilar
elementos cruciais da historia da sociedade em diferentes cenarios. Vygotsky destaca a
relevancia da arte no amplo dominio dos afetos e emocgdes, diretamente ligados ao a@mbito
estético. “Nao ¢ por acaso que, desde a remota Antiguidade, a arte tem sido considerada como
um meio e um recurso da educacgdo, isto é, como certa modificacdo duradora do nosso
comportamento e do nosso organismo” (Vigotsky, 1999, p. 321).

A consideracdo da arte como um meio educacional sugere que sua influéncia vai muito
aléem do conhecimento formal, posto que alcanca uma esfera mais ampla de transformacéo e
enriquecimento pessoal. Ao entender a arte como uma modificacdo duradoura, reconhecemos
sua capacidade unica de deixar uma marca profunda no nosso comportamento e na nossa
compreensdo do mundo.

A arte move a subjetividade individual em dire¢do as formas mais ricas de
subjetividade ja desenvolvidas pelo género humano, poderia ser objetado, com razéo,
que esse efeito educativo também pode ser alcancado pela ciéncia e pela filosofia e
que, portanto, ele ndo caracterizaria algo especifico a arte. A maneira, porém, como a
arte faz isso é que assinala sua especificidade perante as demais objetiva¢fes humanas.
Por meio da obra de arte, o individuo pode reviver, como se fossem parte se sua
prépria vida, tramas humanas que se apresentam em formas muitos distantes, no

tempo e no espago, daquilo que Ihe é familiar (Duarte; Ferreira; Saccomani;
Assumpgcdo, 2012, p. 35).

Nesse sentido, a arte transcende as barreiras temporais e geograficas, proporcionando
uma conexdo intima entre o individuo e as experiéncias humanas que podem ser muito
diferentes de sua realidade imediata. Ao permitir que as pessoas se identifiguem e se envolvam

emocionalmente com narrativas distantes, a arte enriquece a subjetividade, proporcionando uma
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compreensdo mais profunda e empatica da diversidade humana. A especificidade da arte reside,
portanto, na sua capacidade Unica de criar uma ponte emocional entre o individuo e a ampla
gama de experiéncias que constituem a riqueza da condi¢cdo humana.

A literatura é a forma de arte que esta diretamente relacionada a estética. Antdnio
Candido coloca a arte e a literatura no grupo dos bens essenciais indispensaveis a vida humana,
assim como a alimentacdo, a salde, a opinido individual, a crenca, a moradia, 0 vestuario, bens
que ndo podem ser negados a ninguém.

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena
de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos pensamentos e a visdo
do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a
fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade. A literatura pode ser um
instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situaces de
restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a mutilacdo

espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a luta pelos
direitos humanos (Candido, 1970, p. 188).

Candido ressalta a importancia fundamental da literatura como uma necessidade
universal que, quando negligenciada, pode resultar na mutilacdo da personalidade, destacando
a literatura como um elemento vital na formacéo da personalidade e na luta pela justica social,
demonstrando como a fruicdo literaria vai além do prazer estético, abrangendo aspectos
essenciais da condi¢cdo humana.

A arte e a literatura sdo imprescindiveis em nossas vidas. Sdo formas de conhecer e
compreender outras culturas, épocas e modos de pensar que ampliam a visdo de mundo e a
capacidade de entender e respeitar as diferencas; estimular a imaginacdo e a criatividade,
permitindo que as pessoas explorem ideias, perspectivas e possibilidades.

E ferramenta para o aprendizado da linguagem, possibilitando as pessoas 0
desenvolvimento da capacidade de expressar suas ideias de forma clara, precisa e elegante. Uma
sociedade justa pressupde o respeito aos direitos humanos, a fruicdo da arte e da literatura em
todas as modalidades, em todos os niveis. E um direito inalienavel (Candido, 2011, p. 188).

Acreditamos que a literatura detém um potencial inigualdvel de memdria linguistica e
cultural; sabemos que a partir do seu estudo, desde a primeira infancia, se podem
desenvolver as capacidades intelectuais e emocionais do ser humano; sabemos que o

estudo dos textos (dos “grandes” textos, sobretudo) proporciona beneficios
indispensaveis a civilidade democratica (Bernardes; Mateus, 2013, p. 27).

Ao afirmar que o estudo dos textos, especialmente os considerados “grandes”, contribui
para beneficios indispensaveis a civilidade democratica, os autores ressaltam a importancia da
literatura no desenvolvimento de uma sociedade que valoriza a diversidade de vozes e

perspectivas. Os “grandes” textos, ao serem estudados, proporcionam uma compreensao mais



35

profunda da condi¢cdo humana e dos valores fundamentais que sustentam uma democracia
saudavel.

A literatura pode ser estudada e analisada sob diferentes perspectivas. A analise literaria
pode se concentrar em questdes, como a forma, o estilo, a linguagem, a estrutura narrativa, a
relagdo entre o texto e o contexto histdrico-cultural, entre outras. A partir dessas analises, é
possivel compreender como a literatura funciona como uma forma de arte que se utiliza de
recursos estéticos para criar e transmitir significados, podendo ser vista como uma forma de
expressao artistica que contribui para a renovacdo e ampliagdo do campo da estética.

A arte e a literatura tém relacdo proxima. Ambas sdo formas de expressdo e buscam
transmitir ideias, sentimentos e emocg0es através de recursos estéticos, tais como a linguagem,
as imagens e as emocgoes. A relacdo entre arte, literatura e estética literaria é complexa e
interdependente; a arte e a literatura se alimentam mutuamente, enquanto a estetica literaria
fornece um arcabouco teorico para a analise e a compreensdo das obras literarias e da cultura

literaria.

4.2 Por que oferecer Experiéncia Estética por meio da Literatura?

A arte da literatura desempenha papel fundamental no cotidiano das pessoas, influencia
a maneira como pensamos, sentimos e nos relacionamos com o mundo. Ela esta presente em
varias formas, como livros e midias sociais, e pode ser apreciada de varias maneiras. Sendo
uma forma de comunicacdo poderosa, nos permite compartilhar historias, experiéncias, ideias
e emocdes; tém o poder de transmitir pensamentos complexos e nuances de sentimentos, de
maneira que outras formas de comunicagdo ndo conseguem.

A leitura regular de literatura proporciona reflexdo sobre nossas vidas ao nos
identificarmos com personagens e situacdes, oferecendo-nos percepcdes sobre nGs mesmos e
sobre 0 mundo. Ao colocar-nos no lugar de personagens com perspectivas diversas, a literatura
promove a empatia, ampliando a compreensao das vidas e lutas alheias. A imersdao em historias
envolventes oferece escape valioso do estresse diario, transportando-nos para mundos distintos
e proporcionando-nos momentos de prazer e relaxamento.

A literatura € uma valiosa fonte de conhecimento, abrangendo historia, ciéncia, filosofia
e cultura. A escrita literaria ndo é exclusiva de profissionais; a expressdo criativa, por meio de
diérios, poesias ou histérias curtas, proporciona satisfacdo pessoal e permite explorar a
criatividade e expressar sentimentos, desempenhando papel crucial na formacédo da identidade

individual e cultural, conectando-nos as tradicdes literarias passadas, contribuindo para
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compreensdo profunda da histéria e da evolucao.

Ela estd intrinsecamente ligada ao cotidiano, influenciando nossa comunicag&o,
compreensdo do mundo e conexdo com os outros. Desempenha papel vital na forma como
exploramos, expressamos e compreendemos a experiéncia humana. Segundo Vigotski (2003,
p. 239), “a arte transforma a realidade ndo s6 em construcdes da fantasia, mas também na
elaboragdo real das coisas, dos objetos e das situagdes”. Para Duarte (2008, p. 2), “a obra de
arte reelabora os conteldos extraidos da vida, dando-lhes uma configuracdo que supera o
imediatismo e o pragmatismo da cotidianidade. A obra de arte € mediadora entre o individuo e
avida”.

Refletindo sobre as falas dos estudiosos, observamos que Vigotski enfatiza como a arte
ndo apenas cria construgdes imaginativas, mas também influencia a maneira como percebemos
e interagimos com o mundo real. Ele sugere que a arte ndo é apenas uma expressao subjetiva,
mas tambem uma forma de dar forma e significado a realidade objetiva. Isso implica que a arte
tem o poder de nos fazer ver o mundo de maneiras novas e mais profundas, permitindo-nos
reinterpretar e reconfigurar nossa compreensédo da realidade.

Por sua vez, Duarte (2008) ressalta que a arte reelabora os aspectos da vida cotidiana,
transcendendo o pragmatismo e o imediatismo da existéncia didria. Ao criar uma obra de arte,
os artistas transformam elementos da vida em formas estéticas que proporcionam uma nova
perspectiva sobre 0 mundo. A obra de arte atua como mediadora entre o individuo e a vida,
oferecendo um espaco para reflexdo, contemplacdo e conexao emocional com as experiéncias
humanas.

Uma das primeiras escritoras negras e periféricas do Brasil, Carolina Maria de Jesus,
conhecida principalmente pelo seu livro “Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada”,
publicado em 1960, viveu em condi¢des precarias na favela do Canindé, em Séo Paulo, e
trabalhou como catadora de papel. Durante seu tempo na favela, manteve um diario no qual
registrava suas experiéncias cotidianas, suas reflexdes, seus pensamentos e as observacoes
sobre a vida na pobreza.

O livro, construido a partir dessas anotacoes retrata a dura realidade da vida na favela,
a pobreza, a discriminacdo racial e as dificuldades enfrentadas pelas comunidades
marginalizadas. Por meio de sua escrita, trouxe a tona a perspectiva das classes sociais
marginalizadas, abordando questdes sociais e raciais de forma contundente.

A forma como a literatura chega e marca seu espaco na obra Quarto de Despejo é
significativa, pois a autora, cidada comum e com olhar perspicaz de dentro para fora da situagao,

escreve sobre a vida que levava na favela.
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Carolina, sensivelmente, dizia que quando eu ndo tinha nada para comer, em vez de
xingar, ela escrevia. Tém pessoas que quando estdo nervosas, xingam e pensam na morte como
solucdo. Ela escrevia o seu diario (Jesus, 1960).

As emoc0es ndo realizadas na vida se exprimem por meio da arbitraria combinacéo
dos elementos da realidade e, sobretudo, da arte. Devemos recordar a0 mesmo tempo

que a arte ndo sé exprime as emogdes, mas sempre as resolve, livrando a psique de
sua obscura influéncia (Vygotsky, 2003, p. 243).

Assim, entendemos que € especialmente na arte que as emogBes ndo vivenciadas ao
longo da vida encontram expressdo. Além disso, Evaristo (2021) defende que a literatura é uma
arma na luta contra o siléncio. Ela tem o poder de dar voz aos oprimidos, revelar verdades
escondidas e nos fazer questionar 0 mundo em que vivemos.

Carolina Maria de Jesus e Conceigcdo Evaristo sdo pessoas que vivenciaram a arte da
literatura, porém com derivagdes diferenciadas. Essas mulheres veem e mostram como a
literatura se apresenta na vida de qualquer pessoa.

E possivel o desenvolvimento da linguagem através da literatura. As pessoas podem
ampliar seu vocabulario, aprimorar sua gramatica e desenvolver sua capacidade de
comunicacgdo; a literatura € uma forma de reflexdo critica, a qual permite que as pessoas
questionem e debatam questdes sociais, politicas, culturais e existenciais.

A literatura pode ser uma forma de entretenimento e lazer, proporcionando momentos
de relaxamento e prazer, pois, atraves da leitura de romances, contos, poesias e outras obras
literarias, a literatura pode tornar-se também uma leitura recreativa.

As bibliotecas comunitarias sdo espacos onde a literatura se faz presente na vida de
muitas pessoas, permitindo que compartilhem experiéncias, debatam ideias, perspectivas e
ampliem a compreensdo e a apreciacdo da literatura. No entanto, no Brasil, a escassez ou
inexisténcia de bibliotecas comunitarias € um problema que afeta diversas regides do pais.

Muitas comunidades enfrentam dificuldades para ter acesso a esses espacos devido a
falta de investimento pablico, a auséncia de politicas eficazes de incentivo a leitura e a cultura,
bem como a falta de infraestrutura adequada. Isso resulta em um cendrio no qual muitas
comunidades ficam privadas do acesso a livros, computadores, internet e outras ferramentas
essenciais para o desenvolvimento educacional e social.

As bibliotecas comunitarias sdo espacos importantes para promover 0 acesso a
informacdo, a educacéo e a cultura em &reas onde esses recursos sao limitados; a auséncia delas
contribui para a perpetuacdo da desigualdade social e do acesso desigual & educagdo e a cultura

no Brasil.
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A literatura se apresenta na vida das pessoas cotidianamente, permitindo que
desenvolvam suas capacidades pessoais, sociais e culturais; enriquegam sua vida emocional,
intelectual e se conectem com outras pessoas através da leitura e discussdo de obras literarias.
“A literatura pode ser impiedosa, sinistra, implacavel, mas a sua grandeza reside na forma como
0 escritor reconta a realidade, reinventa outro mundo, devassa todas as vilanias, misérias e
grandezas do homem” (Cordeiro, 2021, p. 320).

Reconhecendo que o mundo é complexo e repleto de contradicfes e em constante
mudanca, Candido (2011, p. 177) afirma: “A literatura confirma e nega, propde e denuncia,
apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente 0s problemas”. Assim,
vivendo dialeticamente, devemos estar abertos ao didlogo, ao confronto de diferentes
perspectivas, ao aprendizado continuo e a reflexdo, buscando constantemente um entendimento
amplo e complexo do mundo. A literatura contribui significativamente para a construcéo e
desenvolvimento destas vivéncias.

Portanto, entende-se que a literatura € um espaco privilegiado para o conhecimento do
mundo e do humano e, portanto, um instrumento de educacéo.

A literatura se apresenta como instrumento de formac&o de adolescentes e jovens. Em
exercicios de identidade e de alargamento de fronteiras, a leitura literaria permite
experimentacdo de vidas, sentimentos, espacos e tempos alheios, que promovem tanto
empatia no reconhecimento de uma humanidade comum, quanto o estranhamento que

impOe deslocamento e a percepcdo do outro, em uma experiéncia de alteridade.
(Farias; Britto; Santos, 2019, p. 163).

Assim, a literatura emerge como mais do que uma simples forma de entretenimento; ela
se configura como um meio educacional rico que, por meio da vivéncia ficcional, permite que
adolescentes e jovens se conectem de maneira mais profunda com a complexidade do mundo e
desenvolvam uma apreciacao mais sutil da diversidade e da riqueza das experiéncias humanas.

Segundo Bernardes e Mateus (2013, p. 83), “é na literatura ¢ na sua matéria ficcional e
artistica que a lingua mais simplesmente revela a sua capacidade de construir universos onde
estdo representados os valores, 0s comportamentos sociais e as mais diversificada realidades
humanas”. O ensino da estética, por meio das leituras literérias, pode ser compreendido como
uma maneira de explorar e compreender os elementos estéticos presentes na literatura, como
forma, estilo, linguagem, imagens e temas. Através da analise e interpretacdo de obras literarias,
os estudantes desenvolvem apreciacdo profunda da estética literaria e do papel da arte na
sociedade.

Lendo-os, tentando compreendé-los, falando e escrevendo a partir deles, os alunos

devem aperceber-se de que podem descobrir 0 que ndo € visivel, experimentar
sensacles que de outro modo ndo alcangariam, conhecer mundos construidos que
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alargam horizontes e servem de compensagdo para a estreiteza de outras realidades.
Através da literatura, os alunos (passiva e ativamente) aprendem, enfim, a usar a
lingua nos seus diferentes matizes e ndo apenas a servir-se dela como instrumento de
comunicagéo imediata e funcional (Bernardes; Mateus, 2013, p. 17).

Percebemos que uma forma de ensinar estética através das leituras literarias é a
possibilidade que os alunos tém de, através de diversas obras literarias, comparar e contrastar
diferentes estilos, analisando como diferentes autores abordam a estética literaria, os elementos
estilisticos comuns ou distintos e como as escolhas afetam a experiéncia do leitor.

A vivéncia com a estética pode incentivar a reflexdo critica sobre o papel da literatura e
da arte na sociedade, permitindo aos estudantes discutirem questdes, como o poder da literatura
de evocar emocg0Oes, desafiar normas sociais, transmitir perspectivas diversas e promover
mudancas sociais. “A leitura literaria coloca em movimento a matéria do pensamento, isto ¢, a
lingua, as palavras, oferecendo ao leitor maior repertorio para significar o mundo” (Farias;
Britto; Santos, 2019, p. 164).

A estética literaria € um campo de estudo que se dedica a analisar, ao longo do tempo,
em diferentes contextos culturais, as caracteristicas esteéticas das obras literarias, incluindo a
forma como a linguagem € utilizada, a estrutura da narrativa, as técnicas literarias empregadas,
0s temas, as formas como as obras literarias sdo recebidas e interpretadas pelos leitores e como
essas interpretacdes podem variar. Ela pode oferecer experiéncias estéticas que contribuem para
o desenvolvimento dos estudantes, assim, tanto a arte quanto a literatura s@o instrumentos de
grande relevancia no processo de constru¢do do homem moderno.

Portanto, ao combinar leitura literaria com a exploracdo estética, os alunos tém a
oportunidade de desenvolver habilidades de andlise critica, apreciacdo artistica e melhor
compreensdo da literatura como forma de arte, ampliando sua compreensdo estética,

enriquecendo sua experiéncia como leitores e cidaddos engajados na sociedade.

4.3 Como o Campo Artistico-Literario da BNCC participa?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento educacional fundamental
no contexto da educacdo no Brasil e foi criada com o objetivo de estabelecer diretrizes claras e
unificadas para o curriculo da Educacdo Basica em todo o pais. Ela é uma iniciativa do
Ministério da Educacdo (MEC) e foi homologada em 2017, representando um avanco
significativo no sistema educacional brasileiro.

A BNCC define as competéncias e habilidades que todos os estudantes brasileiros

devem adquirir ao longo de sua trajetoria na Educacdo Baésica, que compreende a Educacdo
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Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. O documento se aplica a todas as redes de
ensino, sejam elas pablicas ou privadas, e estabelece um conjunto minimo de conhecimentos
essenciais que devem ser abordados nas escolas.

A é&rea de Linguagem do Ensino Fundamental — Anos Finais — engloba os componentes
curriculares: Lingua portuguesa, Arte, Educacdo fisica e Lingua inglesa. Esta area, assim como
a Lingua portuguesa, tem como objetivo principal aprofundar o desenvolvimento da
competéncia linguistica e comunicativa dos estudantes.

O componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias especificas. Vale ainda destacar que tais
competéncias perpassam todos os componentes curriculares do Ensino Fundamental
e sdo essenciais para a ampliacdo das possibilidades de participacdo dos estudantes

em praticas de diferentes campos de atividades humanas e de pleno exercicio da
cidadania (Brasil, 2017, p. 86).

O texto destaca a importancia de considerar a Lingua Portuguesa ndo apenas como uma
disciplina isolada, mas como uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento integral dos
estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios e contribuir de maneira significativa em
diversas esferas da vida. Essa abordagem ressalta a interconexao entre os diversos componentes
curriculares e destaca a lingua como uma habilidade central para a participacdo ativa e
informada na sociedade.

A BNCC enfatiza o desenvolvimento das habilidades de escrita, incentivando 0s
estudantes a produzirem textos em diferentes géneros e contextos, de forma autdnoma e criativa.
Neste documento, a literatura é abordada como ferramenta de ampliacdo do repertdrio cultural
dos estudantes, estimulando-os a refletirem sobre temas literarios e a apreciar a estética das
obras; nela, constam ainda a presenca dos géneros textuais; da Educacdo Literaria, do
desenvolvimento de competéncia e da valorizacdo da diversidade.

A éarea de Linguagens, assim como a lingua portuguesa, busca aprofundar o
desenvolvimento linguistico, priorizando a leitura critica, a producdo textual e cultural dos
estudantes, preparando-os para uma comunicacao eficaz, apreciacdo das artes e a compreensdo
critica da sociedade contemporanea.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o campo artistico-literario é abordado
no ambito das disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura, principalmente. Tem como
objetivo principal explorar a relacdo entre a literatura e demais expressdes artisticas, como a
masica, as artes visuais, 0 teatro e a danca. Neste campo, a BNCC estabelece diretrizes e
competéncias que os estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetéria na Educacdo

Basica, incluindo a apreciacdo e a producdo de textos literarios.
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CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — O que esta em jogo neste campo é possibilitar
as criancas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o contato
com as manifestacOes artisticas e produgdes culturais em geral, e com a arte literaria
em especial, e oferecer as condicdes para que eles possam compreendé-las e frui-las
de maneira significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de ampliar e
diversificar as praticas relativas a leitura, a compreensdo, a fruicdo e ao
compartilhamento das manifestagbes artistico-literarias, representativas da
diversidade cultural, linguistica e semiética [...] (Brasil, 2017, p. 156).

O campo artistico-literario busca integrar as diferentes formas de expressao, permitindo
que os estudantes explorem as relacBes entre a literatura e as demais linguagens artisticas,
reconhecendo as influéncias matuas, enfatizando a apreciacdo estética como parte essencial da
experiéncia artistica e literéria, incentivando os estudantes a refletirem sobre as escolhas
estilisticas e as caracteristicas das obras.

E neste campo que ¢ oferecida aos estudantes a Leitura Literaria; sdo estimulados a ler
e apreciar obras literarias de autores nacionais e estrangeiros, explorando diferentes géneros e
estilos literarios. Uma das competéncias da Lingua Portuguesa afirma que o aluno deve:

Envolver-se em préticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensoes I0dicas, de imaginario e encantamento,

reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (Brasil, 2017, p. 87).

O texto ressalta a importancia de se envolver ativamente na leitura literaria como uma
pratica que ndo apenas enriquece intelectualmente, mas também alimenta a alma, abrindo
caminhos para 0 encantamento, para a imaginacdo e para compreensdo mais profunda do
mundo. A habilidade EF69LP44 recomenda que o aluno deve:

Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer

maultiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria
e 0 contexto social e histérico de sua producéo (Brasil, 2017, p. 157).

Além da leitura, os estudantes sdo convidados a produzir obras artisticas, como contos,
poemas, pinturas, pecas teatrais e coreografias, estimulando a criatividade e a expressdo pessoal,
levando em consideracdo a contextualizacdo cultural.

A interdisciplinaridade, a fruicdo estética, a mediacdo do professor e uma avaliacéo
reflexiva também sdo diretrizes que compdem o campo artistico-literario, o qual busca
enriquecer a experiéncia dos estudantes com a linguagem, a literatura e as artes, promovendo a
integracdo entre diferentes formas de expressdo, a apreciagdo estética, a criatividade e a
compreensdo cultural, contribuindo para uma formacao mais completa e sensivel dos alunos em

relacdo a cultura e a expressao artistica.
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No &mbito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as
manifestagBes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literéria
e de oferecer as condicdes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifestagcdes. Esta em jogo a continuidade da formacdo do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condi¢&o
estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a funcéo utilitaria da literatura — e
da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-fruidor,
ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura. [...] Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para o
exercicio da empatia e do dialogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura
como expedientes que permitem o0 contato com diversificados valores,
comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e
compreender modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que
é diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e
valorizacdo do que é diferente (Brasil, 2017, p. 138-139).

O texto enfatiza a importancia do Campo artistico-literario como um espaco crucial para
0 desenvolvimento do leitor literario. Além de possibilitar o contato com manifestacdes
artisticas em geral, destaca a necessidade de cultivar a apreciacdo estética da arte literaria,
promovendo a fruicdo como um elemento central nesse processo. O objetivo é evidenciar a
condicao estética da leitura e escrita literarias, indo aléem da funcéo utilitaria da literatura para
alcancar sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora. A énfase recai nédo
apenas na compreensao, mas na experiéncia estética, enfatizando a importancia de se implicar
emocionalmente com as obras literarias.

A arte e a literatura sdo consideradas ferramentas poderosas para 0 contato com uma
variedade de valores, comportamentos, crencas, desejos e conflitos, contribuindo para o
reconhecimento e compreensdo de modos distintos de ser e estar no mundo. Esse
reconhecimento da diversidade, por sua vez, promove uma atitude de respeito e valorizacéo do
que € diferente, contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva e
compreensiva.

O documento néo prescreve uma lista de autores ou obras que devem ser estudados, mas
fornece diretrizes gerais para o ensino da literatura, dando flexibilidade as escolas e aos
professores para selecionar textos adequados as necessidades e interesses de seus estudantes. E
possivel oportunizar aos alunos o contato com a literatura na intencdo de participar, adquirir
uma formacéo a partir da qual se possa aprender a apreciar o que ha de peculiar em cada texto
literario, pois a Base Nacional Comum Curricular (2017) diz que, para que a experiéncia da
literatura — e da arte em geral — possa alcancar seu potencial transformador e humanizador, é
preciso promover a formagéo de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos,

mas também que seja capaz de frui-los.
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4.4 Como ocorre a Leitura e a Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa?

A leitura na escola desempenha papel fundamental no processo educacional e no
desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais dos estudantes. E a base da aquisicdo de
conhecimento, do desenvolvimento da compreensdo, do estimulo a criatividade e do
aprimoramento da habilidade de comunicacdo. Para Jouve (2022), a leitura é uma atividade
complexa, plural, que se desenvolve em varias direcdes; € o alicerce para que os alunos tenham
sucesso em todas as areas do curriculo escolar. Nesse sentido, Amorim assevera que

a leitura, principalmente enquanto escolha motivada pela necessidade de
aprendizagem sistematica, ¢ uma atitude de conhecimento que vamos formando, e que

se vai incorporando a nossa experiéncia vivida, como todas as outras coisas que
precisamos aprender para viver (2011, p. 60).

Através da leitura, os alunos acessam informacgfes, conceitos e conhecimentos,
podendo compreender mais e melhor os contetdos em diversas disciplinas e ter aprendizado
com maior eficacia; esta ndo apenas fornece informagdes, mas também coloca os alunos a frente
de diferentes perspectivas e pontos de vista, incentivando-os a pensar criticamente, avaliar
informacbes e formar opinides embasadas. A pratica regular dessa atividade expde o0s
estudantes a uma variedade de palavras e contextos, 0 que ajuda a expandir o vocabulario e a
aprimorar a escrita. Se a leitura for de obras literarias, permite que os alunos explorem mundos
imaginarios, desenvolvam empatia por personagens ficticios e estimulem sua propria
criatividade, ao imaginar cenarios e situagdes.

O texto e a leitura literaria também se supdem irresponsavel, mas ndo no sentido do
esquecimento de si e dos problemas da vida para poder continuar vivendo-o0s
naturalmente, mas no sentido de pensar para nada, pensar para ser, ler para ser,

inventar para viver, ler para inventar, num movimento continuo, sempre a estimular e
a incomodar (Britto, 2015, p. 57).

Os alunos podem realizar a leitura de forma independente, o0 que promove a autonomia
e a capacidade de aprender por conta prdpria, habilidade essencial, em praticamente todas as
profissdes e areas da vida. As escolas podem criar um ambiente que valorize a leitura,
promovendo bibliotecas bem equipadas, clubes de leitura, eventos literarios, colocando os
alunos em contato com variedade de géneros e autores.

Mesmo 0 acesso a livros de qualidade ndo sendo tdo facil em algumas regides do nosso
pais, por diversas questdes, inclusive a geografica, ainda assim a leitura é uma das formas de
arte mais acessivel a sociedade, ja que livros, revistas, poesias e outras formas de escrita podem
ser encontradas mais facilmente, oferecendo a muitos de nés, uma oportunidade de escapar da

realidade, aprender, refletir e se inspirar.
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A leitura na escola e, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo é, e nao
pode ser uma atividade isolada, mas uma habilidade essencial que permeia todas as areas do
curriculo e desempenha papel vital no desenvolvimento pessoal, académico e cidaddo dos
alunos. E ferramenta poderosa para aprimorar a compreensio do mundo e das palavras, bem
como para fomentar a capacidade de comunicagdo e pensamento critico.

Em relacdo ao ensino da literatura em sala de aula, apontando a relacéo entre a leitura
e a literatura docente, Bernardes e Mateus (2013, p. 39) afirmam: “A leitura é uma das vertentes
centrais da disciplina de portugués, dela estando dependente a maioria das tarefas incluidas na
sequéncia de atividades que compdem o trabalho letivo™.

Muitos estudos tém sido realizados em torno desse tema; é inegavel a existéncia das
conexdes entre leitura e literatura ancoradas nos discursos tedricos, responsaveis por investigar
a inter-relacdo entre as concepges de leitura, texto e literatura em sala de aula. Entendemos
que essa relacdo deve ser cada vez mais estreita, pois ha uma série de razdes para isso, entre
elas, a propria natureza interdisciplinar do ato de leitura. Segundo Cosson (2021, p. 29), o
sentido do texto sé se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a passagem de
sentidos entre um e outro.

Autor e leitor, em muitos casos, sdo separados no espaco e no tempo, ndo vivenciam o
mesmo espaco, mas o texto literario sendo plurissignificativo e que, de alguma forma, age sobre
o leitor, faz com que a leitura se concretize como uma experiéncia continua. Como afirma
Jouve, é precisamente a caracteristica diferida da comunicacao literaria que, de certa forma, faz
a riqueza dos textos. Compartilhando da mesma ideia, Cordeiro afirma:

A interaglo texto-leitor é o exercicio de interpretabilidade do significado mais
profundo da literatura, na medida em que revela a forma como cada autor, em sua
escrita lacunar e polissémica, instiga o leitor a adentrar os mistérios da condicdo
humana. Seguir as pistas deixada pelo autor, experimentando sua virtualidade estética,

é uma forma de transgredir o tipo de leitura mediada comumente pela escola (2001, p.
29).

E na relacdo interna do texto que o leitor busca a reconstrucio do contexto necessario
para a compreensdo da obra e, nesse ato, um possivel encontro entre remetente e receptor,
portanto é nessa relacdo entre texto e leitor que a leitura realmente acontece, pois, de fato, todo
o trabalho com suas peculiaridades precisa da participacdo de um terceiro elemento, o
destinatario.

A escola é fundamental no ato de oferecer leitura aos infantes, porém esse processo deve
levar em consideracgéo alguns fatores, como reflex&o e criticidade, para que possam atuar no

ambiente em que vivem, como cidaddos mais criticos, reflexivos e responsivos. Porém, na



45

maioria das vezes, essa leitura é superficial, rasa, com atividades voltadas apenas para
exercicios gramaticais. Geraldi (2011, p. 7) defende um modelo de escola que centre seu ensino
nas préaticas, aberto a aprendizagens, sem definicdo prévia de pontos de chegada, valorizando
muito mais o processo do que o produto; trata de forma diferente a presenca do texto na sala de
aula.
O apreco pela literatura comega e acaba nas salas de aula: [...]. Em funcéo do que tiver
decorrido nas salas nestas etapas, esse gosto amplifica-se na vida corrente ou perde-
se sem remédio. Isto, significa, na pratica que, se a literatura nao for cultivada na
escola de forma sensata e eficaz, a sua implantacéo na sociedade tendera a desvanecer-
se: em primeiro lugar como atividade viva e, logo depois, como base patrimonial e
identitaria. Este juizo encontra fundamento em dois motivos: é necessario, em
primeiro lugar, ndo esquecer que a escola, dignifica as praticas de leitura, conferindo-
Ihes importancia social e civica; em segundo lugar, importa reconhecer que 0s tempos
da escola (que sdo tempos de infancia e adolescéncia) correspondem a fixacdo de

habitos e de gostos, abrindo caminhos que perduram pela vida afora, em condicGes
irrepetiveis (Bernardes; Matheus, 2013, p. 23).

Defendendo a necessidade do leitor “experienciar” a obra literaria, Matos (1987, p. 20)
afirma: “o ensino da literatura ¢, em rigor, impossivel, pela simples razdo de que experiéncia
ndo se ensina, para tanto, cabe a escola propiciar ou criar atividades que permitam ao aluno o
desenvolvimento dessa experiéncia estética”.

Bértolo (2014) aborda quatro niveis de leitura: o textual, o autobiografico, o
metaliteréario e o ideoldgico — que vai alem da simples compreensdo superficial de um texto,
explorando diferentes dimensdes que influenciam a interpretacdo. Ele destaca a progressdo
natural, comegcando com a compreensdo bésica e evoluindo para uma leitura mais critica e
reflexiva. Essa abordagem permite que os leitores aprofundem sua compreensdo dos textos,
desenvolvendo uma relacdo mais rica e significativa com o material que estdo estudando, ou
seja, permitindo uma apreciacdo mais completa da complexidade e da riqueza dos textos

literarios.

Ler narrativas é um processo que incorpora a leitura simultinea desses quatro planos
e seu resultado depende do jogo de relagBes que o sujeito leitor mantenha com eles.
[...]. o leitor, antes do ato concreto de ler um texto, esta individualizado — como leitor
em potencial — pela sua destreza com relagdo as suas competéncias para cifrar ou
decifrar a linguagem e a sintaxe dos textos narrativos; pelos seus conhecimentos
literdrios nos quais esses textos se integram; pelo conteldo de sua narracdo
autobiografica e pelos tracos que caracterizam sua ideologia ou maneira de
compreender do mundo (Bértolo, 2014, p. 58-59).

E nessa perspectiva que propomos nossa acio, objetivando proporcionar experiéncias
com as leituras literarias aos nossos alunos em estudo. Importante salientar que, segundo Britto
(2017, p. 19), “processos semelhantes ao que Bértolo destaca na atividade leitora [...] ndo sdo

exclusivos da leitura (e, menos ainda, da leitura literaria), e sim uma forma de caracterizar e
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compreender a produgdo humana”. Nessa pesquisa, podendo ocorrer na audigdo de uma musica
e/ou de um &udio, na assisténcia de um video, na observacdo de uma imagem e/ou em muitas
outras situag¢des nas quais o sujeito pode atuar como mediador do seu préprio conhecimento.
De acordo com Zilberman:
O novo panorama escolar, vigente até os dias de hoje, caracteriza-se pela ruptura com
a historia do ensino da literatura, porque se dirige a uma clientela para a qual a tradicdo
representa pouco, ja que aquela provém de grupos aos quais ndo pertence e com 0s
quais nao se identifica. A nova clientela precisa ser apresentada a literatura, que lhe
aparece de modo diversificado e ndo modulado, tipificado ou categorizado; ao mesmo
tempo, porém, fica privada da tradicdo, a qual continua sem ter acesso, alargando a

clivagem entre os segmentos que chegam a escola e a historia dessa instituigdo (2009,
p. 16).

Predomina na execucdo da atividade de leitura nas escolas a formagao de um “leitor
reprodutor”; ha limitacdes na exploracéo didatica da leitura com predominio de perguntas que
incutem, no aluno, a nogao de leitura como “constatagdo” e ndo como construgdo ou Negociacao
de sentidos. Reafirmando tal citagéo, Silvia (1998, p. 11) fala que a escola forma “ledores”, mas
ndo consegue promover o desenvolvimento de leitores criticos, uma vez que, no contexto da
sala de aula, a leitura é trabalhada como uma prética rotineira e mecéanica e em relagédo
especificamente a leitura literaria.

Na escola, a leitura literaria serve, precipuamente, para o atendimento de tarefas
escolares solicitadas pelo professor (preencher fichas de leitura, fazer resumos da
historia, fazer provas de leitura etc). Entretanto, as praticas de leitura e mesmo de
producdo de textos literarios podem estar ligadas a outros objetivos como o prazer, o
conhecimento, a aquisi¢do de um status de leitor diante de um grupo, ja que a leitura

constitui, para algumas classes sociais um critério de distingdo cultural, evaséo etc.
(Zappone, 2008, p. 53).

E preciso repensar a concepcao de leitura norteadora de pratica pedagdgica e reavaliar
a propria nocdo de literatura apresentada para os alunos a partir das atividades desenvolvidas
em sala de aula, pois “a leitura, de fato, longe de ser uma recepcao passiva, apresenta-se Como
uma interagdo produtiva entre o texto e o leitor” (Cosson, 2021, p. 61).

Maria Verbena Cordeiro (2012, p. 26), no texto Cenas da leitura, diz que “a leitura
remete ao texto e a sua rede de significacbes. O texto remete a ideias, valores, crencas,
ideologias, sentimento, emocdes e afetos. Um ato de vida, de relagdes com o mundo, com o
outro e consigo mesmo”. O leitor, no ato da leitura, certamente consolida sentidos ao texto, pois
é na interacdo entre texto e leitor que a leitura acontece. Enveredando por este caminho, Geraldi
(2002, p. 3) menciona a “ideia de pensar a leitura como uma oferta de contrapalavras do leitor
que, acompanhando os tragos deixados no texto pelo autor, faz estes tragos renascerem pelas

significagdes que o encontro das palavras produz”, e Britto (2017, p. 20) afirma também que
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“Nenhum leitor ¢ senhor de si, nenhuma leitura ¢ nica ou original, ainda que se realize na
singularidade do sujeito”.

Beach e Marshall (1991) nos chamam a atencdo para a distingcdo entre a leitura da
literatura e o Ensino da literatura. Dizem que a Leitura da Literatura tem uma relagéo direta
com a compreensdo do texto, ou seja, esté relacionada com a experiéncia literaria vivenciada
pelo leitor durante o processo de realizagdo da leitura, ja o Ensino da Literatura refere-se ao
estudo literario, observando a sua organizacao estética.

“A escola ¢ a instituicdo em que as praticas de leitura sdo mais sistematizadas, nao
devem apenas se pautar pelo carater didatico”, desta forma Maciel (2010, p. 10) propde uma
pratica de leitura em consonancia com aquelas préaticas desenvolvidas na vida social, tornando
mais significativa e dindmica a acdo pedagogica. Embora ja muito discutido, o ensino da
literatura ainda é um desafio para professores e alunos que precisam compreender a literatura
como fendmeno cultural, historico e social; um instrumento politico capaz de revelar as
contradicdes e conflitos da realidade.

Estudar literatura vai além de uma grande formacao de repertério de textos e autores
classificados em um determinado periodo literario, € também revelar para o aluno o carater
atemporal, bem como a funcao simbdlica e social da obra literaria. Diante disso, Bernardes e
Mateus (2013) destacam que a literatura detém potencial inigualavel de memdria linguistica e
cultural; sabemos que a partir do seu estudo, desde a primeira infancia, se podem desenvolver
as capacidades intelectuais e emocionais do ser humano.

A literatura funciona como instrumento de exploragéo dos limites de funcionamento
comunicativo da lingua, como o terreno em que a lingua, mais do que em qualquer
outra forma de expressao, ¢é forgada a producéo de sentido mediante intensiva dos seus
recursos fonicos, lexicais, sintaticos, semanticos e pragmaticos. [...].

Esta relacdo de verdadeira interdependéncia que a lingua e a literatura entre si
estabelecem ndo pode deixar de ser tida em conta quando essas duas realidades sdo
pensadas como mateéria de investigacdo, mas também, sobretudo, como contetidos de
aprendizagem. Lingua e literatura ganhem, portanto, em ser ensinadas e aprendidas a
imagem do modo como se aglutinam enquanto praticas sociais e culturais das
comunidades humanas. Realizada em regime de multuo esclarecimento, a
aprendizagem da lingua e da literatura apresente vantagens pedagdgicas inestimaveis,
visto que potencia o entendimento do poder comunicativo atingivel numa lingua, ao
mesmo tempo que permite o reconhecimento da especificidade estética do fenémeno

literério, que reside, em grande parte, na matéria linguistica que o suporta, projeta e
reproduz (Bernardes; Mateus, 2013, p. 34).

Para tanto, é necessario que haja uma articulacdo entre leitura, ensino da lingua e
literatura, na busca da construcdo de saberes e formacdo social do cidaddo, de modo que se
complementem, se completem, visando também a meios para convencer o aluno a encontrar,

na leitura do texto literario, um espaco de construcdo e reconstru¢do de sentidos, em que a
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compreensdo do leitor seja guiada pelos indicios textuais no ato dindmico da leitura.

Desse modo, percebemos que a leitura literéria nas aulas de lingua portuguesa apresenta
avancos significativos, mas ainda enfrenta desafios, como a formagdo continuada de
professores; o interesse dos alunos e tempo disponivel para dedicar a esta leitura em sala de
aula, fazendo com que esta atividade aconteca de forma desapressada, o que certamente afeta a
sua eficécia.

Fato é que precisamos e devemos proporcionar aos estudantes a possibilidade de
experimentar, conhecer, experienciar o ato de ler, direcionando o olhar desse leitor rumo a
compreensdo de uma leitura vivenciada. E necessario um esforgo continuo para disseminar e
ampliar os beneficios dessa pratica social e, dentro das aulas de Lingua portuguesa, pode ser 0

melhor espago para que isso aconteca de maneira mais satisfatoria.
4.5 Como o Material Didatico participa?

O livro didatico € um guia, um recurso que auxilia o professor no ensino dos contetdos
das disciplinas. No caso da Lingua Portuguesa, ou simplesmente portugués enquanto disciplina,
ajuda tanto nos contetidos gramaticais quanto no estudo dos textos, apoiando o ensino da lingua,
ou seja, o livro didatico € um norteador do ensino dentro da sala de aula.

Um dos eixos da BNCC (2017), Educacédo L.iteraria, traz como objetivos predominantes

a formacdo para conhecer e apreciar textos literarios escritos e orais, de autores de lingua

portuguesa e de traducOes de autores de classicos da Literatura, mas a literatura de modo geral

ndo é apresentada de forma abrangente no livro didatico, seja ela nacional ou ndo. Bernardes e

Mateus (2013, p. 15) afirmam que: “[...] os contetdos literarios estdo a diminuir nos programas

de portugués em proveitos de outros tipos de texto; e que mesmo aqueles que permanecem sdo

esteticamente neutralizados, propondo-se, algumas vezes, o seu estudo como se fossem textos
ndo-literarios”. Segundo Zappone,

O que se observa nos livros didaticos é uma profusdo de textos como bulas, cartas,

receitas, cartazes e outros ja que o objetivo é aproximar, cada vez mais, as praticas de

leitura da escola das praticas de leitura efetuadas fora da escola, propésito
absolutamente pertinente (2008, p. 55).

Conex&o e Uso, do 6° ano do Ensino Fundamental, de Delmanto e Carvalho, é o livro
didatico de Lingua Portuguesa que, pelo segundo ano consecutivo, esta sendo usado na escola
de realizacdo desta pesquisa. E claro que o professor faz uso de varios, mas o que a escola
disponibiliza para as aulas dos alunos na escola diariamente é esse, o qual traz em seu sumario

a organizacdo do contetido que o constitui. Divide-se em oito unidades e cada uma delas contém



49

duas leituras bases para o estudo dos conteidos correspondentes ao ano/série dos alunos e
desenvolvimento das atividades na construcéo do ensino e aprendizagem.

Um dos dados observados que chama bastante atencdo € o fato de este livro ndo abordar
tantos géneros literarios e sim nos trazer géneros textuais: jornalisticos, como noticias,
reportagens, carta de reclamacao, relatos pessoais e de viagens, blogs, vlogs, trechos de artigos
cientificos e tirinhas.

O trecho do conto de fadas “Cinderela”, que o livro traz, aborda a intertextualidade em
uma tnica questdo, com o conto da unidade “O beijo da palavrinha”, de Mia Couto; este conto
possui, no livro, ilustracBes de Cris Eich, as quais dialogam com texto e vdo um pouco além do
escrito, colaborando para o entendimento. Ha um texto de Bartolomeu Campos de Queiroz que
é classificado no livro como relato pessoal, mas tal texto, até pelo seu autor, é inundado de
literatura e poesia. Um dos textos de autoria do angolano Ndalu de Almeida Ondjaki, um trecho
minusculo, na verdade, é usado como pretexto para explorar o assunto de concordancia nominal
ou questdes interpretativas simples que nao levam o aluno a pensar alem do 6bvio.

E certo que a literatura esta presente sim no livro didatico, porém ndo vem cumprindo
seu papel de fato. Martins e Revoredo destacam que a literatura s6 cumprira sua fungédo de
humanizacao quando nao for distorcida pela educacao formal, o que, lamentavelmente, ocorre
em escolas, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio. Neste sentido, os estudiosos
afirmam:

O texto nos remete ao fato de que a literatura s6 cumprira seu papel humanizador
quando ndo for mais distorcida pela escolarizagdo; o que infelizmente, acontece em
nossas escolas tanto no ensino fundamental (presente nos livros didaticos em
fragmentos de textos literarios que sdo sucedidos de simples atividade de interpretacéo
e. as vezes, producdo de texto) como no ensino médio ( tendo a literatura relegada a
historia da literatura brasileira, exigindo apenas a memorizacdo de datas, autores e
estilos, sem o uso e leitura do texto literario propriamente dito); evidenciando a

faléncia do ensino da literatura, exemplificada pelo fato mais simples: a auséncia da
leitura efetiva de textos literarios nas escolas (Martins; Revoredo, 2009, p. 207).

Por outro lado, Zilberman nos chama atengdo em relacdo a possivel sobrevivéncia da
literatura na escola, pois, segundo ela, o ensino da literatura na escola atual precisa assumir um
propdsito pragmatico e profissional e que deve ser direcionado para alunos de origens menos
privilegiadas, enfatizando a importancia de adquirir o conhecimento das camadas dominantes
para competir em igualdade de condicGes.

Na escola de hoje, o ensino da literatura sobreviverd somente se assumir sentido
pragmatico e profissional. Ao dirigir-se ao aluno originario dos grupos menos
favorecidos da sociedade, deve deixar claro que lhe cabe absorver o conhecimento das

camadas dominantes para disputar seus lugares em condi¢cBes de igualdade. A
literatura apresenta-se como um desses saberes praticos que o habilita ao ingresso
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qualificado nas melhores universidades, nos melhores empregos, nos melhores
segmentes da sociedade. Com isso, abre méo da aura que Ihe legou a tradicdo; porém,
recupera a posicdo que ja deteve, dirigindo-se agora as classes populares, ndo aos
nicleos ligados ao poder (Zilberman, 2009, p. 19).

Essa abordagem pragmatica da literatura destaca a importancia de sua utilidade préatica
no contexto atual, enfatizando sua capacidade de fornecer habilidades e conhecimentos
relevantes para o sucesso académico e profissional. Ao invés de ser tratada como uma disciplina
distante e elitista, a literatura é apresentada como um meio pelo qual os alunos podem adquirir
competéncias necessarias para ascender socialmente, o que de certa forma nos incomoda, pois
vai de encontro a proposta de estudo da pesquisa, porém ndo podemos descarta-la totalmente
dentro do campo de pesquisa, estudo e ensino da literatura.

Voltando as observacoes referentes a presenca e estudo da literatura no livro didatico,
consideramos importante destacar também o fato de as atividades se apresentarem, em sua
maioria, de forma fechada, pronta e acabada ou enfatizando os contetdos didaticos. Notamos,
por exemplo, que os poemas sdo apresentados e utilizados como recurso para ensinar,
enfaticamente figuras de linguagem e verbos; assim como 0s contos que apontam o ensino dos
elementos da narrativa, deixando as possibilidades de reflexdo e desenvolvimento do
pensamento critico bem restritas.

Os textos literarios expostos neste livro didatico vém cumprindo, de forma evidente, a
funcdo de um instrumento pedagdgico, pratica esta que nos provoca certo incomodo, pois
pressupomos e propomos que os géneros textuais literarios podem ser mais bem estudados,
usufruidos, proporcionando aos estudantes oportunidades de aprecia-los, de compartilhar e
relacionar cada leitura realizada buscando a construcdo de outros sentidos.

Entretanto, € preciso considerar que o livro didatico € um instrumento para fins
pedagdgicos, disponibilizado ao professor para desenvolver atividades voltadas para o ensino
da Lingua portuguesa; cumpre seu papel atraves de tudo o que é proposto em sua construcao
para 0 processo de ensino e aprendizagem de muitos alunos e professor. Seria impossivel o livro
didatico ser suporte para obras completas e diversas de literatura, entdo cabe ao professor, com
seu repertério, a partir dos trechos literarios entregues no livro, extensionar, “langar mao” do
seu repertorio e acervo para mostrar que as obras e autores vao além do que esta presente ali,
no suporte didatico, como proposta de estudo.

O livro didatico carrega um status de “voz da verdade”, que Ihe é conferido por muitos
de seus usuarios, que muitas vezes estdo no meio da Amazonia — ribeirinhos, quilombolas ou
em periferias longes de outras possibilidades de acesso a outros veiculos de leituras. De acordo

com Silva (2005), para criancas empobrecidas, esse livro €, talvez, o Gnico recurso de leitura na
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sua casa, onde ndo se compram jornais e revistas.

Apontamos como a¢do necessaria dar maior liberdade de leitura aos estudantes, pois “o
ato da leitura na escola silencia também a voz do escritor, ao aprisionar o seu texto em perguntas
fechadas ou fichas de leituras” (Cordeiro, 2021, p. 30). Assim, é grande a necessidade da
formacdo continua do professor para que ele possa fazer uso de textos e atividades, de forma
mais significativa, possibilitando ao publico, sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, ir
além do livro didatico, ampliando seus repertérios e, consequentemente, contribuindo

diretamente para uma educacéo literaria mais interessante e satisfatoria.
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PARTE 2 — A PESQUISA EM ACAO

5 SITUANDO A METODOLOGIA DESTA PESQUISA

Reflexdes sobre a pesquisa participante nos mostram que a metodologia é um dos fatores
mais importantes na realizacdo de uma pesquisa, pois € através dela que colocamos em préatica
nossas atividades propostas na construcdo do projeto de intervengdo. Minayo (2007, p. 14) cita
alguns elementos que constituem a metodologia, séo eles: 0 método, as técnicas, a experiéncia,
capacidade pessoal e a sensibilidade do pesquisador. Para a estudiosa,

a metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade, ou seja, a metodologia, inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o
método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a

criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade) (Minayo, 2007, p. 14).

Seguimos este caminho na intencdo de alcancar o nosso objetivo maior dentro da
pesquisa participante, caracterizada como um tipo de pesquisa na qual ha a interacdo do
investigador com a comunidade ou grupo que o investigador esta pesquisando. E uma pesquisa
baseada na maxima integracdo do participante natural que envolve seu objeto de estudo para
uma melhor absor¢éo dos conhecimentos de maneira mais complexa e profunda sobre o assunto
pesquisado.

Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na suaindagagdo e construgao
da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula

pensamento e acdo. ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se néo tiver
sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica (Minayo, 2009, p. 16).

“A pesquisa participante rompe com a paradigma do ndo envolvimento do pesquisador
com o objeto de pesquisa” (Fonseca, 2002, p. 34). Assim sendo, esta pesquisa segue tais
critérios caracterizando-se, assim, como uma pesquisa de inteiro envolvimento entre todos 0s
sujeitos participantes do processo, com foco de observacdo, principalmente, do modo de
ensinar, das estratégias de ensino da professora durante o processo de oferta das experiéncias
estéticas aos alunos do 6° ano, dentro de suas aulas de lingua portuguesa.

Tudo ocorreu normalmente durante as aulas, ou seja, nenhuma alteracdo nas aulas foi
realizada no decorrer do processo de investigacdo, o qual teve aluna-mestranda como
investigadora e a professora como mediadora, j& que se entende “mediagdo tanto como o
envolvimento afetivo do professor com a obra literéria, como a realizagéo de praticas de leitura

para/com a crianca, em que o dialogo entre texto e leitor, mesmo iniciante, seja incentivado
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(Maia, 2007, p. 19).

A pesquisa possibilita uma aproximagdo e um entendimento da realidade a investigar;
sendo um processo permanentemente inacabado. Processa-se, através de aproximacoes
sucessivas da realidade, fornecendo-nos subsidios para uma intervengdo no real (Fonseca,
2002). Ressaltamos que este trabalho envolve uma série de atividades com os alunos do 6° ano
do Ensino fundamental, num ciclo de aplicar e observar a aplicabilidade, o envolvimento, o
desenvolvimento, os desafios, as dificuldades e os resultados de cada uma delas, focando
também no trabalho docente, em um campo maior de estudo, 0 modo de ensinar, de oferecer
educacdo estética nas aulas de Lingua portuguesa.

Esta pesquisa foi norteada pelas consideraces de Minayo (2009). Dessa forma, na 12
etapa, a chamada fase exploratéria, foram feitas as pesquisas bibliograficas, estudos conceituais
e construcdo do projeto que serviu de norte para a elaboracdo de um segundo projeto, do qual a
caracteristica principal é organizacéo e sistematizagédo das atividades de intervencéo, incluindo
todos os procedimentos necessarios para a execucdo dele. A proposta de intervencao,
denominada: “Uma leitura para cada Dia”, traz consigo inimeras atividades pautadas na leitura
e estudo de textos literarios, entre eles a poesia. Neusa Sorrenti (2003, p. 19) diz que:

A poesia pode estabelecer uma ponte estabelecer uma ponte entre a crianca e 0 mundo.
Ela também constitui uma maneira de ensinar a dominar certos ritmos fundamentais
do ser, como respirar. Pela expressdo da fala, a crianca se apropria de suas
possibilidades, adquirindo o dominio de sua palavra. Durante muito tempo, acreditou-
se, que para aproximar a crianca da poesia, bastava apresentar-Ihe textos de qualidade.
Sabe-se hoje que € preciso somar outros elementos a essa aproximacao, entre os quais
0 entusiasmo do professor e ou mediador. Um mediador sensivel ao texto poético

torna-se um grande iluminador do grande iluminador do encontro texto-leitor. Ele é
peca importante na formacdo do gosto pela poesia.

O primeiro passo foi selecionarmos, para compor nosso projeto de intervencdo, uma
série de textos e obras literarias de diversos géneros, levando em consideracdo as dicas de Maia
(2007), em relacdo a algumas caracteristicas, principalmente, da poesia infantil, como a
tematica (natureza, animais), os sentimentos, a oralidade, 0s recursos sonoros, a musicalidade,
as ilustracGes, além do proprio texto e a indicacdo da idade para a leitura; considerando também
as recomendacdes de especialistas de destaques nacional e também algumas obras regionais,
por entendermos que é de suma importancia que os alunos tenham conhecimento, acesso as
producdes literarias do seu meio, além de terem contato com escritores do lugar onde vivem.

Depois do material separado, fizemos a divisdéo em 20 blocos e 40 encontros. Cada
encontro de trés aulas de, aproximadamente, quarenta e cinco minutos cada, o que corresponde
a carga horéria semanal da disciplina Lingua portuguesa, assim a rotina dos infantes nao foi

alterada, e a proposta de intervencdo foi inserida no plano de curso da professora, com
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adaptacBes necessarias, de modo a ndo desprezar ou prejudicar o cumprimento dos contetdos
indicados no Documento curricular Municipal, norte do desenvolvimento do curriculo anual
dos alunos dentro da escola.

A metodologia para coleta e analise de dados se deu atraves da observacdo de alguns
elementos, como: a capacidade mobilizadora, propositiva, explicadora da professora; o efeito
da atividade em si; o efeito do tipo de texto escolhido e oferecido aos alunos, o engajamento e
0 envolvimento com as atividades desenvolvidas, assim como a leitura e estudo dos registros
escritos em um caderno, classificado como diério de bordo, construido a partir das observagdes
feitas durante o desenvolvimento das atividades propostas no projeto de intervencdo, um projeto
de leitura com foco na literatura como um todo.

Optamos por oferecer experiéncias estéticas literarias nas aulas de lingua portuguesa
durante um semestre, por entendermos que se faz necessario um espago minimo de tempo para
que o desenvolvimento do trabalho possibilite maiores e melhores vivéncias de cada atividade
realizada e para que estas se consolidem na concluséo do processo desenvolvido.

A coleta de dados foi feita minuciosamente, principalmente no diario de bordo, pois
disso dependeria a construcdo do resultado final da pesquisa, ou seja, a 3% e ultima etapa do
trabalho de pesquisa. Neste momento, realizamos o tratamento do material empirico e
documental, no intuito de compreender e interpretar os dados empiricos, dialogando com as

leituras teoricas que fundamentam o projeto de pesquisa ou que se fizessem necessarias.
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6 CONHECENDO AS TURMAS

A pesquisa foi realizada na escola Dr. Ulysses Guimardes, situada na rua Anfrisio
Nunes, no bairro Independente I, em Altamira, uma cidade localizada no estado do Para,
cravada as margens do rio Xingu. Altamira possui uma area de 159 695,938kmz, o que a torna
0 maior municipio do Brasil e o terceiro maior do mundo em extensdo territorial e populacéo,
avaliada, de acordo com o Censo 2022, como contendo 126.279 habitantes.

A rodovia Transamazbnica atravessa 0 municipio no sentido Leste-Oeste, numa
extensdo de 60km, ligando Altamira a Belém, capital do estado, a 800km, e Santaréem (500km),
onde estéa localizada a sede do ProflLetras, ofertado pela Universidade Federal do Oeste do Par3,
instituicdo a que se vincula a presente pesquisadora e a presente pesquisa. Vale ressaltar que
boa parte desse trecho que liga Altamira, municipio onde resido, até Santarem, onde curso o
mestrado, ainda se encontra sem asfalto, dificultando o acesso, principalmente no periodo de
chuvas.

A escola, onde desenvolvemos a pesquisa, € considerada uma instituicdo de grande porte
e oferece o Ensino infantil e fundamental a, aproximadamente, mil criancas e adolescentes. O
bairro apresenta diversos problemas socioambientais, como: infraestrutura precaria, falta de
saneamento basico, violéncia, trafico de drogas e outros problemas socioeconémicos.

Os alunos da nossa comunidade escolar vém de familia de classes socioeconémicas
média e baixa, que geralmente trabalham com servicos gerais, ou como pedreiros, comerciantes,
balconistas, vendedores, autbnomos e servidores publicos. A escolaridade dos pais varia de
Ensino Fundamental e Médio; ha poucos com nivel superior. No geral, sdo bem informados,
atualizados e ativos na busca dos seus direitos; 0s principais meios de transporte da comunidade
sdo carros, motocicletas, coletivos e bicicletas.

Importante destacar que esta escola recebe muitos alunos de origem indigena, pois ha
um numero bem significativo de familias indigenas no bairro, principalmente das etnias
Xipaia, Xikrin, Kayap6 e Curuaia, fluxo que aumentou com a construcdo da Hidrelétrica de
Belo Monte e seu impacto sob a moradia destes situadas as margens do rio Xingu.

De acordo com o Plano Politico Pedagdgico 2023 desta instituicdo, a Escola Municipal
de ensino Fundamental Dr. Ulysses Guimaraes tem como funcéo principal:

respeitar e valorizar as experiéncias de vida dos educandos e de suas familias. Temos
como proposito fortalecer nos educandos, a postura humana e os valores

aprendidos como, por exemplo, a criticidade e a sensibilidade. A escola prima pela
formagdao de seres humanos com dignidade, identidade e projetos de futuro, tendo em

vista que nossa comunidade escolar é afetada por vérios fatores externos: violéncia
domeéstica, violéncia na comunidade, indisciplina, abandono familiar, baixo poder
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aquisitivo entre outros, no entanto esta Instituicdo de Ensino procura interferir,
buscando solugdes e passando valores morais e Eticos ao alunado. A E.M.E. I.F. Dr.
Ulysses Guimardes se destina a oferecer aos educandos uma formagéo humana e
intelectual de qualidade, para o desenvolvimento integral de cidaddos criticos,
cooperativos e atuantes na transformacéo da sociedade. Pretendendo ser reconhecida
também pelo compromisso, competéncia, unido e criatividade de todos que participam
da comunidade escolar (PPP, 2023, p. 3).

A escola traz, em sua proposta pedagogica, a seguinte missao:

Oportunizar uma educacdo alicercada na conservacdo de valores humanisticos e
éticos em um ambiente dinamico e integrador, para formar alunos com autonomia
intelectual e condicfes de prosseguir na vida académica os levando a construir sua
histéria com responsabilidade, dignidade e autonomia, contribuindo para uma
sociedade mais justa, fraterna e feliz (PPP, 2023, p. 5).

Nesse sentido, busca também “a constru¢do do conhecimento, desenvolvendo
habilidades, para que descubram valores inerentes a pessoa humana e a sua capacidade
intelectual” (PPP, 2023, p. 6). Nessa perspectiva, ministramos aula de Lingua portuguesa para
0 6°e 0 9°ano desde 2012 nessa escola, e o publico escolhido para participar da pesquisa atraves
do projeto “Uma Leitura para cada Dia” foram as criangas e os adolescentes que formam as
duas turmas de 6° ano do periodo matutino.

No primeiro semestre, por ser também a professora das turmas em estudo, tive a
oportunidade de fazer uma diagnose para conhecer um pouco de cada aluno, suas peculiaridades
e tentar identificar a relacdo que cada um deles ja tinha com a leitura. Foi assim que descobri
gue muitos nunca tinham lido nenhum livro, por outro lado, outros eram alunos com o habito
da leitura desde muito cedo.

Alguns desses alunos, que se mostraram ja possiveis leitores, relataram que os grandes
incentivadores das suas primeiras leituras foram seus pais, mais especificamente a mée, e outros
apontaram os professores. Desta maneira, pude ter um breve diagndstico dos alunos que tinham,
em relacdo aos seus niveis, contatos com as leituras, especialmente as literarias. Isso foi muito
importante na construcdo do acervo, composto por obras recomendadas por professores,
especialistas, leitores e escritores, o qual foi o cerne do desenvolvimento do projeto. Segundo a
perspectiva de Candido (2011, p. 184),

Isso ndo quer dizer que s6 serve a obra perfeita. A obra de menor qualidade. A obra
de menor qualidade também atua, e em geral um movimento literario é constituido

por textos de qualidade alta e textos de qualidade modesta, formando no conjunto uma
massa de significados que influi em nosso conhecimento e nos nossos sentimentos.

Nosso acervo, denominado “Caixa Literaria”, foi formado com grandes variedades de
obras, tematicas e géneros; priorizando as obras em seu suporte original e respeitando a

integralidade delas. Importante ressaltar que a formacéo desse acervo foi necesséria, devido a
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falta de disponibilidade de quantidade e diversidade de obras referenciadas por estudiosos,
assim como o atendimento. Nossa sala de leitura possui um cronograma de atendimento que
consideramos insuficiente para a realizacdo da atividade de intervencéo, ja que esta traz uma
proposta de leituras literarias diérias. Diante disso, o recrutamento das obras e a construcdo da
caixa literaria foi uma agdo assertiva para a aplicacdo das atividades em sala de aula.

Abrindo aqui um paréntese para dizer que, no ano seguinte a realizacdo da pesquisa, as
salas de leitura do municipio foram fechadas em praticamente todas as escolas, deixando nosso
publico estudantil com acesso ainda mais restrito aos livros literarios, ja que a cidade também
ndo dispde de livrarias.

No acervo, pudemos encontrar aquelas que os escritores brincam, através de narrativas,
piadas, adivinhas, musica e poesia, ressaltando animais, elementos da natureza e cenas do
cotidiano do universo infantil, como: Um passarinho me contou — José Paulo Paes / Poemas
miudinhos — Neusa Sorrenti / Da minha Janela — Otavio Junior / Lukinha — 0 Maestro Sabia —
Jairo Sousa / Aves do sertdo — Istevdo Majos / O menino do dinheiro em cordel — Reinaldo
Domingos / Jardim dos Versos — Robert Louis / Abrago de pellcia e outros poemas — Mara
Lagarta / Chuva Choveu — Maria Rios /Arco-iris — Elizabeth Hazim / Festa no meu Jardim —
Marco Bagno / Mamao, Melancia, tecido e poesia — Fabio Sobra / Arvore — Jo&o Proteti /
Maluquices musicais — José Santos / Tantos Barulhos - Caio Riter / Cadé o juizo do menino —
Tino Freitas / Poemas e outros bichos — Cintia Alves / e Ledo Ledo — Vinicius de Moraes.

Algumas obras, construidas a partir da brincadeira com a prépria linguagem poética,
destacam além de bichos e diversidades da natureza, abordam também sentimentos e
curiosidades do dia a dia das criancas. Entre elas, temos: Coisa que chegam, coisa que partem
— Ninfas Parreira / O velho que trazia a noite — Sério Caparelli / De bichos e ndo s6 —
Bartolomeu Campos / Travatrovas — Cica e Gato, Castelo, Elefante? — Suryara Bernardi.

Em outras, sdo tratados temas diversos em narrativas e haicais, nas quais a propria poesia
é o elemento principal. Assim, temos: Poesia fora da estante — Vera Aguiar / Poemas
empoleirados no fio do tempo — Neusa Sorrenti / O Xale azul da sereia e Crian¢as e bichos —
Roseana Murray / Pluft — o fantasminha — Ana Maria Machado / O tempo escapou do reldgio
— Marcos Bagno / Ou isto ou Aquilo — Cecilia Meireles / Estacédo dos Bichos — Alice Ruiz / Cha
de sumico e outros poemas assombrados — Ricardo Aguiar / Dezenove poemas desengongados
e Materiais escolares — Ricardo Azevedo / Diga em verso bem bonito — José e Rosana / Cores
em cordel — Maria Augusta / Poesia na varanda — Sonia Junqueira / Poetas na escola —
Coletanea OLP / Quando a primavera chegar e A cidade dos cinco cipreste — Marina Colasanti.

Temos textos voltados para a cultura indigena e outros que fazem referéncia a historia
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dos negros, suas vivéncias, lutas, memdrias histdricas, principalmente das mulheres negras:
Poeminhas da Terra — Marcia Leite / Algumas poesias — Meia Lagrima De M&e / Da calma e
do siléncio / Vozes-mulheres e Recordar é preciso — Concei¢do Evaristo / Minha familia
Enauené — Rita Carelli / Os Poemas indio eu ndo sou / Territorio ancestral e Os filhos das
aguas dos Solimdes — Marcia Kambeba / O barqueiro e o canoeiro — Fernando Vilela.

Narrativas que ressaltam a prépria criangca como protagonista de sua histéria também
fazem parte do nosso acervo, como o encantador livro A cruzada das criangas — Bertold /
Criancas — Maria José Ferrada / Poesias do Nilo — Gilles Eduar / Limeriques de bipede
apaixonado — Tatiana Belinky / 0 poema — Os direitos da crianca — Ruth Rocha / Direitos das
Criangas — Onde estdo meus pais? — Aleix Cabrera.

Obras memorialistas que apontam para uma poesia social ou fazem referéncia a nossa
propria historia, como o marcante poema Rosa de Hiroshima — Vinicius de Moraes / Se 0s
tubardes fossem homens — Bertold Brechet / O mosquito que engoliu o boi e Bau de Bem-querer
— Paulo Nunes / Anama — Fogo nas aguas do Amazonas — Sonia Portugal / Poemas escolhidos
— Ferreira Gullar.

E por fim, obras que se referem a tradicdo cultural, com foco na culinaria e no artesanato
do nosso pais. Elencamos: Banho de chuva — Paulo Nunes / A menina dos sonhos de renda —
Marilia Lovatel / Més de Junho tem S&o Jodo — Fabio Sobra / Poesia quando nasce — Sérgio
Penna / Delicias e gostosura — Ana Maria Machado e aqueles que contam suas historias a partir
do seu ritmo ou de sua prépria imagem, 0s poemas concretos, Passaro em vertical — Libério
Neves /A primavera endoideceu — Sérgio Capparelli / Vem navio — Haroldo Campos / Trem de
ferro — Manuel Bandeira.

A estética de uma obra literaria se refere a sua beleza e expressdo artistica, sendo assim,
ao selecionarmos as obras para a montagem da “caixa literaria” varios aspectos e critérios foram
necessariamente observados e considerados, mesmo sabendo que avaliar a estética de uma obra
pode ser subjetivo, pois diferentes pessoas tém diferentes preferéncias. Foram levados em
consideracdo elementos, como Estilo de Escrita; Imagética e Descricdo; Estrutura e
Organizacao; Originalidade e Criatividade; Tema e Significado; Intertextualidade e Referéncias
Culturais; Tom e Atmosfera; Ponto de Vista Narrativo; Simbolismo; Metaforas e Impacto
Emocional. Devemos observar como esses elementos se combinam para criar uma experiéncia
estética Unica. Lembrando que a interpretacdo estética pode variar de pessoa para pessoa, ja que
a apreciacao da arte €, em grande parte, uma experiéncia subjetiva.

A escolha dos livros foi feita a partir daqueles que trazem finais abertos, que apresentam

personagens mais complexos, muitas vezes personagens contraditérios; livros pouco
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previsiveis; livros que dialogam com outras historias, que remetem a outras historias que
trazem, em trechos, elementos de outras histdrias conhecidas ou livros que trazem versdes
diferentes de uma mesma histdria, além dos que apresentam ilustracbes que desafiam os
leitores; livros, em geral, que deixam mais espaco para o leitor trabalhar e livros que tem a
capacidade de provocar mais conversa do que aqueles que ndo tem essas caracteristicas. Entdo,
olhar cuidadosamente a escolha do livro é um aspecto fundamental que favorece participacéo
ativa do leitor na realizacdo da leitura, pois é a partir dele que temos a possibilidade de
desenvolvermos atividades mais significativas com nossos alunos.

A Caixa Literaria, com sua grande diversidade de obras, proporcionou a cada aluno
inimeras possibilidades de leitura. Aquela crianca que ja tem uma relagdo mais estreita poderia
escolher uma narrativa mais densa, maior ou mais complexa, assim como aquela que ainda
engatinhava com as frases e versos poderia ler um texto menor, mais simples. Dessa forma,
todos tiveram oportunidades de escolher livremente 0 que gostariam e conseguiriam ler com
mais facilidade.

Muitas obras e personagens ganharam a simpatia dos estudantes. Alguns desses livros,
preciso citar aqui, porque realmente foram muito disputados, dificilmente eles ficavam
disponiveis na caixa, geralmente estavam nas maos de alguém: Poemas miudinhos, de Neusa
Sorrenti; O xale azul da sereia, de Roseana Murray; Poeminhas da terra, de Marcia Leite;
Criancas, de Maria José Ferrada; Jardim dos versos, de Robert Louis e Festa no meu jardim,
de Marcos Bagno.

Nossas turmas sdo compostas por 35 alunos, cada, oriundos, em sua maioria, da propria
escola. Importante ressaltar que temos apenas um aluno repetente em cada turma, assim como
um aluno PcD (pessoa com deficiéncia). Ambos possuem professores auxiliares que o0s
acompanham diariamente em suas atividades dentro da sala de aula.

Nossos alunos pertencem, em média, a uma faixa etaria de 11 a 12 anos, ou seja, estdo
enfrentando a fase de transicdo da infancia para a adolescéncia e é nessa mudanga que “o
desenho é deixado para trds como etapa vivida, e seu lugar comeca a ser ocupado pela nova
criacdo, verbal ou literaria, que predomina, principalmente, no periodo de amadurecimento
sexual do adolescente” Vigotski (2009, p. 63).

E muito facil compreender a relagdo que existe entre o desenvolvimento da criagdo
literéria e a idade de transicdo. O fato principal dessa idade é o amadurecimento
sexual. Com base nesse fato central, gracas ao qual, na vida da crianga, tal idade torna-
se critica, podem ser explicadas todas as outras especificidades relacionadas a ela.
[.-]

Nessa idade abre-se um mundo inteiro de vivéncias internas, de impulsos, de anseios;
a vida inferior fica infinitamente mais complexa em comparacdo com a idade
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precedente. As relagcBes com 0 meio e com as pessoas ternam-se bem mais complexas;
as impressdes que chegam do mundo externo sdo submetidas a um tratamento mais
profundo. Existe um traco do comportamento dos adolescentes que salta aos olhos e
tem uma relacdo direta com o despertar da criacdo literaria nessa época — é a
emotividade agugada, a excitabilidade elevada do sentimento, no periodo de transic&o.
(Vigotski, 2009, p. 75-76).

Ele sugere que o periodo da adolescéncia, marcado por mudancas fisicas e emocionais
significativas, € uma época propicia para o surgimento da criatividade literéria. Ao entrar na
adolescéncia, os jovens experimentam um aumento na complexidade de suas experiéncias
internas e externas. As relacdes interpessoais se tornam mais intrincadas, as emogdes se
intensificam e as percepg¢des do mundo se tornam mais profundas. Nesse contexto, a literatura
pode servir como uma forma de expressao e processamento dessas experiéncias complexas.

A emotividade elevada e a excitabilidade dos sentimentos durante a adolescéncia podem
ser canalizadas de maneira criativa na escrita literaria. A literatura oferece um meio de explorar
e dar sentido as emocdes intensas e as experiéncias turbulentas tipicas desse periodo da vida.

Esclarecemos aqui o porqué da relevéancia de oferecermos experiéncia estética durante
um semestre. O projeto de intervencgéo € constituido por uma grande diversidade de atividades,
logo precisamos de um tempo apropriado para que os estudantes consigam, de maneira
tranquila, vivenciar a realizacdo de cada uma delas, conhecendo os escritores, varios géneros,
exercitando e compartilhando as leituras e varias interpretacées. Em relagdo ao tempo, € algo
parecido com o que acontece em uma formacéo literaria, como afirma Farias (2019, p. 19):

A educacdo literéria se faz lentamente e exige tempo, em um exercicio de identidade,
em que cada pessoa se reconhece na experiéncia narrada e no alargamento de

fronteiras, quando convidada ao deslocamento e convocada a experimentar e a pensar
o0 que lhe parece alheio e estranho.

A citacdo destaca a educacao literaria como um processo gradual que demanda tempo e
dedicacdo, sendo um exercicio de construcdo de identidade. O professor Hélder Pinheiro (2011)
também chama a atencdo para essa questdo do tempo de estudo de obras literarias; para ele,
além na necessidade de esse estudo ser constante, todos os professores e em todas as disciplinas
deveriamos estimular os alunos a pesquisarem, a estudarem, a apreciarem mais as obras

literarias.
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7 APROPOSTA DE INTERVENCAO NO ESPACO DA SALA DE AULA

Nossa proposta de intervencéo esté diretamente relacionada ao ato de oferecer a criangas

e adolescentes, de forma sistematizada, possibilidades de conhecimento, experiéncias estéticas

na vivéncia com a literatura, por meio de diversas atividades, como assisténcia de videos e

estratégias de leituras, entre elas as que Baldi (2009) chama de “biblioteca todos os dias”,

segundo a qual o aluno pode levar para casa livros de sua livre escolha; leitura socializada,

momento em que a professora I& um capitulo a cada aula; leitura individualizada, aquela que os

alunos, além de lerem na propria sala de aula, na escola, também levam textos ou livros para

realizarem as leituras em casa, e unidade de leitura ou leitura mediada, quando a professora

propde a leitura e estudo de um ou mais texto focando na linguagem, ampliando a capacidade
de estabelecimento de relagdes e construcdo de sentidos.

Entende-se por estratégias de leitura, os mecanismos individuais que o leitor

desenvolve ao longo da sua vida, para obter uma informacao, por meio do ato de ler.

Dessa forma, essas estratégias podem ser entendidas como meios utilizados pelos

leitores para compreenderem o que leem e de conhecerem a maneira como formulam

seus pensamentos, descobrindo os processos mentais de entendimento
de um texto (Aves; Souza; Garcia, 2011, p. 59).

A leitura é muito mais do que simplesmente decodificar palavras em uma pagina. E um
processo ativo e complexo que envolve a interacdo entre o texto, o leitor e o contexto. As
estratégias de leitura s@o as ferramentas que os leitores desenvolvem ao longo de suas vidas
para navegar nesse processo de compreensdo. Elas s&o como um conjunto de chaves que nos
permitem desbloquear o significado de um texto e acessar o conhecimento nele contido.

Assim, ao reconhecer a importancia das estratégias de leitura, nos tornamos mais
conscientes de como nos engajamos com 0s textos e como construimos nosso entendimento do
mundo ao nosso redor. Isso nos convida a refletir ndo apenas sobre o que lemos, mas também
sobre como lemos, e nos incentiva a cultivar e aprimorar nossas habilidades de leitura ao longo
da vida. E interessante perceber como essas estratégias ndo sdo apenas ferramentas passivas,
mas sim ativas e dindmicas, moldadas pela interacdo do leitor com diferentes tipos de textos,
contextos e experiéncias de vida.

Portanto, ao refletir sobre as estratégias de leitura, somos convidados a considerar nao
apenas 0 que esta sendo lido, mas também o como e o porqué estamos compreendendo de
determinada maneira. Essa consciéncia dos processos mentais envolvidos na leitura ndo apenas
enriquece a nossa compreensao dos textos, mas também nos ajuda a nos conhecermos melhor

como leitores e como seres pensantes.
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Os registros nos diérios de bordo reverberam a funcionalidade e o efeito de cada texto
exposto, cada video apresentado aos alunos. Cada leitura oferecida e realizada durante o
desenvolvimento do projeto de intervencdo teve seu momento de contemplacdo, releitura e
reflexdo, para que cada aluno tivesse a chance de perceber e construir relagdes e sentidos
presentes no conjunto das palavras que o compde.

A seguir, temos a descricdo minuciosa de todo o desenvolvimento do Projeto de
Interveng@o durante o segundo semestre de 2023. Os registros trazem o que e como foram
trabalhadas as atividades em cada encontro, nos 20 blocos que formam a proposta de
intervencao.

Destacamos alguns livros e textos que mais se sobressairam, atrairam o interesse dos
alunos, assim como a aplicabilidade de cinco videos — Leildo de Jardim, de Cecilia Meireles, A
Quase Morte de Zé Malandro, de Ricardo Azevedo, A Rosa de Hiroshima, escrito pelo cantor
e compositor Vinicius de Moraes, Da minha janela, de Otavio Junior e A bailarina, de Cecilia
Meireles — todos os produtos audiovisuais foram elaborados intencionalmente para este projeto,

pela mestranda Tania Serique.

7.1 Bloco 1

No primeiro encontro deste bloco, fizemos, oficialmente, através de slides, a
apresentacdo do projeto de intervengdo “Uma Leitura para cada Dia” para 0 grupo envolvido
no estudo. Vale lembrar que, antes desse momento, ja havia acontecido uma longa conversa
com os alunos inseridos na pesquisa, ou seja, das turmas dos 6° anos A e B, e seus responsaveis.
Esclarecemos sobre a tematica da pesquisa, seus objetivos e estratégias de trabalho, destacando
o desenvolvimento de cada etapa do projeto de intervencdo. Agora, no intuito de sanar qualquer
duvida em relacdo a participacdo dos alunos e da aplicabilidade do projeto de intervencao,
mostramos minuciosamente cada passo da proposta de trabalho, cujo cerne é a leitura com foco
na literatura, ressaltando que algumas das obras seriam apresentadas, além do texto escrito, em
forma de videos para melhor observacdo e contemplacdo da estética literaria presente nos
elementos que constituem cada obra.

Depois de tudo explicado minuciosamente, passamos a apresentacao do acervo, a “Caixa
Literaria”. Explicamos como foi formado o acervo e mostramos cada obra literaria
individualmente, destacando escritor, ilustrador, género textual, tematica, formato, titulo, papel,
algumas ilustracdes e as cores. A partir desse momento, ja& comecamos a instigar a participagdo
do publico, pois, a medida que apresentadvamos um livro, perguntdvamos se alguém conhecia,

se ja tinha lido ou ouvido falar do titulo ou do autor.
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Durante a explanagao, a professora sempre deixava uma fala na intengéo de despertar a
curiosidade dos alunos, como, por exemplo, quando falou da obra Poesia do Nilo, de Gilles
Eduar, perguntei: “quem ou o que seria Nilo? Uma pessoa? Um rio? Um animal? Um lugar?”
E, assim, passava para a proxima obra, deixando as respostas a serem descobertas no decorrer
das leituras nas aulas seguintes.

Em seguida, encerramos a exposi¢do do projeto com a apresentacao, em video do poema
A poesia na Varanda, de Sonia Junqueira, ilustrado por Flavia Fargo e publicado em 2011, em
um livro que traz uma colecéo de poemas que retratam a presenca da poesia em todos os lugares
e momentos, incluindo a varanda. A partir desse momento, a poesia toma conta de nos: brota,
passa, entra, grita, brilha... e vai embora. Para onde? Sera que ela volta? Quando? E por onde
vai passar? Questdes importantes ressaltadas, ao final da apresentacéo.

Para finalizar, construimos uma roda de conversa, a partir da qual discutimos um
pouquinho mais sobre a importancia da tematica do projeto, os livros, os elementos presentes e
observados durante a assisténcia do video. A seguir, entregamos para cada aluno uma copia do
poema apresentado anteriormente para lermos juntos, observando a estrutura do texto poético e
identificando versos e estrofes; salientamos as diversas formas que a poesia pode expressar e se
apresentar em nossas vidas, assim como onde e como podemos percebé-la; a aula foi encerrada
com a copia do poema no caderno, uma leitura compartilhada, anotacdo no diario, abordando
as percepcOes do primeiro encontro, principalmente sobre a poesia compartilhada. Os alunos
foram orientados a trazerem de casa para a proxima aula um poema de seu agrado.

No segundo encontro, ja iniciamos com o compartilhamento da atividade anterior, ou
seja, a leitura dos textos, alguns poéticos e outros com pequenas narrativas em prosa poética,
que os alunos trouxeram, como solicitado no final do primeiro encontro. Cada aluno lia e
comentava, mediado pela professora, a respeito do porqué da escolha daquela leitura e, ao final
da atividade, montamos um grande mural com os textos trabalhados.

Em seguida, compartilhamos a leitura do poema Convite, de José Paulo Paes, o qual
sugere gque a poesia é uma forma ladica de manipular e explorar a linguagem, semelhante a
brincar com objetos, como bola, papagaio e pido. Nele, o autor destaca a diferenca entre esses
objetos fisicos, que se desgastam com o0 uso, e as palavras, que permanecem sempre novas,
independentemente de quantas vezes sdo usadas. A analogia é estendida a natureza, comparando
as palavras a 4gua do rio, que é constantemente renovada, e aos dias, que sSdo sempre novos.

Lemos, ainda, Moda da Menina Trombuda, de Cecilia Meireles, que descreve uma
transformac&o na personalidade de uma menina ao longo do tempo. Inicialmente, a menina é

retratada como “muda” e “trombuda”, o que causa medo nos outros. Contudo, a segunda parte
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do poema indica uma mudanga na menina. Ela passa por uma transicdo em seus modos,
deixando de ser trombuda. A narrativa destaca a fluidez das emocdes e comportamentos,
enfatizando que as mudancas sdo parte natural do crescimento e desenvolvimento da
personalidade. Muitos alunos se identificaram com a personagem do segundo poema, em
relagdo ao comportamento dela. Depois dessa atividade de interagdo e compartilhamento de
falas, os alunos copiaram os textos, destacaram algumas rimas e criaram outras juntamente com
a professora.

O proximo momento foi dedicado as anota¢des no diario de bordo, na caderneta que
cada aluno recebeu para registrar suas percepcdes em relagdo as atividades desenvolvidas
diariamente a cada encontro e, para finalizar a aula do dia, os alunos escolheram obras na caixa

literaria para realizarem as leituras em casa com a ajuda da familia.

7.2 Bloco 2

Iniciamos o segundo bloco com a distribuigcdo aos alunos do poema Diretos da crianca,
de Ruth Rocha, que destaca a importancia de garantir os direitos fundamentais e o bem-estar
das criancas. O poema enfatiza que todas as criancas no mundo merecem ser protegidas dos
desafios impostos pelo tempo e pela vida. Elas tém direito a um nome, a um lar, a saude, a
alimentacdo, a seguranca e a educagdo. A autora ressalta que o respeito pelos direitos das
criangas ndo € uma questdo de escolha ou concordancia, mas uma obrigacdo de todos. Além
dos aspectos basicos, 0 poema destaca a importancia de permitir que as criancas desfrutem de
momentos de alegria e diversao. Elas tém direito a atencdo, a ndo ter medo, a ter acesso a livros,
alimentos, brinquedos, e também tém o direito de sorrir, brincar e experimentar a felicidade em
diversas formas, desde correr na beira do mar até lamber o fundo da panela.

Em seguida, assistimos a um video construido também a partir do texto poético Direitos
da crianca, ja lido anteriormente. Com a assisténcia do video, as criancas puderam apreciar
mais uma vez, através dos versos de Ruth Rocha, a riqueza e a diversidade das experiéncias que
fazem parte da infancia, reforcando a ideia de que respeitar os direitos das criancas € essencial
para o seu desenvolvimento pleno e saudavel.

Convidamos uma conselheira tutelar para falar um pouco mais sobre a tematica do dia,
os direitos das criancas. Dialogando com os infantes, a convidada apresentou esses direitos
inseridos no dia a dia das criangas, mostrando que ter uma infancia feliz esta em pequenos
detalhes que nem sempre séo valorizados. Ela aproveitou 0 momento para apresentar, de forma

suscinta, uma edicdo especial do ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente. Em meio a
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apresentagcdo, um aluno levantou a mdo e disse: “Acho muito importante saber que temos
direitos e quais sdo eles”.

O video foi repetido varias vezes, e, a cada repeticdo, aborddvamos um aspecto
diferente, muitas vezes apontadas pelos préprios alunos, inclusive observando a possibilidade
de a tematica ser tratada em outros géneros textuais diferentes do poema, como em histérias em
quadrinhos e documentos, como a carta de Declaragédo dos direitos das criancas e adolescentes;
em seguida, fizemos uma leitura voluntéria e a copia do poema no caderno.

Para finalizar este momento, a professora formou dois grandes grupos na sala de aula.
Para um grupo, ela distribuiu cépias do poema Meus oito anos, um dos textos poéticos mais
conhecidos e queridos de Casimiro de Abreu. O poema retrata a inocéncia e a pureza da
infancia, por meio do qual o eu lirico recorda, com nostalgia e saudade, dos tempos de
brincadeiras e sonhos de sua infancia aos oito anos. Ao falar da obra, a professora destaca a
linguagem simples e emotiva, que ressalta a sensibilidade do autor ao abordar temas como a
passagem do tempo e a perda da ingenuidade infantil.

O outro grupo recebeu o0 poema Tem tudo a ver, de Elias José. O texto traz como tema
central a universalidade da poesia, mostrando que ela esta presente em todos os aspectos da
vida, desde alegrias até tristezas, da natureza a experiéncia humana. A professora enfatizou que
0 poeta destaca que a poesia abrange tudo: emocgdes, sensacdes, cores, sons e até mesmo 0S
elementos naturais.

A atividade desenvolvida foi o estudo dos textos, observando a tematica, a linguagem,
aléem da musicalidade presente no verso livre e as possiveis imagens representadas em cada
verso; os alunos leram, conversaram, fizeram anotacdes e, em seguida, alguns alunos
compartilharam a leitura do poema do seu grupo e as anotacdes feitas sobre ele.

No segundo encontro, iniciamos com a leitura externa nas turmas de 3°, 4° e 5° anos dos
textos Meus oito anos e Tem tudo a ver, estudados no encontro anterior; outros alunos optaram
pelas leituras das obras Um passarinho me contou, de José Paes Loureiro, ilustrado por Kiko
Farkas e publicado em 1996, por meio do qual o poeta brinca com o nome dos bichos, faz
adivinhas, prega pecas e também conta historias e diverte com piadas em 16 poemas; Criancas
e bichos, escrito por Roseana Murray, ilustrado por Dani Keiko e publicado em 2023; nesta
coleténea de poemas, Roseana faz uma mistura interessante, Criancas e bichos.

No retorno para a sala de aula, individualmente, os alunos anotaram suas experiéncias
no diario de bordo. Finalizando o ultimo encontro deste bloco, foi solicitada uma observacgao
sobre a classe gramatical adjetivo, a fim de identificar a presenca e qual o efeito deste nos textos

em estudo; a ultima atividade do dia foi a escolha de obras na caixa literaria para levar para casa
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para realizar leituras-deleite, se possivel com a familia ou amigos.

7.3 Bloco 3

Este foi um encontro muito interessante. Tivemos, para iniciar a aula, a apresentagéo
do livro Poemas Miudinhos, de Neusa Sorrenti, ilustrado por Gabriela Gil e publicado em 2019;
nele, a masica e a poesia estdo em toda parte. Elementos da natureza, cenas do cotidiano e
mesmo situacdes absurdas vém a tona com os versos liricos e singelos da escritora. Sdo textos
breves e bem-humorados para cantar e musicar, mas, acima de tudo, para se divertir e
emocionar. Cada poema traz uma sugestdo de acompanhamento musical, com instrugdes passo
a passo e ilustracdes detalhadas para a confecgéo de instrumentos a partir de sucata ou materiais
faceis de serem encontrados.

Nesta obra, a professora destacou, em slides, os poemas Diferencas, Exigente ou
Moderninha? e Recados de Longe. Os trés foram impressos e distribuidos para a leitura
individual, leitura externa, em outros ambientes da escola, como pétio, sala da coordenagéo,
sala de leitura, outras salas de aula, e leitura voluntaria, dentro da prdpria sala de aula. Em
seguida, fizemos uma roda de conversa sobre a tematica tratada em cada um deles; momento
de grande interacdo, principalmente quando discutimos o texto Diferenca, pois este descreve as
estrelas como se fossem meninas, destacando suas semelhancas e diferencas. Algumas estrelas
sdo descritas como previsiveis, precavidas e previdentes, enquanto outras sdo caracterizadas
como precipitadas, preocupadas e prepotentes.

Para complementar esta leitura e encerrar esse encontro, a professora fez uma exposicao
oral sobre a obra Maluquices musicais, de José Santos, publicado em 2009, destacando a
linguagem, as rimas, a estrutura e acompanhando toda a parte escrita e as ilustracdes que fizeram
toda a diferenca na apresentacdo e apreciacdo de cada texto. Em Maluquices Musicais, José
Santos apresenta rimas e adivinhas sobre o mundo da mdsica. Nas paginas ilustradas pelo artista
Guazzelli, surgem masicos muito originais tocando incriveis instrumentos, tudo embalado em
versos e historias que encantam e divertem.

No segundo encontro, ainda deste bloco, comegcamos o dia com a apresentacao do video
do texto poético Leildo de Jardim. O poema faz parte da obra Ou isto ou Aquilo, de Cecilia
Meireles, publicado em 1964; nele, a autora fala sobre a dificuldade de escolhermos entre duas
(ou mais) opgdes. A assisténcia do video foi um momento de grande descontragdo, pois a
musica de Sebastido Tabajos, as imagens de Van Gogh e Henri Matisse, escolhidos pela

produtora do video, prenderam, de maneira notdria, os olhares da turma. E claro que sempre
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tem um ou outro aluno que apresenta certa dificuldade para se concentrar, mas nada que
prejudicasse o fluxo do desenrolar da atividade.

Depois de apresentar o video por diversas vezes, parte por parte, para que pudéssemos
conversar minuciosamente sobre cada elemento que o compunha, fizemos um momento de
reflexdo e anotacdes nos diarios de bordo sobre as percepcbes que cada um teve sobre tudo o
que foi exposto. No momento dos registros nos diarios, um ou outro com mais dificuldade
sempre pedia ajuda da professora ou dos outros colegas para conseguir organizar e escrever o
que pensava, sentia.

Em seguida, conhecemos alguns textos do livro O tempo escapou do relégio, de Marcos
Bagno, ilustrado por Marilda Castanha, que foi publicado em 2011; este livro apresenta uma
coleténea de textos primorosos em que se mesclam a sensibilidade, a reflexdo, o humor e a
exploragéo criativa da linguagem. Sdo poemas que nos desafiam, nos convidam a novos olhares
€ Nos provocam para muitas descobertas; alem da leitura de poemas do livro Coisas que chegam
e coisas que partem, de Ninfas Parreiras, publicado em 2008. O livro, ilustrado por Claudia
Ramos, traz poemas que remetem ao universo infantil: as coisas que chegam: o presente, 0
colega, o Natal, a chuva; as coisas que partem: o sol, 0 amigo, o dente-de-leite, os pais. As
ilustracGes conferem lirismo e reforcam que o texto poético pode estimular criancas e
adolescentes a compartilharem suas alegrias e tristezas.

Alguns textos foram apresentados com auxilio do retroprojetor para que 0s estudantes
tivessem acesso ndo s aos proprios textos escritos, mas também a beleza, ao colorido das
ilustracGes que acompanha cada poema. No final deste bloco, grupos foram formados e, juntos,
professora e alunos criaram algumas rimas, como: “flor/amor/dor; alegria/companhia/Maria;
pdo/meldo/Jodo; e até pequenos versos: “Jodo é meu irmdo que gosta de pao e meldo”; “Maria
ganhou uma flor com muito amor”; “A companhia de Maria me traz muita alegria”. Os versos

foram registrados em um pequeno painel feito de cartolina e depois fixado na sala.

7.4 Bloco 4

No quarto encontro, tivemos a participacdo de um convidado externo para realizar a
leitura do dia. A professora responsavel pela sala de leitura foi convidada a se juntar a turma
para ler e comentar o poema Le&o, de Vinicius de Moraes. O texto faz parte da Coletanea da
Olimpiada de lingua portuguesa — Poetas na escola.

Depois da leitura e de um pequeno dialogo entre alunos e a convidada, a professora da
turma fez observagdes sobre a exibicdo que o escritor faz da forca do ledo, além da

representacdo da forga fisica; o poema tambeém sugere uma reflexdo sobre a posicéo do ledo na
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hierarquia da natureza. Ao chama-lo de “rei da criacdo”, o poeta destaca a supremacia do ledo
como uma figura majestosa e poderosa no reino animal, frequentemente considerado o “rei da
floresta”.

Foi ressaltada também, pela professora, a presenca e efeitos das figuras de linguagens
que compdem cada verso e estrofes do poema. Em seguida, os alunos foram orientados a
formarem duplas para reflex6es e anotacfes no diario de bordo. Para encerrar o primeiro
encontro, todos os estudantes escolheram textos na Caixa Literaria para leitura nas turmas do
ensino fundamental — anos iniciais —, no préximo encontro.

No encontro seguinte, a aula foi iniciada com a apresentacdo, em video, do conto A
Quase Morte de Zé Malandro, escrito por Ricardo Azevedo; a narrativa faz parte da
coleténea “Contos de Enganar a Morte”, publicado em 2003. Nela, o autor explora a relacéo
entre a literatura popular e a ficcdo. Por ser um texto com maior extensdo, em relacdo aos que
os alunos estavam acostumados, a apresentacdo foi repetida diversas vezes para que eles
compreendessem a narrativa de forma proveitosa e significativa, apreciando melhor o efeito de
sentido de cada trecho.

O video traz imagens de xilogravuras diversas (em preto e branco), ao som de Chorinhos
diversos no violdo, com Marcos Kaiser, que, de forma geral, ndo agradou os alunos. Segundo
eles, deixava o texto triste, causando um pouco de medo, mesmo alguns falando que estava
acompanhando o tema morte. “A morte € triste, por isso a cor preta das imagens também é
triste”. A professora aproveitou 0 momento para falar um pouco sobre a técnica usada na
ilustracdo da obra, xilogravura.

Em seguida, os alunos realizaram a leitura externa das obras Poeminhas da Terra, de
Maércia Leite, ilustrado por Tatiane Mdes e publicado em 2016. Nele, a escritora destaca a hora
de comer, hora de brincar, hora de colher, hora de pescar, hora de festejar, hora de contemplar,
hora de compartilhar; sdo alguns dos temas explorados nestes singelos poemas sobre o cotidiano
da vida na aldeia daqueles que sdo os primeiros habitantes do Brasil; e do livro Abracgo de
pellcia e outros poemas, de Mara Lagarta, ilustrado por Mariangela Haddad e publicado em
2010. Marta faz, nessa obra, o0 uso de uma linguagem ideal para atingir a crianca-leitora e a
crianga-ouvinte. As experiéncias comuns do territorio infantil, como brincar, imaginar, comer,
dormir, aprender sdo incrementadas com o tempero da poesia e do humor, através das palavras
que se arrumam numa grande e feliz brincadeira, em que entram naturalmente o jogo e a rima.

No final, todos voltaram a sua sala para as anotag¢des no diario de bordo. Para o
encerramento deste bloco, a professora pediu aos alunos que fizessem uma atividade em casa

com a ajuda dos pais. Uma produgéo textual com tema livre deveria ser feita e compartilhada
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na aula seguinte.

7.5Bloco 5

Chegamos ao quinto bloco com um pouquinho mais de fluidez no trabalho com as
atividades propostas no projeto de intervencao, pois 0s alunos ja demonstravam mais intimidade
com as estratégias de estudo e, principalmente, com as obras que estavam sendo estudadas.

No primeiro momento, a professora distribuiu aos alunos cépias do poema A Rosa de
Hiroshima, escrito pelo cantor e compositor Vinicius de Moraes. Todos juntos, leram:

Pensem nas criangas
Mudas telepaticas
Pensem nas meninas
Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feridas
Como rosas calidas
Mas oh ndo se esquecam
Da rosa da rosa
Da rosa de Hiroshima
A rosa hereditaria
A rosa radioativa
EstUpida e invalida
A rosa com cirrose
A antirrosa atdmica
Sem cor sem perfume
Sem rosa sem nada.

A producdo, criada em 1946, recebeu esse nome como um protesto sobre as explosdes
de bombas atémicas ocorridas na cidade de Hiroshima e Nagasaki, no Japao, durante a Segunda
Guerra Mundial. Em seguida, ela fez uma leitura em voz alta e bem lenta, enfatizando
intencionalmente cada palavra, cada verso ali disposto no papel.

Depois, todos leram novamente, em conjunto, e alguns, voluntariamente, fizeram a
leitura em grupo. A seguir, a professora apresentou o contexto histoérico no qual o poema foi
inspirado e ofereceu aos alunos um video do poema produzido especialmente para ser exibido
nesse momento. O produto audiovisual, construido com imagens de Sebastido Salgado e musica
de Albinoni — Concerto em Si bemol para cordas, deixou muitos alunos claramente abalados,
assustados. O proximo passo foi conversar sobre tudo que conseguiram perceber diante da
leitura e da assisténcia do video.

A professora pediu que todos copiassem o poema no caderno para avaliarem melhor os
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elementos linguisticos e visuais que foram usados na construgdo do texto e do video;
pesquisaram no dicionario algumas palavras que Ihes pareciam mais incomum e levaram como
tarefa de casa buscar saber com 0s pais se eles, os pais, sabiam de algo a respeito do contexto
historico estudado durante a apreciagdo do poema do dia.

No segundo encontro deste bloco, os alunos fizeram a devolutiva das pesquisas
realizadas em casa, como tarefa da aula anterior, compartilhando, através de leituras e pequenos
comentarios, a tematica em estudo. A seguir, a professora ofereceu-lhes, com o auxilio de um
Datashow, uma reportagem sobre 0 momento que inspirou a producdo do poema estudado no
encontro anterior, a segunda guerra mundial, e, para finalizar este bloco, foi sugerido aos alunos
que registrassem em seus diarios de bordo o que sentiram ao conhecer 0 poema A Rosa de

Hiroshima e seu contexto historico.

7.6 Bloco 6

Este bloco foi dedicado ao conhecimento e a apreciacdo dos poemas concretos ou
poemas visuais. Estes sdo uma forma de expressao artistica que vai alem das palavras no papel.
Sua importancia reside na maneira como desafiam e expandem as convencgoes tradicionais da
poesia, incorporando elementos visuais e espaciais para transmitir significados.

Entdo, para iniciar a manha, a professora mostrou, através do Datashow, e entregou
varios poemas a turma, entre eles Passaro em vertical, de Libério Neves, publicado em 1965;
nele, 0 poeta descreve a execucdo de uma ave canora com um tiro. Com sua visualidade, pde

em pratica a influéncia da poesia concreta.
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Passaro em vertical

Cantava o passaro € voava
Cantava parala

Voavaparaca

Voava o passaro e cantava
De

Repente
Um
Tiro
Seco

Penas fofas
Leves plumas
Mole espuma

E um nsco
Surdo
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A primavera endoideceu, de Sérgio Capparelli, é construido baseado no humor e no

ludico, uma vez que as palavras formam o desenho de uma flor, que € um elemento

caracteristico da primavera.
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Nos meus olhos zumbiam mil abelhas
e me fitavas detras da cerca dos cilios

E Vem Navio, de Haroldo Campos.
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vem navio
vai navio
vir navio
ver navio

ver nao ver
vir nio vir
vir nao ver
ver nao vir
ver navios

Nessa poesia, a professora ressalta a decomposicdo da expressdo “ver navios”,
produzindo novas significacdes, além das oscilacGes produzidas pela repeticdo do fonema /v/,
0 que nos remete ao balangco do mar. Depois, a professora organizou uma roda de conversa,
releitura. Finalizando este encontro, pediu que anotassem em seus diarios de bordo suas
percepcOes sobre 0s poemas apreciados e, como tarefa de casa, deveriam pesquisar, recortar ou
imprimir outros poemas visuais para compartilhar na proxima aula.

No encontro seguinte, os alunos foram chamados, um de cada vez, para mostrar e afixar
seu poema concreto, solicitados na aula anterior, na parte externa da porta da sala de aula.
Depois, a Caixa Literaria foi disponibilizada aos alunos para que escolhessem, entre os titulos,
obras para realizacdo de leituras em outros ambientes da escola.

Todos escolheram, treinaram as leituras com o acompanhamento da professora e alguns
se voluntariaram a realizacdo da leitura externa. Dessa vez, a visita foi ao refeitorio, onde se
encontrava uma turma de alunos do AEE (Atendimento Educacional Especializado). As obras
apresentadas foram Trem de ferro, de Manoel Bandeira, que, com ritmo acelerado, 0 poema
mimetiza o barulho de um trem; a professora destaca que Bandeira registra uma cena de uma
viagem do coletivo, e Quando a primavera chegar, de Marina Colasanti, com ilustraces da
propria autora; a obra traz dezessete contos inéditos.

Ao retornarem a sala de aula, os alunos descreveram oralmente e fizeram anotacgdes
sobre a experiéncia vivenciada naquele dia. Em seguida, a professora sugeriu que,
individualmente, produzissem um pequeno texto poético, ou ndo, para compor uma futura

antologia que iriam organizar de forma artesanal.

7.7 Bloco 7

O Bloco sete foi pensado para apresentar aos alunos 0s poemas de origem japonesa, 0S
famosos Haicais, pequenos poemas compostos de trés versos, especialmente 0s de Roseana

Murray, da obra O Xale Azul da Sereia, ilustrado por Edith Derdyk e publicado em 2006:
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Passaros e ninhos
entre o ramo das arvores,

tesouro da mata.

Coqueiros dangam,
fazem musica de folhas:
Manha de verao.
Sobre os telhados,
a primavera desliza,

seus ramos sao flores.

Durante a apresentacdo, a professora leu em voz alta as delicadas poesias, nas quais a
autora destaca o tempo, os ciclos e a saudade; destaca também os belos e coloridos tragos de
cada imagem que compdem a obra. Os textos foram apresentados em seu suporte original, ou
seja, no proprio livro e depois, através de slide, a obra foi novamente apresentada.

Logo depois, algumas copias coloridas foram distribuidas na turma para que todos os
alunos fizessem uma leitura silenciosa, estimulando assim a aproximacao do que Solé (1998)
chama de leitura independente. Para a estudiosa, as situacoes de leitura independente devem ser
incentivadas na escola. No final, a professora propds uma leitura oral; varios alunos, de forma
voluntéaria, leram em voz alta para os demais colegas da turma.

No segundo encontro, como os alunos ja conheciam o poema Direitos da Crianca, de
Ruth Rocha, a professora apresentou o documento da Declaracdo Universal dos direitos da
crianca e mediou uma leitura compartilhada e uma roda de conversa em relacao aos textos em
estudo, comparando a tematica, a estrutura e a linguagem entre ambos os textos; seguindo a
aula, os alunos foram orientados a anotar suas reflexdes sobre a aula do dia em seus diarios de
bordo.

Neste encontro, foi dado inicio a construgdo da antologia, denominada “Minha
Antologia”, a qual foi constituida dos elementos pré-textuais, como capa, ficha técnica, sumario
e apresentacdo, assim como inimeras producdes textuais, inclusive da autoria dos alunos. A
professora explicou cada detalhe da elaboracéo do trabalho, que foi organizado minuciosamente

pelos alunos, auxiliado pela professora.
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7.8 Bloco 8

Iniciando o primeiro encontro desse bloco, foi compartilhado com os alunos, através de
slides, o poema indio eu ndo sou, de Marcia Kambeba, publicado em 2018. Depois, os alunos
foram convidados a dar sua opinido sobre o texto, construindo assim uma roda de conversa. Em
seguida, a professora retoma a fala fazendo uma reflexdo sobre a identidade indigena e a carga
historica associada ao termo “indio”; destacou que a autora rejeita a designacdo imprecisa
imposta por Colombo, criticando o equivoco de rotular os povos originarios das Américas como
“indios” devido a um erro de navegacao.

A narrativa destaca a dor causada pela colonizacgéo, simbolizada pela bala que transpassa
0 peito e evoca a resisténcia dos povos indigenas diante da chegada dos colonizadores. A
referéncia a caravela representa a invasao europeia, enquanto a reacdo de se esconder na “Uka”
(casa) ilustra a tentativa de preservar a propria cultura e identidade diante da iminente ameaca.

Ao rejeitar a generalizagdo do termo “indio”, Marcia Kambeba afirma as diversas etnias
indigenas presentes no continente, ressaltando sua rica diversidade cultural. Ela conclui
enfatizando a resisténcia, identidade e orgulho de ser Kambeba, Tembé, kokama, Sataré,
Guarani, Arawate, tikuna, Surui, Tupinambd, Pataxd, Terena, Tukano, entre outros.

Por fim, a professora aponta a mensagem central de resisténcia, afirmacéo de identidade
e a persisténcia na preservacao das tradi¢Oes culturais frente a adversidade historica; ressaltando
que narrativas, rituais sagrados, costumes e a propria lingua geralmente eram transmitidos a
partir da conversa e da contacdo de histérias. Mas, atualmente ja podemos contar com a presenca
fundamental de autores indigenas para multiplicar ainda mais seu alcance, e Marcia Wayna
Kambeba é uma dessas vozes, que se firma percorrendo o Brasil com sua poesia.

O texto foi impresso e entregue aos alunos para que lessem, no primeiro momento
sozinhos, silenciosamente, e, em seguida, com a professora. No momento seguinte, copiaram
em seus cadernos e registraram suas impressdes nos diarios de bordo.

O poema De mée, de Conceicdo Evaristo, foi 0 segundo texto apresentado no dia; a
coordenadora foi convidada a ler oralmente o poema para a turma. No momento seguinte, a
professora construiu um bate-papo sobre as leituras realizadas; reflexes e anotacdes foram
registradas no diario de bordo. Depois, 0s alunos foram convidados a irem até a Caixa literaria
e escolherem uma obra de seu agrado para a leitura-deleite.

No segundo encontro, os alunos receberam poemas da obra Poesia fora da estante,
organizado por Vera Aguiar, ilustrado por Laura Castilho e publicado em 199. Leram

silenciosamente, depois em voz alta sob o olhar atento da professora, que, durante a leitura,
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chamava atencdo em relacdo a entonacdo e a pronuncia das palavras. Em seguida, foram
convidados a lerem para as criancas do ensino fundamental — anos iniciais. No retorno para a
sala de aula, todos foram orientados a fazerem suas reflexdes sobre os textos e o ato de ler para
outras pessoas fora da sua sala de aula.

7.9 Bloco 9

Nesse encontro, a professora falou sobre a histéria da escritora Rita Carelli, que passou
parte de sua infancia na aldeia indigena dos Enauené-Naué, no estado do Mato Grosso. De todas
as descobertas que Rita faz entre os indigenas cujos costumes e cultura sdo bem diferentes
daqueles a que estava habituada, uma, em especial, chama a sua atencdo: 0s papé€is sociais
rigidos estabelecidos para homens e mulheres.

Logo depois, a beleza da obra Minha familia Enauné, de Rita Carelli, ilustrado por
Anabella Lépez e publicado em 2018, foi apresentada aos alunos em seu suporte original; em
voz alta e intencional. A professora fez minuciosa leitura, destacando os principais elementos
gue juntos constituiam a narrativa, o texto e as ilustraces. Depois, alunos e professora fizeram
uma roda de conversa apreciativa da obra, e alguns alunos destacaram suas vivéncias em suas
comunidades indigenas também, ja que nasceram e/ou viveram grande parte de sua infancia la.

No ultimo encontro deste bloco, os alunos conheceram, atraves do livro e de video, a
obra Da minha janela, de Otavio Junior, ilustracdo de Vanina Starkoff e publicado em 2019. A
professora apresentou primeiro o livro, ressaltando que o narrador aponta, de maneira
minuciosa, cada coisa, pessoa, animal, enfim, tudo que observa diariamente da sua janela, em
uma favela do Rio de Janeiro; dela, ele vé cores, tracos, gestos, objetos e bichos. Depois, fez a
apresentacdo do mesmo livro, em video, com imagens do préprio livro e a musica infancia — O
Charme do Choro, os quais ajudaram, alunos e professora, a contemplarem melhor toda a
narrativa enfatizando a intensidade das cores, 0 movimento das ilustracdes e a imaginacao do
narrador. Alguns alunos se identificaram com ac¢des do dia a dia, captadas pelo olhar do menino
disposto na janela.

No momento seguinte, a professora mostrou a obra do encontro anterior, Minha familia
Enauné e do encontro atual, Da minha janela, para que juntos pudessem observar novamente
0s tracos, as cores, 0s desenhos, a construcdo de cada uma delas; depois das observacoes
cuidadosamente feitas, a professora deixou aos alunos um tempo livre para fazerem as reflexdes
e anotagBes em suas cadernetas.

Finalizando este bloco, os alunos foram orientados a escolherem, dentre as obras ja
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estudadas, um poema ou narrativa para lerem em casa com a familia e no encontro seguinte

apresentar, da maneira que preferissem, aos alunos do 1° ao 5° ano.

7.10 Bloco 10

Neste bloco, que marca a metade dos encontros propostos no projeto de intervencao,
optamos por fazer um momento de socializacdo entre as turmas envolvidas na pesquisa e 0S
alunos do fundamental — anos iniciais. Ent&o, para iniciar a aula, a professora lembrou a turma
da programacdo do dia e pediu que cada um, na ordem que fossem chamados, lessem em voz
alta a leitura escolhida no encontro anterior.

Em seguida, todos foram direcionados ao patio da escola, onde os alunos menores ja
estavam a espera das apresentacdes, pois, anteriormente, a professora, juntamente com a
coordenadora e 0s demais professores das turmas do publico selecionado, ja haviam planejado
tudo. Segundo Gregorin (2009), quando feita no péatio da escola ou em seus jardins, esta
atividade estabelece contato com os livros de literatura de maneira diferenciada, em que o aluno
vivencia formas de convivio tradicional da nossa sociedade.

Ja com a plateia toda na expectativa, a professora falou brevemente sobre a
programacdo. A partir de entdo, cada aluno ou dupla, trio, na sequéncia organizada
anteriormente, foram se apresentando. Alguns deles entregaram ao publico copias de pequenos
textos poéticos para que acompanhassem as leituras, declamacdes, como o poema Casa pra
morar, presente no livro Poeminhas da terra, de Marcia Leite, produzidos com versos curtos e
sonoros, compostos por palavras de origem tupi; associados as poéticas ilustracdes, evocam
uma profunda harmonia entre os seres e a natureza, fazendo com que “Poeminhas da terra”
aproxime o leitor da cultura dos povos indigenas, por meio do olhar infantil presente no texto e
nas imagens.

Casa pra morar
junta sapé,
junta taquara,
junta vara,
junta graveto.
junta barro,
junta cipo,

junta piacava,
oca oca oca.

O texto poético de Marcia descreve, de maneira simples e direta, o processo de
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construgdo de uma casa utilizando materiais naturais. A autora destaca a unido de elementos,
como sapé, taquara, vara, graveto, barro, cipd e piacava para formar a estrutura da habitacdo. A
repeticdo da palavra “Junta” enfatiza a colaboracéo e o esforco coletivo na edificagédo do lar. O
poema termina com a repeticdo da palavra “OCA”, sugerindo uma conex&o com a autenticidade
e a simplicidade da vida, especialmente vinculada a cultura indigena. O conjunto da obra evoca
uma reflex@o sobre a importancia da simplicidade, da unido e da autenticidade na construgéo
do lar e na vida em geral.

Ao final das apresentacdes, todos os participantes retornaram as suas salas de origem.
Dando continuidade a construcdo da antologia, quando a turma se reorganizou novamente, a
professora pediu que cada aluno(a) escrevesse em sua antologia os textos que apresentaram aos
demais durante a realizacdo da atividade coletiva.

No segundo encontro, a professora compartilhou a leitura em voz alta da obra A menina
dos sonos de renda, escrito por Marilia Lovatel, ilustrado por Marcella Riani e publicado em
2016. Em seguida, ressaltou que A menina dos sonhos de renda € uma narrativa em versos que
apresenta ao leitor uma antiga e delicada tradicdo do Nordeste brasileiro, o trabalho com as
rendas, repassada de maes para filhas, desde o “Descobrimento do Brasil”’; chamou a atencédo
também para a linguagem peculiar do Nordeste.

Depois, com auxilio da professora, 0s alunos continuaram com a elaboracdo das
antologias, produzindo os elementos pré-textuais, capa, sumario, ficha técnica e apresentacao.
Nesse momento, os alunos formaram grupos para compartilhar ideias e os materiais escolares.

Encerrando este bloco e este encontro, os alunos deixaram suas percepcdes sobre as
narrativas estudadas, em suas cadernetas de anotacGes, e, como tarefa para proxima aula,
deveriam fazer uma producdo textual, em casa, com ajuda de familiares, para compor a sua

antologia.

7.11 Bloco 11

Iniciando este bloco, a professora recebeu os alunos com a leitura do poema
Cidadezinha, de Mario Quintana, presente na coletanea Poetas na escola, da Olimpiada de
Lingua Portuguesa. Depois da leitura, os alunos receberam, de forma aleatoria, 0s versos que
compdem o texto lido; a atividade era reconstruir 0 poema em um cartaz organizando 0s versos
na ordem correta.

O préximo momento foi dedicado ao compartilhamento das produc6es que os alunos

fizeram em casa; alguns alunos leram em voz alta seus poemas e/ou narrativas e comentaram
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brevemente sobre os textos. Em seguida, a professora recebeu os trabalhos para algumas
observacgdes, com o compromisso de devolver em breve para a reescrita, se necessario, e,
posteriormente, agregar aos demais na construcao da antologia.

No segundo momento, a professora fez outra leitura-deleite; ela aproveitou para ler o
conto “Noite de outono”, de sua prépria autoria, ja que todos tinham realizado leitura de
producbes proprias. Continuando as atividades, foi apresentada aos alunos a obra Lukinha, o
maestro sabid, de Jairo Sousa, ilustrado por Igor Tabosa e publicado em 2018. Durante a leitura,
foi observado que a narrativa é um texto memorialista construido em torno da regido do Xingu.
A turma ficou bem animada com o reconhecimento dos principais elementos, a arara, o tucano,
a juriti, e as aguas do Xingu, que compdem as ilustracbes da obra e estdo presentes na
cotidianidade; isso gerou uma rica e divertida roda de conversa.

Depois de apresentado e comentado, a professora mostrou aos alunos o proprio livro
por meio do qual a histdria foi contada e juntos leram em voz alta, lentamente, enfatizando
novamente as ilustracdes, a cores, 0s versos, a rima, as expressées dos animais e muitos outros
elementos que fazem parte da narrativa infantojuvenil.

No segundo encontro deste bloco, a obra Lukinha — 0 maestro sabia foi retomada, agora
um grupo de alunos fez a leitura em voz alta para toda a turma; assim como a obra de Otavio
Junior, Da minha janela, ja apresentada no bloco anterior foi lida por um outro grupo.

Depois das leituras, todos formaram uma roda de conversa sobre os livros e suas
respectivas narrativas; fazendo anotacbes em seus diarios de bordo, e, para finalizar as
atividades deste dia, individualmente, todos os alunos foram orientados a construir um pequeno
texto, respondendo a pergunta: E vocé, o que vé da sua janela?, feita pelo personagem na ultima

parte na histdria “Da minha janela”.

7.12 Bloco 12

Neste bloco, a primeira obra estudada é De bicho nédo s@, de Bartolomeu Campos de
Queiroz. Neste livro divertido e poético, existe espaco para bichos, frutas, flores, legumes, lua,
mar, musica, nomes, penas, siléncio e muito mais. Por meio da poesia, arte de instigar a
inteligéncia e a imaginacdo, Bartolomeu manipula trocadilhos e faz com que a crianga perceba
os sentidos ocultos sob cada palavra, pela relacdo de sons existente entre elas. Assim, a
professora apresentou a obra, destacando tais elementos, enquanto os alunos observavam tudo
com atencdo; em seguida, cada aluno recebeu da professora poemas do livro apresentados no

inicio da aula, para copiar no caderno, entre eles:
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A onga e 0 Jabuti
(Em homenagem a Edward Lear)

A onga e o jabuti foram nadar
Em uma lagoa longe do mar
A onca levou uma cesta de piquenique
E o jabuti, um chapéu muito chique
A onga resmungou que a dgua estava fria
E o jabuti fez a maior estripulia
Eles comeram sanduiches de amendoim
A onga contou tudo tim-tim por tim-tim
lam organizar uma festa
Com os animais da floresta:
Uma homenagem ao mico-ledo
Que terminou sua graduacéo.

Esse poema, aparentemente simples, que narra a divertida jornada da onca e do jabuti,
traz consigo uma mensagem que vai além do enredo, aparentemente descompromissado. Ele
nos convida a refletir sobre a convivéncia e a celebracdo da diversidade. Ao final do poema, a
proposta de organizar uma festa para homenagear o mico-ledo, que concluiu sua graduacéo,
amplia o horizonte da narrativa, sugerindo uma comunidade de animais na floresta que se unem
para celebrar as conquistas individuais, independentemente das diferencas entre eles.

Como ultima atividade, foram distribuidas imagens diversas para apreciacao e, a partir
delas, foi solicitada a producdo de um pequeno texto, em casa, preferencialmente com ajuda de
familiares, o qual deveria ser entregue na aula seguinte.

No segundo encontro, houve o recebimento das producdes, algumas leituras e
comentarios da professora sobre algumas questdes relacionadas a organizagédo dos textos. Logo
em seguida, a turma assistiu ao video produzido com o texto A bailarina, de Cecilia Meireles,
musica de Tchaikovski — Lago dos Cisnes e as imagens de Edgar Degas, o qual arrancou
suspiros da garotada, principalmente das meninas.

A seqguir, a turma foi dividida em grupos de, aproximadamente, seis alunos, formados a
partir de um sorteio, que escolheram obras da caixa literaria para realizacdo de leitura externa.

A atividade de leitura coletiva do dia foi realizada nas turmas de 3° e 4° anos; de volta a
sala de aula, foi sugerido aos alunos que fizessem os registros em seus diarios de bordo em

relacdo a experiéncia vivida no momento da realizacdo das leituras.
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7.13 Bloco 13

Neste encontro, a professora distribuiu copias de textos das obras: Arco-iris, de
Elizabeth Hazim, ilustrado por Fernando Leite e publicado em 2009, que mostra iris, uma
menina curiosa que desliza do céu para brincar com as cores do arco-iris e, dessa maneira,
aprende a observar os encantos e a diversidade da natureza; Cores em cordel, de Maria Augusta,
ilustrado por Gilberto Tomé e publicado em 2019, e Estacao dos Bichos, haicais que surgiram
da parceria entre Alice Ruiz e Camila Jabur, publicado em 2000. Em uma roda de leitura, 0s
alunos realizaram, primeiramente uma leitura silenciosa, depois compartilnaram oralmente cada
um dos textos recebidos; em seguida, alguns comentaram sobre o que lhes chamou a atencéo
durante a leitura.

No momento seguinte, a professora pediu que copiassem em seus cadernos o0s
respectivos textos, para que vivenciassem um pouco mais as producdes; ao final das copias, 0s
estudantes a apresentaram a professora, que fez as devidas observacdes em relacdo a aspectos,
como: estrutura do texto, organizacdo dos versos, ortografia, margens e outros. A tarefa seguinte
era reescrever 0s textos e fazer anotacGes em seus diarios de bordo sobre a atividade realizada
e suas percepcdes sobre os textos lidos por ele e pelos colegas.

No segundo encontro deste bloco, a professora apresentou aos alunos a obra
Travatrovas, escrito por Cica, ilustrado por Ziraldo e publicado em 2007. Enquanto fazia a
apresentacdo oralmente, ressaltava a presenca da sonoridade e do ritmo nas estruturas poéticas.
Trava-linguas sdo expressdes linguisticas compostas por sequéncias de palavras dificeis de
serem pronunciadas rapidamente e de forma correta. Geralmente, essas construcées linguisticas
contém combinacdes de sons semelhantes ou sequéncias de silabas que desafiam a articulacéo,
tornando-se um exercicio divertido para a préatica da diccdo e da habilidade na lingua falada,
como: “Trés pratos de trigo para trés tigres tristes”; ““O rato roeu a roupa do rei de Roma”; e “A
aranha arranha o jarro, o jarro arranha a aranha”. Essas construgcdes desafiam a habilidade de
prondncia devido a repeticdo de sons semelhantes, uso de aliteragdes e combinacdes de silabas
que exigem uma articulacdo cuidadosa para serem proferidas de forma rapida e clara.

Um dos textos do livro de Cica que mais despertou a interacdo e muita diversdo na turma
foi L& vem o trem, que descreve a passagem de trés trens pelos trilhos durante a noite. Os trens
sdo caracterizados pelos sons troantes, trepidantes e trovejantes que produzem. Eles transportam
uma variedade de objetos e mercadorias, representados por palavras que comegam com a letra
“T”, como tranqueiras, trastes, trecos, trempes, trogos, trambolhos, trombetas, fretes, frutas,

breques, trutas, tropas, trapos, trovas e tripas. O texto evoca uma atmosfera ruidosa e
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tumultuada, com a imagem dos trens desaparecendo na escuriddo da noite e sendo engolidos

pela treva.

La vem o trem
Dois trens
Trés trens
Um trem trilhando nos trilhos
Dois trens troando nas trevas
Trés trens trepidam troantes
Trés trens transitam tremendos
Trés trens trovejam nos trilhos
Os trés transportam tranqueiras
Tantos trastes, trecos, trempes,
Trocos, trambolhos, trombetas
Fretes, frutas, breques, trutas,
Tropas, trapos, trovas, tripas,
Trio de trens em trovoada
Truculenta tropelia
Trens trens trilhando trovejam
Trompdes, trombacos, trombudos
Uma trica triunfante,

Um triplo no de barulho
Trés trens sumindo no escuro,
Tréns trens sumindo na curva,

A treva da noite tragando

Trens e trilhos, trovoada.

Depois de muitas repeticdes da atividade de leitura, a partir dos trava-linguas, a
professora pediu que os alunos formassem duplas para um desafio de pronuncia correta e rapida
de trava-linguas; a atividade ludica e desafiadora, ao explorar a sonoridade e a musicalidade da
lingua, proporcionou, além do exercicio linguistico, muita diverséo.

Em seguida, a turma recebeu cépias coloridas dos textos da obra apresentada para
colarem em suas antologias e, para finalizar o encontro, todos foram orientados a refletirem

sobre as atividades do dia e registrarem em suas cadernetas.
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7.14 Bloco 14

No primeiro encontro deste bloco, a professora, lendo em voz alta, apresentou aos alunos
Gato, Castelo, Elefante?, de Maxs Portes, ilustrado por Suryara Bernardi e publicado em 2011.
Um texto divertido e poético, em que o autor provoca no leitor — pelo exercicio da imaginagéo
— a possibilidade de construcdo de hipoteses sobre o tema, o que contribuiu para uma melhor
interacdo entre a leitura e os alunos. O desejo de desvendar o final da mensagem, pontuado pela
estrutura de charada do inicio ao fim do livro, foi fundamental para prender a atencédo e agucar
a curiosidade de todos até o final da leitura. Um bate-papo sobre toda a obra encerrou este
momento.

Em seguida, a professora apresentou, através de imagens em slides, a obra Limeriques
do bipede apaixonado, de Tatiana Belinky, ilustrado por Andrés Sandoval e publicado em 2001.
No ato da sua fala, ressaltou que Limeriques sdo formas poeéticas curtas e humoristicas,
geralmente compostas por cinco linhas. Essa forma de poesia é conhecida por seu ritmo peculiar
e seu tom leve e divertido.

Durante a apresentacao destes limeriques, a professora destaca o fato de a personagem
ser uma menina que sé gosta de bichos e que a0 menino que € apaixonado por essa menina, s6
Ihe resta mesmo sonhar em ser céo, peixe, macaco ou dromedario, para assim chamar a atencao
de sua amada.

Quisera eu ser um grande céo
S0 para lamber tua méo!

Na tua companhia

Latir de alegria!

Quisera eu ser um grande cao!

Depois, os textos foram espalhados sobre a mesa da professora para os alunos
escolherem um para lerem em voz alta. A leitura foi realizada em rodadas; a cada rodada, um
grupo lia novamente os limeriques, dessa forma todos participaram da atividade. Em seguida,
a professora pediu que copiassem em seu caderno um dos limeriques que mais lhe agradou.

Para finalizar a aula, os alunos também receberam cépias de textos da obra Cha de
sumico e outros poemas assombrados, escrito por Ricardo Aguiar, ilustrado por Luyse Costa e
publicado em 2013, para levarem para casa e lerem com seus familiares. Antes de fazer a
entrega dos textos, a professora esclareceu que a obra se trata de um conjunto de marotos

minicontos de terror.
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No segundo encontro, os alunos compartilharam comentéarios sobre as leituras realizadas
em casa e suas percepcdes sobre 0s textos; registraram os comentarios em seus diérios de bordo;
a sequir, fizeram cdpia dos textos em seus cadernos.

Em seguida, a obra apresentada foi Festa no meu Jardim, de Marco Bagno, ilustrado
por Lucia Hiratsuka, e publicado em 2015; a professora mostrou aos alunos que, nestes poemas
singelos e delicados, Marcos Bagno nos apresenta varios bichos que habitam no jardim,
compondo um cenério familiar as criancas.

Depois, o tempo foi para os estudantes produzirem pequenos textos com o tema animais,
de preferéncia aqueles que tinham contato ou vontade de possuir; a producao deveria ser feita
em folha separada e entregue a professora para observacdes, devolvida na aula seguinte, e
reescrita na antologia.

Finalizando este bloco, a atividade foi com uma obra que trazia a unido das técnicas do
trava-linguas e limeriques, textos estudados nos encontros anteriores. O livro foi mais uma das
obras inseridas durante o desenvolvimento do projeto. Limerique Trava-linguas, escrito por
Viviane Veiga Tavora, ilustracdo de Larissa Ribeiro, é constituido de textos, como os citados

abaixo e que foram lidos em grupo através de Datashow.

Ra e aranha dentro da jarra A mée do sabia nao sabia
Nem a jarra arranha a aranha Se 0 sabié sabia assobiar
Nem a rd arranha Sabia ndo sabia

A jarra e a aranha Soprar sabiazinha

Nem a aranha arranha a jarra Sabia assobiar o sabia?

A aula foi uma das mais divertidas entre tantas outras, pois, a0 mesmo tempo em que 0S
alunos liam, se divertiam com as dificuldades de pronunciar cada palavra, até a coordenadora
que visitara a turma na hora foi convidada e entrou na brincadeira. Este livro foi um achado
maravilhoso que aconteceu em uma das visitas rotineiras da professora a sala de leitura.

Por fim, cada aluno foi chamado para escolher, na Caixa Literaria, uma obra de seu
agrado para levar para casa e realizar a leitura, se possivel com familiares ou amigos; inclusive,
se quisessem poderiam levar as obras estudadas no dia, para assimilar melhor o que fora

apresentado.
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7.15 Bloco 15

Logo na chegada, foi feita a devolutiva das atividades da aula anterior e, como
combinado, a professora recebeu todas e guardou para fazer suas observagdes e devolver no
préximo encontro. Lembrou aos alunos que tais producdes também deveriam fazer parte da
antologia.

Diga em verso bem bonito, de José e Rosana, com ilustracdo de Marcelo Cipis e
publicado em 2005, foi o livro apresentado oralmente & turma no inicio do primeiro encontro
do 15° bloco, pela coordenadora, convidada para contribuir com a aula do dia.

Quando a coordenadora finalizou a apresentagéo, juntamente com a professora, fizeram
uma roda de conversa com os alunos, ressaltando que a obra Diga um verso bem bonito! € uma
antologia de quadras e trovas, que S&o pequenos poemas cCompostos por quatro versos com sete
silabas poéticas; destacaram que as trovas sdao uma forma simples e acessivel de poesia, ndo
restrita a eruditos, mas aberta para expressar sentimentos e percepgdes de forma singela.

Os temas abordados nas trovas Sdo universais; tratam de assuntos, como amor,
casamento, saudade, ciimes, tristeza e perda. O tom das trovas varia entre comico, lirico e
comovente, proporcionando diversas reacdes; apontaram também a leveza e a sinceridade
evidente nos versos, que abordam questdes complicadas e doloridas da vida cotidiana, incluindo
a vida familiar e social.

A seqguir, os alunos foram orientados a produzir versos, de preferéncia quadras, de tema
livre para compor sua antologia, que estava em construcdo. A professora acompanhou
atentamente o trabalho da turma que, ao final, entregou as producdes para que a professora
fizesse as devidas observacOes e devolvesse no encontro seguinte para os ajustes finais, se
necessario, e reescrita na antologia. Para casa, a missao era cada aluno pesquisar um texto do
seu agrado para fazer parte da antologia.

O segundo encontro deste bloco foi destinado somente para a escrita e a reescrita de
textos na antologia. Entdo, depois que se organizaram em sala, a professora fez logo as
orientacdes sobre como seria a atividade do dia; devolveu todos os textos e pediu para que cada
um fizesse os devidos ajustes, alteracdes e reescrevessem na antologia.

Ao final de sua fala, um aluno pediu para que a professora lesse uma histéria de um
livro que ja conhecia do 5° ano e mostrou o livro que, segundo ele, era muito engracgado,
Malasartes, sobre o qual ela demostrou conhecimento, falando um pouco sobre 0 personagem
Pedro Malasartes, uma figura lendaria da cultura popular brasileira, conhecido por sua esperteza

e habilidade de driblar situacbes complicadas com sagacidade e astlcia; acrescentou ainda que
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ha diversas historias folcloricas e populares que envolvem as artimanhas de Malasartes,
tornando-o uma figura icnica na tradigdo oral do Brasil.

A professora leu a historia e prometeu continuar a leitura da obra na préxima aula.
Gregorin (2009) classifica esse tipo de atividade como Hora da Novela. Para ele, essa atividade
pode despertar a curiosidade nas criangas de procurar o livro, de tentar descobrir 0 que acontece
depois, além de o professor trazer para o aluno um género literario bastante antigo: a novela.
Fala essa confirmada na pratica, pois os alunos, ao final da leitura de um capitulo, sempre
pediam para a professora ler mais um pouquinho, demonstrando curiosidade em saber mais

sobre a historia.
7.16 Bloco 16

Para iniciar este bloco, a professora trouxe da Caixa Literaria, a obra Poemas
empoleirados no fio do tempo, de Neusa Sorrenti, ilustrado por Marta Neves e publicado em
2013. Ela mostrou aos alunos minuciosamente o livro, que é construido a partir de um conjunto
de poemas inspirados nas estacfes do ano e em diversas datas comemorativas. Durante a
apresentacdo, a professora vai destacando alguns dos 50 poemas, ora ternos, ora bem-
humorados, sobre datas importantes, a maioria delas celebradas nas escolas. Depois, distribuiu
copias para a leitura silenciosa na sala de aula e leitura em voz alta, como treino para uma leitura
publica em outros ambientes da escola, como refeitorio e sala de leitura.

Logo apOs este momento oferecido para o treino das leituras, todos os alunos,
organizados em pequenos grupos, acompanharam a professora para a realizacao da atividade
externa; ao finalizarem o percurso de leituras, voltaram para a sala de aula e foram orientados
a fazerem anotacdes sobre a experiéncia vivenciada na aula do dia.

No segundo encontro, foi dia de os alunos escolherem obras na Caixa Literaria para uma
roda de leitura no patio da escola. Os alunos fizeram suas escolhas e ficaram treinando na sala
de aula com a professora por, aproximadamente, uma hora. Depois, a professora fez orientacoes,
tirou davidas e, em seguida, os convidou para irem até o patio, formarem um grande circulo e,
com a ajuda de um microfone e uma caixa de som, todos, em dupla ou individualmente,
realizaram breves apresentac6es das obras escolhidas.

Um grande grupo dividiu a obra Poemas miudinhos — para brincar e rimar, de Neusa
Sorrenti; leram em cartazes com ilustragdes feitas pelo préprio grupo, poemas muito divertidos,

entre eles:
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Vaidade Baratice
Para acabar com as rugas A barata hoje inventou
O azedo maracuja De exercitar a autocritica.
E a doce tartaruga Olhou-se no espelho e disse
Fizeram um alvorogo A vizinha carrapata:
Na escolha da cirurgia: - Quando me encontro comigo,
Ele — na cara toda. Eu me acho muito chata.

Ela — sé no pescoco.

Ao finalizarem as atividades, todos voltaram para a sala e registram em seus diarios de
bordo uma pequena avaliacdo da atividade realizada externamente e, voluntariamente, alguns
alunos comentaram sobre a experiéncia do trabalho em publico e fora do seu espago de estudo

diario.

7.17 Bloco 17

Neste encontro, a turma foi recepcionada com a leitura de uma obra bem divertida de
ler e ouvir, com uma construcao toda rimada e cheia de repetices, Cadé o juizo do menino, de
Tino Freitas, ilustracdo de Mariana Massarani e publicado em 2018. No momento seguinte,
foram distribuidos aos alunos poemas do livro Poemas e outros bichos, de Cintia Alves,
ilustrado por André Monteiro e publicado em 2016. Nesta coletanea sonora e bem-humorada,
com rimas engracadas, a autora revisita fabulas populares e homenageia grandes autores, como
Jorge Amado; enquanto os alunos recebiam os textos, ja formavam duplas para as leituras deles.
Cada dupla recebeu dois textos e depois de lerem e os relerem, os alunos foram orientados a
copiarem em seus cadernos o que mais chamou a sua atencao, justificando a escolha no diario
de bordo.

No segundo encontro, a manha foi toda especial, pois a turma e a professora receberam
a professora e escritora da nossa regido, Sonia Portugal, que apresentou a sua obra Anama —
Fogo nas dguas do Amazona, ilustrado por Taison Cirqueira. A escritora falou um pouco sobre
sua histdria de leitora e escritora e depois apresentou o livro, a partir do qual, partindo do ponto
de vista histdrico-social, nos permite conhecer a histéria de 80 pessoas que viajaram em um
barco, rumo a transamazodnica, com a esperanca de ter garantida a terra tanto almejada para
cultivar a lavoura e suprir as necessidades de suas familias.

Em uma narrativa simples e precisa, a vida e a morte e a morte em vida se desdobram
em versos constituidos de oitavas, nas quais Sénia Portugal nos conduz numa viagem ao tempo
para relatar um cenario de tragédias distintas que vitimou alguns dos colonizadores migrantes

do nosso estado e os desafios dessa gente que veio em busca do tio sonhado “PARAISO”, assim
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a autora definiu a Amazoénia. A convidada ainda falou da estratégia para construir a obra.

Para dar continuidade a atividade, a professora abriu espa¢o para que os alunos fizessem
perguntas, demonstrando suas curiosidades e, & medida que iam perguntando, foram
construindo uma boa roda de conversa que durou, aproximadamente, uma hora e meia e, para
coroar 0 encontro, a escritora ainda fez sorteios de vérias obras suas, narrativas e coletaneas
poéticas. A professora Sdnia € uma parceira assidua dos projetos da escola, principalmente
aqueles que envolvem a leitura e a escrita, entdo alguns alunos ja a conheciam, assim tiveram
mais intimidade durante a conversa, tornando a atividade muito proveitosa e significativa.

Ao final do encontro, os alunos foram orientados a refletirem e registrarem suas

reflexdes em seus diarios de bordo.

7.18 Bloco 18

Este encontro foi realizado na sala de leitura, acompanhado pela professora da turma e
pela professora responsavel pelo espaco. Entdo, assim que todos se organizaram na sala de aula,
a professora explicou como seria a aula do dia e realizou a segunda leitura do livro Malasartes,
iniciado em um dos encontros anteriores. Desta vez, a turma ouviu a fabula, intitulada
Malasartes a Sopa de Pedra. Ao final da leitura, a professora chamou todos para refletirem
sobre a natureza humana, a solidariedade e a astlcia, pois Malasartes, com sua inteligéncia e
esperteza, manipula a situacdo para seu préoprio beneficio, conseguindo uma refeicdo abundante
sem contribuir diretamente. Destacou também a complexidade das relacbes humanas,
focalizando a dualidade entre a asticia individual e a necessidade de solidariedade coletiva.

Agora, ja sentados em circulo na sala de leitura, os alunos foram divididos em grupos e
escolheram na Caixa Literdria algumas obras, como: Aves do sertdo, de Istevdo Majos,
publicado em 2010, na qual o autor apresenta todo o encanto das aves do sertdo em belissimas
ilustracGes e textos poéticos e informativos; O menino do dinheiro em cordel, de Reinaldo
Domingos, ilustrado por Luyse Costa e publicado em 2014; Jardim dos Versos, publicado em
2021; neste livro, Robert Louis traz uma selecdo de 30 poemas, a partir da qual o autor, um
adulto, fala com a voz de uma crianga sobre seu cotidiano, suas brincadeiras e fantasias, e
Criancas, de Maria José Ferrada, ilustrado por Maria Elena Maldez, publicado em 2020; um
livro que traz um memorial representado por trinta e quatro poemas — um para cada crianca
perdida; a obra ¢ uma homenagem as vitimas do Chile de Pinochet e a todos aqueles ameagados
pela violéncia politica em todo o mundo.

Depois de escolherem as obras, a professora falou sobre cada uma delas e deixou um
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tempo livre para cada grupo ler os textos, organizar sua estratégia de apresentacdo e tirar
davidas com a professora, que deixou livre a maneira que preferissem apresentar os textos. Em
seguida, as apresentacdes foram realizadas, e a turma retornou para a sala de aula com a missao
de registrar em seus diarios de bordo suas percepgdes e experiéncias sobre a atividade realizada.

No segundo encontro, a aula foi iniciada com a apresentacdo de mais uma histéria de
Malasartes, conhecido por sua esperteza e habilidade em enganar as pessoas. Apds uma farra
que o deixou sem dinheiro, Malasartes compra uma panela usada e, em sua primeira viagem,
decide cozinhar a beira da estrada. Ao perceber a aproximacdo de um comboio, ele arma uma
farsa, fazendo parecer que sua panela é magica, sem precisar de fogo para ferver.

Os comboieiros ficam impressionados e querem comprar a panela mégica, mas
Malasartes inventa uma histéria emocional, dizendo que a panela foi um presente de sua
falecida mée e se recusa a vendé-la. No entanto, diante da insisténcia e de uma oferta generosa,
ele acaba cedendo e vende a panela. Os comboieiros seguem felizes, acreditando ter adquirido
uma panela encantada, enquanto Malasartes parte para novas aventuras.

A professora aponta, mais uma vez na historia, o carater astuto e trapaceiro de Pedro
Malasartes, conhecido por suas artimanhas e pela habilidade de sair de situacGes complicadas.
Em seguida, sugeriu aos alunos que registrassem em seus diarios de bordo as impressdes em
relacdo a historia contada.

Depois, o trabalho foi direcionado a continuacdo da construcdo da antologia. A
professora pediu que escolhessem, entre os textos lidos no encontro anterior, 0 que mais lhe
agradou e escrevesse em sua antologia, fazendo, para acompanhar o texto, sua propria
ilustracdo. Enquanto os alunos faziam suas escolhas e suas escritas, a professora acompanhava
tudo de perto, ajudando no esclarecimento das dividas que surgiam durante o processo de
realizacdo da atividade.

Para finalizar este bloco, os alunos foram orientados a produzirem em casa, com
acompanhamento dos familiares, um poema de tema livre para compor a antologia. Lembrou a
todos também da necessidade de concluir todo o trabalho de construcdo dos elementos pré e

poOs-textuais da antologia, a qual deveria ser entregue no préximo bloco.

7.19 Bloco 19

No inicio deste bloco, a professora pediu aos alunos que fizessem os Ultimos ajustes para

a entrega da antologia; lembrou-lhes de que deveria conter capa, ficha técnica, sumario,
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apresentacdo, textos diversos, numeracdo de péginas e biografia do autor. No momento
seguinte, a professora atendeu individualmente cada aluno para a entrega oficial do trabalho de
producdo textual realizado nos encontros anteriores, 0s orientou a escrever em seus diarios de
bordo como foi a experiéncia de producdo e organizacdo da antologia.

Depois, foram apresentadas aos alunos recordac6es guardadas no bau de bem-querer da
infancia, registrada na obra Bau de Bem-querer, de Paulo Nunes, ilustrado por Claudio Martins
e publicado em 2006. Um livro com textos de tematicas interessantes, diversas e fartamente
ilustradas, como:

Uiara

No bosque
solugcam uirapurus

nos ouvidos
gulosos da cidade.

As aguas sdo chamas
de negros e longos
cabelos-vitorias-régias.

Um moco
escuta o canto
perfumado que sai
no igarapeé as seis da tarde:
credo-em-cruz!

As flores da festa
florescem de felicidade
pois a uiara se encantou sereia
pra tchibum...
levar 0 moco pro reino
das aguas claras.

Esse foi um dos textos lidos e distribuidos para a turma copiar em seus cadernos. Em
seguida, a professora orientou a todos que deveriam escolher uma obra, de preferéncia, aquelas
que ainda ndo tinham sido estudadas, para apresentarem no sarau literario, que deveria realizar-
se no préximo encontro.

Entéo, ela explicou um pouco sobre a importancia de participar de uma atividade como
a proposta. Os saraus literarios podem contribuir para promover a leitura, a expressao criativa,
o desenvolvimento pessoal, favorecendo a aquisicdo de uma experiéncia educacional mais rica
e envolvente. Em seguida, de dois em dois, os alunos foram chamados para pegar o livro que
desejassem.

Depois das escolhas, a aula continuou com o treinamento das leituras, organizagéo de

estratégias e ordem de apresentacdo. As obras foram levadas para casa, assim 0s alunos puderam
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ter um tempo a mais de interagdo com os textos, para se sentirem mais seguros para a realizacao

da atividade proposta.

7.20 Bloco 20

Neste bloco, aconteceu a culminancia do projeto de intervencédo. O encerramento dos
muitos encontros dedicados as leituras, assisténcias de videos, producfes textuais e muitas
conversas com foco direto na literatura. Um momento de muita interacdo, apresentacdes e
apreciacdes de obras literarias. Um ENCONTRO muito especial.

Logo ao chegarem a escola, os alunos foram direcionados pela professora e
coordenadora a um pequeno patio preparado para recebé-los com muitos livros, cartazes e
producdes textuais expostos, deixando o ambiente agradavel para a realizagcdo da atividade.
Depois de todos organizados, a professora falou da satisfacdo em realizar aquele momento e
reiterou a ordem e estratégias de apresentacdes. A partir dai, os alunos comecaram as
apresentacdes, declamando, dramatizando, lendo, narrando ou apenas comentando brevemente
as obras escolhidas no encontro anterior. Alguns alunos também trouxeram ilustracbes em
cartazes que, ao final do evento, expuseram nos corredores da escola.

Tivemos apresentacdes de narrativas, como: O barqueiro e 0 canoeiro, escrito por
Fernando Vilela e publicado em 2008. O livro narra o encontro entre um barqueiro branco e um
canoeiro indigena, no rio Amazonas. Com sua pequena canoa prestes a afundar, o indigena é
salvo pelo barqueiro. Durante o trajeto pelo rio, os dois contam suas historias e aventuras; O
velho que trazia a noite, de Sério Caparelli, ilustracdo de Lelis, publicado em 2007, que conta
a historia de um menino que busca compreender o mistério do dia e da noite; A cruzada das
criancas, de Bertold Brechet, ilustrado por Carmem Solé Vandrel e publicado em 2014, um
comovente poema narrativo que traz a historia da ardua peregrinacdo de um grupo de criangas
orfas que foge dos horrores provocados pela Segunda Guerra Mundial e que, juntas, enfrentam
toda a sorte de dificuldades em busca de um lugar seguro onde se refugiam. Sem perder a
esperanca e a solidariedade, os pequenos peregrinos lutam contra a fome, o frio, a miséria e o
desamparo.

Depois, com uma tematica mais leve e bem divertida, tivemos a dramatizacdo da obra
Pluft — o fantasminha, de Ana Maria Machado, ilustrado por Marcus Moraes e publicado em
2018. A obra mostra que Pluft é um fantasminha timido que tem medo das pessoas, até que um
dia ele conhece Maribel e ajuda a menina a se salvar; Poesias do Nilo, de Gilles Eduar,

publicado em 2009, que aborda a histéria de Nilo, um cachorrinho muito especial, que, como
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as criancas, é curioso, adora brincar e aprender coisas novas.

Os alunos fizeram uma deliciosa exposi¢cdo mostrando, na pratica, alguma das delicias
culinarias que compdem as narrativas Més de Junho tem S&o Jodo, escrito por Fabio Sobra,
ilustrado por Sérgio Penna e publicado em 2012. Esta obre mostra que, quando chega o més de
junho, é hora de a gente comecar a preparar uma verdadeira festa junina, afinal, € més de Séo
Jodo! E Delicias e gostosura, de Ana Maria Machado, ilustrado por Denise Fraifeld, publicado
em 2006, que conta a historia de Isadora e Henrique que, quando vao passar o fim de semana
na casa da av0, experimentam receitas de dar 4gua na boca. Além da exposicédo e degustacao de
algumas comidas ressaltadas nas histdrias, os alunos também comentaram sobre as memorias e
semelhancas que as producdes tém com a realidade que vivem.

As professoras da sala de leitura participaram, comentando e mostrando, através de
ilustragdes, a obra Se os tubardes fossem homens, do escritor Bertold Brechet, ilustrado por
Nelson Cruz, publicado em 2018: uma fabula moderna, com pitadas de ironia e irreveréncia que
nos faz pensar sobre a organizacao social do mundo, os valores éticos e as relaces de poder, e
Poemas escolhidos, de Ferreira Gullar, obra em que a poesia social de Ferreira Gullar assume
uma posicdo auténtica frente aos aspectos sociais e culturais modernos.

Muitos alunos optaram pelos textos poéticos, como Banho de chuva, ilustrado por Tadeu
Lobato e publicado, em 1998, e O mosquito que engoliu o boli, ilustrado por Emmanuel, ambos
escritos por Paulo Nunes. No primeiro, o escritor paraense ressalta trés elementos culturais
marcantes da cidade de Belém: a memoria, 0 tempo e a agua, e, no segundo, publicado em 2002,
os moradores simples de Belém que, na sua maioria, ndo tém voz para suas queixas, Sao a
esséncia do texto; Tantos Barulhos, de Caio Riter, ilustrado por Martina Schreiner e publicado
em 2011, traz poemas que exploram sons, barulhos e ruidos do cotidiano; Chuva Choveu, de
Maria Rios, publicado em 2013, uma coletdnea de poesias que trabalha as brincadeiras
tradicionais com humor retratam o jogo da Amarelinha, da brincadeira de Cabra-Cega, do 16-
i0, 0 Jogo da Velha e a Corrida dos sacos, entre outras; Dezenove poemas desengoncados,
publicado em 2019, e Materiais escolares, publicado em 2009, ambos do escritor Ricardo
Azevedo. No primeiro, o autor traz 19 poemas que estimulam a reflexdo e, no segundo, Ricardo
Azevedo mostra ao leitor que o seu material escolar € muito mais divertido do que parece e
pode até virar poesia, e Poesia quando nasce, de Walter Weiszflog, uma coletanea de poesias
infantis de renomados escritores, de facil compreenséo.

A obra Mamao, Melancia, tecido e poesia, escrito por Fabio Sobra, ilustrado por Sabina
Sombra, publicado em 2013, faz uma brincadeira instigando o leitor a adivinhar em forma de

poesia. A apresentacio foi um momento de grande interagdo entre todos. E um livro sobre
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dezesseis frutas tropicais. Encerrando o encontro do dia, infantes socializaram com os demais.
Também o livro Arvore, escrito e ilustrado por Jodo Proteti, publicado em 2014, que convida
leitores de todas as idades a embarcar no encanto da natureza: nascer, crescer, florescer,
frutificar, revelando todo o ciclo da vida.

Ao final, a professora parabenizou a todos pelo empenho na realizagédo de cada atividade
do projeto, em especial aquele momento de compartilhamento de leituras, historias e suas
experiéncias vivenciadas durante todo o semestre. Encerrando, os alunos foram acariciados com

singelo lanche em um momento de descontracao e confraternizacéo.
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8 DIARIO DE BORDO: UM OLHAR SOBRE OS DADOS PRODUZIDOS NA
APLICABILIDADE DO PROJETO DE INTERVENCAO

Este momento corresponde a terceira e Ultima etapa da nossa pesquisa. Calmamente,
tentamos reter o maximo de informacdes que tanto os alunos quanto a professora deixaram em
seus diarios de bordo. Lembrando que todos os registros relevantes, sendo positivos ou
negativos, que mostre derivacbes das opinides, percepgdes, inferéncias e sentimentos
despertados em todos envolvidos na pesquisa, foram levados em consideragdo como parte da
elaboracdo e concluséo dos resultados do trabalho desenvolvido com este grupo. Para Brandao
e Borges,

a pesquisa serve a criacdo do saber, e 0 saber serve a interacdo entre saberes. A
interacdo dialdgica entre campos, planos e sistemas de conhecimento serve ao
adensamento e ao alargamento da compreensdo de pessoas humanas a respeito do que
importa: n6s mesmos; os circulos de vida social e de cultura que nos enlagam de
maneira inevitavel; a vida que compartilhamos uns com os outros; 0 mundo e 0s

infinitos circulos de realizacdo do Cosmos de que nos, 0s seres humanos somos parte
e partilha (2007, p. 57).

Os estudiosos afirmam que a pesquisa ndo € apenas um exercicio académico, mas
também um meio pelo qual o conhecimento € criado, servindo como base para a interagao entre
diferentes saberes. Essa interacdo dialogica entre diferentes campos de conhecimento nédo
apenas enriquece nossa compreensao, mas também nos ajuda a entender melhor a nés mesmos,
nossa sociedade, cultura, nosso lugar no mundo e no cosmos. Ao reconhecermos a interconexao
entre os diversos dominios do saber, somos capazes de ampliar nossa compreensao, alem de
encontrar solucdes mais abrangentes, holisticas para os desafios que enfrentamos como
individuos e sociedade.

Durante todo o processo de construcdo do projeto de pesquisa, houve um aprendizado
constante, 0 que me sustentou e guiou-me na elaboracdo do segundo projeto, o de intervencao,
0 qual enriqueceu e ampliou meu repertorio literario de maneira surpreendente, tnica. Como
diz Marina Colasanti (2016), um amplo conhecimento de obras literarias é essencial ndo apenas
para o desenvolvimento técnico da escrita, mas também para a expansdo da imaginacao e da
sensibilidade artistica.

As leituras bibliograficas me ajudaram a conhecer de varios estudiosos, outras leituras,
obras, possibilidades e estratégias para a formacdo do acervo, que foi nosso suporte maior na
sala de aula, uma espécie de “porto seguro” para a realizacdo da pesquisa em questéo, a qual
teve como objetivo, essencialmente, oferecer aos estudantes do primeiro ano do fundamental —

anos finais — experiéncias estéticas literarias, observando como a professora atua, assim como
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0 envolvimento e a receptividade dos alunos durante o desenvolvimento das atividades
propostas no projeto de intervengao “Uma leitura para cada Dia”.

As vezes, 0 desejo e a vontade de tudo dar certo pode nos levar as dificuldades de
desenvolver um olhar mais critico em relagdo a determinado texto, leitura ou qualquer outra
atividade. Britto (2017) afirma que:

Um dos riscos mais perigosos desse fazer comandado pela vontade — por mais bem
intencionado que seja — é de a agdo e a concepcdo de a¢do serem dominadas pelo senso
comum, perdendo a capacidade de discernimento e de critica.

[.]

Assim, ao desejo de fazer, que é positivo e ndo podemos perder, devemos incorporar
a critica radical, inquieta, impertinente, constantemente nos obrigando a indagar sobre
0 que estamos fazendo, a desafiar Quimera, mesmo que pare¢a inoportuno, nao
aceitando as contradicBes do mundo e da vida como naturais. [...]. nesse processo,
supde-se, havera sempre superacOes, renovacdes e producdes inéditas e interessantes
tanto no campo da educacdo como no da formacéo do leitor (Britto 2017, p. 10 - 11).

Refletindo sobre a fala do autor, preciso reafirma-la, pois foi exatamente um dos
momentos de maior conflito interno que pude perceber durante e depois de vivenciar todo o
processo de aplicabilidade e de desenvolvimento de cada atividade do projeto de intervencao,
ja que muitas vezes ficava dificil distinguir a professora realizadora das a¢fes pedagogicas e a
pesquisadora observadora da realizacéo do projeto; estavamos diante da vantagem de ter acesso
a todas as informacdes que a professora planeja e faz; e uma desvantagem: risco de misturar 0s
dois lugares; portanto, perder a capacidade de critica e de analise por ser a propria executora,
sendo esse exatamente 0 ponto que requeria mais atencao.

Para Nunes (1991), dois sdo os aspectos de toda experiéncia estética: um subjetivo (o
sujeito sente e julga), e outro objetivo (0s objetos que condicionam 0 que sentimos e 0 que
julgamos). Nesse sentido, afirmamos que as experiéncias estéticas, oferecidas aos alunos do 6°
ano A e B da escola de Ensino Fundamental Dr. Ulysses Guimaraes, aconteceram de maneira
significativa, conclusdo tirada a partir das observacdes apontadas pelos alunos e registradas pela
professora nas rodas de conversa e na apreciacdo das leituras literarias realizadas
continuamente, assim como a receptividade, a participacdo deles em relacédo as atividades, ao
comportamento, reacdes e registros apresentados por eles nas vivéncias de cada encontro.

Sendo a pesquisa 0 acompanhamento do desenvolvimento das atividades que
constituem o projeto de intervencdo, vamos as reflexdes e aprendizagens derivadas do trabalho
realizado dentro e fora da sala de aula com os estudantes, lembrando que “aprender nao significa
acertar sempre. Aprender é dar sentido e intengdo ao que se faz. O erro ndo é punitivo, mas
meio de formacdo de conhecimento” (Alcantara; Britto, 2018, p. 57).

Importante destacar, de antemdo, a experiéncia relevante com o uso dos produtos
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audiovisuais numa perspectiva de intersemiose. A experimentacdo do uso dos videos como
material didatico, produzidos baseados em textos literarios que fazem parte da “Caixa
Literaria”, teve a intencdo de proporcionar maiores possibilidades aos alunos no contato com a
arte, indo além da simples leitura pessoal ou auditiva; foi muito significativo. O contato que 0s
alunos tiveram com os elementos semidticos, como o som, a luz, a masica, as cores, palavras,
presentes nos videos, certamente lhes deu a oportunidade de vivenciarem diversas e Unicas
experiéncias estéticas.

Pertinente também observar que a professora disponibilizou os videos para os alunos
por meio do WhatsApp, o0 que possibilitou maior interesse aos alunos para apreciar mais e
melhor as atividades. O fato de os produtos pedagdgicos estarem disponiveis para os celulares
deixou a turma bem mais envolvida e integrada, pois essa estratégia dialoga diretamente com
instrumentos do seu cotidiano.

O projeto desenvolvido com foco na literatura teve contribuicdo expressiva em
relacdo ao estreitamento da relacdo dos alunos com obras literarias, principalmente com aquelas
que formaram nosso acervo. Com o passar dos dias e do acontecimento dos encontros, percebi
que eles j& ndo resistiam as propostas de atividades envolvendo as leitura e assisténcia de videos
como no inicio, pelo contrario ja perguntavam se continuariamos as atividades, as leituras na
proxima aula; algumas vezes, a professora foi cobrada para continuar, finalizar ou iniciar a
leitura de um livro, principalmente daqueles que tratavam de narrativas de aventuras, como 0s
Contos de enganar a morte, de Ricardo Azevedo.

Acompanhando as criancas, fui sentindo certos progressos em diversos aspectos, como
a sensibilidade em respeitar 0 espaco de cada um na hora das leituras e falas nas rodas de
conversa; mais propriedade na hora de apresentar, apreciar uma obra; a postura, entonacao
durante as leituras orais; “intimidade” ao citar autores e ilustradores das obras estudadas, assim
como as observacgdes sobre as ilustragdes dos livros.

A docente, desde o inicio do desenvolvimento do projeto de intervencdo, se mostrou
inteirada e segura sobre o acervo literario apresentado aos alunos, assim como das atividades
propostas para o alcance do principal objetivo, diretamente relacionado ao ato de proporcionar
aos estudantes, experiéncia estética através dessas leituras literarias, no entanto, por diversos
momentos, foi pega de surpresa com questionamentos feitos pelos alunos, rea¢des emocionais
e até propostas de leituras.

Com a realizagdo de cada atividade, a professora foi agindo e se adaptando a cada
momento em que se fez necessario um ajuste ou mudanga na estratégia da aplicabilidade das

atividades, a partir de um olhar, um gesto, uma fala ou uma ac&o observada, pois, como diz
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Pinheiro (2011, p. 19), “‘se 0 momento da leitura é o do deleite, do encantamento, de descoberta,
da perplexidade, da inquietacdo; o momento posterior é da tentativa da compreensdo e de
explicagdo, a partir do texto, da experiéncia da leitura”.

No inicio do trabalho com o projeto de intervencdo, foram distribuidas 70 cadernetas
para serem usadas como diarios, porém a devolutiva foi de apenas 56. Dessa forma, analisamos,
pacientemente, separando e ordenando elementos que, em determinado texto, mostravam-se
relevantes para nossas leituras, registros de um pouco mais da metade dos alunos que
participaram da pesquisa.

Por ser um grupo que esté inserido em um determinado contexto, mesmo ano de estudo,
mesmas turmas, mesma professora fazendo as mesmas orienta¢Ges, costumam surgir muitos
pontos em comum, ao mesmo tempo que podem apresentar singularidades. “O acontecimento
€ comum, mas a experiéncia é para qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser
repetida. O saber da experiéncia é um saber que ndo pode separar-se do individuo concreto em
quem encarna” (Bondia, 2002, p. 27).

Vale ressaltar que muitas falas, talvez de alguns dos alunos que ndo conseguiram, por
diversas razfes, devolver o seu diario, foram registradas pela professora e também serviu de
dados para nossas reflexdes de ensino e aprendizagem em relacdo a tudo que foi vivenciado
pelo grupo diretamente envolvido na pesquisa — alunos e professora-pesquisadora.

Os textos que trago aqui sdo falas que representam o que cada aluno sentiu, percebeu,
vivenciou com determinada atividade. Transcrevo 0s textos, em sua maioria na integra e, como
sdo alunos que ainda estdo no processo de conquista da escrita adequada, € possivel observar a
presenca de alguns desvios graficos, concordancia e outros aspectos linguisticos nas
construcdes de frases ou versos.

A partir dessas transcricGes e observacdes dos registros, tentaremos identificar e mostrar
quais as contribuicdes da estética na formacéo desse alunado, apds um semestre de contato com
as mais variadas formas de leitura e apreciacao literaria. Os alunos serdo identificados por letras
e 0s textos por nimero.

O trabalho desenvolvido com os estudantes, atraves das atividades de cada encontro,
teve eficiéncia notavel ja ao final dos primeiros blocos, pois durante a leitura do texto poético
Direitos das Criancas, de Ruth Rocha, alguns alunos ja conseguiram fazer um link da tematica
com outro texto — Declaracdo Universal dos Direitos das Criangas — presente no livro didatico,
ja trabalhado pela professora no primeiro semestre, em uma das atividades pedagdgicas de
rotina, contribuindo de forma relevante para a construgdo de uma boa roda de conversa.

Quando exploramos a Declaragéo Universal dos Direitos das Criancas e o poema O
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direito das Criangas, de Ruth Rocha, textos que atrairam muito os olhares das criancas, eles
chamaram nossa atencdo para dois dos 10 principios lidos e discutidos em sala de aula: o 6°,
que trata da Protecdo contra o abandono e exploracéo, e 0 9°, que destaca a Protecéo contra a
negligéncia e a crueldade. Observemos:

Principio 6: Protecdo contra abandono e exploragéo

Este principio destaca a importancia de proteger as criangas contra qualquer forma de abandono,
negligéncia ou exploracdo. Reflete a necessidade de criar um ambiente seguro e acolhedor para
que as criangas possam crescer e se desenvolver plenamente. A protegéo contra o abandono e a
exploracdo ndo se limita apenas & esfera fisica, mas também abrange aspectos emocionais e
psicoldgicos. Isso implica em garantir que as criangas recebam amor, apoio emocional e

educacdo adequada, e que ndo sejam exploradas de forma a comprometer seu bem-estar.

Principio 9: Protecdo contra a negligéncia e a crueldade

O nono principio destaca a importancia de proteger as criancas contra qualquer forma de
negligéncia, crueldade e exploracdo. Isso significa assegurar que as criancas recebam 0s
cuidados e a atencdo adequados para o seu desenvolvimento. Além disso, implica em prevenir
a exposicdo das criancas a situacdes crueis ou prejudiciais que possam comprometer sua

integridade fisica, emocional ou psicolégico.

Em seu diario, a professora reflete sobre os principios 6° e 9° da Declaracédo dos Direitos
das Criancas; para ela, a escolha destes principios, de forma téo significativa, talvez seja algo
que esta sendo dito pelas criangas; um recado, nos levando a pensar sobre a responsabilidade
coletiva de criar um ambiente que promova o pleno desenvolvimento e bem-estar das criangas,
protegendo-as contra formas de abandono, exploracédo, negligéncia e crueldade.

O fato de os alunos perceberem a relacéo entre os dois textos é um forte sinal de que
um repertdrio ja se encontrava em construcdo, além de nos apontar a realizacdo da modalidade
de leitura que Bértolo (2014) chama de metaliterario, ou seja, nesse tipo de leitura, enquanto Ié,
cada leitor tende a relacionar o que esta lendo com suas experiéncias passadas de leitura, e isso
destaca a natureza interativa e interconectada da experiéncia de leitura, por meio da qual as
obras, no caso 0s textos, se influenciam mutuamente na mente do leitor, ultrapassando uma
barreira, alcangando mais um nivel de leitura, 0 que nos deixou extremamente animados e
confiantes na possibilidade de estarmos rumo a uma proposta de trabalho assertiva.

Outro fortissimo sinal dessa conquista foi 0 achado do livro Onde estdo 0s meus pais?,
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escrito por Alex Cabrera e de ilustracdo de Rosa Curto. Inclusive, a historia € inspirada no
principio dos Direitos das Criangas, texto bastante discutido nas rodas de conversa. A professora
se surpreendeu quando um aluno trouxe e Ihe entregou a obra. A crianga encontrou o livro na
casa de uma tia e, ao relacionar de imediato ja a partir o titulo com outros ja lidos durante nossos
estudos em sala de aula, confirmou-se, nesse momento, novamente, a constru¢do do processo
metaliterario.

E reafirmando o que ja foi citado como sinais do alcance desse nivel de leitura,

encontramos um registro de um aluno que diz o seguinte:

Aluno A/ texto 01
Hoje a professora trouxe uma histéria muito
legal. Gosto de historias engracadas. A quase
morte de Zé malandro. Ver como ele enganou
a morte foi muito engracado. Ele é muito
esperto, parece o Malasartes que sempre dava
um jeito de resolver as coisas e se sair bem.

Acho até que sdo irmdo na esperteza rsrs.

Aqui, o aluno relaciona duas leituras através de seus personagens principais. O aluno,

ao ouvir e ver o video da narrativa de Ricardo Azevedo “A quase morte de Z¢ malandro”, logo
lembrou de Malasartes, uma obra que foi lida pela professora em estilo de novela durante varias
aulas.

No estudo dos Poemas Miudinhos, de Neusa Sorrenti, constatamos, entdo, atraves de
seus registros no diario de bordo o quanto algumas leituras realmente foram significativas para
elas. Enquanto a professora exibia em slides o texto Diferencas desta obra, no qual a autora usa
a metafora das estrelas como meninas, sugere uma variedade de personalidades e
comportamentos. A ilustracdo que acompanha 0s versos chamou muito a atencdo dos alunos,
ao perceberem que, olhando de longe, todas as estrelas parecem iguais, mas olhando bem de
pertinho cada uma, elas tém diferencas, e, de repente, a4 do fundo, soa, baixinho, uma voz que
diz: “as estrelas sdo como nés, professora, somos todos iguais, mas temos nossas diferencas”
(fala da aluna registrada no diario da professora).

Ainda sobre os Poemas Miudinhos, em visitas aos diarios de bordo, encontramos o

seguinte registro que nos chamou muito a atengéo, pois a aluna exp0e seus sentimentos ao entrar
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em contato com o texto, relacionando o poema com sua realidade familiar.

Segundo Bondia (2002, p. 210), “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0
que nos toca. N&o 0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou que toca”. Com a fala do estudioso,
entendemos que a experiéncia ndo se limita apenas ao que objetivamente ocorre, mas €
profundamente influenciada pela forma como interpretamos e internalizamos esses eventos.
Assim, devemos considerar que a esséncia da experiéncia ndo esta simplesmente nos eventos
externos em si, mas na maneira como 0s vivenciamos e atribuimos significado a eles.

Portanto, quando um aluno fala de suas tristezas ou alegrias ao ler um determinado texto,
dizemos que a experiéncia aconteceu, de fato, se consolidou, pois algo tocou esta crianga, algo
aconteceu com ele, pois, de acordo com (Bondia, 2002, p. 25), “é incapaz de experiéncia aquele
a quem nada lhe passa, a quem nada Ihe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca,
nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada 0 ameaca, a quem nada ocorre”.

Aluno B / texto 2
Hoje a professora trouxe um texto que € bem pequeno,
mas chato. N&o gostei do poema EXxigente ou
moderninha porque a Maria abandonou Jodozinho e foi
embora. A minha mée também foi embora e deixou
meu pai, eu e meu irmao. Tenho tristeza e muita
saudade. Figuei com raiva dela. Acho que ela ndo gosta
dele. Também acho gue minha méae ndo gosta de nos.
N&o quero mais ler esse tipo de poema. Ndo gosto de

coisas que me deixam triste.

No préximo registro, o aluno descreve um turbilhdo de sensacdes ao participar de uma
atividade em grupo fora de sua sala de aula, e 0 outro aborda suas percepcdes em relacdo a obra
Lukinha — 0 maestro sabia; ambos vivenciam uma verdadeira catarse, expressada pelo efeito
emocional que a arte desperta sobre o leitor/espectador, proporcionando-lhe liberacdo de
emocoes, a partir de um confronto estético com a esséncia da realidade, como afirma Duarte

(2008), ja citado na fundamentacao teodrica desta pesquisa.
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Aluno C / texto 03 Aluno D / texto 04
Gostei muito de ler o livro Lukinha — 0o maestro || O medo, 0 nervosismo, a tenséo, o prazer, a alegria,
sabia porque este livro tem uma histéria muito || foram coisas que eu senti quando a professora me
linda. Cheia de versos e cores. Adoro ver os || chamou para ler com outros colegas em outra turma,
animais e as carinhas deles de alegria quando o || 0s alunos menores do 4° ano. Eu sou muito timida.
sol chega. Também fiquei feliz quando || Tenho muita vergonha até para falar na sala de aula,
comegaram a cantar para comemorar o dia || por isso achei que ndo iria conseguir. Achei que
cheio de sol com muita alegria. Até eu senti || minha voz néo ia sair. Mas eu consegui e agora to
vontade de cantar e ouvir musica. Gosto muito. me sentindo muito feliz. Me coracéo ficou acelerado
A mUsica me deixa muito alegre. e minhas maos geladinhas. Eu Consegui. Agora

guando a professora me convidar de novo sei que

vou ficar nervosa, mas sei que eu consigo ler

direitinho e depois vou me sentir feliz e orgulhosa.

Aluno E / texto 05
Hoje lemos para a turma do 4° ano a obra O tempo
escapou do relogio. Foi muito legal. Na hora
fiquei muito nervosa. Minha barriga ficou gelada
e minhas maos geladas. Achei até que fosse
desmaiar. Depois passou e eu me senti muito
feliz por ter conseguido ler para outros alunos que
eu ndo conhecia. Eles aplaudiram a minha leitura.

Agora ja quero ir de novo.

Importante expressar aqui o efeito que a assisténcia a alguns videos, baseados em
poemas, causou nos alunos; de forma geral, entre eles, o de maior impacto observado foi o do
poema de Vinicius de Moraes, a Rosa de Hiroshima. Assim que iniciamos a apresentacao, 0s

olhares dos espectadores ja se voltaram para as imagens que surgiam, e, a cada cena
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apresentada, 0s pequenos se mostravam cada vez mais emocionados, o que logo nos chamou a
atencao.

Destacamos aqui a fala de Cortez e Rodrigues (2003) sobre a dificuldade de entender a
linguagem literéria; ap6s lermos o texto impresso, a professora percebeu a necessidade de
pesquisar os significados de muitas palavras que ainda dificultavam a compreensdo de muitos
alunos, s6 depois desse trabalho de descoberta é que a turma reagiu de forma mais participativa.

Vale ressaltar que ficaram quase emudecidos, como se ndo acreditassem que tudo ali
apresentado fez parte de uma historia real. Acontecimentos reais, afinal a arte representa o real,
entdo as guerras nao vao estar apenas nos livros de histéria, mas se encontram também em
outros elementos, como o quadro Guernica, de Pablo Picasso (1937), musicas como 0 Rap
Segunda Guerra Mundial, de Luiz e Matheus, filmes, como A vida é bela, de Roberto Benini
(1997). Segundo Bernardes e Mateus (2013, p. 34), “é na literatura que a lingua ultrapassa todos
os seus limites de funcdo comunicativa, pois é forcada a producdo de sentidos por meio do
intenso uso de recursos linguisticos”.

Entdo, ao assistirem novamente, agora compreendendo o contexto historico da producéo
poética, puderam usufruir o melhor da obra, construindo comentarios com muita empatia e
sensibilidade, e a professora registrou estes elementos, expressados por seus alunos, como
funcdes peculiares da literatura em nossas vidas. Vejamos entdo uma das falas mais relevantes

encontradas no diario de um dos alunos do 6° ano A.

Aluna F /texto 06

A leitura e 0 video de hoje me deixaram muito
triste, porgque falava de uma bomba que foi
jogada em cima de uma cidade. Destruiu tudo.
Tive muita vontade de chorar quando vi as
imagens das maes carregando nos bragos as
criancas bem magrinhas e doentes. Foi muito
triste. O poema se chama A Rosa de

Hiroshima.

A literatura estd, neste contexto, exercendo sua fungdo humanizadora, estimulando a

empatia, reflexdo, sensibilidade, compaixao, pontuada por Candido (1995), pois, segundo este
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estudioso, a literatura contribui para humanizar o homem, num sentido muito profundo, porque,
ao contrério da ciéncia, ela visa a subjetividade, tem como material 0 sujeito em seu
relacionamento com o0s outros e com 0 mundo.

Observando, ainda, a partir da fala expressa pelo estudante, através de suas palavras no
texto sobre sua tristeza ao ver as imagens das criancas doentes, sentido até vontade de chorar,
entendemos que, de acordo com concepcdo de Assumpcdo e Duarte (2016, p. 213), sobre
catarse, € neste momento que esta “sensa¢do” se mostra acontecendo, “tornando individuos

educados esteticamente e capazes de atingirem a catarse”.

Aluno G / texto 07

Hoje a aula foi muito legal, mas também muito triste. Legal porque parece que as professoras de
histdria e de portugués tinham combinado o assunto. As duas falaram da mesma coisa, s6 que
na aula de histéria a professora falou sobre a segunda guerra mundial e as cidades que foram
destruidas com bombas no Japdo. E a professora falou também da mesma coisa, s6 que foi em
um poema que no inicio eu quase hum entendi nada por que tinham umas palavras diferentes
gue eu nem sabia o que significava, mas depois pesquisamos com ajuda da professora que
explicou e mostrou um video eu entendi tudo, é muito triste porque muitas pessoas morreram.
Muitas familias se separaram. Até hoje ainda acontecem essas coisas. Nao sei por que as pessoas

fazem isso. Sé traz dor, tristeza e muito sofrimento para o mundo todo.

Assim, mais uma vez percebemos o valor que o contexto historico impde sobre o texto,
0 quanto também a literatura nos transporta no tempo e no espaco nos fazendo conhecer a
historia da humanidade.

Pertinente citar a contribuicdo significativa das atividades envolvendo os poemas
visuais, 0s quais sdo produzidos combinando a linguagem escrita com o0s elementos visuais,
criando assim uma experiéncia estética unica. Nesse caso, destacamos o poema Ver Navios, de
Haroldo de Campos, por meio do qual conseguimos “sentir”, termo apontado por alguns alunos,
0 movimento e a imagem do navio nas aguas, acompanhando as ondas do mar. “O poema parece

mesmo um navio navegando sobre as dguas do mar” (Aluno A).
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Aluno H / texto 08
Fiquei muito triste com a historia do passarinho
morrendo. Eu vi certim ele caindo. Dava pra
ver direitinho na imagem. Foi um poema
concreto que a professora trouxe para a aula.
Era um poema que se chamava passaro vertical.
Gosto muito de passarinhos, por isso fiquei tdo

triste. N&o gosto que maltratem os animais.

Aluno I / texto 09
Hoje os poemas foram diferentes. Amei 0s
poemas concretos porque é um texto e um
desenho ao mesmo tempo, entéo se a gente
ndo entender as palavras a imagens podem
ajudar a gente entender melhor o poema,
mas eu fiquei muito triste quando percebi
que o passaro tinha sido atingido com a

bala e estava caindo. Até tentei criar um,

y

mas nun deu certo.

Na assisténcia de video do poema A Bailarina do livro Ou Isto ou Aquilo, de Cecilia

Meireles, tivemos um momento de grande encantamento com as cores e 0S movimentos das

imagens; algumas alunas relacionaram imediatamente a musica, as posi¢des dos corpos e as

vestes das bailarinas com suas vivéncias, pois, em torno de sete meninas, participam do projeto

social da Escola de Danca da prefeitura de Altamira, onde participam de aulas de balé por dois

dias da semana, durante todo o ano e, ao final, agraciam familiares e amigos com apresentacdes

publicas; outras falaram sobre o desejo de assistir a uma apresentacéo de um balé e/ou sobre a

vontade de estudar, fazer balé, ou seja, ser “uma pequena bailarina” e participar de grandes

eventos. Uma das alunas deixou registrado:

Aluno J / texto 10
Os livros me encantam. A mistura das palavras,
com as imagens e as cores € maravilhoso. Gostei
muito dos videos que a professora apresentou. Os
mais lindos foram leildo de Jardim e A bailarina.
Tinha até masica. Ficou  maravilhoso.
Principalmente o da bailarina porque meu sonho
¢ ser uma bailarina. Ndo precisa ser muito
famosa. SO quero ser uma bailarina e me

apresentar pras pessoas.

Aluno K/ texto 11
Nossa aula hoje foi muito legal. A professora
trouxe um video muito bonito que conta a histéria
de uma pequena bailarina. Diz que a menina
rodava e rodava na ponta do pé. O vestido era
lindo e o penteado também. A musica também era
muito bonita. Deixa a gente bem calminha e dava
até vontade de sair dancando também como uma

bailarina.
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Notamos que os infantes demonstram claramente que, em contato com a arte literaria,
vivenciaram a experiéncia de libertagdo das emocdes, descarregando seus sentimentos, como
diz Moisés (2004), em seu conceito sobre catarse. Esteticamente falando, os videos e as
apresentacdes em slides, apresentados a turma, contribuiram de maneira significativa na
compreensdo e apreciacdo das obras estudadas.

Uma das atividades que a professora teve mais dificuldade de convencimento,
explicacdo e retorno foi a producéo textual. Durante as leituras dos diarios de bordo, tivemos a
constatagdo das dificuldades dos alunos de expressarem seus sentimentos e pensamentos, pois
poucas e pequenas producdes ficaram registradas, porém algumas surpresas. Nossos alunos
estudaram e produziram literatura, ja que, de acordo com Candido (1970, p. 176-177),
“literatura ¢é toda e qualquer produgdo, inclusive poética”. Um dos participantes fala da sua
alegria e orgulho de conseguir fazer um poema com rimas e versos: “Meu poema € sobre o
amor. Fiquei muito feliz quando terminei. Nunca imaginei que eu teria capacidade de produzir

um texto téo bonito. To muito, muito, feliz” (Aluno D). Segue o poema, razéo de tanta alegria:

Aluno L / texto 12
O amor
O amor é um sentimento
Que sinto nesse momento
Amar alguém é bom
E como ganhar bombom
Minha familia me ama
Eu amo eles também.
Vivemos todos bem
Amar faz a gente feliz

Minha mae que diz.

4

No texto seguinte, a aluna declara seu amor a sua familia, através de belas rimas. Ja os

versos do poema da aluna M apresentam o lugar onde vive, fazendo nos lembrar da tematica
tratada nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa e trabalhado pela professora de geografia, o que

revela uma interacdo entre as tematicas, as aulas e as disciplinas estudadas pela aluna.



Aluna M / texto 13
Minha cidade
Nasci neste lugar
Aqui tenho um lar
Altamira é onde vivo
Tem histéria de cobra encantada

Amo morar neste lugar

Aluna N / texto 14
Minha familia
Minha familia é tudo pra mim
Sei que eles ndo vivem sem mim
Eu amo muito minha familia
Meu pai, minha mée e minha irma

Todos os dias na minha casa
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Minha cidade amada

Tomamos café juntos de manha.

4 4

As produgdes textuais também nos ddo uma sinalizagdo importante em torno da

dicotomia — ler e escrever. Britto (1997) fala da importancia do desenvolvimento desse processo
de aprender a ler e a escrever na escola, pois tais habilidades proporcionam aos individuos uma
forma de expressdo e comunicacdo fundamental para compartilhar suas ideias, experiéncias e
perspectivas com 0s outros, bem como acessar e contribuir para o conhecimento coletivo da
humanidade.

As leituras menores, com certeza, ganharam a simpatia da maioria dos alunos, portanto
os haicais! foram os mais lidos pelas turmas. Textos com apenas trés versos eram facilmente
apresentados, principalmente por agqueles alunos que tinham mais dificuldades para leituras ou
gue nao se identificavam muito com o ato de ler, principalmente as narrativas maiores. Porém,
a compreensao era mais dificil, pois, quanto menor o texto, mais esforco para compreensdo se
exige do leitor, assim podemos dizer que os haicais foram os poemas mais lidos, porém os
menos compreendidos.

Em outro momento, o protagonismo fica por conta da obra Da Minha Janela, de Otavio
Junior, no qual hd uma combinacdo de varios elementos, o que oferece uma forte e consideravel
experiéncia estética, promovida justamente pela construcdo da narrativa escrita, a qual é
claramente ampliada pela presenca e pelo modo como o texto e as ilustracdes se relacionam.

No contato com esse livro e com o video, os estudantes facilmente destacaram tais

elementos, sobretudo a vivacidade das cores na construcdo de tantas figuras juntas; a quantidade

1 Um haicai é uma forma de poesia tradicional japonesa, caracterizada por sua concis&o e simplicidade. E composto
por trés versos, geralmente com um padréo de silabas 5-7-5, totalizando 17 silabas.
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de imagens e semelhanca das a¢des destacadas no cotidiano da vida do narrador, como o banho
com a mangueira para refrescar os dias quentes; o jogo de futebol no campinho perto de casa e
gente para todo lado, inclusive com livros nas méos indo para a escola; também foram razdes
que contribuiram para a ampliacdo da roda de conversa entre alunos e professora.

A atividade realizada pelo aluno B, apds o estudo da obra Da minha janela, atende ao
que o campo artistico-literario da Base Nacional Comum Curricular (2017) recomenda: o
envolvimento dos alunos em préaticas de leituras literarias. Os alunos sdo convidados a
produzirem obras literarias, como conto, poemas. O estudante, respondendo a uma indagacéo
feita pelo autor no final da obra, escreve:

Texto O / aluna 15
Da minha janela
A minha janela é bem pequena. Da minha janela que fica no meu quarto da pra ver o céu azul
cheio de nuvens quando eu t6 deitada na cama. Gosto também de ficar sentada nela olhando para
uma rua que passa bem pertinho dela. Vejo muitas criangas brincando. Animais correndo. Um
grande jardim com lindas flores na calcada da casa da minha vizinha. Da minha janela também
da pra ver uma grande area de mata verde onde as guaribas cantam todos os dias de tardezinha.

— Gosto de ficar na minha janela esperando meu pai chegar do servico e meu irmao chegar da escola. —

4

Uma das nossas estudantes, garotinha sempre muito concentrada, calma e amante das

leituras poéticas, apos ler e apreciar a obra Festa no meu jardim, de Marcos Bagno, escreve em
seu diario de bordo: “Quando estou lendo os poeminhas e vendo as imagens coloridas, me sinto
muito bem. E como quando minha vé ou minha mae me abraca com seu abrago quentinho. Fico
feliz” (Aluna F). Notamos aqui uma profunda conexao entre a experiéncia de leitura e o conforto
emocional que recebemos dos entes queridos. A analogia entre a sensacdo de bem-estar, ao ler
poesia e 0 caloroso abraco da avo ou da mée, é poderosa, pois ressalta como a literatura pode
preencher nossas necessidades emocionais de uma maneira Unica e reconfortante.

Essa interacdo entre a estudante e o poema destaca a importancia do acesso a arte e a
literatura na vida de todos, especialmente das criancas, que, muitas vezes, buscam formas de
conforto e escapismo. Ao fornecer essa analogia simples, o texto nos lembra que a literatura
ndo é apenas um meio de entretenimento, mas também uma fonte valiosa de bem-estar
emocional e conexdo humana.

Portanto, reconhecemos que a apreciacdo estética ndo € apenas uma atividade

intelectual, mas também uma experiéncia fisica e sensorial. A estética pode nos tocar
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profundamente em um nivel visceral, despertando sensacfes fisicas, emocGes e até mesmo
transformagdes internas. Segundo Duarte (2001, p. 20), “a experiéncia estética ndo é
simplesmente uma experiéncia de beleza, mas uma experiéncia de sensibilidade e percepc¢éo
que envolve tanto o corpo quanto a mente”. Ou seja, ndo se trata apenas de receber estimulos

sensoriais, mas também de processa-los, contextualiza-los e atribuir-lhes significado.

Aluno Q / texto 17

O livro que a professora apresentou hoje é bem

Aluno P / texto 16

“O texto que mais gostei foi indio eu ndo o y
, ) legal e divertido porque os poemas sdo bem
sou. E um texto muito legal que fala contra
) ] y pequenos e todos vem acompanhados de
0 preconceito. Entendi que ndo somos

INDIOS, somos, INDIGENAS. Quem é

indio é quem nasce na india, eu acho. Me

instrugbes para tocar em algum instrumento
musical. Ainda ensina como tirar o som de

o ) outras formas como em caixa, garrafa, lata. Eu
senti muito orgulhoso quando li esse texto o
. gostei muito porque gosto de tocar. Na escola
e também de saber que tem uma pessoa que
L . que eu estudava tocava na banda de fanfarra.
é indigena e que escreve assim lutando e

4

A relacdo entre encantamento e realidade que a literatura proporciona aos leitores se da

Também toco na igreja. E muito legal. Adorei

defendendo a gente. o ]
0s poemas miudinhas da Neusa Sorrenti.

através das leituras dos textos literarios, como fala Silva (2011, p. 135), “ndo se limitando a
entreter, mas também atuando como um espelho que reflete e organiza os sentimentos e visoes
de mundo dos leitores, em diversos momentos os estudantes demonstram essa experiéncia por
meios de suas pequenas producdes”. Assim, a literatura ndo apenas nos permite escapar da
realidade, mas também nos ajuda a compreendé-la mais profundamente, a0 mesmo tempo em
gue nos conecta a aspectos universais da experiéncia humana. Segue algumas das quais

julgamos mais relevantes:



Aluno R / texto 18
Hoje a professora deixou a gente escolher
livros na caixa literaria e eu escolhi varios e 0
que mais chamou a minha atengdo foi
BORBOLETA  porque me  inspirou
transformacao e liberdade “penso que todos
no6s deveriamos se transformar todos os dias

para ser melhor e ser livre sem se preocupar

Aluno S/ texto 19
Quando a professora disse que todos nés
podia escolher o livro que quisesse para ler em
casa e corri e logo peguei um que mais
agradou meu coracdo, o meu preferido foi
festa no meu jardim. O livro € liiiindo. Bem
colorido e com poemas muito bons de ler.

Amei também porque minha casa tem muitas
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com que vdo falar da gente”. Quando eu plantas e flores e minha mée ama muito todas

crescer quero ser assim, como uma borboleta, || €las e eu amo muito minha mae. Li o texto e

gostei e quando assisti o video fiquei

charmosa e livre para voar e ir até onde quiser
encantada com tantas imagens lindas.

para conquistar meus sonhos, ai que linda.

Aluno T / texto 20
Hoje é segunda-feira e a professora apresentou um livro lindo, se chama Criancgas. Parece que
foi feito pra nos. O livro € lindo. Os poeminhas maravilhosas, mas a histdria é muito triste.
Enquanto a professora estava lendo, era tudo lindo, mas quando ela contou a histéria da criacdo
do livro, fiquei fortemente triste. Fiquei com pena das criancas e também do sofrimento das
maes que devem ter chorado muito com seus filhos desaparecidos. Sei que as maes sdo as que

mais sofrem com tudo que acontecem com seus filhos. Minha mée vive chorando por causa do

4

Vejamos, entdo, como o contexto historico desta obra, assim como seus pequenos

meu irmao que é teimoso e responde muito ela. Vive na rua.

poemas despertaram a sensibilidade e a empatia nesta aluna, funcdes relevantes da literatura.
Vale destacar que, a partir da fala da professora em relacdo a histéria da homenagem feita na
obra as criancas dadas como mortas ou desaparecidas, parece que 0s poemas ganharam mais
importancia no ato da leitura, se tornando mais significativos para os alunos.

Falando sobre a importdncia de saber e aprender a trabalhar em equipe, em um

determinado momento, depois de terminarem um trabalho em grupo, a professora pediu que
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escrevessem sobre essa experiéncia de trabalhar juntos com outras pessoas, praticando o ato de
ouvir, falar, concordar ou discordar de ideias, opinides na constru¢do de um trabalho. Um
registro interessante diz: “Amei trabalhar em grupo. Poder compartilhar minhas opinides e
construir ilustragdes com meus colegas, usando e despertando minha criatividade nos desenhos
e pinturas. Nosso cartaz ficou maravilhoso porque cada um deu uma ideia que juntas deixou
nosso trabalho incrivel” (Aluno D).

Perguntando sobre o que pensavam sobre esse processo de leitura constante nas aulas
de lingua portuguesa, algumas falas foram registradas, entre elas: “N&o sabia que eu gostava
de ler. Vi todos meus colegas lendo e fui lendo um pouquinho com eles e também sozinha, ai

comecei a sentir que gosto e ler pra conhecer histdrias” (Aluna P).

Aluno V / texto 21
Hoje lemos para a turma do 4° ano a obra O tempo
escapou do reldgio. Foi muito legal. Na hora fiquei
muito nervosa. Minha barriga ficou gelada e minhas
maos geladas. Achei até que fosse desmaiar. Depois
passou e eu me senti muito feliz por ter conseguido
ler para outros alunos que eu ndo conhecia. Eles

aplaudiram a minha leitura. Agora ja quero ir de

y

Enguanto outra aluna afirma: “A minha experiéncia em ler em publico foi incrivel. A

novo.

professora organizou um piquenique fantastico. Foi muito emocionante. Todo mundo leu e se
apresentou” (Aluna H); outro continua “Esse trabalho me fez sentir uma artista. Criei minha
propria obra de arte, um poema, agora tenho vontade de ler e criar outros textos” (Aluno N).

Em um dos Gltimos encontros, a professora pediu que os alunos falassem um pouquinho
sobre as leituras que mais chamaram sua atencdo. Depois de muitos compartilharem suas
escolhas, eles foram orientados a registrarem em seus diarios esses depoimentos e,
surpreendentemente, encontramos alguns textos bem significativos, por meio dos quais 0s
alunos demonstram percepcOes profundas, além da relacdo que fazem entre trés dos principais

textos estudados durante o desenvolvimento do projeto de intervencgéo.
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Aluna W / texto 22

Amei conhecer 0 texto Poesia na varanda da
escritora S6nia Junqueira. Entendi com a leitura e
0 video que a professora apresentou, que a poesia
pode estar em qualquer lugar, como nas flores, no
amor gue sentimos por nosso animalzinho de
estimacgdo; na lagrima. Ela pode aparecer numa
musica e na beleza de uma flor, e entrar em nossas
vidas de varias formas também, até no abraco de

um amigo. Amo muito ler poesias.

AlunaY / texto 23

O poema Convite é maravilhoso. Meu preferido.
Quem escreveu ele foi José Paulo Paes. Ele
convida a gente pra brincar com as palavras
porque elas ndo se gastam como nOSSOS
brinquedos. Ele diz que quanto mais a gente
brincar com elas, mais elas ficam novas e se
renovam, ai entendi que os brinquedos acabam e
as palavras ndo. Nunca se acabam. N&o tem fim.
E ai quanto mais eu estudar e ler, mais palavras

vou conhecer.

Aluno B/ 24
A poesia na varanda de Sénia Junqueira e 0
poema Tem tudo a ver de Elias José sdo bem
interessantes porque os dois se parecem, até se
combinam. Os dois falam que a poesia pode estar
nem qualquer lugar, pode aparecer de muitas
formas. E s6 prestar atencéo e olhar direitinho que
a gente ver a poesia, porque ela pode estar

pertinho de vocé.

Aluno R/ texto 25
Vocés sabiam que dar para brincar com as
palavras? Pois dar. A professora trouxe um
poema que o escritor dizia que era bom brincar
com as palavras como brincar com papagaio,
bola e pedo, mas eu num entendi direito, ai depois
nos comecamos a ler mais e muito mais ai eu
descobri que quando eu fico tentando e consigo
combinar os sons de uma palavra com de outra
era legal e divertido e o texto fica muito bonito.
Ainda ndo consigo fazer um texto grande porque
tenho dificuldade de achar as palavras que se

combinam.

Importante observarmos o quanto os alunos demonstram, através do despertar da

sensibilidade e dos sentimentos, ter conseguido exercer o0 ato de apreciar a arte das palavras na

construcdo do texto. As falas dos estudantes revelam a realizacdo do processo de resposta ao se

relacionar com a obra de arte, o texto literario. Esse contato do aluno com o texto e com o valor
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estético que este possui, contribui com a formacdo holistica necessaria nesse processo de

formacdo educacional.

E isso o que faz a literatura, a arte de inventar e contar historias que parecem mais
verdadeiras que a verdade contada — ndo porque absurdas, mas simplesmente porque
humanas. A literatura nos traga do torpor do comum do existir, de indoléncia
espiritual, nos tira da auséncia que se nos impde o imediatismo, e nos devolve, inteiros,
embora confusos, a vida mesmo (Britto / no prelo).

As vivéncias estéticas, aparentemente, surtiram um efeito significativo em alguns
membros do grupo de pesquisa, pois € notéria a resposta emocional que muitos dos alunos
conseguiram dar durante a participacdo nas leituras literarias. A subjetividade, expressa na
producdo textual dos alunos, destaca uma das principais especificidades da literatura.

Farias, Britto e Santos (2019, p. 164) falam de como as leituras literarias afetam a
experiéncia estética dos leitores: “Lendo-os, tentando compreendé-los, falando e escrevendo a
partir deles, os alunos devem aperceber-se de que podem descobrir 0 que ndo é visivel,
experimentar sensacdes que de outro modo ndo alcancariam”; como o uso da lingua vai alem
da comunicacdo. Observemos, entdo, através de suas producbes, como alguns alunos
vivenciaram essa experiéncia em sala de aula.

Estudiosos, como Duarte (2008) e Bondia (2002), falam da mediacdo necessaria do
professor na relacéo entre o aluno e o conhecimento.

O saber da experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida humana. De
fato, a experiéncia € uma espécie de mediacdo entre ambos. [...]. por isso, também o
saber da experiéncia ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer dizer, ninguém

pode aprender da experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum
modo revivido e tornada prépria (Bondia, 2002, p. 27).

Essa citacdo nos leva a compreender mais profundamente sobre a natureza do
conhecimento humano e sua relacdo intrinseca com a experiéncia vivida. Ela destaca que o
verdadeiro saber ndo é apenas um produto do conhecimento tedrico adquirido, mas também
emerge da interacdo dindmica entre esse conhecimento e as vivéncias individuais.

A ideia de que o saber da experiéncia ndo pode ser transmitido diretamente de uma
pessoa para outra, a menos que essa experiéncia seja revivida e internalizada, destaca a
singularidade e a subjetividade de cada jornada individual. Isso nos leva a compreender que
cada pessoa deve vivenciar e refletir sobre suas proprias experiéncias para verdadeiramente

aprender € Crescer.
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Aluno E / texto 26
Eu nunca tinha lido um livro todinho. Foi a
primeira vez que consegui. A professora leu um
livro todinho pra gente. Vi meus colegas lendo
também, entdo levei um pra casa e consegui ler
todo. A historia ndo era tdo grande. Li no final de
semana. Ja tinha levado outros livros, mas nunca
tinha conseguido ler todo porque ficava com sono
ou dava vontade de parar e ir brincar, mas dessa
Vez eu queria conseguir e consegui. Agora ja li

um livro todinho e sozinho. To muito contente.

Aluno G/ texto 27

Eu ndo gosto muito de ler. Quando leio ndo
entendo muito a historia, por isso prefiro que a
professora leia. Quando ela ler em voz alta eu
entendo mais. Por mim ela poderia ler todos os
dias. Gostei muito quando ela leu as histérias de
Malasartes. Tem muitas histérias engragadas.
Malasartes € muito esperto e sempre ganha das
pessoas que tentam ganhar também, como o Zé
Malandro que enganou e conseguiu ganhar até da

morte.

Aluno S/ texto 28
De todas as atividades que fazemos todos os dias,
as que eu mais gosto sdo as leituras
compartilnadas. A professora comeca e nds
continuamos. Cada colega ler uma parte e assim
todos nds participamos, e nem da para sentir
vergonha. E muito legal. Ja lemos varios livros

assim, juntos com a professora.

4

Aluno A/ texto 29
A atividade de hoje foi muito emocionante. A
professora levou a gente pra ler na coordenacéo.
Eu fiquei muito nervosa, mas consegui ler
direitinho porque treinei muito em casa com a
minha mde. As coordenadoras aplaudiram e
disseram que todos nds mereciamos parabéns.
Fiquei muito contente. Outro dia quero ir de novo.

To muito orgulhosa.

Nas aulas finais, a professora pediu para destacarem em seus diarios de bordo do que,
além das leituras tinham gostado, e um deles disse: “Adorei a ideia do diario de bordo. Agora
vou até pedir pra minha mde comprar um pra mim. Quero escrever todo dia o que eu fizer”
(Aluno B).

Outro deixou registrada uma pequena avaliacdo sobre o projeto que me chamou minha

atengdo: “gostei muito de conhecer muitos livros e historias. Consegui ler muito e até melhorei
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minha leitura. Ontem eu li na igreja. Nunca tinha conseguido. Minha mae ficou muito feliz e
eu também” (aluno T), que ainda escreveu: “Todos 0s textos eu gostei bastante, mas ARARA foi
0 meu predileto pg gosto de passaros e das cores dela e acho que representes nosso o Brasil”.

Em relacdo a producdo da Antologia, vale ressaltar que a maioria delas teve producdes
proprias dos alunos, umas menores, outras maiores, mas foi notorio o esfor¢co para construir
algo com suas proprias palavras, por meio do que pudessem expressar seus olhares em relagdo
ao mundo que os rodeia. Abaixo segue um dos textos, no qual o aluno fala da sua alegria em

conseguir escrever, desenhar e organizar seu proprio livro, mesmo sendo de forma artesanal.

Aluno I / texto 30
Minha antologia

Ai, fazer uma antologia foi muito legal. Fiquei muito emocionada quando ficou toda pronta.
Varios textos que copiei de outros livros e outros que eu mesma criei. Para cada texto fiz
desenhos para ficar mais bonito. Ficou parecendo um livro de verdade com capa, Sumario e
ilustracbes bem coloridas. Gosto muito de desenhar e pintar. Quando estou fazendo essas
coisas, esqueco até de comer. Quando a professora disse que iriamos fazer uma antologia eu
ndo entendi muito, mas depois eu fui fazendo e no final eu consegui. Isso me fez acreditar
que sou capaz de fazer as coisas. Adorei a ideia da professora. Amei muito meu trabalho.

Minha mae também. Me senti muito feliz e importante. Ja quero fazer outro.

Portanto, devemos considerar que as atividades foram planejadas e executadas de
maneira satisfatoria, pois os alunos demonstraram interesse e se envolveram de forma
significativa em cada atividade desenvolvida. Para Gregorin (2009, p. 94), “a simples
observacao das reac6es dos alunos durante o desenvolvimento de cada atividade ja se configura
um importante instrumento de avaliacdo™.

Primeiramente, precisamos reconhecer a importancia da observacdo atenta do
comportamento dos alunos durante as atividades de aprendizado. Muitas vezes, as reacdes dos
alunos podem revelar muito sobre seu nivel de engajamento, compreensdo e até mesmo suas
dificuldades, valorizando a individualidade dos alunos. Cada aluno € Unico e suas reacdes
podem variar dependendo de uma série de fatores, como estilo de aprendizado, interesses

pessoais e até mesmo questdes emocionais. Ao observar essas reagdes, os educadores podem
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adaptar seu ensino para atender as necessidades especificas de cada aluno, promovendo, assim,
uma aprendizagem mais eficaz e inclusiva.

Nesse sentido, entendemos que é preciso considerar a importancia de uma abordagem
flexivel e sensivel a individualidade dos alunos no contexto educacional. Ao reconhecer o valor
da observacdo das reacOes dos alunos, nés educadores podemos aprimorar nossa pratica,
criando um ambiente de aprendizagem mais enriquecedor e eficaz para todos os alunos.

Como pudemos perceber, a avaliagdo aconteceu de forma continua e formadora, pois a
professora atuava constantemente na intencdo de esclarecer duvidas, mediar conversas e
leituras, apontando caminhos para pesquisas e producdes textuais. Durante a observacao das
percepcOes dos alunos, notamos que, em sua maioria, gostavam dos textos e das atividades,
mesmo demostrando, as vezes, que ndo entendiam a esséncia ou tematicas tratadas nos textos,
mas ja demonstravam simpatia por eles, principalmente aqueles que vinham acompanhados de
imagem coloridas.

Assim, finalizamos este item. Certamente, € 0 que mais se sobressai dentre 0s demais,
com a sensacdo de ter colhido os melhores frutos desta pesquisa, pois foi nas falas dos alunos
gue encontramos respostas para nossos questionamentos em relacdo a relevancia do ensino da
educacdo estética por meio do estudo das leituras literarias. A sensibilidade, imaginacéo,
empatia, apontadas pelos estudantes durante suas colocacdes nos diarios de bordo, ja revelam

um profundo envolvimento com a literatura.
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9 LIMITES E POSSIBILIDADES NA APLICACAO DO PROJETO DE
INTERVENCAO

Trabalhar com a leitura de textos literarios, bem como a experiéncia estética literéria
pode ser gratificante, visto que nos possibilita diversas oportunidades de desenvolvermos com
nossos alunos inlmeras atividades significativas, mas também apresenta desafios e limitacdes,
ou seja, nos oferece um leque diversificado de limites e possibilidades.

Embora a subjetividade, as barreiras culturais, a falta de contexto cultural, social ou
histdrico, estrutura, falta de apoio, acompanhamento familiar e incentivo a leitura fora da escola
possam representar desafios, temos diversas possibilidades de mostrar que o estudo e a
apreciacdo da literatura continua a ser uma fonte inestimavel de enriquecimento pessoal,
criatividade e compreensdo do mundo ao nosso redor, pois cada leitor encontra seu proprio
equilibrio entre esses limites e possibilidades, tornando a leitura literaria uma jornada unica e
significativa para cada individuo.

Durante a construcao e o desenvolvimento do projeto de intervencédo, percebemos que
os limites e as possibilidades andam lado a lado, tanto que, por varias vezes, o projeto, as
estratégias de trabalho foram reajustados, alterados, e € justamente nesses aspectos encontrados
no dia a dia, no ato da aplicabilidade de cada atividade proposta no projeto, que construimos o

desenvolver da atividade de intervencdo como um todo.

9.1 Limites

Os primeiros limites que encontramos na realizacdo e desenvolvimento do projeto de
intervencao foram as dificuldades com as quais ja lidamos diariamente, como 0s espacos que
sdo inadequados para o desenvolvimento das atividades basicas educacionais diarias.
Comecamos pela sala de leitura que ndo tem estrutura fisica e humana adequada para atender a
todos os alunos; a sala de informatica ndo tem espaco nem computadores suficientes para
atender aos alunos; também ndo existe auditério ou qualquer outro espaco que possa receber
um publico maior que uma turma de alunos por vez para a realizacdo de atividades, como
palestras, apresentacfes teatrais ou qualquer outra apresentacdo que possa melhorar a
participacdo e a interacdo dos alunos no processo de aprendizagem.

Trazendo essa questdo para o espaco de sala de aula, ndo € muito diferente, pois a falta
de iluminacgéo prejudica relevantemente o trabalho do professor e dos alunos, muitas vezes, com

as lampadas queimadas e falta de assisténcia, ndo temos claridade suficiente para realizar
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leituras de forma mais confortavel, o que exige um esfor¢co maior na hora das leituras, ja que
um texto ou outro exige maior esforco visual para o trabalho. A luz do sol que entra pelas janelas
de vidro e sem nenhuma protegédo, muitas vezes, interfere na visualizagdo da escrita no quadro.
Outro limite que encontramos constantemente esta relacionado com a leitura dos

textos literarios. “Os textos literarios distinguem-se de outros por motivos Varios, entre 0s quais
se encontra o de serem mais dificeis de ler,” principalmente os textos poéticos, pois “a poesia,
na tentativa de descobrir o que a ciéncia médo consegue esgotar, faz uso de um registro diferente
da linguagem, a partir da apreensdo da realidade, permitindo-se a incidéncia de um conjunto de
valores expressivos que conduzem as alteracGes de sentido” (Cortez e Rodrigues, 2023, p. 87).
A linguagem literdria é caracterizada por sua plurissignificacdo. Termos e expressdes

sédo utilizados muitas vezes com sentidos diferentes daqueles que Ihes sdo atribuidos

comumente. Por isso, as palavras no texto literario tém o poder de nos envolver e

transportar para um lugar que ndo é s6 imaginario, mas também é real. E real porque

se pode viver um momento inigualavel, mesmo que este seja fruto do imaginar, do
sentir, do fruir, do aprender ou do sonhar (Souza; Corréa; Vimbal, 2011, p. 152).

O texto destaca a natureza rica e multifacetada da linguagem literaria, ressaltando que
as palavras utilizadas na literatura tém o poder de transcender seu significado literal e nos
transportar para um espaco que €, a0 mesmo tempo, imaginario e real. A plurissignificacdo da
linguagem literaria permite que termos e expressdes sejam interpretados de diversas maneiras,
muitas vezes indo além do seu sentido comum.

Portanto, devemos considerar a capacidade Unica da literatura de nos proporcionar
experiéncias intensas e significativas, mesmo que essas experiéncias sejam construidas a partir
da imaginacédo, emocao, fruicao, aprendizado ou sonhos. Atraves da linguagem literaria, somos
capazes de mergulhar em mundos alternativos, vivenciar momentos unicos, explorando uma
variedade de emocdes e perspectivas.

Assim, encaramos esta dificuldade de ler e, consequentemente, compreender textos, por
mais simples gque sejam sua construcdo, como mais uma dificuldade que encontramos na
realizacdo das leituras literarias. Geralmente, temos que pesquisar, ler e reler cada verso, estrofe
ou trecho de um texto, para que a maioria consiga ter uma breve compreensdo do texto como

um todo.

O escasso dominio do vocabulério da lingua por parte dos alunos é uma das limitacdes
com que o trabalho do professor mais se confronta atualmente, com a agravante de se
tratar de um problema que acarreta consequéncias de monta, visto que impede, a
partida, o completo entendimento dos textos, para ja ndo referir a sua analise e fruicéo.
N&o compreender a linguagem de um texto é, quase sempre causa direta da sua
rejeicdo por parte do aluno (Bernarde; Mateus, 2013, p. 44).

Quando os alunos ndo possuem um vocabulario adequado, enfrentam dificuldades para
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compreender completamente os textos, o que, por sua vez, afeta sua capacidade de analisa-los
e desfruté-los. Essa lacuna na compreensdo da linguagem textual, muitas vezes, leva os alunos
a rejeitarem os textos, pois ndo conseguem se envolver de maneira significativa com eles. Isso
ressalta a importancia ndo apenas de expandir o vocabuldrio dos alunos, mas também de
desenvolver estratégias para ajuda-los a compreender e apreciar a diversidade linguistica
presente nos textos que encontram.

Porém, é neste movimento que a linguagem do texto nos forca a fazer que pratiqguemos
0 ato de estudar; estudamos e enriqguecemos nosso estudo. Obtemos também uma grande
sensacdo de felicidade ao percebermos que estamos adquirindo e ampliando nosso
conhecimento, assim sentimos que somos capazes de construi-lo todos os dias.

Notamos que a subjetividade, muitas vezes, acaba sendo um desafio nesse trabalho, uma
vez que a experiéncia literaria é altamente subjetiva, e o que um leitor considera esteticamente
agradavel pode ndo ser o mesmo para outro. Isso cria um limite intrinseco na objetividade da
avaliacdo da qualidade literaria.

Em uma das atividades desenvolvidas na sala de aula com um poema, vimos que a falta
de contexto historico acaba dificultando a fluidez do estudo do texto, ja que alguns textos
literarios dependem fortemente do contexto fator social e cultural em que foram escritos.
Leitores contemporaneos podem enfrentar dificuldades para compreender totalmente o
significado e as nuances dessas obras sem uma pesquisa adicional.

Percebemos grande dificuldade nos alunos de externar suas percepcOes; € fato que
muitos deles ndo conseguem ler, compreender e externar, de forma a se fazerem compreender
através de suas palavras. Conversando com eles, percebemos, as vezes, até uma certa angustia
ao tentar falar dos seus sentimentos despertados por alguma leitura ou imagem e nao
conseguirem encontrar palavras para registra-los.

Outra situacdo que merece ser apontada € a recusa do aluno em relacéo a leitura literaria.
Um ou outro aluno tem dificuldade para aceitar as atividades de leitura; este resiste dizendo,
muitas vezes, que ndo gosta de ler ou ndo gosta desse tipo de texto; que € muito chato ou que é
cansativo, sente sono e fica enjoado ao tentar ler qualquer coisa. Entdo, em alguns momentos,
fazer com que os alunos se interessem e tenham gosto, principalmente por coisas que eles nem
sabem que existem, é uma situacdo que se apresenta ao professor como um imenso desafio
diério.

Durante o desenvolvimento das atividades, por diversas vezes, precisamos fazer leituras
orais, conversar, discutir sobre os textos, os livros, os videos, sendo umas das maiores

dificuldades que encontramos: ouvir, fazer ouvirem-se uns aos outros ou se fazer ouvir.
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Geralmente, os alunos destas turmas, criancas e adolescente agitados, cheios de energia,
demonstram muitas dificuldades de praticar o ato da escuta. O processo de conscientizacéo,
assim como de sensibilidade em ouvir o outro, foi acontecendo gradativamente, desta forma,
depois de alguns dias ja era notavel o espaco conquistado por cada um no momento que
precisava falar ou realizar qualquer leitura.

Destacamos a falta de “educacdo dos sentidos”, pois 0s alunos, em grande maioria, tém
dificuldade de se concentrar, direcionando e ativando seus sentidos para conseguir captar,
através da percepcao, o mundo que o rodeia dentro da sala de aula. Com isso, existem momentos
em que a fluidez das atividades é afetada.

Consideramos a timidez dos alunos de se expor em outros ambientes escolares e até
mesmo aos proprios colegas de turma como um dos limites para melhor fluidez de algumas
atividades desenvolvidas com eles, porém, a medida que os encontros foram acontecendo, a
participacdo, desenvoltura deles aumentava, melhorando de maneira significativa, entdo a partir
do quinto ou sexto encontro, ja& comegamos, através de falas mais amplas, mais elaboradas, a
perceber uma interagdo maior dos alunos com as leituras e conversas de grupo.

A fluidez da aula, por muitas vezes, foi comprometida devido ao barulho externo, ja
que, em muitos momentos, devido a falta de climatizagéo, precisdvamos abrir as janelas para
melhorar a refrigeracdo, e os muitos ruidos, que giram em torno da escola, acabavam invadindo
as salas de aula, prejudicando significativamente o desenvolvimento das atividades,
principalmente quando estas envolviam leituras ou rodas de conversa.

Encaramos o0 acervo reduzido como um problema também, porque pensamos que se
tivéssemos maior quantidade de exemplares, para todos o0s alunos, certamente o trabalho com
algumas se desenvolveria de maneira mais satisfatoria, pois cada aluno poderia acompanhar as
leituras com seu proprio livro, lendo e observando as imagens simultaneamente, e isso
certamente poderia melhorar e ampliar a compreensdo e a exploracédo de cada um.

Ainda falando em acervo, s6 que agora em relacdo ao da prépria escola e a respeito do
acesso e trabalho com os livros literarios, as dificuldades sdo inumeras, pois o da escola
municipal de Ensino Fundamental Dr. Ulysses Guimaraes em Altamira /PA, em que eu trabalho
ha& mais de dez anos é limitado, com poucos exemplares da mesma obra, o que dificulta o estudo
dela.

Constantemente, estou visitando a “sala de leitura”, que, muitas vezes, parece mais uma
sala de aula de reforgo ou espaco de ensaios, entretenimento, algo desta natureza, e o que temos
14 ¢ um espaco organizado para um atendimento no qual o aluno ndo consegue ter contato visual

direto com os livros que compdem o acervo da escola. Além disso, aos alunos, muitas vezes, 0s
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livros s@o negados para serem levados para casa; as pessoas que l4 estdo geralmente sdo pessoas
com dificuldades para lidar com os titulos que comp&em esse acervo e, assim, 0 que poderia ser
um valioso auxiliador no estreitamento da relacéo entre os alunos e as obras, sejam literarias ou
ndo, acaba se tornando um empecilho na realizacdo das atividades relacionadas as leituras.

Consideramos alguns outros pontos relevantes dentro dos limites do trabalho com a
literatura, dentre eles, a desigualdade de acesso, pois nem todos os alunos tém acesso facil a
recursos literarios e tecnolégicos, o que pode criar disparidades no desenvolvimento da leitura;
o curriculo escolar muitas vezes sendo extenso, rigido, deixa pouco espaco para uma exploracdo
mais aprofundada e prazerosa da literatura; a formagdo continuada de professores para lidar
com novas metodologias, tecnologias € essencial, mas nem sempre adequadamente oferecida;
em um mundo dominado por midias digitais, rapidas, manter o interesse dos alunos pela leitura
literaria pode ser desafiador. Muitos jovens preferem formas de entretenimento mais imediatas,
como redes sociais e videos, alem do tempo disponivel dedicado a leitura literaria em sala de
aula, que pode ser insuficiente para uma imersédo completa nos textos, devido a necessidade de
cobrir outras areas do conteudo programatico.

A sociedade, a familia diz que a escola € muito importante, mas 0 que observamos é que
essa instituicdo e, mais precisamente a sala de aula, ndo se faz na mesma proporcéao, pois,
principalmente a auséncia da familia € muito sentida em relacdo ao acompanhamento e a
assisténcia aos filhos; consideramos este aspecto também como um desafio encontrado
diariamente no desenvolvimento das atividades em sala de aula.

Entretanto, apesar desses desafios, a leitura literaria continua sendo uma atividade
valiosa, pois enriquece a compreensdo da linguagem, da cultura e da condicdo humana. A
abordagem critica e a discussao colaborativa podem ajudar a superar muitas dessas limitacoes.
Superar esses limites requer abordagens pedagdgicas flexiveis, uso criativo de recursos
disponiveis e adaptacdo as necessidades especificas dos alunos. E importante considerar a
diversidade dos alunos e criar um ambiente que incentive a leitura como uma habilidade valiosa
e uma atividade enriquecedora.

Vale ressaltar, ainda, que 0 acesso, que muitas vezes € dificultado ou até mesmo negado
por nossos governos as formacdes continuadas, também € algo que deve ser considerado dentro
dos nossos limites para o despertar de melhorias dentro da educagdo, assim como a
disponibilidade dos professores, pois, geralmente, precisam ter uma carga horéaria diaria
exaustiva para conseguirem sobreviver, ndo dispondo de tempo suficiente para buscar esta
formacdo continua necessaria. Para mim, esta oportunidade s6 chegou, aproximadamente, 20

anos apoés a graduacao, sem saber quando e se ainda terei uma outra possibilidade de voltar para
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sala de aula como estudante na tentativa de fazer, oferecer um trabalho melhor dentro da

educacgéo, da minha sala de aula.

9.2 Possibilidades

A leitura permanente na escola, durante as aulas, nos ajuda, de forma expressiva, no
estudo da literatura, principalmente quando é orientada, organizada, acompanhada e mediada
pelo professor. Quando o professor 1€ em voz alta para as criangas, para os seus alunos, ele
possibilita que elas entrem em contato com essa magia, com o encantamento que € descobrir
que aquele texto, aquelas marcas, aquelas palavras que estdo no livro podem significar histérias,
cenas, personagens, emocoes, Suspenses.

A leitura em voz alta, sobretudo quando é preparada e efetuada pelos alunos, é um
excelente exercicio de desblogueio da competéncia de expressdo oral, uma vez que se
reveste de uma formalidade discursiva que os alunos sentirdo necessidade de reutilizar
noutras circunstancias dos seus estudos e da sua vida ativa, para além de funcionar
como processo de conscientizagdo dos instrumentos linguisticos expressivos

(linguistico e ndo linguisticos) que a comunicacdo oral pdes a disposicdo do ser
humano (Bernardes; Mateus, 2013, p. 47).

Bernardes e Mateus (2013, p. 45) dizem que a leitura de textos literarios em voz alta
é, em muitas situacdes, uma estratégia fundamental de compreensdo que pode, por si so,
resolver algumas das dificuldades que se colocam quando o acesso aos textos é feito apenas por
via da leitura individual e silenciosa”. A partir desta fala, consideramos que nada supera a nossa
voz que Ié, conta historias para nossos alunos, de forma a possibilitar a construcéo de imagens
e despertar sentimentos durante a leitura; pode ser uma possibilidade de trabalho e superacéo
com seu publico infantojuvenil.
O professor pode mostrar intencionalmente, atraves da linguagem, as acdes construidas
e direcionadas a nds, leitores, contribuindo, assim, para que as conversas fluam da melhor
maneira possivel, abordando condicGes para que a leitura circule de forma ampla, pois quando
a crianca entra em contato com a linguagem escrita, ela vai aprendendo coisas sobre o
funcionamento do texto escrito, e a primeira coisa que ela aprende é que a linguagem escrita
fixa o texto; é diferente da linguagem oral, pois esta € maledvel, permeavel as circunstancias;
ndo falo no texto da mesma forma todas as vezes.
As conversas em torno das leituras feitas podem ampliar os olhares, através de uma
mediacdo de qualidade capaz de expandir os sentidos, favorecendo, assim, as vivéncias
estéticas. Quando escutamos a opinido de outros leitores, ouvimos outras impressdes, entramos

em contato com detalhes que nos passaram despercebidos, confrontamos a nossa opinido com
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a de outros leitores, enfim, temos a chance, na conversa, de ampliar os sentidos construidos a
partir daquela leitura. Assim, pressupomos que conversar nos ajuda a ler melhor, tanto o livro
lido, sobre o qual estamos conversando naquele momento, como também as leituras futuras.

Essas conversas, que também chamamos de rodas apreciativas sao muito importantes,
porgue nesses momentos trocamos opinides, impressdes sobre histéria; indicamos a leitura que
fizemos, e a prética dessas a¢es nos ajudam a compreender melhor aquilo que lemos. Quando
trocamos opinides com outros leitores, temos a chance de algo falar sobre o livro, encontrar a
nossa voz de leitores; pensar sobre aquilo é pensar sobre as ideias que temos sobre o livro lido,
enfim, verbalizando 0 nosso pensamento, expressando nossa opinido, possibilitamo-nos
construir uma opinido sobre aquilo que lemos.

Por meio dessas praticas, € possivel realizar uma leitura por meio da qual se pode
dialogar na construcdo dela, buscando ativar um conhecimento previo, fazendo links com
experiéncias ja adquiridas em relacdo ao texto lido, possibilitando possiveis inferéncias,
interpretacdes, isto €, fazendo suposi¢oes, ou melhor dizendo, lendo as entrelinhas. Segundo
Souza e Cosson (2011, p. 104), enquanto lemos ‘“vamos criando imagens pessoais € iSso
mantém nossa atencdo permitindo que a leitura se torne significativa”.

Consideramos relevante a mediacédo, a indagacao e a provocagdo como possibilidades
na aplicabilidade do projeto de intervengdo “Uma leitura para cada dia”. Existem perguntas que
favorecem a troca de opinifes e perguntas que favorecem menos, ou as perguntas abertas que
convocam os leitores a expressar suas opinides séo as melhores. Aquelas que provocam resposta
Unica ndo ajudam muito a circulacdo de opinides; certamente, essa ndo € a melhor pergunta para
se fazer. Importante que planejemos esse momento, garantindo espaco na rotina para que a
conversa ocorra com regularidade e que a crianca possa voltar, visitar e frequentar esses textos
continuamente, para gque se torne uma pratica persistente e cotidiana.

O professor precisa ser esse leitor experiente que ndo apenas pergunta e nao apenas
planeja boas perguntas, mas coloca suas impressdes sobre a historia. Ele atua como modelo,
podendo dizer se ficou impactado por um certo trecho, por que aquele trecho emocionou e que
relacGes ele faz daguela histéria com outras historias lidas, cuidando para que ndo se expresse
de uma forma que iniba os interlocutores, ou ndo se expresse de forma gue a sua opinido seja a
Unica, mas deixando e convocando os alunos a interagirem através de suas percepcaes.

Mostrar-se protagonista como leitor na sala de aula; mostrar-se motivado e engajado na
acdo e apreciacdo da leitura e vivéncia da experiéncia estética literaria: o professor pode
contribuir com o despertar do gosto e da aceitagdo de tais atividades ndo so dentro da sala de

aula, mas quem sabe fora dela também.
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Uma outra possibilidade de atividade bem dindmica é abordar diversos textos, ou seja,
trabalhar com diversidade textual. Devemos dar uma atenc¢do para os diferentes géneros que
existem no mundo da literatura para que possamos dar aos alunos possibilidades de escolha de
leituras, mostrando a eles que existem textos escritos de diferentes formas, com diferentes
propositos e que sao lidos de maneira distintas também.

Salientamos como possibilidade de realizacdo de um trabalho como esse a formagao dos
professores. Bernardes e Mateus (2013, p. 117) falam sobre a importancia de formar
professores, mas ndo para formar professores absolutamente seguros; mas tdo-s6 para formar
agentes de ensino imbuidos de uma nova atitude; mais motivados, desde logo, uma vez que
nada motiva mais que a seguranca do conhecimento; mas também mais esclarecidos sobre os

beneficios reais que o trabalho com os textos literarios traz aos alunos.

A verdadeira humildade s6 se robustece com a tentativa de conhecer. S6 perseverando
nessa gostosa escalado nos apercebemos do muito caminho que sempre nos faltara a
percorrer. [...]. Cada novo patamar que se conseguir alcangar (através da leitura de
livros e da participacdo em atividades de formacédo) constituira um ganho para o
profissional de ensino. Sabendo um pouco mais, sempre ensinara sempre um pouco
melhor e, sobretudo, estard em muito melhores condi¢des para servir de exemplo aos
seus alunos, os quais sdo, sobretudo, leitores a conquistar (Bernardes; Mateus, 2013,
p. 117).

Destaca-se aqui a importancia de manter uma postura humilde, associada ao
reconhecimento constante da necessidade de aprendizado. Esse processo nao apenas beneficia
0 educador individualmente, mas também contribui para a formacdo de alunos engajados e
avidos por conhecimento.

Esse conhecimento ajuda o professor a oferecer aos alunos a maior quantidade de
diversidade de textos para ajudar na formac&o do repertério literario de cada um deles. E na
diversidade de género, estrutura e temética dos textos que se forma um bom repertorio e, a partir
dessa constituicdo, podemos perceber que é possivel tratar da fome, da miséria, de dores,
angustias, alegrias, beleza; o texto literario pode ser o elo de entrelacamento entre o real, o
verossimil e o fantastico. A partir dessa formacdo, possibilitamos aos alunos desenvolverem
diversos aspectos da leitura, como: decifrar um texto; escolher um livro; antecipar uma leitura;
conversar sobre a leitura; pular parte desinteressante; reler e indicar leituras.

A estudiosa Maria Verbena (2001, p. 29) considera a leitura por fruicdo a op¢do mais
produtiva. Segunda ela, esta leitura “possibilita uma relagdo tdo mais intensa e mais proxima
com o texto literario que a percepcao e a sensibilidades estética do leitor acabam por intuir por
quantos e inesperados sentidos ele se constitui”.

Apontamos também como possibilidades de desenvolvimento de trabalho com a
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literatura, dentro das aulas de lingua portuguesa, a audi¢do de audios e a assisténcia de videos
produzidos a partir das obras que compdem o acervo construido para o desenvolvimento do
projeto de intervengdo “Uma leitura para cada Dia”, enfatizando o quanto é importante levarmos
em consideracdo o valor da escuta; o quanto é importante saber e se fazer ouvir.

O uso de determinados métodos ou estratégias de ensino podem proporcionar diversos
beneficios aos alunos, incluindo melhorias na apreciacdo estética, na experiéncia fruitiva, no
entendimento da literatura e na capacidade de interpretar textos, que sdo ganhos Unicos e ndo
podem ser alcancados com a mesma eficacia por outros métodos de ensino.

Outra possibilidade de ampliacdo de trabalho com a arte estética literaria, utilizando-se
de abordagens interartisticas, deve estar relacionada ao ato de guiar o olhar do aluno em direcéo
a observacdo de imagens, mostrando a relacdo que existe entre ela e o texto, na construcéo de
uma narrativa. Ambas se completam na interpretacdo de uma historia.

As imagens podem ser elementos complementares no estabelecimento de dialogos que
sirvam de fruicdo e no aprofundamento da interpretacéo, intimamente relacionados com o texto,
e que ndo estdo ali como elementos meramente ilustrativos, levando-os a relacionar o que se Ié
e 0 que se observa, no intuito de ampliar a sua leitura. Mas, é importante observar que, em
alguns casos, a profusao de cores e imagem nos videos e livros quase ofusca a centralidade do
texto, com beneficios nem sempre 6bvios.

Com o uso dos produtos audiovisuais no projeto de intervencédo aplicado neste trabalho,
percebemos que a integracdo de ferramentas digitais, como celular, computador, e-books e
plataformas interativas amplia o0 acesso e torna a leitura mais atraente para os alunos, e
abordagens, como leitura dialogica, clubes de leitura e projetos como este proposto e
desenvolvido nesta pesquisa tornam o processo de leitura mais envolvente e participativo,
promovendo uma compreensao mais profunda dos textos e uma vivéncia com a literatura de

forma significativa.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Essa € uma pesquisa que possui um carater pratico; estd vinculada a um realizar, a um
verificar e esta submetida a essas condigdes, mas ela me permite, dentro desses limites a
responder a pergunta cerne desta pesquisa: por que é relevante estudar a formacao estética
literaria na educacéo escolar?

Durante o estudo, construcdo, desenvolvimento e aplicabilidade da nossa pesquisa,
tivemos a oportunidade de vivenciar o poder Unico da literatura e da arte em geral, de
transcender a realidade e nos conectar com aspectos mais profundos e auténticos da experiéncia
humana.

Ao criar e contar historias que, embora ficticias, parecem mais reais do que a propria
realidade, a literatura nos convida a explorar a complexidade e a riqueza do mundo interior
humano. Através das narrativas literarias, somos transportados para além dos limites do
cotidiano, rompendo com a monotonia e a indiferenca espiritual que muitas vezes nos envolve.
Essas histdrias nos desafiam a refletir sobre quem somos, nossas aspira¢es, medos e desejos
mais profundos, despertando em nds uma sensacao renovada de vitalidade e consciéncia.

Ao mesmo tempo, a literatura nos confronta com a ambiguidade e a confusdo inerentes
a condicdo humana, lembrando-nos de que a vida ndo é simples nem linear, mas cheia de
nuances e contradi¢cfes. No entanto, &€ precisamente nessa confusdo que encontramos a
verdadeira esséncia da existéncia e é atraves da literatura que somos capazes de abraca-la e
compreendé-la mais plenamente.

Assim, a literatura ndo apenas nos entretém, mas também nos desafia, nos inspira e nos
enriquece, nos capacitando a mergulhar mais fundo na experiéncia humana, abragando a vida

em toda a sua complexidade e beleza; durante o desenvolvimento deste trabalho abordamos e
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prezamos por uma formacdo holistica e omnilateral, uma abordagem que busca cultivar
habilidades e conhecimentos em diversas esferas, como a intelectual, a emocional, a social, a
fisica e a artistica. Lombardi (2008, p. 13) propde uma educacgdo que nao esteja limitada a um
Unico caminho profissional, mas que seja capaz de formar sujeitos completos, preparados tanto
para o trabalho quanto para a vida em sociedade: “deveria possibilitar tanto o conhecimento das
ciéncias como das capacidades praticas em todas as atividades produtivas”.

A reflexdo de Lombardi (2008) aponta para uma concepcao de educacao que transcende
a formacdo técnica ou especifica para uma determinada profissdo. Ao afirmar que a educacédo
deveria englobar tanto o conhecimento das ciéncias quanto as capacidades praticas em todas as
atividades produtivas, ele defende a importancia de um processo educativo que seja mais amplo
e integral.

Esse modelo de educacdo busca desenvolver o ser humano em sua totalidade,
promovendo ndo apenas habilidades técnicas ou tedricas, mas também valores, senso critico e
capacidades préaticas que sdo aplicaveis em diversas esferas da vida. A formacao integral do
homem, nesse sentido, € aquela que prepara o individuo para ser um cidad@o consciente, capaz
de atuar de forma ética e critica na sociedade, além de ser profissionalmente competente.

Essa visdo critica sobre a educacdo sugere que, em vez de formar individuos apenas para
0 mercado de trabalho, a escola deve atuar como um espaco de desenvolvimento humano
integral. 1sso envolve a combinacdo de ciéncia e pratica, de reflexdo e acdo, preparando o
individuo para enfrentar os desafios complexos da vida moderna, com uma visdo ampla sobre
o mundo e sobre as possibilidades de transformacéo social. Isso ressalta o papel social da
educacdo na formacdo integral do homem e a constru¢édo de um mundo mais justo e equilibrado.

Segundo Britto (no prelo), a literatura é um convite para re-viver a vida, indaga-la, sabé-
la, admira-la, sofré-la, goza-la: todas essas possibilidades ao mesmo tempo e com tremenda
poténcia. Dai que toda a proposta da literatura € uma proposta de conhecimento.

Portanto, a literatura nos oferece a oportunidade de reavivar a vida, de questiona-la e
compreendé-la em sua totalidade, nos permitindo admirar as maravilhas do mundo, sofrer com
suas dores, desfrutar de suas alegrias e confrontar seus desafios com uma intensidade que
poucas outras formas de expressdo podem proporcionar.

Ao mesmo tempo, a literatura nos convida a mergulhar no conhecimento humano de
uma maneira Unica. Ela nos permite adentrar na mente e no coracdo de personagens diversos,
experimentando suas vidas, seus pensamentos e suas emog¢des de maneira profunda e visceral.
Nesse processo, expandimos nossos horizontes, desenvolvemos empatia e ganhamos uma

compreensdo mais ampla e rica do mundo ao nosso redor.
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Assim, é certo que a proposta da literatura vai além do entretenimento; € uma proposta
de conhecimento profundo e significativo. E através da literatura que podemos explorar 0s
limites da experiéncia humana, questionar as verdades estabelecidas e nos conectar mais
plenamente com o vasto espectro de emogdes e experiéncias que constituem a esséncia da vida.
Assim, partindo das artes de ler e ver, podemos afirmar que, mesmo a literatura ndo sendo um
instrumento didatico, embora possa ensinar, a literatura, como arte grandiosa da producédo
humana, reflete a evolucdo e a historia sociocultural de um povo.

Portanto, levar a ler é um direito e, eu, enquanto docente, pessoa que se sente
responsavel por garantir esse direito, vou lutar incansavelmente por assegura-lo; para que a
escola garanta que se possa ler; Ihe dar op¢des de leitura. Afinal, nosso objetivo maior aqui é
levar nosso aluno a ler significativamente. Levar a ler como experiéncia estética; como
experiéncia de vida; como critica; como formagé&o.

Nesse sentido, este texto ressalta uma abordagem educacional que vai além da mera
formacdo de leitores. Ele enfatiza a importancia de educar as criancas de forma holistica,
proporcionando-lhes oportunidades para expandir seu conhecimento, interagir com diferentes
ideias, perspectivas e desenvolver uma compreensdo mais profunda do mundo ao seu redor.

Ao invés de focar exclusivamente na habilidade de ler, nosso trabalho destaca a
importancia de ampliar o repertdrio intelectual das criancas, o que envolve ndo apenas a leitura,
mas também a exposicdo a diferentes formas de expressao artistica e cultural, como a audicéo
e leitura, feita a partir dos videos. O uso dos videos como instrumento de suporte corroborou
para a compreensao na leitura e estudo dos textos literarios, sendo um diferencial no trabalho
dentro da sala de aula. Isso sugere uma abordagem mais abrangente e inclusiva da educacao,
que reconhece a importancia da arte da palavra, sugerindo uma abordagem que incentiva a
apreciacdo estética, a sensibilidade a linguagem e a capacidade de interpretar e analisar textos
de maneira critica.

Esses elementos podem contribuir para o que vamos sentir e para 0s sentidos que
poderemos atribuir a partir das nossas experiéncias anteriores. A literatura é uma linguagem
artistica e, dessa forma, contribui para a nossa formacao estética. Embora a literatura tenha esse
lugar garantido enquanto linguagem artistica, ainda € muito vista sob um viés utilitario,
sobretudo na escola, pois muitas vezes as intencdes que se podem ter com a leitura dela ndo
consideram o infinito que pode existir entre o leitor e o texto e toda essa experiéncia de que
falamos. A literatura ndo esta ai para moralizar, para impor pontos de vistas ou padrdes de
comportamentos, é formativa sim e pode nos ensinar muito sobre 0 mundo e sobre as coisas da

vida quando nos apresenta as muitas nuances da nossa condi¢gdo humana.
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Diante disso, entendemos que a estética ndo é vista como algo isolado ou desvinculado
da realidade social, mas como parte integrante do processo de desenvolvimento humano e da
construcdo de novas formas de significacdo, ou seja, através da arte, as pessoas podem explorar
novas formas de ver, sentir e pensar, 0 que pode levar a novos significados e a transformacéo
pessoal, vivenciando, assim, experiéncias estéticas Unicas.

Essa experiéncia mostrou que a pesquisa com esta op¢do metodoldgica ndo € aplicavel
como férmula pronta, pois trata-se de um caminho em que sdo necessarias opg¢des; as vezes, na
inseguranca, dificuldades, outras vezes o suscitar de maneiras para desenvolver os passos que
podem conduzir aos objetivos estabelecidos. E uma proposta simples, porém que exige folego
para se ter uma melhor percepg¢éo dos acontecimentos durante a aplicacdo das atividades.

Considero pertinente dizer que assumir simultaneamente a posicdo de educador e
pesquisador representa algo exigente. E preciso ter bons instrumentos e sensibilidade para
conseguir desenvolver, de forma agradavel e satisfatoria, as atividades propostas, se adequando
as situacdes inesperadas e, principalmente, aos imprevistos do cotidiano escolar.

Importante ressaltar que ndo temos como apontar resultados a longo prazo; no entanto,
no momento da aplicacdo, os resultados das atividades, no tempo de um semestre, foram
exitosos; uma intervencdo muito bem-sucedida, pois mesmo a realizacdo de uma ou outra
atividade nem sempre tendo o resultado esperado, ainda assim podemos dizer que apresentou
um resultado satisfatorio, servindo também de aprendizado.

Durante a realizacdo das atividades, parecia que os alunos tinham aprendido muitas
coisas de tudo que fora oferecido a eles, porém ndo tenho como afirmar se num espaco de tempo
longinquo isso vai permanecer, repercutir na vida geral de cada aluno anos depois. No entanto,
é certo que as vivéncias dos alunos com as leituras literarias foram Gnicas, assim como o inicio
e/ou a ampliacdo da construcdo de um repertorio literario que podera continuar seu curso
durante a vida académica, pessoal de cada aluno ou ser descontinuado em algum momento da
vida de cada um deles.

Diante da metodologia de intervencdo, essa questdo acaba se tornando também um dos
limites que a pesquisa nos apresenta; assim como ela nos revela pistas positivas, ja que
analisamos de perto os resultados daquilo que aconteceu, considerando que a educacdo estética
€ uma jornada que nos convida a explorar as profundezas da nossa sensibilidade e imaginacéo;
um convite para mergulhar nas maravilhas da arte, da cultura e da expressdo criativa, entéo,
entendemos que, ao priorizar o desenvolvimento desses aspectos, a educacdo estética nao
apenas enriquece nossas vidas individualmente, mas também tem o potencial de moldar

positivamente nossa sociedade como um todo.
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Portanto, ao nos envolvermos com a arte e a cultura, aprendemos a apreciar a beleza que
existe em todas as formas de expressdo humana. Essa aprecia¢cdo nos torna mais sensiveis ao
mundo ao nosso redor, permitindo-nos ver além das superficies e entender as nuances da
experiéncia humana; além disso, ao explorar nossa propria criatividade, aprendemos a abracar
a diversidade de perspectivas e a valorizar a singularidade de cada individuo.

Através da educacdo estética, cultivamos o pensamento critico, pois somos desafiados a
questionar, interpretar e refletir sobre as obras de arte que encontramos. 1SS0 nos capacita a
analisar o mundo de maneira mais profunda e a entender as complexidades subjacentes as
questdes sociais, politicas e culturais.

No entanto, ao finalizarmos este trabalho, percebemos que o verdadeiro poder da
educacdo estética vai além do desenvolvimento individual, pois, ao promover uma cultura de
respeito e tolerancia, ela constroi pontes entre diferentes comunidades e promove o
entendimento mdatuo, j& que, através da arte, encontramos uma linguagem comum que
transcende barreiras culturais e linguisticas, permitindo-nos conectar uns com 0s outros em um
nivel mais profundo.

Acreditamos firmemente que os dados coletados, expostos e analisados no item anterior
confirmam a nossa hipotese de que, ao reconhecer o valor da educagdo estética, estamos
investindo no futuro de uma sociedade mais inclusiva, compassiva e criativa. E uma
oportunidade de nutrir mentes curiosas, coracdes abertos e espiritos livres, capacitando cada

individuo a contribuir de forma significativa para o0 mundo ao seu redor.



129

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Edicdo revista e ampliada. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2012.

ALCANTARA, Elaine Cristina de Vasconcelos; BRITTO, Luiz Percival Leme. O ensino de
poesia no 6° ano. Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 18, n. 2, 2018.

. Poesia na Escola — Seu Ensino na Perspectiva de Formagéo Holistica.
PROFLETRAS. Santarém -PA, 2017.

AMORIM, Neusa Maria Mendes de Gusméo de. Docéncia no Ensino Superior:
Desenvolvimento Profissional em Questdo. Ed. Penso. Porto Alegre, 2011.

ASSUMPCAO, Mariana de Cassia; DUARTE, Newton. A funcéo da arte e da educagéo
escolar a partir Gyorgy Lukacs e da Pedagogia historico-critica. Revista Histedbr On-line.
Campinas, n° 68, p. 208-223 Junho/2016.

ASSUMPCAO, Mariana de Céssia; DUARTE, Newton; FERREIRA, Nathalia Botura de
Paula; SACCOMANI, Maria Claudia da Silva. O ensino da recepcdo estético- literaria e a
formacdo humana. Eccos — Revista cientifica, Sdo Paulo, n° 28, p. 31-48, maio/agosto. 2012.

BERNARDES, José Augusto Cardoso; MATEUS, Rui Afonso. Literatura e Ensino do
Portugués. Fundacgdo Francisco Manoel dos Santos, outubro 2013.

BOMDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Traduc3o de
Jodo Wanderley Geraldi. Campinas, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.

BRITTO, Luiz Percival Leme. Ao revés do avesso — Leitura e formacéo — 12 ed. — Séo Paulo:
Pulo do Gato, 2015.

BRITTO, Luiz Percival Leme. (Ler Literatura — Viver e Aprender). No prelo.



130

BALDI, Elizabeth. Leitura nas séries iniciais: uma proposta para formacéo de leitores de
literatura. Porto Alegre: editora Projeto, 2009.

BERTOLO, Constantino. O banquete dos notaveis sobre leitura e critica. 1%d. — Sdo
Paulo: Livros da Matriz, 2014.

CABRERA, Alex. Onde estdo meus pais? Ed. Ciranda cultural. Sdo Paulo — SP, 2011.

CANDIDO, Antonio. Literatura e Sociedade. 12 Ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1965.

CANDIDO, Antonio. Varios escritos. O direito a literatura. Ouro sobre azul. Rio de Janeiro,
2011.

CORDEIRO, Verbena Maria Rocha. Escritores e leitores - cenas de leitura. In: Palavras
Reinventadas: Seus Usos na Educacdo. S&o Paulo: Cortez, 2001. p. 71-82.

COSSON, Rildo. Letramento literario: Teoria e préatica. 2. ed. 112 reimpressdo. S&o Paulo:
Contexto, 2021.

COSTA, Marcos Roberto Nunes. Estética na Filosofia Medieval. Revista Agora Filosoéfica,
v. 11, p. 11-30, 2011.

CHAUI, Marilena. Introduc&o a filosofia. Volume Unico. Editora atica, 2012.

DUARTE, Newton. Critica da educacéo dos sentidos: contribuicdes para a formagéo
integral dos sujeitos. S&o Paulo: Autores Associados, 2011.

DUARTE, Newton. Arte e Formacdo Humana em Lukéacs e Vigotski — UNESP GT-17:
Filosofia da Educacéo. Agéncia Financiadora: CNPq, 2008.

PINHEIRO, Hélder. Pesquisa em Literatura. 2. Ed. Campina Grande: Bagagem, 2011.

FARIAS, Fabiola Ribeiro. A educacdo literaria na formacdo de adolescentes e jovens. Revista
Exitus. Santarém/PA. Vol. 9, 2019.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Organizacdo e apresentacdo Marisa Lajolo. 1.
Ed. — S&o Paulo: Moderna, 2003.

FONSECA, Jodo José Saraiva. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.
Apostila.

GREGORIN Filho, José Nicolau. Literatura infantil: Multiplas Linguagens na Formacao de
Leitores. Sdo Paulo. Editora Melhoramentos, 20009.

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada. Edicdo popular.
Ed.: Francisco Alves, 1960.

LOMBARDI, José Claudinei. Educacéo, Ensino e formag&o profissional em Marx e Engels.
In: SAVIANI, Dermeval (Org). Marxismo e Educagdo: debates contemporaneos. 2. ed.



131

Campinas: Autores associados, 2008, p. 1-38.
JOUVE, Vicent. A leitura. Tradugdo Brigitte Hervot. S&o Paulo. Editora Unesp, 2002.

MAIA, Joseane. Literatura na formacéao de leitores e professores. Sdo Paulo: Paulina,
2007. Colecéo literatura e ensino.

MOISES, Carlos Felipe. Poesia para qué? A fungio social da poesia e do poeta. Sdo Paulo:
Editora Unesp, 2019.

LAJOLO, Marisa. Linguagem e Letramento em foco. Cefiel/IEL/Unicamp, 2005.

LAJOLO, Marisa. Literatura: ontem, hoje, amanha — S&o Paulo. Editora Unesp, 2018.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. 18
ed. Petropolis: Vozes, 2001.

NUNES, Benedito. Introduc&o a Filosofia da Arte. 32 ed. Sio Paulo: Editora Atica, 1991.
OLIVEIRA, Ana Arlinda de. O professor como mediador das leituras literarias. In:
PAIVA, Aparecida; MACIEL, Francisca; COSSON, Rildo. (Orgs.). Literatura: ensino

fundamental. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Basica, 2010.

PAIVA, Aparecida; MACIEL, Francisca; COSSON, Rildo. (Orgs.). Literatura: ensino
fundamental. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Basica, 2010.

PLATAO. A republica. 3. Ed. Belém: EDUFPA, 2000.

SANTOS, Zair Henrique. Entre o compromisso e a realidade: relato e analise de uma acéo
de levar a ler no Oeste do Para. Campinas, SP: [s.n.], 2016.

SILVA, Vera Maria Tietzmann. Literatura Infantil Brasileira: Um guia professores e
promotores de leitura. 2. ed. Goiania: Canone Editorial. 20009.

SORRENTI, Neusa. A poesia vai a escola: reflexdes, comentarios e dicas de atividades — 2.
Ed.; 1. Reimpressdo — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2013.

SOUZA, Renata Junqueira de; CONSSON, Rildo. Letramento Literario: Uma proposta para
sala de aula. UNESP/UNIVESP — Conteudo e didatica de Alfabetizacdo, 2011.

SUASSUNA, Ariano. Iniciacdo a estética. 1. ed. - Rio de Janeiro: José Olympio, 2013.
VIGOTSKI, Lev S. Psicologia da arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
VIGOTSKI, Lev S. Psicologia Pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2003.

VIGOTSKI, Lev S. Imaginag&o e criacdo na infancia. Sdo Paulo: Atica, 2009.



132

APENDICE — PROPOSTA DE INTERVENCAO



	UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARÁ
	INSTITUTO DE CIÊNCIAS DA EDUCAÇÃO
	1 INTRODUÇÃO
	PARTE 1 – SITUANDO O OBJETO DE PESQUISA
	2 ESTÉTICA
	3 A LITERATURA E SUAS ESPECIFICIDADES
	4 ARTE, LITERATURA E ESTÉTICA NA EDUCAÇÃO ESCOLAR
	4.1 Por que precisamos experimentar Arte e Literatura?
	4.2 Por que oferecer Experiência Estética por meio da Literatura?
	4.3 Como o Campo Artístico-Literário da BNCC participa?
	4.4 Como ocorre a Leitura e a Literatura nas aulas de Língua Portuguesa?
	4.5 Como o Material Didático participa?
	PARTE 2 – A PESQUISA EM AÇÃO
	5 SITUANDO A METODOLOGIA DESTA PESQUISA
	6 CONHECENDO AS TURMAS
	7 A PROPOSTA DE INTERVENÇÃO NO ESPAÇO DA SALA DE AULA
	7.1 Bloco 1
	7.2 Bloco 2
	7.3 Bloco 3
	7.4 Bloco 4
	7.5 Bloco 5
	7.6 Bloco 6
	7.7 Bloco 7
	7.8 Bloco 8
	7.9 Bloco 9
	7.10 Bloco 10
	7.11 Bloco 11
	7.12 Bloco 12
	7.13 Bloco 13
	7.14 Bloco 14
	7.15 Bloco 15
	7.16 Bloco 16
	7.17 Bloco 17
	7.18 Bloco 18
	7.19 Bloco 19
	7.20 Bloco 20
	9 LIMITES E POSSIBILIDADES NA APLICAÇÃO DO PROJETO DE INTERVENÇÃO
	9.1 Limites
	9.2 Possibilidades
	10 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	APÊNDICE – PROPOSTA DE INTERVENÇÃO

