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RESUMO

Em um cenario de constante desvalorizagédo do trabalho docente devido a oferta de
baixos salarios e de outros fatores, emerge o questionamento sobre o interesse dos
formandos na carreira docente na educacdo basica e as suas perspectivas. Este
Trabalho de Conclusdo de Curso investigou as expectativas profissionais de
estudantes de Quimica da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) e seu
interesse pela docéncia. Como metodologia foi realizada uma pesquisa de campo de
carater qualitativo, com coleta de dados realizada por meio da aplicacdo de
questionarios semiestruturados a alunos dos cursos de Licenciatura Integrada em
Biologia e Quimica — percurso de Quimica e de Licenciatura em Quimica. O
questionario formulado foi submetido a uma etapa de validagcdo por trés
especialistas, docentes com atuacdo no ensino fundamental ou superior. Apés a
validacdo, os questionarios foram aplicados nas turmas de Quimica 2012, 2014 e
2018 da UFOPA. O publico-alvo foi constituido de 34 respondentes, sendo 50% de
homens e mulheres com predominio de idade entre 17 e 25 anos. Os resultados
indicam que os alunos ingressantes e concluintes possuem interesse na carreira de
magistério, mas também em outras areas como, por exemplo, pesquisas cientificas,
analises quimicas, dentre outras. O ingresso no curso € resultado da identificacdo
com o curso, além do interesse profissional e ndo necessariamente para com a
docéncia. Enquanto que 47% dos entrevistados acreditam que o0 curso de
Licenciatura em Quimica da UFOPA contribui apenas para a formacgéo docente, 53%
nao acreditam, estes justificando que se pode atuar em outras areas além da sala de
aula. Sobre o estagio supervisionado, 68% dos académicos afirmaram que o estagio
foi ou serd fundamental para suprir suas expectativas na atuacdo nas
atividades/areas de sua preferéncia, 20% afirmaram que ndo é fundamental, e 12%
nao tiveram certeza. Conclui-se pela necessidade de construgdo de canais de
esclarecimento dos ingressantes em cursos de licenciatura sobre a funcdo da
formacao de licenciados e o papel social dos profissionais docentes, bem como atos
educativos para constante evolugcdo e aperfeicoamento desta atividade, ou seja,
atuando como professor. Recomenda-se a realizagdo de estudos que indiquem os

aspectos desmotivacionais dos estudantes em relacdo a carreira docente.

Palavras-chave: Carreira docente. Estagio Supervisionado. Licenciatura em

Quimica.



ABSTRACT

In a scenario of constant devaluation of teaching work due to the offer of low salaries
and other factors, the question about the interest of the trainees in the teaching
career in basic education and their perspectives emerges. This undergraduate thesis
investigated the professional expectations of chemistry students of the Federal
University of the West of Pard (UFOPA) and their interest in teaching. The
methodology is characterized by a qualitative field research, with the collection of
data through the application of semi structured questionnaires to students of the
Integrated Degree in Biology and Chemistry course — Chemistry career, and
Chemistry graduation course. The formulated questionnaire was submitted to a
validation stage by three specialists, teachers working in elementary or higher
education. After validation, the questionnaires were applied to the student chemistry
classes 2012, 2014 and 2018 of UFOPA. The target audience consisted of 34
respondents, 50% of men and women with a predominance of 17 to 25 years old.
The results indicate that newcomer students and graduates are interested in teaching
career, but also in other areas such as scientific research, chemical analysis, among
others. It was observed that admission to the course is a result of the identification
with the course, besides the professional interest and not necessarily with the
teaching. About 47% of the interviewees believe that the degree course in chemistry
contributes only to teacher education and 53% do not believe it, justifying that it can
act in areas other than the classroom. On the supervised internship, 68% of the
students stated that the it was or will be fundamental to their expectations in the
activities / areas of their choice, 20% said that it is not fundamental, and 12% did not
have assurance. It is concluded that there is a need to construct channels for
clarification of students entering undergraduate courses on the function of the
training of graduates and the social role of teaching professionals, as well as
educational acts for constant evolution and improvement of this activity, that is, acting
as a teacher. It is recommended to carry out studies that indicate the demotivational
aspects of the students in relation to the teaching career.

Keywords: Teaching career. Supervised internship. Chemistry graduation.
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1 INTRODUCAO

As principais responséaveis por formar professores da Educacéo Basica no
Brasil sdo as Instituicdes de Ensino Superior (IES), e por isso, € importante que os
cursos de licenciatura atendam as necessidades formativas desses profissionais
(Mendonca, 2017). Para Maldaner (2000), ao discutir sobre formacéo de professores
€ essencial pensar nas reais condi¢cdes da Educacao Brasileira, pois diversos fatores
podem ou néo influenciar na formacdo inicial e continuada de professores.

Em um cenario de constante desvalorizacdo do trabalho docente, Agostini e
Massi (2017) apontam dois tipos de fatores que convergem para essa
desvalorizacdo, mais especificamente para o professor de Quimica. O primeiro é o
fator estrutural, atrelado as péssimas condi¢Bes atuais da carreira docente como,
por exemplo, baixos salarios, sobrecarga de trabalho, escassez de recursos nas
escolas, estrutura e qualidade da escola, auséncia de politicas adequadas de
ingresso na carreira docente e falta de incentivos e investimentos em formagéo
continuada. O segundo sao fatores formativos, apontados também Agostini e Massi
(2017, p. 3), como a “distancia entre as expectativas e a realidade vivenciada pelos
professores, necessidade de formacdo continuada e desvios na formacéo
universitaria para outras carreiras”.

Para Andrade et al. (2004) e Zucco (2005) ha caréncia de professores de
Quimica na Educacao Basica. Segundo Farias e colaboradores (2010), a caréncia
desses professores esta ligada a alguns fatores, dentre eles o baixo nimero de
estudantes interessados em ingressar nos cursos de licenciatura, a evasao, e a
retencdo nos cursos de graduacdo. Diante disso, surge o questionamento sobre o
interesse dos formandos com a carreira de docéncia na Educacéo Bésica e as suas
perspectivas profissionais.

Enquanto subsidio para a formacdo inicial, a vivéncia do estagio
supervisionado na educacéo basica pode contribuir na decisao final de ser ou néo
professor, pois, tal experiéncia consolida na aproximacdo entre o licenciando e o
espaco escolar. Para Almeida e Pimenta (2014, p.16), o estagio supervisionado
“proporciona aproximagado com a escola (ambiente de trabalho do professor) e com
as praticas didatico-pedagogicas (quando professores e alunos estabelecem relacao
com o conhecimento por meio de agao coletivamente desenvolvida)”. Nesse sentido,

0 estagio é uma das oportunidades ao longo do curso capaz de enriquecer e integrar



14

o curriculo de futuros professores. Entretanto, diante de um leque muito grande de
areas de atuagdo, como € o caso de um curso de Quimica, muitas vezes desperta
davidas nos alunos sobre qual rumo seguir e que possivelmente definira o seu
campo de atuacdo, ap0s seu egresso. Esta expectativa em relacdo a determinado
curso de graduacdo, com seus conteudos e abrangéncias, tanto teoricos quanto
praticos, deve ser motivo de constante investigagao, visando conciliar as demandas
do mercado de trabalho com a realizacéo pessoal.

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) investigou as
expectativas de estudantes licenciandos em Quimica da Universidade Federal do
Oeste do Para (UFOPA) relacionando com a carreira docente. Trata-se de uma
pesquisa de campo de carater qualitativo, com coleta de dados realizada por meio
da aplicacdo de questionarios a estudantes do curso de Licenciatura em Quimica e
do percurso de Quimica da Licenciatura Integrada em Biologia e Quimica, ambos da
UFOPA. A relevancia deste trabalho se da na medida em que contribui com a
elucidacdo das representacdes que o0s estudantes, em formacdo, possuem da
atividade docente e de que modo a experiéncia pratica pode desconstrui-las ou

reforca-las.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1. A Formacao de Professores no Brasil

A formacéao de professores € “um elemento fundamental que gera impacto no
projeto educacional e no processo de ensino-aprendizagem, visando contribuir para
um modelo de formacgéo na construgao de saberes docente” (Almeida, 2016, p.21).

Quando a questéo é tratar da formacao de professores, verifica-se o0 quanto &
“‘intensa e diversificada a literatura, tanto no que diz respeito as tematicas tratadas,
quanto as suas fontes” (Azevedo et al., 2012, p.1000). Logo, é necessario que o
estudante/pesquisador elabore critérios para selecionar os conteudos que irdo
auxiliar de forma significativa em seu objeto de estudo.

A formacdo inicial de professores no Brasil, nos dultimos anos, vem
apresentando inUmeras descontinuidades, porém, sem rupturas. Essa problematica
estd na precariedade das politicas formativas, que de acordo com Saviani (2009,

p.9), as “mudancas ndo lograram estabelecer um padrao minimamente consistente
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de preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacéo
escolar em nosso pais”.

Entretanto, para Gatti (2010) o professor ndo deve ser julgado como sendo o
principal responsavel pelo atual desempenho das redes de ensino, bem menos
culpar a sua formacao.

Gatti (2010) salienta que:

multiplos fatores convergem para isso: as politicas educacionais postas em
acao, o financiamento da educagéo basica, aspectos das culturas nacional,
regionais e locais, habitos estruturados, a naturalizacdo em nossa
sociedade da situacdo critica das aprendizagens efetivas de amplas
camadas populares, as formas de estrutura e gestédo das escolas, formacao
dos gestores, as condi¢Bes sociais e de escolarizacdo de pais e mées de
alunos das camadas populacionais menos favorecidas (os “sem voz’) e,
também, a condi¢do do professorado: sua formacgdéo inicial e continuada, os
planos de carreira e salario dos docentes da educacao basica, as condi¢cdes
de trabalho nas escolas (GATTI, 2010, p.1359).

Nesse contexto, quando os autores discutem sobre formacéo continuada de
professor, é preciso entender que ela assume o papel de acrescentar e melhorar as
habilidades do educador, porém, a mesma ndo tem o objetivo de preencher as
deficiéncias na formagéo inicial.

Segundo Velloso e Albuquerque (2004, p.63),

[...] formagéo inicial e continuada fazem parte de um processo continuo que
forma o profissional da educacdo e, ao mesmo tempo, a profissdo de
educador e a propria escola. Ambas as dimens®es inicial e continuada,
apoiam-se em principios e pressupostos comuns, o que situa alunos e
professores como sujeitos, valorizando suas experiéncias pessoais e seus
saberes da pratica. Desta forma, a formacao inicial e continuada apoiam-se
no trabalho coletivo e compartiihado, mas sem prescindir do
desenvolvimento e do compromisso individuais.

Diante disto, é valida a contribuicdo de Severino (2011) ao afirmar que sao
inlmeras pesquisas sobre a situacdo problematica da educacdo brasileira que
atribuem as causas a fragil formacdo de professores. Salienta também, o
compromisso que a gestao politica, econdmica e administrativa deve ter em relacéo
aos problemas dessa educacédo. Tais reflexdes vdo de encontro com as ideias de
Ludke e Boing (2007) ao estabelecerem que o trabalho docente deve ser pensado
dentro de uma perspectiva de transformacfes, onde tudo o que ocorre no setor
socioeconémico pode influenciar no exercicio do docente, pois o problema com a

educacdo que a sociedade vem enfrentando ndo é um fator a ser analisado

isoladamente. Pois, Segundo Azevedo et al. (2012, p. 1001) “a questao precisa ser
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considerada no bojo das mudancas no mundo do trabalho e emprego, centrada em
um tipo de gestéo inspirada na légica de mercado”.

Para Severino (2004), a problematica educacional pode ser entendida a partir
de trés fatores: o institucional, quando se refere as condi¢Bes precarias do trabalho
docente, a insuficiéncia dos recursos disponiveis e a gestdo educacional; o
pedagdgico, enfatizando a fragilidade epistémica, praticas pedagdgicas, na pratica
investigativa; o ético-politico, no momento em que a formac&o ndo contribui mais de
uma forma significativa para a formacéo cidada.

Veiga (2008) exalta a necessidade da formacéo do educador e salienta que &
preciso compreender o papel da docéncia, propiciando uma profunda imersao nas
praticas pedagdgicas que capacite o educador a enfrentar questbes fundamentais
da escola como instituicdo social. Portanto, a formacdo do educador deve ser
fundamentada numa préatica reflexiva, sendo que esta resultara em uma
aprendizagem mais enriquecida.

Com relac@o a docéncia o autor ressalta,

Outra caracteristica basica da docéncia esta ligada a inovagdo quando
rompe com a forma conservadora de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar,
reconfigura saberes procurando superar as dicotomias entre conhecimento
cientifico e senso comum, ciéncia e cultura, educacéo e trabalho, teoria e
pratica e etc. (VEIGA, 2008, p 14).

Indmeros estudos abordam a importancia da formacdo e da pratica docente
para as melhorias educacionais. Dentre eles destacam-se como principais autores:
Gatti (2010), Lima (2010), Saviani (2011) e Névoa (1992). Com isso, pesquisadores,
educadores, professores, alunos e os sistemas educacionais tém buscado um novo
olhar para a formacéo inicial de professores, fortalecendo e investigando os saberes

docentes e politicas publicas, colaborando para a qualidade da Educacéo Basica.

Ao discutir sobre os saberes docentes e politicas de formacao de professores,
Pinto (2017, p.1991) “reconhece que pensar em um modelo de professor, implica
considerar a contextualizacdo dos saberes docentes, bem como demanda observar
as condigdes historicas e sociais do exercicio profissional”.

Nunes (2001) afirma que,

Dessa forma, resgata a importancia de se considerar o professor em sua
propria formagdo, num processo de auto-formacéo, de reelaboragdo dos
saberes iniciais em confronto com a prética vivenciada. Assim seus saberes
vao-se constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a pratica. Essa
tendéncia reflexiva vem se apresentando como um novo paradigma na
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formacao de professores, sedimentando uma politica de desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores e das instituicdes escolares (NUNES,
2001, p.30).

Nesta linha de pensamento, se reconhece a importancia da implementacao
de politicas publicas, que possibilitem uma formacédo continuada do professor,
pautada na reflexdo de sua pratica, para realizacdo de um trabalho que, além de
eficiente, Ihe assegure a identidade de sua fungao.

As novas exigéncias que permeiam a formacdo inicial e continuada do
professor permitem discutir, analisar, repensar sua pratica, numa Visdo mais
abrangente, que nado se limita a sua atuacdo somente em sala de aula, vdo além
dessa pratica, por se considerar que a aquisicdo do conhecimento no processo de
ensino e aprendizagem tomou novos rumos e exige uma nhova postura docente
como concepcdes inovadoras. Nesse sentido, Libaneo (2011) afirma que o

professor:

J4 ndo pode ser um repassador de informacfes, mas um investigador
atento as peculiaridades dos alunos e sensivel as situagbes imprevisiveis
do ensino, um participante ativo, cooperativo e reflexivo na equipe docente,
discutindo no grupo suas concepcdes, praticas e experiéncias e
participando do projeto pedagdgico da escola. Esses elementos do
profissionalismo do professor levam a postular tarefas novas para a
formacéo inicial, bem como para a continuada (LIBANEO, 2011, p.37).

O fortalecimento dos programas e as politicas de formac&o continuada dos
professores tém sido uma estratégia eficaz na atuacdo docente e as reformas
educacionais ocorridas foram se acentuando, fortalecendo a ideia de que
professores em formacao é sinbnimo de um ensino diferenciado. Logo, Ribas (2005,
p.12) pontua que para um ensino eficiente e de qualidade, é necessario “estabelecer

um encadeamento coeso de capacitacao, a partir da formacao inicial”.

2.2. Politicas Educacionais

Para Oliveira (2010, p.1) “Politica publica € uma expressdo que visa definir
uma situagao especifica da politica”. Desta forma, politica publica, € uma condigao
exclusiva do governo no que se refere a formulagédo, deliberacdo, efetivagdo e
monitoramento, e com isso a participacdo do povo nas decisdes. Entretanto, essa
participacdo vem sendo modificada para diferentes maneiras, podendo acontecer de
forma direta ou indireta na sua representatividade. No que diz respeito as politicas

publicas educacionais, Azevedo (2003) pontua que “sao decisfes que o governo faz
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ou deixa de fazer referente a educagao escolar’. Nesta perspectiva, Vieira e Farias
(2007) situam politicas educacionais no contexto das politicas publicas, enfatizando
os valores de governanca e gestao dentro dos limites educacionais. Neste sentido,
Pacheco (2006) ressalta a compreensdo das politicas educacionais dentro da
condicdo de formulacdo curriculares. Porém, ha um distanciamento entre os
documentos oficiais educacionais e as praticas efetivas, abordado pelos seguintes
autores: Barbalho (2011), Bernadete Gatti (2010) e Moehlecke (2012).

Para o processo de melhoramento da educacédo se faz necessario “debater
sobre as politicas educacionais e as questdes relacionadas a formacéao, trabalho
docente e as suas interfaces relacionadas com o contexto social e contemporéneo
da sociedade” (Gatti 2011). As recomendac¢des do Banco Mundial para a Educacao
na Ameérica Latina e no Caribe, definidas na IV e V Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, ocorridas em Jomtien (1990) e em Santiago (1993),
respectivamente, estdo subscritas na Lei n® 9.394/96. Nesta, foi criado o Plano
Nacional de Educacdo para o Brasil, com metas para os proximos 10 anos
seguintes, entre as quais estava o0 atendimento as demandas do mercado de
trabalho e a formacdo continuada em servico, mesmo que por meio de cursos
realizados a distancia.

As politicas publicas de educagdo, embora muito discutidas, ainda séo
desconhecidas pelas pessoas, por outro lado, sua compreensdo é de extrema
importancia para a percepcéo do papel do estado como agente regulador de acdes
voltadas para a sociedade, mediante os servigos oferecidos. Segundo Souza (2012,
p.75):

conhecer melhor as politicas educacionais representa conhecer melhor o
papel do Estado e as disputas pelo poder no seu interior e para além dele.
Ao conhecer melhor o Estado, é possivel conhecer melhor o direito e suas
manifesta¢cbes positivadas e de luta pela consagracdo de demandas sociais
(SOUZA 2012).

“A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para a Educagao Brasileira foi a primeira
lei geral da educacdo promulgada desde 1961 e tem ampla repercussao sobre o
sistema escolar’ (PIANA, 2009, p.67). Com a criagado desta lei, 0 governo passa a
definir o que seria uma politica educacional, compartilhando a sua responsabilidade
para com os estados e municipios. Em 1996 foi promulgada a Lei Federal 9.424/96
(BRASIL, 1996b) que regulamentou o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e da Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), e em 1997 a
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Resolucdo n° 03/97 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e as Diretrizes
Gerais da Rede Nacional de Formacédo Continuada de Professores (RNFC)
(BRASIL, 2005). Para Libaneo (2011) “os documentos disponiveis sobre as reformas
na educacdo expressam consenso para uma formacdo de qualidade dos
professores”.

Na contemporaneidade, o conhecimento é modificado com frequéncia e exige
uma atualizacdo mais constante em todas as areas profissionais. Para o0s
educadores, que quase sempre, formam seus alunos com o intuito de prepara-los
para o mercado de trabalho, tais mudancas exigem uma interpretacdo sistematica

do contexto no qual a educacéo ocorre.

2.3. O Ensino de Quimica

A sociedade de hoje exige professores de Quimica que, além de uma
formacdo solida, tanto disciplinar quanto pedagogica, sejam marcadores
permanentes da presenca dessa ciéncia nos fendbmenos e processos da vida
cotidiana (Maldaner, 2000), além daquela desenvolvida em ambientes puramente
cientificos e sem associagdo com o ambiente e com a sociedade. Logo, requer uma
concepcao de Quimica que permeie em todas as areas e para todos a partir das
salas de aula do ensino médio como novos espacos de transformacao.

Neste sentido, Maldaner (2000), Lima e Barbosa (2015) indicam que um bom
professor deve imprimir intrinsecamente uma tarefa pedagogica as aulas, além do
uso de recursos e materiais. Argumentam também que o desenvolvimento cultural
dos futuros profissionais deve ser estimulado, através da prépria Quimica, e que
este é um dever dos professores.

Assim, o ensino da Quimica é um desafio, pois entre muitas outras coisas, 0s
alunos devem alcancar, através do uso de estratégias metodoldgicas, habilidades
que estimulem o pensamento reflexivo e critico na interpretacdo dos fenémenos
cotidianos, que geram também atitudes e valores para o aprendizado desta ciéncia
(CACHAPUZ; JORGE; PRAIA, 2002).

Segundo Veiga et al. (2005),

o professor ndo esta preparado para atuar de forma interdisciplinar,
relacionando o conteldo com a realidade dos alunos. Os livros didaticos
podem ser, e sdo, na maioria das vezes, utilizados como instrumentos
educacionais que auxiliam os educadores a organizarem suas ideias,
assimilar os conteddos e proceder a exposicdo aos alunos, porém, o
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professor deve evitar utilizar apenas deste recurso didatico em suas aulas
(VEIGA et al., 2005, p.190).

Nesse contexto o processo de ensino-aprendizagem nao se constitui como
algo repetitivo, pois ndo é simplesmente repassar conhecimentos, ou seja, ndo é
apenas transmitir para os alunos o que esta no livro. Esse processo ndo se configura
somente no fato de se ter um docente que ensina para o discente que aprende. Pelo
contrario, € uma relacdo mutua, onde se evidenciam o papel do coordenador, do
professor e da atividade dos alunos (SILVA & NAVARRO, 2012).

De acordo com Mafuani (2011), “ao chegar a universidade, o aluno se depara
com o conhecimento tedrico, porém, muitas vezes, é dificil relacionar teoria e pratica
se 0 estudante ndo vivenciar momentos reais em que sera preciso analisar o
cotidiano”. Nesta perspectiva 0 estagio supervisionado € uma circunstancia oportuna
aos discentes de graduacao, pois proporciona ao futuro docente a capacidade de
aperfeicoar seus conhecimentos adquiridos relacionando com a pratica.

Diante disso, € imprescindivel que um académico de licenciatura possua
experiéncias de estagio dentro de uma sala de aula durante sua formacéo, além de
gue o mercado de trabalho busca profissionais qualificados e que saibam lidar com

situacdes adversas que podem ocorrer no ambiente escolar.

2.4. Perspectivas Profissionais para os Licenciados em Quimica

No Brasil, a profissdo de Quimico é regulamentada pelo Conselho Federal de
Quimica (CFQ). Existem também Conselhos Regionais de Quimica (CRQ),
subordinados ao CFQ, que sdo responsaveis pela fiscalizacdo de praticas
profissionais e pela concessao de registros. Para exercer a profissdo de Quimico,
todos os profissionais formados devem possuir o registro no CFQ. Para a carreira
docente o registro ndo é necessario (CRQ-1V, 2005).

Nos cursos de Licenciatura a formacdo é focada no desenvolvimento de
competéncias para a docéncia no ensino de Quimica e nos cursos de Bacharelado
sé@o desenvolvidas competéncias técnicas. No entanto, a area de quimica é ampla,
com inumeras possibilidades de atuagdo. De acordo com a normativa 36 de
25/04/1974 do CFQ, ao graduado em curso de Licenciatura em Quimica, que tenha
obtido seu registro no respectivo CRQ, € garantida a possibilidade de atuacdo em

uma ou mais das atividades elencadas a seguir:
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4)
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Direcdo, supervisdo, programacado, coordenacdo, orientacdo e
responsabilidade técnica no &mbito das atribuigdes respectivas.
Assisténcia, assessoria, consultoria, elaboracdo de orgamentos,
divulgacédo e comercializacdo no ambito das atribui¢cdes respectivas.
Vistoria, pericia, avaliacdo, arbitramento e servigos técnicos; elaboracao
de pareceres, laudos e atestados no ambito das atribui¢cdes respectivas.
Exercicio do magistério, respeitada a legislacéo especifica.

Desempenho de cargos e funcdes técnicas no ambito das atribuicbes

respectivas.

6) Ensaios e pesquisas em geral. Pesquisa e desenvolvimento de métodos e

produtos.

7)

Andlise quimica, fisico-quimica, quimico-biolégica, bromatolégica,

toxicoldgica e legal, padronizacao e controle de qualidade.

Para Zucco et al. (1999) além das habilidades pré-estabelecidas pelo CFQ, os

cursos de Licenciatura em Quimica devem promover,

[...] condicbes reais e quantitativamente significativas de atividades e
experiéncias praticas em laboratorios e estagios. E indispensavel que as
experiéncias de aprendizagem ultrapassem as tradicionais técnicas usadas
em sala de aula ou em laboratérios de demonstracdo e que prevejam o
melhor aproveitamento possivel das horas/atividades programadas, criando
condicdes e incentivo para que o0s estudantes participem, ainda, de
programas de iniciacao cientifica, estagios e intercambios (ZUCCO, 1999, p.
460).

Portanto, os discentes formados em licenciatura em Quimica estdo aptos para

atuar em diversas areas, conforme mencionado anteriormente e pré-estabelecido

pelo CFQ. Entretanto, para Oliveira et al. (2013) “muitos tendem a seguir caminhos

diferentes ao da docéncia no ensino basico optando pela carreira na industria como

bacharéis, ou ainda permanecendo nos estudos com mestrados, doutorados,

especializacbes”.

3 OBJETIVOS
3.1. Objetivo Geral

Investigar as expectativas profissionais de estudantes de Quimica da UFOPA,

e seu interesse pela docéncia.
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3.2. Objetivos Especificos

e Verificar quais as preferéncias dos estudantes dentre as possiveis atividades
de atuacdo.

e Abordar a formacgdo em licenciatura no Brasil.

e Discutir o interesse de estudantes de Quimica pela docéncia.

e Analisar como a experiéncia em docéncia por meio do estagio
supervisionado contribui com o estimulo pelo interesse a docéncia entre
estudantes de Quimica.

e Ao final deste trabalho, elaborar um material didatico a ser publicado e que
aborde as principais duvidas relacionadas ao estagio supervisionado, tendo
como publico-alvo futuros estagiarios e docentes.

4 METODOLOGIA
4.1. Tipo de Pesquisa

A pesquisa se caracteriza como uma pesquisa de campo de carater
qualitativo, com coleta de dados realizada por meio da aplicacdo de questionarios a
estudantes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Oeste
do Para (UFOPA), com o objetivo de verificar se a experiéncia ou mesmo o conceito
de estagio supervisionado contribui para a mudanca de expectativas dos alunos em
relacdo a atuacao como docente.

4.2. O Curso de Quimica

O curso de Quimica da UFOPA, composto atualmente por alunos do curso de
Licenciatura Integrada em Biologia e Quimica — percurso Quimica e da Licenciatura
em Quimica, ambos do Instituto de Ciéncias da Educacao (ICED) da UFOPA, se
dedica a formacéo de licenciados em Quimica, com competéncias para a docéncia
de Ciéncias, Quimica e/ou Biologia para nos niveis fundamental e médio. O curso é

distribuido em 8 periodos letivos.

4.3. Os Entrevistados
O curso de Quimica possui um total de 36 alunos matriculados,
correspondendo ao universo amostral. Estes alunos foram entrevistados mediante

aplicacdo de um questionario, objeto principal deste trabalho. A presente pesquisa
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incluiu, antes da aplicacdo do questionario da pesquisa aos alunos, uma etapa de
validacdo, onde também foi empregado um questionario especifico (contendo as
mesmas questdes direcionadas ao publico-alvo, porém acrescido de espacos para
opinides). Este questionario foi aplicado para trés especialistas, as docentes Edna
Nascimento Silva Wonghon da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Placido de Castro, Gisele Afonso Bento Mello da UFOPA e Tatiane da Silva Santos
da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Almirante Soares Dutra. Esta
etapa de validac&o teve como objetivo aumentar o grau de confiabilidade, melhorar a
compreensao das questdes formuladas e detectar eventuais incorrecoes.

O questionario da pesquisa foi aplicado no dia 09 de novembro de 2018 para
23 alunos na turma 2018 da Licenciatura em Quimica; e no dia 14 de novembro de
2018 para 04 alunos da turma 2012 e para 07 alunos da turma 2014, ambos da

Licenciatura Integrada em Biologia e Quimica — percurso de Quimica.

4.4. Instrumentos de Coleta de Dados e Procedimento de Aplicacdo dos
Questionarios
4.4.1. Processo da Coleta de Dados

Para a coleta dos dados foi empregado um questionario composto de 9
perguntas (ANEXO 1), sendo este aplicado em duas partes: primeiro foi aplicado o
conjunto de perguntas de 1 a 7 e depois, na segunda parte, foi aplicada uma folha
gue continha um texto sobre o estagio supervisionado, seguido das perguntas 8 e 9.
Tal procedimento metodolégico foi adotado para ndo haver influéncias nas
respostas. Além disto, para se garantir o anonimato dos entrevistados, as folhas
foram identificadas com letras, tanto na primeira quanto na segunda parte, para que

se pudesse entregar o questionario de forma correta para cada aluno.

4.4.2. Escala do Tipo Likert

A escala do tipo Likert é formada por uma juncdo de frases (itens) que
indicam o grau de concordancia ou discordancia, desde o discordo totalmente (nivel
1), até ao concordo totalmente (nivel 5, 7 ou 11) (Cunha, 2007). Trata-se de um
método que permite medir a intensidade de conformidade dos individuos

entrevistados, diante de um determinado tema ou questéo.
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O questionario consistiu em perguntas fechadas de multipla escolha, sendo
as perguntas 3 e 8 baseadas nesta escala. Entretanto, essas questoes foram feitas
de maneira que a escala fosse inversa, ou seja, o nivel 1 representou a maior
prioridade dos académicos (ou a maior preferéncia) e o nivel 7 indicou a menor
prioridade (ou a menor preferéncia) das possiveis areas de atuacdo. Com isso, ao
tratar os dados nos graficos pode-se observar que a menor intensidade seri a
prioridade, assim como a maior intensidade serd a ndo preferéncia. Vale salientar
que para fazer a tabulacéo e plotagem dos dados, foi feita uma média dos niveis de
prioridades de acordo com as respostas dos alunos, pois esse € um dos recursos
que a escala de Likert pondera, isto €, mede-se a atitude do sujeito através da soma,
ou da média, do nivel selecionado para cada item.

No anexo 1, pode ser observado que as alternativas das perguntas 3 e 8 sé@o
extensas para serem plotadas de forma literal nos graficos. Sendo assim, para uma
melhor compreenséo ao apresentar e discutir os resultados destas questdes adotou-
se que as alternativas seréo tratadas apenas pelas suas primeiras palavras.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1. Pesquisa

Participaram desta pesquisa 34 alunos de Quimica, representando 94,5% do
universo da pesquisa. Entre os respondentes, 50% (n = 17) eram do género
feminino e 50% (n = 17) do género masculino (grafico 1). Observa-se que ndo ha

predominéancia de género.

Gréafico 1 — Género dos alunos entrevistados

® Feminino

m Masculino

Fonte: Autora (2019)
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Dos entrevistados, 38% (n = 13) corresponderam a aqueles que estdo na
faixa etaria entre 17 a 20 anos, assim como os de 21 a 25 anos, 15% (n = 5) tem
idade entre 26 a 30 anos e 9% (n = 3) tem idade acima de 30 anos, ou seja, um

publico relativamente jovem, conforme o grafico 2.

Gréfico 2 — Faixa etaria dos discentes
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Fonte: Autora (2019)

Quanto as questdes aplicadas, a primeira pergunta foi sobre os motivos que
conduziram os alunos a optar pelo curso de Licenciatura em Quimica. As respostas

estdo representadas no grafico 3.

Gréfico 3 — Motivos para escolha do curso de Quimica
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De acordo com as respostas, 59% (n = 20) dos entrevistados escolheram o
curso de Quimica por se identificar com o curso, 18% (n = 6) optaram por Status da
carreira, visto que o quimico é um profissional considerado importante, 6% (n = 2)
escolheram por influéncia de amigos ou familiares e 9% (n = 3) assinalaram que
outros motivos os levaram a escolher o curso como, por exemplo: a caréncia no
mercado de trabalho, influéncia de professores e também pelo fato do curso
complementar os conhecimentos adquiridos em outra graduacdo. Com base nesta
primeira questdo, cabe destacar que a identficagdo com o curso foi o fator
determinante para motivar a escolha do curso. Aguilar, Oliveira e Botero (2016),
acreditam que as experiéncias praticas desenvolvidas por alguns professores
durante as aulas de Quimica e a prépria imagem do professor sdo fundamentais
para despertar o interesse dos alunos vestibulandos pela escola do curso de
Quimica na graduacao. No entanto, nem sempre as expectativas de ludicidade séo
contempladas no ingresso do curso, situacdo que pode gerar desanimo e contribuir
com a evasao.

Flor, Scheibler e Moreira (2016), em pesquisa voltada para a identificacao das
motivaces de estudantes de graduacdo em Quimica da Universidade Estadual da
Paraiba, encontraram resultados semelhantes. Na pesquisa supracitada, os alunos
indicaram que a motivacdo para a escolha do curso foi decorrente do interesse e
aproximacdo com os conteddos e disciplinas. Esse interesse foi resultado de
experiéncias tidas no ensino médio com o ensino de Quimica. As autoras também
nao verificaram o interesse pela docéncia como motivador para a escolha do curso.

Em outra pesquisa sobre os fatores motivacionais para escolha do curso de
Licenciatura em Quimica, por estudantes da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), Mendes (2016) verificou que o principal fator motivacional ndo era a
profissdo, mas o interesse pela disciplina despertado por alguns professores durante
0 ensino médio. Do mesmo modo, o interesse pela permanéncia dos estudantes no
curso era consequente principalmente do bom relacionamento com o0s seus
professores.

A segunda pergunta foi se a Licenciatura em Quimica contribui somente
para a formacg&o docente, cujas respostas estdo sintetizadas no grafico 4. Segundo
os alunos, 47% (n = 16) dos entrevistados acreditam que o curso de Licenciatura

em Quimica contribui apenas para a formacdo docente e 53% (n = 18) néo
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acreditam, justificando que pode haver uma aplicacdo de seus conhecimentos
adquiridos nas aulas praticas em laboratorios, através de pesquisas cientificas,
andlises quimicas e, por conta das disciplinas experimentais, ser possivel atuar em
outras areas além da sala de aula, ap0s a obtencdo da carteira do Conselho

Regional de Quimica - CRQ.

Grafico 4 — Percepcao dos académicos se o curso de Quimica contribui somente a formacédo docente
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Fonte: Autora (2019)

Os graficos 5, 6 e 7 apresentam as sinteses das respostas das turmas 2012,
2014 e 2018, respectivamente, a questao 3 que indagava sobre as atividades nas
quais preferem atuar. Esta questao foi formulada com base na normativa n° 36 de
25.04.1974 do Conselho Regional de Quimica — IV Regido, a qual rege o Art. 24 da
Lei n°® 2.800 de 18/06/56 do Conselho Federal de Quimica, em que séo elencadas as
diferentes areas de atuacdo dos profissionais de Quimica, sendo as respostas
avaliadas com base na escala de intensidade de Likert. Vale ressaltar que de acordo
com a escala inversa de Likert, a qual foi adotada no presente trabalho, a menor
intensidade é o que se considerou como prioridade para os alunos.

No grafico 5 é mostrado que os académicos da turma 2012, em sua maioria,
tém preferéncia em atuar na area da pesquisa; o exercicio do magistério, atuando
como professor ficou como segunda opcgdo. Diante desse resultado, é possivel
verificar que essa turma nao priorizou 0 interesse pela carreira docente. Tais
resultados estdo de acordo com a pesquisa de Santos et al. (2016) a qual investigou
“A escolha pela carreira docente em Quimica: desafios e perspectivas”, pesquisa
esta aplicada aos alunos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, da

cidade de Vitoria de Santo Antdo em Pernambuco, além de outras duas instituices
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de paises diferentes, as autoras constataram que para os licenciandos a docéncia
em Quimica também foi a segunda opcédo. Ainda neste grafico estdo representadas
outras areas que o0s alunos possuem interesses, como por exemplo: andlise

quimica, pericia e em ultimo caso o interesse pela direcéo.

Gréfico 5 — Preferéncias da Turma 2012 em relacdo as areas de atuacdo empregando-se a Escala
Inversa de Likert
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Fonte: Autora (2019)

Na turma 2014 (grafico 6), as atividades relativas ao exercicio do magistério
atuando como professor foi considerada a preferéncia dos académicos; seguido por
pesquisa; analise quimica; assim como desempenho de cargos e pericia obtiveram a
mesma preferéncia; assessoria e direcdo sao as Ultimas opcfes dos licenciandos,

respectivamente.

Grafico 6 — Preferéncias da Turma 2014 em relagdo as areas de atua¢cdo empregando-se a Escala
Inversa de Likert
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Para os académicos da turma 2018 (grafico 7), a preferéncia também foi
maior para o exercicio do magistério, atuando como professor; logo em seguida em
ordem decrescente de preferéncia foram escolhidas as atividades de pericia;
pesquisa; andlise quimica; desempenho de cargos e assessoria; e de forma similar
ao observado para as outras turmas, o cargo de direcdo também néo € prioridade

para esta turma.

Grafico 7 — Preferéncias da Turma 2018 em relagdo as areas de atuagdo empregando-se a Escala
Inversa de Likert

0 .
g °
8 5 m Exercicio do Magistério
@
%5 = Pericia
© 5 4 -
& g m Pesquisa
[ . .
o5 3 - = Andlise Quimica
q) —
s g 2 - m Desempenho de Cargos
©
g Assessoria
[T 1 - L.
E m Direcdo
0

Alternativas da Pergunta

Fonte: Autora (2019)

Os resultados obtidos no presente trabalho s&o concordantes com o0s
achados de Coelho et al. (2013), que investigaram as expectativas profissionais de
estudantes ingressantes e concluintes do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal do Piaui (UFPI). Os autores verificaram que os alunos
ingressantes possuiam uma maior expectativa em relagcdo a carreira docente,
enquanto que os concluintes ndo demonstraram interesse pelo magistério. Na
presente pesquisa, 0s resultados indicam que os alunos de Quimica da UFOPA
possuem interesse pelo magistério, mas também possuem preferéncias por outras
atividades além da docéncia como, por exemplo, a pesquisa (aqui entendida como
cientifica). Ainda, para os alunos da UFOPA foi possivel observar que uma turma
concluinte (turma 2012) ndo possui tanto interesse pelo magistério, enquanto que na
turma 2018 (turma ingressante) ha mais expectativas positivas com relacdo a
carreira docente indicando que o aluno ja ingressa na formagéo com o interesse pelo

exercicio do magistério.
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No grafico 8 estdo representadas as respostas da questéo 4, a qual versava
sobre o principal motivo que desperta o interesse pela area escolhida como
preferencial para a atuagdo profissional. Na turma 2012, 75% (n = 3) individuos
optaram por interesse profissional e 25% (n = 1) respondeu o interesse pessoal. Na
turma 2014, dos 7 académicos entrevistados, 57% (n = 4) também tém interesse
profissional, os demais tém interesse pessoal, assim como na turma 2012 nesta
turma ndo houve interesse financeiro para as areas escolhidas como preferéncia.
N&o muito diferente dos resultados anteriores, na turma 2018 predominou o
interesse profissional, onde 48% (n = 11) dos 23 investigados escolheram essa

alternativa.

Grafico 8 — Fatores de interesse dos académicos em relagéo a &rea de atuagdo
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Fonte: Autora (2019)

Cabral et al. (2013) tiveram resultados diferentes em relacdo aos fatores
motivacionais de alunos de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de
Campo Grande (UFCG). Neste caso, os resultados indicaram que a baixa
concorréncia para ingresso no curso foi o principal fator motivacional, representando
uma escolha aleatdria, sem qualquer relacdo com a carreira docente. Bem como
nesta pesquisa em que o fator motivacional foi o interesse profissional, e néo
necessariamente a propria docéncia, embora os alunos reconhe¢cam que o curso de
Licenciatura é focado na formacéo docente.

Na questdo 5, os alunos foram indagados se o curso atende as suas

expectativas de carreira indicadas na pergunta anterior (Q4). De acordo com as
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respostas, 74% (n = 25) afirmaram que o curso abrange ou direciona de alguma
maneira para as escolhas anteriores, de acordo com o conhecimento atual dos

alunos (gréfico 9) e 26% (n = 9) discordam.

Gréfico 9 — Abrangéncia e direcionamento académico em relacdo as expectativas de carreira

mNao

mSim

Fonte: Autora (2019)

Além de responderem sim ou nao, eles também tiverem que responder para
qual das atividades elencadas na questdo 3 eles acreditavam que 0 curso
direcionava. Dos 4 alunos entrevistados, apenas 3 académicos da turma 2012
informaram que o curso direciona para atividades voltadas para o exercicio do
magistério, andlise quimica, pesquisa e pericia. Na turma 2014, 1 aluno respondeu
que direciona para todas as areas/atividades apresentadas na questao 3, enquanto
gue 3 alunos responderam que direciona apenas para analise quimica, pesquisa e a
docéncia, justificando ainda que seria possivel atuar nessas areas devido as
disciplinas experimentais, pois eles acreditam que elas dao esse suporte para
atuarem fora da sala de sala. E na turma 2018, dos 13 alunos que responderam a
opcao sim, somente 9 indicaram para quais areas poderiam atuar, dentre elas a
predominéancia foi para exercicio do magistério, pesquisa e analise quimica.

Para os entrevistados, existe um alinhamento entre os contetudos oferecidos
pelo curso e os seus interesses profissionais. Pode-se inferir que, embora a atuacao
como docente ndo seja o principal fator motivador para o ingresso no curso de
Licenciatura, os alunos se sentem interessados pelo exercicio da profissdo como
docente.

A sexta pergunta foi saber se os alunos acreditam que a regido oeste do

Para possui mercado de trabalho para as suas expectativas profissionais. O gréfico



32

10 apresenta as respostas de modo geral, onde 62% (n = 21) afirmaram que a
regido oeste do Pard tem mercado de trabalho para as atividades elencadas na
questao 3, e 38% (n = 13) afirmaram que ndo tem. As respostas indicam que 0s
alunos possuem uma visdo otimista em relagdo a atuagéo no mercado regional.

Grafico 10 — Percepgédo dos académicos em relagdo as perspectivas de mercado de trabalho na
regido oeste do Para
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Ao analisar por turma, observa-se que apenas a turma 2014 ndo tem uma
perspectiva positiva com relacdo a regido Oeste do Pard, pois 57% (n = 4)
responderam ndo para esta pergunta.

A sétima pergunta foi identificar se os alunos acreditam que a comunidade
seria mais beneficiada com as demais atividades, elencadas na questdo 3, do que
com a formacao de professores de Quimica (Grafico 11). Segundo os alunos das
trés turmas, de modo geral, 71% (n = 24) acreditam que a comunidade seria mais
beneficiada com as demais atividades do que com a formacdo de professores de

Quimica, e 29% (n = 10) ndo acreditam.
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Gréfico 11 — Percepgédo dos académicos em relagdo aos beneficios a comunidade decorrente das
areas distintas da docéncia

100

100 ~
90 -
80 A
70 -
60 -
50 A
40 A
30 -
20 -
10 A =

= Néao

=Sim

Quantidade de alunos (%)

2012 2014 2018
Turmas

Fonte: Autora (2019)

ApoOs a questao 7 ter sido respondida, as folhas foram recolhidas e procedeu-
se a segunda parte da aplicacdo do questionério, fornecendo-se uma segunda folha
com as demais perguntas. A pergunta 8, a qual foi precedida da leitura de um texto
sobre o estagio supervisionado, indagava sobre as principais areas de atuacao

desejadas pelos alunos, cujas respostas estéo sintetizadas no grafico 12.

Gréfico 12 — Preferéncias dos alunos em relagéo as areas de atuacéo apos leitura do texto sobre o
estagio supervisionado (Escala Inversa de Likert)
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As respostas indicam que o magistério € a primeira opcéo de carreira para 0s
alunos da turma 2014 e 2018, enquanto que para a turma 2012 o interesse
continuou sendo pela pesquisa, e a atuacdo em areas de gestdo a de menor
interesse para todas as turmas. Tal resultado pode ser decorrente do conhecimento
prévio, através da vivéncia em escolas, ou da expectativa do estagio supervisionado,
para aqueles que ainda néao o fizeram.

Com a pergunta 9 buscou-se verificar, ainda que seja com base no texto, se
0 estagio supervisionado foi ou sera fundamental para suprir as expectativas dos
estudantes na atuacdo nas atividades/areas de sua preferéncia (grafico 13). De
acordo com as respostas, 68% (n = 23) dos académicos afirmam que o estagio
supervisionado foi ou sera fundamental para suprir suas expectativas na atuacao
nas atividades/areas de sua preferéncia, 20% (n = 7) afirmaram que nado seria

fundamental, enquanto que 12% (n = 4) néo tinham certeza.

Gréfico 13 — Percepcéo dos académicos em relagcdo a importancia do estagio supervisionado na
escolha da area de sua preferéncia
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Dentre as turmas, observa-se que a turma 2014, 57% (n = 4), ndo acredita
que o estagio supervisionado foi fundamental para decidir em qual atividade seguir,
porém para a turma 2012, 100% (n = 4), os alunos acreditam que foi fundamental
para suas futuras decisbes profissionais e a turma 2018, 74% (n = 17), também

acredita que sera fundamental, criando assim uma expectativa por parte dos
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académicos em vivenciar esta atividade, uma vez que a turma 2018 € ingressa e 0s
alunos ainda néo presenciaram tal pratica.

Mendonga, Souza, Broietti (2017) discutiram a influéncia das disciplinas na
decisdo de estudantes de Licenciatura em Quimica sobre a carreira docente. Os
resultados indicaram que, apos a experiéncia de estagio supervisionado, os alunos
tendem a concentrar o interesse profissional na carreira docente, sendo possivel
constatar uma influéncia positiva do estagio nessa decisao.

Nota-se, tanto pela revisdo de literatura quanto pelos resultados desta
pesquisa, que existe interesse por parte dos alunos de graduacao pela docéncia.
Fatores como o interesse pelo aprendizado de Quimica, facilidade de ingresso e
inspiracdo de professores do ensino meédio sdo os principais motivadores para
escolha da formacdo, além do status de carreira. Possivelmente, os alunos ja

ingressariam no curso com o desejo de se tornarem docentes em Quimica.

5.2. Elaboracado do Guia para o Estagio Supervisionado

O material “Estagio Supervisionado: Guia para Estudantes e Docentes de
Licenciatura” (Figura 1) trata-se de um produto educativo, que tem o objetivo de
abordar as principais duvidas relacionadas ao estagio supervisionado, tendo como
publico-alvo futuros estagiarios e docentes.

Figura 1 — llustracdo da capa do guia produzido durante o TCC e que foi intitulado “Estagio
Supervisionado: Guia para Estudantes e Docentes de Licenciatura”

ESTAGIO
SUPERVISIONADO

GUIA PARA ESTUDANTES E
DOCENTES DE LICENCIATURA

Regiane Vieira Gomes

Joacir Stolarz-Oliveira

Fonte: Autora (2019)
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Em linhas gerais, o0 guia esta estruturado contendo os seguintes topicos:

e Escolas para Estigio Supervisionado: onde sdo abordadas as primeiras
duvidas relacionadas a pratica do Estagio Supervisionado;

e Carta de Apresentacao: informacfes sobre a Carta de Apresentacao a ser
apresentada na escola escolhida para o Estagio Supervisionado;

e Termo de Compromisso: nesse tépico € abordado a forma de como é
firmado o acordo entre a Instituicdo de Ensino Superior e a Escola;

e Atribuicbes dos Alunos Estagiarios: direitos, deveres e competéncias:
explica-se as condicdbes necessarias para que o(a) aluno(a) seja
considerado(a) apto a realizar o Estagio Supervisionado;

e Ficha de Frequéncia do Estagio Supervisionado: aborda o cumprimento
das atividades desenvolvidas durante a pratica do Estagio;

e Plano de Acgao: refere-se a sistematizagdo das atividades a serem realizadas
na escola;

e Regéncia: sdo abordados aspectos que podem contribuir para um bom
desempenho da regéncia;

e Orientacdes para Elaboracdo de Relatorio: sdo apresentadas sugestbes
para confecc¢des do relatorio do Estagio Supervisionado;

e Links e Sites de interesse: elenca varios sites considerados importantes
para a consulta durante a realizacao do Estagio Supervisionado.

No que se refere ao produto elaborado, optou-se por utilizar imagens de sites
de dominio publico (Figura 2), ou seja, o autor da imagem permitiu o uso livre, ndo
havendo, assim, restricdo alguma no uso da mesma por qualquer individuo que as

queira utilizar.

Figura 2 - Exemplo de ilustra¢des utilizadas no primeiro topico do “Estagio Supervisionado: Guia
para Estudantes e Docentes de Licenciatura” contendo imagens retiradas de sites de dominio publico.

Fonte: Autora (2019)
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Durante a elaboracdo do produto, buscou-se utilizar uma linguagem bem
acessivel para quem ira ler, contendo um texto facil e de simples compreensao,
tornando o Guia um material direto e objetivo. E importante salientar que as imagens
contidas neste guia tiveram o objetivo de enfatizar a ideia central do texto e ajudar o
leitor a ter foco naquilo que para ele é importante.

O produto elaborado € uma contribuicdo importante para a elucidacdo de
davidas de professores e alunos dos cursos de Licenciatura acerca das etapas
iniciais a serem realizadas nos Estagios Supervisionados, pois abrange ao maximo
as diversas obrigatoriedades, seja documental ou de etapas, que o componente

curricular na maioria das vezes exige.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os dados coletados junto aos discentes do curso de
Licenciatura em Quimica da UFOPA, verificou-se uma igualdade percentual dos
géneros masculino e feminino, com idade média na faixa etaria de 17 a 25 anos. Os
discentes afirmaram, em sua maioria, que a opc¢ao pelo curso foi devido a
identificacdo pela area da Quimica. Eles também perceberam que as disciplinas
oferecidas (grade do curso) permitem a pratica profissional também fora da carreira
docente. Com relacédo a preferéncia pelas areas de atuacao profissional as opcbes
acentuadas foram o exercicio do magistério e pesquisas. A maioria tem expectativas
positivas no mercado de trabalho na regido oeste do Para. Quanto ao Estagio
Supervisionado os alunos perceberam que o mesmo possibilita a construcdo de
saberes docente ndo apenas relacionados aos saberes especificos de conteudo, a
vivéncia com o exercicio da docéncia, mas também para atuar em outras areas além
da sala de aula.

Conclui-se pela necessidade de construcdo de canais de esclarecimento dos
ingressantes em cursos de licenciatura sobre a funcéo da formacéo de licenciados e
o papel social dos profissionais docentes, bem como atos educativos para constante
evolucdo e aperfeicoamento desta atividade, ou seja, atuando como professor.
Diante dessa necessidade do estagio e do seu conhecimento, para além do escopo
deste trabalho foi elaborado um Guia com informacdes importantes sobre a pratica
do estagio supervisionado, tendo como publico-alvo tanto os futuros estagiarios
guanto os professores. Com a elaboracdo deste Guia, 0 qual ndo integra esta
pesquisa, pretendeu-se contribuir para as atividades voltadas para este componente
curricular obrigatorio das licenciaturas de modo em geral, e a mesma sera
posteriormente submetida a publicacéo.

Por fim, tendo em vista ainda a escassez de trabalhos na literatura,
recomenda-se a realizacdo de estudos que indiguem os aspectos desmotivacionais

dos estudantes em relagéo a carreira docente.
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ANEXO
ANEXO 1- Questionério da Pesquisa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

QUESTIONARIO: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Sexo: () Feminino () Masculino
Faixa etéria: ( )17a20 ( )21a25 ( )26a30 ( )acimade 30 anos

Turma: ( )2012 ( )2014 ( )2018

1. O que levou vocé a escolher o curso de Quimica? Assinale apenas uma

alternativa.

( ) Identificacdo com o curso

( ) Influéncia dos meios de comunicacdo como jornais, revistas e televiséo
() Influéncia da internet

( ) Influéncia de amigos ou familiares

( ) Curiosidade

( ) Status da carreira, visto que o Quimico é alguém importante

( ) Outros:

2. Por se tratar de uma licenciatura, vocé acredita que o curso apenas contribui

para a formacéo docente?

() Nédo ( ) Sim

Se a resposta foi nao, justifique:
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3. De acordo com a normativa n° 36 de 25.04.1974, o curso de licenciatura em
guimica possui atribuicbes para o profissional atuar em diversas areas. Quais
das atividades possiveis de atuacdo sédo de sua preferéncia? Indique de 1 a 7,
sendo 1 a mais prioritaria e 7 a menos prioritaria.

Direcdo, Supervisédo e de Responsabilidade Técnica.

Assessoria, Consultoria e Comercializagéo.

Pericia, Servigos Técnicos e Laudos.

Desempenho de Cargos e Funcbes Técnicas.

()

()

()

( ) Exercicio do Magistério, atuando como professor.
()

( ) Pesquisa e desenvolvimento de métodos e produtos.
()

Andlise Quimica e Fisico-quimica, Padronizacdo e Controle de Qualidade.

4. Qual seu interesse na atividade escolhida anteriormente como prioridade?
Assinale apenas uma alternativa.

( ) Financeiro () Pessoal () Profissional

5. Do que vocé conhece até agora, o curso abrange ou direciona de alguma
maneira para as escolhas anteriores?

( ) Nao () Sim

Se a resposta foi sim, para qual(is) das atividades citadas na questdo 3 € que séo

direcionadas?

6. Em sua opinido a regido oeste do Para tem mercado para as atividades

elencadas na questao 3?

( YNdo () Sim

7. Vocé acredita que a comunidade seria mais beneficiada com as demais

atividades da questéo 3, do que com a formacédo de professores de quimica?

( )Ndo  ( )Sim
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TEXTO:

O Estagio Curricular Supervisionado, indispensavel na formacdo de
docentes nos cursos de licenciaturas, “é um processo de aprendizagem
necessario a um profissional que deseja realmente estar preparado para
enfrentar os desafios de uma carreira” (Scalabrin & Molinari, 2013). Este deve
acontecer durante todo o curso de formacao académica, no qual os estudantes
séo incentivados a conhecer espac¢os educativos, entrando em contato com a
realidade sociocultural da populacdo e da instituicdo de ensino onde esta
estagiando.

O estagio consiste de teoria e pratica, tendo em vista uma busca
constante da realidade para a elaboragdo conjunta, entre o estagiario e o
docente supervisor na escola, de um programa de trabalho voltado a formacéao
do educador. Assim, o estagio supervisionado se configura como uma
importante base na formacdo de professores, pois é através dele que o
profissional conhece e pratica os aspectos fundamentais que constituirdo a
sua identidade enquanto docente e os seus saberes do dia a dia.

8. Sabendo o que é o Estagio Supervisionado. Indiqgue quais das atividades
possiveis de atuacdo sdo de sua preferéncia, atribuindo notade 1 a 7, sendo 1
a mais prioritaria e 7 a menos prioritaria.

Direcdo, Supervisdo e de Responsabilidade Técnica.

Assessoria, Consultoria e Comercializacao.

Pericia, Servigos Técnicos e Laudos.

Desempenho de Cargos e Funcdes Técnicas.

()

()

()

( ) Exercicio do Magistério, atuando como professor.
()

( ) Pesquisa e desenvolvimento de métodos e produtos.
()

Andlise Quimica e Fisico-quimica, Padronizacéo e Controle de Qualidade.

9. O estagio supervisionado foi ou sera fundamental para suprir suas

expectativas na atuacado nas atividades/areas de sua preferéncia?
( ) Néo
( )Sim

() N&o tenho certeza



