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RESUMO

O presente trabalho discute o ensino de Libras para criangcas ouvintes por meio de
cards teméaticos. A problematizacdo central gira em torno de como as criancas
ouvintes apreendem a Libras utilizando cards tematicos. Além disso, busca
apresentar uma abordagem histérica das lutas pela educacédo de surdos, bem como
a relevancia do aprendizado da Libras como segunda lingua para alunos ouvintes. A
pesquisa se caracteriza por uma abordagem qualitativa, amparada em pesquisa de
campo que discute a aprendizagem da lingua. Durante as aplicaces, observou-se o
interesse dos alunos em conhecer a lingua e suas caracteristicas linguisticas.
Desse modo, o0 ensino de Libras para alunos ouvintes possibilitara a comunicacéo

com pessoas surdas em diversos ambientes, além do escolar.

Palavras chaves: Ensino de Libras , Alunos ouvintes, Incluséo.



ABSTRACT

This work discusses teaching Libras to hearing children through thematic cards. The
central question revolves around how hearing children learn Libras using thematic
cards. Furthermore, it seeks to present a historical approach to the struggles for the
education of deaf people, as well as the relevance of learning Libras as a second
language for hearing students. The research is characterized by a qualitative
approach, supported by field research that discusses language learning. During the
applications, students' interest in knowing the language and its linguistic
characteristics was observed. In this way, teaching Libras to hearing students will
enable communication with deaf people in different environments, in addition to

school.

Keywords: Teaching Libras, Hearing students, Inclusion.
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INTRODUCAO

Durante muitos séculos, os surdos foram privados do acesso a comunicacao
e forcados a oralizar. Um marco significativo foi o Congresso de Mildo de 1880, que
proibiu o uso de sinais e imp6s a oralidade como Unico meio de comunicacdo. A
discussdo do Congresso, também foi instaurada no Brasil, e a proibicdo se
propagou até mesmo dentro do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).
Gesser (2009, p.38) descreve que “No Brasil, a ideia do oralismo comegou a ser
disseminada em 1911, e a superintendente do INES, Ana Rimoli de Faria Doria, que
acatou a filosofia, separava os surdos mais velhos dos mais novos para evitar o
contato e uso de lingua de sinais.” impacto esse para segregar e excluir a pessoa
surda dos seus direitos.

Em 1994, a Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) criou a Declaracdo de Salamanca para assegurar o direito da
pessoa com necessidades educacionais especiais. Um dos objetivos da Declaracao

(1994, p. 4) descreve gque:

As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacéao para todos; além disso, proporcionam uma educacao
adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia, numa 6ptima
relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo.

Permitiu a inclusdo universal, possibilitando que os surdos tivessem uma
educacdo em sua primeira lingua, visto que o portugués é a segunda lingua. A
Libras, considerada objeto de estudo desde 1960 pelo pesquisador William Stokoe,
gue buscava entender sua estrutura linguistica, ganhou reconhecimento cientifico
nas ultimas quatro décadas, como enfatiza Gesser (2009, p. 14): "as linguas de
sinais, como se V&, vieram a ser contempladas cientificamente apenas nos ultimos
quarenta anos."

No Brasil, a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 representou um marco

significativo no avanco da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A lei determina que:

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressao, em que o sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
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sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

A Lei 10.436 reconhece a Libras como forma de comunicacao e garante seu
status de lingua, com estrutura e sistema proprios. Em 2005, o decreto Decreto N°
5.626, de 22 de dezembro, obriga a inclusdo da disciplina de Libras em todos os

cursos de licenciatura de ensino superior, no qual descreve:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
meédio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios

Visando reforcar a introducdo da Lingua Brasileira de Sinais como segunda
lingua para as criangas ouvintes no ensino regular. Em 2008, a politica nacional de
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, além de disponibilizar os
servicos de educacdo especial e 0 ensino da Libras como primeira lingua dos
Surdos, sugere o ensino da Libras para todos os alunos na escola. No documento
Politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva (2008,

p. 17) reforga que:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacgdo
bilinglie - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, o0s
servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional
especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na
lingua de sinais.

Essa acdo se conecta a perspectiva da inclusdo educacional que prevé uma
educacdo equitativa na escola, dando condicdes de acesso e permanéncia aos
alunos publico alvo da educacao especial, dentre eles pessoas Surdas. Para isso,
conta-se com o apoio pedagodgico e Atendimento Educacional Especializado (AEE)
gue s&o essenciais no processo inclusivo do aluno surdo. Visto que séo
atendimentos que auxiliam e permitem a pessoa surda uma educacao de qualidade.
Paz e Gutiérrez( 2012, p. 1)

Ressalta-se também que o professor da SRM ou AEE devera ser um
profissional que conheca a legislacéo e as politicas publicas voltadas para a
educacao especial, a inclusdo e conhecer quem deve ser atendido por este
modelo educacional, além de ter a consciéncia de seu papel desenvolvendo
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um trabalho com o aluno que necessita deste servico educacional, junto as
familias, professor da sala regular se dispondo a rever sua proposta
pedagdgica junto a equipe pedagdgica fazendo as adaptacBes de forma
que atenda a diversidade. Ndo esquecendo ainda ser uma pessoa dotada
de bastante sensibilidade.

Portanto, adquirir a Lingua Brasileira de Sinais como segunda lingua
contribui para a construgcdo de uma sociedade mais inclusiva para a pessoa surda.
Machado e Pinheiro (2022 p.8) destacam que “o modelo inclusivo tem como base a
solidariedade e o respeito matuo as diferencas de cada sujeito, dando énfase na
importancia da sociedade aprender a conviver com as diferencgas”.

Deste modo, o trabalho se apresenta a partir de observacdes sobre essas
orientacdes politicas e legais e de experiéncias pessoais vivenciadas como monitora
do nucleo de acessibilidade da UFOPA entre os anos de 2022 a 2024. Na ocasido
houve uma aproximacdo com alunos Surdos que possibilitaram levantar alguns
guestionamentos 0s quais permeavam a histéria de vida escolar desses sujeitos.
Tratava-se de experiéncias negativas de comunicacdo na escola, especialmente
entre colegas de turma.

Assim, o presente estudo buscou produzir material didatico pedagdgico para
0 ensino de Libras as criangas ouvintes do 5° ano de ensino fundamental de uma
escola publica de Santarém-PA. Buscou-se compreender quais efeitos da aplicacao
desse material para o publico alvo escolhido? Objetivou-se especificamente:
confeccionar um material didatico-pedagdégico de acordo com o perfil da turma tendo
como suporte tedrico metodologico autores como Capovilla (2020) e Gesser (2009);
Analisar o efeito geral na turma sobre ensino de sinais béasicos em Libras,
considerando o método utilizado para a aplicagcdo; Avaliar o conhecimento
adquirido pelos alunos tendo em conta aspectos positivos ou negativos do material
produzido para esse fim.

Este estudo, definido como uma pesquisa agdo conforme o autor Tripp
(2005), se inscreve com abordagem qualitativa apresentado pelo Augusto et al.
(2014) em que os resultados fazem parte de uma contextualizacdo educacional e
tedrica do ambiente em que se aplica. Percebeu-se que as atividades propostas
para os alunos ouvintes desenvolvem a aprendizagem, mas também permitira a
comunicacdo com pessoas surdas, ocorrido de fato a inclusdo. O ensino de Libras
para criangcas ouvintes é um método relevante para inclusdo educacional e social de

pessoas Surdas.
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REFERENCIAL TEORICO

A inclusdo é um tema constantemente debatido, principalmente no ambito
escolar, onde todos os alunos devem ter acesso a um convivio escolar significativo
e de qualidade. Lima e Barbosa (2020, p. 257) discorrem sobre a importancia da

inclusao:

A educacdo inclusiva, esta para além do incluir. Dentre seus objetivos, ela
visa banir com toda e qualquer medida de exclusdo e segregacéo,
causadas por atos preconceituosos e discriminatérios, diante das
diferencas existentes no ambito escolar.

A inclusédo do aluno surdo vai além da mera presenca de um intérprete de
Libras, apoio pedagdgico e Atendimento Educacional Especializado (AEE). E
fundamental considerar as relacfes sociais que se estabelecem dentro do ambiente
escolar. Gesser (2009, p. 47) destaca a importancia da atuacdo dos profissionais

intérpretes de Libras:

No caso da LIBRAS, a interpretacdo ocorre geralmente de maneira
informal, em momentos em que o surdo estd interagindo com outros
individuos que ndo dominam/conhecem a lingua de sinais. Nesse cenario,
observa-se que a maioria dos intérpretes brasileiros tem desenvolvido sua
proficiéncia e a habilidade de interpretar a partir, digamos, de uma situagéo
de "emergéncia" comunicativa na interacéo surdo/ouvinte.

A interacdo entre alunos ouvintes e alunos surdos é fundamental para a
inclusdo, mas nao deve depender exclusivamente de um mediador para a
comunicacdo. E importante que o aluno surdo se sinta inserido ndo apenas na sala
de aula, mas também na vida social da escola, através da comunicacdo e das
relacbes com os colegas. O ensino de Libras para pessoas ouvintes € uma
ferramenta poderosa para promover a incluséo social do aluno surdo, possibilitando
seu acolhimento e participacdo na comunidade escolar.

Lima e Barbosa (2020, p. 260) enfatizam “(...) o ensino de Libras & um
fendmeno facilitador para o desenvolvimento educacional e comunicagéo entre 0s
surdos e ouvintes, bem como contribui para a inclus&o na instituicdo escolar, como

também em outros ambientes”.
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Visto que o ensino de Libras para alunos ouvintes desperta o
desenvolvimento de uma segunda lingua, mas também pensando no ambiente ndo
escolar, os alunos ouvintes podem, além da escola, transmitir a informac&o. E
através do dialogo que h& a transformacéo de sujeitos. Paulo Freire (2005, p. 90-91)
discorre que “Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acao-reflexdo.” e se propde a descrever que “(...) o didlogo se impde
como o caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto homens”.
Ressaltando que a comunicacdo é um fator principal e significativo para a formacéo
do sujeito.

E relevante discorrer que o processo de aprendizado da lingua é uma
construcdo de vocabulario visando a fluéncia, variando de acordo com cada
individuo. Lacerda, Caporali e Lodi (2020, p. 55) afirmam que “Os processos que
envolvem a aquisicdo de segunda lingua sdo complexos, pois a linguagem, por ser
constitutiva dos sujeitos, é um aspecto fundamental do modo de agir do ser
humano”. Portanto, adquirir a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como segunda
lingua contribui para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva para a pessoa

surda.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

E perceptivel a relevancia do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como segunda lingua para pessoas ouvintes, conforme demonstrado durante o
levantamento do referencial tedrico. Como procedimento metodologico, esta
pesquisa assume um carater qualitativo. Augusto et al. (2014, p. 748) descrevem
gue "Nesse sentido, esse tipo de pesquisa preza pela descricdo detalhada dos
fendbmenos e dos elementos que o envolvem". Dessa forma, este trabalho se baseia
em pesquisa pesquisa-acdo para compreender de forma pratica a relacdo da Libras
com alunos ouvintes .

Augusto et al. (2014, p. 751) ainda enfatiza que dentro da pesquisa
gualitativa existem varios tipos de métodos de andlise. No qual este trabalho esta
contidos na analise de conteddo enfatizando o processo 3) “Interpretagao
referencial: a reflexdo, a intuigho com embasamento nos materiais empiricos
estabelecem relagdes, aprofundando as conexdes das ideias”

Trata-se ainda que a pesquisa-acdo, tem em conta que a producdo do
material foi aplicada aos alunos e, portanto, a partir disso, avaliado os feitos de tal
acdo. Para Tripp (2005, p.477) “a pesquisa-acao requer agdo tanto nas areas da
pratica quanto da pesquisa, de modo que, em maior ou menor medida, tera
caracteristicas tanto da pratica rotineira quanto da pesquisa cientifica.” com os
embasamentos adequados relevantes para executar as propostas do trabalho.

Para o desenvolvimento da atividade, foram confeccionados cards que
apresentavam imagens e descricbes do conteudo a ser abordado, facilitando a
compreensao e a associacdo das imagens com 0s sinais representativos de cada
assunto. Os cards ilustrativos abordaram conteddos que se inscrevem nos grupos

de: alimentos, cores, expressdes de sentimentos e elementos gramaticais da Libras.
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Imagem 1: Cards de identificagéo.

Fonte: Autor (2024)

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica municipal de
Santarém-Par4, onde os alunos ndo possuiam contato prévio com a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Aproveitando o Programa Residéncia Pedagdgica, a
aplicacdo ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Rosineide Fonseca,
dividida em trés etapas de aplicacdo embasadas nos planos de aula elaborados. A
aplicacado desse projeto ocorreu na turma de 5° ano do ensino fundamental pela
manha, com 29 alunos, onde ndo havia alunos surdos em sala de aula, mas que na
escola possuia um aluno surdo frequentando o turno da tarde.

O ensino dos Sinais aos alunos foi possivel em decorréncia da énfase
formativa da pesquisadora, que para além de contato com pessoas Surdas, realizou
cursos de formacéo Béasica ao Avancado em Libras concomitante com seu processo
de formagé&o no curso de pedagogia.

O organograma detalha o processo da didatica aplicada em sala de aula com

os alunos de forma mais exemplificativa.
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Figura 1: Didatica aplicada em sala de aula.

Discussdo da Aprendendo Colocando
tematica o conteudo em pratica

Fonte: Autor (2024)

Este retrata sobre os processos ocorridos em sala de aula para aplicacdo da
metodologia. A primeira etapa, Apresentacdo da tematica, introduz a tematica
através de aulas expositivas, uma discussdo inicial, visando despertar o interesse
dos alunos. Na etapa Discussédo da tematica, hd a possibilidade de espaco para
discussdo e reflexdo sobre o tema envolvendo perguntas e respostas para

aprofundar o entendimento do assunto.

Na etapa Aprendendo o conteudo, os alunos se dedicam a aprender 0s
conteudos através dos cards tematicos apresentados e seus respectivos sinais.
Para consolidar o conhecimento adquirido durante a fase de discussado, a ultima
etapa busca exercitar o que foi aprendido. A etapa Colocando em pratica envolve a
aplicagdo do conhecimento adquirido através de dindmicas com sinalizagées,
imagens e pesquisas em livros, ocorrendo em cooperacdo entre 0s alunos

participantes.

Essas etapas formam importantes na construcdo e aplicacdo das atividades
propostas a turma. Apresentando proposta de trabalho de colaboracdo entre os
integrantes das equipes. Assim as atividades proporcionaram uma experiéncia de

aprendizado enriquecedora.

O primeiro estagio consistiu em uma aula explicativa com conceitos voltados
ao surgimento da Libras. A necessidade de estudar a lingua e a possibilidade de ela
ser uma segunda lingua para ouvintes foram abordadas. Apdés a explicacdo, os
principais sinais de convivéncia para iniciar uma conversa foram apresentados,
incluindo partes introdutérias da Libras como alfabeto, nimeros, cores e verbos

essenciais. Ao final da explicacdo, uma dinamica foi realizada para interacdo e
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fixacdo da lingua conforme o contetudo apresentado. Os alunos foram divididos em
4 grupos e receberam uma folha com 10 sinais para serem sinalizados. Em seguida,
ocorreu uma disputa de duplas com cards, onde objetos eram apresentados e 0s
alunos precisavam sinaliza-los corretamente para pontuar. Ao final, a dupla com
mais acertos no placar recebeu um brinde simbdlico.

No segundo estagio de aplicacdo, uma aula expositiva de sinais foi realizada
para relembrar e aprimorar o contato e aprendizado da lingua. Logo apds, os sinais
de comidas, frutas e materiais escolares, essenciais para aumentar o vocabulario,
foram explicados. Uma dindmica preparada conforme o conteudo apresentado foi
realizado em seguida. Na primeira parte, a turma foi dividida em 4 grupos e trés
representantes de cada um disputaram entre si, com 0 objetivo de acertar a
sinalizacdo dos cards apresentados. Na segunda parte, 3 pessoas de cada grupo
foram escolhidas, vendadas e com um objeto em seus pés. O objetivo era tatear o
objeto com os pés e sinaliza-lo. Ao final, o grupo com a maior pontuacéo recebeu
um prémio simbalico.

Na terceira etapa, uma aula expositiva de sinais foi realizada para relembrar
e aprimorar o contato e aprendizado da lingua. Apos a explicagdo de contetdos
gramaticais da lingua com énfase aos parametros da Libras, essenciais para
entender a estrutura da lingua, uma dinamica preparada conforme o contetdo
apresentado foi realizada. Na primeira parte, a turma foi dividida em grupos e
recebeu instrugcdes para, em conjunto, buscar imagens em livros que
representassem a "configuracdo de mao" proposta para a equipe em um cartaz. Ao
final, ocorreu uma exposicao das escolhas das imagens, permitindo a percepcéao do
tipo de assimilacdo utilizada pelos alunos durante o processo de estudo da lingua.
Na segunda parte, 10 sinais foram sinalizados para que 0S grupos escrevessem

seus nomes e recebessem uma pontuagao final.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Paulo Freire defendia uma abordagem vinculada a vida cotidiana das
pessoas e suas experiéncias concretas. Freire (2005, p. 100) afirmava que "Sera a
partir da situagcéo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes
do povo, que poderemos organizar o conteudo programatico da educacédo ou da
acao politica.". Assim, buscava-se abordar de forma contextualizada a tematica
proposta para os alunos em sala de aula.

Durante o processo de elaboracao e aplicacdo da temética sobre o ensino de
Libras para alunos ouvintes, trabalhou-se intuitivamente uma abordagem voltada ao
cotidiano das criancas, utilizando materiais com os quais elas ja tinham familiaridade
e contato prévio. A partir desse contato, o conhecimento em Libras era transmitido
apos a identificacdo do objeto.

A primeira aplicagéo ocorreu no dia 19 de abril, utilizando os tempos finais da
aula. O tempo foi suficiente para iniciar o aprendizado, visto que a Libras, como
gualquer lingua, exige constancia de pratica para o desenvolvimento da fluéncia.

Primeiramente, foi realizada uma explicacdo da tematica para que os alunos
pudessem entender: O que € Libras? Como surgiu? Para que se utilizar? Esses
guestionamentos visavam embasar a utilidade de ter uma disciplina voltada para o
ensino da lingua, sendo que o professor atua como orientador no processo
formativo dos alunos, desconstruindo e desmistificando o preconceito ainda

existente na sociedade.

Lima e Barbosa (2020, p. 267)

Percebe-se a responsabilidade do professor(a) em ensinar aos alunos e
alunas a lidar e respeitar as diferencas existentes na sociedade, bem como,
a importancia do reconhecimento do eu e do outro, das diferencas, da
ancestralidade, inclusive com a inclusdo do ensino da lingua brasileira de
sinais como forma também de reconhecimento de outra identidade.

Assim, o professor assume um papel fundamental na formacé&o do individuo.
Um dos questionamentos relevantes surgidos foi: "A lingua de sinais € a mesma
para todos?" ou "A lingua de sinais surgiu na Franca?". Essas perguntas sao
importantes para entender a origem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a

necessidade de sua inclusdo como segunda lingua para pessoas ouvintes. Monteiro
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(2006, p. 294) destaca que "Ultimamente, observa-se um processo de mudanca
significativa no olhar da sociedade em relacdo a questdo da pessoa surda, sua
lingua e cultura. Entretanto, esse processo ainda € muito lento dentro das politicas
educacionais da sociedade brasileira".

A partir do questionamento levantado pelo aluno, uma resposta pertinente foi
discutida, enfatizando a importancia da Libras como fator essencial para a
comunicacdo e o entendimento mutuo. Machado e Pinheiro (2022, p.4) dizem que:
‘o ensino de Libras para estudantes ouvintes se torna relevante, pois assim sera
possivel promover a comunicacdo e a interacdo com os alunos surdos dentro do
espaco escolar”. De tal modo, que o aluno surdo tem a possibilidade de se sentir
acolhido e seguro no ambiente escolar para se expressar e sentir-se compreendido.

Ao final da discussédo sobre a tematica, os verbos e cores foram ensinados
com o auxilio de cards ilustrativos. Primeiramente, os assuntos desejados foram

apresentados e, em seguida, o sinal correspondente.

em 2: Apresentacdo dos cards e sinalizacéo.

Fonte: Autor (2024)

Os cards foram ferramentas Uteis para ilustrar os verbos e as cores,
permitindo a associagdo da agdo com a imagem e facilitando o aprendizado. Um
dos conceitos de Piaget (1999) prop6e uma abordagem de assimilacdo do objeto
para o desenvolvimento pessoal. Cunha (2008, p. 5) descreve que "0s conceitos
piagetianos traduzem as categorias fundamentais da concepcédo de conhecimento
assumida por Piaget, em que o Sujeito age sobre o Objeto". Essa descricdo da

relacdo entre sujeito e objeto destaca a busca por ampliagdo do conhecimento
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através dos estagios de assimilacdo, acomodacdo e equilibrio, promovendo o
desenvolvimento cognitivo do individuo.

Para iniciar a dinamica, os alunos foram divididos em 4 grupos de 7
integrantes cada. A composi¢cdo dos grupos permaneceu a mesma durante toda a
atividade. A primeira etapa consistiu na sinalizacdo sem imagens dos contetdos de
verbo e cores. Os alunos observavam o sinal e, em seguida, escreviam seus
respectivos nomes em uma folha, que era entregue ao final para a contagem de
pontos.

Em seguida, os alunos realizaram uma producdo textual sobre a temética
abordada. A seguir, € apresentada a escrita da sinalizacdo, demonstrando o0s
acertos e erros de interpretacdo dos sinais apresentados aos alunos como parte da

atividade proposta.

Imagem 3: Produto final da primeira sinalizacgéo.

oS

Fonte: Autor (2024)

Com base no resultado da atividade, € possivel observar que alguns erros e
confusdes ocorreram na escrita do nome dos sinais de verbos de ag&o no papel. As
confusdes podem ser interpretadas como decorrentes da dificuldade em associar
alguns verbos de acdo a representacfes imagéticas propriamente explicitas. Isso
faz parte do processo de identificacéo do sinal com o objeto ou imagem.

A segunda aplicagéo aconteceu no dia 24 de abril, coincidentemente o Dia
Nacional da Libras. Essa data representa a luta pela inclusdo de pessoas surdas e o
reconhecimento e aceitagcdo da Lingua Brasileira de Sinais. Durante a discusséo
com os alunos sobre o dia, a pergunta "Esse dia € comemorado em todo o mundo?"

surgiu. Como a Libras ndo € universal, a comemoracdo deste marco histérico
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brasileiro se restringe ao Brasil, onde a Lei 10.436 foi instituida em 24 de abril de
2002. Essa data é relevante para a compreenséao dos aspectos da inclusdo social.
ApoOs a apresentacao de introducdes de sinais com os cards, utilizando frutas,
comidas e materiais escolares, e relembrando os sinais aprendidos, uma das
atividades propostas aos alunos ouvintes foi sentir um objeto com os pés. Ao

descobrir o objeto, o aluno deveria sinaliza-lo corretamente com as maos.

Imagem 4: Os alunos tateando o objeto com os pés para fazer a sinalizacao.

) % ; <

Fonte: Autor (2024)

Nesta atividade, ficou evidente a dificuldade dos alunos ouvintes em
identificar objetos com os pés, o que se refletiu na indicagcéo incorreta dos sinais.
Essa foi, sem duvida, a atividade mais desafiadora para eles, exigindo a utilizacéo
de outros 6rgaos do sentido além da visdo e da audi¢do. Pois de fato precisavam
lembrar os sinais aprendidos em sala de aula desafiando o curto tempo de

aprendizagem da lingua.

Ao final da atividade, foi proposta a sinalizagéo e a escrita correta dos sinais.
Esse processo foi significativo para avaliar a aquisicdo das palavras relacionadas a

sinalizagao.
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Imagem 5: Produto final da segunda sinalizacéo.
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Fonte: Autor (2024).

E notavel a confus&o entre os sinais de "pensar" e "aprender", especialmente
em turmas sem contato prévio com a Libras. Mour&o Junior & Faria (2015, p. 783)
destaca que "a memoria sensorial € aquela que nos permite reter informacdes
captadas pelos sentidos, sejam elas visuais, auditivas, gustativas, olfativas, tateis ou
proprioceptivas. Essa memaria possui curtissima duracado, caso o estimulo ndo seja
recuperado”. No entanto, os sinais relacionados a objetos familiares do cotidiano
dos alunos apresentaram maior facilidade de memorizagao.

No terceiro dia de aplicagdo, em 26 de abril, foram introduzidos conteddos
gramaticais da Libras, abordando sobre os 5 parametros da Libras. A compreenséo
desses parametros é fundamental para entender a estrutura da lingua e perceber
gue cada sinal possui um ou mais deles. Almeida et al. (2012, p. 318) afirma:

Os surdos utilizam como caracteristica para compor a libras a expresséo
facil/corporal que serd usado no processo do traco semantico do referente
“significado”, para passar ideia de negacao, afirmacéo, questionar, opinar,
desconfiar e entre outros.

O parametro da configuracdo de méao (CM) foi enfatizado como fundamental
para a sinalizacdo e caracterizagdo de um sinal. Em seguida, foram apresentadas
as configuracbes de méo L, C, Y e B, com a exibicdo de sinais que as utilizam e a

releitura de sinais ja vistos que contemplavam a atividade proposta.
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Imagem 6: Produto final da pesquisa sobre configuracdo de mao.

Fonte: Autor (2024).

Durante o processo de construcéo da atividade em grupo, surgiram duvidas e
questionamentos sobre as sinalizacbes e as figuras disponiveis para a
representacdo das configuragcbes de mao solicitadas. No entanto, o interesse no
processo de aprendizado de sinais para a realizacéo da atividade foi evidente.

Ao observar os cartazes produzidos pelos alunos, nota-se a presenca de
relacionamentos entre as configuragcbes de méo e as tecnologias presentes no
convivio. As figuras de "colegas", "cantar", "amigo" e "brincadeira" foram utilizadas
para representar a socializacdo e interacdo entre os individuos.

Para finalizar a atividade, dez sinalizagcbes foram apresentadas com o
objetivo de visualizar a proposta sobre as tematicas através da escrita correta dos
sinais. Esse processo contribui significativamente para o aprendizado da segunda

lingua.
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Imagem 7: Produto final da terceira sinalizacgao.

Fonte: Autor (2024).

Com o término das atividades, ficou evidente que os verbos representam a
principal dificuldade de aprendizado dos alunos. Isso se deve a falta de associacao
dos verbos a objetos ou materiais concretos, aspecto que se tornou ainda mais claro
durante a realizagdo das sinalizacbes. Dessa forma, os verbos permanecem no

ambito abstrato, gerando confus&o na busca pela concordancia verbal correta.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo € fundamental no processo de contribuicdo social e no
desenvolvimento de uma sociedade igualitaria e inclusiva. Este trabalho teve
contribui¢des significativas no campo da educacao devido a producdo de materiais
didaticos voltados ao ensino de Libras com tematicas que retratam a realidade e o
convivio social. Essas tematicas abordaram o ensino de ciéncias e a aprendizagem
de Libras como segunda lingua para alunos ouvintes.

Através das atividades relacionadas as ciéncias, foi perceptivel que os alunos
ilustraram a presenca de tecnologias, alimentacdo e relagcdes sociais na
aprendizagem de Libras. Todos esses produtos apresentados pelos alunos séo
temas relacionados as ciéncias: sociais, tecnolégicas e biolégicas. Eles
possibilitaram o ensino e a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
para alunos ouvintes. Dessa forma, abre-se a possibilidade de explorar outras
tematicas em sala de aula.

Portanto, o ensino de Libras como segunda lingua para alunos ouvintes &
relevante, pois, além de desenvolver a aprendizagem, permitira a comunicacdo com
pessoas surdas, mas sim promove a inclusao e o acolhimento da comunidade surda
pelas pessoas ouvintes, que passam a se comunicar em sua lingua.

Possibilitar o aprendizado da Libras a criancas ouvintes € uma estratégia
importante para inclusdo educacional e social de pessoas Surdas. Sobretudo,
permite compreender que a Surdez ndo se inscreve na deficiéncia ou na falta da
audicdo, mas sim da diferenca cultural e linguistica. Neste sentido, este trabalho
abre possibilidades para pensar outras ou novas estratégias significativas de

valorizacao linguistica nas escolas e de inclusdo educacional.
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