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RESUMO
O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivo investigar a presenca e
o tratamento da Variacdo Linguistica no livro didatico de Lingua Portuguesa “Linguagem em
Interagdo”, do Novo Ensino Médio. Para alcangar esse propdsito, foi realizada uma revisao
bibliografica sobre a triade Lingua, Variagao e Ensino, especialmente os escritos de Bagno
(2007), Calvet (2002), Travaglia (2005), Faraco (2007), Lacerda (2021) e Pena-Ferreira
(2022), bem como a apreciacdo de dois documentos oficias da Educagdo basica brasileira, a
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2017) e os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (2002). Trata-se de uma pesquisa bibliografica, conforme a
definicdo de Severino (2007). A metodologia empregada envolveu a escolha do tema e objeto
de pesquisa, a elei¢do da obra a ser analisada, a revisdo de literatura e a escrita do texto. O
livro didatico investigado foi selecionado em uma escola publica estadual, no municipio de
Santarém-PA, no periodo de Residéncia Pedagdgica do autor desse texto, iniciada em
novembro de 2022 e que deve seguir até margo de 2023. A andlise dos dados se deu a partir
do roteiro de perguntas sobre obras didaticas de Lingua Portuguesa, propostas por Bagno
(2007). Dentre os resultados obtidos, destacam-se: 1) o livro didatico analisado aborda o
fendmeno da Variagdo Linguistica em mais de um capitulo da obra, preconiza que esta ocorre
em todos os niveis da lingua, mas ndo reflete sobra a ocorréncia da Variacao em todos eles; 2)
ndo estabelece a diferencga entre norma-padrdo e norma culta, destaca o nivel lexical da lingua
como principal espago da Variagao e o fator regional como principal impulsionador desta; 3)
o livro didatico nao reflete suficientemente a Variagdo entre fala e escrita, bem como nao
avanga nos conteudos gramaticais, que também sdo variaveis. Ratifica-se, por esse trabalhado,
a necessidade de se compreender a Variacdo como fenomeno basilar das aulas de Lingua
Portuguesa, e ndo como apenas como elemento tematico, isolado. Os achados deste estudo
contribuem para o campo das Letras, especificamente no que concerne ao Ensino de Lingua
Portuguesa no Novo Ensino Médio, por meio obras didaticas. Além disso, evidencia-se a
necessidade da continuidade de pesquisas nessa area, que podem dialogar com esta e com
outras pesquisas desse campo de investigagdo. Esta monografia, portanto, oferece uma
reflexdo necessaria sobre o espaco do fendmeno da Variacdo Linguistica no Novo Ensino
Médio, considerando alguns postulados tedricos e os documentos oficiais de educacao basica,

em vista do aprofundamento das discussoes sobre esse fenomeno em sala de aula.

Palavras-Chave: Lingua Portuguesa. Varia¢dao linguistica. Ensino. Livro didatico. Novo
Ensino Médio



ABSTRACT
This paper term aims to investigate the presence and treatment of Linguistic Variation in the
Portuguese Language textbook “Language and Interaction”, from the New High School. To
achieve this purpose, a bibliographical review was carried out on the triad Language,
Variation and Teaching, especially the writings of Bagno (2007), Calvet (2002), Travaglia
(2005), Faraco (2007), Lacerda (2021) and Pena-Ferreira (2022), as well as the assessment of
two official documents of Brazilian basic education, the National Common Curricular Base
for Secondary Education (2017) and the National Curricular Parameters for Secondary
Education (2002), regarding Linguistic Variation and the Portuguese Language , and the
analysis of the aforementioned textbook. This is a bibliographical research, as defined by
Severino (2007). The methodology used involved choosing the theme and object of research,
choosing the work to be analyzed, literature review and writing the text. The textbook
investigated was found in a state public school, in the city of Santarém-PA, during the
pedagogical internship period of the author of this text, started in November 2022 and is in
force to date. Data analysis was based on the script of questions about Portuguese language
didactic works, proposed by Bagno (2007). Among the results obtained, the following stand
out: 1) the analyzed textbook addresses the phenomenon of Linguistic Variation in more than
a chapter of the work advocates that this occurs at all levels of the language, but does not
reflect the occurrence of Variation in all of them; 2) does not establish the difference between
standard norms and educated norms, highlighting the lexical level of the language as the main
space of Variation and the regional factor as the main driver of this; 3) the textbook does not
sufficiently reflect the Variation between speaking and writing, nor does it advance the
grammatical content, which is also variable. This work confirms the need to understand
Variation as a basic phenomenon of Portuguese Language classes, and not just as an isolated
thematic element. The findings of this study contribute to the field of Literature, specifically
with regard to the Teaching of Portuguese Language in New High School, through didactic
works. Furthermore, there is a need for continued research in this area, which may be based
on this first research. This monograph, therefore, offers a necessary reflection on the
phenomenon of Linguistic Variation in New High School, considering some theoretical
postulates and official basic education documents, in view of deepening discussions about this

phenomenon in the classroom.

Keywords: Portuguese Language. Linguistic variation. Teaching. Textbook.
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1 INTRODUCAO

A Variagao linguistica ¢ um fendmeno natural e presente em todas as linguas humanas
conhecidas. Apesar de tantas pesquisas cientificas que reafirmam a sua importancia para os
estudos linguisticos, esse fendmeno ainda ¢, por muitos, visto de forma pejorativa, como um
sinal de desvio ou erro, o que contribuiu para a manutengdo de preconceitos linguisticos e
sociais — sendo estes a causa primeira daqueles. Com a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) feita pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 1997, a
necessidade de discutir Variacdo Linguistica nas salas de aula das escolas brasileiras tornou-
se uma pauta. Trata-se de um documento de carater orientativo que reconhece a existéncia de
variedades linguisticas no Brasil e destaca a importancia de valorizar e respeitar a diversidade
linguistica no pais. Para além dos PCNs estd a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2017), um texto normativo, com base legal, importante para a reflexao a respeito do
ensino no pais. Ao orientar sobre o ensino da lingua, o documento também reconhece que a
instrucdo em Lingua Portuguesa deve contemplar a reflexdo sobre a variacdo linguistica,
promovendo a compreensdo e o respeito pela diversidade linguistica brasileira. Isso implica
proporcionar aos estudantes o contato com diferentes registros linguisticos, como a linguagem
formal e a linguagem coloquial, além dos géneros textuais e contextos comunicativos.

Do ponto de vista tedrico, ambos os textos oficiais oferecem importantes reflexdes
sobre o valor da Variagdo Linguistica como um elemento constitutivo da Lingua Portuguesa,
nao podendo se ensinar lingua sem referéncia aos fendmenos variaveis que a formam. Além
disso, com a proposta do Novo Ensino Médio, apresentada em 2017, e considerando que um
de seus objetivos ¢ promover uma educac¢do mais inclusiva e democratica, espera-se que a
valorizacdo da diversidade linguistica do pais, reconhecida nos documentos oficiais, esteja
presente nos materiais didaticos que chegam aos alunos e aos professores da Educagao Basica,
haja vista que o livro didatico se apresenta como um importante recurso pedagogico — e por
vezes 0 Unico —, para a constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, este trabalho se justifica
ao propor uma investigacao a respeito de como o fendmeno da Variagdo Linguistica ¢ tratado
na obra “Linguagens em Interag¢ao”, livro didatico de Formagao Geral Basica (FGB) do Novo
Ensino Médio, utilizado em escolas publicas do municipio de Santarém-PA, a fim de verificar
quais as possiveis implicagdes dessa maneira de apresentacdo na formagao dos estudantes.

Inicialmente, estd apresentada uma importante reflexdo a respeito da concepcdo de
lingua defendida pela Sociolinguistica, teoria que observa e investiga os fendmenos da lingua
a partir de sua relacdo com a sociedade. Nesse campo, o aspecto da variacdao e sua relagdo

com o ensino de lingua portuguesa também sdo apreciados neste trabalho. Em seguida,
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situando esta pesquisa no campo educacional, estad disposta uma observagado a respeito de dois
documentos normativos que orientam as atividades com a educacao basica no Brasil. Trata-se
dos PCNs e da BNCC, apreciados naquilo que confere ao campo da Variagdo Linguistica e
da Lingua Portuguesa. A partir do didlogo com a BNCC, o Novo Ensino Médio, como ¢ agora
chamado o periodo final da educagdo basica, também ¢ parte desta pesquisa, visto que o
objeto de andlise deste trabalho, o livro didatico, corresponde a este periodo de formacao dos
estudantes. A compreensdo de como se deu a instauracdo do Novo Ensino Médio e sua
organizagao disciplinar, especialmente em matéria de Lingua Portuguesa, ¢ parte constitutiva
desse trabalho, assim como uma discussdao sobre o livro didatico, enquanto instrumento de
formagao.

Apods essas postulagdes, o resultado da andlise da obra didatica “Linguagens em
Interagdo esta disposto. Para esta observacao, foi tomado por base o método de andlise de
livros didaticos apresentado pelo sociolinguista Marcos Bagno, apreciado em sua obra “Nada
na Lingua é por acaso: por uma pedagogia da Varia¢do Linguistica” (2007). O autor
organizou uma sequéncia de dez perguntas a respeito do livro didatico de lingua portuguesa,
todas elas a respeito do fendmeno da variagdo linguistica. Os questionamentos investigam
desde a presenca/auséncia da discussdao sobre o tema nas paginas do material, perpassando
pela forma como ¢ apresentado e em quais campos da lingua sao alcancgados.

Por esse caminho, foi possivel investigar aqui como a tematica da variagdo esta
apresentada no livro didatico analisado.Os resultados indicam que o livro didatico aborda a
Variagdo Linguistica em mais de um capitulo, reconhecendo sua presenga em todos os niveis
da lingua, o fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico, mas com a lacuna de nao
abordar o fendmeno em todos esses niveis. A obra ndo diferencia claramente norma-padrdo e
norma culta, concentrando-se no nivel lexical como principal espaco de variagdo,
impulsionado principalmente pelo fator regional. A reflexdo sobre a Variagdo entre fala e
escrita ¢ insuficiente, e a abordagem dos contetidos gramaticais variaveis ndo avanga
significativamente, como ¢ o caso da concordancia nominal e verbal, por exemplo. Esses
achados contribuem para o campo das Letras, especialmente no Ensino de Lingua Portuguesa
no Novo Ensino Médio, ressaltando a importancia de pesquisas continuas nessa area. A
monografia oferece uma reflexdo sobre o papel da Variacdo Linguistica nesse contexto,
considerando fundamentos tedricos e documentos oficiais da educagdo basica, sendo crucial

para aprofundar as discussdes em sala de aula sobre esse fendmeno.
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2 LINGUA, VARIACAO E ENSINO
2.1 Lingua: concepc¢oes e desdobramentos

A lingua ¢ um elemento fundamental na vida humana, desempenha um papel
multifacetado acerca do desenvolvimento da comunica¢do e interacdo social. Diversas
concepgoes de lingua tém sido exploradas ao longo da historia dos estudos linguisticos, cada
uma com enfoques distintos que dao luz a complexidade inerente a esse fendmeno. Por esse
caminho, ¢ importante refletir aqui sobre algumas das principais concepcdes que estdo na base
dos estudos em linguistica, bem como algumas reflexdes pertinentes a essas formas de ver a
lingua.

Uma das concepcdes mais difundidas a respeito da lingua ¢ aquela que a observa como
um sistema de signos. Essa perspectiva, notadamente desenvolvida por Ferdinand de Saussure,
mas publicada apenas nos anos 1920, apds sua morte, considera a lingua como um sistema de
relagdes, onde a significagdo emerge das diferengas e oposigdes entre os signos. Para que a
interagdo acontega, neste caso, “€¢ necessario que o codigo seja utilizado de maneira
semelhante, preestabelecida, convencionada para que a comunicagdo se efetive.” (Travaglia,
2005 [1997], p. 22). Nesse contexto, a lingua ¢ vista como uma estrutura abstrata e formal que
permite aos falantes expressar seus pensamentos ¢ interagir com o mundo. O estudo dessa
concepgdo, que ¢ de base estruturalista, envolve uma andlise detalhada dos elementos
linguisticos, como fonemas, morfemas e sintagmas, e suas relacdes estruturais. Como ¢
possivel mensurar, o estudo da lingua a partir da forma ¢ o que prevalece. Em outras palavras,
trata-se de uma concepgdo cuja base estd na apreciacdo da lingua por si mesma. Conforme

Lacerda (2021) a mudanca linguistica

perde lugar, nessa corrente, para o estudo descritivo das relacdes internas entre os
elementos de um sistema linguistico; e, com isso, afasta-se também a visdo de
mudanca enquanto degeneracdo do sistema, tese da tendéncia evolucionista que
havia predominado até a segunda metade do século XIX. (Lacerda, 2021, p.85)

Os fatores sociais, neste caso, ainda que tenham sido reconhecidos por Saussure, nao
sdo objeto de investigacdo. No campo do ensino, entdo, o estudo formalista dos fenomenos
linguisticos acaba por direcionar a pratica pedagogica.

Outra concepgao relevante da lingua ¢ aquela que a concebe como um sistema abstrato
que estd subjacente a capacidade linguistica dos falantes. Essa concepgdo ¢ formalizada em

termos de competéncia linguistica, que ¢ o conhecimento implicito e inato que um falante de

uma lingua possui sobre a estrutura de sua lingua. A lingua ¢ entendida, entdo, como um



16

conjunto de regras gramaticais que especificam como as sentengas podem ser geradas. Noam

Chomsky, tedrico desta perspectiva, buscou por ela

descrever o aspecto gerativo da lingua enquanto faculdade humana inata e, como
todos os humanos, em condi¢gdes de normalidade, sdo dotados dessa capacidade, o
foco da investigacdo estd no falante enquanto exemplar da espécie e exemplar de
uma comunidade homogénea, no que respeita a sua intuigdo sobre a lingua. Trata-se,
assim, de uma abordagem baseada na psicologia individual, segundo a qual
investiga-se a intui¢do do falante, que é exemplar da intui¢do de todos os individuos
e meio para se obter a realidade da faculdade da linguagem (Lacerda, 2021, p.92)
Essa visdo foca na organizacdo e na gramatica que rege as combinagdes de palavras
em frases e discursos. A lingua, nesse contexto, ¢ considerada um sistema de regras que guia a
formagdo e interpretacdo de sentencas. Estudar a lingua sob essa perspectiva envolve
investigar, especialmente, a sintaxe, de modo a compreender as implicacoes de ordem e
estrutura das sentencas para a comunicagdo humana. Outra vez depara-se com a nao
observagao de fatores sociais como impulsionadores do fazer linguistico, o que, também, faz
com que o uso real da lingua, proveniente de falantes em situagdes contextuais proprias nao
seja observado como elemento basico para a compreensdo dos fenomenos da lingua, que é€,
por natureza, construto social. Trata-se, entdo, de uma concep¢ao baseada na descri¢ao de
uma gramatica universal (Lacerda 2021). Do ponto de vista do ensino, a ado¢do de uma
concepgdo desta natureza pode implicar na ndo ampliagdo da percep¢do dos estudantes em
relacdo a propria lingua, haja vista que o objeto basico de analise ¢ a sentenca, impulsionada
pela ideia de homogeneidade linguistica.
Contrastando com as abordagens de base formalista, uma outra visdo a respeito da
lingua merece destaque neste trabalho. Trata-se da observacdo da lingua a partir do seu carater
funcional. A lingua, por esse viés, ¢ concebida como um sistema dindmico que se adapta as

necessidades comunicativas dos falantes, sendo a andlise linguistica intrinsecamente

relacionada ao contexto social e cultural em que ocorre. Conforme Martins (2011, p. 26),

Dentro dessa perspectiva funcional da sentenga, a qual considera o uso das
expressoes linguisticas na interacdo verbal, destaca-se um modelo de andlise da
sentenga em que a ordem das palavras ¢ determinada pela situacdo de comunicagao
em que os enunciados sdo proferidos.

Nesse sentido, a lingua ¢ entendida ndo apenas como um sistema abstrato, mas como
algo profundamente enraizado nas interagdes humanas. E moldada pelas necessidades e
valores de uma comunidade, refletindo as normas e convengdes sociais. Diferentemente das

outras concepgdes, a de base funcionalista ndo se atém apenas a estrutura da lingua, mas
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incorpora uma perspectiva mais abrangente, considerando os aspectos pragmaticos e
socioculturais.

Conforme Furtado da Cunha (2010), duas premissas a respeito da perspectiva
funcionalista sobre a lingua sdo basilares. A primeira versa sobre o fato de a lingua
desempenhar fungdes que sdo externas ao proprio sistema linguistico, e a segunda diz sobre a
influéncias dessas funcdes externas na composi¢do interna do sistema. H4 uma importante
diferenca dessa visdo de lingua para as apreciadas anteriormente, sobretudo quando se
considera as possiveis praticas de ensino provenientes dessas reflexdes. Conceber a lingua
como uma pratica social ¢, instantaneamente, considerar os fatores sociais como
impulsionadores da variagdo e, consequentemente, da mudanca. Nesse sentido, ha uma
ampliacdo na compreensdo do conceito de lingua, apontando para uma pratica pedagbgica
emancipatdria, de base formativa, e ndo descritivista.

Mantendo didlogo com a perspectiva funcionalista da lingua, convém dizer que a
reflexdo sobre esse fenomeno precisa permear todos os espacos onde se discute educacdo e
formacao de cidaddos. Esta afirmativa se fundamenta no fato de que a lingua, por ser parte
integrante da formagdo humana, esta diretamente ligada as praticas sociais dos falantes. Essa
discussdo conversa profundamente com os postulados sociolinguisticos, bases deste trabalho.
A Sociolinguistica, enquanto campo interdisciplinar, surgiu a partir da convergéncia de
estudos das areas de Linguistica, Antropologia, Sociologia e Psicologia. Seu objetivo ¢
compreender as relagdes entre lingua e sociedade, investigando como fatores sociais, culturais
e politicos influenciam a varia¢ao e a mudanca linguistica. William Labov, pesquisador norte-
americano, ¢ amplamente reconhecido como o precursor da Sociolinguistica Variacionista.
Sua abordagem pioneira envolveu andlises detalhadas da variagdo linguistica em comunidades
urbanas dos Estados Unidos, onde identificou correlagdes sistematicas entre variantes
linguisticas e varidveis sociais, como classe social, idade, sexo, etnia e contexto
socioeconomico. A Sociolinguistica Variacionista, entdo, oferece uma perspectiva dindmica e
empirica para o estudo da lingua, destacando a variacdo como uma caracteristica inerente a
linguagem. As pesquisas de Labov e seus seguidores permitiram a compreensao das
complexas relacdes entre varidveis sociais e padroes de variacdo linguistica, demonstrando
que a lingua ¢ flexivel e moldavel em resposta ao contexto social.

Para nortear, portanto, a discussdo proposta por esse trabalho, assume-se aqui, em
didlogo com a Sociolinguistica, a concep¢do de lingua como uma “atividade social, um

trabalho coletivo, empreendido por todos os seus falantes, cada vez que eles se pdem a
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interagir por meio da fala ou da escrita” (Bagno, 2007, p. 36). A lingua como atividade social,

para Castilho (2000, p.12), diz respeito a

um conjunto de usos concretos, historicamente situados, que envolvem sempre um
locutor e um interlocutor, localizados num espago particular, interagindo a propdsito
de um topico conversacional previamente negociado. [...] é um fendomeno
funcionalmente heterogéneo, representavel por meio de regras variaveis socialmente
motivadas.

Esta assertiva conversa com a defesa feita por Calvet (2002), quando discorre sobre a
intrinseca relacao existente entre a lingua e a sociedade. Sobre esse aspecto, afirma que “as
linguas ndo existem sem as pessoas que as falam, e a historia de uma lingua ¢ a histéria de
seus falantes” (Calvet, 2002, p.12). Tomando por base esses principios, € possivel inferir que
estudar os fendomenos linguisticos €, também, estudar os elementos sociais que estdo na base
formativa de uma comunidade de fala, considerando que esses fatores sdao, também,
influenciadores na maneira como a lingua ¢ manifestada por determinado grupo de falantes.
Soares (2008), ao referir-se aos recorrentes estudos sobre linguas de diferentes culturas, faz a

seguinte afirmativa, pertinente a discussdo aqui proposta:

O estudo das linguas de diferentes culturas deixa claro, da mesma forma, que nao ha
linguas mais complexas ou mais simples, mais logicas ou menos logicas: todas elas
sdo adequadas as necessidades e caracteristicas da cultura a que servem, e
igualmente validas como instrumento de comunicagdo social (Soares, 2008, p. 39).

A autora enfatiza que ndo existe uma hierarquia de superioridade entre as linguas, nem
linguas que sejam intrinsecamente mais complexas, logicas ou inadequadas. Em vez disso,
todas elas sdo moldadas pelas necessidades e caracteristicas das culturas as quais servem.
Essa visdo ressalta a igual validade de todas as linguas como instrumentos de comunicagao
social, reconhecendo que cada uma delas dispde de expressividade rica e adaptada conforme a
experiéncia cultural de uma comunidade.

Do ponto de vista do ensino de lingua, concebé-la como atividade social implica uma
valorizagdo da diversidade linguistica e também cultural. Quando a lingua € vista como um
reflexo da cultura e das necessidades comunicativas de um grupo, os desdobramentos no
ensino incluem desde a valorizagdo dessa diversidade cultural, perpassando pela
conscientizagao a respeito da variagdo linguistica como elemento basico das linguas.

Na sequéncia deste trabalho, serd discutido sobre a importancia de se compreender a

variagdo como uma fendmeno constitutivo das linguas humanas, uma vez reconhecida a



19

necessidade de se discutir sobre esse elemento em todos os momentos em que que se realiza a

reflexdo sobre Lingua Portuguesa na sala de aula.

2.2 Variacao: um fendomeno constitutivo das linguas humanas

A variagdo linguistica ¢ um fendmeno inerente e constitutivo das linguas humanas,
manifestando-se de maneira intrinseca e dindmica em diferentes contextos socioculturais e
geograficos. Este fenomeno reflete a propria natureza das linguas, que estdo constantemente
em processo de transformacgdo e desenvolvimento. A lingua ¢ moldada pelo ambiente em que
¢ utilizada, incorporando influéncias de contatos culturais, migracdes, interagdes histdricas e
mudangas sociais. A Variacdo, entdo, entendida por Pena-Ferreira (2022) como uma
propriedade basilar das linguas, uma caracteristica de todos os sistemas linguisticos, ¢ um
reflexo da adaptacdo continua das linguas as necessidades e caracteristicas dos falantes ao
longo do tempo.

A remanescente ideia de que existe um padrao na lingua, alcunhado como “certo”, e
que qualquer desvio desse padrdo ¢ um “erro” revela o uso da lingua como objeto de
estratificacdo social e vai de encontro aos estudos mais recentes no campo da linguagem,
especialmente os sociolinguisticos. Como ja afirmado aqui, a lingua faz parte da formacao
humana e, por isso, tem sua fundamentacdo nas relagdes estabelecidas pelas pessoas,
enquanto agentes sociais. Nao se trata de um fendomeno alheio as condi¢des de vida das
pessoas, e sim resultado dessas condi¢des. Contribuindo para a supera¢do da nocdo de “erro”
na lingua, Bagno, Stubbs e Gagné (2002) afirmam que “[...] ndo existe erro em lingua, o que
existe ¢ variagdo e mudanca, e a variacao e a mudanca nao sao ‘acidentes de percurso’: muito
pelo contrario, sdo constitutivas da natureza mesma de todas as linguas humanas vivas (Bagno,
Stubbs e Gagné 2002, p.72). E valido, entdo, ratificar o carater maltiplo das linguas humanas,
o que lhes confere a condi¢do de estar em permanente constru¢do, dada a ligacdo com a
sociedade que, por sua vez, estd sempre em constante processo de mudanga.

A lingua, sistema complexo, por revelar-se como um fenomeno cuja base formativa ¢
a variacdo, ¢ diversa. Esta diversidade pode ser observada em diversos estratos linguisticos,
desde a fonética e fonologia até a sintaxe e semantica, como ja mencionado nesse texto. Tal
variacdao ¢ influenciada por multiplos fatores, que incluem a geografia, a historia cultural e
social, a demografia, bem como a faixa etaria e o género dos falantes. Um exemplo classico
de formacdo linguistica por variagdo e mudanca ¢ a propria Lingua Portuguesa, oriunda do
Latim. Se o processo de variagdo ndo estivesse na base das linguas e estas fossem estaticas,

homogéneas, o portugués de hoje, assim como as outras linguas romanicas, sequer existiriam.
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Em vez de ser encarada como um obstaculo ou imperfeicdo, a variagdo linguistica deve ser
compreendida como um reflexo da riqueza da natureza humana, do continuo desenvolvimento

das linguas e da capacidade inerente de adaptagdo. Conforme Santos (2008),

A variagdo presente em todas as linguas naturais ¢ perfeitamente adaptadas as
necessidades comunicativas dos falantes. As regras de cunho social que governam
esse processo estdo, naturalmente, relacionadas a estrutura social e os valores da
sociedade na qual ocorrem os fendmenos varidveis. A norma codificada em
determinadas gramaticas, a norma culta, a norma padrido ou a norma de prestigio,
por exemplo, tem sobre as outras variedades das linguas o privilégio, baseado em
critérios subjetivos, de modelo, de ideal linguistico e sdo, naturalmente,
questionaveis os requisitos que elevam uma variedade de lingua ao status de padrao
num pais com extensdo, distribui¢do de renda e acesso a educagdo formal como o
Brasil (Santos, p.83, 2008).

A percep¢do da autora faz pensar a respeito da interconexdao entre a variagdo
linguistica, as normas sociais ¢ os valores culturais, ao mesmo tempo em que destaca a
necessidade de se questionar a imposi¢do de normas como ideais linguisticos, especialmente
em um contexto diversificado como o Brasil, onde a extensdo territorial, a desigualdade
econdmica e o acesso a educacdo variam amplamente. Esse debate abre espaco para a
discussdo sobre a heterogeneidade linguistica, fator importante para a compreensdo da
formagdo e desenvolvimento da lingua em uma sociedade, considerando, sobretudo, seu
carater variavel.

A heterogeneidade linguistica ¢ um campo de estudo importante nos estudos
sociolinguisticos, uma vez que influencia a forma como as linguas se desenvolvem e sdo
utilizadas em contextos variados. Compreender a heterogeneidade da lingua ¢ fundamental
para uma analise abrangente da linguagem e reconhecer a sua riqueza cultural e social. Este
fendmeno também langa luz sobre questdes de identidade linguistica, prestigio e normas
sociais, contribuindo para um entendimento mais profundo da complexidade da comunicacdo
humana.

Nesse contexto, ¢ importante dar luz as afirmativas de Bagno e Rangel (2005) sobre a

necessidade de se reconhecer a heterogeneidade da lingua. Assim refletem os autores:

O reconhecimento da natureza essencialmente heterogénea, variavel e mutante das
linguas humanas ainda ndo ganhou o senso comum, ¢ o imaginario linguistico que
vigora na sociedade se estrutura em torno de uma nogdo estatica de lingua, sempre
encarada como o modelo de “pureza” e “corregdo” cristalizado na obra dos grandes
escritores e descrito-prescrito nos compéndios gramaticais normativos. Nesse
conjunto de crencas, o que se entende por “lingua” é uma entidade homogénea,
monolitica, ndo s6 exterior ao individuo, mas que necessita, inclusive, de ser
“protegida” do “mau uso” ou do “abuso” que esse mesmo individuo possa vir a
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“cometer” contra ela. A variagdo, quando reconhecida, ¢ simplesmente sindnimo de
“erro”. (Bagno e Rangel, 2005, p.6)

O entendimento de lingua como uma entidade homogénea, apontado por Bagno e
Rangel (2005), esteve na base de um grande esfor¢o empenhado no Brasil no sentido de
estabelecer uma norma padrdo de fala e escrita para o portugués falado no pais a partir do
portugués empregado em Portugal. Para Faraco (2023, p. 25), “Essa norma, por ser distante
do senso linguistico dos falantes, mesmo dos letrados, foi, desde o inicio, um saber artificial,
hermético, quase inalcangavel”. Por esse caminho, ao eleger uma forma considerada “certa”
de se manifestar a lingua, se apontava, também, o grupo ideal que poderia fazé-lo. Tratava-se,
nesse sentido, de uma negagdo deliberada do carater heterogéneo da lingua portuguesa,
baseada na segregag¢dao da massa popular e, consequentemente, da sua forma de manifestar o

portugués aqui falado. Ainda sobre este fato, Faraco (2007) também afirma que

Se para a andalise empirica, a variacdo ¢ um dado a ser descrito e compreendido, para
a ideologia da lingua homogénea trata-se de um mal a ser combatido (a variagdo ¢
intoleravel). E a régua para esse combate é o que esta nas gramaticas. Supostamente
0 que ai encontramos € a gramatica da lingua — a inica concebivel se a lingua ¢ tida
como homogénea — e, em conseqiiéncia, o padrdo absoluto de corregdo (Faraco,
2007, p. 2).
Importante ¢ fazer compreender que o fato de a lingua ser uma entidade heterogénea
ndo ¢ uma contraposicdo ao seu carater sistematico. Na verdade, o ponto de partida da
sistematizacgdo linguistica ¢ exatamente a vasta possibilidade de usos, justamente por ser um

fator comum a todas as linguas humanas. Sobre esse aspecto, Santos (2008) afirma que

A heterogeneidade ordenada dos sistemas linguisticos, confirmada pelas varias
situagdes em que se constata mais de uma forma para se dizer a mesma coisa, nao
compromete a estrutura desses sistemas. Tanto é que, nos momentos de variagdo,
que precedem as mudancas linguisticas, as linguas n3o deixam de atender
perfeitamente as necessidades comunicativas do falante (Santos, p.19, 2008).

A referéncia a esse tempo nao esconde os efeitos ainda presentes na sociedade dessa
tentativa, o que pode ser percebido por meio de praticas preconceituosas em relacao ao falar
do outro, revelando aquilo que, de fato, estd na base dessa atitude: o preconceito social.

A relagdo entre lingua e preconceitos sociais ¢ profundamente enraizada nas dindmicas
sociais, culturais e histéricas de uma sociedade. A lingua, sendo uma manifestacao intrinseca

da identidade e cultura de um grupo, frequentemente se torna alvo de esteredtipos e

preconceitos. Diferencas linguisticas muitas vezes sao usadas como marcadores de



22

diferenciagdo social, resultando em hierarquias arbitrarias que refletem desigualdades e

preconceitos arraigados. Segundo Soares (2008, p. 41),

[...] os preconceitos sociais, que valorizam regides do pais em detrimento de outras,
determinados contextos, em relacdo a outros, alguns grupos sociais, em oposi¢cao a
outros. Levam leigos e até especialistas a atribuir superioridade a certos dialetos
regionais, a certos registros e, sobretudo, a certo dialeto social, criando-se, assim,
estereotipos linguisticamente inaceitaveis”.
Estes preconceitos podem afetar o acesso a oportunidades educacionais, profissionais
e sociais, perpetuando desigualdades e desafiando a verdadeira diversidade e riqueza que as
diferentes expressdes linguisticas representam. A conscientizacdo sobre a natureza desses
preconceitos € essencial para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva, onde a lingua

seja vista como um bem coletivo, ao invés de um meio para marginalizac¢do e discriminagao.

2.3 Ensino de lingua: algumas reflexdes importantes

O ensino da lingua € um processo complexo que vai muito além da transmissao de
regras gramaticais ou qualquer modelo tido como padrio a ser seguido. E necessario, antes de
tudo, que se compreenda a func¢do social da lingua e o seu estado permanente de construgao.
Outro aspecto que merece destaque ¢ a necessidade de que os professores de lingua, uma vez
instituidos da responsabilidade de refletir com os estudantes sobre esse fenomeno, tenham
clareza, ao adentrar a sala de aula, da concepcdo de lingua adotada para iluminar as suas
praticas em docéncia. Conforme Pena-Ferreira (2022, p.23) “muitos professores de lingua
portuguesa ao fazer o planejamento de aula e ao preparar atividades dessa disciplina ndo tém
clareza de qual conceito de lingua esse planejamento e essas atividades estdo considerando™.

A ndo observacao desses fatores implica tanto o desempenho do professor ao discutir
sobre a lingua como o aprendizado dos alunos em relagdo ao que € proposto. A auséncia de
um aporte tedrico- metodoldgico sobre o objeto de ensino pode impossibilitar a coeréncia
necessaria entre aquilo que se afirma ser linguagem e lingua, as atividades propostas aos
estudantes sobre estes importantes fendmenos e a sua compreensao final a respeito do que foi

discutido. Conforme Azevedo ¢ Rowel (2009),

O estudo da lingua tem se reduzido & memorizagdo de regras gramaticais aplicadas a
uma unica modalidade, a lingua escrita, em uma unica variante, a padrao-culta. A
lingua ¢é tratada como uma dobra sobre si mesma no sentido de que o estudo da
estrutura e da forma € visto como suficiente e até mesmo essencial para que o sujeito
aprenda a produzir e compreender eficientemente textos /discursos reais. (Azevedo;
Rowell, p. 12, 2009).
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Por esse caminho as aulas de Lingua Portuguesa, restritas a apreciagdo gramatical de
forma descontextualizada, afastada do uso real dos falantes, passam a funcionar como
elemento potencializador da ideia de homogeneidade linguistica, impossibilitando, assim, a
ampliacao do conhecimento dos estudantes a respeito da lingua que falam. Em contraposi¢ao
a essa situacao, Travaglia defende que o processo de ensino de lingua possui, antes de tudo,

carater formativo. O autor afirma haver a necessidade de

Uma educagao linguistica [...], importante e fundamental para as pessoas viverem
bem em uma sociedade e na cultura que se veicula por uma lingua e configura essa
lingua por meio de um trabalho socio-historico-ideoldgico que estabelece tanto os
recursos da lingua como as regularidades a serem usadas para comunicar quanto os
significados/sentidos que cada recurso ¢ capaz de por em jogo em uma interagao
comunicativa. (Travaglia, 2005, p. 23)

Em didlogo com o autor, faz-se necessario reafirmar que a lingua ¢ uma construcao
social e, como tal, ndo estd alheia as transformagdes sofridas pela sociedade. Ela reflete essas
transformagdes. Se a lingua reflete a sociedade e esta sociedade ¢ diversa, maleavel,
heterogénea, ndo tem como se esperar algo diferente da lingua. A lingua configura-se, entdo,
como a reunido de todas as suas possiveis manifestacdes, resultado das intimeras
possibilidades de relacdes e alcances dos seus falantes, construtores primeiros deste
instrumento de interagdo e acdo na vida cotidiana. Ensinar lingua exige, antes de tudo, a
compreensdo de que “como instrumento de interacdo social ou como atividade social ela se
realiza no uso; ela ndo ¢ um produto, € um processo, pois se constitui, se faz e se refaz no uso
que os falantes fazem dela” (Pena-Ferreira, 2022, p. 23)

Nesse sentido, ¢ preciso dar luz aqui ao caminho proposto pelos estudos
sociolinguisticos no que diz respeito ao ensino de lingua. Nao se trata de eleger uma das
formas de manifestagdo linguistica como modelo, como ¢ feito no modo tradicional de ensino,
e nem de impor aos estudantes que decorem e usem as diferentes variedades da lingua de
maneira caricata e pouco reflexiva. Entende-se que, na escola — lugar onde se estuda a lingua

de forma sistematica —, é possivel

[...] estimular um conhecimento cada vez maior ¢ melhor de todas as variedades
sociolinguisticas, para que o espaco da sala de aula deixe de ser o local para o
estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social e se transforme num
laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas e usos
(Bagno, Stubbs, Gagné, 2002, p.32).

A proposta enfatiza a transformacdao da sala de aula em um ambiente dinamico e

interativo, onde o estudo da lingua se estende a uma apreciagdo abrangente das multiplas
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formas e usos linguisticos. Ao adotar essa abordagem, busca-se ampliar a compreensdo dos
estudantes sobre a linguagem em sua complexidade, enriquecendo sua competéncia
comunicativa e interacional, promovendo uma visdo inclusiva e equitativa das diversas
expressoes linguisticas presentes na sociedade. Conforme Geraldi (1996, p.65), “€ nestes
processos interlocutérios que o aluno vai internalizando novos recursos expressivos €, por
isso mesmo novas categorias de compreensao do mundo”. O estudo sobre a lingua ndo pode
ser restringido a apreciacdo de apenas uma de suas variedades porque isso inibe o alcance dos
estudantes a conhecimentos inerentes a sua propria condi¢do, enquanto parte de um coletivo,
assim como em relagdo ao outro.

Defender a importancia de se refletir em sala de aula sobre os aspectos constitutivos da
lingua, entre eles a variagdo, ¢ fazer jus aos estudos em linguagem que ja apontam para essa
necessidade. Sobre este aspecto, Faraco (2007) aponta uma dificuldade que, apesar de ja ser
enfrentada, ainda precisa ser superada. O autor afirma que apesar de o tema da variagdo ter
sido incorporado pelo discurso escolar, ainda ndo se conseguiu construir uma pedagogia para
a area. E isso se deve, segundo ele, ao fato de que “[...] ndo temos, como sociedade, discutido
suficientemente, no espago publico, nossa heterogénea realidade linguistica, nem a violéncia
simbodlica que a atravessa” (Faraco, 2007, p.08). Tal situacdo ndo parece logica, dada a
evidéncia de que se lingua e sociedade estdo intimamente ligadas, tudo o que diz respeito a
participagdo humana na construg¢@o dessa sociedade também diz respeito a lingua, ndo por ser
apenas um instrumento de comunicagao, mas por ser elemento interativo, formador, basilar e
de poder.

Apesar de a escola ainda refletir, linguisticamente falando, o lugar em que a busca
pelo padrao, pelo homogéneo, pelo “certo”, um dos ambientes em que se pode observar a
lingua em variacdo ¢ a sala de aula, visto que € um espaco onde as condigdes reais de uso
estdo postas, ainda que, por muitas vezes, sejam suprimidas. Dar luz aos aspectos da
diversidade humana, sejam eles relacionados a identidade socioecondmica, cultural,
ideoldgica, de género, ¢ fundamental para uma melhor compreensdo acerca dos fendmenos
linguisticos. Todo esse contexto precisa ser pautado pelos professores, uma vez participantes
da diversidade que se apresenta e sabedores da ligagao desses fatores para com a lingua.

A escola, por ser o espago propicio para o estudo disciplinar da lingua, esta na base da
formagdo linguistica dos estudantes. Por isso, pode contribuir para a superacdo da ideia de
homogeneidade e imposi¢do de uma padronizacdo linguistica, uma vez considerada a
diversidade presente neste ambiente de formacgdo. Reconhecida a necessidade de uma

concepgao clara sobre o que ¢ lingua, entendido que sua formagdo se da, necessariamente,
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pela heterogeneidade e variagdo, a reflexdo sobre este fendmeno em sala de aula poderd, sem
davidas, transcender os limites da forma e alcancar as praticas sociais, base constitutiva da
lingua.

Na sequéncia deste trabalho, algumas outras discussdes importantes serdo propostas,
especialmente sobre a forma como o ensino de Lingua Portuguesa e, de modo particular, a
reflexdo Variagdo Linguistica, estdo apresentados nos documentos de cunho orientativo
(PCNs) e normativo (BNCC) que regem a educagdo basica brasileira. Discorrer sobre estes
aspectos contribui para a critica e aprimoramento do modo como o ensino de lingua esta

presente em materiais didaticos e, de modo geral, na sala de aula.
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3 OS PARAMETROS NACIONAIS CURRICULARES DO ENSINO MEDIO E A
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: UM OLHAR PARA A
REFLEXAO SOBRE VARIACAO LINGUISTICA

3.1 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

E importante ressaltar que desde o seu surgimento, na década de 1960, a
Sociolinguistica Variacionista, enquanto teoria que observa a lingua a partir de sua relacio
com a sociedade, tem oferecido e continua a propor inovagdes tanto em termos de conceitos
como em metodologias de pesquisa no estudo social da lingua. Nesse sentido, os estudos
cientificos transcenderam, ao longo do tempo, os limites académicos das universidades e
centros de pesquisa para serem incorporadas e ensinadas nos espagos em que a massa popular,
os falantes reais da lingua, estdo situados: as salas de aula, as diversas comunidades de fala, os
espacos sociais onde a lingua, por ser uma pratica social, se faz presente. Entre esses espacos,
como ja dito, estd a escola, lugar onde devem estar reunidos os devidos recursos humanos,
instrumentais e intelectuais em vista de oferecer aos estudantes a ampliagdo dos
conhecimentos que ja os acompanham, resultados de sua interagdo no meio em que vivem.
Quando se fala do estudo sobre a lingua, a proposicao ndo deve ser diferente. A escola nao
pode ser encarada como o lugar onde se vai ensinar o jeito “certo” de falar a lingua, mas sim o
lugar onde se pode refletir a respeito das formas possiveis de manifestacdo dessa lingua, a
comecar por aquelas apresentadas pelos proprios estudantes.

A educagao basica brasileira ¢ atravessada por alguns documentos que oferecem
caminhos importantes para esta fase educativa no pais. O percurso historico desses
documentos ¢ marcado por diversos marcos significativos. A Constitui¢do de 1988, conhecida
como a "Constituicdo Cidada", reafirmou a educagdo como um direito fundamental e
estabeleceu a descentralizagdo do sistema educacional, atribuindo aos municipios a
responsabilidade pela oferta do ensino fundamental. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), promulgada em 1996, regulamentou a educacdo brasileira, enfatizando a
obrigatoriedade do ensino fundamental e a valorizacdo dos profissionais da educagdo. Além
desses marcos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), introduzidos também na década
de 1990, representam diretrizes para a elaboragcdo dos curriculos escolares, enfocando temas
transversais e aprimorando a qualidade do ensino. Na mesma esteira, considerando
importantes ampliagdes, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em
2017, estabelece as competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros

devem adquirir ao longo da educacao bésica, promovendo uma padronizacao curricular em
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todo o pais. Como se pode inferir, estes documentos possuem papel fundamental na
organiza¢do de todas as temadticas que precisam ser discutidas em sala de aula, bem como
apontam metodologias para a execugao de tais atividades.

No que tange aos estudos sobre linguagem e lingua, ¢ importante salientar que a partir
da publicacdo, em 1997, dos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais —, realizado pelo
MEC — Ministério da Educacdo —, houve um importante avango no que se refere a concepgao
de lingua e, consequentemente, de ensino de lingua no Brasil. Ao discorrer sobre a lingua

como fendmeno inerente a formagao humana, o documento faz a seguinte afirmativa:

A variagdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente de
qualquer agdo normativa. Assim quando se fala em “Lingua Portuguesa”
esta se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades. [...]
A imagem de uma lingua Uinica, mais proxima da modalidade escrita da
linguagem, subjacente as prescricdes normativas da gramatica escolar,
dos manuais e mesmo dos programas de difusdo da midia sobre “o que
se deve e o que ndo se deve falar e escrever”, ndo se sustenta na analise
empirica dos usos da lingua (Brasil, 2003, p.29).

No que se refere especificamente a Lingua Portuguesa, o documento apresenta como
finalidade principal promover o dominio da lingua, estimulando a compreensao e a producgao
de textos, a reflexdo sobre a linguagem e o aprimoramento das praticas de leitura e escrita.
Para isso, sdo estabelecidos alguns eixos estruturantes que norteiam o planejamento curricular
nessa area.

O primeiro eixo ¢ a leitura, que busca desenvolver a capacidade dos estudantes de
compreender diferentes tipos de texto, interpretando suas ideias centrais, reconhecendo os
elementos linguisticos utilizados e compreendendo o contexto em que estdo inseridos. Os
PCNs ressaltam a importancia de oferecer aos alunos uma variedade de géneros textuais,
desde literarios até informativos, para que possam ampliar suas habilidades de leitura e
interpretagao.

O segundo eixo ¢ a producdo de textos, que engloba a escrita e a oralidade. Os PCNs
estimulam a producdo de diferentes tipos de textos, desde narrativas até argumentativos,
incentivando a expressdo clara e coesa das ideias, bem como o uso adequado das normas
gramaticais e ortograficas. O desenvolvimento da habilidade de argumentagao e a capacidade
de estruturar um texto de forma adequada também sdo aspectos enfatizados no documento.

Os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (2000, p. 19-23) apresenta

algumas propostas de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas por meio das aulas

de Lingua Portuguesa. Sao elas:
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e Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacao de acordos e condutas
sociais € como representacdo simbolica de experiéncias humanas manifestas nas

formas de sentir, pensar e agir na vida social;

e Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos,
mediante a natureza, funcao, organizagdo, estrutura, de acordo com as condigdes de
producao/recepgao (intengdo, época, local, interlocutores participantes da criacao e

propagac¢do de ideias e escolhas);

e Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes da linguagem

verbal;

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacao e integradora da organiza¢do do mundo e da propria identidade;

Além disso, o texto ressalta a importancia de trabalhar a gramatica e a ortografia de
maneira contextualizada, ou seja, relacionada aos textos e situagdes comunicativas. A
gramatica ndo deve ser vista apenas como um conjunto de regras a serem memorizadas, mas
sim como uma ferramenta que auxilia na produg¢do e compreensao dos textos. Os aspectos
socioculturais e historicos da lingua portuguesa também siao considerados nos PCNs, pois
permitem uma compreensdo mais ampla da linguagem, levando em conta as diversas
variantes linguisticas e a evolugao histdrica da lingua.

Refletir aqui sobre os Parametros Curriculares Nacionais tem sua importancia
fundamentada no reconhecimento da diversidade linguistica presente no Brasil e da

importancia de se considerar este fator para a pratica da sala de aula.

3.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio ¢ um documento que
estabelece as diretrizes curriculares essenciais para essa etapa da educacdo basica no Brasil.
Aprovada em 2017, ela representa um importante avango no sistema educacional, visando
uma formagao mais ampla e integrada dos estudantes.

A estrutura da BNCC do Ensino Médio ¢ organizada em quatro areas do conhecimento,
sendo elas: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Cada area possui uma
matriz curricular especifica, delineando os conhecimentos, competéncias e habilidades a
serem desenvolvidos pelos estudantes ao longo dessa etapa da educagdo. A imagem a seguir

ajuda na compreensao de como esta organizado o documento:
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Figura 1 — Competéncias Gerais da Educacao Basica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

ESPECIFICAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS

INGUAGENS E DE MATEMATICA E
TECNOLOGIAS SUAS TECNOLOGIAS

NOVO ENSINO MEDIO

Habilidades de
Lingua Portuguesa

- - - -

Fonte: Guia de Implementagao do Novo Ensino Médio

E importante salientar que o foco aqui dado 8 BNCC esta condicionado a um ponto
especifico: 0 modo como o documento observa e propde o trabalho sobre variagao linguistica,
objeto desta pesquisa. Assim, por meio dessa observacdo, serd possivel estabelecer relagao
como um campo especifico da educacdo bésica, o Ensino Médio, haja vista ser esse um
documento de carater normativo.

No contexto da area de Linguagens, segundo Geraldi (2016), sdo dois os principios
fundamentais que precisam ser destacados. O primeiro diz respeito a concepg¢ao de linguagem

adotada pelo documento. Para o autor,

Na area de linguagens, a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que ¢ uma
extensdo. Desde a publicacdo desses parametros, assumimos oficialmente uma
concepgao de linguagem: uma forma de agdo e interagdo no mundo. Essa concepcao
¢ tributaria dos estudos procedentes do que se convencionou chamar de Linguistica
da Enunciagdo (atravessada por algumas posicdes teodricas procedentes da Andlise

do Discurso) (Geraldi, 2016, p.384).

Ao assumir esta concepcao de linguagem, € de se esperar que as agdes de educacdo,
que giram em torno das competéncias e habilidades estipuladas pelo documento, estejam
voltadas para a ampliagdao da aprendizagem dos estudantes numa perspectiva interdisciplinar,
ou seja, para além dos limites de uma disciplina apenas, diferente do que se observa na
atualidade. O segundo principio destacado por Geraldi (2016) esta relacionado ao primeiro,
visto que corresponde a forma como a escola precisa trabalhar com a linguagem. Conforme o

autor,
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trata-se de elevar as praticas de linguagem a posigdo de objeto e a0 mesmo tempo de
forma pela qual a aprendizagem de recursos expressivos a serem mobilizados se
dard. Isso significa um grande avanco, ja apontado nos PCN, nessa area: em lugar de
aprender a descricdo de uma variedade qualquer da lingua (as disponiveis sdo
aquelas supostamente sobre a variedade culta escrita) apostando que desse
conhecimento, da gramaticalizag?o, resultaria mais do que um conhecimento sobre a
lingua, mas também e miraculosamente sobre os usos da lingua, quer na modalidade
oral, quer na modalidade escrita (¢ sempre na variedade de que se estudou a
descrigdo!) (Geraldi, 2016, p. 385).
O reconhecimento da importancia de ir além do estudo da gramaética para entender
como a linguagem ¢ usada na pratica ¢ uma evolucdo valiosa. Isso implica considerar a
variagdo linguistica, os contextos sociais, culturais e comunicativos em que a linguagem ¢
utilizada. Essa abordagem ampliada pode enriquecer a compreensao da lingua como uma
ferramenta viva e dindmica, e permite uma aplicacdo mais eficaz e contextualizada dessa
habilidade em diferentes situagdes da vida real. E fundamental notar que essa abordagem
também levanta desafios. Ao focar nas praticas de linguagem e seus usos contextuais, pode
haver uma complexidade adicional na forma como o ensino e a aprendizagem sao
estruturados. E necessario encontrar métodos pedagdgicos eficazes que possibilitem aos
estudantes adquirir uma compreensdo abrangente da linguagem, integrando tanto a gramatica
quanto a pratica contextualizada.

Mantendo o foco na area de linguagens e suas tecnologias, ¢ importante salientar que a

BNCC do Ensino Médio busca promover

oportunidades para a consolidagdo e a ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo
sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita) —, que sdo objeto de seus diferentes componentes (Arte, Educacdo
Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa) (Brasil, 2017, p. 474).

Entre as competéncias apresentadas no campo das linguagens e suas tecnologias, uma
merece ser destacada neste trabalho, visto que diz respeito as linguas, especificamente no que
concerne ao modo como os estudantes devem, ao final do Ensino Médio, compreendé-las.

Assim dispde o documento por meio da competéncia especifica n°4:

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as
como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando
as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer
natureza (Brasil, 2017, p. 481).
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A competéncia descrita propde uma abordagem holistica e crucial para entender as
linguas como um fenémeno complexo e multifacetado. Ela leva em consideragdo diversos
aspectos que sdo fundamentais para uma compreensdo aprofundada da linguagem e sua
relacdo com a sociedade. Por ela, duas habilidades previstas para o ensino de lingua merecem

aqui devido destaque. Sao elas, dispostas em Brasil (2017, p.486):

e (EMI13LGGA401) Analisar textos de modo a caracterizar as linguas como fendomeno

(geo)politico, historico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

e (EMI13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e combatendo situagdes de
preconceito linguistico.

Fica evidente, pelo que apresenta o documento, a necessidade de se trabalhar os
aspectos da linguagem de forma descentralizada e emancipadora, onde o teor formativo se
sobreponha ao processo normativo e descritivista.

O enfoque na lingua portuguesa ¢ fundamental, pois € por meio dela que os estudantes
desenvolvem suas habilidades de expressdo, interpretagdo e argumentagdo. A BNCC propde o
estudo aprofundado da estrutura e do funcionamento da lingua, bem como o aprimoramento
das habilidades de leitura e produgdo textual, levando em consideragdo a diversidade de
géneros textuais e contextos comunicativos. Como habilidades especificas em Lingua
portuguesa, no que concerne a reflexdo sobre variagdo linguistica, duas sdo apresentadas no
documento. Estdo presentes em Brasil (2017, p. 500):

(EM13LP14) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacdo aos
contextos de produgdo, a forma composicional e ao estilo do género em questdo, a clareza, a
progressdo tematica e a variedade linguistica empregada, como também aos elementos
relacionados a fala (modulagdo de voz, entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc.)
e a cinestesia (postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial,
contato de olho com plateia etc.).

(EM13LP17) Analisar o fenomeno da variacao linguistica, em seus diferentes niveis
(variacao fonético-fonologica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas
diferentes dimensodes (regional, historica, social, situacional, ocupacional, etaria etc.), de
forma a ampliar a compreensdo sobre a natureza viva e dindmica da lingua e sobre o
fendmeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a

fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.
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As habilidades descritas refletem a importancia de compreender a variag@o linguistica
em seus diversos aspectos e dimensdes. A analise da lingua em niveis fonético-fonoldgico,
lexical, sintatico, semantico e estilistico-pragmatico, juntamente com a consideracdo das
variagdes regional, historica, social, situacional, ocupacional e etdria, contribui para uma
visdo holistica da natureza viva e dinamica da lingua. Além disso, destacam a relevancia de
reconhecer a existéncia de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas. Isso ¢
fundamental para a promog¢ao do respeito as diferentes formas de expressao linguistica, pois
combate preconceitos linguisticos e valoriza a diversidade cultural e social que permeia a
linguagem. E um passo importante para uma educagdio mais inclusiva e equitativa, onde se
reconhece que ndo existe uma Unica norma "correta" da lingua, mas sim uma multiplicidade
de modos legitimos de comunicagdo. O desafio ¢, sem dividas, tornar uma pratica de ensino
aquilo que estd posto no documento. E isso ¢ resultante de muitos fatores, entre eles a
insuficiente compreensao dos professores de educacdo basica no que diz respeito a concepgao
de lingua e seus desdobramentos, aspectos ja discutidos neste trabalho.

A respeito da temdtica da Variagdo Linguistica na BNCC, ¢ valido destacar aqui a
avaliacdo critica feita por Bagno (entre 2017 e 2023). O autor considera insuficiente o espago
concedido a reflexdo sobre o fendmeno, considerando a sua importancia para a formagao
linguistica dos estudantes da educacao basica. Justificando sua tese, Bagno (entre 2017 e 2023,
p.9) afirma que “é praticamente impossivel abordar qualquer fendémeno da lingua — na
fonologia, na morfologia, na sintaxe, no léxico, na semantica — sem fazer referéncia as
“diversas maneiras de dizer a mesma coisa”, isto ¢, as variantes sociolinguisticas.” Trata de
uma discussdo de base, um fundamento de toda a pedagogia do ensino de lingua. O
isolamento ou apanhado limitado sobre este aspecto pode comprometer toda a reflexdo sobre
este caro elemento da linguagem, a lingua.

Se o foco do documento ¢ o desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte

dos alunos, no campo da reflexdo sobre lingua,

o conhecimento bem fundamentado do fenomeno da variagdo permite a
incorporagao tranquila da nocdo de que toda lingua muda e varia e de que o que hoje
¢ considerado “certo” ja foi tido por “errado” em tempos passados, assim como o
que hoje ¢ visto como “erro” pode ser perfeitamente aceito como “correto” no futuro
(Bagno, entre 2017 e 2023, p. 9).

A proposta do autor ratifica um ponto importante ja discutido neste trabalho: a
importancia da escola para a superacdo da noc¢ao de “erro” na lingua. Tal nocdo potencializa

praticas preconceituosas e limita o estudo linguistico a forma, pratica que precisa ser superada
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em fun¢do da constru¢do de uma visdo mais ampla a respeito da lingua, haja vista que sua
constru¢ao ¢ permanentemente inerente aos fatores da vida em sociedade. O fato de a BNCC
reconhecer e afirmar a necessidade de se trabalhar de maneira mais ampla a Variagdo, os
recursos utilizados em sala de aula para essa execugdo precisam dialogar, ao menos, com essa
interposicao.

Na sequéncia deste trabalho, sera apresentada uma discussdo acerca do Ensino Médio-
etapa final da educacdo bésica. O objetivo ¢ compreender o contexto de mudangas ocorridas
nesta fase do ensino, especialmente no que tange ao Novo Ensino Médio. Apos essa discussao,
serdo dispostos os resultados da analise feita de um livro didatico do Novo Ensino Médio, que
tem por objetivo central investigar o espaco dado ao fenomeno da Variacdo nesta etapa do

ensino basico, recentemente reformado.

3.1 O Velho e 0 Novo Ensino Médio

No decorrer da histdria brasileira, em matéria de educacdo bésica, algumas reformas
nesta fase do ensino foram apresentadas e devidamente aprovadas, estas antecedem a recente
atualizagdo do Ensino Médio. Trata-se de uma pratica comum, resultado das proprias
mudancgas que acontecem na sociedade ao longo do tempo. A primeira ocorreu por volta de
1759 ap6s a expulsdo dos jesuitas do Brasil. Estes, que eram os responsaveis pelo ensino,
foram substituidos por professores, também indicados pelo alto clero da época.

Outra reforma importante foi a elaboragao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Trata-
se da Lei n°4.024, de 20 de dezembro de 1961. Por meio dela era permitido as escolas
escolherem as disciplinas optativas a serem ofertadas, aumentando o poder de escolha e
flexibilizando, dessa forma, o curriculo existente na época. Apos dez anos de LDB, surge
outra reformulagdo. A Lei 5692/71 instituiu o chamado “Ensino Médio Unico e Integrado”. E
a partir dessa lei que o ensino basico passa a ser subdivido em 1° e 2° graus. Também essa lei
definiu a necessidade de haver um curriculo comum a todas as escolas do pais.

Em 1996, com a atualizagdo da LDB, o Ensino Médio passou a ser definido como o
espaco para o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, sendo
observadas, principalmente, a necessidade de formar os estudantes tanto para o convivio
social como para o0 mundo do trabalho. A tultima reforma, a do “Novo Ensino Médio”, ¢
resultado da Lei n°13.415 de 16/02/2017, que alterou a LDB, Lei n°9.394/96. As principais
mudancas ocorridas serdo discutidas a partir dos seguintes topicos, onde serdo apresentadas as

principais caracteristicas do “Velho” e do “Novo” Ensino Médio.
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O paradigma do Antigo Ensino Médio — o termo “antigo”, neste caso, diz respeito ao
modelo anterior de organizagdo desta fase do ensino basico —, vigente até o ano de 2021,
quando foi iniciada a implementagdo do Novo Ensino Médio, remonta a um contexto
histérico no qual a educacgdo brasileira enfrentava desafios relacionados a sua qualidade e
efetividade. Sua formulacdo foi resultado de um contexto marcado pela necessidade de
estabelecer um modelo educacional que pudesse atender as demandas da sociedade brasileira
da época. A estrutura curricular e os principios subjacentes a este modelo refletiam o
entendimento prevalente acerca da organizacao e funcao da educacao na formagdo dos
individuos.

Os objetivos centrais do Antigo Ensino Médio incluiam a oferta de uma formacgao
geral que contemplasse uma base de conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania,
0 acesso ao ensino superior € uma introdu¢cdo ao mundo do trabalho. Buscava-se, sobretudo,
assegurar uma preparacao académica consistente para os estudantes, por meio de disciplinas
consideradas fundamentais para a constru¢do do conhecimento e a compreensdo do mundo
que os cercava.

As discussoes acerca dessa proposta educacional suscitaram uma série de andlises e
debates sobre sua eficicia e adequagdo aos objetivos estabelecidos. Aspectos relacionados a
padronizacdo curricular, carga hordria e enfoque excessivo na preparagdo para exames
vestibulares foram pontos frequentemente questionados. Criticas também eram dirigidas a
fragmentacao excessiva dos conteudos e a falta de flexibilidade na matriz curricular, que nao
considerava as particularidades e aptidoes individuais dos alunos.

A matriz curricular do Antigo Ensino Médio era estruturada em trés grandes areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, além da Matematica, que compreendia um eixo transversal a todas as areas. Esta
estrutura¢ao curricular padronizada oferecia disciplinas obrigatdrias, tais como portugués,
matematica, fisica, quimica, biologia, historia, geografia, filosofia, sociologia, lingua
estrangeira (geralmente inglés ou espanhol), educacao fisica e artes.

A carga horaria minima preconizada para o Antigo Ensino Médio era de 800 horas
anuais, distribuidas ao longo dos trés anos do ciclo. Este modelo compreendia uma divisao do
ano letivo em dois semestres, geralmente totalizando 200 dias letivos, com 100 dias em cada
semestre.

Dentre as caracteristicas distintivas desse modelo educacional, a rigidez curricular se
destacava, limitando a flexibilidade na escolha de disciplinas e areas de estudo. Ademais, a

abordagem fragmentada do conhecimento em disciplinas isoladas e a avaliagdo centrada em
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provas eram praticas consolidadas. A preparacdo para exames vestibulares era um dos focos
preeminentes, delineando o percurso académico dos estudantes. O enfoque no aprendizado
teorico, frequentemente dissociado da aplicacdo pratica, também era uma peculiaridade
marcante, refletindo a énfase no acumulo de conteido e memorizacdo em detrimento do
desenvolvimento de habilidades analiticas e criticas.

O Novo Ensino Médio, por sua vez, se insere em um contexto marcado por uma
observacdo critica das limitacdes do paradigma educacional anterior. As discussdes que
nortearam essa reformulacdo educacional derivaram da necessidade premente de elevar a
qualidade do ensino, confrontando desafios como a evasdo escolar, o baixo desempenho
académico e a desconexdo entre o curriculo escolar e as exigéncias sociais e profissionais
contemporaneas.

No cerne do Novo Ensino Médio residem objetivos basilares alinhados ao desejo de
realizar uma formacao mais flexivel e individualizada, que reconheca e valorize a diversidade
de aptiddes e interesses dos estudantes. Nessa perspectiva, visa-se igualmente integrar o
processo de aprendizagem de maneira mais coesa, atribuindo-lhe um carater interdisciplinar e
uma maior consonancia com as complexidades da vida moderna.

A matriz curricular, enquanto componente central dessa reformulacao, assume uma
configuracdo mais flexivel e orientada para a personalizagdo do percurso educacional. Além
das disciplinas essenciais como lingua portuguesa e matematica, os alunos tém a possibilidade
de eleger itinerarios formativos especializados em quatro areas principais: Linguagens,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Técnico-Profissionalizante.

Linguagens: este itinerdrio prioriza o aprimoramento das habilidades de comunicagao,
interpretacdo e expressao, incluindo disciplinas como lingua portuguesa, lingua estrangeira,
literatura, artes, educagao fisica e tecnologias da informacdo e comunicacdo. A intengdo ¢
fortalecer as competéncias necessarias para a compreensdo aprofundada da cultura,
comunicagdo e expressdo nas suas diversas manifestagoes.

Ciéncias da Natureza: A area de Ciéncias da Natureza busca ampliar o entendimento
sobre fendOmenos naturais e tecnologicos, incorporando disciplinas como biologia, quimica,
fisica e matematica. O foco € desenvolver habilidades analiticas e investigativas, promovendo
a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnologicos subjacentes aos processos naturais
e suas aplicagoes.

Ciéncias Humanas: esse itinerario engloba disciplinas como historia, geografia,
sociologia e filosofia, visando a compreensao das dindmicas sociais, historicas, politicas e

culturais. O objetivo ¢ estimular o pensamento critico, analitico e contextualizado,
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capacitando os estudantes a refletir sobre a sociedade e suas transformagdes ao longo do
tempo.

Ensino Técnico-Profissionalizante: esse itinerario objetiva a prepara¢do dos estudantes
para o ingresso no mundo do trabalho, mediante o desenvolvimento de habilidades praticas e
técnicas em uma darea especifica, alinhada as demandas do mercado. Inclui disciplinas
voltadas para a formagdo técnica e profissional, promovendo a integracdo entre teoria e
préatica.

Essa reformulagdo proposta representa uma inflexao substantiva em relagao ao modelo
antecedente, notabilizando-se, a0 menos em tese, pela flexibilidade curricular conferida aos
alunos. A possibilidade de selecdo de itinerarios formativos reflete a intengdo de personalizar
a trajetoria educacional, em consondncia com as aspiragdes individuais, permitindo uma
interacdo mais alinhada com a sociedade contemporanea. O enfoque renovado em
competéncias e habilidades, sobrepujando a tradicional énfase em contetidos, denota uma
perspectiva de formacdo integral e pertinente ao contexto atual, com proeminéncia nas
competéncias exigidas pelo século XXI. Ademais, o alinhamento voltado para o mundo do
trabalho reafirma a orientacdo pragmatica da proposta, visando uma preparacdo mais precisa
para os desafios profissionais que aguardam os estudantes. A imagem a seguir ilustra as
principais mudangas presentes na nova proposta, em relagdo ao modelo anterior de

organiza¢ao do Ensino Médio:

Figura 2 — Ciclo do Novo Ensino Médio

BASE NACIONAL COMUM A ESCOLHA FORMACAO TECNICA AMPLIACAO E
CURRICULAR (BNCC) POR ITINERARIOS E PROFISSIONAL NO DISTRIBUICAO
Para FORMATIVOS ENSINO MEDIO REGULAR DA CARGA HORARIA

Fonte: Guia de Implementagdo do Novo Ensino Médio.
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E pertinente a proposta deste trabalho apresentar algumas das principais criticas
levantadas ao novo modelo de ensino, desde o inicio da constru¢do da proposta até a sua
implementagdo. Estas dizem respeito, especificamente, a trés aspectos. O primeiro refere-se a
chamada “formacao geral basica”, presente no novo modelo de ensino. Esta parte trata do
conteudo formativo comum a todos os estudantes, que se da a partir das disciplinas
tradicionalmente estudadas nesta fase do ensino. A grande questdo ¢ que a carga hordria
dessas disciplinas, pela proposta, sofreu diminuicdo. Embora, por redistribui¢do da carga
horéaria, os chamados itinerarios formativos agrupem essas horas, uma preocupagdo ¢
eminente: os estudantes, por causa da diminui¢ao da carga horaria na formagao basica, podem
sair do ensino médio sem o devido conhecimento que esta fase do ensino precisa lhes oferecer.

Outro ponto que chama a atencao ¢ o risco de a nova proposta potencializar a absurda
desigualdade de acesso ao ensino e da qualidade deste, sobretudo quando consideradas
questdes de cunho estrutural. E fato que as escolas publicas brasileiras sofrem cronicamente
por falta de infraestrutura que permita aos profissionais da educagdo a realizagdo de seu
trabalho de forma mais eficaz. A implementacdo de um novo paradigma de ensino que nao
dialogue com as questdes basicas de funcionamento das escolas publicas do pais ndo contribui
para o desenvolvimento educacional do pais, potencializando, inclusive, a instabilidade do
setor. Outro fator que merece destaque ¢ a formacao dos professores em relagdo a tematica.
Nao se trata de um processo mecanizado, e sim de uma mudanga estrutural que, para ser
eficaz, precisa ser devidamente compreendida por aqueles que atuardo na linha de frente de
execugdo do projeto, as professoras e professores brasileiros. O que se observa, porém, ¢ o
silenciamento em relagdo ao quesito formagdo de professores a respeito da reforma proposta,
0 que ndo ¢ légico, visto que a efetivagdo da proposta depende diretamente do grau de
conhecimento dos educadores a respeito do que esta sendo apresentado como novo modelo de
ensino.

A partir das discussdes propostas aqui, a sequéncia deste trabalho ¢ resultado de uma
observacdo especifica: uma investigagdo a respeito do tratamento dado ao fendmeno da
Variagdo Linguistica em um livro didatico de formagao geral basica do Novo Ensino Médio.
Por essa investigagdo, ¢ possivel inferir sobre o espago, o lugar oferecido a esse elemento
basilar da formacao linguistica nesta etapa do ensino basico, especialmente quando se
considera o fato de ser uma proposta de reformulacdo do ensino, cuja base normativa ¢ a

BNCC, aqui também discutida.
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4 O LUGAR DA VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO DE FGB
"LINGUAGENS EM INTERACAO": ANALISE E REFLEXAO

4.1 O Livro didatico de Lingua Portuguesa como instrumento de formacao

O livro didatico de Lingua Portuguesa desempenha um papel crucial no contexto
educacional, servindo como uma ferramenta fundamental para a formacdo linguistica e
literaria dos estudantes. Sua influéncia nas praticas de ensino e aprendizagem da lingua
materna € notavel, uma vez que ¢ amplamente utilizado em escolas de todo o Brasil. Soma-se
a isso o fato de que, em alguns lugares, o livro didatico ¢ o unico instrumento pedagogico a
que o professor tem acesso e que circula na escola. Neste contexto, ¢ importante compreender
o papel desse recurso didatico como um instrumento de formagdo, considerando suas
caracteristicas, impacto na aquisicdo de competéncias linguisticas, bem como suas
implicacdes no processo educacional. A reflexdo aqui proposta busca langar luz sobre a
relevancia do livro didatico como um recurso pedagdgico, investigando suas virtudes e
desafios no contexto do ensino da lingua materna.

Considerando a sala de aula um espago basico de formagao cidada, € preciso observar
bem o que constitui esse ambiente. Quando se fala em ensino de lingua, os recursos e
materiais didaticos disponiveis para os professores e alunos devem ser objeto de pesquisa,
analise e reflexdo. A respeito do livro didatico de lingua portuguesa, Bagno (2007, p. 119)
afirma que “deram um espetacular salto de qualidade desde que, em 1996, foi instituido o

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)”. Isso aconteceu porque segundo Batista (2001,

p. 11)

a partir de 1995, o MEC passou a desenvolver e executar um conjunto de medidas
para avaliar sistematica e continuamente o livro didatico brasileiro e para debater,
com os diferentes setores envolvidos em sua produgdo e consumo, um horizonte de
expectativas em relacdo a suas caracteristicas, fun¢des e qualidade.

No entanto, no que tange a discussdo sobre Varia¢do Linguistica nos livros didaticos,

Bagno (2007) apresenta o seguinte alerta:

o tratamento da variagdo linguistica nos livros didaticos continua sendo um tanto
problematico. A gente percebe, em muitas obras, uma vontade sincera dos autores
de combater o preconceito linguistico e de valorizar a multiplicidade linguistica do
portugués brasileiro. Mas a falta de uma base teodrica consistente e, sobretudo, a
confusdo no emprego dos termos e dos conceitos prejudicam muito o trabalho que se
faz nessas obras em torno dos fendmenos de variagdo e mudanca. (Bagno 2007,
p-119).
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Esta percep¢do do autor da base para a continuidade dos estudos em torno dos
materiais que circulam nas escolas de educacdo basica brasileiras, seja no nivel fundamental
ou médio de ensino. Vale aqui destacar, mais uma vez, que o livro didatico de lingua
portuguesa ¢ um recurso pedagogico fundamental e estratégico no processo de formacgao
educacional dos estudantes, sendo de extrema importancia em diversos contextos, inclusive
nas localidades historicamente menos favorecidas, como ¢ o caso da regido amazonica. Esse
instrumento desempenha um papel significativo na consolidacdo das competéncias
linguisticas e na promocao da leitura, escrita e interpretagdo, contribuindo para a elevagao do
nivel de conhecimento e habilidades dos estudantes.

Em muitas realidades, especialmente na Amazonia, onde o acesso a materiais de
leitura ¢ limitado, o livro didatico se torna um dos poucos instrumentos disponiveis para
estimular a pratica da leitura e proporcionar conhecimentos basicos sobre a lingua portuguesa.
Dessa forma, ele se converte em um aliado valioso para suprir a caréncia de material de
leitura e fomentar a sua pratica, incentivando a ampliagdo do vocabuldrio, a compreensao
textual e a interpretacdo critica. Além disso, este recurso também auxilia os professores, pois
oferece uma estrutura didatica que ajuda no planejamento das aulas, apresentando conteudos
organizados, exercicios e atividades que seguem uma sequéncia logica de aprendizagem. Isso
permite um direcionamento mais eficaz do ensino, possibilitando a abordagem de diferentes
aspectos da lingua, desde a gramatica até¢ a analise de géneros textuais.

Neste caso particular, trata-se de uma investigacao no campo do Novo Ensino Médio,
levando em consideracdo o que postula o principal documento normativo da educagao bésica
do pais — a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — para a relagdo entre Variagdo
Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa. A respeito da tematica, o documento prevé que,
em sala de aula, os alunos possam analisar o fendmeno da variagdo linguistica, em seus
diferentes niveis (variacdo fonético-fonoldgica, lexical, sintdtica, semantica e estilistico-
pragmatica) e em suas diferentes dimensdes (regional, historica, social, situacional,
ocupacional, etéria etc.), de forma a ampliar a compreensdo sobre a natureza viva e dindmica
da lingua e sobre o fenomeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, ¢ a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate a
preconceitos linguisticos (Brasil, 2017, p. 500).

A partir do que aponta o documento, ¢ possivel pensar a respeito dos materiais
didaticos, especialmente o livro, de modo que se investigue como a obra propde a reflexao
sobre Variagdo Linguistica e quais as possiveis implicacdes dessa proposi¢dao na formagao dos

estudantes, haja vista que “alguns livros didaticos parecem abordar a variagdo simplesmente
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para cumprir as exigéncias do Ministério da Educag@o e poder entrar na lista das obras que
vao ser compradas e distribuidas”(Bagno, 2007, p. 135).

E de fundamental importancia que esses materiais abordem o fendmeno da Variagdo
Linguistica em todas as dimensdes da lingua, ja mencionados anteriormente. A nao
observagdo dessa necessidade pode fazer restringir a possibilidade de conhecimento dos
estudantes a respeito da lingua que falam e, consequentemente, abrir margem para a
perpetuagdo de praticas sociais preconceituosas por meio da lingua, seja diretamente
relacionada ao modo de falar do outro ou utilizando esse recurso da linguagem como
instrumento de segregacdo social. O ambiente escolar, enquanto espago de interacdo e
formagdo de saberes, deve, em vista da superacdao desses preconceitos, servir de base para a
ampliacdo do conhecimento dos estudantes a respeito da lingua, considerando, j& nesse espago,
as diferentes formas de manifestagdo linguistica apresentada pelos alunos. Sobre esse aspecto,

Bortoni-Ricardo (2004, p. 25), afirma que:

Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos grande
varia¢do no uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que, por exercer um
papel social de ascendéncia sobre seus alunos, estd submetida a regras mais
rigorosas no seu comportamento verbal e ndo verbal. O que estamos querendo dizer
¢ que, em todos os dominios sociais, ha regras que determinam as ag¢des que ali sdo
realizadas.

No que tange especificamente ao ensino de Lingua Portuguesa no livro didatico
contribui de maneira significativa para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e
comunicativas dos alunos. Sua importancia pode ser analisada a partir de diversas
perspectivas, incluindo aspectos pedagdgicos, organizacionais e socioculturais. Alguns
aspectos merecem destaque, tais como a organizagdo dos contetidos de forma sistematica, de
acordo com os estudos que tém sido realizados sobre os temas, além de, na maioria das vezes,
promover a producdo textual e a leitura, além de servir como suporte para o educador no
exercicio de sua funcgao.

E importante destacar que, embora os livros didaticos sejam recursos valiosos, nao
devem ser utilizados de forma rigida e inflexivel. Os professores tém a responsabilidade de
adaptar o contetido dos livros as necessidades especificas de seus alunos e ao contexto de
ensino. Além disso, o uso de materiais complementares, a promoc¢do da criatividade e a

adaptacao do ensino as mudangas socioculturais sao aspectos cruciais para um ensino eficaz

da lingua portuguesa.
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A sequéncia do trabalho est4 constituida de uma apresentagao geral do livro didatico
investigado nessa pesquisa. Trata-se da obra “Linguagens em Interacdo”, material utilizado na
formagdo geral bésica dos estudantes do Novo Ensino Médio das escolas publicas de

Santarém, municipio localizado no oeste do Pard, na regido norte do Brasil.

4.1 Apresentacgido do livro didatico “Linguagens em Interaciao”
O material didatico a ser analisado neste trabalho € o livro “Linguagens em Interacao”,
obra utilizada nas escolas publicas estaduais do municipio de Santarém-Para para o ensino de
Lingua Portuguesa, no contexto do Novo Ensino Médio. A obra foi disponibilizada ao campo

educacional pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no ano de 2021. O programa

¢ destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita,
as escolas publicas de educagdo basica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e também as institui¢des de educagdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico (BRASIL,

[s.d.]).

Depreende-se, entdo, que se trata de um importante instrumento de democratizagao do
conhecimento, haja vista seu alcance, especialmente quando se considera o quadro
socioecondmico da populagdo brasileira, em que os bens de produgao e servigo sdo regalias de
uma minoria, ndo permitindo, assim, que a massa popular alcance os outros campos da
formacgao humana, também importantes, tais como a literatura e outras artes.

Voltando ao objeto de andlise, o livro tem como autora Juliana Vegas Chinaglia,
licenciada em de Lingua Portuguesa, mestre em Linguistica Aplicada e doutoranda em
Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A professora
organizou o livro de 320 paginas em 6 unidades e 12 capitulos. Os temas das unidades sao os
seguintes: unidade 01 — multiculturalismo, unidade 02 — cidadania e civismo, unidade 03 —
meio ambiente, unidade 04 — ciéncia e tecnologia, unidade 05 — saude, unidade 06 — economia.
Quanto aos capitulos, eis os seus titulos: capitulo 01 — identidade e autoconhecimento,
capitulo 02 — diversidade cultural e valorizagao do multiculturalismo, capitulo 03 — viver em
familia, viver mais, capitulo 04 — educacdo para a cidadania, capitulo 05 — o meio ambiente
em nos, capitulo 06 — educag@o para o consumo, capitulo 07 — tecnologias de informacgao e
comunicagdo, capitulo 08 — ciéncia a servigo da vida, capitulo 09 — satde e bem-estar,

capitulo 10 — alimentar corpo e alma, capitulo 11 — mundo do trabalho, capitulo 12 —
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educacdo financeira. Seguem quatro imagens, uma da capa do livro e trés correspondentes ao

sumario da obra, onde se podera observar os temas das unidades e dos capitulos:

B

Figura 3 — Capa da obra “Linguagens em Interacao”.

JULiANA VEGAS CHINAGLIA

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho

Figura 4 — Parte 1 do sumario da obra “Linguagens em Interacdo”
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Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho

Figura 5 — parte 2 do sumario da obra “Linguagens em Interagdo”
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Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho

Figura 6 — parte 3 do sumério da obra “Linguagens em Interagdo”
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As atividades propostas pelos capitulos estdo, do ponto de vista estrutural, dispostos da
seguinte forma: um questionamento — “Vamos conversar?”, que se trata da introdugdo ao
tema da unidade em questdo; Uma proposi¢do de leitura — “Hora da leitura”, que apresenta o
primeiro género textual a ser trabalhado na unidade; Um momento de reflexdo gramatical —
“Usos da lingua”, que se refere ao elemento linguistico a ser apreciado na unidade; Mais um
momento de leitura — “Hora da leitura”, que trata do segundo género textual a ser discutido na
unidade; Um momento de retorno a conversa — “Ampliando a conversa”, que discorre sobre
um aprofundamento no tema gerador estudado; Por fim, o material oferece uma atividade de
producao textual — “Producdo de texto”, que se trata da apreciagdo de um género escrito para
cada capitulo.

Como ¢ possivel mensurar, ja nessa apresentacdo do material, os temas das unidades
dizem respeito a uma tentativa de cumprimento do documento “Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC”, publicado em 2019. A proposta metodologica toma por base o

seguinte principio:

os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) tém a condicdo de explicitar a
ligagdo entre os diferentes componentes curriculares de forma integrada, bem como
de fazer sua conexdo com situacdes vivenciadas pelos estudantes em suas realidades,
contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento
descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2019, p. 6).

A proposta do documento, entdo, prevé que a sala de aula se torne o lugar da
transversalidade, especialmente partindo de temas que estabelecam didlogo com a realidade
social e educacional dos estudantes. Os temas geradores, enquanto possibilidade de ponto de
partida das aulas, ajudam a contextualizar o ensino, tornando-o mais significativo para os
professores e alunos. E valido destacar, no entanto, que o uso dos temas geradores em sala de
aula apenas por imposi¢ao normativa pouco contribui na formag¢do dos discentes, haja vista
que a atividade com esses temas pressupde importante observagao a respeito da necessidade
apresentada pela turma, o que justificard a reflexao sobre determinada tematica ou ndo. Nesse
sentido, a elaboragdo de um plano de agdo didatica que parta de um tema gerador e contemple

oralidade, leitura e escrita, por exemplo, ¢ indispensavel para o alcance dos objetivos tracados

pelo professor.

4.2 A metodologia de analise
Este trabalho foi construido a partir do método pesquisa bibliografica. A pesquisa

bibliografica ¢ uma metodologia amplamente utilizada no meio académico, especialmente em
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trabalhos cientificos que exigem embasamento tedrico consistente. Nessa abordagem, a
andlise e interpretacdo de fontes bibliograficas sdo fundamentais para a construcdo do
conhecimento e a produ¢do de resultados relevantes. De acordo com Severino (2007 p. 122), a
pesquisa bibliografica ¢ “aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses e etc.” O trabalho,
nesse sentido, se realiza a partir da contribuicdo de outros autores que também discutem sobre
a tematica em questdo. Essa metodologia envolve a busca, selecdo e analise de referéncias
bibliograficas relevantes, que servem para o embasamento do estudo em desenvolvimento.

Em se tratando de um trabalho cujo objeto de analise € um livro didatico da educagao
basica, também foi necessaria uma pesquisa documental em textos oficiais que refletem e
orientam praticas pedagogicas para essa modalidade de educagdo no Brasil. Neste caso
particular, trata-se da BNCC — Base Nacional Comum Curricular (2017) e dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000). Sobre essa dupla articulagdo
metodoldgica, Severino (2007) defende que a pesquisa bibliografica pode ser complementada
por outras metodologias, como a pesquisa documental, que envolve a analise de documentos
oficiais, relatérios técnicos, legislagdes, entre outros. Essa combinacao de abordagens amplia
as possibilidades de coleta de informagdes e contribui para a constru¢do de um trabalho mais
completo e embasado.

Aqui, depois de uma breve reflexdo sobre a metodologia utilizada no trabalho e
também sobre os titulos das unidades do livro didatico analisado, ¢ importante apresentar o
roteiro de andlise utilizado para apreciagdo do livro didatico “Linguagens em Interagao”,
objeto central deste trabalho. Reafirma-se, aqui, que esta pesquisa ¢ oriunda da necessidade de
se observar criticamente os materiais didaticos que circulam nas escolas de educagdo bésica
de todo o pais, especialmente no municipio de Santarém-PA. De modo particular, atém-se
aqui a uma obra de Formagao Geral Bésica, do Novo Ensino Médio, em vista de se verificar o
tratamento dado ao fendmeno da Variagdo Linguistica nas paginas do referido livro. Esta
analise critico-reflexiva, entdo, atende ao método apresentado pelo Professor Marcos Bagno,
em sua obra “Nada na lingua € por acaso: por uma pedagogia da variacao linguistica” (2007, p.
125-138). O autor, para fins didaticos de andlise e reflexdo, organizou o método em um
roteiro composto por dez perguntas a serem aqui respondidas, considerando o objeto de
pesquisa deste trabalho. Estas sdo as perguntas: 1 — O livro didatico trata da variacao
linguistica?; 2 — O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe
no Brasil?; 3 — O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?; 4 — O livro

didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes urbanos,
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escolarizados)?; 5 — O livro didatico separa a norma-padrdo da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continua confundindo a norma padrdo com uma variedade real de lingua?; 6
— O tratamento de variag@o no livro didatico fica limitado ao sotaque a ao 1éxico, ou também
aborda fendmenos gramaticais?; 7 — O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos
capitulos dedicados a variagdo linguistica e o tratamento que d4 aos fatos de gramatica? Ou
continua, nas outras secdes, a tratar do “certo” e do “errado”?; 8 — O livro didatico explicita
que também existe variacdo entre fala e escrita, ou apresenta a escrita como fendmeno
homogéneo e fala como lugar do erro?; 9 — O livro didatico aborda o fendmeno da mudancga
linguistica? Como?; 10 — O livro didatico apresenta a variacao linguistica somente para dizer
que o que vale mesmo, no fim das contas, ¢ a norma-padrao?

Os préximos topicos deste trabalho estdo constituidos das respostas dadas a essas
perguntas, respostas dadas a partir da andlise do livro didatico “Linguagens em Interacao”,
aqui ja apresentado. Convém ressaltar que algumas subtdpicos estdo constituidos de duas

perguntas, dada a proximidade temadtica delas.

4.3.1 O livro didatico trata da variag¢do linguistica?

O livro didatico “Linguagens em Interagdo" comeca a tratar da tematica da Variacao
Linguistica no capitulo 1 da primeira unidade da obra. Antes de adentrar a reflexdo sobre
variagdo, especificamente, uma contextualizacdo breve ¢ necessaria. O tema da unidade ¢
“multiculturalismo”, e o titulo do capitulo, iniciado na pagina 12 e finalizado na pagina 31 do
material, ¢ “identidade e autoconhecimento”. Como previsto, o capitulo ¢ iniciado por uma
reflexdo sobre a identidade das pessoas, e, para esta reflexdo, a autora se vale, no topico “hora

da leitura”, de uma mencgao as redes sociais, aos perfis das redes, especificamente, como ¢

possivel observar nas imagens a seguir:



Figura 7 — Perfil de midia social (rede social I e II)

HORA DA LEITURA

Perfil de midia social

As selfies geralmente sdo publicadas nas midias sociais, que podem ser definidas como
ambientes virtuais voltados para a comunicagdo entre as pessoas, como redes sociais, aplicativos
de mensagens, blogs, sites de compartilhamento de videos, sifes de relacionamento, comunidades,
entre outros.

Leia abaixo trés perfis de uma mesma pessoa, em duas redes sociais e em um blog. Antes,
responda as questdes seguintes.

1. Vocé tem um ou mais perfil de midia social?

artilhanc

2. Vocé tem preferéncia por alguma delas? Por qué?

3. Quem vocé segue nas midias sociais: amigos, artistas, politicos, personalidades famosas,
outros?

= Perfil | — Rede social 1

oatila @

257 publicagdes 900mil seguidores 96 seguindo

FEPRODUCADY

INSTAGRAMOATILA

Atila lamarino
Dr. em Ciéncias, Bidlogo e explicador do mundo
=1 contato@atilaiamarinoicom. br

Disponivel em: https://wwwrinstagrarm.com/oatila/. Acesso em: 30 ago. 2020.

= Perfil Il — Rede social 2

Atila lamarino MNao Ficgho
Explicaior do munda

@ universidade de sao Paulo
E P auic

50 Paulo, Brasil 465

& Sites

se conectar

REPRODUCACILINKEDIN ATILAWM ARING

Sobre

Escreva ¢ produza videos de educaglo ¢ ciénca Palestrante ¢ comunicador centifico. Sou respansavel

por um canal no YouTube com mais de 1 milhdo de inscritos e também pefos videos de ciéncia no canal
Merdologia ambos no Youtube. Com expenéncia em Design de Cursos Onfine (MOOCs), Educagso

Digital, Comunicagso Cientifica, Estratégia Digital e Criagso de Comunidades. Pesquisador com

A Doutorado em Microbiclogia pela Universidade de S3o Paulo. A

Disponivel em: https:/www linkedin.com/in/atilaiamarino/?locale=pt_BR. Acesso em: 30 ago. 2020.

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho.
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Figura 8 — Perfil de midia III (blog)

= Perfil Il — Blog

REPRODUGGAD)

SCENCEBLOGS BRASIL

s B
Al ScienceBlogs™

Chiiracian, Cusituara, Pobftica

Conheca os administradores do ScienceBlogs Brasil:
[.-]

Atila lamarino foi um dos fundadores da rede. E bidlogo, formado pela Universidade
de Sao Paulo. Fez doutorado em Microbiologia na Universidade de Sao0 Paulo. Deu
aulas de biologia para Cursos Pré-Vestibular durante anos, edita o biog Rainha

Vermelha e & o conteudista do canal Nerdologia. _J
R

Disponivel em: https://www. blogs unicamp.br/sbbr/sobre/. Acessoem30 ago. 2020.

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho.

Na sequéncia, algumas questdes de ordem interpretativa sao propostas, antes do inicio

do segundo topico, denominado “usos da lingua”. Nesse topico, a apreciagdo se volta para

alguns elementos basicos da Sintaxe do portugués, tais como os conceitos de sintaxe, oracao,

periodo, periodo simples, periodo composto, sujeito e predicado, além de uma referéncia as

ordens dos constituintes da ora¢do. A seguinte imagem diz respeito a esse topico do capitulo:

Figura 9 — Reflexdo linguistica (sintaxe)

A sintaxe é uma drea do estudo da lingua que analisa a funcao das palavras no interior
da oracdo, a relacdo entre elas no periodo, as diferentes oracoes, entre outros aspectos.
Compreende-se oracao, periodo e seus tipos da seguinte forma:

» oracgdo: enunciado com sentido completo que se organiza em torno de um verbo;

* periodo: enunciado com sentido completo, organizado por meio de uma ou mais oragoes;
= periodo simples: enunciado composto por uma Unica oragao;

» periodo composto: enunciado composto por mais de uma oracao.

2 3 Dseito o
aror

A oragao ou sentenca é constituida de termos essenciais: sujeito (com excegao das oragoes sem
sujeito) e predicado.

Sujeito & o termo ao qual o verbo e o restante da oracao se referem.

Predicado € tudo que se informa sobre o sujeito da oracdo.

A ordem dos constituintes da oragao/sentenga depende dos efeitos de sentido que se pretende
produzir. Pode ocorrer a ordem direta (sujeito seguido de verbo) ou a inversa, a depender dos efeitos
que se pretende construir ou da informacao na qual se quer dar énfase.

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho.

As questoes que seguem a reflexdo sobre os usos da lingua estdo relacionadas aos

textos anteriormente citados, que dizem respeito aos perfis em redes sociais. S3o as seguintes:
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Figura 10 — Exercicio sobre os componentes da oragao
2. Ainda sobre o perfil de Atila lamarino, responda as questées seguintes.

a. Todas as oragdes em todos os periodos tém um sujeito em comum. Qual é o sujeito das
oragdes de todos os periodos e por que é o Unico?

b. Em qual dos periodos o sujeito fica em evidéncia? Por qué?

17

c. No prlmesru penodo qual éo predicado da oragao?
predicado o o primeiio pe jos fundadares da rede

d. Quais mfﬁrmac;oes sdo apresentadas sobre o su;eito em seus predicados, nos demais
periodos?

subentendido, a nfonmacao &I A 5, DOMgUE O Sujesto fico e ICIED (D PEMEIND. PERIoK
4. Que sentido pretendeu-se produzir ao colocar-se os constituintes da oragao seguinte nesta
Drdem “Atlla Iamarlnu fon um dos funl:ial:lores da rede""

5. F{eescreva a orag;acl |nd||:a|:la na atwidade 4 fazendo a |nversao de seus constituintes.

5 Foi At im dos fundar

6. Apos a reescnta ern sua oplnlao mameve -se o mesmo sentldn da orag:ao? Expllque
(ot M & rindsyertal. Seopia-

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho.

No topico denominado “intertextualidade”, a autora estabelece uma relagdo entre os

perfis pessoais e os gifs biograficos, permeando a discussdo com algumas questdes e uma

defini¢do sobre os géneros:
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Figura 11 — Reflexdo sobre intertextualidade

INTERTEXTUALIDAD @

Uma tendéncia para apresentacoes de perfis na internet sdo os gifs biograficos. Confira a seguir
um trecho da sequéncia de imagens de um gif biografico.
MELHORES _
——

Bichas MONTANHAS

§
2
£

Disponivel em: https://capricho.abril.com br/comportamento/os-11-melhores-gifs-biograficos-de-todos-os-
tempos/lAcessoem: 10 set. 2020

= istas no MPE
1. Analise o modo como as informacdes sobre o Brasil sdo dadas nesse gif e responda: por
que elas parecem inusitadas?

2. O que provoca o humor nesse gif biografico? Como as imagens se relacionam com as
legendas?

Os gifs biograficos sdo uma ncia de T ndadas que apresentam aspectos carac-
teristicos de alguém ou até de um pais, como vocé um a L a0 de infor s}
bem-humoradas, que quebram a expectativa do leitor ‘a uma biografia tradicional. O for-
mato de imagem chamado de gif foi criado em 1987 3.;;%@1nclpal finalidade era criar imagens
compactas, em razao da conexao lenta da )a!eme& poca. Atualmente, utiliza-se muito o formato
de gif animado, aquele em que varias imagens sio agregadas em um s6 arquivo, passando de uma a
outra como em uma animagao.

Fonte: foto tirada pelo autor.

Na sequéncia, um outro género textual entra em cena: a memdria literaria. O texto
proposto pela autora ¢ “Na minha pele — a ilha”, de Lazaro Ramos, que uma narrativa pessoal
do autor sobre o seu periodo de infancia. O texto diz respeito as suas experiéncias na ilha do

Paty, cidade de Santos, Sao Paulo, e est4 aqui transposto:

Figura 12 — Parte 1 da cronica “Na minha pele”
Na minha pele

Ailha

Minha histéria comega numa ilha com pouco mais de duzentos habitantes, na
Baia de Todos-os-Santos. Uma fracao de Brasil praticamente secreta, ignorada pelas
modernidades [...]. E nessa terra mintiscula, & ITha do Paty, que estio minhas raizes
O lugar & um distrito de S3o Francisco do Conde - municipio a 72 quildmetros de Sal-
vador, préximo a Santo Amaro e conhecido, por stia atual importancia na inddstria
do petréleo. Na ilha, as principais fontes de renda ainda s3o a pesca, o rogado e ser
funcionario da prefeitura

No Paty, sapatos sao muitas vezes acessorios dispensaveis. Para atravessar de um
lado para o outro na maré de aguas.verdes, o transporte oficial é a canoa, apesar de
ja existirem um ou outre barce, cedides pela prefeitura. Ponte? Nem pensar, dizem
os moradores, em coro. Quando alguém esta no “porto” e quer chegar até o Paty, s6
precisa gritar: “Tomaqué!™

Talvez vocé, minha companhia de viagem, nao saiba o que quer dizer "tomaqué”.
£ uma redugio, como "oxente”, que quer dizer “O que & isso, minha gente”. Ou “O pai,
6", que é “Olhe pra isso, olhe”. Ou seja, é simplesmente “Me tome aqui, do outro lado
da margem”. E muito mais gostoso gritar “Tomaqué!”

Assim, algum voluntério pega sua canoa e cruza, a remo, um quilémetro nas
Aguas verdes e calmas. Entre os dois pontos da travessia se gastam uns quarenta
minutos. Essa carona carrega, na verdade, urn misto de generosidade e curiosidade
Num lugar daquele tamanho, qualquer visita vira assunto, e € justamente o remador
quem transporta a novidade.

Até hoje procuro visitar a ilha todos os anos. Gosto de entender minha origem e
receber um abrago afetuoso dos mais velhos. Vou também para encontrar um senti-
mento de inocéncia, uma felicidade descompromissada, que s6 sinto por 1a. [..]

Fonte: foto tirada pelo autor.



Figura 13 — Parte 2 da cronica “Na minha pele”

Na minha inféncia, a energia elétrica vinha de um tinico gerador, usado exclusiva-
mente & noite, quando os televisores eram ligados nas novelas. As janelas da casa de
meu avo, que teve uma das primeiras TVs do Paty, ficavam sempre cheias de gente. Era
0 nosso cineminha.

A ilha abriga, basicamente, quatro familias - os Queiroz, os Amorim, os Ramos  os
Sacramento. Foi 1a que meus pais cresceram e se conheceram, Célia Sacramento e Ivan
Rames.

Hoje, como numa aldeia indigena, todo mundo no Paty é meio parente, meio primo.
Ja tentamos fazer uma arvore genealogica, mas foi tao dificil que desistimos no meio do
caminho. 830 muitas interligacoes e, para complicar, os moradores se libertam da forma-
lidade dos documentos e usam outros nomes

Eles s6 se tratam por apelidos curtos, muitas vezes engragados. Meu avd paterno era
Carrinho (de Carlos). [...] E ha varios outros diminutivos e abreviagbes.que nem sei de
onde vém: Pombo, Rolinha, Mirdca, Guelé, Tuzinha, Zuzu, seu Neca, Quide... Seguindo-a
tradigdo, meus familiares me chamavam - e ainda me chamam —devez em quando, de
Lu ou de Lau.

E de onde surgiram essas quatro familias? Praticamente nao hi registros oficiais des-
sa historia, que conto como ouvi da parentada. O enrédo € cheio de lacunas e interro-
gagBes, mas uma coisa € certa: todas as familias doPaty tém origem negra ou indigena,
como se vé na tez e nos tragos de sua populagdo. [...].

Paty se escreve assim, com Y mesmo, gra¢as a um coqueiro bipartido que ficava no
quintal da casa de tia Alzira e acabou virando ponto turistico. Talvez algum dia tenha
side com I, ndo sei. O coqueiro também era. lbgﬂma_rca'das canecas dos festivais de chope
que aconteciam na ilha nos anos 1980, me lembro bem. |...|

Aigreja de 530 Roque é até hoje meu lugar predileto do Paty - ndo exatamente
por motivos teligiosos, mas pelas memorias que guardo de seu entorno. Como esta
fincada no alto de um morro, distante dos olhos dos adultos, era para 14 que a crian-
cada gostava de ir para namorar O .COMer moeocona e pitomba roubadas do quintal
de alguém [..]

Pois entdg, todos os'anos, no més de setembro, a turma do Paty se reunia para
comemorar o Dia de S3o Roque. Era um grande acontecimento entre os parentes, in-
clusive os que ja tinham se mudado do Paty. Passdvamos o fim de semana da festa ne
mangue, catando siri, caranguejo, béfun (um tipo de véngole) e ostra, que eu e meu
pai comiamos direto da pedra, temperando apenas com limao.

Na casa em que meu av8 Carrinho e minha avé Edith moravam, faltava espago
para acomodar tanta gente. O jeito era arrumar um colchaozinho embaixo da mesa,
uma rede do lado de fora, dividir uma cama de casal com mais quatro. Inimeras ve-
zes eu dormi assim, com varios primos e primas ao meu lado, faziamos uma bagun-
ca. A noite, nossa grande diversdo era contar histérias em roda, como uma roda grid
africana. [...] Nao tenho dividas de que vm do Paty meu jeito bem humorado, minha
inclinagdo para piadas e o apego ao deboche baiano. Nossos encontros familiares
sempre foram assim.
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A cultura da itha é muito particular. As festas séo sempre embaladas pelo samba 52

do Recdncavo Baiano, que tem uma batida quebrada, um molejo diferente. Quem
danga meye 56 s cadeiras e toca o chdo com 05 pes de uma maneira delicada, princ-
palmente para cs que ja tinham se mudado do Paty, As casas ficavam cheias, porque
todo mundo levava os amigos, alguns chegavam até com barracas de acampamento.
Era forte o sentimento de alegria daquelas pessoas, Tembeém era intensa a sensagéo
de orgulho. Néo era 2 toa que, a cada ano, levavamos sempre um novo amigo. Hoje
eu definiria essas festas como uma espécie de representacio de pertencimento, pois
ETAIM UM MOMENLO e glie 1os organizévamos e celebravamos nossas rafzes. ||

RAMOS, Lizaro. Na miha pelz. Rio de Jansire: Objetiva, 2017. p. 10-17.
Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho.

E na sequéncia desse texto que o tema da variagdo é apresentado. Na pagina 27 do
livro, no topico “analisando a linguagem do texto”, a autora oferece um boxe sobre Variagdo
Linguistica. O quadro estd rodeado de algumas questdes sobre a linguagem do texto

anteriormente mencionado. Segue a imagem:

Figura 14 — Analisando a hnguagem do texto (Varla(;ao hngulstlca)

Analisando a linguagem do texto

ni a0
1. No fragmento lido da obra Na minha pele, o autor apresenta o vocabulario usado na llha do
Paty. Releia este trecho e responda as questdes.

Talvez vocé, minha companhia de viagem, nao saiba o que quer dizer “tomaqué”.
E uma redugéo, como “oxente”, que quer dizer “O que é isso, minha gente”. Ou “O pai,
6", que é “Olhe pra isso, olhe”. Ou seja, é simplesmente “Me tome aqui, do outro lado da
margem”. E muito mais gostoso gritar “Tomaqué!”.
a. Explique o que ha em comum no processo de formagao das palavras “tomaqué”, “oxente” e

da expresséo “06 pai, 0!". Cite uma palavra que vocé usa, de forma coloqunal com processo
parecido.

b. Em quais situagdes
caso seja necessario. [

5880, ex[es§0es RroPnas, 0os
slairo, especiaiments na Dahia

Variagao linguistica ¢ a multiplicidade de modos de falar uma lingua, que se observa em niveis enun-
ciativos e linguisticos.

No nivel enunciativo, a variagdo linguistica ocorre desde o mais alto, entre falantes de uma mesma
lingua em paises diferentes (portugués brasileiro e angolano, por exemplo), até o mais baixo, como modo
de falar de um Gnico individuo.

No nivel linguistico, a variagdo linguistica se apresenta como: fonética/fonoldgica (sons e fonemas
diferentes); lexical (uso de palavras diferentes com o mesmo significado); sintatica (diferencas no modo
de realizar as concordancias nominal e verbal, por exemplo); seméntica (significados diferentes para as
mesmas palavras); estilistica/pragmatica (grau de formalidade: formal ou informal).

Cada um dos miltiplos modos de falar é deuummadu variedade linguistica e se apresenta em di-
ferentes dimensoes: geograficas ou raglonaTc (modos de falar de determinada regido ou comunidade
linguistica); sociais (modos de falar de pessoas que pertencem a classes ou grupos sociais distintos);
histéricas (modos de falar em determinado momento historico); etérias (modos de falar em decorréncia
da idade do falante); de usos (falada ou escri‘!a) graus de escolaridade (modos de falar de acordo com o
nivel de escolaridade); profissionais (modos de falar em diferentes categorias profissionais), entre outras.

/

2. O uso das expressdes estudadas na atividade anterior ocorre pelo fenémeno da variagdo
linguistica. Com base no boxe sobre variagéo linguistica, responda as questdes seguintes.

* O uso dessas expressdes é uma variagao no nivel coletivo ou individual? Ocorre em quals
niveis Imgmsticos'? Explique.

3. Releia es’:e trec o de Na minl a pele e responda as questoes seguintes.

Paty se escreve assim, com Y mesmo, gragas a um coqueiro bipartido que ficava no
quintal da casa de tia Alzira e acabou virando ponto turistico. Talvez algum dia tenha
sido com I, nao sel. O coqueiro também era logomarca das canecas dos festivais de chope
que aconteciam na ilha nos anos 1980, me lembro bem. [...]

* Assim como nesse trecho, ha no texto todo o uso de verbos no presente e no pretérito im-
perfeito do modo indicativo. Por que o autor faz uso predominante desses tempos verbais?

Qual e a fungao das expressdes “néo sei” e “me lembro bem” no trecho citado?
Ver resposta no MPE
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Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho.

E importante ressaltar que essa ndo é a unica parte em que o fendmeno da variagio
linguistica ¢ mencionado no livro, mas € a Ginica em que as questdes conceituais sobre o tema
sao mencionadas. O boxe exposto na imagem acima ¢ constituido de um conceito de variagao,
de uma mencao aos dois niveis em que esta acontece — o0 enunciativo e o linguistico —, além
da apresentacao das motivacdes de ocorréncia das variedades, tais como as dimensdes social,
regional, etdria, profissional, historica, entre outras. A reflexdo esta associada a um texto,
também aqui mencionado. Duas questdes basicas precisam ser discutidas a partir do modo
como esta apresentada a tematica da variagao nesta parte do livro. A primeira diz respeito a
limitagdo do espago dado ao tema, do ponto de vista conceitual, e a segunda, resultado da
primeira, ¢ referente a insuficiente discussdo proposta pelo material, j& que a variacdo ndo esté
alheia a lingua mas €, na verdade, base de sua existéncia, como preconizado por Pena-Ferreira
(2022).

No decorrer das pesquisas linguisticas feitas a partir de materiais didaticos, tais como
a de Oliveira (2018) e Petermann e Alves (2018), ambas realizadas apds a publicacdo da
BNCC, um problema ficou evidente: os materiais apresentam o tema de forma condensada e
isolada, tratando-o em apenas um capitulo. Aqui, o drama parece ser ainda mais evidente e
grave: a reflexdo conceitual sobre variacao linguistica estéd restrita a uma pagina do material,
tornando, assim, a discussdo sobre o tema ainda mais insuficiente. Uma alternativa seria
retomar a discussdo conceitual em todos os momentos em que as ocorréncias da variagdo
fossem discutidas, o que fundamentaria toda a reflexao proposta. A figura 14 ¢ constituida de
informagdes importantes sobre variagao, tais como os niveis em que ocorre. No entanto, por
ndo serem suficientemente ampliadas, tornam-se limitadas. Nao parece logico dizer que a
variagdo linguistica ocorre nas dimensdes fonética/fonolégica, morfologica, sintatica,
semantica e pragmatica da lingua, e nao adentrar todos esses niveis. Fica evidente, assim, a
postulacdo de Faraco (2007) a respeito da auséncia de uma pedagogia da variacao linguistica
para o trabalho em sala de aula.

O mesmo ocorre quando, no material, s3o apresentadas as motivagdes extralinguisticas.
A auséncia de exemplos ndo ajuda na assimilagdo do fendmeno pelos estudantes e
potencializa a ideia de que este tema ndo € importante ou que pouco significa para a formagao
estudantil. Quando observadas as questdes propostas ao redor do boxe, fica evidente, ainda,
que o nivel lexical da lingua ¢ priorizado, assim como o fator extralinguistico regional,

quando, pela propria proposta do material, os outros niveis e fatores extralinguisticos
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deveriam ter sido igualmente apreciados. Evidencia-se, portanto, um receio em se promover a
ampliacdo da discusssdo, haja vista que em outros materiais investigados por outros
pesquisadores, esta também € a principal ocorréncia. Convém destacar, também, que pelo
proprio tema da unidade — multiculturalismo —, espera-se que o material, ao discorrer sobre
Variagdo Linguistica, aprofunde a discussdo, haja vista a Variacdo estar diretamente
relacionada aos fatores socioculturais. Nesse sentido, a reflexdo sobre o fendmeno ser restrita
a apenas ao nivel lexical e ao fator regional, como ¢ possivel inferir pelo texto utilizado,
configura certa limitagdo frente a tdo importante fator de constituicdo linguistica. Ademais,
para além dos géneros de midia social e crdonica, outros poderiam ter sido elencados, tais

como e, por eles, a discussao linguistica poderia ter sido aprofundada.

4.3.2 O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe
no Brasil? O livro didatico aborda o fenomeno da mudanga linguistica? Como?

O livro didatico em questdo ndo aborda a pluralidade de linguas existentes no Brasil,
nem fornece informagdes sobre o contexto de formacdo da lingua portuguesa, ou seja, do
processo de mudancas ocorridas no decorrer da histéria que formaram o portugués. A
auséncia de tais discussdes ¢ uma lacuna significativa no material didatico, que merece
ateng¢do e correcao.

A pluralidade de linguas no Brasil ¢ um fato inegavel e importante para se
compreender a diversidade linguistica do pais. Além do portugués, que ¢ a lingua oficial,
existem muitas linguas indigenas, linguas de imigragao (como o italiano, o alemao e o japon¢s)
e linguas de influéncia africana, como os crioulos e o ioruba. Essa diversidade linguistica ¢
um componente essencial da identidade cultural do Brasil e desempenha um papel
fundamental na construgdo de uma sociedade inclusiva e plural. Conforme Bagno (2007), essa
ocorréncia deve-se a recorrente ideia de que o Brasil ¢ um pais monolingue, o que, por
questdes Obvias, ndo configura verdade.

Da mesma forma, o contexto de formacao da lingua portuguesa, de modo geral, ¢ uma
questao relevante para se compreender o desenvolvimento da lingua no pais. A influéncia das
linguas indigenas, africanas e de imigracao no portugués brasileiro ¢ um fenomeno linguistico
de grande importancia, que moldou a lingua de maneira tnica e distinta em relacdo ao
portugués falado em Portugal, por exemplo. A falta de discussdo sobre esse contexto historico
contribui para uma compreensao limitada do desenvolvimento da lingua no Brasil. Importante
¢ salientar que essa nao ¢ uma ocorréncia isolada. Contribuindo para essa discussao, Bagno

(2007, p. 128) afirma que “o plurilinguismo brasileiro sempre foi silenciado, inclusive por



55

meio de acdes violentas como proibigdes formais, massacres de povos indigenas, legislagdes
que condenavam a prisdo quem falasse outras linguas, etc.”. Como ambiente formador, a
escola ndo pode potencializar esse entrave, dado que o prejuizo transcende os limites
disciplinares, alcancando o convivio social.

A importancia de abordar essas tematicas nos materiais didaticos reside no fato de que
a educagdo ¢ um instrumento fundamental para promover a conscientizacdo € o respeito a
diversidade cultural e linguistica. Ao negligenciar a pluralidade de linguas no Brasil e o
contexto de formacao da lingua portuguesa, o material em questao deixa de cumprir um papel
essencial na formag¢ao de cidadaos mais bem informados e conscientes. Além disso, ao incluir
essas discussdes nos materiais didaticos, ¢ possivel contribuir para o fortalecimento da
identidade cultural e linguistica dos estudantes, promovendo um maior entendimento da
riqueza da diversidade linguistica do Brasil. Isso pode ser especialmente significativo em um
contexto de crescente reconhecimento dos direitos linguisticos das comunidades minoritarias

e do valor da preservagao das linguas indigenas e de imigragao.

4.3.3 O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais? O livro didatico
apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes urbanos,
escolarizados)?

No principal momento em que o livro didatico analisado discute sobre o fendmeno da
Variagdo (unidade 1, texto “na minha pele”, discutido no topico), a €nfase ¢ dada ao aspecto
regional, haja vista o autor do texto ser baiano e, na escrita, apresentar expressdes dessa
regido do pais. E imperativo, nessa oportunidade, retomar aqui ao que preconiza a habilidade
EMI13LP17 da BNCC, ja discutida nesse trabalho. O texto versa sobre a necessidade de se
discutir a variacdo ndo s6 pela dimensao regional, mas também social, historica, situacional,
etaria, entre outros aspectos.

Importante ¢ ressaltar que na mesma unidade, o livro didatico perde uma
oportunidade cara de mencionar que a norma culta, ou seja, o uso das linguas daqueles que
fazem parte das camadas privilegiadas da sociedade (falantes escolarizados, escritores),
também ¢ uma variedade linguistica. No capitulo 2 do material, paginas 42 e 48,
especificamente, sdo dispostas, respectivamente, trechos das cronicas “Bailes e divertimentos
suburbanos” e “ O Prefeito e o Povo” de Lima Barreto. Os textos poderiam ter suscitado uma
discussdo sobre a forma de escrita do autor e, por exemplo, sobre colocacdo pronominal que,

no portugués brasileiro, ¢ varidvel. Apesar de terem sido destacados alguns trechos das
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cronicas, essa discussdo ndo ¢ suscitada. As figuras 15 e 16 sdo exemplos de partes do texto

em que essa dimensdo da lingua poderia ter sido trabalhada:

Figura 15 — Fragmento da crénica “O prefeito e o povo”, de Lima Barreto

0 senhor doutor Carlos Sampaio é um excelente prefeito, melhor do que ele s6 o
Senhor de Frontin, Eu sou-habitante da cidade do Rio de Janeiro, e, até, nela nasci; mas,
apesar disso, no sinto quase a agao administrativa de Sua Exceléncia. [..|

Ve-se bem que a principal preocupacdo do atual governador do Rio de Janeiro é divi-
di-lo em duas cidades: uma sera a europeia e a outra, a indigena.

Eisto que se faz ou se fez na India, na China, em Java etc.; e em geral, nos paises con-
quistados e habitados por gente mais ou menos amarela ou negra. |..

Todo o dia, pela manha, quando vou dar o meu passeio filos6fico e higiénico pelos
arredores da minha casa suburbana, tropeco nos caldeirdes da rua principal da localida-
de de minha residéncia, rua essa que foi calcada ha bem cinquenta anos, a pedregulhos
Tespeltavels.

Lembro-me dos silhares dos caminhos romanos e do asfalto com que a prefeitura
municipal esta cobrindo os areais desertos de Copacabana.

BARRETO, Lima. O prefeito e o povo. Careta, Rio de Janeiro, 15 jan. 1921. In: BARRETO, Lima.
Margindlia. p. 117. Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000154.pdf.
Acesso em: 20 abr. 2020.

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho.

Figura 16 — Fragmento da cronica “Bailes e divertimentos suburbanos”, de Lima Barreto

Na noite do baile, fui deitar-me cedo, como sempre fago quando me resolve descan-
sar a sério. As 9 horas, por ai assim, estava dormindo a sono solto. O baile j& havia come-
cado e ainda com algumas polcas repinicadas ao piano. As 2 e mela,interrompi 0 Sono
estive acordado até as 4 da madmgada, quando acabou o sarauy,

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho.

Além desse texto, outros também poderiam ter servido de base para essa discussdao no
material. Convém dizer que auséncia de uma andlise das variantes linguisticas prestigiadas
também pode impactar negativamente a preparacdo dos estudantes a respeito da lingua que
falam. O ndo esclarecimento de que as formas prestigiadas, ditas cultas, sdo mais uma
variedade da lingua pode transparecer a ideia de que esses falantes detém o modo “certo” de

manifestar a lingua e, por isso, devam ser imitados. Essa situagdo vai de encontro ao que
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defendem Bagno, Sttubbs e Gagné (2002), quando versam sobre a necessidade de, em sala de
aula, se deve estimular um conhecimento cada vez maior e melhor sobre todas as variedades
sociolinguisticas, e ndo s6 de uma delas.

Assim, ¢ crucial que os materiais didaticos adotem uma abordagem mais abrangente,
incorporando nao apenas as variedades linguisticas associadas a contextos rurais e regionais,
mas também aquelas presentes em ambientes urbanos e entre falantes escolarizados. Isso
promoverd uma compreensdo mais completa e equitativa da diversidade linguistica,
capacitando os estudantes a se comunicarem de maneira eficaz em uma variedade de situagdes

sociais e profissionais.

4.3.4 O livro diddtico separa a norma-padrdo da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continua confundindo a norma padrdo com uma variedade real de
lingua?

O livro didatico analisado apresenta uma abordagem questionavel em relagao a
distingao entre norma-padrao e norma culta, negligenciando a diferenciacdo conceitual crucial
entre esses termos. Ao longo de sua exposicao, a obra nao estabelece claramente a natureza da
norma-padrdao como um ideal linguistico, desvinculado de uma variedade especifica de lingua.

A auséncia de uma discussdo aprofundada sobre a distin¢do entre norma-padrdo e
norma culta no material didatico ¢ preocupante, dada a importancia dessa diferenciag@o para o
desenvolvimento linguistico dos estudantes. Faz-se necessario, neste caso, que o professor
saiba essa diferenca e a esclareca aos seus alunos, sob pena de perpetuacdo de alguns
equivocos conceituais a respeito da temadtica. A norma-padrdo, por definicdo, nao
corresponde a uma variedade linguistica especifica, representa um conjunto de convengdes
linguisticas consideradas ideais para a comunicagdo formal.

Enquanto ideal linguistico, ¢ muitas vezes percebida erroneamente como uma
variedade linguistica, o que pode levar a uma compreensdo equivocada de que hd uma unica
forma correta de expressdo na lingua. Essa simplificagdo pode resultar em estigmatizagao de
formas linguisticas nao conformes a norma-padrao, desvalorizando a riqueza intrinseca a
diversidade linguistica. A omissdao dessa explicagao pode induzir os estudantes ao equivoco
de considerar a norma-padrao como uma variedade linguistica concreta, contribuindo para a
perpetuagdo da ideia equivocada de homogeneidade linguistica. Essa ocorréncia, entdo, vai de
encontro ao que preconiza a propria BNCC na competéncia 4, abordada nesse trabalho. O
documento diz sobre a necessidade de se considerar a lingua como fendmeno (geo)politico,

histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e
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vivenciando-as como formas de expressdes indenitarias, pessoais e coletivas, como também
defende Santos (2008).

Ademais, a falta de abordagem sobre a distingdo entre norma-padrdo e norma culta
pode resultar na concepgao erronea de que a lingua ¢ estatica e imutavel, desconsiderando sua
natureza dindmica e em constante desenvolvimento. A compreensdo adequada desses
conceitos ¢ crucial para que os estudantes desenvolvam uma visdo mais precisa e critica em
relacdo a lingua, evitando concepgdes simplistas que podem prejudicar sua formacao

linguistica.

4.3.5 O tratamento de variagdo no livro didatico fica limitado ao sotaque e ao
léxico, ou também aborda fenomenos gramaticais? O livro didatico explicita que
também existe variagdo entre fala e escrita, ou apresenta a escrita como fenomeno
homogéneo e fala como lugar do erro?

A reflex@o sobre Variagdo Linguistica no livro didatico observado tem como foco
principal o nivel lexical. Isso fica evidente ja4 na primeira men¢do feita ao fendmeno da
variacdo. Mais uma vez se retoma o texto “Na minha pele” (ver figura 13). O foco, nessa
oportunidade, se dard sobre o exercicio proposto pelo material didatico. A imagem seguinte

corresponde as questdes da atividade aqui mencionada:

Figura 17 — Exercicio sobre o texto “Na minha pele”, de Lazaro Ramos

Analisando a linguagem do texto

1. No fragmento lido da obra Na minha pele, o autor apresenta o vocabulario usado na llha do
Paty. Releia este trecho e responda as questées.
Talvez vocé, minha companhia de viagem, nao saiba o que quer dizer “tomaqué”.
E uma reducéo, como “oxente”, que quer dizer “O que & isso, minha gente”. Ou “O pai,
0", que é “Olhe pra isso, olhe”. Ou seja, € simplesmente “Me tome aqui, do outro lado da
margem”. £ muito mais gostoso gritar “Tomaqué!
a. Explique o que ha em comum no processo de formagao das palavras “tomaqué”, “oxente” e
da expressdo “6 pai, 6!". Cite uma palavra que vocé usa, de forma coloquial, com processo

=)

caso seja I'IECBSSB.I'IO
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Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho

As questdes propostas t€ém como ponto de investigagdo o vocabulario utilizado pelo
autor do texto, Lazaro Ramos, que é de Salvador-BA. Advindas da cultura baiana, as
expressoes utilizadas pelo autor sao marcas da identidade linguistico-cultural desse estado
brasileiro. Sdo redugdes empregadas em determinadas situagdes comunicativas, que exercem
efetivamente o papel de promover a interagio linguistica. E imperativo destacar, também, o
fato de que o falar do nordeste ndo ¢ homogéneo e que, mesmo em um mesmo Estado, como ¢
o caso da Bahia, h4 diversidade nas formas de manifestacdo da lingua. Convém ressaltar a
auséncia de uma questdo relativa aos fatores que colaboram para o uso dessas expressdes em
determinados contextos, que, inclusive, sdo diversos, envolvendo motivagdes ndo sé regionais,
mas também sociais, tais como idade e género. Ha a necessidade de contextualizar, inclusive
do ponto de vista conceitual e historico (trata-se de um estado no Nordeste brasileiro), tal uso,
de modo a garantir a amplitude da formagao linguistica dos estudantes acerca desse aspecto.

Outro nivel mencionado no livro ¢ o sintatico. No capitulo 9 — Satide e Bem-Estar —,
unidade 5 — Satde —, na secdo “usos da lingua”, ¢ apresentado o seguinte trecho do texto “O

amor nos tempos do colera”, que serve de base para a reflexdao sobre concordancia nominal:

Figura 18 — Parte 1 de usos da lingua (Concordancia nominal)
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USOS DA LINGUA

Concordancia nominal

Vlocé ja deve de ter estudado concordancia nominal. Mas vocé sabe o que esse conceito sig-
nifica? Para conhecer mais sobre ele, releia o trecho a sequir de O amor nos tempos do cdlera e
responda as questoes 1a6.

As casas coloniais bem equipadas tinham latrinas com fossas sépticas, mas dois
terqos da populaao amontoada em barracas a margem dos charcos faziam suas neces-
sidades ao ar livre. As fezes secavam ao sol, viravarn poeira, e eram respiradas por iodos
com regozijos natalinos nas frescas e venturosas brisas de dezembro.

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho

Apo6s esse fragmento de texto, ¢ exposto, em um boxe (figura 18), o conteido sobre
concordancia nominal. No primeiro momento, a reflexao se volta para a gramatica normativa,
cujo objetivo ¢ prescrever o modo padrdo de uso da lingua. Depois, o material cita dois
exemplos de concordancia nominal diferentes daquela prescrita anteriormente. Trata-se de
uma adaptagdo da primeira oracdo do trecho do texto anteriormente mencionado. Apos a
reflexdo, sdo apresentadas algumas questdes referentes a esse uso, como pode ser observado

na imagem a seguir:

Figura 19 — Parte 2 de usos da lingua (Concordancia nominal)

6. Vocé acabou de ler um trecho, na modalidade escrita, como um bom exemplo da regra
basica de concordéncia nominal. Observe, a seguir, a concordancia nominal em oracées
reescritas do mesmo trecho e responda as questdes seguintes.
| - As casa colonial bem equipadas tinham latrinas com fossas séptica.

Il - As casa colonial bem equipada tinham latrina com fossas séptica.
a. Como se da a marca explicita de plural nos sintagmas nominais da orac

ao 1?7

juas pala

al apenas -ubstantivos (determ

b. Como se dé a marca explicita de plural nos sintagmas nominais da oracao I1?
I 8 e ite "ag". No segundo sintagma, nao ha marca de plural e

Celro, Na m 1 A[ 23
¢. Em sua opinido, essas oragdes, na modalidade falada, seriam ditas por quais interlocutores
e em qual situacdo de comunicacéo?

d. Namodalidade escrita, em sua analise, em qual situacao de comunicagao essas construcoes
poderiam ser consideradas adequadas?

que o5 uacoes IMformals de comunicacan ou em producoeas arfistico-{iteranas.

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho.
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A partir da frase “As casas coloniais bem equipadas tinham latrinas como fossas
sépticas”, a autora apresentou outras duas com possibilidades diferentes de concordancia e
duas questdes especificas sobre as marcas de concordancia delas. Em relacdo a oragdo I (As
casa colonial bem equipadas tinham latrinas com fossas séptica), a pergunta ¢ sobre a marca
explicita de plural nos sintagmas. Como resposta, o material apresenta, via manual do
professor, a seguinte reposta: “No primeiro sintagma, ha marcas de plural no substantivo

73

(determinante) e em duas palavras determinantes: “as” e “equipadas”. No segundo e no
terceiro sintagmas, ha marcas de plural apenas nos substantivos (determinantes)”(Chinaglia,
2020, p. 245, grifo meu). Ha, no entanto, um equivoco na resposta, visto que no sintagma 1 as
marcas de plural aparecem apenas em “as” e em “equipadas”, mas ndo em “casa”, que ¢ o
substantivo determinante e que, na sentenga, se encontra no singular. O equivoco pode levar o
professor, caso ndo faca uma andlise minuciosa da sentenga, a uma interpretagdo também
errada daquilo que vé, e, consequentemente, ele pode transpor isso aos estudantes.

No caso da oragdo II, pela observagdo, as respostas estdo adequadas a sentenga. A
respeito das perguntas C e D, algumas questdes precisam ser ponderadas. Pela forma como as
sentencas foram construidas, resultado apenas de uma adaptagdo de outra oragdo, e ndo de um
texto oral ou escrito de uso real, perguntar aos alunos sobre quais interlocutores as falariam e
em quais situagdes parece precipitado, haja vista a necessidade de informacdes prévias sobre
o assunto, tais como as possiveis motivagdes de determinado uso, que sdo diversas, além de
exemplos reais desse uso, o que poderia ajudar os estudantes a reconhecerem essas marcagdes
de concordancia, seja na sua maneira de manifestar a lingua ou em um colega ou familiar.
Ademais, ¢ importante dizer que as constru¢des apresentadas no material poderiam ser
reproduzidas por qualquer falante da Lingua Portuguesa, especialmente em situacdes de
oralidade, e ndo apenas por um grupo especifico. Nao se trata de sentencas exclusivas dos
grupos sociais menos escolarizados, por exemplo, como parece direcionar a propria pergunta.
Por esse caminho, os estudantes poderiam compreender que esse modo de fazer a
concordancia ndo ¢ incorreto, como prega a gramatica normativa, € sim mais uma forma de
realizagdo da lingua. O mesmo acontece quando se pergunta em quais situagdes esse modo de
escrita seria adequado, ndo ¢ algo exclusivo, haja vista que a lingua ¢ maleavel, ¢ fluida.

Importante dizer que, na sequéncia desse breve exercicio, o material dispde de um
outro boxe. Este, por sua vez, ¢ constituido de informagdes importantes sobre a concordancia

nominal ndo-padrdo, como se vé na figura 20:



62

Figura 20 — Boxe sobre a concordancia nominal

A falta de concordéncia nominal padrdo, especialmente no uso do plural, na modalidade falada, pode
ser vista, muitas vezes, como indice de baixa escolaridade (ou falha no ensino), marca de uma variedade
regional ou de baixo poder aquisitivo. Essa visdo € estereotipada e se configura em preconceito linguis-
tico. De fato, alguns estudos sugerem que a falta de concordéncia nominal, na modalidade falada, pode
ocorrer em diferentes variagdes do portugués brasileiro, incluindo as de falantes de variedade urbana da
lingua, com escolaridade média e alto poder aquisitivo.

Ha diferentes modos de analisar a falta de concordéncia nominal. A gramatica normativa, cujo foco
¢ a prescricao de regras da norma-padrao, considera a falta de concordancia nominal como um erro ou,
em textos literdrios, uma licenca poética.

De forma diferente, a gramatica descritiva de usos da lingua, que a analisa e a descreve de acordo
com 0s Usos concretos e em situagdes comunicativas reais, pode considerar  falta de concordéncia no-
minal como uma das possibilidades de uso, que pode ser adequado ou nao, dependendo da situagéo
de uso.

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho

O livro didatico perdeu uma grande oportunidade de aprofundar a discussdo sobre a
concordancia, que ¢ um fendmeno variavel na lingua. A utilizagao, por exemplo, de textos em
que usos reais da lingua estivessem na base, poderia ajudar na ampliagdo dessa discussao. O
quadro observa pontos importantes, configurando certo avango, quando consideradas outras
obras didaticas. No entanto, o foco ainda ¢é restrito a modalidade falada da lingua. Ao que
consta, ha um receio em se refletir sobre a escrita. Tal movimento pode transparecer que a
fala ¢ o lugar onde ha a irregularidade, enquanto na escrita isso nao ocorre. Importante
ressaltar, mais uma vez, que em ambas as modalidades, tudo o que acontece na lingua tem
uma razao de ser. Se a explicagdo ndo estd no nivel interno da lingua, certamente estara no
externo.

Outro pronto que merece destaque ¢ a auséncia, no material analisado, de uma
reflexdo mais aprofundada sobre o preconceito linguistico, cuja raiz sdo os preconceitos
sociais, como preconiza Soares (2008). Por detras da desconsideracdo da forma como o outro
manifesta lingua esta a estratificacao social, a estigmatizagdo e, por isso, a segregacdo. Ainda
que seja mencionado no boxe anterior (figura 20), ndo ha uma defini¢ao clara a respeito desse
tipo de preconceito, que ¢, como discutido por Soares (2008), implica na ideia de
superioridade de uma forma de realizagdo da lingua em detrimento as outras. Além disso, a
BNCC, por meio da habilidade EM13LP17, aqui discutida, orienta para que discussao sobre o
preconceito linguistico também ocorra, em vista da sua superagao.

Ademais, ¢ valido mencionar que no campo da concordancia verbal a apreciagdo do
material nio estabelece 0 mesmo caminho de reflexdo que em concordancia nominal. E feita
apenas uma breve mencao a possibilidade de variagao da concordancia, mas a discussao nado €

aprofundada, e exemplos mais explicitos ndo sao apresentados (ver figura 21):
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Figura 21 — Concordancia verbal I

Concordancia verbal |

1. Releia este trecho do conto.
- 14, aquela gente tira agua co pogo?

a Qual € 0 sujeto da oragdo?
C gla gente

b. Porque o verho “tirar” esta na 3° pessoa do singular? Vocé j viu variages desse uso? Em
que situagdes?
. fe indicar uma

0 termo gramatical “aqusia gente” estd no singular, porzanto, o verbo deve

2. Observe:
Poco, foguira, esteira: o assunto pedia muita explicacio.

a. Qualéo SUJ&\TO do verho “pedia™?

Osujgito

b. Se eliminassemos a expresséo ‘0 assunto”, como teria de ser reescrita @ oragao, de acordo

com a norma-padréo? O que muda nessa nova configuracdo?
2 novaeonfiguracao, 0erbo deve i para o plurel, pois

3. Acompanhe mais uma vez o trecho a seguw

Na aldeta era simples: todos dormiam despidos; enrolados numa capulana ou numa
manta conforme os climas,

a Exphque por queoverbo dorm|r esta na 3 pessoa do plural.
\ a congdrdar com o Sujeito.‘todes”, que também apresenta asta flexdo

" gstd na 3 pesso

b. Se a expressdo “todos" fosse substituida por “todo mundo”, como deveria ser reescrita a
oragao de acordo com a norma- padrao7

0 snqular, portan

w.com 0 varbot

A concordancia verbal 6 a relaio estabelecida entre o sujeito ¢ o verbo. Na regra geral, o Sujeito
SeImpre concorda com o verbo em niimero & pessoa.

Apesar dessa regra geral da norma-padrdo para a concord&ncia verbal, ha uma tendéncia em algu-
mas Variedades do portugués brasilgiro falado de marcar o plural somente no sujeito, & néo no verbo.
Trata-Se de um uso possivel em situagdes informais, que néo deve Ser visto de maneira preconceituosa.
Em situages formals, deve-se optar pela norma-pacrao.

Fonte: foto tirada pelo autor do trabalho

A referéncia a possibilidade de variagdo na concordancia verbal se da na questao “B”,
¢ referente ao verbo “tirar”. Nao h4d um prolongamento da discussdo, nem reflexdo sobre as
motivagdes para esse tipo de variagdo. No final da pagina, esta disposto mais um boxe. Este

contém informacgoes sobre a variacdo na concordancia verbal, mas, assim como aconteceu na
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nominal, o foco ¢ a modalidade falada da lingua, e, por fim, h4 a recomendacao de que se use,
em situagdes formais, a norma-padrdo da lingua. Convém ressaltar que, além da nao
apreciagdo devida dos fatores que levam a varia¢do na concordancia verbal, a indica¢do de
uso de uma norma-padrdao também ndo ¢ interessante, haja vista ser essa uma variedade que
apenas consta compéndios normativos, mas nao ¢ utilizada, na realidade, por nenhum grupo

linguistico, como discutido no subtopico 4.3.5 deste trabalho.

4.3.6 O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos dedicados a
variag¢do linguistica e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou continua, nas

outras segoes, a tratar do “certo” e do “errado”? O livro didatico apresenta a

variagdo linguistica somente para dizer que o que vale mesmo, no fim das contas, é a

norma-padrdo?

Na analise do livro didatico, constatou-se uma intengao de incorporar o fendmeno da
variagdo em outras partes da obra, evitando relega-lo a um unico capitulo. No entanto, ¢
relevante notar que essa abordagem ndo se estende de maneira equitativa a todos os niveis
linguisticos, contradizendo o que o proprio livro didatico aponta sobre o fendmeno no
primeiro capitulo do material.

No que concerne aos fendmenos gramaticais, destaca-se a atencdo dada a auséncia da
desinéncia de plural na concordancia nominal, o que ndo ocorre na sequéncia, quando trata da
concordancia verbal. E imperativo assinalar que outras facetas gramaticais pertinentes
poderiam ter sido contempladas, como ¢ o caso da colocagdo pronominal, cuja auséncia
representa uma lacuna na exploragdo das peculiaridades linguisticas.

A obra em questdo adota uma postura que se afasta da terminologia dicotomica "certo"
e "errado", mas ndo deixa de orientar os usuarios da lingua em dire¢do & norma-padrao da
lingua portuguesa, especialmente em contextos formais. Importante, nesse sentido, reafirmar
alguns pressupostos defendidos desse trabalho e que dizem respeito a reflexdo sobre lingua
em sala de aula. Primeiro, a lingua ¢ uma atividade social e que, por isso, o ato de ensina-la
pressupoe entender que sua realizacdo se da no uso, num continuo processo, como defende
Pena-Ferreira (2022). A recomendagdo do uso da norma-padrao, portanto, sugere uma
valorizacao intrinseca desta, ainda que ndo se trate, como ja dito aqui, de uma variedade real
da Lingua Portuguesa. A lingua ¢ intrinsecamente dindmica e permeada por diversas
manifestagdes linguisticas, reconhecendo a riqueza da variacdo como um fendémeno natural e
enriquecedor. A sala de aula, como preconiza Bortoni-Ricardo (2004), ¢ um espago em que a

Variagdo ocorre e dever ser observada, uma vez ser a escola um ambiente propicio par a
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superagdo da ideia de ‘“‘erro” na lingua e, consequentemente, o pilar de uma formacao

linguistica emancipadora e plural.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou investigar a presenca e o tratamento da Variacdo
Linguistica no livro didatico de Lingua portuguesa “Linguagens em Intera¢do”, do Novo
Ensino Médio. A partir dessa discussao, € preciso reafirmar, mais uma vez, que a Variacao ¢
um fendmeno intrinseco a todas as linguas humanas conhecidas.

Além disso, destaca-se a necessidade de se discutir sobre esse fendmeno em sala de
aula, ndo como um tema isolado, mas como um elemento basilar das aulas de Lingua
Portuguesa. Nesse contexto, a concepgao de lingua adotada pelo professor em sala de aula diz
muito sobre o seu desempenho, bem como sobre a compreensdao que os alunos poderdo ter
desse fenomeno. Ademais, tomar a reflexao sobre variacdo como base de todas as discussoes
sobre lingua, reconhecendo, reafirmando e mostrando o seu carater heterogéneo se faz
absolutamente necessario.

O ensino, ponte entre a teoria € a pratica, precisa resultar na ampliacdo dos
conhecimentos dos estudantes a respeito da lingua que falam e escrevem, e ndo apenas na
memoriza¢do de regras gramaticais baseadas em um modelo ideal de lingua. Para que isso
ocorra, ¢ necessario avaliar criticamente os livros didaticos utilizados nas escolas, a fim de
identificar e corrigir eventuais problemas encontrados. Neste caso particular, em que se
investigou um livro didatico do Novo Ensino Médio, alguns destaques precisam ser feitos: 1)
o livro didatico analisado aborda o fenomeno da Variagdo Linguistica em mais de um capitulo
da obra, preconiza que esta ocorre em todos os niveis da lingua, mas nao reflete sobra a
ocorréncia da Variacdo em todos eles; 2) ndo estabelece a diferenca entre norma-padrao e
norma culta, destaca o nivel lexical da lingua como principal espago da Variagdo e o fator
regional como principal impulsionador desta; 3) o livro didatico ndo reflete suficientemente a
Variacdo entre fala e escrita, bem como ndo avanca suficientemente nos conteudos
gramaticais, que também sao variaveis; 4) Nao deixa claro que a Variagdo Linguistica ¢ um
fendomeno constitutivo das linguas humanas e, apesar de preconizar que ela ocorre em todos
os niveis linguisticos e por motivagdes extralinguisticas diversas, ndo aborda todos esses
aspectos; 5) Apesar de representar um avango, se comparado a obras que relegam a discussao
sobre Variacdo a um capitulo, ndo oferece uma discussdao mais ampla sobre o tema, como
normatiza a BNCC e pressupoe a propria proposta do Novo Ensino Médio.

Na tentativa de superar esses obstaculos, esta pesquisa pode, evidentemente, servir de
base para a elaboracdo de outros trabalhos, seja para a averiguacdo de outras obras didaticas
ou para a proposi¢cdo de metodologias para a reflexdo sobre esse fenomeno em sala de aula,

notadamente nessa fase do ensino basico.
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Assim, ¢ fundamental destacar que este trabalho representa uma contribuigdo
significativa para o campo das Letras, especificamente ao que concerne ao ensino de Lingua
Portuguesa. A compreensdo mais aprofundada sobre o lugar da Variagdo Linguistica nos
materiais didaticos no Novo Ensino Médio, como se propds aqui, pode ter implicacdes
importantes na pratica pedagogica dos professores de lingua e, evidentemente, na ampliagao
dos conhecimentos dos estudantes a respeito dos fendmenos linguisticos.

Espera-se, portanto, que este estudo sirva como um ponto de partida para
investigacdes futuras e como recurso para profissionais € académicos interessados em

pesquisas sobre Lingua, Variacao e Ensino, areas pertinentes ao campo das Letras.
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