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O transito necesséario entre as atividades de
leitura, oralidade, escrita e reflexao
linguistica (ndo necessariamente nesta
ordem) constitui um instrumento essencial
para a ampliacao de uma capacidade
discursivo-cidada, politica e sociorretérica,
com a qual os individuos passam a tornar-se
sujeitos de seus dizeres, refletindo
metadiscursivamente sobre o que enunciam,
de onde emanam tais enunciacdes,
considerando, sobretudo, as conseguéncias
de seus dizeres para os contextos em que
estao inseridos, levando-se também em
conta, nesse ambito, as transformacdes
requeridas pela sociedade, que se quer
democratica.

(Heliud Luis Maia Moura)



RESUMO

Esta pesquisa surgiu a partir de uma necessidade de intervencdo nas praticas
pedagdgicas encrustadas em certas escolas, que visam a disseminacdo de um
modelo de ensino que parte do principio de que o aluno deve ser um mero
expectador e que ndo deve discordar com aquilo que € ensinado. Essa postura tem
dificultado o processo de ensino e aprendizagem da nossa lingua materna. Nesse
sentido, o presente trabalho visa contribuir para os estudos e ensino da lingua
portuguesa. Para isso, a pesquisa aponta, a partir dos dados e resultados coletados,
que a proposta das ADIs, por meio dos géneros discursivos, proporciona o
protagonismo do aluno em sala de aula, pois ele € incentivado a se pér como sujeito
do discurso, concordando ou discordando, na oralidade e na escrita, sendo que o
professor assume o papel de agente de letramento, o que conduz a formacado de
sujeitos responsivos. Para isso foram organizadas atividades por meio de géneros
discursivos orais e escritos-tendo como género inicial a cronica literaria- que
contribuem para a ampliacdo da capacidade linguistico-discursiva dos alunos
pautada na proposta das Atividades Didaticas Integradas (ADIs) que, por sua vez, se
fundamentam na oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica criada por Moura
(2017). Tais atividades foram desenvolvidas com alunos do Ensino Fundamental,
numa perspectiva interacionista e dialégica da lingua. As bases tedricas que
respaldam este trabalho sdo os pressupostos de Bakhtin (2011, 2013, 2016),
Volochinov (2017), Vygotsky (1998), e em estudos de pesquisadores como
Marcuschi (2008, 2010a, 2010b), Kleiman (2007,2008, 2016), Moura (2017a, 2017b,
2018), Antunes (2003), entre outros, que fazem o estudo do ensino da lingua
levando em consideracdo a funcdo interativa dela nas praticas sociais. A
metodologia desenvolvida neste projeto é pesquisa qualitativa, caracterizada como
pesquisa-acdo, em que se procura interpretar, compreender o objeto a ser estudado,
uma forma de refletir sobre as atividades de ensino de lingua portuguesa com base
nas ADIs e como esse processo € recebido pelos alunos e professor. Assim, além
de pesquisador, coloca-se também na perspectiva de professor. A descricdo e
analise dos dados ocorrem a partir da elaboracdo e desenvolvimento do projeto de
intervencdo realizado com alunos de 7° ano do Ensino Fundamental, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente, em Alenquer- Para.
Para isso, utiliza-se o diario de campo, gravacdes para registrar as acoes, falas e
situacdes ocorridas.

Palavras-Chave: Atividades Didaticas Integradas; Ensino; Géneros Discursivos,
Cronica literaria; Dialogismo; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This research arose from a need for intervention in the pedagogical practices
embedded in certain schools, which aim to disseminate a teaching model that
assumes that the student should be a mere spectator and should not disagree with
what is taught. . This attitude has made the process of teaching and learning our
mother tongue difficult. In this sense, this work aims to contribute to the studies and
teaching of the Portuguese language. To this end, the research points out, based on
the data and results collected, that the ADIs proposal, through discursive genres,
provides the student with protagonism in the classroom, as he is encouraged to place
himself as the subject of the discourse, agreeing or disagreeing, orally and in writing,
with the teacher assuming the role of literacy agent, which leads to the formation of
responsive subjects. To this end, activities were organized through oral and written
discursive genres - with the literary chronicle as the initial genre - which contribute to
expanding the linguistic-discursive capacity of students based on the proposal of
Integrated Didactic Activities (ADIs) which, in turn, are based on orality, reading,
writing and linguistic reflection created by Moura (2017). These activities were
developed with elementary school students, from an interactionist and dialogical
perspective of the language. The theoretical bases that support this work are the
assumptions of Bakhtin (2011, 2013, 2016), Voléshinov (2017), Vygotsky (1998), and
in studies by researchers such as Marcuschi (2008, 2010a, 2010b), Kleiman
(2007,2008 , 2016), Moura (2017a, 2017b, 2018), Antunes (2003), among others,
who study language teaching taking into account its interactive function in social
practices. The methodology developed in this project is qualitative research,
characterized as action research, which seeks to interpret and understand the object
to be studied, a way of reflecting on Portuguese language teaching activities based
on ADIs and how this process is received by students and teacher. Thus, in addition
to being a researcher, he also takes on the perspective of a teacher. The description
and analysis of data occurs from the elaboration and development of the intervention
project carried out with students in the 7th year of Elementary School, at the Escola
Municipal de Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente, in Alenquer- Para. For
this, the diary is used field, recordings to record the actions, speeches and situations
that occurred.

Keywords: Integrated Teaching Activities; Teaching; Discursive Genres, Literary
Chronicle; Dialogism; Portuguese language.
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INTRODUCAO

Algumas perguntas presentes no ambito escolar e que tém intrigado muitos
educadores sao: O que ensinar? Como ensinar? Por que ensinar? Tais
guestionamentos se fazem importantes para quem almeja uma educacdo de
gualidade, uma vez que a histéria atual tem nos mostrado um ensino diferente
daquilo que os documentos oficiais que servem de diretrizes para 0 processo
educacional brasileiro (PCNs, BNCC, dentre outros) nos propdem. Observa-se, pois,
gque o ensino de Lingua Portuguesa se encontra presa ao ensino de regras
gramaticais, pautado principalmente na pratica maniqueista do ensino, que se limita
em ensinar o certo e o errado. Na maioria dos casos, o préprio professor cria a ideia
de que é preciso ter uma postura de detentor do conhecimento, adotando uma
comunicacao unilateral, em que apenas fala e o aluno ouve, sem qualquer tipo de
pergunta ou contestacdo. O aluno passa a ser um sujeito passivo e sem muita
importancia na sala de aula. As atividades pedagdgicas desenvolvidas na maioria
das vezes tém fundo pragmatico, ndo vao além da superficie do texto. Entretanto as
exigéncias trazidas por alguns exames e avaliacfes educacionais, principalmente as
utilizadas para medirem o desempenho dos alunos, como o SisPAE, SAEB e o
ENEM, fizeram com que professores e educadores de modo geral, repensassem
sua pratica de ensino, diante dos resultados alcancados.

Nesse sentido, a escola deve repensar e reformular as praticas pedagogicas
inseridas no PPP da instituicdo educacional, tracando mecanismos para que aluno e
professor adotem uma comunicacdo bilateral, e que construam juntos o
conhecimento, de modo que n&o haja priorizagdo de um ou de outro.

Durante as orientacdes para a dissertacdo de Mestrado pude perceber ainda
mais a necessidade de o professor adotar uma postura reflexiva sobre sua prética
pedagdgica e que oportunize o aluno a desenvolver sua autonomia dentro e fora da
sala de aula, jA que o conhecimento adquirido ndo serve apenas para realizar
atividades, fazer provar ou tirar nota, mas, e, principalmente, para que faca uso dos
mesmos em suas praticas sociais de maneira critica e responsiva.

Desse modo, para que pudesse realizar a pesquisa e para desenvolver o

projeto de intervencéao parti dos seguintes questionamentos:
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e O que fazer para que as aulas de Lingua Portuguesa sejam dinamicas e os
alunos passem a interagir mais?

e Enquanto professor, qual postura adotar em sala de aula?

e Que mecanismos utilizar para que os alunos passem a participar mais das

atividades pedagdgicas: orais e escritas?

Com base nesses guestionamentos, nota-se que a escola urge em repensar
sua forma de ensinar. E preciso que nés, enquanto professores, possamos
desmistificar essa ideia de que apenas o professor sabe tudo e fazer com que o
aluno seja um protagonista mais participativo na sala de aula e na vida social.
Temos que refletir mais sobre a nossa pratica pedagodgica e nos fazer as seguintes
indagacoes: Por que ensinar? Para que ensinar? Como ensinar?

Perguntas como estas sdo necessarias para o professor, que lida com o aluno
e que faz parte do sistema educacional, possa assumir o0 seu verdadeiro papel,
contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno, tornando-o um cidadao com
seus direitos respeitados, inclusive o de ter uma educacéo de qualidade.

O objetivo desta pesquisa € o de investigar de que maneira atividades
organizadas por meio de géneros discursivos orais e escritos contribuem para a
ampliacdo da capacidade linguistico-discursiva dos alunos com base nas ADIs, de
gue forma isso ocorre levando em consideracdo o docente, o aluno e o contexto
escolar em que a pesquisa estara inserida. Para tanto foi necessario:

e Compreender 0os géneros discursivos como praticas sociais que levam a
capacidade de reflexdo no ambito da interacdo comunicativa nas quais 0s
alunos precisam ter uma atitude responsiva;

e Verificar em que ponto as Atividades Didaticas Integradas se diferenciam
de outras propostas de ensino de lingua;

e Apresentar as Atividades Didaticas Integradas, como se organizam e suas
implicacBes para o ensino de lingua portuguesa;

e Organizar e desenvolver um projeto de intervencdo com base na proposta
das ADlIs;

e Verificar no projeto de intervencgédo através do registro e da coleta de dados
o desenvolvimento dos alunos;

e Analisar como se da o processo de ensino e aprendizagem com os alunos

em cada atividade desenvolvida no projeto de intervencao.



13

Este trabalho traca guestionamentos — a meu ver- cruciais para a pratica do
ensino de Lingua Portuguesa, pois, apesar das dificuldades estruturais, didatico-
pedagdgicas, politico-econdbmicas enfrentadas pelas escolas, ha caminhos que
podem ser buscados e seguidos para o aprimoramento e desenvolvimento de
praticas de ensino mais consistentes que visam o melhor desempenho do aluno. A
minha inquietacdo enquanto professor e também como pesquisador sempre foi a de
construir junto com os alunos maneiras de tornar a sala de aula um ambiente
propicio para o dialogo, para a reflexdo e para a autonomia dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem.

Esse trabalho surge também das inquietacdes que eu tinha com o baixo
rendimento dos meus alunos, principalmente em leitura, compreensdo e
interpretacdo de textos. Era perceptivel a necessidade de uma intervencéo imediata.
Dai a pesquisa ser realizada na escola em que trabalho (Escola Municipal de Ensino
Fundamental Joaquim Valente), com alunos do 7° ano do ensino fundamental.
Mediante esses problemas, propus realizar com esses alunos algumas atividades
fundamentadas nas ADIs (Atividades Didaticas Integradas), que visam o ensino de
Lingua Portuguesa pautado na pratica da oralidade, da leitura, da escrita e da
reflexdo linguistica, proposta por Moura (2017), por meio do ensino de géneros
discursivos, tendo como ponto de partida a cronica literaria, em uma perspectiva
interacionista e dialdgica da lingua, a fim de tornar os alunos em sujeitos autbnomos,
reflexivos e responsivos.

Para isso, utilizo uma abordagem teérica fundamentada prioritariamente nas
concepcdes dialdgicas da linguagem de Bakhtin (2011, 2013, 2016) e ensino de
géneros discursivos, Volochinov (2017), Vygotsky (1998), e em estudos de
pesquisadores como Marcuschi (2008, 2010a, 2010b), Kleiman (2007,2008, 2016),
Moura (2017a, 2017b, 2018, 2019), Antunes (2003), entre outros, que realizam o
estudo do ensino da lingua levando em consideracdo a funcao interativa dela nas
praticas sociais. Também os trabalhos de Neres (2018) e Coelho (2018), mestres em
Letras da turma do PROFLETRAS/2017.

Desta forma, esta dissertacao pretende contribuir para os estudos do ensino
de lingua, a fim de que os professores tenham subsidios praticos para desenvolver
um ensino por meio de géneros que prioriza a interagdo social. Ndo é criar uma

férmula de como ensinar, mas apontar que tem de haver reflexdo, pesquisa e
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andlise das teorias para desenvolver suas atividades/acfes na escola de acordo
com a realidade do contexto escolar, como afirma Volochinov (2017, p. 216) “o
centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer expressdo ndo esta no
interior, mas no exterior: no meio social que circunda o individuo.”

Para a experimentacdo empirica, a proposta das ADIs é desenvolvida com
alunos de 7° ano do Ensino Fundamental em uma escola de zona urbana, no
municipio de Alenquer, Oeste do Para, onde atuo como professor ha
aproximadamente 5 anos. Para isso, desenvolvo agdes, organizadas por meio dos
géneros orais e escritos da ordem do narrar, argumentar, descrever e expor, partindo
de um tema A cronica literaria como pratica discursiva no ensino de lingua que
perpassa por esses géneros. Escolheu-se a cronica literaria como ponto de partida
desta pesquisa por entender que € um género que faz parte do cotidiano do aluno e
gue o permite a ter uma possibilidade enorme de reflexdo sobre a sua realidade.

Assim, este trabalho encontra-se organizado em trés capitulos:

O primeiro capitulo intitula-se Fundamentos Tedricos, em gque desenvolvo a
fundamentacéo tedrica que trata das concepc¢des de linguagem no ensino de Lingua
Portuguesa, dos géneros discursivos e dialogismo, o letramento e algumas préticas
didaticas de ensino relacionando-as com as ADIs.

No segundo capitulo chamado Atividades Didaticas Integradas (ADIs): uma
proposta para o desempenho discursivo do aluno apresento as Atividades Didaticas
Integradas, suas caracteristicas e concep¢bdes para 0 ensino de acordo com as
postulactes de Moura (2017), criador dessa proposta.

No terceiro capitulo, descrevo os Procedimentos Metodologicos realizados
para o desenvolvimento da pesquisa, explicando a pesquisa qualitativa e o percurso
utilizado para realizd-la como projeto de intervencdo e de coleta de dados. Ainda
neste capitulo, realizo a Descricdo e a Analise dos dados, apresentadas com base
no projeto de intervencdo desenvolvido com os alunos, por meio da coleta de dados

das gravac6tes de audio, do diario de campo e de producdes escritas pelos alunos.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS
1.1 CONCEPCOES DE ENSINO DE LINGUA

Atualmente, a funcdo do professor, na maioria das vezes, tem sido o de
repassar os conteudos programaticos, presentes na grade curricular da rede de
ensino ou da prépria escola; o papel do dito bom professor é aquele que se
preocupa em encher o quadro de assuntos e passar o maior numero de atividades
pedagogicas para que o aluno ndo perturbe os demais colegas e nao fique ocioso.
Essa ideia repercute também no ambito familiar, jA que se o aluno chegar sem
“nada” escrito no caderno ou sem qualquer atividade, os pais e/ou responsaveis por
ele, urgentemente, ligam para o professor ou para a coordena¢do pedagdgica para
saber o motivo pelo qual o filho chegou com o caderno em branco. Uma outra ideia
de um excelente professor se limita a obediéncia as exigéncias da escola: ser
pontual, preencher os diarios de classe, lancar as médias na época certa, participar
dos projetos e eventos da escola, corresponder as normas locais ou rede de ensino.
Em vista disso, o profissional se foca muito ao que Ihe é imposto e se acostuma a
realizar suas atividades com cunho pragmatico: o aluno precisa fazer a atividade do
dia para poder ganhar ponto de participagéo e, assim, somar com as notas de outras
atividades avaliativas, no decorrer do bimestre. E mais: a relagdo aluno/professor
traduz um modelo puramente tradicional: o professor precisa — obrigatoriamente-
ensinar e o aluno precisa - obrigatoriamente - aprender.

Caso ao final do bimestre o aluno ndo consiga assimilar os conteudos
programados para aquele periodo, o professor é indagado pela coordenacgéo ou pela
gestao para saber o motivo pelo qual o aluno deixou de aprender ou nédo obteve o
resultado esperado. A intengdo, aqui, hdo é dizer que as entidades superiores nao
devam mais se preocupar com o0 resultado dos alunos e o desempenho do
professor, o intuito é fazer com que a escola possa tomar medidas didatico-
pedagdgicas que possibilitem ao aluno um aprendizado mais consistente, pautado
em praticas inovadoras que levem o aluno a refletir sobre o que esta sendo ensinado
e refletir também sobre a sua vida familiar, cultural, econémica, social.

Nesse sentido, observa-se que o papel do professor € bastante desafiador. A
exigéncia maior recai sobre o professor de Lingua Portuguesa, que diante das
obrigacdes- quase sempre impostas — precisa dar um resultado que a escola

espera: o aluno tem que ler, escrever e falar satisfatoriamente.
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O problema maior € que grande parte dos profissionais ndo possuem a
formacdo adequada para ministrar as aulas de Lingua Portuguesa. Isso é reflexo do
nao investimento em formacéo para esses profissionais, pois, ha maioria dos casos,
esta busca parte da iniciativa do proprio profissional.

O desafio aumenta ainda quando os exames e avalia¢des oficiais que medem
o desempenho dos alunos nao atingem a meta esperada pelas redes secretarias de
educacao ou pelas redes de ensino, como 0 SAEB, SisPAE e ENEM. Entado surgem
0s questionamentos: O que ensinar? Como ensinar? Por que ensinar? Como tornar
significativa a aprendizagem da Lingua Portuguesa tanto para meu aluno quanto
para mim? A relacdo professor-aluno também €& uma relacdo comunicativa através
da qual se espera que tanto um quanto outro reflitam a respeito do “dito” e “ouvido”.
E nesse caso o dizer ndo € apenas a tarefa do professor e ouvir ndo é apenas a
tarefa do aluno; a ideia é que os papéis ndo sejam estanques, mas dinamicos, que a
pratica dialégica esteja presente no processo de ensino-aprendizagem. E preciso
gue o professor abandone as praticas tradicionais, que priorizam o ensino de
normas e abandonam o senso-critico do aluno. Essa ideia € defendida por Mikhail
Bakhtin (2010, p.348) da seguinte forma:

Natureza dialégica da consciéncia, natureza dialégica da propria vida
humana. A Gnica forma adequada de expresséo verbal da auténtica vida do
homem é o didlogo inconcluso. A vida € dialdgica por natureza. Viver
significa participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar etc.
Nesse dialogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos,
os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se
totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialégico da vida
humana, no simpésio universal.

As imagens reificadas (coisificadas, objetificadas) para a vida e para a
palavra sdo profundamente inadequadas. O modelo reificado de mundo é
substituido pelo modelo dialégico. Cada pensamento e cada vida se fundem
no dialogo inconclusivel. E igualmente inadmissivel a reificagdo da palavra:
sua natureza também é dialégica. A dialética € o produto abstrato do
dialogo

Para Moura (2017), a perspectiva bakhtiniana conduz-nos a uma visao
dialégica, ideolégica e polifénica da linguagem. Logo, tudo o que dizemos esta
construido por um dialogismo inescapavel. Mas, para além dessa condicdo sine qua
non, urge propiciar-se a realizagédo efetiva de um ensino de lingua que se apresente
como transformacgéao; isto na propor¢cdo em que o0s aprendizes se reconhegcam como

sujeitos de suas falas, como locutores e agentes tanto do que ja foi construido em
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sentido - dai o carater ideoldgico da lingua e da linguagem — quanto do que os leva
a tomar posicoes reflexivas acerca dos diversos discursos, também daqueles dos
guais se apropriaram e néo se dao conta, mas que referendam posi¢des do sujeito
bastante naturalizadas e em constante veiculagcdo nos espacos sociais de producao
de sentido.

O professor, ao comunicar-se com os alunos, faz com que estes, por seu
intermédio, comuniguem-se uns com 0s outros e com o0 mundo, respeitando o que ja
traz consigo de casa. No entanto, a maneira como 0 professor encara essa
comunicacdo pode favorecer ou afastar a possibilidade de uma aprendizagem
realmente significativa. A linguagem é um meio de que o professor dispde a fim de
entrar em relacdo com os alunos, sua realidade e suas experiéncias. O discurso do
professor leva o aluno a pensar sobre 0 mundo e se apropriar dele de uma maneira
unica. E no dialogo que a comunicacéo pedagogica se realiza e se efetiva. O didlogo
se faz na diversidade. Portanto, deve existir na pratica docente o0 espaco para a
palavra tanto do professor quanto do aluno, para que se consolide o exercicio da
argumentacdo e da critica. Uma comunidade de argumentacdo s6 é possivel na
base de um reconhecimento muatuo originario: cada um reconhece todo outro como
portador dos mesmos direitos enquanto parceiro do debate critico.

Ensinar Lingua Portuguesa € tarefa de um professor disposto a olhar para
frente e ndo para a repeticdo do passado que nos trouxe a escola que temos hoje.
Ensinar a ler e a escrever implica trabalhar com a incerteza e com o erro e ndo com
a resposta. O erro também é possibilidade de levar a direcdo do novo. Transformar
os alunos em sujeitos pensantes, analiticos, criticos, criativos, talvez seja o ideal
mais democratico a ser instituido na escola. O ato de ensinar também é
contextualizado, em um espaco de tempo, mediado pelas conveniéncias do aluno e
do professor e pressupde, portanto, uma interacdo constante entre ambos e o0 objeto
de estudo. Sob este ponto de vista, qualquer formula méagica deve ser recebida com
desconfianca pelo professor. Por outro lado, se o caminho escolhido for de andlise
do uso efetivo da lingua, apenas a transmissdo do conceito nao resolvera a questao
da aprendizagem e principalmente o aluno ndo conquistara sua pratica individual de
analise critica, dos fatos da lingua.

Cabe ainda ao professor compreender autorreflexivamente de que concepgéo

de lingua esta investido, pois tal concepc¢ao vai redundar inevitavelmente numa certa
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pratica pedagogica. Dada a importancia dessa concepcao, observemos o que nos

propde Marcuschi ( 2007) ao afirmar que

Nao importa se escrita ou falada, a lingua ndo é autbnoma e s6 opera como
uma forma de apropriacdo do real pela mediacdo da experiéncia. Nao de
uma experiéncia direta e individual, mas uma experiéncia socializada, pois a
lingua ndo surge em cada um individualmente e se da sempre como um
evento sociocognitivo. A lingua ndo é um fenbmeno privado, dizia
Wittgenstein enfaticamente.

Como vimos, a lingua é indeterminagdo com poder estruturante, ou seja,
sem ela ndo se da a ordenacéo da experiéncia, mas em si mesma ela néo é
a ordem de um universo externo. Como a lingua surge e de onde adquire
sua capacidade de ordenacdo € um aspecto controverso. O inatismo néo
resolve a questdo, assim como uma teoria da tabula rasa também néo é
solucdo. Lingua é trabalho coletivo e sua estabilizacdo se da em formas e
géneros textuais, como postula Mikhail Bakhtin (1979).

Em suma, a lingua ndo é autdnoma seja na forma escrita ou na forma oral.
Sempre nos situamos em contextos e sempre estamos dizendo algo numa
dada relacéo de estados de coisas. Este aspecto histérico e social da lingua
constitui um sine qua non, estende-se a sua nhatureza cognitiva e é
inalienavel de sua condicdo de funcionamento. Por isso, argumentos tais
como os desenvolvidos por Ong (1982) e outros que 0 seguiram nessa
trilha, ndo devem ser levados a sério, pois carecem de fundamentacéo
empirica e de uma noc¢éo de lingua claramente definida. (Marcuschi, 2007.
48).

Considerando esta citacdo de Marcuschi (2007), a lingua n&o é um fendmeno
individual, mas um fenbmeno que surge das experiéncias coletivas e socializadas
por meio dos géneros discursivos.

Dai a necessidade, no ambito escolar, de insercdo de uma visdo de ensino de
lingua que possa romper com os paradigmas puramente normativos, nos quais 0s
sujeitos, nas situacdes de ensino/aprendizagem, se deparam com uma nogao de
lingua estética, reificada e homogénea, com desdobramentos ja de insuficiéncia e
déficit para os aprendizes, 0os quais precisam enfrentar situacdes reais e complexas
de uso de lingua na sociedade. Dessa forma, a proposta das atividades didéaticas
integradas permitira ao aluno a possibilidade de uso da lingua no universo histérico-
social, tornando-os sujeitos mais responsivos.

Marcuschi (2008) reitera que:

a) a lingua se manifesta plenamente no seu funcionamento na vida diaria,
seja em textos triviais do cotidiano ou prestigiosos e canbnicos que
persistem na tradi¢éo cultural;

b) o uso da lingua se da em eventos discursivos situados
sociocognitivamente e ndo em unidades isoladas;

¢) a lingua, enquanto sistema formal, acha-se impregnada pelo discurso;
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d) muitos fendmenos relevantes e sistematicos no funcionamento da lingua
sdo propriedades do discurso e ndo podem ser descritos e explicados com
base apenas no sistema formal da lingua;

e) entre os fenbmenos relevantes comandados pelo funcionamento da
lingua estdo as relagBes interfrasticas que ndo se esgotam nem se
esclarecem no ambito da frase; por exemplo: as sequéncias conectivas, as
sequéncias anaforicas, as elipses, as repeticdes, o uso dos artigos etc.

f) as sequéncias de enunciados num texto ndo séo aleatérias, mas regidas
por determinados principios de textualizacéo locais ou globais;

g) um texto ndo se esclarece em seu pleno funcionamento apenas no
ambito da lingua, mas exige aspectos sociais e cognitivos.

Para Marcuschi o uso da lingua ndo ocorre isoladamente, mas surge por meio
de eventos discursivos situados sociocognitivamente. E chega a dizer que como
alguns fendmenos linguisticos sdo propriedades do discurso, ndo podem ser
descritos ou explicados com base apenas no sistema formal da lingua.

Imprescindivel, também, é lembrar que ndo basta alguns poucos estudiosos
realizarem pesquisas, criarem novas teorias de ensino e publicarem seus
conhecimentos se os profissionais da educagdo — neste caso, 0s professores de
lingua portuguesa — néao estiverem dispostos a reverem sua pratica em sala de aula

e ndo optarem pela mudanca de estratégia, em busca de melhores resultados.

1.1.1 Géneros discursivos e ensino

A nocdo de género, retomada das antigas analises da retorica e da poética,
perpassando pelas (re)leituras bakhtinianas, tem sido objeto de reflexdo de
numerosas escolas e vertentes tedricas de analise do discurso. Atualmente, os
géneros de discurso/texto tém sido objeto de trabalho de muitos linguistas, analistas
de discurso e de linguistas aplicados.

No Brasil, esse termo ganhou um pouco mais atencéo, pois conforme se sabe
depois que os Planos Curriculares Nacionais (PCNs) estabeleceram que o ensino de
Portugués fosse feito com base nos géneros. Por conta disso, surgiram um gama de
livros didaticos que veem o género como um conjunto de propriedades formais a que
o texto deve obedecer. O género €, assim, um produto, e seu ensino torna-se, entao,
normativo e puramente didético.

Sobre essa questao, postula Roxane Rojo (2014)

(...) observamos a didatizacdo do conceito ou sua migracéo das esferas das
ciéncias da linguagem para as propostas, 0s programas e parametros ou
referenciais curriculares para a educacao basica em lingua e linguagem no



20

mundo. Embora boa parte dessas propostas ainda divida os componentes
das é&reas por capacidades, competéncias e habilidades — em geral,
envolvidas em escrever, ler, falar e ouvir _, os géneros sempre nelas
aparecem referenciados quando n&o propostos explicitamente como objetos
de ensino, indicados no elenco de atividades possiveis de desenvolver tais
capacidades ou habilidades. (...)

A patrtir da linguistica de texto e a analise conversacional deu-se uma atencéo
ainda maior para os géneros, principalmente, com os estudos de Bakhtin e o Circulo
de Bakhtin. Esses estudos proporcionaram, no Brasil, uma crescente nas pesquisas
e propostas de ensino, pautadas nos géneros discursivos.

Entdo, passou a se dar uma importancia maior ao ensino de lingua por meio
dos géneros, baseado na leitura e producdo de textos orais e escritos, sem
desconsiderar as fungbes que tais producdes tém em determinado campo da
atividade humana, numa situagcdo comunicativa.

Dentre as nocOes de género, opto pela nomenclatura género discursivo
devido esta pesquisa seguir a perspectiva bakhtiniana, haja vista que muitos autores
e estudiosos usam outros termos, como € o caso de Marcuschi. Sabe-se que muitos
autores, como Marcuschi, que utiliza géneros textuais. Para Marcuschi (2008, p.
155),

género textual refere os textos materializados em situa¢cdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢Bes funcionais, objetos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicdo aos tipos, 0os géneros séo
entidades empiricas em situagBes comunicativas e se expressam em
designacdes diversas, constituindo em principio listagens abertas.

Marcuschi pde em discussdo a diferenca entre tipos e géneros textuais.
Essas categorias no tocante aos estudos do texto, referem-se a classificacfes
distintas e, em certa medida, complementares. E importante, assim, saber
distinguir os limites que cada classificagcado possui para analisar melhor os textos e,
com isso, amadurecer os dominios de producéo e interpretacdo textual.

Tipo textual é uma categoria da organizacdo estrutural dos textos,
fornecendo classificacdes de sequéncias disponiveis para construir-se os variados

géneros textuais existentes. Em outras palavras, o autor, a depender do seu
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contexto comunicativo, vai escolher lancar mao do tipo narrativo, descritivo,
expositivo, argumentativo ou outro, no intuito de alcancar seu objetivo.

Os géneros textuais, por sua vez, classificam os textos com base em suas
condi¢cbes de uso bem como na influéncia dessas condi¢cdes na estrutura do texto.
Sendo assim, ao falarmos de género textual, buscamos identificar aspectos
contextuais, caracteristicas dos interlocutores, funcdo social do texto, tipo e
adequacao da linguagem, canal de transmissao, entre outros. Ao considerarmos
esses elementos, € sempre importante estabelecermos a relacdo deles com a
caracterizacdo do género.

Com Bakhtin e o Circulo, o estudo dos géneros discursivos trouxe a tona uma
nova visao de lingua e de linguagem, livre das amarras do subjetivismo da estilistica
de seu tempo e da abstracdo da linguagem estrutural e do formalismo russo.
Propde-se, assim, uma visdo do enunciado — tomado como unidade de sentido —
gue viesse a substituir tanto a sentenca (oracdo) como o estilo em sua concepcao

tradicional.

Nessa linha tedrica, a definicao de género pode ser entendida como tipos de
enunciados (orais e escritos) relativamente estaveis, vinculados aos diversos
campos da atividade humana e apresentam elementos préprios da finalidade e de
condigbes especificas do género: conteudo tematico, estilo e construcédo
composicional (BAKHTIN, 2011). Compreendemos, assim, que 0s géneros
discursivos se apresentam em todas a situacdes de comunicacdo social, por esse

motivo sdo diversos. Nesse sentido, Bakhtin (2016, p. 12) esclarece que

a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério
de género do discurso, que cresce e se diferencia & medida que tal campo
se desenvolve e ganha complexidade.

Na visdo de Bakhtin o ser humano em sua interacéo social apresenta ricas e
diversificadas possiblidades atividades em que se apresentam o0s géneros
discursivos, de tal forma que n&o se pode mensurar sua dimenséo.

Para melhor esclarecer o conceito de géneros discursivos, apoio-me nas

palavras de Rojo (2015, p. 64) quando diz que
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diferentes modos de vida e circunstancias ligados a diversas
esferas/campos de comunicacéo, por sua vez relacionadas com os varios
tipos de atividade humana e determinadas, em dltima instancia, pela
organizagdo econdmica da sociedade, gerariam tipos teméticos,
composicionais e estilisticos de enunciados/textos relativamente estaveis —
0S géneros.

A autora deixa claro que os géneros discursivos sao o produto da organizacéo
e da estabilidade das atividades comunicativas humanas que se realizam no dia a
dia, isto é, caracterizam-se muito mais por suas funcfes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais.

Em consonancia com esse principio, postula Fiorin (2011)

Os enunciados devem ser vistos na sua fungdo no processo de interagéo.
Os seres humanos agem em determinadas esferas de atividades, as da
escola, as da igreja, as do trabalho num jornal, as do trabalho numa fabrica,
as da politica, as das relacdes de amizade e assim por diante. Essas
esferas de atividades implicam a utilizacdo da linguagem na forma de
enunciados. Nao se produzem enunciados fora das esferas de acéo, o que
significa que eles sédo determinados pelas condi¢gbes especificas e pelas
finalidades de cada esfera. Essas esferas de acgdo ocasionam o0
aparecimento de certos tipos de enunciados, que se estabilizam
precariamente e que mudam em funcdo de alteracdes nessas esferas de
atividades. Sé se age na interacdo, s6 se diz no agir e o agir motiva certos
tipos de enunciados, o que quer dizer que cada esfera de utilizacdo da
lingua elabora tipos relativamente estaveis de enunciados.

Os géneros sado, pois, tipos de enunciados relativamente estaveis,
caracterizados por um contetido tematico, uma construcdo composicional e
um estilo. Falamos sempre por meio de géneros no interior de uma dada
esfera de atividade.

De modo geral, os géneros ndo podem ser vistos como isolados,
desvinculados das atividades humanas em seu meio de convivio. O género
estabelece, pois, uma interrelacdo entre a linguagem e a vida social. A linguagem
penetra na vida por meio dos enunciados concretos e, a0 mesmo tempo, pelos
enunciados a vida se introduz na linguagem. Os géneros estdo sempre vinculados a
um dominio da atividade humana, refletindo suas condicbes especificas e suas
finalidades.

Partindo desse principio, pode-se dizer que os textos sao construidos sempre
em um ou outro género: conversa informal, lista de compras, cartaz de anuncios,
avisos, fatura da conta de luz, conto, poemas, sdo alguns exemplos dos inGmeros
géneros que existem. Por isso, faz-se necessario conhecer como funcionam os
géneros, como se realizam, para que haja uma melhor compreenséo textual e, por
consequéncia, ampliar a producdo escrita e oral dos textos nas atividades

intercomunicativas.
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E por esse motivo que a heterogeneidade dos géneros do discurso deve ser
levada em consideracéo, por isso que Bakhtin ( 2011, p.264) define os géneros em
primarios e secundarios. Os primarios se definem nas situacdes comunicativas
cotidianas, espontdneas e informais. Os secundérios aparecem em situacdes
comunicativas mais complexas, como 0s enunciados técnicos, as teses cientificas,
etc. No entanto, conforme afirma Moura (2019) os géneros ndo se classificam
somente em primarios e secundarios, entre estes ha outros géneros intermediarios,
ou seja, 0s géneros nao se fecham numa visao dicotdmica, pois isso acaba levando
a uma diferenca funcional e Bakhtin (2011, p. 262) chama atencdo para esse fato
guando diz que a heterogeneidade funcional, como se pode pensar, torna os tracos
gerais dos géneros discursivos demasiadamente abstratos e vazios. Segundo Moura
(2019) h& géneros que ndao sdo nem primarios, nem secundarios como € o caso dos
géneros do dominio jornalistico, a noticia, por exemplo.

Para compreender o texto, € necessario considerar essa situacédo do género
do discurso. Os géneros primarios produzidos na interacdo social sdo simples,
constituem-se numa comunicacao imediata, espontanea: dialogo, bilhete, conversa
espontanea. Por outro lado, os géneros secundarios sdo mais complexos, seguem
uma organizacao que se adequara a esfera de comunicacédo a que eles pertencem:
romance, artigo de opinido, entre outros. Além disso, Bakhtin (2016) afirma que os
géneros secundarios se formam pela incorporacdo e reformulagdo dos géneros
primérios, modificando-os. Nesse caso, observem que entre primario e secundario
existem intermediarios, como o exemplo da noticia que nédo é simples, nem téo
complexa, mas que se integra entre 0s géneros, pois hdo ha uma linha fechada que
0os demarca, eles se formam e transformam de acordo com o contexto historico-
social de uso da lingua.

Nessa perspectiva, devido a diversidade dos géneros discursivos, pois as
atividades sociais também sao diversas (BAKHTIN, 2016), € muito importante
compreendermos a constituicdo do género: contetudo tematico, estilo e construcao
composicional. E o que leva o sujeito a perceber a intencéo, que género esta sendo
desenvolvido e suas particularidades. Bakhtin ( BAKHTIN, 2016, p.12) reforca a ideia
de que os géneros discursivos estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do
enunciado e séo igualmente determinados pela especificidade de um campo da

comunicacao.
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O conteudo tematico tem a ver com o significado do enunciado, isto é, sobre o
gue ele trata, o sentido da totalidade do enunciado, Unico e definido, é o seu tema.
Dessa forma, quando o individuo vai produzir um género oral ou escrito, se apropria
de um tema, que faz parte de um campo da atividade humana - campo tematico -
para desenvolver o género discursivo. Se vou escrever uma carta de reclamacao
para a prefeitura sobre o lixo nas ruas, 0 campo tematico € administracao publica,
mas o tema € lixo urbano.

O estilo é onde o género se define, pois segundo Bakhtin (2011) onde ha
estilo ha género, por isso quando se altera o estilo, muda-se o género discursivo.
Entdo, podemos entender o estilo como um constituinte do género que determina
sua unidade. O gue vai determinar o estilo sdo as esferas da atividade humana,
conforme postula Bakhtin (2011), ou seja, cada esfera da atividade humana vai
exigir determinadas condi¢cfes de comunicacdo que corresponderdo a um estilo que
integrard um género.

A constru¢do composicional pode ser compreendida como 0 modo como o
género se organiza ou estrutura, por exemplo, a estrutura de um oficio é diferente de
uma receita de culinéria, ou de uma noticia. Por isso, o interlocutor, logo percebera e
fard a distingdo dos géneros. As vezes, sem perceber, nem saber. Nesse caso,
podemos citar os tipos textuais definidos por Marcuschi (2008, p. 154) como
“construcdes tedricas em geral uma sequéncia subjacente aos textos”, definida pela
natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relacdes logicas, estilo)” que fazem parte da construgdo composicional e
organizam-se nos géneros. Tais tipos sdo conhecidos como argumentativo,
descritivo, expositivo, narrativo e injuntivo (MARCUSCHI, 2010). Vale ressaltar que
pode ocorrer o fato de um género discursivo realizar um tipo textual ou mais de um,
tudo depende da intencédo do autor do discurso e da situacdo de comunicacao. Por
exemplo, um romance contém, predominantemente, a narracdo (conta uma histéria),
mas também usa a descricdo (descreve as personagens, cenarios, situacdes), em
algumas situacdes realiza a argumentacao (opinido do narrador ou de personagens
sobre determinado assunto).

Nessa compreensdo dos elementos constituintes dos géneros é importante
entender que eles sao indissociaveis, isto €, um ndo se realiza sem 0 outro no
género, pois um tema vai ocorrer a partir de um estilo que ocorrerd numa

determinada construgdo composicional.
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Na concepcao bakhtiniana, os géneros permitem a interacéo e a pratica social
da linguagem, ou seja, sd0 0s géneros que nos inserem socialmente, pois
organizam nossa comunicacdao. Nao utilizamos o0s géneros aleatoriamente nas
situagOes discursivas, mas o0 seu uso depende dos interesses que temos. Conforme
explica Bakhtin (2016, p. 37-38):

a vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de certo
género do discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um
dado campo da comunicacdo discursiva, por consideracdes semantico-
objetais (teméticas), pela composicdo pessoal dos seus participantes, etc.
Em seguida, a intencdo discursiva do falante, com toda a sua
individualidade e subjetividade, é aplicada e adaptada ao género escolhido,

constitui-se e desenvolve-se em determinada forma de género (grifo do
autor).

Como vimos, o sujeito do discurso tem um conhecimento intuitivo dos géneros
para interagir. Por isso, quanto mais géneros conhece, mais possibilidade de atos
discursivos o falante tera.

Coelho (2018, p. 24), para reforcar a ideia de um ensino pautado nos géneros

discursivos, argumenta que

ensinar com géneros, portanto é uma alternativa para fugir do formalismo,
da anulacdo das vozes dos sujeitos, da imposicdo de um modelo de lingua
irreal, abstrato, em que a lingua fica a disposicéo do falante. E, na verdade,
uma possibilidade para garantir o protagonismo linguistico dos estudantes
frente as diversas e variadas praticas sociais.

Quando apresentamos um ensino focado apenas na forma e na norma,
afastamo-nos dos géneros discursivos, mas quando o foco é o sentido e o contexto,
aproximamo-nos deles em sua funcdo e em sua abordagem coerentes. Isto quer
dizer que o ensino pautado s6 na forma néo é suficiente, mas sim uma abordagem
do sentido do texto - do que se diz, como se diz — que é a abordagem dos géneros
discursivos proposta por Bakhtin (2016).

Assim, torna-se relevante falar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, levando
em consideracdo os géneros discursivos devido aos diversos estudos e propostas
gue tém se levantado sobre o tema na educacao brasileira, pois dialoga muito bem
com a proposta das ADIs que servirdo de base neste trabalho.

Apesar de se direcionar um ensino de lingua pautado nos principios
bakhtinianos em que se prima os géneros discursivos, ndo se tem a pretensdo-nesta

proposta, de se desprezar a forma, pois, em muitos casos, sdo as formas que
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constroem o género. Marcuschi (2010a) afirma que, quando sabemos utilizar um
género do discurso, ndo € a forma que dominamos, mas sim a maneira eficiente de
realizar com a linguagem objetivos especificos em situacdes sociais particulares. Por
isso que, segundo Bakhtin (2016), os géneros sao sociais e histéricos, pois foram
construidos pelo homem ao longo do tempo. E, por serem sociais e histéricos,
sempre novos géneros vao surgindo. Agora com as novas midias, 0os géneros
ganham uma nova roupagem sao multimodais: usam a palavra, as imagens, formas
etc. Muitos se hibridizam, ou seja, um género se apropria da estrutura de um outro
género, tudo depende da intencéo do sujeito que produz o discurso na oralidade ou
na escrita.

Nessa perspectiva de hibridizacdo dos géneros que tomei a iniciativa de
elaborar e desenvolver o projeto de intervencao intitulado A crénica literaria como
préatica discursiva no ensino de lingua. Nao defini antecipadamente todos os géneros
a serem utilizados no projeto, por entender que 0s géneros conversam entre si e se
apropriam da estrutura dos outros. Apenas defini o género para iniciar meu trabalho,
no caso a crbnica. Para a orientacdo escolha do tema, baseio-me em Cristévao
(2010, p. 107) que propde assim:

guanto ao tema a ser escolhido para o desenvolvimento das atividades com
0 género em sala de aula, ele deve ser suficientemente interessante e

permitir a emergéncia de posi¢cdes controversas e uma progressao no
desenvolvimento das capacidades dos alunos. Para essa escolha, quatro
dimensbes devem ser levadas em consideragéo:

(2) A dimenséo psicoldgica, incluindo as motivacdes, a afetividade e os
interesses dos alunos;

(b) A dimenséo cognitiva, refletindo a complexidade do tema e o estatuto do
conhecimento dos alunos;

(c) A dimensdo social, envolvendo a densidade social do tema, suas
potencialidades polémicas, a relagdo entre eles e os participantes, 0s
aspectos éticos, sua presenca real no interior ou no exterior da escola e a
possibilidade de, com ele, se desenvolver um projeto de classe;

(d) A dimensao didatica, que demanda que o tema néo seja excessivamente
cotidiano, mas que possa ser apreensivel.

Para Cristévao é preciso que o professor em sua atuacdo em sala de aula
seja criterioso na escolha do tema e que este chame a atencdo do aluno e permita o
desenvolvimento das atividades com os géneros.

Baseado nesses pressupostos, considero o tema, relevante, uma vez que a
forma como o ensino de lingua se encontra, necessita de uma intervencao dessa
natureza e também porque contribui para o desenvolvimento cognitivo, psicolégico e

social dos alunos.
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Nesse caso, as ADIs possibilitam esse didlogo entre os géneros, na
perspectiva bakhtiniana do discurso. Suscitar no aluno a necessidade de torna-lo um

sujeito critico e responsivo é uma tarefa que o professor deve tornar uma realidade.

1.1.2 O dialogismo no discurso

O conceito de dialogismo se fundamenta nas teorias bakhtinianas do
discurso. Para Bakhtin (2011), a lingua em seu uso real tem a propriedade de ser
dialégico. Todavia, o dialogismo ndo se limita a apenas ao estreito dialogo entre
interlocutores, ele ndo se fundamenta pura e simplesmente na troca palavras ditas
por cada enunciador, ou seja, ndo se reduz aos vocabulos crus da lingua. Nesse
sentido, o dialogismo se d& na relacdo estabelecida entre o que € dito e o que é
ouvido. Em outras palavras, o enunciador para constituir um discurso sempre leva
em consideracao o discurso de outrem, que esta presente no seu. Para Fiorin (2011)
todos os enunciados no processo de comunicacado, independentemente de sua

dimensdo, séo dialégicos. Esse principio so reforga o que diz Bakhtin (2011):

A orientagdo dialdgica é naturalmente um fenémeno préprio a todo discurso.
Trata-se da orientagc&o natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢bes, o discurso se encontra com 0
discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma
interacdo viva e tensa. Apenas o Adao mitico que chegou com a primeira
palavra num mundo virgem, ainda ndo desacreditado, somente este Adao
podia realmente evitar por completo esta muatua orientacdo dialégica do
discurso alheio para o objeto. Para o discurso humano, concreto e historico,
isso ndo é possivel: s6 em certa medida e convencionalmente é que pode
dela se afastar (Bakhtin, 1988: 88).

Com base nessas ideias de Bakhtin, Moura (2017) postula que os atos de
linguagem, em todas as suas dimensfes, constituem-se na reciprocidade dialdgica,
intercambiavel, em que um ato penetra no outro inevitavelmente.

Dai afirmar que o discurso ndo € um objeto unilateral, ele indiscutivelmente
sera ocupado, atravessado por um discurso alheio, hd sempre uma discursivizacao
com outro discurso. Dessa forma, um objeto qualquer seja do mundo interior ou do
mundo exterior, sempre sera alvo de apreciacdes, de analises e de refutacdes; tal
objeto chega até noOs avaliado, contestado, exaltado, menosprezado, enfim
analisado pelo discurso alheio.

O dialogismo fundamenta-se, portanto, no principio todo discurso esta sempre

entrelacado com outros discursos. Do ponto de vista bakhtiniano um discurso
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sempre dialoga com outras palavras. O dialogismo é o modo de funcionamento real
da linguagem, é o principio constitutivo do enunciado.

E preciso salientar que o dialogismo, na lingua, da-se entre os enunciados e
ndo entre as unidades linguisticas (sons, palavras e oracdes). Uma palavra
enunciada de forma oral, por exemplo, dependendo do contexto em que fora
declarada, pode adquirir sentidos diferentes. Quando alguém fala professorzinho
num tom pejorativo, para expressar que certo professor é incapaz de realizar com
eficiéncia suas atividades pedagdgicas, estara se opondo a outros discursos, como
0 que aconteceria de um aluno proferisse tal enunciado num tom carinhoso e afetivo.
Observa-se que nesses exemplos, o discurso pejorativo dialoga com o discurso
afetivo, ou seja, um se constitui a partir de outro.

Para Fiorin (2011) um enunciado sempre serd homogéneo, pois sempre se
revelard por, ao menos, duas vozes, duas posi¢cdes, a sua e aquela em oposicéo a

gual se constroi, como se observa na postulacao a seguir:

Todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, € uma réplica a
outro enunciado. Portanto, nele ouvem-se sempre, ao menos, duas vozes.
Mesmo que elas ndo se manifestem no fio do discurso, estéo ai presentes.
Um enunciado é sempre heterogéneo, pois ele revela duas posi¢cfes, a sua
e aquela em oposicao a qual ele se constréi. Ele exibe seu direito e seu
acesso. Por exemplo, quando se afirma “Negros e brancos tém a mesma
capacidade intelectual”, esse enunciado sé faz sentido porque ele se
constitui em contraposicdo a um enunciado racista, que preconiza a
superioridade intelectual dos brancos em relacdo a outras etnias. Essa
declaracdo deixa ver seu direito, a afirmacdo da igualdade intelectual de
brancos e negros, e seu avesso, a superioridade intelectual dos brancos.
Numa sociedade em que ndo houvesse racismo, ndo faria sentido, por ser
absolutamente desnecesséria, a asseveracdo de igualdade acima
mencionada.

O termo didlogo carrega inumeras significacdes: solucdo de conflitos,
entendimento, busca de acordo, conversa pacifica, dentre outras. Desta forma,
poderiamos até supor que o dialogismo, proposta pela teoria bakhtiniana teria como
objetivo primordial conciliar os seres humanos. Seria um equivoco pensar dessa
forma. Na verdade, o didlogo funde-se nos opostos, nas relagbes de contrastes.
Assim um didlogo pode resultar em divergéncia ou convergéncia, aceitacdo ou
recusa, conserto ou desconcerto, e assim por diante. Em suma, o dialogismo
assume um papel de estabelecer um contrato com um enunciado, considerando as
relacdes contrastantes trazidas pelos didlogos enunciativos, citados anteriormente.

Nesse sentido, um individuo ou um grupo de pessoas ao analisar pontos de vista
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conflitantes, vai aderir e/ou aceitar a que Ihe convier. A relagdo contratual com um
dos enunciados dar-se-a pela aceitacdo de seu conteddo no ponto de vista desta

VOZ com outras vozes sociais.

1.2 LETRAMENTO

Apesar de letramento ser um conceito recente, h4 inUmeras discussbes a
respeito do(s) entendimento(s) que os estudiosos, 0s pesquisadores e até a escola
tém sobre ele. Compreender o letramento é também compreender as praticas
sociais da linguagem na escrita e na leitura em relacdo a alfabetizacdo. No entanto,
€ preciso esclarecer a intersecdo existente entre letramento e alfabetizacao, ja que
ambos sao indissociaveis. Nesse sentido, a ndo compreensdo dessa relacdo
significa correr o risco de primar pela tendéncia a escolarizacdo do letramento,
conforme chama a atencdo Marcuschi (2010b), como se houvesse um sO
letramento, aquele do ambiente escolar — a aquisicdo da escrita. A esta visédo
unilateral de letramento -utilizada pela maioria das escolas (principalmente as
escolas publicas) Street (2014, p. 68) chama de “modelo autbnomo de letramento”,
pois compreende o letramento como prética social. Assim, condena essa pratica de
ensino, desvinculado do contexto social e defende um “modelo ideolégico”, por meio
do qual entende-se que as praticas letradas s&o produtos da cultura, da histéria e
dos discursos e devem ser estudadas em situacoes reais.

Mediante essa nova compreensdo que se tem de letramento, baseado no
modelo ideolégico, defendido por Street (2014, p. 68), é que os trabalhos e
pesquisas pautadas nas ADIs;-ganham expressividade, pois tém um dialogo com o
letramento.

Esse trabalho estd norteado, além das concepgbes ora defendidas, na
perspectiva de letramento como prética social ligada ao uso da leitura e da escrita, ja
gue dialoga com a teoria bakhtiniana dos géneros e o dialogismo.

Dessa forma, cabe ao professor o exercicio do papel de agente de
letramento, conceito definido por Kleiman (2007), cujo objetivo é desenvolver, nas
interag6es com os educandos, seus conhecimentos linguisticos e de mundo voltados
para a escrita, afim de construir sentido naquilo que é objeto de reflexdo na leitura e

na escrita.
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A escola deve ter como um de seus objetivos primarios ampliar a capacidade
discursiva do aluno, na perspectiva do dialogismo de Bakhtin e do letramento. O
aluno deve ser conduzido a compreender a funcdo social daquilo que I&, escreve e
ouve. Dai a importancia de se adotar, na escola, os géneros discursivos, uma vez
que permitem a pratica do letramento, uma vez que, esta ainda ndo é uma realidade

nas escolas. Sobre isso postula Moura (2017)

as praticas escolares séo tao distantes das praticas do mundo que ha um
fosso muito grande da pratica escolar que deveria levar para o letramento
das praticas fora da sociedade.

Portanto, a proposta das ADIs, na perspectiva bakhtiniana, ndo se restringe
apenas a assimilacdo ou detencdo do conhecimento, mas e sobretudo, na
possibilidade que os alunos tém - a partir dessas atividades - de intervir, de refletir,
de agir discursivamente, refletindo sobre os discursos presentes nas atividades
comunicativas e poder, a partir dessa reflexdo, optar por uma posicdo que vai além

das posic¢des j& impostas ou cristalizadas.

2 ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS(ADIs): UMA PROPOSTA PARA O
DESEMPENHO DISCURSIVO DO ALUNO

As ADIs sdo uma proposta de ensino criada por Moura (2017), baseada na
perspectiva de interacdo dialdgica bakhtiniana e que tem como objetivo ampliar a
capacidade linguistica e discursiva do individuo. Para isso, desenvolve-se em sala
de aula, atividades pedagdgicas com géneros discursivos, direcionadas ao ensino
de lingua, de maneira intercambial que envolvem escrita, oralidade, leitura e reflexao

linguistica.

Imagem 1- Professor Doutor Heliud Luis Maia Moura, criador das ADIs dando orientagdo aos seus

orientandos do Mestrado do Profletras- Ufopa.
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Fonte: Arquivos do pesquisador- 2023.

Trato neste capitulo da importancia das ADIs para o ensino de lingua e, de
forma especial, para o ensino da Lingua Portuguesa. Aponto os caminhos a serem
seguidos pelo professor para um ensino que se baseie numa pratica dialdgica da
lingua e fuja dos moldes tradicionais, considerados antiquados e obsoletos.

O que se observa no ambito escolar € que, de modo geral, o professor
prioriza uma atividade em relacdo a outra, sem que haja uma interconexado entre
elas. Por exemplo, numa atividade de producao textual, prioriza apenas a escrita, e
deixa de lado a discussdo do tema entre os alunos. Nesse caso, 0 professor
desperdica um momento importante para trabalhar a oralidade dos alunos e a
reflexdo que os mesmos poderiam fazer sobre a(s) teméatica(s), além de ndo os
oportunizar a fazer a leitura do texto escrito.

E necessario que o professor compreenda que as atividades de leitura,
escrita, oralidade e reflexao linguistica ndo podem ser trabalhadas de forma isolada,
uma vez que ha uma relacao dialdgica entre elas.

Na figura abaixo, ilustra-se como se da a integracdo entre as atividades de
linguagem e o género, nenhuma atividade se sobressai sobre a outra, ocorre um
entrelacamento, nada é estanque, tudo estando em um movimento ciclico. Isto quer
dizer que ndo ha uma atividade privilegiada, todas sdo imprescindiveis para o

processo de ensino e aprendizagem dos alunos no ensino de Lingua Portuguesa.

Imagem 2- llustracéo das ADIs.
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FONTE: arquivo pessoal- 2023

Vale ressaltar que as ADIs como proposta pedagdgica ndo exclui as demais
propostas pedagdgicas ja existentes e aderidas pela escola, mas vem somar a elas
de forma a propor um trabalho com os géneros discursivos, partindo de um tema de
relevancia para a formacéo cidada do aluno. Geralmente, o tema é predefinido pelo
professor e pela turma. Essas atividades perpassam por varios géneros nos quais
leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica se relacionam dialogicamente, sem
que nenhum se sobreponha sobre a outra. A proposta € que o docente, trate tais
atividades com a mesma importancia, ja que todas tém o seu valor nas aulas de
Lingua Portuguesa.

A proposta das ADIs é que se apresente, na escola, um modelo de ensino
que quebre com os padrdes tradicionais do ensino de lingua, nos quais o professor
apenas ensinava e o aluno apenas servia como mero expectador, sem ter sequer
vez para falar, perguntar ou expor suas opinides. O que se quer € que o aluno seja
capaz de sentir-se como um protagonista social. E que, a partir das atividades
desenvolvidas, possa desenvolver sua capacidade de reflexdo; que possa nao
apenas decodificar o texto, mas que a partir dele consiga perceber o que se diz,
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quem diz, como se diz e por que diz, considerando o contexto histérico em que é
dito e as vozes socias trazidas por aquilo que é dito.

Cabe ao professor a tarefa de modificar essa realidade reificadora e
excludente, € preciso que ele leve em consideracdo o conhecimento de mundo que
os alunos trazem consigo para a escola, sem deixar de lado, é claro, o contexto
social deles. Esses conhecimentos podem servir como uma motivacdo para o

professor. Sobre isso, postula Neres (2018, p. 36)

a escola deve nado s6 absorver os saberes prévios trazidos pelos alunos,
como sistematiza-los de modo que sempre os tenha como ponto de partida

para o ensino.

Para Moura (2023) as ADIs, enquanto proposta pedagdgica devem ser
construidas dialogicamente e devem ser formuladas visando a formacao de sujeitos
responsivos. Nessa perspectiva, os alunos devem ser vistos como sujeitos agentes
e nao passivos, que possam interferir nas atividades didaticas propostas, ou seja,
sujeitos construidos nas acfes da linguagem, capazes de intervir/interferir nas
diferentes praticas sociais. E o que Moura (2017a) chama de agir comunicativo.

Para este pesquisador as acdes de ensino devem considerar atividades de
ensino-aprendizagem que se relacionem com as praticas sociais que ocorrem na
sociedade atual, a fim de que o individuo possa compreender e conhecer essas
praticas como essenciais as suas a¢fes em sociedade que, muitas vezes, sao
privilégio da classe dominante, sendo de uso apenas dela e ndo de todos.

A compreensédo que se tem sobre as ADIs, na perspectiva de Bakhtin, é que
acOes de ensino devem considerar as praticas sociais, numa visao interacionista, em
gue o sujeito se torne responsivo no mundo em que vive, envolvido numa relacao
dindmica e ciclica, por meio de praticas orais e escritas que perpassam Varios

géneros sobre diferentes perspectivas.

2.1 ORALIDADE

Muito se tem discutido sobre o ensino da oralidade nas salas de aulas. As
principais indagagdes que norteiam essas discussdes sdo: Por que ensinar a
oralidade nas salas de educacéo basica? O que € ou ndo é adequado para a

abordagem da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa? De quais estratégias
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didatico-pedagogicas o professor pode lancar mao para trabalhar com os géneros da
modalidade oral ou com a oralizag&o do texto escrito? O que o professor pode fazer
para desenvolver a capacidade discursiva dos alunos no que diz respeito a
oralidade?

Estes questionamentos levam a escola a refletir sobre as praticas didatico-
pedagogicas por ela adotadas. Em meio a tais reflexdes faz-se necessario
considerar que a oralidade antecede a escolaridade, pois desde crianca, por meio
das interacdes familiares e sociais o ser humano, naturalmente, passa a desenvolvé-
la. Mas €, na escola, que a oralidade se torna objeto de conhecimento — de suas
caracteristicas, de seus usos, de suas diferencas em relacéo a lingua escrita. Dai a
necessidade de néo se excluir a oralidade que o aluno traz de fora da escola, ja que
a vivacidade deste ato carrega uma atitude responsiva diante da sociedade. Sobre
esse entendimento postula Bakhtin (1992, p. 290)

a compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atividade seja muito variavel); toda compreenséo é prenhe de resposta e, de
uma forma ou de outra, forcosamente a produz: [...] 0 ouvinte que recebe e
compreende a significacdo de um discurso adota simultaneamente, para

com esse discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda
(total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar.

Desta forma, fica claro a importancia de se dominar e de se compreender a
lingua oral, pois ela torna-se um instrumento necessario para que 0 sujeito possa
participar, de forma afetiva, no meio em que convive. E é também por meio da
oralidade que o ser humano é capaz de se comunicar, abstrair conhecimentos e
informacgdes, que, por sua vez, ddo-nos condi¢des para expressar e defender pontos
de vista, partilhar ou construir visdes de mundo.

De acordo com esse principio, a escola assume um papel crucial na formacgéao
cidada dos alunos; cabe a escola buscar mecanismo que possibilite aos alunos a
aquisicdo de competéncia e habilidades que os tornem sujeitos responsivos.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997, p. 15), “é
dever da escola ndo apenas alfabetizar, mas dar acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o0 exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos”. Nesse
sentido, postula Moura (2017, p.24):
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Enquanto pratica cultural, a oralidade é uma forma de manifestacdo dos
individuos, para a qual ocorrem todo um conjunto de experiéncias e
maneiras de ver a realidade dos segmentos e grupos a que pertencem tais
individuos. Postulo, por outro ambito, que a pratica da oralidade ndo é
somente um meio pelo qual os individuos dizem alguma coisa, mas um
instrumento sociopolitico de construgdo das identidades integrantes do
espaco escolar, que se expressam segundo os cddigos sociais e culturais
dos grupos a que pertencem.

O entendimento que se tem de oralidade, sob a perspectiva de Moura, € que
tal surge da interacdo entre os sujeitos, e que, por meio dela, refletem suas
experiéncias. Diz ainda que o ato da oralidade ndo se resume em apenas dizer algo,
mas se apresenta com um instrumento sociopolitico pelo qual sao reveladas as
caracteristicas sociais e culturais dos grupos a que pertencem.

E pelo ato da oralidade também que o individuo amplia a compreens&o sobre
a vida e sobre o mundo. Isso permite, conforme a postulacdo feita por Moura, que
ele seja capaz de conhecer a lingua e fazer uso dela nos seus diversos transitos
sociais; dessa forma, ele precisa, primeiramente, ter acesso a um ensino
significativo, cujas atividades tenham relacdo com as préaticas soOcio-discursivas
vividas por ele, a fim de que seja estimulado a desenvolver seu agir comunicativo,
sua formacao enquanto sujeito responsivo.

Acrescenta Moura (2017a, p. 9)

a préatica da oralidade ndo é somente um meio pelo qual o sujeito diz
alguma coisa, mas um instrumento sociopolitico de construcdo das
identidades integrantes do espago escolar, que se expressam segundo 0s
cadigos sociais e culturais dos grupos a que pertencem.

Moura esclarece o sentido da pratica da oralidade em sala de aula, afirmando
que tal ndo se resume ao ato de dizer algo, mas também serve como meio de
expressao de identidades, resultantes das relagdes sociopoliticas.

Nesse sentido, ndo cabe a escola apenas estimular o aluno a falar mais
durante as atividades pedagdgicas, e, sobretudo, que esta préatica da oralidade lhe
possibilite ser um individuo mais reflexivo.

Esta concepcao de ensino € reforcada por Bentes (2010) que diz:

[...] deve-se ndo apenas dar oportunidade aos alunos de
observarem e de analisarem determinadas préaticas orais,
como também deve fornecer os contextos, as motivacdes e
as finalidades para o exercicio de diferentes oralidades, na
sala de aula e fora dela (BENTES 2010, p. 137).

A escola deve cumprir seu papel social de capacitacdo de
pessoas, a mudanga que provoca o interesse pelo novo,
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deve estar presente no objeto de ensino e nas técnicas
utilizadas. Portanto, o objetivo € de ampliar a competéncia
do aluno proporcionando novas linhas de pensamento
referente a fala, a leitura e a linguistica (ANTUNES, 2003).

Dai a importancia de uma proposta de ensino que oportunize os alunos a
pensarem e repensarem sobre o que dizem, proporcionando-lhes a ampliacdo de

suas competéncias, fazendo-os a se interessar por aquilo que lhes é novo.

2.2 ESCRITA

Inimeras sdo as abordagens que embasam 0 ensino e a aprendizagem da
lingua materna, nas escolas de ensino fundamental, em geral, amparam-se em uma
concepcao interacionista de linguagem que vé o aluno como sujeito do seu discurso.
No entanto, muitos estudiosos e pesquisadores afirmam que, embora existam tais
teorias, os professores ndo as traduzem em suas praticas, fazendo com que haja um
ensino homogeneizado da escrita em sala de aula. Geralmente, as atividades de
producéo textual dos alunos demonstram a internalizag&o realizada pelo professor,
resultando, assim, textos para a escola, nos quais 0 aluno nédo responde ativamente
ao enunciado (BAKHTIN, 1992), uma vez que ndo se desenvolveu como sujeito
ativo de seus textos. Geraldi (1993, p. 135) considera a producdo de textos “como
ponto de partida de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua [pois] é no
texto que a lingua se revela em sua totalidade”. Nesse sentido, a producao textual é
tida como uma das atividades que valoriza o papel do sujeito na sociedade, uma vez
gue € por meio de enunciados escritos que o individuo pode interagir em seu
ambiente social, expor seu posicionamento e agir sobre o mundo. Embora a escrita
seja algo de extrema importancia, no contexto atual, o0 que se tem nas escolas € o
fracasso e a dificuldade dos alunos para a elaboracéo de textos e para a exposicao
de suas ideias através da lingua escrita.

Dai a necessidade de se refletir sobre as praticas atuais de ensino da escrita,
de forma que se busque uma metodologia de ensino em que a funcéo da leitura e a
escrita estejam socialmente relacionadas, para que haja sentido na construcdo dos
enunciados, evitando uma pratica comum na producédo escrita, por exemplo, em
textos escritos pelos alunos na aula de lingua portuguesa, onde o aluno escreva
sem saber para quem ou para qué.

Sobre isto, enfatiza Antunes (2003, p. 46-47):
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Escrever sem saber para quem &, logo de saida, uma tarefa dificil, dolorosa
e por fim, é uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo
o texto deve adequar-se. Como saber se dissemos demais ou de menos?
Como avaliar se fomos precisos, se fomos relevantes, se dissemos “com a
palavra certa” aquilo que tinhamos a dizer? Sem o outro, do outro lado da
linha, ndo héa linguagem. Pode haver o treinamento mecéanico e aleatério de
emitir sinais, o que, na verdade, fora de certas situagBes escolares,
ninguem faz. O outro, que o0 ato inerentemente social da linguagem
paradoxalmente, s6 desaparece nas aulas de portugués, que até ja se
chamaram de “Comunicacédo e Expressao”.

As Atividades Didéticas Integradas possibilitam ao professor a utilizacdo os
mais variados géneros discursivos. E, mesmo que essas atividades partam de um
género tido como principal, este se entrelaga com outros que surgem nessa
interacdo da linguagem. Em outras palavras, um género serve de abertura para que
outros possam dialogar entre si, de forma reflexiva. Essa pesquisa tem como
género principal a cronica, a fim de reconhecer o carater interacional da linguagem.
Evidentemente, se reconhece o carater interacional da linguagem, e assim, néo faz
sentido conceber a lingua como um sistema abstrato de formas linguisticas. Nessa
perspectiva, em seus estudos dialégicos sobre a linguagem afirma Bakhtin (1992, p.
109) que

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica e isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A
interacao verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

De acordo com isso, fica claro, pois, o verdadeiro papel da escola no ensino
de lingua, de forma que se busque a construcdo de uma leitura mais responsiva,
confiavel, que desperte no aluno o interesse pela sua participacao ativa como leitor e
cidadao, que consegue ler e interpretar, inferir e analisar o que se ler, discernindo o
improvavel do verdadeiro, refletindo sobre quais as consequéncias de se emitir um
falso juizo de valor construido em bases de desinformacfes. No que diz respeito a

escrita, vejamos o que a BNCC estabelece (2018, p. 64):

O eixo escrita, sua vez, compreende as praticas de producdo de texto
verbais, verbo-visuais e multimodais, de diferentes géneros textuais,
considerando a situacdo comunicativa, 0s objetivos visados e o0s
destinatarios do texto. A escrita compreende a aprendizagem da
codificacdo de palavras e textos (0 dominio do sistema alfabético de
escrita), o desenvolvimento de habilidades para produzir textos com
coeréncia, coesao e adequado ao nivel de informatividade.



38

Nesse sentido, ndo cabe a escola apenas a tarefa de ensinar o aluno a ler e a
escrever, mas que possa permitir que ele interaja em diferentes géneros,
considerando sua adequacao ao contexto de producdo e circulacdo. Para isso, a
escola, principal agéncia de letramento e espaco de formacdo do sujeito, deve
propiciar ao aluno  possibilidades para 0 exercicio critico da
compreensaol/interpretacdo e da producado de textos. Nesse caso, o professor deve
assumir o desafio de planejar as atividades didaticas de modo que os alunos
possam adquirir e aprofundar seus conhecimentos acerca da lingua materna e,
socialmente, apresentarem um bom desempenho discursivo.

Vinculada a escrita, nossa forma de ler e nossas experiéncias com o texto
influenciam diretamente o0 nosso procedimento de escrita, pela leitura construimos
uma intimidade com a lingua escrita, em todas as formas de leitura, muito do nosso
conhecimento prévio é exigido para que haja uma compreensao mais exata do texto.

Trata-se de nosso conhecimento prévio sobre a lingua, os géneros e 0s tipos
de texto e o assunto. Eles sdo muito importantes para a compreensdo de um texto.
E preciso compreender simultaneamente o vocabulario e a organizacdo das frases,
identificar o tipo de texto e o género, ativar as informacfes antigas e novas sobre o
assunto e perceber os implicitos, as ironias, as relacdes estabelecidas com a

realidade.

2.3 LEITURA

Uma vez ou outra se ouve nos corredores das escolas as inumeras
reclamacdes dos professores (em sua maioria os de Lingua Portuguesa) a respeito
da situacdo da pratica de leitura em sala de aula. Muitas dessas reclamacgfes sao
frutos das proprias observacdes realizadas nas salas de aula: muitos alunos nao
sabem ler, alguns alunos se recusam a ler, grande parte dos alunos tém preguica de
ler, dentre outras. Varios fatores concorrem para isso: a familia além de nao ter
leitores assiduos, ndo estimula seus membros a essa pratica; a escola ndo oferece
ambientes adequados para a leitura; a escola ndo possui biblioteca e quando tem,
ndo had uma acdo desenvolvida para incentivar a pratica da leitura. As aulas de
leitura tém, quase sempre, fins pragmaticos, devendo o aluno resolver questionarios

sobre um texto ou extrair informacgdes para resolver exercicios gramaticais. Enfim,
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em um pais onde ndo ha uma cultura da leitura, muito pouco se faz para mudar essa
situacao nas escolas.

Mas a questdo da leitura vai muito além do habito de ler. A escola criou a
ideia de que o aluno que tem uma boa dic¢éo, que faz as pausas adequadas, que
pronuncia as palavras num tom audivel ou que nado erra a pronuncia dos termos, é
aluno exemplar, o bom leitor.

A aprendizagem € construida na interacdo, aprender a ler, ndo é sé
decodificar, mas ler com compreensao (Kleiman, 2002).

Compreende-se com isso que a leitura ndo pode estar alheia a interacao, pois
sem ela ndo héa construcao de sentidos.

Para Moura (2017, p. 25), a leitura trata-se de “um processo continuo, que
necessita da interacdo com o texto, ou seja, para obter uma leitura mais produtiva, o
leitor ativo deve considerar 0s recursos técnicos e cognitivos de sua composi¢cao”.
Logo, pode-se afirmar que € possivel compreender simultaneamente o vocabulario e
a organizacao das frases, identificando o tipo de texto e o género.

Cabe ao professor dinamizar as praticas de leitura para que os alunos
possam percebé-la como uma atividade social. Dai vem a importancia do ensino
com géneros discursivos, entendendo-os como enunciados concretos, reais
unidades da comunicacéo discursiva como postulou Bakhtin (2011).

As ADIs propdem essa dinamizagdao que acontece quando o professor traz
textos de diferentes géneros sobre um mesmo tema ou varios temas com 0 mesmo
género que instiguem os alunos a refletir, a falar, ou seja, a tomar a atitude
responsiva (MOURA, 2023). Com isso, € importante mostrar os objetivos da leitura
aos estudantes: ler para se informar, ler para escrever, por exemplo, sem ser uma
leitura doutrinaria, unilateral. E valido afirmar que para a proposta das ADIs leitura e
escrita ndo sao dicotomizadas, mas complementares.

A funcéo da leitura, na maioria das vezes, é deturpada nas escolas, vista
como uma forma de ludicidade, a velha expressao “ler por prazer”. No entanto, a
leitura vai muito mais além disso, tem funcdo social e politica e isso deve ser
mostrado aos alunos. De acordo com Kleiman (2002, p. 10) a leitura é uma pratica
social que remete a outros textos e a outras leituras, pois:

ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em acdo todo o nosso
sistema de valores, crencas e atitudes que refletem o grupo social em que

se deu nossa sociabilizacdo primaria, isto €, o grupo social em que formos
criados.
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Um dos problemas é que o professor, em muitos casos, ndo € leitor, entdo
como podera desenvolver as habilidades de leitura nos alunos se ele proprio néo |é.
Entretanto, ndo devemos jogar a culpa toda para cima do professor porque depende
muito da realidade dele, as vezes ndo possui nem condi¢des de comprar livros e
materiais para ler, devido a desvalorizacao profissional e econémica que enfrenta na
sociedade, 0 que o leva a ter a autoestima baixa, perdendo a vontade de pesquisar,
de buscar novas maneiras de melhorar suas praticas.

Por conseguinte , as atividades de leitura na escola, na maioria das vezes,
sédo confusas, sem objetivo, o aluno Ié como um protocolo, ou seja, porque foi
ordenado pelo professor a fazer, mas que para ele ndo tem uma finalidade
especifica, logo ndo atribuira sentido aquilo que vai ler e, conforme Kleiman (2016),
a leitura desmotivada néo leva a aprendizagem.

Por isso, considero ser necessario que a escola assuma a real funcdo da
leitura que, na perspectiva interacionista e dialogica bakhtiniana, € um processo de
producao/construcéo de sentido. Assim, quebram-se velhas crencas de que leitura é
para treinar a falar em voz alta, “viajar no mundo da imaginacao” ou para aprender
as normas gramaticais.

A proposta das ADIs aponta o ensino da lingua numa concepc¢éo de que esta
constitui um espaco social e cultural de interacdo, proporcionando ao sujeito e
situacdes de acesso a cidadania através da integracdo de leitura, oralidade, escrita e
reflexdo linguistica. No caso da leitura, a interacdo entre autor e leitor deve ocorrer
de maneira dialdgica, em que a constru¢do de sentido proporcione uma formacéao
responsiva ao leitor, esse € 0 processo de letramento como pratica social, na
perspectiva de Street (2014), que leva os alunos a pensar e refletir.

E papel crucial da escola propiciar mais acesso a leitura, escrita, oralidade e
reflexdo linguistica (MOURA, 2017b). E o professor de Lingua Portuguesa precisa
compreender isso para desenvolver atividades que vao levar o aluno a utilizar a
leitura, percebendo para que ele esta lendo, em que género e que utilidade tera para

sua vivéncia em sociedade.

2.4 REFLEXAO LINGUISTICA
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Infelizmente, resiste no &mbito escolar a ideia maniqueista de que o ensino de
lingua se fundamenta no conhecimento de formas “certas” e formas “erradas”. O
ensino de lingua materna se limita em fazer o aluno a decorar regras e
nomenclaturas, fazendo um paralelo entre o que se pode e 0 que nao pode falar ou
escrever

E uma das preocupacdes que mais tem incomodado os professores de
Lingua Portuguesa esta relacionado aquilo que deve ensinar aos alunos. Entéo,
guando tais profissionais passam a conhecer novas concepc¢des de ensino que
criticam e negam o ensino tradicional, se autoquestionam “devo ou ndo devo ensinar
gramatica

A propria reflexdo sobre aquilo que é necessario ensinar em sala de aula aos
alunos deve surgir do préprio professor. A partir do instante em que ele passa a ter
consciéncia de que é preciso se desprender das praticas tradicionais de ensino,
adere a uma nova metodologia na qual encara a gramatica como parte de um
processo de ensino interacional e reflexivo.

A questdo que reifica 0 modelo tradicional de ensino advém do proprio
sistema educacional que exige do professor o cumprimento — a risca — do curriculo
escolar ou quando o professor desconhece outras praticas inovadoras.

Nesse contexto, para esclarecer a reflexdo linguistica, corrobora Coelho
(2018 p. 47):

Segundo Costa-Hiibes (2017), o termo reflexao linguistica foi empregado
pela primeira vez, no Brasil, por Geraldi no inicio da década de 80, este
autor, pautado na concepc¢édo Bakhtiniana de lingua como lugar de interacéo
humana, passou a tecer fortes criticas ao ensino de lingua portuguesa
centrado nas perspectivas estruturalistas que até entdo vigora nas escolas.

Para Bakhtin, a lingua é um lugar de interagdo humana, e a reflexdo
linguistica € ampliado por Moura (2019), ao enfatizar que, quando levamos nosso
aluno a ler fazendo a reflexdo linguistica sobre o que leu, estamos levando-o a
metarreflexivisar. A medida que o estimulamos a pensar, (re)(des)construir e/ou
ampliar seus dizeres, estamos mediando um processo de geracdo da atitude
reflexiva e se ele reflete linguisticamente sobre o que leu e escreveu, certamente vai
produzir novos sentidos e assim, novas leituras e producdes escritas serdo
elaboradas, como num movimento rotativo infindavel que estdo relacionadas entre

Si.
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Dessa maneira, entendemos que o0 ensino da lingua materna consiste,
principalmente, em desenvolver a competéncia comunicativa do educando.

Nesse sentido, postula Moura (2017, p.566) que:

[...] € tendo como ponto de partida essas experiéncias ja estabilizadas, que
o professor pode construir estratégias de intervencdo/reflexao sobre o que
os alunos textualizam e fazem significar, o que vai muito além de uma
analise linguistica de base formal e funcional, para deslocar-se para uma
tomada de posicdo responsiva e socialmente engajada, dada a
complexidade dos espacos sociais pelos quais transitam ou que poderdo
transitar ao longo de seus percursos.
Sendo assim, enquanto professores, compreendemos que ler e escrever por
meio das praticas sociais favorece o acesso ao conhecimento e habilitar o aluno a
interpretar os diferentes textos que circulam socialmente, interpelar por meio da
criticidade, da formacéo da ideia desalienada, tanto na oralidade quanto na escrita,
fazer com que os aprendizes também produzam textos eficazes nas situacdes
sociais que eles participam.
Nessa perspectiva, a reflexdo linguistica, de acordo com o que explica Moura

(2019, p. 1497):

Constitui um ato semantico-discursivo em que o individuo age
reflexivamente acerca do seu discurso, observando-se um jogo de
significacdes advindo da sua capacidade de repensar o que disse.

Mediante as concepcdes de Moura (2019), compreendo que esse ato
reflexivo ocorre a partir de um ensino-aprendizagem da lingua que conduza o
individuo a pensar, refletir linguistica e criticamente, com vistas a ampliagdo de suas

capacidades discursivas a serem usadas em suas praticas sociais.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos adotados na presente
pesquisa. Nele, traco o percurso metodologico utilizado para o desenvolvimento das
atividades e ac¢des, fundamentadas na proposta didatica das ADIs, criadas por
Moura, e apresento o tipo de pesquisa utilizado no projeto, levando em consideragao
0 contexto sécio-histérico no qual estd inserido. Além disso, exponho a

caracterizacao dos sujeitos participantes da pesquisa
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3.1 APESQUISA

Para a realizagdo deste projeto, apoiei-me na pesquisa qualitativa,
caracterizada como pesquisa-acdo. E qualitativa porque, segundo Tozoni-Reis
(2010), toda pesquisa na area da educacdo e das ciéncias humanas € assim
denominada. Para definir melhor esse tipo de pesquisa, Tozoni-Reis (2010, p. 115)
explica que

a pesquisa qualitativa defende a ideia de que, na producdo de
conhecimentos sobre os fendmenos humanos e sociais, nos interessa mais
compreender e interpretar seus contetdos do que descrevé-los, explica-los.

Nesse sentido, ndo cabe nesse tipo de pesquisa apenas descrever e explicar
os fenbmenos humanos e sociais, mas compreendé-los e interpreta-los, de forma
que os sujeitos/participantes possam analisar reflexivamente suas préprias acoes e
suas relagcdes com as pessoas e com 0 mundo.

Desta forma, este trabalho, procura refletir sobre as atividades de ensino de
Lingua Portuguesa com base nas ADIs, mostrando como esse processo é recebido
pelos alunos e pelo professor. Durante o desenvolvimento deste trabalho, assumo a
postura de professor e pesquisador, 0 que, certamente, ajudou-me a observar de
forma mais apurada o processo da pesquisa em si.

A pesquisa se apresenta também como pesquisa-acao, porque “por um lado
investiga, produz conhecimento sobre a realidade estudada e, por outro e a0 mesmo
tempo, realiza um processo educativo para o0 enfrentamento dessa mesma
realidade” (TOZONI-REIS, 2010, p. 142).

Um dos procedimentos da pesquisa foi o de apontar um problema, para a
partir de entdo buscar respostas a pergunta desse problema. A pesquisa possibilitou
0 surgimento de novos conhecimentos a respeito do ensino da lingua portuguesa. A
organizacédo do percurso da pesquisa baseia-se na proposta de Minayo (2009a), que
divide em trés etapas o processo do trabalho cientifico: 1) fase exploratéria, 2)
trabalho de campo e 3) analise e tratamento do material empirico e documental.

Na primeira etapa (fase exploratéria), defino o objeto a ser pesquisado, 0
método de pesquisa, 0 cronograma das acodes relacionadas ao trabalho e ainda a
linha tedrica a ser utilizada.

A segunda fase, diz respeito ao trabalho de campo. Nessa etapa, faco o
levantamento e organizacdo do acervo bibliografico — relativo a linha de pesquisa e

aos géneros discursivos, levando em consideracdo a sua relevancia para o ensino



44

de Lingua Portuguesa. Procuro analisar outras propostas de ensino de lingua para
fazer uma relacdo com as ADIs. Busco no repositério da Ufopa trabalhos
relacionados as ADIs para que eu pudesse fundamentar ainda mais a minha
pesquisa. E, como ainda nao tinha conhecimento desta nova proposta de ensino,
durante as orientacdes de mestrado, com o Professor Doutor Heliud Luis Mia Moura,
o criador das ADIs, pude questiona-lo com o objetivo de me aprofundar nessa
proposta de ensino. E mesmo com tantas informacdes, contatei alguns colegas de
turma para que pudessem descrever as dificuldades e/ou sucessos obtidos em
vossas pesquisas, para assim adquirir mais seguranca para a realizagcdo do meu
trabalho de pesquisa.

Depois de ter abstraido bastante informacdes a respeito das ADIs, elaboro e
desenvolvo o projeto de intervencdo que serve de base para a analise das
atividades desenvolvidas em sala de aula.

Na terceira e Ultima etapa, parto para a analise e o tratamento do material
empirico e documental; participo como observador participante. Com base em
Minayo (2009b), realizo a pesquisa e observo as situacdes na escola, mas também
participo modificando a realidade do contexto da pesquisa.

Com base nessa metodologia, Minayo (2009a, p. 70) afirma que:

0 observador, no caso, fica em relagdo direta com seus interlocutores no
espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida
social deles, no seu cenério cultural, mas com a finalidade de colher dados
e compreender o contexto da pesquisa.

Além dessas observacdes, procuro, de forma criteriosa, coletar e organizar 0s
dados os dados da pesquisa, por meio de gravacdes de audio durante as aulas, das
anotacoOes feitas no notebook, fotografias dos momentos da pesquisa e registro das
atividades pedagogicas desenvolvidas com os alunos. Apés os dados estarem
coletados e organizados, sigo para a analise dos dados, a fim de interpretar e refletir

sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em uma escola do meio urbano, municipio
de Alenquer-PA, com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. A Escola Municipal

de Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente, fica situada na Travessa Lauro
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Sodré, s/n°, Bairro do Aningal, e devido a sua localizacao privilegiada, recebe alunos
de varios outros bairros, inclusive alunos da regido de varzea. A escola atende
alunos do fundamental maior: do 6° ao 9° ano. Por esse motivo, apresenta um corpo
discente, formado por criancas e adolescentes, oriundos de diferentes classes
sociais. Nesse sentido, pode-se constatar um namero expressivo de alunos vindos
dos bairros periféricos, quase sempre sem uma boa estrutura econémica ou familiar
— muitos deles filhos de agricultores, pescadores e autbnomos. Mesmo, em minoria,
tem-se, na escola, filhos de comerciantes e de funcionarios publicos.

Segundo o0s registros, presentes no atual Projeto Politico Pedagdgico, a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente; foi inaugurada
em 15 de agosto de 1967 com apenas um pavilhdo e, em marco de 1991, recebeu
uma pequena reforma e ampliagdo em sua estrutura. JaA no ano de 2009, devido a
grande demanda estudantil, foi realizada a ampliagdo com mais um pavilhdo padrao
MEC, com 04 salas de aulas para atender a comunidade escolar. Em 2015, devido
as acoes do tempo, a escola apresentou problemas estruturais em seus pavilhdes,
onde foi avaliado pela Defesa Civil e constatado que a mesma necessitaria de
reformas para que continuasse a atender os estudantes. A partir de entdo, inGmeros
oficios foram encaminhados para os 6rgaos competentes, com o intuito de conseguir
a tdo sonhada reforma. No ano de 2022, a escola foi impossibilitada de funcionar
pelo Ministério Publico, que entrou com ac¢do judicial contra a Prefeitura Municipal de
Alenquer e exigiu a construgdo e/ou reforma de uma nova escola. No inicio do ano
de 2023, por volta do més de fevereiro, a escola saiu do deu prédio atual e foi
funcionar em um prédio alugado na Rua Dr. Pedro Vicente-S/N, bairro Centro,
propriedade do Comerciante e Empresario (falecido) Edvar Conceigéo.

Foi nesse local alugado para o funcionamento da escola, que realizei a minha
pesquisa. Descreverei, entdo, a caracterizacdo desse ambiente.

Esse espaco é uma residéncia familiar, com quatro quartos com suites, um
banheiro externo, uma sala de espera, uma sala-de-estar e uma area coberta com
telhas brasilit, onde funcionava uma garagem.

Para o funcionamento da escola, esse local passou por algumas adaptacoes:
2 (dois) quartos se transformaram em salas de aula, 1 (um), passou a ser um
depdsito de merenda escolar e outro serviu como Secretaria e Diretoria a0 mesmo
tempo por conta da falta de compartimentos. Das duas salas, uma funcionou com

espaco de recepcdo das pessoas, para os professores ficarem na hora do recreio e
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onde se faziam as pequenas vendas, que ajudavam nos gastos mais emergentes da
escola: vendas de bombons, doces e geladinhos; a outra funcionou a sala da
Coordenacédo Pedagogica. Na area da garagem foram feitas quatro divisbes, nas
quais funcionariam quatro turmas de ensino fundamental. Os quadros foram
afixados nos esteios de madeira; a ventilacdo dessas salas era feita com
ventiladores de pé e ventiladores de parede, mas insuficientes para suprir o calor,
ocasionado pela divisdo de PVC e o telhado baixo. Devido ao fato de as salas serem
muito “coladas” as outras, ficou muito dificil ministrar aulas e realizar algumas outras
atividades pedagogicas, pois o barulho era intenso, principalmente das conversas
paralelas dos alunos; até as vozes dos professores (a0 mesmo tempo), no momento
das aulas, dificultava o processo de ensino-aprendizagem. Como 0 espago era
suficiente para atender as demandas mais imediatas, a escola, nesse periodo ndo
pbdde contar com sala de informética e biblioteca. Para os trabalhos de pesquisa e/ou
consulta que necessitavam de internet, ou os alunos utilizavam os seus créditos
pessoais ou solicitavam de seus professores que roteassem a internet para assim
realizar suas atividades. Quanto a questdo dos livros, tanto os didaticos quando os
literarios, estes foram colocados em estantes dispostas pelos corredores, proximos
as salas de aula.

O projeto de Intervengéo ocorreu nos meses de abril a agosto de 2023.

Atualmente a escola tem o seguinte quadro de funcionérios: 01 Diretor; 01
Secretario; 02 Coordenadores Pedagoégicos; 18 Professores; 04 vigias; 04
Serventes; 02 Merendeiras e 05 Cuidadores.

Imagem 3: Espaco da escola onde se apresentavam os projetos
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Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

3.2.1 Os protagonistas d(n)o projeto de intervencao

O publico-alvo deste projeto de intervencdo sao alunos do 7° ano, (7° | da
manha e 7° Il da tarde) do Ensino Fundamental. A turma da manha tem 21 alunos e
a turma da tarde, 22, num total de 43 alunos; destes 18 sdo meninas e 25 sao

meninos.

Imagem 4: Turma do 7° ano 1- manha

Fonte: Arquivos do pesquisador-2023
Imagem 5: Turma:7° ano 1- tarde
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Fonte: Arquivos do pesquisador-2023

Observou-se nesse publico, uma parcela muito grande de alunos com
dificuldade de leitura, escrita e interpretacdo. Um dos problemas que contribuiram
para esse quadro foi o periodo pandémico (2020/2021), pois devido as aulas serem
remotas, ndo houve um bom aproveitamento dos alunos.

Essa situacdo apresentada, aumenta ainda mais o desafio de se buscar
mecanismos que facam os alunos se tornem mais participativos no processo de
ensino-aprendizagem. O que ndo se pode € permitir que tais continuem sendo
repetidores de préticas tradicionais e antiquadas, nas quais apenas o professor tem
oportunidade para falar e expressar sua opiniao.

Por isso, o0 projeto busca criar um ambiente acolhedor, onde o aluno se sinta
mais a vontade para se expressar, interagir com as pessoas (colegas de classe,
funcionérios da escola) e com 0 mundo de modo geral.

Nesse sentido, as a¢des didaticas integradas visam minimizar a probleméatica
acima apresentada e, por outro lado, suscitar no aluno a capacidade de interagir
com responsividade, ndo apenas no espaco escolar, mas também em outros
espacos que fazem parte de seu convivio, como por exemplo, na familia, na igreja e
no grupo social a que pertence.

Espera-se ainda que essa interacdo seja realizada ndo pura e simplesmente
por meio do contato com o outro de forma imediata, mas que va além disso, que, por
meio dessa interacdo, o aluno seja capaz de refletir sobre suas ac¢des, sobre seu
préprio discurso, posicionando-se diante dos questionamentos da vida e do mundo.

3.3 AGERACAO DE DADOS

Com a finalidade de registrar a proposta de intervencéo, as acdes didaticas
desenvolvidas em sala de aula e fazer a coleta e a organizacao dos dados, baseio-
me em alguns critérios metodoldgicos baseada em Minayo (2009b) como: participar
da pesquisa como observador participante, a fim de compreender a realidade do
contexto em que a pesquisa esta inserida. Utilizo-me do diario de campo para o
registro das informacfes que considero relevantes para a analise dos dados.
Durante as aulas, fago as gravacgOes para registrar as acoes, falas e situagdes

ocorridas, a fim de responder ao questionamento levantado pelo problema da
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pesquisa. A organizacdo da transcricdo dos didlogos apresentada na descri¢cdo das

atividades de intervencéo foi baseada nas normas do Projeto NURC/SP.

3.3.1 A proposta de intervencao

A seguir, de forma detalhada, apresento o projeto interventivo e sua
estruturacdo, esclarecendo os objetivos que o levaram a ser elaborado,
principalmente como proposta pedagogica para o ensino de Lingua Portuguesa,

pautado nas ADIs.

3.3.1.1 O projeto de intervencéo

De acordo com a perspectiva interacionista e dialdgica de Bakhtin, o presente
Projeto de Intervencao, desenvolvido com os alunos dos sétimos anos do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Joaquim Valente, busca, dentre outras coisas,
compreender como as atividades contribuem para a ampliacdo da capacidade
linguistico-discursiva dos alunos, tornando-os sujeitos responsivos com base na
proposta das ADIs, que integra oralidade, escrita, leitura e reflexdo linguistica,
através da relacao ciclica em torno de géneros discursivos. O projeto de intervencao
contara com a carga-horaria de 37 horas/aulas, realizado no periodo de marco
agosto de 2023.

O percurso desse projeto segue a proposta criada por MOURA (2017) para o
desenvolvimento das ADIs, com o propésito de analisar em que medida ela contribui
para a discursividade dos alunos, qual o grau de participacdo deles nessas
atividades e de que forma elas ampliam a capacidade linguistico-discursiva do
estudante e o desenvolvimento de seu protagonismo dentro e fora de sala. Além
disso, procura-se refletir sobre o papel do professor nesse processo, uma vez que
ele ndo pode ser visto como o Unico sujeito da acdo, mas o mediador/agente de
letramento.

O género de partida deste projeto € o género cronica literaria; contudo, nao
sera 0 um unico género a ser trabalhado, haja visto que as ADIs permitem o

dialogismo entre os géneros. Utilizar-se-a dessa estratégia para que o aluno
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perceba a funcdo social deles nas diferentes manifestagbes comunicativas, quer

sejam de formas orais ou escritas.

Titulo do Projeto: “A cronica literaria como prética discursiva no ensino de
lingua”

Problematica: As dificuldades discursivas dos alunos no que diz respeito a
oralidade, escrita, leitura e reflexdo linguistica.

Publico-alvo: 7° ano do Ensino Fundamental.

Tempo estimado de duracao: 37 horas/aula com 45 minutos cada.

Recursos didaticos: copias de cronicas, cartolina, papel A4, pincel atbmico
permanente, tinta guache, lapis de cor, canetas, lapis, pincel para pintura, pincel
para quadro branco, notebook, pendrive, impressora, celular.

A tematica do projeto

Pensar na formacéao de leitores e escritores proficientes, capazes de fazerem
uma reflexao critica da realidade em que vivem ou atuam, tem sido a preocupacao
de muitos estudiosos, pesquisadores e linguistas, ante a situacdo atual que se
encontra o ensino de lingua nas escolas brasileiras. Para isso, faz-se necessério o
estimulo de a¢cdes que motivem os alunos e que os levem a uma pratica de escrita e
de leitura mais reflexiva. Pensando nisso, planejei um projeto de intervencdo com a
tematica crénica literaria, de forma que, por meio desse género se possa chegar a
outros que dialoguem entre si, hum processo ciclico e que permita aos alunos a
discusséo e a reflexdo de outros temas relevantes para suas praticas e interacdes
na sociedade.

O género cronica literaria foi escolhido como tema de partida por se entender
que é um género que carrega em si muitas vozes sociais, que fazem parte da
vivéncia dos préprios alunos. A partir do momento que os alunos passam a perceber
essas vozes, eles passam a ter uma postura mais responsiva diante das situacdes
gue os cercam. O objetivo desse trabalho ndo se resume em fazer o aluno a
conhecer as estruturas de uma crbnica, nem tampouco fazé-los a ter maior contato
com textos desse género, mas que por meio dessas leituras, os alunos consigam
perceber que as questdes sociais sao trazidas com frequéncia e, que a partir disso
tomem um posicionamento mais reflexivo.

Assim, a proposta das ADIs surge como uma agdo interventiva, com a
finalidade de buscar mecanismos didatico-pedagogicos que visem a formacao de
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alunos capazes de interagir — discursivamente — de maneira responsiva, utilizando-

se da leitura, da escrita, oralidade e da reflexdo linguistica.

3.3.1.2 Objetivo geral

Desenvolver uma acao pedagogica na qual estejam integradas as atividades
de leitura, escrita, oralidade e reflexdo linguistica, as ADIs, por meio do ensino dos

géneros discursivos.

3.3.1.3 Objetivos especificos

e Propor atividades aos alunos que integrem oralidade, leitura, escrita e
reflexdo linguistica.

e Desenvolver os multiplos saberes necessarios a interagdo nas praticas
sociais.

e Desenvolver uma escrita critica e reflexiva.

e Desenvolver estratégias de leitura.

e Levar os alunos a reflexao linguistica nas atividades desenvolvidas.

e Propiciar o estudo de diferentes géneros discursivos, percebendo sua

funcao social.

e Ampliar a capacidade responsiva do aluno: concordar, discordar, refletir,
argumentar, sugerir em situacdes de interacao social,
e Levar o aluno a perceber o funcionamento da lingua em situacdes de uso

em géneros orais e escritos.

3.3.1.4 - Descricao das atividades desenvolvidas no projeto de intervencao

As acdes do projeto de intervengdo com as ADIs, ocorreram de acordo com
descricdo esquematica por ciclos, e apresentacdo resumidamente das atividades,

com a quantidade de aulas, como apresentadas abaixo:

Quadro 1: Ciclos das atividades do Projeto.

1° CICLO: 06 HORAS/AULAS
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Da autorizacdo da pesquisa ao primeiro contato com o publico-alvo

Conversa com a equipe gestora da

12 atividade escola e apresentacéo da proposta 02 aulas
do projeto de intervencao
2a atividade Convenmm_en_to do publl_co-alvo em 02 aulas
participar do projeto
32 atividade Conceituagbes sobre as ADIs 02 aulas

2° CICLO: 08 HORAS/AULAS

APRESENTAGAO DO TEMA DO PROJETO DE INTERVENGAO

1?2 atividade Estudo sobre o género cronica 02 aulas
2a atividade Atividade de mterpAre_tagao textual 02 aulas
sobre cronica
32 atividade Producgéo textual: narrar ou 02 aulas
descrever 0os sonhos que tiveram
42 atividade Leitura das producdes textuais 02 aulas

Observacao: A reflexdo linguistica ocorreu, intrinsecamente a todas

atividades tanto orais quanto escritas.

as

3° CICLO: 04 HORAS/AULAS

A CRONICA RELATADA POR MEIO DE DESENHOS

12 atividade CnagaoN de desen_hos a partir das 02 aulas
producdes textuais sobre sonhos
22 atividade Criacéo e exposi¢éo de murais de 02 aulas
murais com os desenhos

Observacao: A reflexdo linguistica ocorreu, intrinsecamente a todas as

atividades tanto orais quanto escritas.

4° CICLO: 04 HORAS/AULAS

CONTINUAGAO DOS ESTUDOS SOBRE CRONICAS/ TEMAS SOCIAIS

12 atividade Leitura e mterpr(_atagao de uma 02 aulas
cronica

22 atividade Roda de conAve.rsas sobre a 02 aulas
cronica

Observacao: A reflexao linguistica ocorreu, intrinsecamente a todas as

atividades

5° CICLO: 01 HORA/AULA

SOCIALIZAGAO DO PROJETO A COMUNIDADE ESCOLAR
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Exposicao do projeto por meio de

. X . 01 aula
slides a comunidade escolar

Atividade Unica

Observacao: A reflexdo linguistica ocorreu, intrinsecamente a todas as
atividades tanto orais quanto escritas.

6° CICLO: 06 HORAS/AULAS
AS VOZES SOCIAIS EXPRESSAS NA CARTA DE RECLAMAGAO

12 atividade Conceituagdes sol:lre carta de 02 aulas
reclamacao
22 atividade Producéao individual de:\ uma carta 02 aulas
de reclamacéo
32 atividade Producéao coletiva de~uma carta de 02 aulas
reclamacao

Observacao: A reflexdo linguistica ocorreu, intrinsecamente no decorrer de
todas as gravacoes.

7° CICLO: 05 HORAS/AULAS
CONHECENDO OS PROBLEMAS SOCIAIS DE PERTO

12 atividade Visitas a alguns bairros periféricos 03 aulas

22 atividade Relatorio da visita 02 aulas

Observacao: A reflexdo linguistica ocorreu, intrinsecamente no decorrer de
todas as gravacoes.

8° CICLO: 04 HORAS/AULAS
APRESENTACAO DA PESQUISA PRONTA E SEUS RESULTADOS

Atividade unica . EyenEo central: . 04 aulas
Socializacao da pesquisa

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

3.3.1.5- DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO E ANALISE DOS DADOS

Apbs a demonstracdo sintetizada, por meio de um quadro, do percurso
metodoldgico e das acdes do Projeto de Intervencdo a serem desenvolvidas, passo
a descricao e a analise dos dados, de forma simultanea.

E, na medida que as atividades se desenvolviam, como professor-
pesquisador, pude ainda refletir sobre os resultados, anotando seus avanc¢os e/ou
suas limitacgdes.

O projeto de Intervencdo ocorreu no periodo compreendido entre os meses
de marco a agosto de 2023. Por conta de alguns imprevistos no decorrer do projeto,

principalmente pela falta de estrutura do prédio, a atividade do 8° ciclo (que
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corresponde ao Evento Central) ndo fora concluido, sendo, pois, reprogramado para
o fim do més de setembro, no qual sera feita a apresentacdo de atividades e
resultados produzidos no decorrer do projeto.

Este trabalho, pautado nas Atividades Didaticas Integradas (ADIs), foi
composto por oito ciclos, cujas agdes se interrelacionam, nas atividades de leitura,
oralidade, escrita e reflexao linguistica.

Os ciclos de atividades ndo possuem as mesmas quantidades de aulas. Um
dos motivos refere-se a divisdo de carga-horaria semanal do professor, que requer
uma adaptacao imediata nas atividades.

Assim temos o primeiro ciclo com 06 horas/aulas, o segundo com 08
horas/aulas, o terceiro com 04 horas /aulas, o quarto com 04 horas/aulas, o quinto
com apenas 01 hora/aula, o sexto com 06 horas/aulas, o sétimo com 05 horas/aulas
e o oitavo com 04 horas/aulas, perfazendo um total de 37 horas/aulas.

A intervencao foi desenvolvida em duas turmas de sétimo ano: 7° ano 01, do
turno da manha, composta por 21(vinte e um) alunos e a turma do 7° ano 01, do
turno da tarde, composta por 22 alunos (vinte e dois).

Também se faz necessério esclarecer que, ao transcrever as falas dos alunos,
no decorrer das interacdes, uso nomes ficticios e/ou letras iniciais para identifica-los,
no decorrer das transcricbes orais e assim, e a letra “P” para se referir ao
professor/pesquisador.

A partir desse momento, faco as descricdes e andlises dos dados obtidos,

nesta intervencao.

1° CICLO: Da autorizacdo da pesquisa ao primeiro contato com o publico-alvo

PRIMEIRA ATIVIDADE: Conversa com a equipe gestora da escola e apresentacao

da proposta do projeto de intervencao.

Este primeiro ciclo é formado por trés atividades, cada uma delas
corresponde a duas aulas de 45 minutos.

De inicio, como elaborador do projeto de pesquisa a ser desenvolvido na
escola, pensei em socializar com a comunidade escolar este trabalho, no entanto
como o ambiente onde funciona a escola Joaquim Valente (garagem de uma casa

alugada para o funcionamento de salas de aula) ndo tém condi¢Ges para acolher um
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namero expressivo de pessoas, a estratégia foi outra. Primeiramente, em uma
conversa particular com a Gestao atual da escola e o Corpo Técnico- Administrativo,
fiz a explanacédo do projeto e coloquei os principais objetivos deste trabalho. Depois
de uma longa conversa, a decisédo foi a de que o projeto seria desenvolvido sem
qualquer impedimento. O segundo passo seria 0 de escolher a(s) turma(s) que
seria(m) o alvo da pesquisa. Como trabalho na escola ha praticamente quatro anos,
optei por duas turmas das quais ja tenho os perfis: 0 7° ano 01 da manha e 7° ano
01 da tarde. Tal escolha se fez por eu ja um contato maior com os alunos dessas
turmas o que — a meu ver — facilitaria o desenvolvimento do trabalho. A estratégia
agora seria outra: a de convencer os alunos de que esse projeto aléem de ser
importante para a escola, faz-se necessario para que, como estudantes, ndo sejam
meros “aprendizes”, mas, sobretudo, corresponsaveis e protagonistas da sua
histéria.

Esse primeiro momento de conversa com a gestdo fez-se necessario para
gue a escola pudesse conhecer o projeto de intervencdo, suas etapas, seus
objetivos e suas atividades, uma vez que é papel da escola contribuir para o
desenvolvimento de acdes que visem o0 bom desempenho no ensino do aluno. A
gualidade do ensino ndo depende apenas da boa vontade do professor em adotar
novas praticas pedagogicas, mas também da adesdo da escola como um todo a
essas acOes inovadoras. Cabe a escola ainda dar o suporte necessario aos
professores para que realizem projetos voltados a aprendizagem do aluno.

Nesse sentido, encontrei ha escola Joaquim Valente um ambiente favoravel
para a realizacdo da minha pesquisa.
1° CICLO - SEGUNDA ATIVIDADE: Convencimento do publico-alvo em participar do

projeto.

Em contato com as turmas, com o intuito de fazer os alunos a participarem
ativamente do projeto, expus como se desenvolveria algumas ac¢des da pesquisa, e
até Ihes mostrei uns trabalhos realizados por académicos da Universidade Federal
do Para-Ufopa, para obterem o titulo de mestres: tratam das dissertacfes
Atividades Didaticas Integradas no Ensino da Lingua Portuguesa: Relacbes
dialégicas no campo jornalistico-midiatico, de Glaiany Pinheiro Maciel e Atividades
Didaticas Integradas( ADIs): uma proposta para a ampliagdo da capacidade

linguistico-discursiva a dos alunos no ensino fundamental, de Ana Diane Pereira
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Vinhote, ambas sob orientagcdo do Professor Doutor Heliud Luis Maia Moura; fiz a
leitura de algumas atividades desenvolvidas em tais trabalhos e apresentei-lhes o
resultado dessas pesquisas. E até brinquei dizendo que por conta de serem alvo da
pesquisa ficariam famosos, haja vista que todas as atividades realizadas por eles
seriam registradas e passariam a fazer parte deste trabalho. Os alunos ficaram muito
animados com essa proposta e, antes mesmo que perguntassem a eles se
realmente queriam participar do projeto, alguns alunos falaram que ndo podiam
perder essa oportunidade.

Nesse segundo momento estimulei os alunos a participarem ativamente do
projeto, tendo em vista que tais ndo podem se sentir sujeitos passivos nesse
contexto e, que, por meio das atividades da pesquisa, possam se sentir
protagonistas do seu préprio conhecimento.

Dissertacdes de Mestrado mostradas aos alunos como modelos de pesquisa:

Imagem 6: Capa da dissertacdo de Glaiany Pinheiro Maciel

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

Imagem 7: Capa da Dissertacdo de Ana Diane Pereira Vinhote
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Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

Trecho da conversa que tive nessa aula com os alunos:

P: bom dia queridos...gostaria que prestassem bastante atencdo no que tenho pra
propor a voceés...estou cursando o mestrado em Letras e::preciso fazer uma
pesquisa para apresentar no final do curso...eh::mas ndo posso fazer isso
sozinho...eh:::preciso da participacdo de vocés...o trabalho que vou realizar na
escola com vocés sera registrado...vou gravar a fala de vocés...vou bater fotos de
vocés...vou colocar no trabalho os textos de vocés...vocés vao ficar fa-MO-sos
((risos)) e quando terminar esse trabalho vou deixar uma copia na escola para vocés
olharem...o que acham da ideia?

Josiane: eu quero participar fessé

ROBERTO.: mas vai comec¢ar quando?

P: se ndo der tempo hoje, comegaremos na proxima aula.

JOSIANE: como assim?

P: calma...vou orientar vocés em todos os trabalhos...ndo se preocupem

MARIA.: ta bom entdo.

P: mas antes de comecarmos vou distribuir um texto que explica melhor o que séao
as ADils...

1° CICLO: TERCEIRA ATIVIDADE: Conceituacdes sobre as ADIs.
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Nesta atividade, o objetivo principal foi o de fazer os alunos entenderem como
seriam desenvolvidas as Atividades Didaticas Integradas (ADIs) e, partir dai,
desenvolvé-las de maneira participativa.

Segue o texto que utilizei para explicar as ADIs:

O que sao Atividades Didaticas Integradas (ADIs)?

As Atividades Didaticas Integradas (ADIs) sdo atividades didatico-
pedagdgicas que envolvem leitura, oralidade, escrita e reflexao linguistica. Segundo
Moura (2017) essas atividades devem estar consorciadas com os conhecimentos e
habilidades a serem dominados pelos estudantes no ambito dos diferentes géneros.
No entanto, deve haver a prioridade para os géneros da ordem do argumentar. O
dominio desses géneros deve ampliar a capacidade linguistico-discursiva dos
sujeitos, especificamente quando se trata da capacidade de argumentar,
contraargumentar, avaliar, analisar, criticar e intervir em diferentes contextos
sociopragmaticos, o que pode dar-se: (i) por meio de atividades de leitura, nesse
sentido, a acéo leitora se constitui como predominantemente analitica e reflexiva,; (ii)
por meio de atividades de oralidade, nas quais 0s sujeitos consigam posicionar-se
acerca do que dizem, avaliando seus proprios dizeres, numa perspectiva
metadiscursiva/metarreflexiva; (iii) por meio de atividades de producdo escrita,
mesmo que ainda escrevam minimamente sobre determinados temas; (iv) por meio
de atividades de reflexdo linguistica, que perpassam as atividades anteriormente
citadas.

Nesse sentido, tais atividades propdem uma intervencdo constante dos
leitores/falantes/escritores nos diferentes géneros de textos, o que causa no aluno
um aprofundamento paulatino acerca das questdes veiculadas nesses textos, de
forma a estabelecerem cotejos sobre diferentes abordagens de um mesmo tema.
Moura (2017) salienta que o professor ao se apropriar dessas nocdes, deve conduzir
atividades: apontando questdes; estabelecendo analogias; propondo inferéncias
diversas sobre os sentidos em veiculagdo ndo sé nos textos escritos, como também
nos textos orais. Essa atitude de ensinar pressupde um educador também leitor,
capaz de realizar espécies de descobertas, conjuntamente com seus alunos, sobre
os significados carreados nessas producdes discursiva. (...)

Segundo as nocgdes discutidas anteriormente, propde-se uma intervencéo

constante dos leitores/falantes/escritores nos diferentes géneros de textos, o que
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Ilhes possibilita um aprofundamento paulatino acerca das questbes veiculadas
nesses textos, de forma a estabelecerem cotejos sobre diferentes abordagens de
um mesmo tema. Assim, cabe ao professor conduzir as atividades: apontando
guestdes; estabelecendo analogias; propondo inferéncias diversas sobre os sentidos
em veiculagcdo ndo sé nos textos escritos, como também nos textos orais. Essa
atitude de ensinar pressupde um educador também leitor, capaz de realizar espécies
de descobertas, conjuntamente com seus alunos, sobre os significados carreados
nessas produgdes. Isto constitui um procedimento constante de analise dos varios
textos, uma espécie de maiéutica socratica, por meio da qual os individuos
conseguem, pouco a pouco, desvelar os sentidos produzidos pelos textos, na sua
necessaria conexao com o interdiscurso, com os diferentes contextos em que tais
textos sdo produzidos e em que h& uma posi¢cao sujeito em mobilizacdo numa dada
acao discursiva.

Assim, o professor podera comecar pela oralidade, a partir de géneros orais ja
dominados pelos alunos e sobre temas que eles ja conhecem. ApGs isso, podera
trabalhar as atividades de leitura, considerando os temas tratados nos géneros orais,
0 que, de certa forma, facilita o entendimento de alguns assuntos. Desse modo, a
leitura devera se dar sobre tematicas ja4 abordadas em géneros orais como:
pequenas exposi¢cdes; minisseminarios; rodas de conversa; debates abertos; relatos
de experiéncia. O professor podera trazer textos que abordem outros
posicionamentos sobre temas minimamente tratados (ou ndo) nesses géneros, mas
gue, agora, devem ser aprofundados com a leitura de textos de géneros escritos,
como reportagens, editoriais, artigos de divulgacdo cientifica, artigos cientificos,
entrevistas, ensaios filosoficos, poemas, contos e crbnicas literarias. A apropriacao,
por parte dos alunos, de diferentes versdes acerca dos temas oralizados,
contribuirdo, certamente, para a ampliacdo/dinamizacédo da capacidade discursiva
dos sujeitos do espaco escolar, especificamente no ambito da propria sala de aula
e/ou da escola como um todo.

Considerando as atividades de leitura realizadas dentro e fora da sala de
aula, o professor podera implementar um novo debate/discussao sobre as tematicas
veiculadas nesses textos, o que significa dizer que, agora, terdo agregado novos
conhecimentos acerca das questdes ja debatidas no momento anterior. Feitos novos
debates, o docente devera propor, ainda que inicialmente, uma atividade escrita,

desde que esta se realize em géneros que os estudantes ja dominem e usando
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temas com os quais tém mais facilidade de escrever. Mas as atividades de leitura
propostas, antes, poderdo estender significativamente a capacidade desses sujeitos
de discursivizarem, sobretudo de avaliarem as posi¢cdes SUJEITO mobilizadas nos
textos lidos. Logo, sua escrita deve ser muito mais agentiva (cf. BAZERMAN, 2011),
isto na medida em que se posicionam sobre os sentidos que Ihes chegam,
avaliando-os, analisando-os reflexivamente, construindo posi¢cdes acerca do que 0s

autores desses textos propdem.

Fonte: MOURA, H. L. M. Atividades didaticas integradas no ensino de lingua (ADIs): uma concep¢ao
dialdgica e sociodiscursiva. Mimeo, 2017

Apds a leitura do texto explicativo, aproveito o momento para esclarecer
melhor sobre as Atividades Didaticas Integradas (ADIs) que iria trabalhar com
eles a leitura, a oralidade, a escrita e a reflexdo linguistica. Detalho a importancia
dessas quatro atividades para o bom desempenho de sua aprendizagem, nao
apenas como aluno, mas como um ser social. Na oportunidade, comento ainda
sobre a importancia de a escola dar mais oportunidades aos educandos, no sentido
de serem produtores de conhecimentos, quebrando a ideia de que o aluno esta na
escola apenas para assimilar contetudos para tirar uma boa nota, como € pregado no
préprio ambito escolar.

Segunda parte dessa aula:

P: bem...agora que vocés ja leram o texto sobre as ADIs eu vou tentar explicar
meLHOR... vocés vao entender... eh::: vocés leram que o texto fala em quatro
atividades que compdem as ADls..leitura oralidade escrita e reflexdo
linguistica...como irei trabalhar o género crdnicas com vocés...vou fazer assim...nas
aulas de lingua portuguesa trarei um texto sobre esse género... em seGUlda
distribuirei entre vocés...vocés irdo ler..esse € passo da LEltura...uma das
atividades das ADIs LEMBRAM? vocés também terdo oportunidade de falar sobre o
gue entenderam sobre o texto, dando exemplos da vida de vocés, perguntando ao
professor sobre as duavidas que tem...enfim..nessa conversa vocés estao
trabalhando a oraliDAde e ao mesmo que vocés reconhecem que algumas falam
sao resultados de fatores sociais, politicos econdmicos ou seja...como posso dizer?
eh::: muitas vezes falamos coisas porque a situagcdo do momento requer que

falemos daquela forma...um exemplo claro € quando vocé é um funcionério publico
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contratado...vocé nao pode falar tudo o quer no ambiente de trabalho pois pode
sofrer pressdo ou até perder o emprego...€ nesse sentido que falo...entdo quando
vocés comecam a questionar sobre essas formas de falar...vocés estdo fazendo a
refleXAO linGUiStica... e apds as conversas em sala de aula sobre as cronicas lidas
vocés terdo oportunidade de escrever o que aprenderam e entenderam sobre 0s
textos...nesse caso estdo pondo em pratica a EScrita...perceberam que durante
esses trabalhos realizamos as quatros atividades das ADIs? Leitura oralidade escrita
e reflexdo linguistica?...pois BEM...agora temos que realizar o projeto e eu sei que
posso contar com cada um de voceés...

ApoOs esse esclarecimento minucioso sobre as ADIs, observo que os alunos

passam a ter mais motivacdo em participar das acdes do projeto de intervencao.

2° CICLO: APRESENTAGCAO DO TEMA DO PROJETO DE INTERVENGAO

PRIMEIRA ATIVIDADE: estudo sobre o género crbnica

Apoés as explicacdes sobre as ADIs, apresentei 0 meu projeto de pesquisa
que tem como titulo Atividades Didaticas Integradas (ADIs): as vozes sociais
trazidas pelo género cronica, sob orientador do Professor Doutor Heliud Luiz Maia
Moura, o criador das ADIs.

E como o género de partida do meu projeto seria a crbnica, iniciei esse novo
encontro com o0s alunos apresentando um texto sobre a origem da cronica, seus
conceitos e seus tipos

Cronica

Por Me. Fernando Marinho

A crbdnica é um género textual narrativo tipico de jornais e revistas. Seus
temas, em geral, séo ligados a vida cotidiana urbana.

Para produzir uma boa crbnica, é necessario ser um bom observador da
vida cotidiana das cidades.

A crénica € um género textual muito presente em jornais e revistas. Em
geral, os assuntos abordados em textos desse tipo sdo voltados ao cotidiano das
cidades — a cronica pode ser entendida como um retrato verbal particular dos
acontecimentos urbanos. Os bons cronistas sdo aqueles que conseguem

perceber, no dia a dia de suas vidas, impressoes, ideias ou visOes da realidade
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gque nao foram percebidas por todos. Embora ndo seja uma regra, as
cronicas costumam tratar de assuntos mais leves e de um modo humoristico.

Caracteristicas

A crdnica é um género discursivo que mescla a tipologia narrativa com
trechos reflexivos e, em alguns casos, argumentativos. A linguagem da crénica
costuma ser leve, marcada por coloquialidade e, ndo raro, cada cronista tem seu
estilo préprio no uso das palavras. Os temas comuns a esse género sao 0s mais
variados possiveis. Qualquer assunto cotidiano pode ser motivo de cronica. Por
ser um género nascido na cidade, € comum que tudo que ocorra no ambiente
urbano passe a ser escrito em forma de cronica.

Leia, a seguir, um trecho da ultima crénica feita por Carlos Drummond de
Andrade, em 1984:

Ciao

H& 64 anos, um adolescente fascinado por papel impresso notou que, no
andar térreo do prédio onde morava, um placar exibia a cada manha a primeira
pagina de um jornal modestissimo, porém jornal. N&do teve duvida. Entrou e
ofereceu o0s seus servi¢cos ao diretor, que era, sozinho, todo o pessoal da redacéo.
O homem olhou-o, cético, e perguntou:

— Sobre o0 que pretende escrever?

— Sobre tudo. Cinema, literatura, vida urbana, moral, coisas deste mundo e
de qualquer outro possivel.

O diretor, ao perceber que alguém, mesmo inepto, se dispunha a fazer o
jornal para ele, praticamente de graca, topou. Nasceu ai, na velha Belo Horizonte
dos anos 20, um cronista que ainda hoje, com a graca de Deus e com ou sem
assunto, comete as suas croniquices.

Comete é tempo errado de verbo. Melhor dizer: cometia. Pois chegou o
momento deste contumaz rabiscador de letras pendurar as chuteiras (que na
pratica jamais calgou) e dizer aos leitores um ciao -adeus sem melancolia, mas
oportuno.

[...]

A leitura do texto de Drummond permite perceber a leveza da linguagem,
o tom coloquial — parece mesmo uma conversa descontraida com o autor. Além

disso, o grande poeta ainda resume, com a precisao de artista, os possiveis temas
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de uma crdnica — “cinema, literatura, vida urbana, moral, coisas deste mundo e de
gualquer outro possivel”.

Para saber mais sobre a udltima cronica de Drummond e um pouco da
trajetoria desse grande nome da literatura brasileira, leia: A Gltima crbnica de
Carlos Drummond de Andrade.

Tipos de crénica

Existem diversos tipos de cronicas — desde as apenas narrativas, passando
pelas cronicas jornalisticas até chegar em crbénicas poéticas, que flertam com o
literario. Inclusive, alguns grandes escritores brasileiros, como Machado de
Assis, Lima Barreto ou Clarice Lispector foram renomados cronistas em seus

tempos.

CroOnica narrativa

A crbnica narrativa € aquela que contém apenas elementos da narracao em
sua estrutura: personagens, tempo, espaco e enredo. Nessas cronicas, ndo ha
longos trechos reflexivos ou argumentativos, como é comum naquelas publicadas
em jornais. O assunto da crbnica narrativa é, via de regra, um tema vinculado ao
cotidiano das cidades.

Crénica jornalistica

A crbnica jornalistica pode ser caracterizada como um género
gue mistura fragmentos narrativos — em geral, pequenos fatos cotidianos séao
contados para, em seguida, promover-se uma reflexdo sobre eles — e trechos mais
longos de reflexdo e argumentacdo sobre o fato narrado. Por ser publicada em
jornais, € esperado que o tema da crénica jornalistica seja de interesse de um
grupo social e ndo apenas do proprio cronista. Normalmente, o0s principais
acontecimentos do dia ou da semana anterior sdo 0s assuntos redigidos nas
crbnicas jornalisticas.

Cronica humoristica

Uma das marcas das cronicas narrativas e jornalisticas €, em geral, ter
um enfoque humoristico acerca das cenas e acontecimentos cotidianos. Para atingir
esse grau de comédia, cada cronista adota um estilo particular — ha aqueles que
usam daironia para marcar sua linguagem, ha outros que abordam assuntos

cOmicos por natureza, ou ainda o0s cronistas que constroem discursos
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engracados por meio de associacdes inusitadas. Quanto mais original e criativa,

melhor sera a cronica.

Cronica literaria

A crobnica literaria pode ser definida como um género marcado pela narracao
de situacBes cotidianas sob uma otica individual. Nessas crbénicas ndo ha longos
trechos reflexivos ou argumentativos. Como a tipologia predominante é a narrativa, o
texto apresenta um enredo com personagens, tempo e espago.

Como fazer uma croénica?

Para produzir uma boa cronica, € necessario, antes de mais nada, ser um
bom observador da vida cotidiana das cidades. E pela observagio da realidade
por uma perspectiva inusitada que o cronista encontra o tema de seus textos.
Para além disso, um texto de qualidade deve ser projetado, rascunhado e revisado
sempre que possivel.

No caso das cronicas narrativas, vale a pena planejar bem quais seréo os
personagens, o cenario, o tempo e o enredo que serdo redigidos. Caso seja para
escrever uma cronica jornalistica, vale a pena pesquisar bem os pontos de vista

gue serdo apresentados e fundamentar bem o que sera defendido no texto.

Fonte:https://www.portugués.com.br/literatura/a-cronica: html#:~:text=A%20cr%C3%B4nica
%20%C3%A9%20um%20g%C3%AAnero,presente%20em%20jornais%20e%20revistas.

2° CICLO - SEGUNDA ATIVIDADE: Atividade de interpretacao textual sobre crbénica

Feita a exposi¢do, entreguei a cada aluno uma coépia da crbénica “O sonho”, de
Clarice Lipector. Foi solicitado que os alunos fizessem uma leitura silenciosa da
cronica para a partir de entdo realizar outras atividades. Abaixo segue o texto

utilizado em sala de aula:

‘UM SONHO

Clarisse Lispector



65

Foi um sonho téo forte que acreditei nele por uns minutos como realidade.
Sonhei que aquele dia era Ano- Novo. E quando abri os olhos cheguei a dizer: Feliz
Ano-Novo!

Ndo entendo de sonhos. Mas este me parece um profundo desejo de
mudanca de vida. Ndo precisa ser feliz sequer, basta ser ano novo. E téo dificil
mudar. As vezes escorre sangue”.

Fonte: http://jps-Itf-eterna-estudante.blogspot.com/2011/07/partir-da-analise-da-cronica-um-
sonho.html

Depois que todos os alunos terminaram de fazer a leitura silenciosa individual,
passamos para uma leitura coletiva e apés, perguntei:

P: de que estéa falando esse texto?

JOSIANE.: da noite de ano-Novo

P: mas como essa pessoa que estava dormindo se::: sentia neste sonho? e o que
ela sentiu ao acordar?

Muitos alunos falaram sobre o que a personagem sentiu.

A aluna Elida, de 12 anos, falou o seguinte:

ELIDA: ela disse que o sonho dela parecia real...que ela até gritou... eh:::que pras
pessoas que tavam l4a feLIZ ano-NOVO.

Entéo, solicitei que os alunos pudessem relatar algum sonho que tiveram.

Muitos alunos se prontificaram em contar os seus sonhos. O aluno André, de 14
anos nos contou essa historia:
ANDRE.: eu sonhei que tava num lugar que era MUIto escuro ai nio tinha luz
nenhuma... era MUIto escuro mesmo...eh::: teve uma hora que:::eu consegui ver
uma luz do outro lado ai eu corri mas quando eu tava chegando la minha mae me a-
cor-dou.

Outra aluna chamada Camila, de 12 anos, contou o seu sonho dessa

maneira:
Camila: um dia sonhei que minha tia tava indo pra colénia e o 6nibus quebrou... 0
motorista veio pra::: cidade comprar pecas pro Onibus...ai quando o motorista
colocou a peca do 6nibus nds saimo e mais na frente ele queria VIRAR e nos ficamo
com muito medo... até que noés chegamo na col6nia

Depois que outros alunos contaram os sonhos que tiveram, solicitei que

pudessem criar uma pequena cronica sobre aquilo que sonharam.
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Como o tempo de aula estava esgotado, tal atividade ficou para outra aula.
Entdo quando chegou o dia da aula, os alunos trouxeram nos cadernos as suas

producdes escritas.

2° CICLO- TERCEIRA ATIVIDADE: Producéao textual: narrar ou descrever os sonhos

que tiveram.
A seguir elenco as producdes textuais criadas pelos alunos:

Imagem 8: Producéo de texto da aluna Marcela.

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

O SONHO PERFEITO

Marcela. 13 anos — 7° ano 1- manha

Eu estava apreensiva para dormir, pois estava muito cansada. Logo depois
gue me deitei, adormeci e tive um sonho.

E nesse sonho eu passava em um bosque a noite, e nele ndo havia flores,
animais e nem insetos, enfim nada que parecesse um bosque.

O melhor de tudo é que nesse sonho, com esse bosque macabro e escuro eu
nao temia.

Entdo continuei a caminhada e, finalmente encontrei uma casa. Nessa casa,
nao havia ninguém, mas tinha um pé de limdes, ndo sei como, mas queria eles para
mim.

Contei trés passos e peguei-0s para mim e com eles nas maos fiquei feliz.

Mas infelizmente acordei. Nesse dia senti falta deles, pois o tempo era de 30°
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Imagem 9: Producé&o de texto da aluna Marciely

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

O BARCO

Marciely, 14 anos

Eu sonhei que estava em um barco com meus amigos, ai comecgou a chover
muito, a correnteza levou o barco pro meio do rio, ai comegou a entrar 4gua no
barco, o barco comecou a afundar, mas eu acordei antes de afundar tudo.

Imagem 10: Producéo de texto do aluno Paulo.

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

ESCURIDAO

Paulo, 13 anos

Eu sonhei que estava em um lugar que era muito escuro, ndo tinha luz
nenhuma, era muito escuro mesmo. Entdo eu andava, andava; teve uma hora que
eu consegui ver uma luz do outro lado, eu corri, mas quando eu estava chegando |4,
minha mae me acordou.
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Imagem 11: Producao de texto da aluna Claudia.

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

A CAIXA DE TODINHO

Claudia, 12 anos

Eu sonhei com o0 meu avé, ele tinha morrido e ido para o céu com Jesus. No
outro dia, eu tinha sonhado com uma amiga, ela ficava sempre perto de mim e me
ajudava na tarefa de casa. Um dia nés estavamos aprontando e minha mae nos
chamou para comer. Entdo pegamos uma caixa de todinho e espocamos. A maméae
pegou um espanto, que chegou a gritar.

Imagem 12: Producao de texto da aluna Emely

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

A ARVORE DE NATAL
EMELY, 12 anos
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Um dia sonhei que era Natal. L4 tinha muita comida saborosa e também uma
arvore de natal, ela era muito bonita, mas havia um problema, ela nédo tinha enfeites.

Entdo eu chamei a minha mae para ir ao mercado comprar os enfeites.

Observou-se que os alunos ficaram um pouco inibidos em participar dessas
atividades propostas, mesmo tentando motiva-los, dizendo que seriam protagonistas
desta pesquisa juntamente com o professor. E mesmo apos as explicacdes
realizadas sobre as ADIs, sobre as cronicas e sobre as etapas do projeto, alguns
alunos preferiram ficar como mero expectadores e apenas uma minoria se
manifestou.

Mediante a essas observacdes durantes as atividades, deu-se de perceber
gue ha uma necessidade imediata de a escola procurar mecanismos pedagdgicos
para que os profissionais da educagédo se tornem mais responsivos, no sentido
construir metodologias que se voltem para a participacdo efetiva do aluno,
procurando criar condicdes para que seja, na sala de aula, um sujeito mais
participativo e mais critico, se contrapondo as praticas tradicionais que fazem do
aluno um mero expectador, que recebe tudo com *“verdade”, sem poder opinar,
argumentar, criticar.

Nesse sentido, Moura (2017, p. 564) explicita que tais transformacfes nas
acOes pedagdgicas deve prever

A necessidade de praticas obsoletas presas a essa tradicdo, ja que nem
todos os docentes se reconhecem como sujeitos imersos em contextos
dessa natureza, cabendo as instituicdes formadoras, publicas ou privadas,
desencadear processos efetivos de educacdo continua desses
profissionais. Por outro lado, ja reconhecendo a existéncia de praticas
lacunares e insuficientes, podemos partir delas e, progressivamente,
viabilizar caminhos para a sua superagdo, entendendo que, num
determinado tipo de acdo pedagdgica, nem tudo se constitui como
incoerente e sem sentido, ou, ja fazendo sentido naquele contexto de
ensino e aprendizado precisa ser avaliado/repensado (...)

Moura (2017) argumenta nesse trecho a necessidade dessa reformulacdo na
pratica docente, tendo em vista 0 ensino lacunar e insuficiente existente no ambito
escolar. Para isso, é preciso que as instituicdes formadoras (publicas ou privadas),
oportunize os profissionais da educacéo a uma formacao continua.

Da mesma proporcao, cabe a escola direcionar esfor¢os para viabilizar acées

gue se voltem para a formacéao integral do aluno.
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2° CICLO - QUARTA ATIVIDADE: Leitura das producdes textuais

Os alunos, orientados pelo professor, fizeram as leituras das crbnicas
produzidas a partir do sonho que tiveram. Vale ressaltar que tal atividade foi
realizada foi realizada em outro momento, devido ao fato de o tempo da aula anterior
nao ter sido suficiente; no entanto, ela obedece as acbes pedagogicas ciclicas,
propostas pelas as ADIs, compreendendo que as atividades se interrelacionam de
tal de forma que leitura, escrita, oralidade e reflexdo ndo podem ser entendidas e
encaradas isoladamente.

O nervosismo apresentado por muitos alunos na hora da leitura, ndo foi
motivo para interromper a atividade, pois o objetivo dessa agédo nao limitava em
fazer o aluno ler bonito, o objetivo primordial era fazé-lo interagir com outros
individuos critico e reflexivamente, levando em consideracdo o seu contexto sécio-
historico.

Essa atividade ainda desenvolver, principalmente através da oralidade, a
atitude responsiva dos alunos. Para isso, é preciso que a escola lhes ofereca
condicdes necesséarias para tal pratica. Com base nessa ideia, reforca Moura
(2017a,p. 7)

como os individuos ndo nascem plenamente capazes de uma atitude critico-
argumentativa e discursiva, € preciso que 0s espacos educacionais
propiciem instrumentos para isso.

Dessa forma, Moura deixa claro o papel da escola como instrumento
necessario para a viabilizacdo de préaticas de ensino que facam com que o aluno
tenha uma atitude mais critica, mais argumentativa e mais discursiva, ja que 0s

individuos ndo trazem consigo — plenamente- essa capacidade.

3° CICLO: A CRONICA RELATADA POR MEIO DE DESENHOS

PRIMEIRA ATIVIDADE: criacao de desenhos a partir das producdes textuais sobre

sonhos.

A proposta a partir desse momento seria a de construir desenhos para retratar
as cronicas criadas. Os alunos fizeram desenhos que expressaram as acdes
presentes nas histérias dos sonhos. Percebi, durante essa atividade, que os alunos

gostam de pintar. N&o tive dificuldades em fazé-los produzir essas pinturas.
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7

O desenho é um instrumento primordial para que o individuo possa
compreender graficamente sua subjetividade, projetar suas intencbes mentais e
permitir ser modificado a partir de suas observacdes. Além disso, 0s registros
graficos possibilitam a resposta de pensamentos emocionais, afetivos e cognitivos.
Em outras palavras, caracteriza-se como a tradugao da oralidade ou da escrita por
meio de simbolos concretos e visual.

Os momentos de registros ndao somente devem ser levados em conta
isoladamente em alguma ocasido do cotidiano escolar do aluno, como também
devem estar pareados no percurso do seu desenvolvimento psicossocial. Os
simbolos ndo s6 proporcionam coeréncia as abstracdes, como também podem ser
interpretados pela pelo individuo a partir das relacées com sua historia de vida.

Segundo Vygotsky (1984) “o desenvolvimento da linguagem escrita das
criancas se d4, pelo deslocamento do desenho de coisas para o desenho de
palavras”. Deste modo, essa acdo se torna fundamental para o processo de
desenvolvimento cognitivo do aluno e deve ser respeitada quanto as suas limitacdes
para que posteriormente bons resultados possam ser alcancados. (VYGOTSKY,
1984, p. 140)

Nesse sentido, ndo se pode excluir do processo de ensino da lingua as
atividades de desenho, uma vez que leva o aluno a refletir sobre a vida e sobre o
mundo.

Para as ADIs, o desenho também exerce um papel fundamental, j& que
suscita no individuo a capacidade de expressao do mundo exterior, refletindo na
imagem a cultura e a histéria de um povo. Por meio dessa observacao imagética, o
aluno é capaz de (re)pensar seus comportamentos, suas atitudes e sua interrelacao
com o mundo, ou seja, passa a refletir sobre a realidade em que faz parte de uma
forma mais responsiva.

Baseado nas producdes, os alunos apresentaram alguns desenhos:

Imagem 13: Desenho baseado na producéao textual “O barco”, da aluna Marciely.
O BARCO
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Fonte:Arquivo do pesquisador

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Imagem 14: Desenho baseado na producao textual “O sonho perfeito”, da aluna
Marcela.

Fonte: Arquivo do pesquisador- 2023

BARCO EM PERIGO

Imagem 15: Desenho da producéo textual “ Barco em perigo” do aluno Josiel.

Fonte: Arquivo do pesquisador- 2023

3° CICLO: SEGUNDA ATIVIDADE: Criagdo e exposicdo de um mural com o0s
desenhos produzidos pelos alunos.
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Feitos os desenhos, foi solicitado aos alunos a producdo de alguns murais,
para se apresentar a comunidade escolar as cronicas produzidas por e,
consequentemente, os desenhos que os fizeram para retratar as acbes dos
personagens criados pelos alunos nessas histoérias.

Nessa atividade, apesar da exigéncia e orientagcdo, apenas uma equipe
concluiu a tarefa. Mesmo assim, mantivemos 0 nosso propoésito de obedecer ao
nosso planejamento. Uma das desculpas foi a de que as equipes néo dispunham de
recursos financeiros para comprar 0s materiais necessarios para a confeccdo dos
murais. Como a escola também n&o possuia esses materiais, nao houve insisténcia
para ir em busca de recursos.

Mas entéo se pode perguntar “em que o mural pode contribuir no processo de
ensino de lingua”?

Antes mesmo de responder a tal questionamento, farei um breve comentario
de como se tem dado importancia deste suporte, no espaco escolar.

A guestdo que me cabe comentar é o fato de que, na maioria das vezes,
percorremos 0s corredores da escola, sem sequer observar 0s murais presos nas
paredes; e quando o vemos, quase sempre é para buscar informacdes basicas:
horéario de aula, calendario de provas e de projetos. Outros murais que trazem algo
diferente disso, ndo nos chamam a atencdo, principalmente aqueles que trazem
muitas imagens.

Podemos perceber diferentes usos, diferentes olhares e sensacfes no uso de
imagens nos murais e na propria producdo do mural como imagem, até mesmo
quando este ndo estd ocupado, quando ndo é utilizado. E preciso despertar no
individuo a capacidade de abstrair essa diversidade imagética, reconhecendo-a
como constituinte dos espacos/tempos e sujeitos das escolas, e tendo-a como um
instrumento de reflexdo sobre o mundo.

No contato do mural, enquanto imagem, interagimos com histérias que
retratam a vida, a histéria e a cultura da sociedade, pois 0 nosso imaginario é fio do
tecido que é o imaginario social em que estamos imersos, e, por meio disso
comecamos a produzir sentidos e significados.

E é, justamente, por construir sentidos e significados que o mural se faz
importante no ensino lingua e, por possibilitar aos individuos a capacidade e de
reflexdo e criticidade. Eis a resposta para o questionamento que fora suspenso

anteriormente.
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Imagem: mural produzido pelos alunos mediante as producfes dos textos

sobre sonhos.

Imagem 16: Mural construido pelos alunos

Fonté: Arquivo do pesquisador-2023

4° CICLO: OS SONHOS DA VIDA REAL

PRIMEIRA ATIVIDADE: Conversa sobre os sonhos que os alunos tém na vida real.

Nesta atividade, oportunizei aos alunos um momento maior de descontracao.
Fiz um breve comentéario das atividades anteriores e solicitei a todos que pudessem
participar mais desses momentos de aprendizado e trocas de experiéncias. No inicio
da aula falei o seguinte:
P: QueRldos... apdés vocés terem falado dos sonhos que tiveram enquanto
dormiam...e:::;terem contado isso de forma escrita...vamos passar para uma proxima
atividade...dessa vez vocés terdo a oportunidade de contar os sonhos que vocés
tém na vida... 0s sonhos nesses casos sdo 0s desejos que VOcés querem
realizar...por eXEMPLO...quando eu era crianga...hum:: tinha uns dez anos, eu
queria MUIto ser um policial...era meu maior sonho...ndo SEI por qual motivo...minha
mae falava que eu dizia aos maus velhos que eu ia ser teNENte-coroNEL...e falava
em voz ALta TE-NEN-TE CO-RO-NEL... o tempo passou, eu cresci...de uma hora
pra outra esse sonho desapareceu...completei dezoito anos...eh::fui fazer
faculdade...ai eu pensei em ser outra coisa...vi muitas mortes de policiais em
confrontos com bandidos e::: fiqguei com medo ((risos)) & quero morrer assim...fiquei
foi com MEdo... entdo quando terminei a faculdade, o meu sonho era ser
professor...acho que fui influenciado por minha mae que era professora...me tornei
professor...e:::adoro minha profisséo...passei por muitas dificuldades mas consegui o
que queria...meu sonho se realizou gracas a Deus...e VOCES que SOnhos tém? O
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que querem ser quando crescerem? Vamos l4a...quem quer contar para os colegas
seu sonho...ndo fiqguem com vergonha..vamos la... vou deixar vocés bem a
vontade...tem mais...quero que quando algum aluno estiver contando o sonho...0s
outros figuem escutando...s6 falem se for pra contar o seu sonho também...pode ser
assim?

Os alunos falaram que sim. Entédo, dispus as cadeiras em semi-circulo a fim
de comecar a atividade... a aluna MARIA foi a primeira a se manifestar:

MARIA. __ FESSO... eu posso contar o MEU?

P: Claro que sim.

JOSIAS___ eu também QUERO...

P: Muito BEM... vamos nos organizar...quem quiser contar seu sonho levante a
mao...

Ao falar isso, muitos levantaram a méo. Entdo, relacionei alguns alunos, em
ordem, para que todos pudessem patrticipar e expor seus sonhos. Notei que, nesta
atividade, os alunos estavam bem mais a vontade. Resolvi aproveitar esse momento
para iniciar a conversa. Escolhi uma aluna que nos relatou o seguinte:

MARIA: meu sonho é ser veterinaria...um dia vou realizar meu sonho...porque tem
pessoas que batem e maltratam os animais...ndo gosto de ver isso...quero cuidar
dos animais...quero salvar a vida dos animais...

Outro aluno levantou a méo e pediu para contar seu sonho:

ROBERTA: meu sonho é ser médica cardiologista... porque quando o0 meu maninho
nasCEU o coracéo dele ndo funcionava...minha mée levou ele pra Manaus ...ele ndo
mamava...ndo comia nhada...ficou muito doentinho...a maméae levou ele pro
médico...ai 0 médico internou ele...ele ficou um monte de dia l4...e:::ndo comia
nada...o médico operou meu irméo...um dia uma meédica entrou no quarto da mamae
e disse pra ela...quando nos tava operando seu filho...deus tava la...ele que operou
seu filho...por isso que quero ser cardiologista...quero salvar MAIS E MAIS pessoas
com problema de coracao...

P: que BOM...parabéns pra vocés que tiveram a coragem de contar 0os sonhos que
tém...sdo profissdes lindas...depois comento mais sobre isso...vamos ouvir 0s
outros...

JOSY: QUANdo eu era crianga...eu sonhava em ser policial...eu sempre falava...vou
terminar meus estudos e vou ser policiAL...minha mae dizia...Siga seus sonhos

FILHA... quando eu tiver 19 anos...vou trabalhar pra ajudar meus pais.
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MARCIELE: Meu SOnho é ser delegada...se Deus quiser...vou terminar meus
estudos...para ser uma delegada...vou me esforcar pra isso... € isso professor...

P: quem MAIS...

DANIEL: Eu sonho ser um bombeiro...pra:::poder salvar a vida das pessoa...eu acho
legal ver o bombeiro apagar fogo...eu vou estudar muito para ser um bombeiro.

P: Percebo que vocés em muitos sonhos... sei que muitos ficaram envergonhados
em contar seus sonhos, mas tenho certeza de que vocés tém muitos sonhos lindos
que querem realizar...isso € muito importante pra vida de vocés...uma pessoa sem
sonho, é uma pessoa que segue a vida sem rumo... VOcés querem seguir a vida de
vocés sem rumo? claro que nao, né? por isso vocés devem seguir em
frente...persistir...lutar até quando for possivel..mas ndo desistam do sonho de
VOCES...

Como alguns alunos ja haviam narrado e descrito os seus sonhos, pedi a eles
gue os fizessem de maneira escrita. Essa atividade serviu até para aqueles que nao
contaram seus sonhos, mas que, certa forma, os tém de forma internalizada.

Durante duas aulas, os alunos ficaram produzindo os textos. E, depois disso,

foi-me apresentado as seguintes producdes:

Imagem 17: Producdo escrita da aluna Marciele.

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

“Desde quando eu era crianca, meu sonho era ser delegada. Se Deus
quiser, eu vou terminar meus estudos, para eu ser uma grande delegada. Por isso,
vou me esforcar bastante”.

( Marciele)

Imagem 18: Producédo escrita da aluna Josy
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Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

“Quando eu era crianga, eu sonhava em ser policial, sempre eu dizia ‘vou
terminar meus estudos e vou ser policial’. A mamae dizia ‘siga os sonhos filha'. O
papai dizia ‘filha siga os seus sonhos’

Quando eu completar 19 anos, vou trabalhar e vou sustentar a minha familia,
0s meus pais e meus filhos”.

(Josy)

Imagem 19: Producao escrita da aluna Roberta

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

7z

“ Meu sonho é ser médica cardiologista, porque quando meu irmado nasceu, 0
coracao dele ndo funcionava. Entdo minha méae levou ele para a cidade de Manaus,
ele ndo mamava, ndo tomava nada, e estava muito fraco. O médico internou ele,
passou alguns dias e ele foi operado, mas ainda ndo comia nada, foi quando uma
médica foi la no quarto que ele estava e falou a minha mée: “quando nds estavamos

operando o seu filho, Deus estava |4, foi ele que operou seu filho”. Por isso eu quero
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ser cardiologista, pois quero salvar mais e mais pessoas com esse problema no

coracao também”.

(Roberta)

Imagem 20: Producé&o escrita do aluno Carlos

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

“ Ola, meu nome é Carlos (nome ficticio), eu tenho trés sonhos.

O primeiro é ser professor, 0 segundo é ser jogador e o terceiro é ser cantor. Mas eu
gosto mais do segundo, o motivo é porque eu gosto de futebol, e € um esporte que
eu adoro, e também adoro os times europeus ( Barcelona, PSG, Manchester City,

Manchester United)”.

( Carlos)

Nesta atividade, os alunos ndo apenas produziram os textos sobre os sonhos
que tém na vida, mas também os motivos pelos quais escolheram tais sonhos. Pude
perceber que, mesmo diante das dificuldades apresentadas na vida, os alunos tém
perspectiva de vida. O interessante € que como, grande maioria dos alunos advém
de classes baixas, as escolhas de se ter um sonho quase sempre s&o para ajudar a
familia, principalmente os pais. Isso nos deixa claro, que as atividades
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desenvolvidas na sala de aula, sob perspectiva das ADIs, fizeram com os alunos
passassem a refletir mais sobre sua vida e os problemas que afligem a sociedade
como um todo. Provavelmente, devido aos problemas que sua familia enfrenta,
direciona todos os esfor¢os para alcancar a realizagcéo de seus objetivos.

E, nos textos, fica bem claro esses anseios. I1sso é resultante de um discurso
critico e emancipador, adquirido por meio das acdes e atividades didaticas

integradas.

4° CICLO: CONTINUAGAO DOS ESTUDOS SOBRE CRONICA/VOZES SOCIAIS

PRIMEIRA ATIVIDADE: Leitura e interpretacdo de uma cronica.

Neste segundo momento, procurou-se dar um enfoque maior ao estudo das
cronicas, com o0 objetivo de levar aos alunos a uma participacdo mais efetiva nas
atividades a serem desenvolvidas. Para isso, solicitei da gestdo uma sala fechada
para que os alunos ficassem mais a vontade para falarem e expuserem suas
opinides. Entéo, organizei as cadeiras dos alunos em forma de semicirculo.

Iniciei a aula deste dia com o seguinte discurso:

P: QUERIDOS hoje iremos dar continuidade... aos estudos das cronicas... ah:::
que::: havia falado a vocés...eh::lembram do trabalho que iria apresentar na
faculdade? pois é... 0 primeiro passo que vocés tém seguir...eh:::ler essa crbénica
que:: irei entregar a cada um... dePOIS iremos discutir sobre ela... caso nao
entendam alguma palavra... marque-a para tirarmos as duvidas depois...tudo BEM?

Solicitei a um aluno para entregar os textos aos demais. De ponta a ponta a
reclamacéo costumeira de sala de aula:

K.S.S.: Agente vai ler na frente?
M.M.J: pra qué isso fess6?
R.P.S.: de novo texto?

E assim comecaram o0s questionamentos. Tive que intervir explicando o que
ja havia combinado antes:

P: co-le-gas ... eu desde o inicio falei que néo iria forcar ninguém a fazer essas
atividades...MAS vocés sabem muito bem a importancia que elas tém para o
aprendizado de vocés...vocés ja pensaram o querem na vida? vocés vém pra ca pra

passar tempo ou pra estudar?
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Como as salas ficam préxima da direcdo da escola e devido eu ter falado em
voz alta, a coordenadora imediatamente apareceu para reforcar o compromisso e a
responsabilidade da escola no ambiente escolar.

Essa conversa que a coordenadora fez com os alunos, mesmo timidos,
pudessem fazer seus comentérios. Uma aluna se defendeu dizendo:
J.S.S.: a culpa é desses que ficam la atras brincando de coxinha...todo professor
gue vem pra ca da ralho na gente, mas a gente ndo merece pegar ralho por
eles...minha mae ja té falou que ia me tirar daQUI por isso

Novamente a coordenadora explicou a importancia do respeito na sala de
aula e do cumprimento do regimento escolar.

Apés esse episodio, continuamos a aula normalmente e solicitei que os
alunos fizessem a leitura silenciosa da crénica.

Dados alguns minutos fiz a leitura com os alunos da cronica “A nuvem”, de
Rubem Braga”:

A nuvem

— Fico admirado como é que vocé, morando nesta cidade, consegue
escrever uma semana inteira sem reclamar, sem protestar, sem espinafrar! E meu
amigo falou da agua, telefone, Light em geral, carne, batata, transporte, custo de
vida, buracos na rua, etc. etc. etc. Meu amigo esta, como dizem as pessoas
exageradas, gravido de razbes. Mas que posso fazer? Até que tenho reclamado
muito isto e aquilo. Mas se eu for ficar rezingando todo dia, estou roubado: quem é
gue vai aguentar me ler? Acho que o leitor gosta de ver suas queixas no jornal, mas
em termos.

Além disso, a verdade ndo estad apenas nos buracos das ruas e outras
mazelas. N&o € verdade que as amendoeiras neste inverno deram um show luxuoso
de folhas vermelhas voando no ar? E ficaria demasiado feio eu confessar que ha
uma jovem gostando de mim? Ah, bem sei que esses encantamentos de moca por
um senhor maduro duram pouco. S&o caprichos de certa fase. Mas que importa?
Esse carinho me faz bem; eu o recebo terna e gravemente; sem melancolia, porque
sem ilusdo. Ele se ird como veio, leve nuvem solta na brisa, que se tinge um instante
de purpura sobre as cinzas de meu crepusculo.

E olhem s6 que tipo de frase estou escrevendo! Tome tenéncia, velho

Braga. Deixe a nuvem, olhe para o chdo — e seus tradicionais buracos.

Rubem Braga, Ai de ti, Copacabana
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FONTE:https://armazemdetexto.blogspot.com/2022/08/cronica-nuvem-rubem-braga-com-

gabarito.html.

4° CICLO- SEGUNDA ATIVIDADE: roda de conversas sobre a cronica

Apés a leitura da crbnica permito alguns minutos para os alunos falarem as
palavras do texto quais ndo haviam entendido os seus significados. Dentre elas:
“espinafrar”, “ligth”, “rezingando”, “melancolia”, “tenéncia”, “crepusculo”. Solicito que
os alunos pudessem fazer uso do celular para procurarem os significados, naquele
contexto, das palavras que haviam elencado apés a leitura do texto.

Os alunos, apds a pesquisa, leram os significados das palavras. Entao fiz
uma breve explicacdo do texto para iniciar as discussfes a respeito dele:

P: pessoAL ... para vocés entenderem melhor o texto... vou falar quem era rubem
Braga ... trouxe um pequeno texto soube a biografia dele. OUCAM

Rubem Braga, nasceu em 12 de janeiro de 1913 mil, em Itapemirim no

Espirito Santo e faleceu no dia 19 de dezembro de 1990, no Rio de Janeiro, foi
cronista, foi, inclusive jornalista de um dos jornais mais famosos do Brasil. A Folha
de S&o Paulo. Entdo Rubem Braga tem uma histéria muito longa e muito bonita na
literatura brasileira e autores de muitas obras. Dentre elas podemos citar “O conde e
o passarinho (1936)”, “Morro do isolamento (1944)”, “Um pé de milho (1948)”, “Trés
Primitivos (1954), etc.
P: entdo se vocés pegarem esse inicio de texto ai... € bem provavel que uma
pessoa... um possivel amigo de trabalho... quem sabe um outro cronista esteja
conversando com Rubens Braga... como se observa pelo uso do travessao...vou ler
o trecho pra vocés ... fico admirado como é que vocé... morando nesta cidade...
consegue escrever uma semana inteira sem reclamar... sem protestar... sem
espinafrar... E meu amigo falou da &agua telefone light em geral... carne batata,
transporte custo de vida... buracos na rua ... etc etc etc

Apés esse primeiro comentario a respeito da biografia de Rubem Braga e
sobre um trecho da crénica em estudo, passou-se para a conversa com os alunos:

P: gente, prestem atencdo...eu vou fazer algumas perguntas e::: gostaria que
vocés participassem da aula...lembro do trabalho que irei desenvolver com vocés...
iremos avaliar oralidade...o que ¢ oralidade? €é a forma de vocés
conversarem...vocés tem que::: aprender a conversar...independente da opinido...

vocés tem dizer o que entenderam...eu sei que o texto € pouco complexo pra VOcés
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ou seja de dificil entendimento... mas nés devemos preparar vocés para a
interpretacdo de texto..como uma aluna falou agora ha pouco professor eu nao
entendi?...6 assim que temos que faZER...perguntar MESmo...vocés tem que
entender também que ler ndo é sé decifrar palavras por exemplo...tem aluno que ler
as palavras num bom tom... as palavras soam bem...mas e ai? ficou alguma coisa
guardada na mente de vocés? nao € sO issO... VOCés precisam ir além... vocés
precisam entender o0 que o texto quer nos transmitir...nem sempre as palavras tém o
sentido real...olha SO... uma palavra que o autor fala bem aqui... 6::gravido de
razdes...gravido de razdes...ai::: vocé pode imaginar que uma pessoa tem razao...
mas que sentido ele esta gravido de razdes?

O que vocés entendem? por que que aquela pessoa esta gravida de razbes?

Apoés fazer as perguntas o aluno Josias falou:
JOSIAS: “Cheio de razdes”.
P: muito bem...na verdade gravido de razdes transmite essa ideia cheio de razdes

E para aproveitar que os alunos estavam interessados em compreender
melhor o sentido do texto, retomei as mesmas palavras catalogadas ap6és a leitura
da crbnica para que pudéssemos, no contexto, inferir suas possiveis significacées.

Falei que espinafrar seria a atitude de alguém que reclama de tudo e que no
texto teria o sentido de ndo aceitar as situacdes que estavam ocorrendo naquela
cidade.
P: esta cronica se inicia com uma critica que um certo amigo esta fazendo a rubem
braga”...com se vé nas palavras ...fico admirado como € que vocé morando nesta
cidade... consegue escrever uma semana inteira sem reclaMAR...sem protesTAR,
sem espinafrar... mais adiante ele cita as coisas de que ele ndo reclama... 4gua luz
carne etecétera etecétera, etecétera. EteCEtera, eteCEtera, eteCEtera quer dizer
gue existem outros problemas que nao foram citados no texto...é6 como se 0 amigo
falasse assim...OLHA, meu querido amigo ...eu ndo entendo como Vocé é::: um
jornalista e passa a semana toda escrevendo algo para o jornal... sem reclamatr...
sem espinafrar... sem::: brigar...entenDEram? o texto mostra dois jornalistas com
posicionamentos diferentes...um que reclama e outro que se contenta com as
mazelas...ou seja... com o0s problemas que ocorrem na cidade e nao
protesta...vamos la? vamos comparar o texto com nossa realidade... quais 0s
problemas que vocés acham que tem na nossa cidade de Alenquer?...vocés ja

andaram na col6nia esses dias? como estao as estradas?
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Os alunos comecgaram a falar:
GILSON: s6 lama.
JESSICA: Buraco no asfalto
P: 0 que mais? e o custo de vida aqui em alenquer como é? quando falo de custo de
vida estou me referindo a tudo o que vocés gastam para sobreviverem... se 0s
precos daquilo que vocés precisam... como comida... combustivel... transporte...
aluguel e outros servicos estdo num preco baixo ou alto para vocés...aquilo que
vocés recebem por exemplo o dinheiro que::: os pais de vocés ganham é o
suficiente pra vocés terem uma vida digna? vocés tém que ser verdadeiros...é
suficiente para vocés terem uma vida digna? quando eu falo em vida digna... estou
falando no minimo que vocés precisam para a vida de vocés por exemplo ter uma
casa bem iluminada... é ter...é:::rede de esgoto... €::: ter comida todo dia em casa...
e comida de qualidade... ndo é qualquer coisa...€:::-vamos supor hoje quero comer
carne assada cum::farofa com bastante verduras uma salada..como aqui em
Alenquer geralmente as familias tém muitas pessoas... seis oito dez...sera que terédo
comida farta todos os dias? é disso que estou falando entendeu? nesse caso olhem
sé...essa cronica ao mesmo tempo que vem fazendo uma critica no caso um
jornalista critica seu amigo por ser passivo diante dos problemas... ela também esta
fazendo uma critica a todos nds ...porque...porque... certamente nOGsS como
cidadaos... deveremos lutar por nossos direitos...pelas coisas que estao
acontecendo...ah::: a nossa rua estd toda esburacada..mas vocé se
contenta...nunca alguém toma inciativa de fazer um documento para levar para um
vereador ou diretamente para o prefeito...para tomar providéncias...0o que se ver
é...6::1 s reclamagdo...ndo0 é mesmo? mas a questdo ndo é brigar... & saber
dialogar... saber cobrar.

A maioria dos alunos falou que as coisas estdo muito caras. Mas o que
chamou a atencéao foi o que a aluna Josiel falou:
JOSIELE: professor o gas ta muito caro... a carne entdo ta demais... meu pai pesca
direto porque néo tem condi¢cado de comprar carne todo dia pra gente comer.

Aproveitei outro trecho do texto para continuar a conversa.
P: mais adiante o autor se justifica ao amigo pelo fato de ndo protestar... Diz da

seguinte forma:
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“Mas que posso fazer? Até que tenho reclamado muito isto e aquilo. Mas se

eu for ficar rezingando todo dia, estou roubado: quem é que vai aguentar me ler?
Acho que o leitor gosta de ver suas queixas no jornal, mas em termos.”
P: agora imaginem um jornalista que todo dia posta reclamagéo no jorNAL..todo dia
reclama dos problemas da cidade... tem pessoas que até gostam de ouvir isso...
outros ndo...por isso o jornalista da crbnica fala que prefere ndo escrever sobre
essas coisas...e::: além disso muitos jornalistas sdo perseguidos quando falam dos
problemas da cidade...vocés podem observar que quando um jornalista fala a
verdade...logo serdo alvo de perseguicdo politica e para se calarem ou sofrem
ameacas ou sdo comprados para falarem apenas o que € de interesse do poder...
vocés conhecem algum caso em nossa cidade... de jornalistas ou repoérteres que
comecam a falar a verdade a populacéo... e... depois mudam de posi¢do por conta
do dinheiro?

Houve um pouco de siléncio, mas logo um aluno se manifestou:

EVELLY.: tem professor...0 kaby martins e o marcelo leitdio metiam o pau no

vende... no programa dele falava tudo que queria...mostrava um monte de rua so
lama...estrada feia e as escolas velha... caindo aos pedaco...ai depois caladinho... t4
em todo lugar que o prefeito ta...por isso que falo que:: depois que pega
dinheiro..RUM...ja era... esquece TUdo... nao fala mal mais
de...de...ninguém...e...até fica brabo quando a gente fala...

| 5° CICLO: SOCIALIZAGAO DO PROJETO A COMUNIDADE ESCOLAR

PRIMEIRA ATIVIDADE: explanacdo por meio de slides do projeto a comunidade

escolar

Em conversa com a Vice-Diretora da Escola Municipal de Ensino
Fundamental, Senhora Valma, ficou acordado que durante o “Plantdo Pedagdgico”
da referida escola, seria realizada a exposicdo do Projeto de Pesquisa do Mestrando
Denilson Chagas da Cruz de Castro, Académico do Mestrado Profissionalizante em
Letras- Profletras. O plantdo pedagdgico é uma acdo do Projeto Escolar intitulado
“Familia e Escola: parceria de sucesso”, realizado no dia 27 de abril de 2023(quinta),
na Sede do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras em Educacéo Publica do

Estado do Para- SINTEPP. Tal projeto tinha como foco trazer pais e responsaveis
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para o ambito escolar para terem uma conversa com a gestéo escolar, coordenacgao
pedagdgica e professores para que pudessem acompanhar o rendimento escolar
dos alunos. Como o espaco onde esta funcionando de forma proviséria a escola
Joaquim Valente ndo tem estrutura para receber um publico enorme, igual este
previsto para essas acoes, o Plantdo Pedagdgico foi programado para ser realizado
na sede do SINTEPP.

Dias antes da realizacdo do evento, quando a escola estava montando o
folder do evento, fui comunicado pela Coordenacéo de que teria 15 minutos para a
exposicao do projeto. Entdo, como o tempo era muito curto para explanar o que
pretendia, preparei um slide para fazer isso.

No dia desta acdo, a presenca da comunidade escolar foi imensa;
aproximadamente 300 pessoas estiveram participando do Plantdo Pedagdgico.

A Vice-Diretora da Escola Senhora Valma... fez a abertura oficial do evento,
explicando o motivo de a escola realizar o Plantdo Pedagdgico, apresentou o0s
professores de acordo com suas disciplinas e, por ultimo, fez a leitura breve do

folder e apresentou os “expositores” do evento.

Fonte: Arquivo da Escola Joaquim Valente-2023

Imagem 22: Slide 1



PROJETO DE PESQUISA PARA O MESTRADO EM LETRAS
TiTULO:

“ ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS (ADIs): AS VOZES
SOCIAIS TRAZIDAS PELO GENERO CRONICA LITERARIA”

PROFESSOR - PESQUISADOR DENILSON CHAGAS DA CRUZ
DE CASTRO
MESTRANDO DO PROFLETRAS- UFOPA

ORIENTADOR: DR. HELIUD LU[S MAIA MOURA

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Imagem 23: Slide 2

Resumo

> O objetivo desta pesquisa é estudar a integragdo entre as
atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexé@o linguistica nas
turmas do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Vereador Joaquim Valente, considerando-as como
necessdrias @ ampliagdo da capacidade linguistico-discursiva
dos aprendizes, compreendendo o trénsito dos sujeitos-
cidaddos pelos diferentes espagos socicinstitucionais de
produgdo de linguagem, os quais exigem dos individuos
multiproficiéncias em contextos sociopragméticos variados e
especificos. Tomo como referencial as postulagbes de
Marcuschi (2005, 2008), Koch (2003, 2004, 2006, 2008),
Bazerman (2011), Bakhtin (2006, 2010a, 2010b, 2011, 2016,
2017b) e Moura (2016, 2017) .Para os autores o ensino de lingua
séo constituidas na dindmica das préticas sociais (géneros).

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Imagem 24: Slide 3

\

» O corpus em estudo consta de uma andlise das atividades
desenvolvidas durante as aulas de Lingua Portuguesa nas
turmas do sétimo ano do ensino fundamental em sala de aula;
estas estdio organizadas em 04 (quatro) momentos sobre os
quais procedo andlises reflexivas, levando-me a concluir acerca
da necessidade de integragdo entre as diferentes agdes
didéticas realizadas tanto em sala de aula quanto no espago
escolar como um todo, o que vem a contribuir para a autonomia
dos sujeitos nos diferentes espagos sociointerativos.

Palavras-chave: lingua portuguesa; ensino; atividades didéticas
integradas; géneros discursivos.

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Imagem 25 — Slide 4.
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O que sao ADIs?

Sdo as Atividades Didéaticas Integradas a serem utilizadas
nas aulas de Lingua Portuguesa. Tais atividades estdo
direcionadas em quatro praticas pedagdgicas: leitura,
oralidade, escrita e reflexdo linguistica. Seu criador foi o
Professor Doutor Heliud Luis Maia Moura.

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Imagem 26: Slide 5.

MOMENTOS DA PESQUISA:

Os ciclos da pesquisa sdo constituidos de momentos que
variam de uma a oito aulas de 45 minutos. Cada atividade
deve passar pelas quatro praticas pedagdgicas: leitura,
oralidade, escrita e reflex&o linguistica.

Mostrarei a seguir uma parte da realizagé@o dessas atividades:

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Imagem 27: Slide 6.
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Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Imagem 28: Slide 7.

De inicio, nesses ciclos foi explicado aos alunos o significado de
Crdénicas. Em seguida foi entregue um modelo de crénica para que os
alunos pudessem fazer uma leitura individual e coletiva; apés foi
dado liberdade para os alunos falarem um pouco sobre aquilo que
leram, ou seja, colocaram em pratica a oralidade; foi solicitado que
os alunos pudessem escrever (escrita) sobre o que entenderam; por
dltimo, os alunos foram estimulados a fazerem uma reflexdo sobre
aquilo que escreveram ( reflex&o linguistica).

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Imagem 29: Slide 8.

PROFESSOR HELIUD LUIS MAIA MOURA FAZENDO A ORIENTACAO DOS PROJETOS
RELACIONADOQS AS ADIs.

Imagem 30: Slide 9 - Alunos realizando as ac¢des das ADIs.

Alunos realizando as atividades:

|
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Fonte: arquivo do pesquisador-2023

6° CICLO: AS VOZES SOCIAIS EXPRESSAS NA CARTA DE RECLAMACAO

PRIMEIRA ATIVIDADE: conceituac¢des sobre carta de reclamacgao.

Ap6s uma longa discussdo proponho que cada aluno, mediante aos
problemas de nossa cidade, levantados pelos alunos, pudessem elaborar uma carta
de reclamagédo e direcionasse a uma autoridade local: Prefeito, Vice-Prefeito,
Vereadores, Secretarios, etc. Mas antes disso, expliquei aos alunos sobre a Carta
de reclamacao: o que €? Qual sua estrutura? Qual sua funcdo? O texto utilizado foi
este a seguir retirado da internet e adaptado para este fim:

Imagem 31: Texto sobre o género Carta de Reclamacéo

CARTA RECLAMAGAO

E um lexio que pretende apreseniar um problema e cobrar ou reclamar uma solucdo
As pesscas podem usar para padir a reparacio, a indenizacdo ou demonstar
insalisfacho

Fembpete:

Remeatente e destnatsno =80 as formas de enderecamento utlizadas para enviar
colmespondéncias por cormeswe. O remetente é quem manda a encomenda ou

carna, enguanto que o destinatario & quem a recebe

Fonte: https://images.app.goo.gl/ETxs38xoM712UMe77

Imagem 32- Modelo de Carta de Reclamacgao

EXEMPLOS DE CARTA DE RECLAMACAO

Nova Esperanca, 20 de outubro de 2008.
A direcao da empresa Molorola,

Sou cliente da empresa ha trés anos e sempre estive satisfeito
com_ a eficiéncia dos servigos prestados e com a qualidades dos
produtos oferecidos. No entanto, ao adquirir um novo celular,
observei que este apresenta uma grave falha técnica, pois sua
bateria descarrega em menos de vinte e quatro horas.

A assisténcia técnica autorizada informou-me de que nao ha
como solucionar o problema. Como o celular ainda esta no
periodo de garantia, peco a troca do aparelho o mais rapido
possivel.

Certo de pod(‘r contar com a eficiéncia e seriedade da
empresa, desde ja, agradeco.

@ Atenciosamente,

Adriano Souza.




90

Fonte:https://mww.google.com/search?q=carta+de+reclama
%C3%A7%C3%A30&0g=&aqgs=chrome.3.35i39i362115.-1j0j1&client=ms-android-samsung-ss&sourceid=chrome-
mobile&ie=UTF-8#imgrc=oplngnnd17BgWM

O presente texto é resultante de dois arquivos copiados do google, conforme

os links abaixo de cada recorte. O conceito de carta de reclamacdo e o modelo
deste género foram copiados no quadro para que os alunos pudessem perceber
melhor a sua estrutura e assim, em outra ocasido, construir as suas producoes
textuais relacionadas a este assunto.

Apoés a finalizacdo da coOpia deste assunto, faco a leitura do texto e uma
explicacéo geral, da seguinte forma:
P: como vocés perceberam... a carta de reclamacéo é um tipo de carta que como o
nome diz... serve pra vocé reclamar algo que vocé esta insatisfeito... como por
exemplo... um...uma rua cheia de buracos... em sua rua ou em seu bairro... 0
acumulo de lixos em frente a sua casa...ah:::a falta de iluminag&o publica em algum
trecho da cidade...enfim...problemas que afetem diretamente vocés... ah::as
pessoas de seu bairro ou de sua cidade...mas a quem vocés irdo enderecar esta
carta? ou melhor... pra quem vocés irdo mandar a carta de reclamacdo? é::vai
depender muito da situagdo...se:::por exemplo...vocés foram reclamar de um som
em alto... volume que estd perturbando o sono de vocés... vocés vao procurar
reclamar para a secretaria de meio ambiente...€:::se vocés foram reclamar de uma
rua em péssimas condi¢des... de problemas nas estruturas das escolas... vocés
podem reclamar diretamente para o prefeito ou para um vereador.. Vocés
entenDEram?
JOSIAS: professor, o senhor pode mostrar pra gente um modelo mais simples, esse
ta muito complicado.

Entdo fagco uma proposta aos alunos para que pudéssemos construir essa
carta juntos.

Falei que havia muitos modelos na internet, mas que iria mostrar no quadro
um mais facil.

Comecei colocando no quadro local e a data da criagéo da carta:

Alenquer, 04 de abril de 2023

Em seguida, coloquei o nome do destinatéario:

llustrissimo Senhor Heverton
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M.D. Prefeito Municipal de Alenquer

Antes de continuar expliquei o uso dos Pronomes de Tratamento utilizados a
algumas autoridades e o significado da sigla M.D..

Depois pedi que algum aluno apontasse um problema que servisse de motivo
para iniciarmos a construcao da carta.

Falaram rapidamente muitos, escuriddo na cidade, ruas com muita lama,
buracos nas ruas, canos quebrados, merenda ruim na escola (s6 mingau quase todo
dia), dentre outros problemas.

Foi escolhido “Buraco nas ruas”.

Entdo com a ajuda dos alunos construimos a seguinte carta:

Alenquer, 04 de abril de 2023.

Excelentissimo Senhor Heverton

M.D. Prefeito Municipal de Alenquer- Para

Sou morador da Rua José Leite de Melo, numero 345, S&o Cristévao. Moro
nesta cidade ha aproximadamente quinze anos e pude acompanhar algumas obras
que trouxeram progresso para nossa cidade: construcdo de ginasios poliesportivos,
asfaltamento de alguns trechos de ruas e avenidas, constru¢édo do porto hidroviario e
algumas outras obras. Porém, ainda necessitamos de alguns outros servicos
basicos, principalmente quanto a melhoria das ruas. Aqui, onde moro, por exemplo,
Nao como Motos e carros passarem, pois tem um buraco muito grande que dificulta
o trafego. Esse problema ja faz dois meses.

Gostaria de que Vossa Exceléncia pudesse tomar providéncias para
solucionar essa situacao.

Ciente de que serei atendido, desde ja agradeco.

Mauricio Junior dos Santos (nome ficticio).

Apos a construcdo desse novo modelo, perguntei aos alunos:

P: e agora? ficou mais facil para vocés?
EVELY.: sim
GILSON: Agora sim

6° CICLO- SEGUNDA ATIVIDADE: Producdo individual de uma carta de

reclamacao.

Na oportunidade passei uma atividade para que construissem uma carta de

reclamacao. A atividade foi descrita desta maneira:



92

Proposta de producdao textual:

- Construa uma carta de reclamacdo na qual vocé relate seu
descontentamento em relacdo a um problema que afete sua rua, bairro ou cidade.
N&o esqueca de utilizar as estruturas adequadas desse modelo de carta e utilize
também as formas de tratamento adequadas as autoridades a quem sera destinada
tal carta.

Os alunos comecaram a fazer suas primeiras produgdes, sempre orientados
pelo professor. No final da atividade foram selecionadas algumas producdes que
passaréo a fazer parte deste trabalho. Transcrevo as producdes a seguir:

Imagem 33: Producéo escrita da aluna Adriele.

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023
Alenquer, 04 de abril de 2023

Ao Excelentissimo Senhor Prefeito de Alenquer

Senhor Prefeito, queria falar sobre os buracos da rua, quero que por favor
facam asfalto porque ndo tem condi¢des; ja aconteceram varios acidentes. Eu |lhe
admiro muito! Vocé é um otimo prefeito, isso sem ddvidas. Mas quero que tome
atitude para varias coisas, por exemplo, mandar ajeitar a praca, porque esta toda
quebrada, mandar colocar luz nas ruas, porque faz até medo de andar a noite, s6
isso meu prefeito, quero que tome atitude e mude tudo isso.

Ciente de que posso contar com vossa colaboracéo, desde ja agradeco.

ADRIELE
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Imagem 34: Producéo escrita da aluna JANDREA

onte: Arquivos
Alenquer, 04 de abril de 2023

Ao Excelentissimo Senhor Prefeito de Alenquer

do pesquisador-

Estou achando um absurdo a falta de agua no meu bairro fora os lixos
jogados por toda parte, o prego- do alimento subiu muito.

Eu agradeco se o senhor me ajudar.

JANDREA

Imagem 35: Producé&o escrita do aluno Antony.

Fonte: Arquivos do pesquisador-2023

Alenquer, 04 de abril de 2023

Ao Excelentissimo Senhor Prefeito de Alenquer

Eu sou morador do bairro Bela-Vista, e eu venho através desta reclamacéao pedir ao

Senhor que faga um asfalto, porque as ruas estéo cheias de lixo e muitos buracos.

Antony (nome ficticio)
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Imagem 36: Producé&o escrita do aluno Manoel

Fonte: Arquivos do pesquisador-2023

Alenquer, 04 de abril de 2023

Ao Excelentissimo Senhor Prefeito de Alenquer

Senhor Prefeito, queria falar sobre os buracos da rua, queria que por favor, fagam
asfalto porque ndo tem condi¢Bes; ja aconteceram varios acidentes. Eu lhe admiro
muito! Vocé é um 6timo prefeito, isso sem duvidas. Mas quero que tome atitude para
varias coisas, por exemplo, mandar ajeitar a nossa praga, porque esta toda
quebrada, mandar colocar luz nas ruas, porque faz até medo de andar a noite, so

iSso, meu prefeito, quero que tome atitude e mude tudo isso.
Certo de que posso contar com vossa colaboragéo, desde ja agradeco.

Manoel (nome ficticio)

Imagem 37: Producéo escrita da aluna Carla.
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Fonte: Arquivos do pesquisador-2023

Carta de reclamacao

Senhor Prefeito, vim aqui nesta carta reclamar sobre rua (Estrada do gado),
bairro de S&o Francisco.

Todos nés do bairro queremos que o senhor tome uma decisdo, ou melhor,
faca asfalto, também queriamos falar sobre a higiene das ruas. A muito lixo nas
ruas. Eu iria agradecer desde ja, se a prefeitura de Alenquer providenciar o asfalto
da Estrada do gado.

Desde ja agradeco.

CARLA

Notei que essas atividades desenvolvidas, nesse momento, foram mais
participativas, pois os alunos deram mais opinides, perguntaram mais, enfim,
conseguiram apreender a proposta das ADIs. Creio que como a tematica discutida
na cronica fazia parte da realidade dos alunos, ficou mais facil o didlogo. Dessa
forma, foi possivel fazer o aluno a ler, falar, escrever e refletir sobre o que
produziram.

Como a carta de reclamacdo € um género que possibilita ao aluno uma
abertura para expor seus anseios individuais e/ou coletivos, as atividades se
tornarem mais dinamicas, e a maior parte dos alunos se envolveram muito mais que
nas atividades anteriores. No entanto, devido a empolgacdo que 0S mesmos
estavam apoés as discussdes e as producdes dos textos, foi preciso intervir muitas
vezes, pois houve excesso de palavras e expressoes vulgares e ofensivas, por conta
de situacBes de descaso do poder publico. Houve a necessidade de explicar que
mesmo que sintamos as dores das mazelas, temos que saber utilizar palavras certas
para cobrar as autoridades. Isso fez com que os alunos refletissem um pouco mais
sobre aquilo que deveriam falar ou escrever. E, por inUmeras vezes tiveram que

refazer suas producdes. E faziam essa atividade ndo apenas para reformular o texto,
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mas para dizé-lo de uma outra forma, criticando, refutando, inserindo novos
comentarios e/ou retirando aqueles que julgavam desnecessarios. Notou-se que
com essas atividades propostas os alunos passaram a rediscursivar suas producoes

orais e escritas de uma forma mais critica e mais reflexiva.

6° CICLO- TERCEIRA ATIVIDADE- Producéao coletiva de uma carta de reclamacao.

Trato, neste capitulo, da proposta de atividade didatica, voltada para a
elaboracdo de uma carta de reclamacédo a ser construida, de forma coletiva, pelos
alunos (envolvidos na pesquisa). De inicio, faco as orientacdes para as divisdes dos
alunos em equipes, enfatizando a importancia do trabalho e do papel do aluno,
enguanto sujeito social. Abaixo transcrevo o discurso que utilizo nesse encontro:

P: bom dia queridos alunos... hoje teremos mais uma atividade referente ao trabalho
que::: venho desenvolvendo com vocés...nas aulas anteriores vocés fizeram uma
carta de reclamacéo individual...vocés se LEMbram? na aula de hoje... vou lancar
um desafio a vocés... vocés irdo formar grupos de cinco ou seis alunos para
construirem uma carta de reclamacao coletiva...nesse caso... vocés irdo discutir os
problemas que tém na rua... no::: bairro ou na cidade... depois vocés irdo escolher
aPEnas um desse problema e::: juntos formular a carta...como irdo fazer isso? um
da uma ideia... 0 outro d& outra... tira uma parte daqui... coloca outra parte ali...e aos
poucos Vocés irdo construindo o texto da carta...assim que vocés foram fazendo...
podem trazer para eu olhar e ver como esta... tentem fazer... antes de comecarmos
a fazer... quero agradecer a todos os alunos que resolveram...eh:::que resolveram
fazer esse trabalho comigo...eh::itodas as atividades que vocés estdo fazendo
aqui...eu estou registrando... estou batendo fotos e levando para meu orientador
ver...inclusive fui parabenizado pelo meu orientador...né::: pelo trabalho que estou
desenvolvendo...os alunos estdo produzindo os textos... isso € importante...porque
estdo aprendendo... alguns alunos podem até dizer eu ndo vou fazer... eu nédo vou
fazer... eles nunca vao aprender... vocés tem que procurar a fazer...vocé faz um
pouco aqui...um pouco ali...e::: eu vou orientando vocés como melhorar...agora se
vocés nao fizerem nada... fica dificil...ndo vdo aprender mesmo...alguns alunos ja
conseguem participar falando quando eu pergunto... fazem leitura... d&o
opinido...entdo quero parabenizar vocés por isso...entdo a tarefa agora é formar os

grupos ta? vocés vao se reunir... vocés vao decidir um tema...um tema so...ah:::por
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exemplo buracos de ruas... eh:::;problemas de agua...eh::: problema de iluminacdo
ou de violéncia nas ruas...ndo sei...ai vocés vao decidir esse tema...mas é preciso
saber também a quem destinar essa carta...por eXEMplo problemas de violéncia
urbana...vocés podem mandar a carta ao delegado de policia civil ou militar...ah:::
problemas de lixos na rua... vocés podem mandar pro prefeito ou pro secretario de
limpeza publica... ah:::problemas de agua... procurar o pessoal da cosanpa...ai tem
problemas de ...de...iluminacdo publica...vocés podem direcionar ao prefeito ou a
camara de vereadores...enfim... cada problema tem uma pessoa certa para
encaminhar...depois disso... ou seja... depois do documento pronto... VOCés vao
assinar todos e encaminhar pra la...pra que eles tomem providéncias...a ideia ndo &
brigar com ninguém néo... qual o objetivo desse trabalho? nés ndo queremos que
nossos alunos sejam sO meros... meros eh:::.como posso dizer...expectadores...
porque muitas vezes 0s alunos estdo ali para aprender o que o professor
passa...ndo € so isso...0 aluno tem que ser critico... quando falo em ser critico ...é
ele também se envolver nos problemas sociais...vocé ndo pode ver as coisas
acontecerem sem fazer nada...por isso que Alenquer...outras cidades... nosso
estado e nosso pais estd nessa situagdo..porque nOS mMesSMOS SOMOS
culpados...n6s estamos vendo os problemas e estamos o qué? calados né? vocés
viram l4 no texto nuvens que vocés estudaram...l4 do jornalista que é criticado por
uma colega por ndo escrever nada de reclamacdo no jornal... mesmo vendo as
mazelas... Assim também somos nés...por isso, temos que ser mais envolvidos
nesses problemas...vou entregar um papel para cada equipe... para escreverem a
carta de reclamacéao...a partir de agora vamos nos concentrar... parar de conversas

paralelas e fazer o trabalho...VAmos la

Cartas de reclamacéo produzidas pelas equipes:

Imagem 38: Carta de Reclamacéo escrita pelos alunos da equipel:
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Fonte: Arquivo do pesquisador-2023.

Alenquer, 10 de abril de 2023

Ao Excelentissimo senhor prefeito de Alenquer

Querido prefeito, nés, moradores da rua estrada do gado, temos uma
reclamacao a fazer da rua que neste momento esta precisando de melhorias como:
drenagem, aterramento, bueiros, coleta adequada de lixo, asfaltamento e etc.

Acreditamos na exceléncia do seu trabalho e agradecemos a compreensao

Imagem 39: Alunos realizando as produgdes de textos

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023



99

Imagem 40: Alunos realizando as producgdes textuais

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

41: Alunos realizando as atividades de producao de texto

— v \u_ ) -

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

Durante essa atividade, notou-se que o0s alunos tiveram um pouco de

dificuldade na construgéo da carta de reclamacgao, néo pelo fato de desconheceram
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0 género, pois ja haviam produzido uma carta desta natureza de forma individual; a
guestao se deu devido alguns membros das equipes quererem que suas opinides
prevalecessem. Mas, o ponto positivo disso tudo é que se envolveram mais na
atividade e, conseguiram produzir a carta coletiva. Um outro ponto favoravel foi que
os alunos se apropriaram de palavras e expressdes cordiais para fazer suas
reclamacoes, sem ofensas ou insultos. Nem foi preciso intervir nesse caso; foi
preciso apenas orienta-los na producéo e na reformulacdo de alguns textos. Apos as
producdes prontas, solicito que cada equipe escolhesse um porta-voz para fazer a

leitura do texto para a turma.

| 7° CICLO: CONHECENDO OS PROBLEMAS DE PERTO

PRIMEIRA ATIVIDADE: Visitas a alguns bairros periféricos.

Durante as atividades anteriores pude perceber que alguns alunos
comecaram a se interessar mais pelas questdes sociais, principalmente pela luta de
causas coletivas. Isso se deu gracas as discussdes tecidas sobre problemas que
afligem seu pais, seu estado, sua cidade e seu bairro, como por exemplo, preco alto
de alguns produtos de consumo, aumento na conta de energia, falta de &agua,
buracos nas ruas, dentre outros. Tais problemas, inclusive, foram relatados pelos
préprios alunos nas conversas que tivemos em sala de aula e nas producbes
escritas, principalmente nas cartas de reclamacéo.

Entdo para que os alunos pudessem verificar “in loco” esses problemas,
marquei uma atividade de visita a alguns bairros periféricos da cidade. Para isso,
tive que comunicar a direcdo da escola e pedir autorizacdo dos pais desses
adolescentes, uma vez que essa atividade seria fora da escola. Com o intuito de
organizar melhor essa visita, criei um grupo de whatsap. Por meio deste instrumento
passei as coordenadas de como seria realizada esta atividade. Isso feito, definimos
uma data em que fosse possivel realizar essa tarefa; agendamo-la para o dia 13 de
maio. Definimos ainda horéario ( 08h00min) e local de saida( frente a igreja de S&o
Francisco). Antes de sair, solicitei aos alunos que levassem papel e caneta para
fazerem todas as anotacdes que julgarem necessarias, durante essa caminhada
pelos bairros.

No dia marcado, assumi o papel apenas de acompanhante dos alunos e

respondia apenas aquilo que, porventura, causavam-lhes duvidas. Fui mais como
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observador para ver como eles se comportavam e se reportavam diante das
situacdes apresentadas nos bairros que visitamos.

O ponto de partida foi o Bairro de Sao Francisco, passamos por um trecho do
bairro Bela Vista, seguimos para o Bairro da Independéncia e retornamos ao local de
origem. Passamos mais de duas horas caminhando nesses bairros. A cada passo
dado, observa as expressfes e comportamento de cada aluno. Os seus olhares
estavam mais apurados, vez outra exclamavam “Essa RUA estd TOda
esburaCADA...¢ arriscado alguém calR ...e quebrar a perna”... “ MEU DEUS...CaDE
0 preFEITO...que ndo faz nada pra ajeitar essa rua...” * Aqui deve ter assalto de
noite...deve ser MUIto escuro...eu é que NAO QUEro andar pra ca de noite... Ua..”

Eu apenas balancava a cabeca concordando com o que falavam, com o
intuito de fazer esses se sensibilizaram com o problema coletivo...

No meio da viagem, um aluno ao ver um monte de fios elétricos trancados
uns aos outros e presos a algumas varas, perguntou:

K.N.A.: QUE que €é ISSO, fess6? Tem muito por aqui, né?

P: vocés ja ouviram falar em GATO?

J.S.S.: s6 o la de casa ((risos))

P: ndo € esse gato...me refiro de outro...esse tipo de ligacdo de fio...eh::: as vezes
feitos com arames de cerca...sdo chamados de gatos... algumas pessoas até
brincam dizendo que é “miau” ((risos))... esse tipo de coisa € ilegal...pois como nao
tem registro pra calcular o quanto a pessoa gastou de energia, a empresa de
energia ndo tem como cobrar...

J.S.S: e a empresa nao derruba?

P: algumas vezes ndo... 0 problema € que por conta disso... as pessoas que usam a
energia que vem do poste... que fazem a coisa certa... pagam a energia mais
cara...pra...pra..eh:::compensar as perdas que a empresa tem... na verdade, a
empresa nunca perde... 0 que ela perde de dinheiro com esses gatos...ela cobra dos
outros que tem registro, entenDERAM?

C.L,S: AH sim

P: e outra ... muito arriscado fazer gatos...muitas pessoas ja morreram com

choques...fazendo gatos...

Imagem 42: “gatos” sendo usados nos bairros periféricos.
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Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

Enquanto a conversa fluia... os alunos batiam fotos das ruas esburacadas e
cheias de lixos... conversavam entre si outros assuntos ndo relacionados a visita,
mas ndo me importava e registrava apenas o basico. Assim como eles, também
levava o0 meu caderno de anotacdes. A diferenca € que eu também fazia gravacdes
de audios.

Alguns alunos, de vez em quando, batiam fotos de tudo o que observavam:
pocas de lama, postes sem lampada, lixos nas ruas, ruas sem condi¢fes de trafego
de carro e etc..

Imagem 43 : pocas de lama nas vias publicas

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023
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Imagem 44: Ruas esburacadas e lixos jogados a céu aberto.

Fonte: Arquivo do pesquisador-2023

Levar os alunos a realizarem uma atividade dessa natureza, objetiva inseri-lo
em diferentes contextos sociais de linguagem, tendo em vista que as ADIs, enquanto
acOes pedagogicas planejadas, permitem aos individuos a ampliacdo sua

capacidade textual-discursiva, proporcionando-lhes autonomia e criticidade.

7° CICLO- SEGUNDA ATIVIDADE: Producédo de um relatério de visita.

Essa atividade foi realizada, em sala de aula. Se quer com isso que 0s alunos
possam relatar de forma minuciosa aquilo que perceberam na visita que fizeram em
alguns bairros da cidade. Que pudessem, por meio da escrita, refletir e opinar sobre
as situacdes problematicas encontradas nos bairros visitados. Nesse caso, ndo cabe
apenas relatar o que viram, mas que tenham uma visdo critica dessa realidade
vivenciada pelos moradores daqueles bairros.

Imagem 45 : Relatorio da visita realizada pelos alunos nos bairros periféricos
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Fonte: Arquivo do pesquisador- 2023

Relatério de visita de alguns alunos dos sétimos anos da manha e da tarde,
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente, municipio
de Alenquer- Para, a determinado bairro da cidade que apresenta alguns problemas.

Como combinado em sala de aula como o nosso professor de Lingua
Portuguesa Denilson Chagas da Cruz de Castro, no dia 13 de maio de 2023, as
08h00min, nds, alunos dos sétimos anos dos turnos da manha e da tarde da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente, nos reunimos em
frente & igreja catdlica S&o Francisco, localizada na Travessa E, bairro de S&o
Francisco. Antes de sairmos para a visita recebemos as orientacdes do nosso
professor, principalmente para que pudéssemos ndo dispersar 0 grupo, Nos
comportarmos durante o passeio e para anotarmos aquilo que achassemos
importante para o nosso relatorio. Por volta das 08h15min, partimos em dire¢do a
“Estrada do Gado”- via que dar acesso ao Matadouro Municipal, utilizada para o
transporte de gado para o abate, localizado no bairro de Santa Cruz (Fazendinha)-
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para verificar alguns problemas existentes neste bairro. Como 0 percurso era um
pouco longo, decidimos observar apenas o trecho que fica entre o Mercadinho Pinto
e o0 Residencial Castanheira. Fomos todos a pé e pudemos verificar a situacao
precéria que se encontra essa rua que liga muitos bairros de nossa cidade.
Registramos cada detalhe com anotacdes nos cadernos, por meio de fotos e videos
para comprovarem o0s problemas mais comuns ali presentes. Dentre tais estao:
buracos na via — que dificulta o trafego de veiculos e a passagem de pedestres.
Tentamos conversar com algumas pessoas, mas quando falamos que iriamos
registrar essa conversa, recusaram-se a dar entrevista. Por isso, fizemos apenas as
observacdes nos trechos criticos; acumulo de lixos — no meio das ruas e nas
crateras abertas pela for¢ca das enxurradas, causadas pelas chuvas. Observou-se
um cenario de total abandono e descaso da gestdo publica; algumas criangas
empinavam papagaio e corriam no meio no meio da rua, com seus pés descalgos
dentro das pocas de lama, cheias de lixos, sem se preocupar com o risco de
contaminacdo de doencas. As margens dessa estrada, foram construidas alguns
casebres, em terrenos irregulares e alagadios, sem qualquer tipo de planejamento. A
turma seguiu para as proximidades do “Residencial Castanheira”, bairro da
Independéncia. Nesse bairro, foram observados problemas de lixos a céu aberto,
jogados pelos proprios moradores , nas ruas e nas encostas dos muros das
residéncias, atraindo assim muito insetos ; pocas de lamas- no meio das ruas, que
dificultam a passagem de carros, motos e de pessoas. Nessa regido ha muitos
terrenos baldios, cheios de lixos e de lama; e presenca de “gatos”(redes elétricas
ndo autorizadas pelas companhias elétricas) — sem qualquer tipo de organizacao.
Grande parte das residéncias que estdo em torno do Residencial Castanheira
possuem gatos.

Dentre todos os locais observados, o ponto mais critico registrado por nossa
equipe, foram as vias que dao acesso a Universidade Federal do Oeste do Para
(Ufopa)- Campus de Alenquer. Dessas ruas de acesso, apenas uma apresentava
condicdo minima de trafegabilidade. Novamente, tentamos conversar alguns
moradores, porém se recusaram a responder as nossas perguntas, alegando que
estavam ocupados ou que preferiam nao falar nada. Na oportunidade, tentamos
fazer uma rapida visita ao prédio da Ufopa, porém fomos informados de que nédo ha
autorizacdo para entrada de estranhos nos finais de semana;, e que essa
autorizacdo € dada pela Diretora da Universidade, geralmente de segunda a sexta.
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Na volta, paramos para merendar e, em seguida, retornamos para 0 mesmo lugar de
onde saimos.

Esta visita serviu-nos para confirmarmos aquilo que se vé nas redes sociais:
situacdes de descaso do poder publico com alguns moradores, principalmente
aqueles que vivem nos bairros periféricos, o deixa claro as desigualdades sociais.

Serviu-nos ainda para termos consciéncia de que, como cidadaos,
precisamos além de cumprir com nossos deveres, reivindicar nossos direitos para
gue tenhamos melhores condi¢des de vida.

Para isso, é preciso que haja mais compromisso por parte da gestdo e dos
vereadores, de modo que trabalham sempre em favor do bem-comum.

Alenquer, 13 de maio de 2023.

A construcdo desse relatorio de visita a esses locais serviu para que 0s
alunos, participantes do projeto, pudessem perceber que o0s conhecimentos
aprendidos em sala de aula, precisam ter uma relacdo maior com a vida social de
cada um, uma vez que os individuos ndo séo pessoas isoladas dentro da sociedade.
Além disso, a proposta desse momento era suscitar nos participantes o interesse
pelas questdes sociais, principalmente os problemas que envolvem a coletividade:
falta de &gua, ruas esburacadas, rede elétrica improvisada, produtos caros, dentre
outros.

Em suma, um dos objetivos dessa atividade foi o de proporcionar ao aluno-
participante uma compreensdo ativamente responsiva e nao apenas uma
compreensao passiva, ou seja, que nao duble apenas o0 seu pensamento em voz
alheia, mas que dé uma resposta, que passe a participar mais das questdes sociais,

ja que ndo pode fugir deles.

| 8° CICLO: APRESENTAGCAO DA PESQUISA PRONTA E SEUS RESULTADOS

ATIVIDADE UNICA: Evento central: socializacdo da pesquisa.

No ultimo ciclo de atividades, foi realizada a socializacdo da pesquisa pronta e
de seus resultados. Essa etapa, tornou-se um pouco dificil para ser realizada devido
a algumas situacdes relacionadas ao término do ano letivo de 2023. Como haviam
projetos da escola e da Secretaria Municipal de Educacdo de Alenquer( SEMED),

programados para o final de ano, como por exemplo jogos estudantis intercolegiais,
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cantata natalina, dentre outros, somados ao periodo de avaliacdo do quarto
bimestre, recuperacao final, lancamento de notas no Sistema de Informacéo de
Gestéo Escolar de Alenquer (SIGEA) e organizacdo de diarios impressos, a solugéo
para o evento final, na qual seria feita a exposi¢cdes desse trabalho de pesquisa, foi a
de solicitar um espaco em um projeto da escola, ja agendado. O projeto intitulado
“Um novo olhar: a Arte ajudando a preservar o meio ambiente”, coordenado pelas
professoras Janaina de Oliveira Lima (ministrante da disciplina Arte) e lonara de
Oliveira Lopes (ministrante da disciplina Ciéncias), foi o escolhido para esse
momento. Ambas professoras produziram com seus alunos utensilios natalinos a
partir de materiais reciclados como papeléo, pedacos de madeira, CDs, pedacos de
pano, garrafas pets, tampas de garrafas, enfim, inUmeros materiais que ja tinham

como destino o lixo.

Imagem 46: Professoras Janaina e lonara apresentando o projeto “Um novo

olhar: a Arte ajudando a preservar o meio ambiente”

Fonte: arquivo do pesquisador-2023
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Tal projeto foi realizado no dia 22 de dezembro, no horario da manha, na area
de lazer da Escola Municipal Vereador Joaquim Valente, e reunido equipe gestora,
professores, funcionarios de modo geral e alunos deste turno.

De inicio, o Diretor da escola Senhor Claudio Rego Vital deu inicio ao evento
salientando a importancia da participacdo dos alunos na preservacdao do meio

ambiente; e ainda parabenizou as professoras pela a iniciativa.

Imagem 47: Diretor Claudio Rego dando inicio ao evento do dia 22 de

dezembro, na escola.

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Em seguida, as professoras com seus alunos apresentaram 0s indmeros
objetos natalinos produzidos com o0s materiais reciclados ja citados. Nessa
exposicao (feita em equipes) os alunos mostraram 0 passo-a-passo de como

construiram os objetos e descreveram os materiais utilizados em cada um deles.
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Imagem 48: Trabalhos de reciclagem sendo apresentados pelas professoras

e pelos alunos.

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

No final desse momento, as professoras explicaram com detalhes os objetivos
desse projeto, esclarecendo a importancia das pessoas a reutilizarem certos tipos de
materiais que por desconhecimento sdo jogados no meio ambiente, evitando com
isso 0 acumulo exagerado de lixo, e também, problemas maiores para a natureza,
para o0s seres vivos e para o planeta.

Por fim, uma das professoras anunciou que seria apresentado “para todos os
presentes o resultado da pesquisa do entdo Professor Denilson de Castro,
académico do Mestrado Profissionalizante em Letras — Profletras e funcionario da

escola, na qual ministra as disciplinas Arte e Lingua Portuguesa.
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Apbs me apresentar aos presentes, como funcionario e como pesquisador,
solicito a todos que pudessem prestar atencdo as exposi¢cdes das atividades

realizadas, na escola, pelos alunos durante a pesquisa.

Imagem 49: Alunos e funcionarios da escola participando do projeto da
escola.

Fonte: arquivo do pesquisador-2023

Como dispunha de um tempo reduzido para a apresentagéo, seleciono alguns
pontos do projeto que julgo importante para socializar com a comunidade escolar:
justificativa, objetivos, metodologia utilizada, ciclos das atividades didaticas
desenvolvidas e resultados da pesquisa.

Antes de iniciar a falar desses tépicos do projeto, comento a respeito das
dificuldades encontradas durante a pesquisa, haja vista que as atividades foram

realizadas em um prédio improvisado (0 mesmo citado na introducdo deste
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trabalho), onde funcionou provisoriamente a escola Joaquim Valente. Saliento a
importancia do apoio que tive da gestdo escolar durante as acdes do projeto e,
principalmente, a aceitacdo dos alunos-colaboradores desta pesquisa, na realizacao
das ac¢0Oes didaticas.

A partir dai, direciono-me as etapas do projeto. Esclareco o motivo que me
levou a construir e a desenvolver o projeto de intervencéo intitulado “A crbnica
literaria como prética discursiva no ensino de lingua”. Explico que tal projeto
fundamenta-se em uma pratica de ensino de lingua, na qual se desenvolvem
atividades didaticas integradas- ADIs, que por sua vez, estdo pautadas no ensino de
acOes integradas que envolve oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica.
Ressaltei ainda que esse modelo de ensino fora criado pelo pesquisador Professor
Doutor Heliud Luis Maia Moura, da Universidade Federal do Oeste do Para,
orientador do atual projeto de pesquisa. Apresento alguns alunos que participaram
da pesquisa, detalho como as atividades foram realizadas dentro e fora da sala de
aula e descrevo os ciclos de acdes didaticas realizadas no decorrer do projeto.

E como havia produzido alguns cartazes com as atividades desenvolvidas
pelos alunos, demonstro de forma sucinta como decorrera algumas delas, pois
escolho algumas como amostra. E devido ao tempo ser um pouco limitado, eu
mesmo fiz a apresentacdo desses trabalhos, inclusive a leitura de algumas

producdes.

Imagem 50: Professor-pesquisador Denilson Chagas apresentando o Projeto
de pesquisa de Mestrado “Atividades Didaticas Integradas (ADISs): as vozes sociais

trazidas pelo género crénica literaria”.
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Fonte: arquivo do pesquisador-2023

O que se observou durante as apresentacdes é que alguns alunos que nao
participaram desse projeto, ficaram muito atentos e entusiasmado com as
producdes. Inclusive alguns professores de Lingua Portuguesa e de outras
disciplinas se interessaram e perguntaram-me se seria possivel inserir atividades
como estas no planejamento escolar, sem interferir no plano curricular do ano-série.
Respondo tal questionamento dentro das propostas das ADIs, esclarecendo que
como proposta de ensino pode ser aderido por qualquer escola e/ou professor, ja

gue tem sido uma proposta que procura tornar o aluno mais reflexivo e responsivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas escolas publicas brasileiras, ainda ha — infelizmente- a manutengéo de
modelo de ensino, aprisionado as praticas tradicionais, que priorizam em suas acfes
didatico-pedagdgicas a gramatica normativa/prescritiva. As atividades em sala de
aula, quase sempre, se limitam em fazer o aluno decodificar palavras, em “ler”

pequenos textos, em copiar no caderno o que se escreve no quadro pelo professor,
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em reescrever palavras que, porventura errou em sua producdo textual, em
responder as questdes relacionadas ao texto, dentre outras.

O questionamento que se faz aqui ndo € pela exclusdo dessas atividades,
mas que tais tenham um obijetivo claro, que va além do pragmatico, pois na maioria
dos casos sO se espera que o aluno, ao final da aula, entregue sua atividade pronta,
para assim receber um “visto” do professor.

Essas praticas de ensino devem ser revistas. Alguns questionamentos,
enquanto professor, devemos nos fazer: “0 que eu preciso ensinar ao meu aluno
para torna-lo um sujeito reflexivo?” “Quais as metodologias ou propostas de ensino
sdo mais adequadas para suscitar no meu aluno a capacidade de
(re)discursivizagao?”

A partir do momento em que o professor comeca a fazer questionamentos
dessa natureza, ele comeca também a perceber a necessidade de mudar sua
postura diante de suas praticas de ensino, e transmitir essa necessidade de
mudanca a seus alunos, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem se
estabelece nessa relacéo. E preciso que o aluno se faca presente, na sala de aula,
nao apenas para ser expectador de alguém se so fala e da as ordens, mas que se
apresente como um sujeito participativo, que da opinides, que discute, que refuta,
gue constrdi seu préprio conhecimento. Cabe ao professor permitir esses momentos
de reflexao.

Nessa perspectiva, o professor além de um simples profissional da educacao,
precisa também ser um pesquisador, ja que por meio do estudo da lingua passa a
conhecer outras concepcdes de ensino, e, sem duvida, encontrara as que defendem
0 ensino interacionista/dialogico da lingua (BAKHTIN, 2011).

Assim, a partir dessas inquietacdes, além da atitude passiva dos alunos em
sala de aula e baixo desempenho nas avaliagcbes governamentais e na escola,
entendo que a proposta das ADIs pode ser uma opcao didatica para modificar a
realidade do ensino de lingua, pois considera que leitura, oralidade, escrita e
reflex&o linguistica sdo atividades desenvolvidas com o texto como objeto de ensino,
uma integrando-se a outra, a fim de ampliar a capacidade linguistico-discursiva dos
alunos, numa perspectiva interacionista e dialégica (BAKHTIN, 2011,2016) e
(MOURA, 2017). O professor, nesse sentido, apresenta-se como um

mediador/agente de letramento.
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Em conformidade com essas premissas, este trabalho buscou analisar de que
maneira, atividades organizadas por meio de géneros discursivos orais e escritos,
contribuem para a ampliacdo da capacidade linguistico-discursiva dos alunos com
base nas ADIs.

Com o intuito de analisar as acdes das ADIs, coloco-me como observador
participante, postura do pesquisador que se apropria da pesquisa-acdo para
desenvolver tais atividades. Vale lembrar que os questionamentos durante as
andlises ndo se encerram com a finalizacdo da pesquisa, pois os estudos de lingua
sdo continuos, dai dizer que as atividades das ADIs (leitura, oralidade, escrita e
reflexdo linguistica) sdo intercambiaveis e ciclicas.

Neste projeto, as acdes didaticas foram desenvolvidas em 8 ciclos,
distribuidas em atividades que perpassam por géneros orais e escritos, por meio de
uma concepc¢ao interacionista e dialégica da lingua. Observou-se que as ADIs
ajudaram na ampliacdo da capacidade linguistica dos alunos.

No inicio da pesquisa, os alunos encararam as atividades com um certo grau
de acanhamento, poucos falavam e ndo se interessavam muito em escrever, uma
pratica corriqueira nas escolas do Brasil, devido a tradicdo de um ensino que prioriza
0 ensino normativo. Entretanto, & medida que os ciclos aconteciam, os alunos
passaram a ter um pouco mais de participacdo. No final da pesquisa, a maioria dos
alunos ja conseguem se comunicar de maneira critica e responsiva, 0 que considero
um avango positivo.

Nos primeiros ciclos de atividades, houve pouca participacdo dos alunos,
tanto nas atividades relacionadas aos géneros orais como nas relacionadas aos
géneros escritos. Aos poucos com o avancgo dos ciclos, os alunos tornaram-se mais
participativos, falando, comentando sobre alguns assuntos, argumentando e dando
opinides.

As dificuldades encontradas na pesquisa deram-se por alguns motivos: falta
de estrutura no espaco escolar, onde as salas além de serem muito proximas das
aulas, ndo tinham ventilacdo adequada; ndo ha biblioteca para que os alunos
possam realizar as atividades de leitura; ha um indice muito grande de alunos que
ndo sabem ler e escrever literalmente, consequéncia de ndo terem um ensino

adequado no periodo da pandemia; dentre outros.
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Nesse sentido, pode-se dizer que a proposta didatica criada por Moura
(1997) é valiosa para o ensino de lingua, todavia precisa de um ambiente favoravel
para ser desenvolvido.

Observei que nas producdes escritas, principalmente no género carta de
reclamacao, os alunos puderam se expressar melhor. Neste momento, ficou bem
mais claras as quatros atividades presentes nas ADIs ( leitura, oralidade, escrita e
reflexdo linguistica. Foram lidos os conceitos de carta de argumentacdo, foram
discutidos as suas fungdes sociais, 0s alunos puderam construir as cartas de
reclamacdo, ao mesmo tempo que refletiam sobre a melhor forma de dizer
(discursar). O aluno teve consciéncia que bastava apenas dizer, mas também como
dizer e para quem dizer. Esses questionamentos passam pela reflexdo da propria
lingua, havendo nesse caso a ampliagédo discursiva do aluno.

Apoés a finalizacdo do projeto e a andlise dos dados, conclui-se ainda que 0s
problemas de ensino existente na escola, ndo foram resolvidos por conta apenas
dessas atividades; o avan¢co houve, porém, as acBes devem tornar-se continuas,
visando um ensino mais critico e reflexivo.

Este trabalho é apenas uma proposta de ensino, e estar a disposicao para

receber as criticas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UFOPA

DECLARACAQO DE NAO INICIACAO DA PESQUISA

Eu, Denilson Chagas da Cruz de Castro, matricula institucional n°2019207002,
responsdvel pelo projeto de pesquisa intitulado “ATIVIDADES DIDATICAS
INTEGRADAS (ADIs): AS VOZES SOCIAIS TRAZIDAS PELO GENERO
CRONICA LITERARIA”, sob a orientacio do professor Dr. Heliud Luis Maia Moura,
DECLARO que ainda me encontro na fase de elabora¢iao documental do referido projeto
de pesquisa, e afirmo ao Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da
Universidade Federal do Para, (CEP) — UFOPA que a coleta de dados niio foi iniciada,
de acordo com o que estabelece o item XI.2, da Resolugfio 466/12, nos seguintes termos:
“Cabe ao pesquisador: a) Apresentar o protocolo devidamente instruido ao CEP ou a
CONEP, aguardando a decisdo de aprovagdo ¢ética, antes de iniciar a pesquisa”
DECLARO, ainda, aguardarei a tramitacdo do protocolo no sistema
CEP/CONEP, uma vez que a coleta de dados sé sera iniciada apds o recebimento de
Parecer de APROVACAO da pesquisa, sob pena de incorrer em pritica ilicita prevista no

art. 153 CP, caput e parigrafos.

Art. 153 — Divulgar alguém, sem justa causa, contetido de documento
particular ou de correspondéncia confidencial, de que ¢é destinatirio ou
detentor, e cuja divulgagio possa produzir dano a outrem:

Pena — detengfio, de um a seis meses, ou multa.

§ 1° Somente se procede mediante representagéo. (Pardgrafo tinico renumerado
pela Lei n® 9.983, de 2000).

§ 1°-A. Divulgar, sem justa causa, informagGes sigilosas ou reservadas, assim
definidas em lei, contidas ou ndo nos sistemas de informagdes ou banco de
dados da Administragio Piiblica: (Incluido pela Lei n® 9,983, de 2000)

Pena — detengiio, de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa. (Incluido pela Lei n®
9.983, de 2000).

§ 2° Quando resultar prejuizo para a Administragiio Publica, a a¢io penal serd
incondicionada. (Incluido pela Lei n® 9,983, de 2000).

Alenquer - Pd 23, de janeiro de 2023.
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Professor Pesquisador
Denilson Chagas da Cruz de Castro

APENDICE B- Oficio 02/2023-Profletras/Iced/Ufopa.



Pré-reitoria de Pesquisa, Pés-graduagiio e Inovagido
Tecnologica Instituto de Ciéncias da Educagdo
Programa de Mestrado Profissional em Letras

Oficio n® 02/2023 Profletras/Iced/Ufopa
Santarém, 08 de novembro de 2023.

A professora Maria Lindalva Sousa de Carvalho

Diretora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente.
Assunto: Autorizag¢iio de pesquisa.
Tlustrissima diretora,

O mestrando Denilson Chagas da Cruz de Castro, sob orientagdo do Prof. Dr. Heliud Luis
Maia Moura, solicita de vossa senhoria autorizagdo para realizagdo de projeto de intervengdo
intitulado: “A cronica literdria como pritica discursiva no ensino de lingua” e que tem como
objetivo geral: Desenvolver uma agéio pedagogica na qual estejam integradas as atividades de leitura,
escrita, oralidade e reflexdo linguistica, as ADIs, por meio do ensino dos géneros discursivos.

O referido projeto de interven¢do faz parte do projeto de pesquisa: ATIVIDADES
DIDATICAS INTEGRADAS(ADIs): AS VOZES SOCIAIS TRAZIDAS PELO GENERO
CRONICA LITERARIA, que tem como objetivo geral investigar de que maneira atividades
organizadas por meio de géneros discursivos orais e escritos contribuem para a ampliagio da
capacidade linguistico-discursiva dos alunos com base nas ADIs, de que forma isso ocorre levando
em consideragdo o docente, o aluno € o contexto escolar em que a pesquisa estard inserida.

Informamos que esse projeto estd devidamente autorizado por esta coordenagio em seu
periodo de realizagdo de margo a setembro de 2023. Ao mesmo tempo, esclarecemos que a pesquisa
estd em fase de conclusdo.

Certos de contarmos com vosso apoio, antecipadamente nossos agradecimenlos.

Atenciosamente, Qﬂ&ﬁ

Documento assinado digitalmente

e  RAIMUNDO NONATO VIEIRA COSTA
gub" Dista: 08/11/2023 12:41:31-0300 @
Verifique em hitps: validar, iti gov.br
Prof, Dr, Raimundo Nonato Vieira Costa

Vice-coordenador do Profletras/Ufopa
Port. n® 130 de 12 de abril de 2023

Universidade Federal do Oeste do Pari
% PROFLETRAS
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APENDICE C- Termo de Anuéncia da Instituicéio

EscolaMul.de Ensino Fundamental
VerradorJna uim Valente

P:45005771
Atenquer-PA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA- UFOPA

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUIGAO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente esta de
acordo com a execucdo do projeto de pesquisa intitulado “Atividades Didaticas
Integradas: as vozes sociais trazidas pelo género crénica literdria”, coordenado pelo
pesquisador Denilson Chagas da Cruz de Castro, académico de pods-graduacdc da
Universidade Federal do Oeste do Para- Ufopa.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente assume o
compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa por meio da
autorizacdo da pesquisa de dados durante os meses de margo a agosto de 2023,

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo € coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso do pesquisador responsével com o
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Alehquer- Pa, 05 de outubro de 2023.

- Pital
Escolar
92512024
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APENDICE D- Folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos

=% Plataforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
asil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS (ADIs): AS VOZES SOCIAIS TRAZIDAS PELO GENERO CRONICA.

2. Namero de Participantes da Pesquisa: 43

3. Area Tematica:
Nao se aplica

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas, Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

DENILSON CHAGAS DA CRUZ DE CASTRO

&. CPF: 7. Enderego (Rua, n.%):

653.832.142-91 RUA JOAO FERREIRA PLANALTO ESQUINA COM A AV.SANTOS DUMONT ALENQUER PARA
68200000

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 93991170252 denilsonelivia @gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego & cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo € a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceilo as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagdo do mesmo.

Data: 24 / 01 / 2024

%ﬁla@gc{z_&%

atura

INSTITUICAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:

Universidade Federal do Oeste do Para 11.118.393/0001-59 Instituto de Ciéncias da Educagao
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(93) 2101-4944

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resclugao CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigdo tem condigBes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsavel: Zair Henrique Santos CPF: 414.139.842-68

Cargo/Fungdo: Coordenador do Mestrado Profissional em Letras/PROFLETRAS-UFOPA

{

/ ‘ i
pata:_24 /_01 / 2024 Ac Ll

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Néo se aplica.

APENDICE E: Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento ( TCLE)



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Sew'sua filho(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa do Mestrado
" Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal do Parda (UFOPA) intitulado
Atividades Didaticas Integradas ( ADIs): as vozes sociais trazidas pelo género cronica literdria,
que objetiva viabilizar o ensino de lingua portuguesa a partir de uma abordagem interativa, dialdgico-
discursiva, propondo um ensino de lingua com a dinidmica das Atividades Didaticas Integradas
(ADIs). ampliando a capacidade linguistico-discursiva dos alunos do 7° ano do ensino bdsico, no
periodo de margo a outubro de 2023. Gostariamos de contar com a participagdo de seu/sua filho (a),
nio sendo obrigado(a) a participar e ndo tem problema se desistir, sendo garantida a permanéncia no
projeto, sem nenhum tipo de prejuizo pela decisdo. A pesquisa sera feita na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Vereador Joaquim Valente, no bairro Aningal, em Alenquer, onde serdo
realizadas atividades variadas de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica. O projeto sera
desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa ministradas pelo professor Denilson Chagas da Cruz
de Castro, aluno do Curso de Mestrado (PROFLETRAS). Os gastos necessdrios para a participagdo
na pesquisa serdo assumidos pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa serdo publicados com
identificagio de dados pessoais, videos, imagens e dudios de gravagdes realizadas, caso haja
consentimento por escrito dos responsaveis dos participantes.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu Jucenign OLiveirA pos Santos autorizo FERWAN DG (OLivEIRA pos SAN7OS
a participar da pesquisa Atividades Didaticas Integradas ( ADIs): as vozes sociais trazidas pelo
género cronica literdria. Li, entendi, estou ciente dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos que
mew/minha filho (a) serd submetido(a), o pesquisador esclareceu minhas dividas e de meu/minha
filho(a), e de espontinea vontade, expresso minha concordancia assinando este termo em duas vias,
recebendo uma copia. Estou ciente que ndo receberemos nenhuma forma de pagamento pela
participacio e que a qualquer momento pode haver desisténcia, pois a participagdo de meuw/minha
filho(a) ¢ voluntdria. Permito a captagdo de imagens e de dudio para a divulgagdo do referido projeto.
Alenquer, o0& de  o»mazce de2023.

,.:L (AL IANANAD, O,LW;&-C/‘CH.{I'?SS-L‘M L’:E.b p 'Déu»‘yféﬂ é/urqu e éﬁzg e (1)117:‘:1
Z

Assinatura do Responsével Legal Assinatura do pesquisadof

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar;

Pesquisadona) Responsivel: Universidade Federal do Oeste do Pari - CEP -
Denilson Chagas da Cruz de Castro UFOPA

= 93- 991170252 &:93-2101-4924

E-mail: denilsonelivia@gmail.com E-mail: cep@ufopa.edu.br
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TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Eu, FERNANDA _ DLIvE/RA  poS  SANTOS

Portador da Cédula de identidade RG n°.
G50 .110.913.09 , residente E‘mg?’é'cwxw (én_/c;mh 7200 _BaTis7a '

TRRO : BELA ViSTA
642 , Alenquer / Para. AUTORIZO o uso de minha

de 4udio) em todo e qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos, para ser utilizada

na pesquisa intitulada Atividades Diditicas Integradas (ADIs): as vozes sociais trazidas pelo
género cronica literdria. A presente autorizagio ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em material impresso, congressos, atividades educacionais e outros.

Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de direitos

da veiculagdo das imagens nio recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragdo.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que

nada haja a ser reclamado a titulo de direitos 4 minha imagem ou a qualquer outro.

Alenquer, @$ de_ sriazco

, inscrito no CPF sob n°

imagem (videos e fotos) e som (gravagdes

E! I Qg I!- :!3 5: ti

Assinatura

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderd consultar:

Pesquisador Responsivel:
Denilson Chagas da Cruz de Castro

®E  :9399117-0252
E-mail: denilsonelivia@gmail.com
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APENDIDE F: Termo de Assentimento Livre e Esclarecimento (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa do Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal do Para (UFOPA) intitulado Atividades
Didaticas Integradas ( ADISs): as vozes sociais trazidas pelo género crénica literdria, que objetiva
viabilizar o ensino de lingua portuguesa a partir de uma abordagem interativa, dialdgico-discursiva,
propondo um ensino de lingua com a dindmica das Atividades Didaticas Integradas (ADIs),
ampliando a capacidade linguistico-discursiva dos alunos do 7° ano do ensino bésico, no periodo de
marco a outubro de 2023. Gostariamos de contar com a participa¢do de seu filho (a), ndo sendo
obrigado(a) a participar e ndo tem problema se desistir, sendo garantida a permanéncia no projeto,
sem nenhum tipo de prejuizo pela decisdo. A pesquisa serd feita na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Vereador Joaquim Valente, no bairro Aningal, em Alenquer, onde serdo realizadas
atividades variadas de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica. O projeto serd desenvolvido
nas aulas de Lingua Portuguesa ministradas pelo professor Denilson Chagas da Cruz de Castro, aluno
do Curso de Mestrado (PROFLETRAS). Os gastos necessérios para a participagdo na pesquisa serdo
assumidos pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa serdo publicados com identificagéio de dados
pessoais. videos, imagens e dudios de gravagdes realizadas, caso haja consentimento por escrito dos

responsaveis dos participantes.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu fernaondd Olwvei R4 pos Shw 7S  aceito participar da pesquisa “Atividades Didéticas
Integradas (ADIs): as vozes sociais trazidas pelo género cronica literaria” Li, entendi, estou
ciente dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos que serei submetido, o pesquisador esclareceu
minhas duvidas, e de espontinea vontade, expresso minha concordincia assinando este termo em
duas vias, recebendo uma copia. Estou ciente que ndo receberemos nenhuma forma de pagamento

pela participagiio, reitero que minha participagdo € voluntaria.

Alenquer, ©5 de _2mance  de2023.

Elm&mdu_m_dm_ﬁam&b_ ia w&{‘-u é&t(fjtu cﬂ'z gv:-uz dﬁ" [a Zf:

Assinatura do menor AsSinatura do p&quisador responsével

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisadora) Responsavel: ®E  :9399117-0252
Denilson Chagas da Cruz de Castro E-mail: denilsonelivia@gmail com
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APENDICE G: Termo de Autorizacdo de Imagem e Som

TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Eu,_ FERNANDA _ DLIvE/IRA 205  SANTOS :
Portador da Cédula de identidade RG n° g , inscrito no CPF sob n°

RSA.010.91%. 09 , residente Zud 7ZaPoR0 (onsTanTin0 _BATISTA , 1°.
BAIRRO T BELA VisTA
642 , Alenquer / Para. AUTORIZO o uso de minha imagem (videos e fotos) e som (gravagdes

de 4udio) em todo e qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos, para ser utilizada
na pesquisa intitulada Atividades Diddticas Integradas (ADIs): as vozes sociais trazidas pelo
género cronica literdria. A presente autorizagio ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em material impresso, congressos, atividades educacionais e outros.
Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de direitos
da veiculagdo das imagens nio recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragdo.
Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que

nada haja a ser reclamado a titulo de direitos 4 minha imagem ou a qualquer outro.

Alenquer, @5 de_ s»iawce  de2023.

Assinatura

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderd consultar:
Pesquisador Responsivel: BE :9399117-0252
Denilson Chagas da Cruz de Castro E-mail: denilsoneliviai@gmail.com




APENDICE H: Normas para transc

ricdo do NURC
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NORMAS PARA TRANSCRICAO DO NURC

(Extraidos de Castilho & Preti (1986). A linguagem Falada Culta na cidade de Sdo
Paulo. vol. Il - Didlogos entre dois informantes. S3o Paulo.T.A.Queiroz/EDUSP, p. 9-10).

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAOQ
lfmnpreemaodemﬂasw 1) de nivel de renda...( ) nivel
segmentos de renda nominal...

Hipétese do que se ouviu (hipétese) (estou) meio preocupado
(com o gravador)
Trtmamenlo-sepamgoee ! E comé/e reinicia
(havendo homografia=mesma
escrita, usa-se acento
da tdnica e/ou timbre ,
Entoagao enfatica Maiusculas Porque as pessoas reTtM |
moeda
Alongamento de vogal ou :: podendo aumentar | ao emprestarem os..éh-. o
consoante ( como s, r) para :::: ou mais dinheiro
Silabacdo - por motivo tran-sa-céo
€ 0 Banco ... Central...certo?
Qualquer pausa sd0 trés motivos...ou trés

se retenha moeda.. existe

_ uma...relencao _
Cmgwh;um,ﬂsar#:ﬁ nnte-n [ ademanda de moeda—
" seqOéncia tematica da Sy S - - .| vamos dar essa notagao -

expasicio; desvio temdtico {0 - |demanda de moeda por
- o is - ‘| motivo =
Superposicho, simuitaneidade de Ligando as A.na casa da sua irma
vozes st 0 [
linhas B.sexta-feira?
Aﬁz?mn_la....
;AL i B. _ cozinharam 14
Indicacdo de que a fala foi {.) (..)nds vimos que
lomada ou interompidaem | existem.....
determinado ponto. Ndo no seu |
inicio, por exemplo s

Citacdes literais, reprodugdes de o Pedro Lima...ah escreve na
discurso direto ou leituras de 0casido..."Q cinema

textos, durante a gravacado em lingua estrangeira nao
precisa de nenhuma

baRREIra entre nos"
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APENDICE I: Normas para transcri¢cdo do NURC

NORMAS PARA TRANSCRICAO DO NURC

Observagdes:

1. Iniciais maitsculas: ndo se usam em inicio de periodos, tumos e frases.

2. Féticos: ah, éh, eh, ahn, ehn uhn, ta ( ndo por esta: ta? Vocé esta brava?)
3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros s3o grifados.

4. Numeros: por extenso.

5. Nao se indica o ponto de exclamagdo (frase exclamativa).

6. Nao se anota o cadenciamento da frase.,
7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::.... (alongamento e pausa).

8. Nio se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-

virgula, ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer

tipo de pausa.




