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RESUMO

As Tecnologias de Informacao ¢ Comunicacao (TIC) se destacam como importantes caracte-
risticas da sociedade contemporanea e propiciam transformacdes que sao atualmente alvo de
distintos campos de investigacdao. Assim, o objetivo geral deste estudo foi compreender sobre
o uso das Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacio (TIC) por docentes do curso de enfer-
magem em Instituigdes particulares e publica de Santarém-Para. Trata-se de uma pesquisa de
campo com abordagem qualitativa e descritiva, realizada em trés Instituicdes de ensino supe-
rior de Santarém, por meio da entrevista semiestruturada com 29 docentes do curso de enfer-
magem. Para a analise dos dados utilizou-se a Anélise de conteido de Bardin com énfase na
analise tematica. Os resultados mostraram que para os docentes entrevistados o uso das TIC
como recursos educacionais colaborou para o processo de inovagdo, uma vez que as tecnolo-
gias funcionam como meios que vieram para facilitar a vida do homem, contribuir para o pro-
cesso ensino-aprendizagem, facilitando a aproximacao entre teoria e pratica, ajudando a esti-
mular a criatividade dos alunos, favorecendo o surgimento de projetos e avangos no ensino e
na pesquisa. Para os docentes em questdo, entre os novos papéis do professor do ensino supe-
rior frente as TIC, estdo o de facilitador e de mediador no processo ensino-aprendizagem,
agregando o uso destas tecnologias ao seu favor, além de atuarem como lideres na projecao
digital no ambiente educacional. Entre as principais tecnologias utilizadas por docentes nesta
pesquisa, estdo: datashow, celular, televisao, computador, internet, bibliotecas virtuais, inter-
net e whatsApp. Este trabalho pode contribuir com os docentes enfermeiros, de maneira que
estes repensem o uso destas tecnologias no contexto do ensino e aprendizagem, favorecendo a
aplicabilidade para fins pedagdgicos. Apesar de os docentes reconhecerem a importancia do
uso das TIC e até atuarem por meio destas, fazem-se necessarios mais estudos sobre esse uso
no ensino da saude, além de programas e agdes que favorecam e potencializem o uso destas
tecnologias, especialmente no curso de graduagdo em enfermagem, alvo desta pesquisa. Per-
cebe-se, assim, que hd uma caréncia e demanda destes estudos e agdes principalmente em

relacdo a instituigdes da regido norte do Pais.

Palavras-chave: Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo. Enfermagem. Ensino superior.



ABSTRACT

Information and Communication Technologies (ICTs) stand out as important characteristics
of contemporary society and foster transformations that are currently the target of different
fields of research. Thus, the general objective of this study was to understand the use of In-
formation and Communication Technologies (ICT) by teachers of the nursing course in pri-
vate and public institutions of Santarem-Para. This is a field research with a qualitative and
descriptive approach, carried out in three institutions of higher education in Santarem, through
a semi-structured interview with 29 teachers of the nursing course. For the analysis of the
data, we used the Bardin Content Analysis with emphasis on the thematic analysis. The re-
sults showed that for the interviewed teachers, the use of ICT as an educational resource con-
tributed to the innovation process, since the technologies work as a means to facilitate the life
of the human being, contribute to the process of teaching and learning, facilitating the approx-
imation between theory and practice, helping to stimulate students' creativity, favoring the
emergence of projects and advances in teaching and research. For the teachers in question,
among the new roles of the higher education teacher in relation to ICT, are the facilitator and
mediator in the teaching-learning process, adding the use of these technologies in their favor,
besides acting as leaders in the projection in the educational environment. Among the main
technologies used by teachers in this research are: datashow, cellular, television, computer,
internet, virtual libraries, internet and whatsApp. This work can contribute to the nursing pro-
fessors, so that they rethink the use of these technologies in the context of teaching and learn-
ing, favoring the application for pedagogical purposes. Although teachers recognize the im-
portance of using ICTs and even work through them, more studies are needed on this use in
health education, as well as programs and actions that favor and enhance the use of these
technologies, especially in the undergraduate nursing course, the aim of this research. It can
be seen, therefore, that there is a lack and demand of these studies and actions mainly in rela-

tion to institutions of the northern region of the Country.

Keywords: Information and Communication Technologies. Nursing. Higher education.
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1 INTRODUCAO

Em decorréncia de mudancgas advindas dos processos globais envolvendo os vari-
ados setores, o século XXI foi marcado pela expansdo no uso das novas tecnologias e manei-
ras de comunicagdo. Nesse cendrio, encontram-se as Tecnologias de Informacao e Comunica-
¢do (TIC) que, segundo Martins e Rozenfeldo (2012), se destacam como importantes caracte-
risticas da sociedade contemporanea e propiciam transformacgdes que sao atualmente alvo de
distintos campos de investigacdo. Estudiosos distinguem a internet como recurso que estende
as possibilidades de interacdo, institui novos contextos discursivos, ¢ colabora para o acesso
facil e célere das informagdes, provocando instituicdes e modificando estruturas tradicionais,
especialmente no campo da educagao.

Nota-se que a tecnologia se aproxima da realidade das pessoas e rege transforma-
¢des em todas as esferas da sociedade atual, colaborando para que os conceitos sobre praticas
de ensino e aprendizagem, tempo e espaco sejam redefinidos a situagcdes em que conexoes a
internet permitem o acesso a conjuntura de outros paises, culturas, linguas e conhecimentos
(UNESP/REDEFOR, 2012). Isso contribui para a demanda relacionada a busca permanente e
imperativa de atualizacdo dos professores, seja qual for sua area de atuacao.

Para estudiosos, como Pocinho e Gaspar (2012), o panorama da utilizagdo das
TIC ¢ um tanto intricado, uma vez que o professor precisa estar vigilante e atualizado em re-
lagdo as novas conjunturas e ao fato de que o conjunto ensino-aprendizagem recebe, imedia-
tamente, para o ambiente formativo mais um componente, que ¢ a tecnologia representada por
computadores e ligagdes em rede, sendo vias surgidas também na relacdo entre professor e
aluno.

Haé que se destacar que o aluno tem um papel importante nesse contexto de trans-
formacdes proporcionado pelas TIC no processo ensino-aprendizagem. Conforme expde os
autores acima, o papel do aluno também se transforma diante das TIC, uma vez que o seu
desempenho na troca de informagdes ¢ de especial valor, seja com os professores e/ou com os
seus pares. Estas alteragdes ndo sdo mais que o acompanhar das modificagdes sociais, em que
as redes digitais consentem altos fluxos de informagdo num abreviado espago de tempo, e
implicam nos setores da educacdo, transformando-os e colocando-os do mesmo modo num
patamar de um novo papel, apropriado as realidades que atualmente a sociedade demanda.

A relevancia deste estudo sobreveio da necessidade de se pensar no papel das TIC
no setor educacional, especialmente no que concerne ao trabalho do professor e ao aprendiza-

do dos alunos do curso de enfermagem que, neste caso, pertencem a duas institui¢des de Nivel
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Superior Particular e a uma Instituicdo Publica, ambas localizadas no municipio de Santarém,
no Oeste do Para. Destaca-se que, desde 2001, as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso
de graduacao em Enfermagem legitimam a necessidade de os profissionais da Satde apresen-
tarem dominio no uso de TIC, ajuizando a importancia de uma abordagem da tematica nos
cursos de graduacao (BRASIL, 2001).

O interesse pelo tema em questdo surgiu das inquietagdes quanto ao uso das TIC
no curso de enfermagem durante a vivéncia profissional da pesquisadora deste estudo, en-
quanto discente no curso de enfermagem na Universidade do Estado do Para, e atualmente no
papel de docente do Instituto Esperanca de Ensino Superior, além de vivéncia da pratica pro-
fissional no servico publico em uma Unidade Bésica de Saude em Santarém, Para.

Ao longo desses anos, a pesquisadora pode perceber as dificuldades encontradas
por discentes, docentes e também por profissionais que ja atuam como enfermeiros nos servi-
¢os publicos e privados local. Entre estas dificuldades estd a falta de familiaridade com as
tecnologias de informagdo e comunicac¢do, em especial, com o computador. Sdo discentes e
profissionais que no dia a dia tem se deparado (em atividades pedagogica praticas e profissio-
nais) com um arcabouco de sistemas de informagdo para realizarem suas atividades e produ-
¢des mensais, como o mais atual programa denominado de E-SUS da atenc¢do basica, compos-
to por ferramentas que devem ser preenchidas corretamente, caso contrario os recursos finan-
ceiros para aplicacdo nos servigos de saude ndo serdo disponibilizados devidamente ao muni-
cipio.

Nesse sentido, ¢ relevante pensar no uso das TIC no curso de enfermagem, partin-
do da conjuntura de que a preocupacdo sobre as TIC ¢é pertinente diante das transformagodes
que vém ocorrendo tanto nas instituicdes das esferas publicas quanto particulares. Torna-se
uma prioridade para o desenvolvimento de pensamentos criticos que sirvam de embasamento
para se construir caminhos que induzam a otimizagdo dessas tecnologias no processo ensino-
aprendizagem. Assim, os docentes deverdo acompanhar essas transformacgdes que acabam
refletindo em profissionais com competéncias pretendidas em seus locais de atuag¢do no futu-
10.

Ressalta-se que com a rapida difusao das Tecnologias de Informagao e Comunica-
¢do (TIC) no mundo e principalmente, em nosso pais, a relevancia das novas tecnologias em
contextos educativos ¢ inquestionavel, conforme expde a Unesp/Redefor (2012). Para esta
institui¢do, o docente ¢ o discente ndo devem ser reservados do dever de refletir sobre acdes
pedagdgicas que anseiem abranger notadamente os alunos em uma realidade social cujas pra-

ticas se tornam cada vez mais tecnologizadas.
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Além disso, nota-se uma preocupagdo com essas tecnologias presentes em docu-
mentos que regulamentam sobre a graduacdo em enfermagem, conforme se pode observar na
Resolugao CNE/CES n.° 3, de 7 de novembro de 2001 que dispde sobre as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais do Curso de enfermagem, que trata no Art. 4°: da graduagao em Enfermagem
os profissionais de saude devem apresentar “(...) a comunicagdo verbal, ndo-verbal e habilida-
des de escrita e leitura; o dominio de, pelo menos, uma lingua estrangeira e de tecnologias de
comunicacao ¢ informag¢ao”.

Mediante o exposto acima, surgiu o problema deste estudo voltado a preocupacao
e ao anseio em conhecer sobre o uso das Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo (TIC) no
curso de enfermagem em Instituigdes particulares e publica de Santarém-Para. Para tanto,
optou-se por trabalhar com as trés Instituicdes que oferecem atualmente o curso de bacharela-
do em enfermagem no oeste do Par4, municipio de Santarém-PA. Dentro desse contexto, al-
gumas questdes norteadoras guiaram o presente estudo: Qual o Perfil socioeconomico dos
docentes destas institui¢des? Quais as principais Tecnologias de Informac¢do e Comunicacao
(TIC) empregadas por estes docentes? Quais as contribui¢des das TIC para o processo ensino-
aprendizagem segundo estes docentes?

Como objetivo geral deste estudo buscou-se compreender sobre o uso das Tecno-
logias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) por docentes do curso de enfermagem em Insti-
tuicdes particulares e publica de Santarém-Para. Para isso, segue-se os objetivos especificos:
identificar o Perfil socioecondmico dos docentes do curso de enfermagem em Instituicdes
publicas e privadas em Santarém-Para; investigar o conhecimento dos docentes do curso de
enfermagem em Institui¢des publicas e privadas em Santarém-Para sobre as TIC; delinear as
principais Tecnologias de Informagdo e Comunicagado (TIC) utilizadas pelos docentes do cur-
so de enfermagem nas Instituigdes em questdo; e descrever de que forma as TIC estdo contri-
buindo para o processo ensino segundo estes docentes.

O estudo esta dividido em se¢do introdutoria, duas se¢des teoricas, uma secao me-
todologica e uma se¢do de resultados e discussdo. Assim, tem-se uma abordagem sobre as
Tecnologias da Informacao e Comunicagdo, Ensino superior no Brasil e as tecnologias de
informacao e comunicacao, a enfermagem e as tecnologias de informagdo e comunicagdo e
sobre procedimentos metodoldgicos. Por fim, os resultados e discussdo sobre os saberes e
praticas sobre as TIC dos docentes alvo desta pesquisa.

A sec¢do introdutéria apresenta uma delimitacao do tema, a importancia de se es-
tudar sobre as Tecnologias da Informagdo e Comunica¢ao no contexto do processo ensino-

aprendizagem do curso de enfermagem. Enquanto a segunda aborda sobre as Tecnologias de
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Informacdo e Comunicagdo, o contexto historico das tecnologias na educagdo, sugerindo que
a tecnologia sempre esteve presente no desenvolvimento histérico social da humanidade.
Ainda nesta se¢do aborda-se de maneira bem particular as Tecnologias de Informacao e Co-
municagao (TIC) em um contexto sobre o aproveitamento das novas tecnologias nos proces-
sos concernentes a educagdo. Além disso, faz-se uma referéncia ao ensino superior no Brasil e
as tecnologias de informagdo e comunicacdo, demonstrando que aos poucos as tecnologias
dominam um novo sistema de ensino.

Na terceira se¢cdo tem-se uma conjuntura do ensino da enfermagem e a discussao
de autores que enfatizam o uso das Tecnologias de Informagao e Comunicagdo nesta gradua-
¢do. Na quarta secdo apresenta-se os procedimentos metodoldgicos com abordagem sobre a
pesquisa de campo centrada em aspectos qualitativos e descritivos, a caracterizagao dos locais
da pesquisa, os participantes da pesquisa, os instrumentos utilizados para a coleta de dados, a
andlise de dados e os aspectos éticos da pesquisa. E a quinta se¢do enfatiza os relatos dos do-
centes sobre o uso das TIC no ensino superior de enfermagem em trés instituigdes de Santa-

rém-PA.
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2 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E SEU USO NO ENSINO
SUPERIOR

2.1 CONTEXTO HISTORICO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO NO BRASIL

A tecnologia sempre esteve presente no desenvolvimento histdrico social da hu-
manidade. Conforme observa Kenski (2004), a evolucao social do homem confunde-se com
as tecnologias desenvolvidas e agregadas em cada €época, ou seja, distintas épocas da historia
da humanidade sao marcadas pelo avango tecnoldgico correspondente: as idades da pedra, do
ferro, do ouro, por exemplo, satisfazem a ocasido historica social em que foram inventadas
“inovagdes tecnologicas” para a aplicagdo desses recursos da natureza de maneira a promover
melhor qualidade de vida ao homem. O avanco cientifico da humanidade desenvolve o co-
nhecimento sobre esses recursos € inventa constantes “inovagdes tecnologicas”, cada vez mais
aprimoradas.

No campo educativo, a historia da tecnologia se desenvolveu nos Estados Unidos
a partir da década de 1940, com o intuito de formar especialistas militares durante a Segunda
Guerra Mundial e, para conseguir tal objetivo, foram desenvolvidos cursos subsidiados por
instrumentos audiovisuais. Como matéria no curriculo escolar, a tecnologia educacional sur-
giu nos estudos de educacdo Audiovisual da Universidade de Indiana, em 1946, além do mais,
o uso dos meios audiovisuais com um escopo formativo originou o primeiro campo especifico
da tecnologia educativa e tem sido uma area constante de investigagdes (ALTOE; SILVA,
2005).

Segundo Altoé e Silva (2005), no Brasil, o uso das tecnologias na educacgio esteve
primeiramente voltado para o ensino a distancia: através do Instituto Radio-Monitor, em
1939, e o Instituto Universal Brasileiro, em 1941, realizando as primeiras experiéncias educa-
tivas com o radio, com destaque para a criagdo do Movimento de Educagdao de Base (MEB),
que objetivava alfabetizar e amparar a educagdo de jovens e adultos por meio das "escolas
radiofonicas", especialmente na regido norte e nordeste do Brasil.

Outro projeto que marcou o uso da tecnologia de comunicagdo na educagdo con-
duzido pelo radio foi o Projeto Minerva, idealizado pelo Ministério da Educagdo, Fundagao
Padre Anchieta e Fundagao Padre Landell de Moura, criado em 1970 para alcangar os objeti-
vos do governo militar brasileiro que, desde 1964, sugeria uma transformagdo no campo da
educagdao com o emprego do radio e da televisao, com o intuito de solucionar os problemas

educacionais existentes na época com a implantagdo de uma cadeia de radio e televisao edu-
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cativas para a educagdo de massa por meios de artificios ndo tradicionais de ensino (MENE-
ZES; SANTOS, 2001).

Dessa forma, o Projeto Minerva foi transmitido, em rede nacional, por varias
emissoras de radio e de televisao, tendendo a preparagdo de alunos para os exames supletivos
de Capacitagdo Ginasial e Madureza Ginasial, conduzidos pela Fundacdo Padre Landell de
Moura e pela Fundagdo Padre Anchieta, produzido como um recurso a curto prazo para solu-
cionar os problemas de desenvolvimento do pais, que apresentava como panorama uma ocasi-
a0 de crescimento econdmico voltado para uma educacao realizada para a preparagao de mao
de obra. O Projeto Minerva durou até meados dos anos de 1980, mesmo diante das inimeras
criticas e baixo indice de aprovagdo, uma vez que a maioria dos inscritos (77%) ndo obtive-
ram seus diplomas (MENEZES; SANTOS, 2001).

Ainda considerando o contexto historico do uso de Tecnologias e Comunicagdo
na Educagdo, nota-se que de 1967 a 1974 surgiu o Sistema Avancado de Comunicagdes Inter-
disciplinares (conhecido por Projeto Saci) com a intencdo de usar um satélite doméstico,
aproveitando o radio e a televisdo como meios de transmissdes com designios educacionais
subdivididos em dois projetos: um direcionado para as trés primeiras séries do ensino funda-
mental e outro para o treinamento de professores (ALTOE; SILVA, 2005).

Sobre o Projeto Saci, este foi criado em 1974, através de uma parceria entre o Mi-
nistério da Educacgdo, do Centro Nacional de Pesquisas e Desenvolvimento Tecnoldgico
(CNPq) e do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe), para atender as quatro primei-
ras séries do antigo primeiro grau, cujo ideal teve como modelo o relatorio Advanced System
for Comunications and Education in National Development, realizado pela Stanford Univer-
sity, nos Estados Unidos, de quem obteve consultoria, segundo relatam Menezes e Santos
(2001). O projeto baseava-se em um prototipo de sistema de uso do audiovisual com alvo na
educagdo primaria (formato de telenovela), o que na época era visto como uma solugao na
conjuntura dos anos 70, quando o nimero de analfabetos no Brasil era analisado como um
obstaculo a modernizagao do pais, sobretudo nas regides Norte e Nordeste.

Todavia, em 1976 o Projeto Saci registrou um total de 1.241 programas de radio e
TV, concretizados com atendimento em 510 escolas de 71 municipios brasileiros, mas inter-
rompido em 1978 sob o argumento dos elevados custos de sustentacdo de satélites e das di-
versidades culturais entre o perfil dos programas, instituidos no interior do estado de Sao Pau-

lo MENEZES; SANTOS, 2001).
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2.2 TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC)

As tecnologias, em todos os tempos, transformaram as formas de lembranga, fun-
¢Oes usuais com que os individuos registram e mobilizam suas memorias humanas, seus co-
nhecimentos, conforme destaca Kenski (1997).

Para Kenski (1997), as inovagdes tecnoldgicas de comunicagdo transformam o
proprio sentido do que ¢ memdria, através de imagens, sons € movimentos exibidos virtual-
mente em filmes, videos e demais equipamentos eletronicos de comunicacao, ¢ provavel a
fixacdo de imagens, o armazenamento de vivéncias, sentimentos, aprendizagens e lembrangas
que ndo fundamentalmente foram vivenciadas in locu pelos seus espectadores (KENSKI,
1997).

Segundo Kenski (2004) essa nova tecnologia digital rompe com a narrativa suces-
siva dos textos escritos e se expde como um fendmeno incontinuo, uma vez que a temporali-
dade, exibida em imagens e textos nas telas, estdo diretamente conexas a ocasido de sua expo-
si¢do.

Para Miranda (2007) o termo Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo refere-
se a juncdo da tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das telecomunica-
¢oes, e tem na Internet e mais particularmente na rede mundial de computadores (World Wide
Web - WWW) a sua significativa demonstragdo. Quando essas tecnologias sdo empregadas no
processo educativo, ou seja, para apoiar e melhorar a aprendizagem dos alunos e ampliar am-
bientes de aprendizagem, pode-se analisar as TIC como um subdominio da Tecnologia Educa-
tiva.

Miranda (2007) destaca que a tecnologia educativa surge como o aproveitamento
das “novas” tecnologias nos processos concernentes a educacdo, € o termo ndo se restringe
aos recursos técnicos aproveitados no ensino, € sim a todos os procedimentos de compreen-
sdo, desenvolvimento e avaliacdo da aprendizagem. No entanto, enfatiza a autora que os ter-
mos Novas Tecnologias da Educagdo (NTI) e Novas Tecnologias da Informag¢do e Comuni-
cagdo (NTIC) sdo vistos como redundantes, pois a alusdo a novidade nada acrescenta a deli-
mita¢do do dominio, ou seja, o que ¢ novo atualmente deixa de ser amanha.

Almeida (2007) aborda que o “novo” ndo € um atributo da matéria, mas uma con-
di¢do de consciéncia, ndo residindo em espaco algum, porém reside nas consciéncias recepti-
vas, ou seja, ele ¢ imaterial, ndo ¢ o objeto que leva consigo a novidade, mas a visdo de cons-

ciéncia que compreende a diferenga no novo e consecutivamente antigo mundo material.
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Dessa forma, para Souza e Cunha (2009), faz-se necessario estar atento ao fato de
que as “novas” tecnologias nem sempre irdo suprir as “velhas”, mas podem ser utilizadas e
vinculadas para buscar solucionar problemas e contribuir para o processo de ensino e aprendi-
zagem, ¢ a estas TIC ja estdo postas ¢ necessario pensar sobre os mais apropriados modos de
aproveita-las, sobretudo os professores que trabalham com as pessoas nascidas na era digital.

Neste estudo serd considerada e utilizada como significacdo de Tecnologias de In-
formagdo e comunica¢do a defini¢do abordada por Miranda (2007) abordado anteriormente
nesta subsecdo, a qual assegura que o termo Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo refe-
re-se a juncdo da tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das telecomuni-
cagdes, e assim, apresenta uma aproximacao do contexto dos docentes que participaram desta

pesquisa quanto as possiveis TIC utilizadas por estes no dia a dia.

2.2.1 Tecnologias da Informaciao e Comunicac¢io e praticas pedagogicas

Para Soltoski e Sousa (2011), o aparecimento de novas tecnologias € a inaugura-
¢do destas na educagao motivaram profundas mudangas na educacdo. Todavia, as vezes as
novas tecnologias levam, de tal maneira, tempo para serem aceitas pela educacdo, e quando
isso ocorre o produto ja ¢ obsoleto, ou ¢ suprido por outro, sendo, ainda assim, colocado em
debate quanto ao risco dos ambientes de ensino-aprendizagem permanecerem alheios as novas
tecnologias, conforme afirma os autores.

Nesse sentido, as Tecnologias de Informacdo e Comunicaciao (TIC) tornaram-se
elementos de cultura em um tempo apontado pela abundancia de informagdes, linguagem di-
gital, extenso compartilhamento e pela comunicagao livre de obstaculos geograficos, uma vez
que muito da mediagdo das relagdes humanas ocorre via tecnologia (ORGANIZACAO DOS
ESTADOS IBERO-AMERICANOS PARA A EDUCACAO, CIENCIA E A CULTURA,
2009-2010). Dessa forma, segundo essa organizagdo, as manifestagdes de natureza digital e o
aproveitamento de suas potencialidades em metodologias de ensino e de aprendizagem sao
cada vez mais frequentes nos espacos de ensino.

Em consonancia com esse autor, Martinho ¢ Pombo (2009) observam que as TIC
podem estabelecer um componente valorizador dos métodos pedagdgicos, uma vez que adici-
onam, em termos de acesso a informagao, flexibilidade, variedade de apoio no seu tratamento
e apresentacao, além de valorizar os processos de abrangéncia de conceitos e fendmenos vari-
ados, a partir do momento em que integram distintos tipos de aspectos que partem desde o

texto a imagem fixa e animada, ao video e ao som. Para tanto, os autores advertem que a ex-
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pectativa que se assenta nas tecnologias ndo pode ser assumida como a saida para todos os
males que a escola sofre ou que o ensino convive atualmente.

Segundo Maraschin e Axt (2005), as tecnologias se transformam em tecnologias
da inteligéncia ao se estabelecerem enquanto ferramentas que auxiliam e configuram o pen-
samento, tendo nele, portanto, um papel constitutivo uma vez que agem na cognigao através
da configuracdo da rede social de significagdo, na qual solidificam novos agenciamentos,
permitindo novas pautas interativas de representacao e de leitura do mundo, e admitem cons-
trugdes inovadoras, estabelecendo-se em fonte de simbolos e semelhangas.

Ressalta-se que, para a Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educa-
¢do, a Ciéncia e a Cultura (OEIL, 2009-2010), as praticas pedagdgicas estdo relacionadas ao
que e como se ensina e se aprende, as relagdes estabelecidas entre quem ensina e quem apren-
de, a0 mesmo tempo a compreensao de mundo e de educagdo que ampara tais relagdes, nao se
tratando de uma agdo imparcial, mas comprometida e complexa.

Segundo a Organizagao dos Estados Ibero-Americanos para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura (OEI, 2009-2010), ao implantar as TIC nas praticas pedagogicas, ¢ preciso perce-
ber e agir sobre uma realidade contemporanea que ainda estd sendo constituida, entretanto
ressalta-se que investigar essa nova realidade exige abranger a vivéncia e o carater de presu-
miveis percepcdes pedagogicas e tecnologicas que as amparam, uma vez que o rapido desen-
volvimento da sociedade da informacdo ocasiona desafios ha alguns anos para a educagdo e
aprendizagem.

As novas tecnologias aparecem como ferramentas para serem usadas livre e cria-
tivamente por professores e alunos, em diversas atividades, trazendo um aspecto na medida
em que pode ser emoldurada numa légica de trabalho de projeto, consentindo o protagonismo
do aluno na aprendizagem, sem deixar de reconhecer igualmente as suas limitagdes (PONTE,
2000).

A utilizagdo das TIC como instrumento tanto pode ser aceita no quadro de ativi-
dades de projeto e como recurso de averiguagdo e comunicagdo, como pode ser abreviada a
uma simples aprendizagem, por processos formais e recorrentes, de uns tantos softwares e
programas utilitarios. No entanto, ressalta-se que muitos dos programas utilitarios ndo foram
concebidos tendo em conta as especificidades do processo educativo nos varios niveis etarios
e, além disso, nem sempre ¢ facil a sua integragdo curricular (PONTE, 2000).

Contudo, independentemente da €poca historica e do modelo de ensino seguido, a
forma de transmissdo de contetido/conhecimentos pode diversificar em decorréncia da época,

modo de aprendizagem e finalidades que se espera alcancar havendo, assim, aspectos positi-
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vos nos diversos modos de aprendizagem, e o sucesso da sua aplicabilidade mudara em fun-
¢do do ambiente, da conjuntura social, relacdo professor-aluno, motivacao, desempenho do
aluno, entre outros (MOREIRA, 2013).

Nesse sentido, o reconhecimento da potencialidade que as TIC t€ém como instru-
mentos para a construcao social do conhecimento e para a aprendizagem partilhada e auténo-
ma consente admitir a importancia de uma nova cultura: a digital, além do desenvolvimento
de uma nova sociedade fundamentada na informacao e no conhecimento conforme adverte a
Organizagao dos Estados Ibero-Americanos para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (2009-
2010).

Segundo a organizagdo supracitada, a implantacdo desta nova sociedade afeta os
diferentes ambitos sociais, porém ela nao os afeta da mesma maneira nem com a mesma am-
plitude, pois a educagdo do século XXI prossegue longe de oferecer respostas ajustadas as
necessidades de geragdes que necessitam aprender a se desenvolver dentro de uma cultura
digital, na qual surgiram, e que impde novas formas de ensino e de aprendizagem.

As TIC tém potencial para colaborar com a aprendizagem de muitos conteudos
por meio de técnicas aprimoradas de modelagem cognitiva fundamentadas na inteligéncia
artificial, além de colaborar com as institui¢des educativas pelas possibilidades acrescentadas
que originam de criacdo de espacos de interacdo e comunicagdo, pelas alternativas que dispo-
nibilizam de expressdo criativa, de efetivacdo de projetos e de reflexdo critica (PONTE,
2000).

Para que essas possibilidades acontegam nas instituicdes educacionais sao indis-
pensaveis o acesso as TIC na sociedade em geral e o protagonismo dos professores como ato-
res educativos fundamentais. No entanto, deve-se refletir que se trata também de um problema
de gestao de recursos e de politica educativa no qual estd quase tudo por fazer (PONTE,
2000).

A realidade de uma institui¢do de ensino fundamenta-se em diversos aspectos, en-
tre estes: disposi¢do de tempo, de espaco, grade curricular que, algumas vezes, impedem o
desenvolvimento de uma nova pratica pedagogica, funcionando como amarras institucionais

que ajuizam nas amarras pessoais, conforme aborda Santos e Radtke (2005). Para os autores:

Nao basta o(a) professor (a) querer mudar. E preciso alimentar a sua vontade de es-
tar construindo algo novo, de estar compartilhando os momentos de duvidas, questi-
onamentos e incertezas, de estar encorajando o seu processo de reconstrucao de uma
nova pratica. Uma prética reflexiva na qual a tecnologia possa ser utilizada a fim de
reverter o processo educativo atual [...] (SANTOS; RADTKE, 2005, p. 332).
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Além disso, a utilizagdo das novas tecnologias ndo deve ser realizada de maneira
aleatoria. Nesse sentido, Santos e Radtke (2005) citam como exemplo o uso dos computado-
res que devem estar ligados a fins importantes para o processo de ensino e aprendizagem, no
qual se institua um trabalho que seja verdadeiramente expressivo para os alunos, em que ele
possa experimentar a efetiva funcdo do aprender e do uso dessa ferramenta nesse processo, €
ndo simplesmente colocar o uso do computador aleatoriamente, sem reflexdo, sem preparo e
sem opg¢des bem encaminhadas, servindo como instrumento para informatizar a desordem
destrutiva da educacgao.

Estudo de Silva (2011) sobre Tecnologias da Informag¢ao e Comunica¢do, uma re-
leitura dos papéis do professor universitario na Faculdade de Educagdo da Universidade de
Sao Paulo, percebeu que entre as necessidades encontradas para o uso das TIC no processo de
ensino e aprendizagem esta propiciar ao docente formagao pedagogica e tecnologica adequada
para que caminhos metodoldgicos que unam momentos presenciais e virtuais de ensino sejam
constantemente exercitados para dominar os usos das TIC, em especifico, os ambientes virtu-
ais de aprendizagem.

Moreira (2013) expde que, como os alunos assimilam velozmente as inovagdes
tecnologicas, a educagdo precisa se atualizar e seguir esse ritmo buscando instigar a importan-
cia pelo processo de aprendizagem. Segundo o autor, a tecnologia pode colaborar para o in-
centivo a aprendizagem, considerando que os alunos apresentam os seus limites e horizontes
fora das fronteiras da sala de aula e do ambiente que a envolve.

Considerando, ainda, estudiosos como Paulo Freire (2008, p. 39), segundo o qual:
“as tecnologias nao sdo boas ou més, dependendo do uso que se faz delas”, a educagdo supe-
rior oferece possibilidades de avancar nesses e em muitos outros cenarios que em sua pratica
traz o desenvolvimento profissional e humano. As interagdes professor-aluno-universidade
sao precedentes e complementares aos usos das TIC, e as tecnologias aparecem como meio €
ndo como fim para essas interagdes (GANTE, 2011).

Segundo Kenski (2012), as tecnologias sdo oportunidades que poderdo ser utiliza-
das pelo processo ensino-aprendizagem para estimular a educagdo, de acordo com as preci-
soes sociais de cada época. Assim, essas oportunidades sdo vistas para garantir ao espaco
educativo sua fungdo como lugar em que ocorrem as interagdes entre todos os elementos do
processo educativo (BINOTTO, 2013).

Dessa forma, as TIC exigem mudangas ndo somente nas teorias educacionais, mas
na propria a¢ao educativa e na configuragdo de como a escola e toda a sociedade percebem

sua fun¢do na atualidade (BINOTTO, 2013). Nesse sentido, provavelmente, o professor ne-
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cessitara apossar-se de suas caracteristicas essenciais, utiliza-la na propria aprendizagem e na
pratica pedagogica, pensar sobre por que e para que usar a tecnologia, e sobre como se ofere-
ce esse uso e que contribuigdes ela pode trazer a aprendizagem e ao desenvolvimento do cur-
riculo (ALMEIDA, 2010).

Binotto (2016) discute que o uso das tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem devera contribuir para a realizacdo de tarefas de inventariar o universo do aluno
ao universo dos conteudos escolares e, com isso, cooperar para a formagdo do estudante. O
professor necessita também empregar as tecnologias que hoje sdo parte complementar da vida
cotidiana fazendo com que os docentes e discentes necessitem aprender a aprender como
acessar a informacao, onde buscé-la e o que fazer com ela (BINOTTO, 2016).

Contudo, para alguns professores, os alunos despontam por vezes, em fungao da
celeridade das conexdes do mundo virtual, imediatismo e/ou impaciéncia na apreensao dos
contetidos escolares, ou na concretizacao de atividades de sala de aula (SILVEIRA; HAGE-

MEYER, 2016).

2.2.2 Principais Tecnologias de Informaciao e Comunicacio (TIC)

As novas tecnologias da informacao estdo diretamente associadas com a informa-
tica, e até pouco tempo eram exclusivamente verbais e transmitidas para o usuario na tela de
um computador. A medida que os computadores foram evoluindo e ficando mais rapidos, foi
possivel o tratamento de som, de imagens (fotos e videos), incorporado a linguagem audiovi-
sual na tela dos computadores e projetores (SOLTOSKI; SOUSA, 2011). Entre as principais
Tecnologias de Informagdao e Comunicagdo que vem sendo utilizadas atualmente, estdo: da-
tashow ou projetor multimidia, televisor, computador, internet, celular inteligente (sistema
Android), entre outras.

O recurso mais difundido ¢ o computador, mais especificamente o notebook, meio
bastante pratico de utilizacdo que pode exibir videos, apresentagdes em slides, imagens, den-
tre outras possibilidades, e sintetiza o uso de diversos equipamentos em um soO, além de ser
portatil e leve, podendo ser carregado para os lugares desejados (COSTA, 2014).

Outro recurso que se tornou importante para as aulas ¢ a internet que, em alguns
casos, ¢ utilizada no proprio ambiente de sala de aula. Segundo Costa (2014), essa ferramenta
pode ser utilizada para o professor que queira enriquecer as suas aulas, pois, além de conectar

os alunos, ¢ uma fonte abundante de pesquisa. Para o autor, os educadores tém que sensibili-
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zar seus alunos para o uso correto da internet, seja para fins de pesquisa, publicacdes ou redes
sociais.

Vale destacar que a internet tem os dois “lados da moeda”, pode ser ruim, se utili-
zada sem critérios, ou muito boa, quando usada como instrumento de geracdo de conhecimen-
to e interagdes sociais saudaveis (COSTA, 2014). Para o autor, a internet s6 potencializa a
aprendizagem quando permite ao estudante manejar a informacao, socializa-la e modifica-la
em conhecimento. Porém, o uso pedagbgico da internet demanda do educador uma concepgao
que vai além dos conhecimentos basicos dos curriculos da educacao formal, desdobrando-se
aos conhecimentos gerais das mudancgas da sociedade atual.

Nesse sentido, na internet, pode-se encontrar diversas ferramentas que servem pa-
ra o desenvolvimento do conhecimento, entre as quais as mais utilizadas nos processos educa-
cionais sao: Correio eletronico ou email, chat, férum, downloads, Webquest, Wikis, Blog, Re-

des sociais e podcast.

2.2.2.1 Internet/ WEB

A Web ¢ um diminutivo para a WWW (World Wide Web) assumindo-se como a
expressdo grafica da internet, conhecida como um sistema Cliente/Servidor, sendo o
browser/navegador o cliente e o servidor o computador remoto, que armazena a informagao
acedida pelo cliente (AFONSO, 2010). Através do hipertexto ¢ permitida a interconexao e
acesso aos distintos servidores e contetidos, normalmente constituintes por texto azul subli-
nhado, chamados links, que permitem a navegagdo com um simples clique de um mouse. Esse
processo ¢ apontado como "navegar" e carece de uma aplicagdo denominada por "Web
browser" ou Navegador (AFONSO, 2010).

Nota-se que a internet oferece um leque muito variavel de oportunidades de aces-
so a informagdes sobre os mais variados assuntos, inclusive na area da educacdo e no proces-
so ensino aprendizagem. No entanto, ¢ necessario que o professor analise e pondere as possi-
bilidades de ensino/aprendizagem a partir de materiais encontrados na internet. Lembre-se
que as agdes pedagogicas com os computadores e especial com a internet devem ter propdsi-
tos bem determinados para que educadores e aprendizes possam desfrutar da autenticidade do
acesso a informagdo com vistas a co-construgdo do conhecimento (UNESP/REDEFOR,

2015).

2.2.2.2 E-mail
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A forma de abreviar eletronic mail, o e-mail ou Correio Eletronico, apareceu com
o designio de ajudar na comunicagdo e na troca de informagdes entre as pessoas, ou seja, €
uma maneira de transmitir, receber ou armazenar mensagens, por meio de sistemas eletronico
de comunicagdo, que podem vim acompanhadas de anexos como figuras, videos, arquivos de
textos, planilhas ou outro arquivo que o computador reconhe¢a (IDORT, 2012).

Os e-mails podem ser enviados para qualquer parte do mundo, serem destinados a
varias pessoas, permitindo trocas de informagdes de maneira rapida e competente, € o usuario
pode ter mais de um enderego eletronico, basta acessar os multiplos provedores existentes, os
quais podem ser gratuitos ou pagos (IDORT, 2012). Nesse contexto, o correio eletronico ou e-
mail tem sido utilizado também como ferramenta preciosa no ensino da modalidade da escrita
da lingua (UNESP/REDEFOR, 2015).

As vantagens do e-mail no ensino tem sido discutidas por Wang (1994) entre as
quais destaca-se as barreiras de lugar e tempo, que podem ser facilmente ultrapassadas pelo e-
mail, além de que alunos e professores ndo necessitam estar fisicamente juntos para que a
comunicacgdo se constitua e possibilita comunicagdo auténtica e direta entre o aluno e o pro-

fessor com um feedback rapido de mensagens.

2.2.2.3 Computador

Para Tarja (2001) o computador ¢ uma maquina que permite a interatividade em
tempo real. O diferencial dessa maquina em relag@o as demais ocorre por conta de seu sistema
de funcionamento: entrada, processamento e saida de informacdes, sistema esse que qualquer
outra maquina tem (TARJA, 2001).

O computador ¢ um aparelho que processa dados, norteado por um conjunto de
instrugdes e com o objetivo de produzir resultados completos, com um minimo de interferén-
cia humana possivel e com varios beneficios, entre os quais: a grande velocidade no proces-
samento e disponibilizacdo de dados, a exatiddo no fornecimento das informagdes, e adequa-
do desempenho de tarefas repetitivas, que propicia a diminui¢ao de custos em multiplas ativi-
dades (FUNDACAO SERGIO CONTENTE, 2017).

Diante do exposto, o computador € visto como um recurso com grandes possibili-
dades de adequar situagdes de aprendizagem podendo exercer um papel importante no proces-
so de ensino/aprendizagem (UNESP/REDEFOR, 2015), apesar de a principio estar apenas

ligado a aprendizagem programada, num panorama idéntico ao dos laboratérios de linguas
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(audiovisuais), em que a invengdo e aplicacdo dos programas refletiam a postura mecanicista
e estruturalista desde o seu surgimento.

Atualmente, existem computadores de varios tamanhos e tipos de configuragdo,
podendo ser classificados em: computadores de uso coorporativo (exemplo: Mainframes) e
computadores de uso pessoal (Desktop, Notebook/laptop/Netbook), sendo que os computado-
res pessoais (PC) sdo de pequeno porte e baixo custo. Como exemplo cita-se o notebook ou
Laptop, que ¢ um computador portatil, leve e pode ser levado a qualquer lugar, com boa capa-

cidade de memoria, processamento e armazenamento equivalente a de um Desktop.

2.2.2.4 Datashow

O datashow ¢ um recurso facilitador e mediador de aprendizagem. A utilizagao do
datashow como instrumento tecnoldgico com fins pedagdgicos nas atividades de ensino em
sala de aula pode ocasionar nova expectativa para o processo ensino aprendizagem, conside-
rando a necessidade de adequagdo ao desenvolvimento e promocao dos alunos, com diferentes
motivacdes, interesses e habilidades (OLIVEIRA, 2013).

O datashow € um projetor que permite a exibi¢do da tela do computador de modo
ampliado numa parede ou em um teldo, permitindo a visualizacdo de apresentagdo de slides,
imagens, videos e outros. Assim, com este equipamento, ¢ admissivel conseguir um contato
visual melhor do que com a lousa, porque o slide ja esta pronto antecipadamente, ndo havendo
obrigagdo de o apresentador escrever durante a apresentagdo (CINTRA, 2008). O que favore-

ce a transmissdo da informacdo que se deseja transmitir.

2.2.2.5 Lousa digital

A lousa digital apresenta uma infinidade de recursos que auxiliam na elaboracao
de novas metodologias de ensino, as quais buscam tornar as aulas dinamicas, abrangendo cada
vez mais os alunos, no processo de ensino-aprendizagem (SANTOS; VARASCHINI; MAR-
TINS, 2013). Segundo estes autores, a estrutura de funcionamento da Lousa Digital é com-
posta por um projetor multimidia, uma tela cuja superficie € sensivel ao toque e um computa-
dor que contém um software exclusivo para autenticar as funcionalidades da lousa e captar o
que ¢ concretizado na tela.

Para Nakashima e Amaral (2006), um dos aspectos mais interessantes ¢ que para
interagir com a lousa, o professor ou o aluno, com o dedo, pode abrir ou encerrar programas,

realizar tarefas, escolher alternativas de acoes e até mesmo desenhar.
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Assim, essa lousa, quando conectada a um computador e um projetor de imagens,
passa a ser interativa, podendo ser comparada, por exemplo, a um tablet, s6 que em um tama-
nho maior que pode manuseada com o dedo ou uma caneta especial que acompanha a lousa
(MINEMATSU et al., 2013).

Também, o professor pode empregar fungcdes comuns a um computador, como
acessar a internet, registrar, anotar, editar, gravar tudo o que foi feito no quadro durante a aula
para que este possa enviar para os alunos, via e-mail, por exemplo, ou até¢ mesmo utilizar esse

video em aulas futuras (MINEMATSU et al., 2013).

2.2.2.6 Celular

A presenca do celular tem sido cada vez mais intensificada no ambito do espago
educacional, fazendo-se necessario que o professor e a escola trabalhem para que essa tecno-
logia possa ser aproveitada pelos alunos de forma consciente e ética. E necessério esclarecé-
los que acessar as informagdes por um celular onde e quando desejarem nao significa que eles
precisam fazer isso a todo momento. Como o uso desses aparelhos faz parte atualmente da
constitui¢do da identidade desses jovens, o ensino pode partir desse interesse para se aproxi-
mar desses alunos (NAGUMO, 2014).

O celular, como técnica, ¢ produto de uma cultura e se faz necessario constituir as
irreversibilidades do uso de uma determinada técnica para estabelecer projetos que procurem
as virtualidades que ela carrega e determinar o que fazer dela (LEVY, 1999). Nesse sentido,
tem-se o uso de aplicativos como o WhatsApp, através do celular, utilizado para realizar envio
de mensagens de textos, imagens, audio e videos.

Segundo Paiva, Ferrreira e Corlett (2016), a transformagado de paradigmas na edu-
cacdo traz novos desafios para os professores, como a inser¢ao de tecnologias méveis em sala
de aula, em especial, o WhatsApp. Para os autores, a utilizacdo do WhatsApp colabora para
um melhor aproveitamento das disciplinas para o professor e para os alunos envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem.

2.2.2.7 Televisao

Desde o seu surgimento, a televisao apresentava-se como um meio de diversdao do
povo, servindo também como elemento para educé-lo. Essa compreensdo vinculava-se aos
paises comunistas em que todos esperavam que a televisao fosse adequada para erguer o nivel

de conhecimento do povo (LOLLA; MARTINELLI; PASQUIM, 2010).
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Assim, a televisdo introduziu-se como fonte de educacdo que ndo pode ser igno-
rada. Mas as praticas de sala de aula persistem em ponderar a educagdo exclusivamente aquilo
que resulta de um processo ensino-aprendizagem fundamentado na logica da escritura, em que
os alunos devem entender o que lhe ¢ ditado pelos conteudos programaticos e devolver em
provas ou outras atividades equivalentes, trata-se de uma cultura carregada desse novo jeito
de pensar, de construir o imaginario (BACCEGA, 2002). Para o autor, com a imagem trans-
mitida pela televisao, as coisas se passam diferentemente, a leitura da imagem ¢ mais livre e
se utiliza de uma linguagem que sincretiza o verbal e o nao verbal.

Para integrar a televisdo na educacdo ¢ necessario transformar esse meio em obje-
to de estudo, doutrinar os mecanismos técnicos e econdmicos de seu funcionamento, propor-
cionar orientagao e recursos para analise critica dos contetidos, concretizar uma abordagem do
conteudo televisionado partindo de todas as expectativas: técnica, expressiva, ideologica, so-
cial, econdmica, ética, cultural, etc. (ACCIOLY, 2005). Segundo Accioly (2005), incluir a
televisdo na sala de aula, em todas as areas e niveis de ensino, ndo para acrescentar o seu con-
sumo, mas para aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem, pode ser uma alternativa de
ensino aprendizagem.

Diante do exposto acima, tem-se o contexto em que se encontram inseridos os
discentes e docentes do ensino superior, em especial dos cursos de enfermagem das institui-
¢oes alvo deste estudo. Parte-se do pressuposto de que o uso das TIC no ensino superior possa
favorecer a expressao do aluno no seu processo de aquisicdo de conhecimentos, ¢ ao docente
pode favorecer o aumento e o enriquecimento do contetido de suas disciplinas. A seguir uma

abordagem sobre as TIC no contexto do ensino superior.

2.3 ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E CO-
MUNICACAO

2.3.1 Contexto historico do ensino superior

O desenvolvimento do ensino superior no Brasil apresentou-se em dois aconteci-
mentos significativos: um surgimento tardio, pois as primeiras institui¢des de ensino superior
foram criadas somente em 1808 e as primeiras universidades datando da década de 30 do sé-
culo XX; e o desenvolvimento precoce do ensino superior privado paralelo ao setor publico
(DURHAM, s.d.).

Ainda em 1808 foram criadas as escolas de Cirurgia ¢ Anatomia em Salvador

(atual Faculdade de Medicina da Universidade Federal da Bahia), a de Anatomia e Cirurgia,
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no Rio de Janeiro (atual Faculdade de Medicina da UFRJ), ¢ a Academia da Guarda Marinha,
no Rio de Janeiro; em 1810, a Academia Real Militar (atual Escola Nacional de Engenharia
da UFRJ); e o curso de Agricultura em 1814 e a Real Academia de Pintura e Escultura (CU-
NHA, 1986). Sendo que em 1817, o entdo principe regente D. Jodo VI instituiu catedras de
ensino superior para a formacao de profissionais em medicina e engenharia, seguindo o mode-
lo napoleodnico, ou seja, unidades bastantes simples que funcionavam na base do improviso
(SANTOS; LIMA; MACIEL, s.d.)

Apenas cinco anos depois da independéncia do Brasil (1827), o principe regente
D. Pedro I acrescentou, aos ja existentes, o Curso Juridico em Olinda e em Sao Paulo, o que
completaria o panorama dos trés cursos hegemonicos no Pais: Medicina, Engenharia e Direito
conforme observa Santos, Lima, Maciel (s.d.). Segundo estes autores, até¢ aquele momento o
curso de Engenharia era voltado quase que exclusivamente para objetivos bélicos; € o ensino
superior apenas ganhou mais intensidade no periodo imperial (1822-1889), pois as catedras
existentes juntaram-se em cursos transformando-se em academias.

Até a proclamacao da republica em 1889, o ensino superior seguia o0 modelo de
formagdo dos profissionais liberais em faculdades isoladas, e visava assegurar um diploma
profissional com direito a ocupar postos privilegiados em um mercado de trabalho restrito
além de garantir prestigio social. Ressalta-se que o carater ndo universitario do ensino nao
constituia demérito para a formagdo superior, uma vez que o nivel dos docentes devia se
equiparar ao da Universidade de Coimbra, ¢ os cursos eram de longa duragdo (MATTOS,
1983). Ao longo do século XIX, a Coroa manteve a tradicdo portuguesa do monopdlio do
ensino superior, resistindo a pressdo da Igreja para a criacdo de estabelecimentos catolicos
(DURHAM, s.d.).

De fato, com a proclamagdo da Republica, a nova Constituicdo descentralizou o
ensino superior € permitiu a criagdo de novas instituicdes tanto pelas demais instancias do
poder publico (estaduais e municipais), como pela iniciativa privada, o que, pela primeira vez,
permitiu a criagdo de estabelecimentos confessionais no pais. Entre 1889 e 1918, foram cria-
das 56 novas escolas superiores, na sua maioria privadas. Havia, de um lado, institui¢des cato-
licas, empenhadas em oferecer uma alternativa confessional ao ensino publico e, de outro,
iniciativas de elites locais que buscavam dotar os seus estados de estabelecimentos de ensino
superior. Destes, alguns contaram com o apoio dos governos estaduais ou foram encampadas
por eles, outras permaneceram essencialmente privadas (DURHAM, s.d.).

Segundo Martins (2002), no periodo de 1945 a 1968, a educacao no Brasil teste-

munhou a luta do movimento estudantil e de professores na conservagiao do ensino publico a
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favor do modelo de universidade em aversdo as escolas isoladas e na exigéncia da supressao
do setor privado por conquista publica, ou seja, estava em pauta a discussdo sobre a reforma
de todo o sistema de ensino, mas em especial a da universidade, e as principais criticas ao
modelo universitario que constituiam: a instituicao da catedra, a compartimentalizagao devida
ao compromisso com as escolas profissionais da reforma de 1931 (que resistiam a adequagao
e mantinham a autonomia) e o carater elitista da universidade.

Para Durham (s.d.), no ensino superior, o que se desejava era a ampliacdo das
universidades publicas, que integrassem o ensino a pesquisa, a quais necessitariam ser um
movedor para o desenvolvimento do Brasil, aliando-se as classes populares na luta versus a
disparidade social e a permuta de todo o ensino privado por institui¢des publicas. No entanto,
para o autor, estas reivindicacdes colidiam com os interesses do setor privado, dominado por
escolas superiores independentes e tradicionais, que receava uma diminui¢ao na sua liberdade
de expansdo e se afrontava a um plano de dominancia das universidades publicas, consolidan-
do, assim, uma oposicao entre os setores publico e privado que alcangou as décadas posterio-
res, mas que ndo mais submergia uma luta entre setores seculares e laicos (DURHAM, s.d.).

Ressalta-se que o regime militar iniciado em 1964 abateu o movimento estudantil
e sustentou sob vigilancia as universidades publicas, vistas como focos de subversdo, incidin-
do no expurgo de importantes liderancas do ensino superior e alargamento do setor privado,
principalmente a partir de 1970 (SAMPAIO, 1999; MARTINS FILHO, 1987).

O setor de ensino superior no Brasil passou por amplas transformacdes desde o
inicio dos anos 1990 até os primeiros anos do século XXI, entre estas ocorreu um grande
acréscimo do nimero de alunos matriculados (notadamente na rede privada), e o surgimento
de muitas Institui¢des de Ensino Superior (IES), o que fez com que o governo federal aperfei-
coasse seu sistema de avaliagdo, e com que alguns dos participantes do mercado profissionali-
zassem sua gestao, até mesmo abrindo capital na Bolsa de Valores de Sao Paulo (Bovespa) e
com investimentos por todo o Pais (SECCA; LEAL, 2009).

Dentre as importantes transformagdes que assinalaram o contexto acima proposto
por Sécca e Leal (2009), destaca-se o crescimento acentuado do niimero de alunos matricula-
dos, de 1,76 milhdo, em 1995, para 4,88 milhdes, em 2007, o que significa um incremento de
177%, e que se deu especialmente na rede privada, cuja participacdo no total de matriculas foi
de 74,6%.

O cenario supracitado se deu em um momento em que houve um marco importan-
te na educacdo, ou seja, a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao (LDB), em

dezembro de 1996, que incorporou novidades como: a explicitacdo dos diversos tipos de IES
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aceitos, sendo que por universidade se determinou a instituicdo que trabalhasse ensino e pes-
quisa; implantacao da obrigatoriedade do recredenciamento das instituicdes de ensino superi-
or, precedida de avaliacdes, além de obrigatoriedade de renovacao periddica para o reconhe-
cimento dos cursos superiores, 0 que para o setor privado concebeu uma ameaca de prejuizo
de status ¢ autonomia (DURHAM, s.d.).

Segundo Durham (s.d), a LDB/1996 definiu visivelmente a posi¢do das universi-
dades no sistema de ensino superior, estabelecendo a associacao entre ensino e pesquisa, com
producao cientifica demonstrada como condi¢ao necessaria para o seu credenciamento e re-
credenciamento; e passou a demandar condigdes minimas de qualificagdo do corpo docente e
de regime de trabalho sem as quais a pesquisa ndo poderia se inserir — um minimo de um ter-
¢o do quadro docente composto por mestres e doutores e de um terco de docentes em dedica-
¢do integral. A associagdo entre ensino e pesquisa ja constava em toda a legislagdo anterior a
LDB/96, porém, sem fazer men¢do a algum mecanismo que determinasse sua implementagao
pelo setor privado, sendo assim a LDB/96 supriu essa lacuna.

No decorrer da historia da educagao foi especificamente no governo do presidente
Luiz Inacio Lula da Silva, iniciado em 2003, que se criou um Grupo de Trabalho Interministe-
rial (GT) designado para avaliar a conjuntura atual e concretizar um plano de ac¢do tendendo a
reestruturacdo, desenvolvimento e democratizagcdo das Instituicdes Federais de Ensino Supe-
rior — IFES (SANTOS; CERQUEIRA, 2009).

Contudo, chama-se a atencdao para o Estado do Pard, onde se situam as Institui-
¢oes estudadas nesta pesquisa. Esse estado concentra em suas 36 instituicdes de ensino supe-
rior 2,1% das matriculas em cursos presenciais, sendo que a mesorregido Metropolitana de
Belém ¢ responsavel por quase 91 mil matriculas no ano de 2016 (67%) (SEMESP, 2016).
Assim, segundo este autor, em 2014, na rede privada existiu aumento de 16% nas matriculas,
alcancando a marca de 64,8 mil matriculas, contra 55,8 mil do ano anterior, enquanto que na
rede publica o indice aumentou apenas 0,3%, permanecendo com 69,8 mil matriculas em
2014 contra 69,6 mil no ano anterior.

Nota-se um aumento de alunos matriculados no ensino superior no Brasil confor-
me exposto anteriormente neste estudo. Assim, considera-se a importancia do debate sobre o
uso das TIC nesse nivel de ensino, uma vez que estas se encontram inseridas no cotidiano de
docentes e alunos, cabendo propiciar de maneira harmonica o uso dessas tecnologias, para um
melhor aproveitamento no contexto ensino e aprendizagem, em especial, ao curso de enfer-
magem em institui¢des publicas e particulares brasileiras, como € o caso das institui¢des alvo

desta pesquisa.
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2.3.2 O uso de Tecnologias da Informaciao e Comunica¢io no ensino superior

No mundo académico, a tecnologia ¢ recurso de auxilio no ensino-aprendizagem.
Segundo Silva (2010), compete ao professor saber desfrutar de tantas ferramentas praticas e
favoraveis em beneficio da sua elaboragdao de aula. Nesse sentido, segundo este autor, a ten-
déncia atual e futura é que o sistema tecnoldgico, aos poucos, domine um novo sistema de
ensino, numa troca reciproca entre o pensar no conteudo e o repassar as informagdes ao aluno,
entre o aprender e ensinar, edificando professor e aluno o contetido e assimilando juntos.

Diante do exposto acima, o estudo bibliografico realizado por Silva (2010) sobre a
Utiliza¢ao dos Recursos Tecnologicos no Ensino Superior apontou para o fato de que o edu-
cador deve estar informado e capacitado para que ocorra assimilagdo segura de mais este ins-
trumento de auxilio a educagdo atual, e que a formagao dos académicos nos campos tecnold-
gicos ¢ essencial considerando ser um momento em que a educagdo marcha para a procura de
novas fronteiras. Essa aprendizagem vem ao encontro de novas tecnologias, capazes de auxi-
liar o docente na fun¢do de ser mediador entre a descoberta permanente do apreender e o co-
nhecimento alcangado.

Segundo o autor supracitado, ¢ necessario entender que as ferramentas tecnologi-
cas devem ser empregadas como acessorio de construgdo de conhecimento que vai ajudar no
pensamento, na reflexdo, no desenvolvimento do ato de aprender. Também ¢ imprescindivel
que educadores e educandos tenham a compreensdo de organizagdao do conhecimento em in-
fluéncia mutua com as tecnologias oferecidas, no qual o conhecimento ou mesmo a aprendi-
zagem ocasiona um sentido pessoal de aproximac¢do do conhecimento da realidade atual, e
proporciona maiores ¢ melhores adaptacdes as transformacdes culturais e sociais.

Segundo Feldkercher (2012), em seu trabalho sobre as Tecnologias aplicadas a
educagdo superior presencial e a distdncia, com vinte e dois professores universitarios ligados
a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) que atuavam, ao mesmo tempo, na educacao
presencial e a distancia, revelou que sdo varias as TIC empregadas por estes. Entre as tecno-
logias que foram citadas por estes professores estdo: e-mail, chat, forum, tarefas, wiki, ou
seja, todos relacionados ao uso da internet, sendo este o recurso tecnoldgico mais usado e
mencionado pelos professores.

Outros professores compreendem que a diferenca basica entre o uso das tecnolo-
gias na educacao presencial e a distancia ¢ que nesta tltima modalidade todo o método acon-

tece intercedido pelas tecnologias. A pesquisa do autor aborda que os proprios professores
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reconhecem que a falta de formagao voltada ao uso das TIC aplicadas a educagdo colaboram
para que eles ndo consigam criar metodologias para o seu uso. Todavia, ¢ imprescindivel que
os professores conhecam as tecnologias, suas possibilidades e limites para assim poder apro-
veita-las nos processos de ensino e aprendizagem de maneira consciente ¢ adequada (FELD-
KERCHER, 2012).

Concordando com Feldkercher (2012), em um estudo bibliografico Pereira, Tar-
cia, Sigulem (2014), sobre o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao na educagao
superior, observaram que apesar das inegaveis contribuigdes das TIC para a educacao, neces-
sita-se solucionar problemas que transcendem o espago tecnoldgico e alcancem, no cotidiano
educacional, assuntos como a formacgao dos professores.

Segundo Slomski et al. (2016) em um trabalho sobre as tecnologias e mediagao
pedagdgica na educacao superior a distancia, relataram que as midias digitais estdo presentes
na formacgao e nas praticas dos docentes, entretanto, ainda de forma instrumental e técnica, o
que impede uma leitura mais critica dos meios de comunicagdo e a possibilidade de explora-
¢do de todo o potencial que as tecnologias podem proporcionar, especialmente como meio de
expressao e de produgao cultural.

Para Slomski et al. (2016), o emprego otimizado dos recursos tecnologicos de-
manda uma politica de inclusdo digital dos atores envolvidos com o intuito de requerer in-
fluéncia mutua, socializacdo e conversagdes que favoregcam a comunicagao dialdgica e a cons-
trucao colaborativa do conhecimento na educacao superior. Entre os principais recursos dida-
ticos disponiveis na Institui¢do estudada pelo autor estdo: o computador e o projetor de mul-
timidia e o Moodle/AVA (ambiente virtual de aprendizagem). Os docentes participantes da
pesquisa eram adeptos ao uso das midias digitais e isso pode ter sido impulsionado pela dis-
ponibilizacao de recursos mididticos no contexto no qual atuam.

Silva e Schimiguel (2012), em um trabalho no qual apresenta parte de uma pes-
quisa em desenvolvimento no Ensino Superior — cujo foco foi a utilizagdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) na constru¢do de um ambiente de investigacdo favoravel a
implementa¢ao da Educacgdo Estatistica, aplicando o uso de diferentes TIC em duas turmas do
Curso de Administragdo de uma universidade publica durante as aulas da disciplina de Méto-
dos Quantitativos em Administragdo — mostraram que a utilizagdo das TIC, na construc¢ao de
um ambiente de investigagdo, pode colaborar para o desenvolvimento da Educagdo Estatisti-
ca, uma vez que se notou o entusiasmo e o envolvimento dos alunos no desenvolvimento das

atividades, bem como resultados satisfatorios no rendimento destes.
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Para Arantes e Valadares (2014), em estudo com o objetivo de descrever sobre a
experiéncia pedagdgica desenvolvida no curso de Pedagogia da Faculdade Araguaia, envol-
vendo o ensino de arte e as Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TIC), observaram que
a assimilagdo e ressignificagdo das diversas linguagens artisticas, em particular da imagem,
através dos recursos tecnologicos (fotografia, video, scanner, computador, camera, entre ou-
tros), torna-se um desafio e uma possibilidade de destacar os designios da Proposta Triangu-
lar, uma vez que por meio da arte o0 homem edifica e refaz o trajeto da historia humana, pro-
duz artefatos artisticos, musicas, filmes, pinturas, dancas, pecas teatrais, entre outros que ex-
pressam as representagdes imaginarias das diversas culturas.

Em pesquisa realizada no ambiente virtual de aprendizagem Eureka da Pontificia
Universidade Catolica do Parand em um curso de formacao continuada de professores na edu-
cacdo on-line sobre os aspectos relacionados ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comu-
nicacdo (TIC) na pratica pedagdgica e a qualidade para o processo ensino-aprendizagem, Sof-
fa e Torres (2009) observaram que a concepc¢do da maioria dos professores em relagdo ao uso
de ambiente virtual mudou apos a realizagdo dessa formagao, ampliando a utilizagao das TIC.

Assim, os estudiosos perceberam que mediante as novas praticas com o emprego
das tecnologias no processo ensino-aprendizagem, necessita-se de agdes que enfoquem a ana-
lise/observacdo e a formulacdo de um planejamento pedagdgico com o uso das TIC, a fim de
que o docente aproveite as possibilidades didaticas destas tecnologias em sua area de conhe-
cimento, de forma presencial e virtual. Todavia, um melhor desempenho educacional nao se
resume ao aparecimento de melhores instrumentos de ensino € nao basta apenas um ambiente
adequado e meios didaticos sofisticados, se ndo houver um professor “bem formado™ que os
utilizem (SOFFA; TORRES, 2009).

Sturion, Reis e Fierli (2011) por meio de aplicacdo de questionarios com 25 pro-
fessores que ministram disciplinas com 50% dos conteudos via WEB dos Cursos de Direito,
Administragdo, Turismo e Engenharia, para descrever sobre a utilizagdo das TIC no Ensino
Superior, relataram que a utilizacdo destas ainda encontra resisténcia por parte de alguns alu-
nos; falta de familiaridade dos professores em relagdo a WEB, o que poderia ser minimizado
por treinamentos e capacitagdes; e exagero de atividades estabelecidas pelas TIC, com carga
horaria escassa, que inibe o atendimento as exigéncias pedagdgicas imprescindiveis para o
bom desempenho destas.

Martini e Bueno (2014), ao abordar sobre o desafio das Tecnologias da Informa-
¢do ¢ Comunicagao na formacgao inicial dos professores de matematica, por meio de uma pes-

quisa de campo sobre a frequéncia e a finalidade do uso das Tecnologias de Informagao e
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Comunicacao (TIC) nos cursos de licenciatura em matematica da modalidade presencial e a
distancia em duas instituicdes da regido de Ariquemes (RO), concluiram que as TIC ndo sao
empregadas regularmente para trabalhar os conteudos exclusivos nas duas modalidades, sendo
que na modalidade a distancia o uso das TIC busca proporcionar a interagao, a comunicagao e
a qualidade do ensino, enquanto na modalidade presencial sd3o mais aproveitadas para ativi-
dades extraclasse.

Nesse contexto, ¢ evidente a importancia do professor, que deve romper com 0s
velhos paradigmas educacionais € mudar a praxis para que de fato possa colaborar para o pro-
gresso da educacdo basica, por meio da formacdo de licenciados com competéncia nas lin-
guagens tecnoldgicas e nas tecnologias aplicadas a educacao, isso sera facilitado se o profissi-
onal apresentar experiéncias de aprendizagem abrangendo as tecnologias na formagao inicial
(MARTINI; BUENO, 2014).

Souza (2013), em pesquisa de campo que teve como objeto de estudo as licencia-
turas da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), em especial as de Pedagogia e
Geografia, realizada com os alunos e docentes dessas graduacdes, notaram que as disciplinas
dessas licenciaturas sao escassas em relagao as TIC, para que ao completar o processo forma-
tivo o aluno apresente condigdes de debater e usar as tecnologias em sua pratica educativa, do
mesmo modo, ndo existe efetividade na proposta de inclusdo das tecnologias na instituigao,
visto que os alunos e docentes colaboradores da pesquisa relataram ndo se sentirem prontos
para utilizé-las.

Volpato e Cruz (2016), com o objetivo de averiguar a percep¢ao dos alunos dos
cursos na modalidade EaD de uma institui¢do de ensino superior com relacao a qualidade dos
conteudos disponibilizados e a eficiéncia das TIC no processo de aprendizagem, registraram
que os alunos apresentam as mesmas expectativas de aprendizado de um curso na modalidade
presencial, mas observaram que o processo de ensino-aprendizagem ¢ mais oportunizado e
exigente, pois cada um ¢é o gestor dos seus proprios estudos a partir das informagdes disponi-
bilizadas e mediadas. Porém, estes alunos destacaram que hd uma dificuldade de retorno e
pouquissima interagcdo dos tutores online nos quesitos “esclarecimentos de duvidas” e “apoio
ao desenvolvimento das atividades avaliativas”, além disso, o conteudo das video-aulas nem
sempre sdo didaticas e ha muita divergéncia. Nesse sentido, os autores observaram que € pos-
sivel obter muito mais das TIC se os alunos tivessem uma maior interacdo e conhecimento
dos recursos disponiveis.

Vieira (2011) em um estudo acerca da percepcao do professor/tutor que atua na

Educacdo a Distancia, relata que embora as TIC sejam consideradas subsidios de importancia
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nos ambientes educacionais, na pratica, estdo sendo subutilizadas, o que demonstra a necessi-
dade de uma formacao especifica voltada para o seu uso, ndo somente na modalidade a dis-
tancia nas universidades brasileiras, mas também da inclusdo das TIC nas atividades de edu-
cacdo presencial, ponderando a riqueza de possibilidades que estas podem promover. Segundo
o autor, as TIC ainda t€ém no contexto educacional um papel muito reduzido apesar de ter o
potencial de restringir as fronteiras e expandir a circulagdo da informacdo para a construgdo
do conhecimento.

Com o objetivo de analisar as concepgoes sobre as TIC e seu lugar no processo
educativo, a partir do estudo da producao cientifica dos pesquisadores da Regido Sul e Sudes-
te que abordaram as TIC no ensino superior, em dissertacdes defendidas no periodo de 2004 a
2008, Rosa e Cecilio (2010) demonstraram que sdo pontos comuns entre as pesquisas o estu-
do interdisciplinar e a educacao com qualidade, tidos como fatores significativos que podem
contribuir para o uso pedagogico das TIC na conjuntura educacional.

Conforme observa os autores supracitados, as TIC ndo resolvem problemas inter-
ferentes no processo de ensino e aprendizagem, mas estdo ligadas ao contexto educacional.
Ao incorpora-las, beneficiam a formagdo do conhecimento de maneira nao linear ¢ admitem
formar a continuidade do processo educativo.

Rosa e Cecilio (2010) advertem ainda que o uso pedagdgico das TIC na educacdo
exige uma construcdo de sensibilizacdo e conscientizacdo dos professores em relagdo as cons-
tantes e rapidas mudancas de ordem politica, social, econdmica, cultural, comunicacional e
educacional que as novas tecnologias de comunicagao vém ocasionando nos diversos cenarios
(a velocidades nunca antes registradas).

Em outro estudo, Rosa (2009) com o objetivo de identificar, através da revisdo
sistematica, as concepgoes dos pesquisadores sobre as TIC no ensino superior e suas aborda-
gens educativas, observou que entre as concepcoes colocadas por estes profissionais existe
uma necessidade de investimento na formagdo de professores para o uso das TIC, instituindo
espacos para reflexdo critica sobre o potencial e as especificidades da inclusdo das diferentes
tecnologias no processo educativo. A autora também destacou como pontos comuns entre os
pesquisadores: cursos de formagao de professores, papel do professor, interatividade na cons-
trugdo do conhecimento e redes de computadores apresentados como fatores que podem cola-
borar para o uso do potencial educativo das TIC no ambito educacional.

Lobo e Maia (2015) apresentaram algumas formas de utilizacdo das Tecnologias
da Informagdao e Comunicagdo (TIC) no sistema superior de ensino como apoio ao ensino-

aprendizagem. Assim, em seus desdobramentos, os autores perceberam que a tecnologia ¢
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uma auxiliar muito importante no processo de ensino, incumbindo as instituigdes recomendar
curriculos bem elaborados, ter professores habilitados e interessados em aprimorar constan-
temente as aulas e alunos ativos, que procurem permanentemente adquirir novos conhecimen-
tos.

Garcez (2007) sobre o uso da tecnologia de informagdo e comunica¢do no ensino,
por professores universitarios, através de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, da
Universidade Catodlica de Pelotas — UCPEL, observou que os professores utilizam as TIC por
facilitarem o entendimento do aluno, além de serem basilares para o trabalho em sala de aula;
também, para complementar e/ou adentrar um tema de estudo e/ou para auxiliar na aprendiza-
gem dos alunos. Os autores notaram ainda que os professores demonstram uma agdo comuni-
cacional, ou seja, colaboram com um ambiente interativo favoravel ao dialogo, instigando os
alunos a executarem multiplas conexdes e a construirem, por si mesmos, seus conhecimentos.

Segundo Garcez (2007) os professores aprendem a empregar as TIC em cursos de
extensdo, de pos-graduagdo, na observagdo de outros professores e na sua propria pratica em
sala de aula, e adequam os conhecimentos adquiridos nos cursos concretizados para sua prati-
ca pedagdgica. Segundo o autor, as tecnologias adequam possibilidades pedagogicas que po-
dem ser percebidas como instrumentos de ensino e/ou processos comunicacionais de ensino
aprendizagem.

Gomes (2015), em estudo de caso sobre o papel da Didatica na formagdo docente
para o Ensino Superior, abordando especialmente a construcao da identidade, o uso das tecno-
logias na pratica pedagogica, verificou a importancia de se identificar o aporte e o lugar do
saber didatico na formagdo e na pratica docente, percebendo os processos de produgdo da
identidade profissional e do saber ensinar por meio das tecnologias em circunstancias reais. O
autor enfatiza a necessidade de investimentos na formagdo continuada de professores para o
Ensino Superior como um dos fatores definitivos para a qualidade universitaria e a manifesta-
¢do da inclusdo das tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem.

Flores, Ribeiro e Echeverria (2017) em estudo a respeito do delineamento trans-
versal sobre as dificuldades encontradas na implantacao da TIC na pratica docente com pro-
fessores de ensino superior, por meio da aplicagdo de questionarios com 72 professores de
diferentes areas e institui¢des, perceberam uma valorizacdo quanto ao uso da TIC no ensino
superior, entretanto, a sua pratica ainda ¢ escassa, a interpretagdo das TIC para boa parte dos
professores € muito confusa, ¢ ha uma série de instrumentos que podem ser utilizados, mas
falta maior aproximagdo a toda essa tecnologia disponivel, entre as quais: forum, as redes

sociais, e-mails.
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Segundo os autores supracitados, entre as principais dificuldades encontradas por
estes professores quanto ao uso da TIC no ensino superior estdo: precaria formagdo docente
para o uso da tecnologia, pouco investimento das instituicdes em laboratério de informatica e
tempo restrito dos docentes. Assim, uma transformacgao do panorama do uso das TIC deman-
da uma discussdo e mobiliza¢ao dos atores envolvidos no contexto educacional (institui¢oes,
docentes e alunos) para uma readequagdo do ensino nas instituicdes de ensino superior, con-
forme observa Flores, Ribeiro e Echeverria (2017).

Lima (2017) com o objetivo de descrever a experiéncia vivida na disciplina de
Bioquimica pertencente ao sétimo periodo do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal Goiano, no que diz respeito ao uso de programas de computador e da pesquisa como
instrumentos no estudo do tema proteinas, observou que as TIC, conexas a pesquisa, no ensi-
no superior de Quimica e Bioquimica, podem ser empregadas como uma opg¢ao para melhorar
metodologias de ensino e, consequentemente, aprimorar o aprendizado dos alunos, além dis-
so, com o advento da tecnologia, o uso de computadores, tablets e celulares do tipo smar-
tphones tem aumentado, e a sociedade vem se adaptando a essas transformacdes em todas as
areas do conhecimento, e ndo poderia ser diferente no ensino.

Segundo Lima (2017), as Tecnologias da Informagao e Comunicagdo vém se tor-
nando um instrumento importante de auxilio na aprendizagem, podendo atribuir dinamismo as
aulas, também despertar o interesse dos alunos no ensino de nivel superior, e auxiliar no cres-
cimento intelectual e pessoal, dando mais autonomia e confianga na abordagem de determina-
dos conteudos.

A Faculdade de Teologia da Arquidiocese de Brasilia (2017), em estudo sobre o
uso da TIC no ensino superior, percebeu que as tecnologias ndo garantem o sucesso, mas,
quando bem empregadas, podem auxiliar ¢ muito em razao do perfil dos novos estudantes, de
forma a chamar a aten¢do dos alunos, e tornando as aulas mais dindmicas e participativas,
para superar o método passivo de ensino. Nesse sentido, segundo essa institui¢do, ¢ de suma
importancia o professor se habilitar, assimilar as novas tecnologias e compreender que elas
vém para ajudar e ndo para supri-los, uma vez que os protagonistas deste conjunto, que de-
terminarao o sucesso do uso das TIC, s3o as institui¢des de ensino, os docentes e os alunos.

Somadas as ideias supracitadas, Silva (2011) em pesquisa de campo com aborda-
gem qualitativa sobre Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo — uma releitura dos papéis
do professor universitario - na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, com
area de concentracdo em linguagem e educacao, com a participagdo de 22 professores, perce-

beu que entre os novos papéis do professores frente as TIC estdo: preparar, produzir e eleger
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conteudos com caracteristicas multimidias, aperfei¢oar a verificagdo e o julgamento do apren-
dizado do aluno, mediar caminhos cognitivos € maneiras de comunicagdo que instiguem o uso
diario das TIC entre alunos e entre professor-aluno, conduzir de maneira harmodnica o uso das
TIC no contexto do ensino superior € incitar o aluno a ser agente ativo na busca de informa-
¢oes.

Nesse contexto, os estudos sobre as TIC no ensino superior tem sido alvo de va-
rios estudos, que podem ser melhor visualizados nos quadros que se seguem. A busca pelos
trabalhos se deu através do banco de dados de peridodicos no Google académico, biblioteca
virtual das instituicdes de nivel superior, biblioteca local e biblioteca eletronica Scientific
Electronic Library Online (SCIELO).

Utilizou-se, neste estudo, os seguintes descritores: TIC e ensino superior. Foram
encontrados 63 trabalhos sobre o uso das TIC. No entanto, considerou-se nessa pesquisa 21
trabalhos por apresentarem uma maior aproximac¢ao com os objetivos aqui propostos, corres-
pondendo ao periodo de 2007 a 2017.

A maioria dos trabalhos apresentam periodo de publicagdo com menos de 5 anos,
divididos em: 2012 (2), 2013 (1), 2014 (3), 2015 (2), 2016 (2) € 2017 (3). Os trabalhos citados
e demonstrados no quadro correspondem a uma tese, duas dissertacdes e dezoito artigos cien-
tificos. Dos estudos citados neste trabalho, a maioria corresponde a pesquisa de campo (13
trabalhos), seguido por sete revisdes bibliograficas.

A seguir o Quadro 1 destaca os trabalhos referentes a revisao bibliografica sobre o
uso das TIC no ensino superior, com &nfase para os principais estudiosos sobre o tema, entre

os quais: Rosa (2009), Silva (2010), Maia e Lobo (2015) e outros.

Quadro 1 - Revisdes bibliograficas citadas neste estudo sobre o uso das TIC no ensino superior

Titulo do estudo Ano Autor/trabalho Tipo de estudo
O potencial educativo das | 2009 | Rosemar Rosa Revisdo sistematica: busca eletronica das
TICs no ensino superior: (Dissertagao) dissertagdes dos programas de pos-graduagao
uma revisao sistematica em Educacdo (mestrado) no Brasil, disponi-

veis no portal Dominio Publico — Biblioteca
Digital, da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A Utilizagdo dos Recursos | 2010 | Luciana Pereira da | Revisdo Bibliografica

Tecnolégicos no  Ensino Silva (Artigo)

Superior

Educagdo e o uso pedago- | 2010 | Rosemar Rosa e | Revisdo bibliografica producdo cientifica dos
gico das tecnologias da in- Salua Cecilio (Arti- | pesquisadores da Regido Sul e Sudeste que
formagdo e comunicacdo: a g0) abordaram as TICs no ensino superior, em
produg¢do do conhecimento dissertagcdes defendidas no periodo de 2004 a
em analise 2008. A metodologia incluiu busca no portal

eletronico Dominio Publico — Biblioteca Digi-
tal — da Capes.
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superior

logia da Arquidio-
cese de Brasilia
(Artigo)

Uso das tecnologias de in- | 2014 | Teresa Avalos Pe- | Revisdo de literatura
formagdo e comunicagdo reira, Rita Maria

(tic) na educagdo superior Lino Tarcia, Daniel

Sigulem (Artigo)

O uso das TICs como ferra- | 2015 | Alex Sander Mi- | Revisdo de literatura
menta de ensino- randa Lobo, Luiz

aprendizagem no Ensino Cléaudio Gomes

Superior Maia (Artigo)

O uso das TICs no ensino | 2017 | Faculdade de Teo- | Revisdo bibliografica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2017).

No Quadro 2 apresenta-se as principais pesquisas de campo referentes ao uso das

TIC citadas neste estudo. Entre os principais autores listados estdo: Garcez (2007), Vieira

(2011), Silva (2011) e Feldkercher (2012).

Quadro 2 - Pesquisa de campo comentadas neste estudo sobre uso de TIC no ensino superior com 0s seus res-
pectivos anos/autores e abordagem da pesquisa

Titulo do estudo Ano Autor/trabalho Tipo de estudo

O uso das tecnologias de | 2007 Renata Oliveira Garcez | Pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, com

informacdo e comunicagao, (Dissertagao) 15 educadores da Escola de Comunicagdo

no ensino, por professores Social - ECOS da Universidade Catolica

universitarios de Pelotas - UCPEL.

O Papel das tecnologias da | 2011 Rosangela Souza Viei- | Pesquisa de campo com abordagem

informag¢do e comunicagdo ra (Artigo) qualitativa com 12 professores de EAD

na educacdo a distdncia: um de polo/campus, localizado na Cidade de

estudo sobre a percepgdo do Campo Formoso-Ba.

professor/tutor

Tecnologias da Informagdo e | 2011 Leandro Alves da Silva | Pesquisa de campo com abordagem

Comunicagdo — uma releitu- (Tese) qualitativa sobre Tecnologias da Infor-

ra dos papéis do professor macao ¢ Comunicagdo — uma releitura

universitario dos papéis do professor universitario - na
Faculdade de Educagdo da Universidade
de Séo Paulo, com area de concentra¢do
em linguagem ¢ educagdo, com 22 pro-
fessores.

Tecnologias aplicadas a | 2012 Nadiane Feldkercher Pesquisa de campo com abordagem

educagdo superior presencial (Artigo) qualitativa com questionario online apli-

e a distancia: a pratica dos cado a vinte e dois professores que traba-

professores lham tanto na educag@o superior presen-
cial quanto na educagfo a distancia da
Universidade Federal da regido sul do
Brasil

O uso das TICs no ensino | 2012 Josney Freitas Silva, | Pesquisa de campo quantitativa com 64

superior: a integragdo de Juliano Schimiguel | alunos do 2° Periodo do Curso de Admi-

diferentes  tecnologias a (Artigo) nistragdo da Universidade do Estado de

educagdo estatistica Minas Gerais, Campus de Frutal.

Entre a pratica e a teoria: a | 2013 Albano de Goes Souza | Pesquisa qualitativa, utilizando se como
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inser¢do das tecnologias da
informag¢do e comunicagdo
(tic) na formagdo docente
inicial da Universidade Es-
tadual de Feira de Santana

(Artigo)

método norteador, o estudo de caso. Os
sujeitos colaboradores deste estudo fo-
ram: licenciandos do curso de geografia
e pedagogia e 08 docentes da Universi-
dade Estadual de Feira de Santana

e comunicagdo no ensino
superior: Um olhar sobre a
pratica docente

Flores Luciano, Maciel
Ribeiro, Evandro Luiz
Echeverria (Artigo)

O ensino da arte e as TICS: | 2014 Arantes, M; Valadares, | Relato de experiéncia desenvolvida com
desafios e possibilidades F. (Artigo) as alunas do curso de Pedagogia da Fa-
culdade Araguaia Goids- Brasil, terceiro
periodo, disciplina de Fundamentos Arte
Educacao, 2014/1
O desafio das tecnologias de | 2014 Carma Maria Martini, | Pesquisa de campo com abordagem
informag¢do e comunicagdo José Lucas Pedreira | qualitativa 7 (sete) alunos da modalidade
na formacdo inicial dos Bueno (Artigo) de ensino a distancia e 27 (vinte e sete)
professores de matematica alunos da modalidade presencial, todos
em fase de concluséo do curso.
Titulo do estudo Ano Autor/trabalho Tipo de estudo
Didatica, praticas docentes e | 2015 Suzana dos Santos | Pesquisa qualitativa de abordagem socio
o uso das tecnologias no Gomes (Artigo) historica, envolvendo estudo de caso,
ensino superior: saberes em observacdo participante, analise docu-
construcao mental ¢ entrevistas com 30 alunos de
mestrado e doutorado da UFMG.
Tecnologias e mediagdo | 2016 Vilma Geni Slomski, | Pesquisa descritiva — qualitativa realiza-
pedagogica na educacdo Adriana M? Procopio | da com 45 professores que atuam em um
superior a distancia de Aragjo, Alessandra | curso presencial de Ciéncias Contédbeis
Santana Camargo e | oferecido por uma Instituig¢do de Ensino
outros (Artigo) Superior (IES) da cidade de Sao Paulo.
A qualidade dos contetudos e | 2016 Sandra Mara Volpato, | Pesquisa exploratoria descritiva e quali-
a eficiéncia das TIC’s no José Anderson Santos | tativa, por meio de uma pesquisa de
processo de aprendizagem: Cruz (Artigo) campo aplicada com 35 alunos dos va-
uma percepgdo dos estudan- rios cursos ofertados na modalidade EaD
tes em EAD de uma Institui¢ao Privada.
A tecnologia da informagao | 2017 Alvaro Dall Molin, | Delineamento transversal, com questio-

narios aplicados a uma amostra de con-
veniéncia de 72 professores das faculda-
des e universidades publicas, privadas e
comunitarias do Rio Grande do Sul (RS).

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2017).

Analisando os trabalhos dos autores citados nos quadros, nota-se que as Tecnolo-

gias da Informagdo e Comunicagdo vém se apresentando como uma ferramenta importante de

auxilio no campo do ensino e aprendizagem, favorecendo o interesse dos alunos no ensino

superior, através de autonomia na abordagem de determinados temas. Um aspecto notado nos

estudos demonstrados acima revela que a tecnologia surge como um auxilio no processo de

ensino e aprendizagem, cabendo as instituicdes de ensino acrescentar em suas atividades a

utilizagdo das TIC, além de qualificar os docentes quanto ao tema e favorecer o estimulo aos

alunos a serem ativos, procurando permanentemente adquirir novos conhecimentos.

Diante do exposto, nota-se a presenga das TIC no ensino superior e a necessidades

de mais estudos voltados ao tema, uma vez que esta constitui hoje uma demanda no processo
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de ensino e aprendizagem. Assim, no proximo capitulo deste trabalho sera abordado o uso das

TIC no ensino superior com énfase no curso de graduagdo em Enfermagem.
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3 A ENFERMAGEM E AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

A enfermagem ¢ uma profissdo desenvolvida em estreita relacdo com a historia da
civilizagdo. Durante a Idade Média, a percep¢ao de saude/doenca foi ligada ao aspecto religi-
0s0, € com o exercicio do trabalho de enfermagem as pessoas almejavam aproximar-se de
Deus (PEREIRA, 2017).

Observa-se que, historicamente, a enfermagem como profissao foi instituida na
Inglaterra em 1860, com a criacdo da Escola de Enfermagem Sao Thomas por Florence Nigh-
tingale, considerado por pesquisadores de histéria da Enfermagem como um marco que deu
origem a Enfermagem escolarizada, com énfase na formacao profissional (SANTOS; FARIA,
2006). Nesse sentido, para Florence era necessario para a realizagdo do cuidar de um doente,
além da bondade e paciéncia, conhecimentos e habilidades, e isso apenas seria adquirido com
uma adequada formacao profissional (OGUISSO, 2007).

O Sistema Nightingale ampliou-se ligeiramente na Inglaterra e paises escandina-
vos e, depois nos Estados Unidos (EUA) e Canad4, sendo que o ensino da Inglaterra influen-
ciava no dos Estados Unidos que, por sua vez, influenciou o ensino na enfermagem brasileira
(MEDEIROS; TIPPLE; MUNARI, 2008).

Segundo Carvalho (1976), nos EUA o primeiro curso universitario para a forma-
¢do de enfermeiras foi criado na Universidade de Minnessota, em 1909, e em 1916 j4 existiam
quinze desses cursos em funcionamento no pais. Segundo o autor, as escolas norte americanas
tinham como inten¢do fornecer assisténcia aos doentes indigentes através do trabalho das es-
tudantes, e preparar enfermeiras para a sociedade.

Em 1917, a National League of Nursing Education publicou uma obra para a ten-
tativa concreta de uniformizagao do curriculo das escolas, recomendando o curso com dura-
¢do de trés anos (com o programa tedrico totalizando cerca de 590 horas), reivindicando o
secundario completo para admissdo, a pratica obrigatéria nos diferentes servigos hospitalares
e praticas eletivas (MEDEIROS; TIPPLE; MUNARI, 2008).

Segundo Medeiros, Tipple e Munari (2008), até os anos 50, o curriculo de Enfer-
magem passou por varias revisoes, analises das falhas do sistema educacional e modificagdes
fundamentadas nas fungdes e no papel que as enfermeiras necessitavam realizar na equipe de
saude e na competéncia e eficiéncia técnica delas exigidas, visando aperfeicoar o programa
das escolas.

Entretanto, considera-se que a maneira de inclusdo de enfermeiras/os no mundo

do trabalho, ademais de suas implicagdes particulares, pertinentes ao processo de formagdo e
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a experiéncia de sua pratica profissional cotidiana, tem ainda efeitos sociais, pois o trabalho
que ocupa ¢ também um emprego, ou seja, lembra seu lugar social na hierarquia de importan-
cia das profissdes, conforme observa Barreira (1999).

Contudo, a enfermagem ¢ uma profissao marcada pela presenca feminina, pois
Florence ambicionou uma alternativa para o papel da mulher na sociedade, ndo s6 de esposa
dedicada e mae afetuosa, mas uma profissdo na qual a mulher pudesse sobreviver e comparti-

lhar de sua relacao com o mundo em crescente expansao (GEOVANINI et al., 2005).

3.1 A ENFERMAGEM NO BRASIL

A organizacdo da Enfermagem no Brasil inicia no periodo colonial e vai até o fi-
nal do século XIX, surgindo como uma simples realizacdo de cuidados aos doentes prestados
por um grupo formado, na sua maioria, por escravos, que nesta época trabalhavam nos domi-
cilios (SOARES, 2012).

No Brasil, em 1921, chegou a Rio de janeiro um grupo de enfermeiras norte-
americanas visitantes que principiou um curso intensivo para a formagao das primeiras en-
fermeiras brasileiras no modelo nightingaleanos, e assim foi criada a Escola de enfermagem
Ana Néri que, em seguida, passou a ser padrdo nacional de qualidade no ensino de enferma-
gem, e foi reproduzida em todo o Brasil (VERCILLO et al., 2014).

Segundo Vercillo et al. (2014), as primeiras alunas da Escola de Enfermagem Ana
Néri foram logo contratadas pelo Departamento Nacional de Saude Publica, comegcando um
trabalho de educagdo sanitaria nos setores de profilaxia da tuberculose e higiene infantil, alar-
gando-se depois para a higiene pré-natal e visitacdo aos portadores de doencgas transmissiveis.

Enfatiza-se que na enfermagem brasileira do tempo do Império, raros nomes se
sobressairam e, entre eles, merece particular destaque o de Ana Néri. Ana Néri como Floren-
ce Nightingale, “rompeu com os preconceitos da época que faziam da mulher prisioneira do
lar” (SOARES, 2012, p. 15).

Conforme Soares (2012), a primeira Escola de Enfermagem estabelecida no Brasil
recebeu o0 nome de Ana Néri. Sendo que, segundo Carvalho (1976) e Germano (1993), tive-
ram papel relevante na fundagdo desta primeira Escola, assumindo as atividades concernentes
a sua dire¢do e ensino, um grupo de enfermeiras norte americanas comandadas por Ethel Par-
sons e Clara Louise Kienninger, que chegaram ao Brasil através do Servigo Internacional de
Satde Publica da Fundagdo Rockfeller, que tinham interesse em criar condigdes sanitérias

apropriadas ao desenvolvimento capitalista.
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Pensando, pois, a origem desse ensino, retoma-se o ano de 1923, quando foi cria-
da, na cidade do Rio de Janeiro, a Escola de Enfermeiras do Departamento Nacional de Satde
Publica (DNSP), anexa ao Hospital Geral de Assisténcia daquele Departamento, hoje, Escola
Ana Néri. Naquela ocasido, Carlos Chagas, como diretor do DNSP, deu uma contribui¢ao
decisiva. A saude publica enfrentava mais uma crise decorrente das epidemias e endemias que
representavam uma ameaca a populacdo, bem como a economia brasileira, principalmente, o
setor cafeeiro (GERMANO, 2003).

Na tentativa de minimizar o problema, Carlos Chagas recorreu a Fundagdo
Rockefeller, que enviou nove enfermeiras americanas com o proposito de estruturar o servi¢o
de enfermagem de satide publica no Rio de Janeiro, e fundar a escola em questdo, que teve na
direcdo enfermeiras americanas. Somente no ano de 1931, a enfermeira brasileira Rachel
Haddock Lobo assumiu a dire¢do, quando, aos poucos, as americanas foram retornando ao
seu pais de origem (GERMANO, 2003).

Nesse contexto, através do decreto 17268/1926 foi institucionalizado o ensino de
enfermagem no Brasil e, em 1931, pelo decreto 20109 da Presidéncia da Republica, a Escola
Ana Néri foi considerada oficialmente um padrao para todo o pais (SOARES, 2012). Em
1937, a escola ¢ considerada instituicdo complementar da Universidade do Brasil, e em 1946
¢ decisivamente incorporada a esta Universidade (BRASIL, 1973).

As demais iniciativas em torno do ensino de enfermagem, anteriores a fundagdo
dessa Escola, ndo apresentaram bases solidas: a Escola Alfredo Pinto (1890), Curso de En-
fermagem no Hospital Evangélico, hoje Hospital Samaritano, em Sao Paulo (1901-02), Escola
Pratica de Enfermeiras da Cruz Vermelha Brasileira (1916), entre outras, motivo pelo qual os
estudiosos da histéria da enfermagem aceitam a Escola Ana Néri I como, de fato, a primeira
Escola de Enfermagem do Brasil (GERMANO, 2003).

O primeiro curriculo de Escola Ana Néri agrupava-se em disciplinas da chamada
area preventiva, ajustado, portanto, com o objetivo da escola: formar enfermeiras de saude
publica, porém, para suas alunas foram estabelecidas oito horas diarias de trabalho hospitalar,
possivelmente pela caréncia de enfermeiras na area. Os servicos de saude publica as admitiam
prontamente apds a conclusao do curso e, por muito tempo, conceberam o campo de trabalho,
por exceléncia, da atividade do enfermeiro (GERMANO, 2003).

Ressalta-se que o ensino da Enfermagem em nosso pais surge em um momento
histérico em que a questdo da satide recebe novas dimensdes ao aparecerem os principais tra-
¢os de uma politica de satde enquanto uma das atribui¢des do Estado (MEDEIROS; TIPPLE;

MUNARI, 2008). Segundo os autores, apesar desse ensino ter sido institucionalizado em
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1923, sua materializagdo se concretiza apenas em 1949 com a Lei 775, resultante de pressoes
profissionais através da Associacdo Brasileira de Enfermagem (ABEn).

Segundo Medeiros, Tipple e Munari (2008), nas décadas posteriores a criacdo da
Escola de Enfermeiras do DNSP, houve um crescimento expressivo do numero de escolas no
pais de acordo com os determinantes sociais, politicos e econdmicos, seguindo as politicas
educacionais e de saide — sendo importante o papel desempenhado pela ABEn na expansao
das escolas de enfermagem — e as medidas que procuravam a qualificacdo do ensino.

Na década de 1940, embora tenha sido criado o quadro de enfermeiras de saude
publica na Prefeitura do Distrito Federal, entrava em decadéncia o primeiro modelo de enfer-
magem de satde publica inserido pelas enfermeiras norte-americanas no inicio da década de
1920 (BARREIRA, 2005). A partir dai, a crescente complexidade e moderniza¢ao dos hospi-
tais induziram a necessidade de aceitagao da “enfermeira Ana Néri”, constituindo-se desde
entdo como seu maior mercado de trabalho (SILVA JUNIOR, 2000).

Em meados do Século XX, com o crescimento da populacdo urbana e a ampliagio
dos servicos de saude, a politica de satde publica torna-se individualista, agindo especifica-
mente nos hospitais, com ingresso cada vez mais crescente de médicos e enfermeiros nos am-
bientes hospitalares. Também mediante o desenvolvimento técnico e cientifico na época,
constituiu-se uma necessidade cada vez maior de especializagdes, forcando uma mudanga na
formagao do enfermeiro (ZARPELLON; ROMANOWSKI, 2017).

Segundo Zarpellon € Romanowski (2017) as universidades brasileiras constitui-
ram um simples agrupamento de escolas e de faculdades até por volta de 1960, quando pas-
sam a adquirir as ideias sobre a universidade de Anisio Teixeira, agora representadas e prote-
gidas por seu discipulo Darcy Ribeiro, respaldado na pretensdo das bases intelectuais do pais.

Nesse contexto, em 19 de outubro de 1962 ¢é reformulado o curriculo de enferma-
gem pelo Parecer n°. 271/62, que estabeleceu um curso geral e duas alternativas para especia-
lizagdo. Para o curso geral, o curriculo era dado em trés anos, com carga horaria de 2430 ho-
ras, sendo formado por disciplinas tais como: fundamentos de enfermagem, enfermagem mé-
dica, cirurgica, psiquiatrica, pediatrica, obstétrica e ginecologica, ética e histéria da enferma-
gem, administracao.

Destaca-se que as especializagdes supracitadas apresentavam carga horaria de 810
horas, objetivavam formar o enfermeiro para atuar em satde publica, tendo disciplinas sobre
higiene, saneamento, bioestatistica, epidemiologia, enfermagem de satide publica e a obstétri-
ca, com as disciplinas sobre gravidez, parto e puerpério normais e patologico, assisténcia pré-

natal e obstetricia (BRASIL, 1962).
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Com a mudanga para o curriculo minimo, de 1962, as disciplinas bésicas tais co-
mo: anatomia, fisiologia, sociologia e enfermagem de saude publica foram extinguidas, ne-
cessitando registrar apenas 10% das horas fixadas para o curso com estdgios, o que causou
revolta aos educadores de enfermagem da época (ZARPELLON; ROMANOWSKI, 2017).

Ressalta-se que ndo apenas o curriculo do curso de enfermagem, mas de qualquer
graduacdo, tornou-se alvo de muitas discussdes no meio académico juntamente com as insti-
tuigdes de ensino. O curriculo dos cursos tem sido responsabilizado pelos sucessos e fracassos
na educacdo, uma vez que a escolha dos contetidos do curriculo requer a construcao dos co-
nhecimentos, destrezas, atitudes, normas e valores indispensaveis para o chamado “bom” pro-
fissional (NIEMEYER; SILVA; KRUSE, 2010).

Contudo, em virtude da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) — Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a educagdo nacional passou por novidades
e transformagdes, sendo prevista uma reestruturacdo dos cursos de graduacdo com o fim dos
curriculos minimos e a adog¢do de diretrizes curriculares exclusivas para cada curso: autono-
mia didatico-cientifica, bem como autonomia em fixar os curriculos dos seus cursos € pro-
gramas (EMI ITO et al., 2006).

Na segunda metade do século XX, a interacdo da tecnologia, com geragdo de pro-
dutos e processos tecnoldgicos e satide, foram evidentes, dada a inveng¢ao de instrumentos que
equipam as Unidades de Terapia Intensiva (UTI), que consentem sustentar os pacientes vivos
indefinidamente, métodos para transplantes de 6rgaos, diagnosticos genéticos e equipamentos
eletronicos que revolucionaram o diagndstico médico e muitos mais (JANKEVICIUS; HU-
MEREZ, 2017.)

Merece atencdo o final do século XX, quando ocorreu uma transformac¢do muito
intensa na cultura mundial, com a adog¢do de tecnologias avangadas, como o computador, o
celular, a internet, que revolucionaram a comunicacao, as denominadas Tecnologias de In-
formacao e Comunicacgdo. Esses acontecimentos fizeram com que a informagao, que era vali-
osa e limitada a bibliotecas na década de 1960, se tornasse acessivel através da internet; € o
que se discute agora ¢ o que fazer com a disponibilidade de informagdo, empregando as com-
peténcias e habilidades que permitem resolver problemas praticos do dia a dia das profissdes
(JANKEVICIUS; HUMEREZ, 2017).

Diante das descobertas tecnologicas, o ensino tradicional ndo consegue seguir a
acelerada evolug¢ao dos conhecimentos, tornando-se atrasado e desatualizado, o que leva a

discussao, a partir de 1995, sobre o ensino superior a nivel mundial frente as novas tecnologi-
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as (JANKEVICIUS; HUMEREZ, 2017), o que vai dar origem as Diretrizes Curriculares Na-
cionais dos cursos de graduagao.
A seguir serdo discutidas as diretrizes curriculares referentes ao curso de gradua-

¢do de enfermagem no Brasil.

3.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE GRADUACAO EM
ENFERMAGEM

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Graduagdo em Enfer-
magem, o profissional de enfermagem deverd apresentar-se com formagado generalista, huma-
nista, critica e reflexiva. Assim, o profissional qualificado para desempenhar a Enfermagem
deve se nortear no rigor cientifico e intelectual e em principios éticos, sendo capaz de distin-
guir ¢ intervir sobre os problemas/ocasides de saude-doenca mais prevalentes no perfil epi-
demioldgico nacional, com evidéncia na sua regido de atuagdo, identificando as dimensdes
biopsicossociais dos seus determinantes, além de agir com senso de responsabilidade social e
compromisso com a cidadania, como agente da satide integral do ser humano.

Atualmente, existem duas habilidades de curso de enfermagem, sendo uma a Ba-
charel e a outra a licenciatura. Dessa forma, o Enfermeiro com Licenciatura em Enfermagem
devera agir na Educa¢do Basica e na Educacao Profissional em Enfermagem.

Mediante a perspectiva dessa diretriz, os profissionais de enfermagem necessitam
ser capazes de realizar agdes de prevengdo, promocgao, protecao e reabilitagdo da saude, tanto
em condi¢do individual quanto coletiva. Também, devem apresentar habilidades para avaliar,
sistematizar e decidir a conduta mais adequada, ser acessiveis e sustentar a confidencialidade
das informagdes a eles confiadas na interagdo com outros profissionais de satide e com o pu-
blico em geral; ainda, deve estar habil a comunicar-se abrangendo a comunicagao verbal, nao
verbal e habilidades de escrita e leitura, além do dominio de, pelo menos, uma lingua estran-
geira e de tecnologias de comunicacdo e informacao.

Ressalta-se que o enfermeiro deve estar apto a fazer o gerenciamento e adminis-
tracao tanto da for¢a de trabalho, dos recursos fisicos e materiais e de informacao, da mesma
forma que devem estar aptos a serem gestores, empregadores ou liderancas na equipe de sau-
de.

Outro ponto importante discutido nas Diretrizes do curso de enfermagem ¢ o da
Educagao permanente. Nesse sentido, estes profissionais devem ser capazes de aprender con-

tinuamente, tanto na sua formagao, quanto na sua pratica; devem aprender a aprender e ter
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responsabilidade e compromisso com a educacdo e o treinamento/estagios das futuras gera-
¢oes de profissionais, ndo apenas transmitindo conhecimentos, mas proporcionando condigdes
para que haja beneficio mutuo entre os futuros profissionais e os profissionais dos servigos.

O Enfermeiro deve possuir, também, competéncias técnico-cientificas, ético-
politicas, socioeducativas contextualizadas. Nesse sentido, a formacdo do Enfermeiro deve
atender as necessidades sociais da saude, com énfase no Sistema Unico de Saade (SUS) e
assegurar a integralidade da atencao e a qualidade e humanizacao do atendimento.

Dessa forma, esta formacao supracitada tem por fim dotar o profissional dos co-
nhecimentos, habilidades e atitudes solicitados para as competéncias entre as quais destacam-
se: aproveitar as novas tecnologias tanto de informagdo e comunicacdo quanto de ponta para
prestar cuidados de enfermagem; atuar nos distintos panoramas da pratica profissional aten-
dendo os pressupostos dos modelos clinico e epidemioldgico; planejar, implementar e partici-
par dos programas de formacao e qualificacdo continuada dos trabalhadores de enfermagem e
de saude; projetar e implementar programas de educacdo e promogao a saude; desenvolver,
participar e aplicar pesquisas e/ou outras formas de producao de conhecimento que busquem a
qualificacdo da pratica profissional; € empregar os instrumentos que garantam a qualidade do
cuidado de enfermagem e da assisténcia a satde.

Contudo, tais competéncias e habilidades sugeridas nas diretrizes do curso de en-
fermagem sdo basicas das atuagdes do enfermeiro nos distintos contextos de atuacgdo, estabe-
lecendo o nucleo efetivo da pratica do enfermeiro generalista a partir do qual poderao incidir
outras atuagoes segundo o projeto pedagogico do curso de graduacdo em enfermagem.

Segundo as recomendagdes das Diretrizes do curso de enfermagem, nas Bases Bi-
oldgicas e Sociais do curso estdo inclusos os conteudos de Fisiologia, Saude Coletiva, Comu-
nicagdo e Educacdo. Enquanto que nos Fundamentos de Enfermagem estao os conteudos téc-
nicos, metodologicos € os meios e instrumentos intrinsecos ao trabalho do Enfermeiro e da
Enfermagem em nivel individual e coletivo, compreendendo Informatica e Metodologia da
Pesquisa.

As diretrizes curriculares do curso de graduacao em Enfermagem devem colabo-
rar para a inovagao e para a qualidade do projeto pedagogico do curso, que precisa ser estabe-
lecido em conjunto, centralizado no aluno como sujeito da aprendizagem e amparado no pro-
fessor como facilitador e mediador do processo ensino-aprendizagem. Além disso, este proje-
to devera procurar a formagao absoluta e apropriada do aluno por meio de uma juntura entre o
ensino, a pesquisa e a extensao e levar a implementacdo de programas de iniciacao cientifica,

que possibilite ao aluno o desenvolvimento da sua capacidade criadora e julgamento critico.
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O arcabougo do curso de graduacdo em enfermagem necessita garantir um ensino
critico, reflexivo e criativo, instigar a realizacao de experimentos e/ou de projetos de pesquisa,
socializar o conhecimento produzido, garantir uma visdo de educar para a cidadania e a parti-
cipacao na sociedade, levando em consideragdo os principios de autonomia institucional, de
flexibilidade, conexao estudo/trabalho e pluralidade no curriculo.

Também nesta estrutura de curso deve-se considerar a importancia da implemen-
tacdo de metodologia no processo ensinar-aprender que instigue o aluno a pensar sobre a rea-
lidade social e aprenda a aprender, além de definir estratégias pedagdgicas que articulem o
saber, o saber fazer e o saber conviver, tendendo a desenvolver o aprender a aprender, o
aprender a ser, o aprender a fazer, o aprender a viver unidos e o aprender a conhecer que
compdem qualidades imperativas para a formagao do Enfermeiro.

As diretrizes destacam a necessidade do estimulo as dindmicas de a¢des em gru-
pos, por beneficiarem o didlogo coletivo e as relagdes interpessoais e a valorizagdo dos aspec-
tos éticos e humanisticos, que ampliam no aluno e no enfermeiro atitudes e valores norteados
para a cidadania e para a solidariedade.

Diante do exposto, nota-se que o conjunto de competéncias e conteudos, discuti-
dos até o momento neste estudo, deve requerer no aluno e no enfermeiro a capacidade de de-
senvolvimento intelectual e profissional autdnomo e constante, inclusivo no conhecimento
das Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do durante o processo ensino-aprendizagem e,
também, profissional.

Assim, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolu¢do CNE/CES n° 4,
de 7 de novembro de 2001, o ensino superior da area da saide repensou 0s seus cursos, procu-
rou estratégias que consentissem essas diretrizes, sendo uma delas a capacidade de agir com
as Tecnologias da Informa¢ao e da Comunicagdo. E, nesse contexto, encontra-se o curso de
graduacao de enfermagem alvo desta pesquisa. A seguir, aborda-se trabalhos relacionados ao

uso das TIC na Graduagdo de enfermagem.

3.3 O ENSINO DA ENFERMAGEM E AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E CO-
MUNICACAO

Segundo Abegao (2015), as instituicdes de ensino em saude, para formar profissi-
onais habilitados com carater critico-reflexivo em relacdo as suas praxis e torna-los atores
transformadores dos panoramas de saude, necessitam modificar e se reestruturar para atender

as demandas do processo de formacgao destes profissionais.
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Silveira e Silva (2016) em estudo descritivo e de reflexdo tedrica, conduzido por
meio de pesquisa na literatura nas bases de dados: LILACS, PubMed e SCIELO, sobre o uso
da web e a simulagdo buscando a exceléncia no ensino de enfermagem, notaram que atual-
mente a sociedade vivencia um processo de amplo desenvolvimento das tecnologias da co-
municacdo, informa¢do e do conhecimento. Para os autores supracitados, ¢ essencial que o
ensino de enfermagem busque novos modos de ensinar os graduandos, sendo necessaria a
motivacdo docente na pratica de novas estratégias de ensino-aprendizagem na formacao des-
ses profissionais para que sejam criticos, reflexivos e atualizados. E imprescindivel, também,
a disponibilidade de laboratérios de ensino equipados com computadores e de livre acesso a
internet pelos docentes e alunos. Logo, o uso dessa Tecnologia de Informacao e Comunicagao
ficara progressivamente nas atividades de ensino e, por conseguinte, gerando uma formacgao
de exceléncia.

Westin, Tibes e Evora (2015) em revisdo integrativa da literatura sobre Softwares
educacionais na enfermagem, nas bases de dados da SCIELO, MEDLINE, LILACS, BDENF
e PubMed, notaram que as tecnologias educacionais e softwares sao invariavelmente alvo de
académicos da enfermagem, despontando-se benéficos na constituicdo do aprendizado, uma
vez que admitem diferenciar o processo € o ingresso as informagdes a partir de midias intera-
tivas, recursos informatizados e ambientes virtuais de aprendizagem, suscitando uma ampla
interagdo do usudrio com o novo conhecimento. Enfatizam os autores que tais tecnologias
educacionais vém sendo aproveitadas cada vez mais no processo de ensino-aprendizagem e
que os avangos na area da informatica e tecnologia colaboram no desenvolvimento, emprego,
avaliacdo e aprendizagem do estudantes e profissionais da saude.

Souza et al. (2013) em revisdo integrativa sobre as TIC no processo de ensino-
aprendizagem da enfermagem nas bases de dados da LILACS, PubMed e SCIELO, demostra-
ram que existe insercao da tecnologia e informatica no campo da enfermagem, desde o apro-
veitamento de ferramentas de ensino ao uso de recursos e equipamentos no contexto profissi-
onal. E, ainda, revelaram maior habilidade por parte dos discentes, do que dos docentes, no
uso destas.

Destaca-se que as instituigdes de Ensino Superior estdo implantando e empregan-
do cada vez mais ferramentas tecnoldgicas na formagdo do enfermeiro e averiguando estes
impactos. Dessa forma, os docentes precisam aprimorar seus conhecimentos nas Tecnologias
da Informag¢dao e Comunicagdo com o intuito de acompanhar os discentes que sao de outra
geragdo ¢ ja usam no dia a dia muito destes instrumentos ainda desconhecidos ao docente,

uma vez que as TIC s3o os novos instrumentos educacionais que consentem estratégias peda-
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gogicas de ensino e aprendizagem ativas na formag¢ao do enfermeiro nas distintas areas profis-
sionais (SOUZA et al., 2013).

Chiamenti et al. (2012) em trabalho de revisdo bibliografica, com o objetivo de
promover reflexdes sobre as Tecnologias de Informacao e Comunicag¢do na praxis educativa
da Enfermagem no ensino superior, compreenderam a importancia de introduzir essas tecno-
logias no processo educativo da enfermagem, instigando o desenvolvimento de interagdes
educativas ampliadas no método pedagdgico e permitindo a formacao de enfermeiros mais
criticos e reflexivos, que se apropriem desses conhecimentos ¢ das novas abordagens contex-
tuais, comprometida socialmente com a democratizagdo do ensino.

Ressalta, ainda, a importancia da utilizagdo das TIC para os enfermeiros docentes,
fazendo-se indispensavel também a formacao de profissionais empenhados com o ensino de
qualidade e que abranjam os diferentes contextos historicos, sociais, politicos e culturais da
sociedade, procurando a constituicao desse processo através de crescimento tanto do professor
quanto do aluno, de modo provocativo e com didlogo (CHIAMENTI et al., 2012).

Segundo Chiamenti et al. (2012), o grande desafio da praxis educativa na enfer-
magem estd em aproveitar as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdao, harmonizando os
objetivos e interesses dos docentes com as necessidades dos alunos. Assim, ressalta-se que as
institui¢des de ensino superior necessitam rever o paradigma educacional atual, romper bar-
reiras e transformar o modo transmissivo e unidirecional do ensino, aliando novas tecnologias
educacionais, com vistas a producdo do conhecimento coletivo, conforme recomenda estes
atores.

Aires e Raggi (2014), em pesquisa bibliografica sobre artigos com entrevistas vol-
tadas aos enfermeiros, nas bases de dados: BVS (Biblioteca Virtual em Saude), plataforma
SCIELO (Scientific Electronic Library Online) e em livros da biblioteca do UNIFEMM —
Centro Universitario de Sete Lagoas e do acervo das autoras com assuntos relacionados ao
tema, com 30 artigos pré-selecionados, todos do periodo de 2002 a 2014, sendo que 16 com-
puseram a fonte de dados da pesquisa quantitativa deste trabalho, evidenciaram que 99% dos
profissionais de enfermagem entrevistados da regido Sudeste do Brasil tém computadores em
casa, sendo este considerado um dos elementos indispensaveis para a adesdo a capacitagao
ofertada na modalidade a distancia, e que os profissionais de enfermagem que tém esse com-
ponente em seus domicilios podem usufruir das novas Tecnologias de Informagdo e Comuni-
cacdo aplicadas ao ensino.

De acordo com a pesquisa de Aires e Raggi (2014), cerca de 98% dos profissio-

nais de enfermagem da regido sudeste possuem acesso a internet em casa. A frequéncia do
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uso da internet pelos profissionais de enfermagem da regido Sudeste exibe um alto indice de
participagdo, pois 87% acessam a internet diariamente e apenas 13% acessam a internet so-
mente uma vez por semana. Assim, para os autores, saber utilizar novas tecnologias no ensino
ainda ¢ um desafio para as instituigdes de ensino e até para o publico alvo que sdo os alunos.

Bittencourt (2013) em pesquisa de campo de carater exploratdrio e descritivo de-
senvolvida com 41 académicos do 8° periodo de enfermagem de uma instituicdo de ensino
superior de Volta Redonda-RJ, coletou dados que subsidiaram a criacdo de um Software Edu-
cacional para o ensino das técnicas de administracdo de medicamentos por via parentérica,
voltado para graduandos e profissionais de enfermagem atuantes na area. Acredita-se que a
utilizagdo de tecnologias como, por exemplo, um Software Educacional, possa facilitar o en-
tendimento dos académicos de enfermagem no auxilio da tomada de decisdao na assisténcia de
enfermagem oferecida ao paciente com necessidade de vias alternativas para administragao de
medicamentos por vias parentéricas.

Castro e Gongalves (2016), ao realizar um relato de experiéncia do processo de
elaboragdo de uma matriz de competéncia em informatica em enfermagem para enfermeiros
iniciantes nessa pratica, observou que existe uma caréncia de especialistas em informatica em
enfermagem no Brasil, assim justificando a necessidade de investimentos por parte das insti-
tuicdes brasileiras voltadas a melhoria na informética na enfermagem.

Dias et al. (2012) em estudo sobre a percep¢ao de 48 alunos e 10 professores so-
bre o uso das redes sociais no processo do ensino-aprendizagem, em ambientes formais do
ensino da graduagdo em Enfermagem numa Universidade em Alagoas, através de pesquisa de
campo, descritiva, de abordagem quantitativa e qualitativa, concluiram que as redes sociais
mais utilizadas sdo: Facebook e Twitter, e que alunos e professores acordam que as redes so-
ciais sa30 um meio para a troca de conhecimentos e experiéncias e podem auxiliar no aprendi-
zado no decorrer do curso de Enfermagem.

Nascimento e Andrade (2014) em estudo descritivo, transversal, quantitativo, com
236 académicos de enfermagem sobre o uso das Tecnologias de Informagao e Comunicacao
por académicos de enfermagem, teve como objetivos distinguir o perfil sécio demografico de
académicos de Enfermagem de uma institui¢cao publica de ensino superior do Piaui e delinear
o uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo entre estes. Assim, os resultados mostra-
ram que, dos 236 académicos de Enfermagem, 99 utilizam o computador para trabalhos esco-
lares, 149 utilizam a internet para atualiza¢dao de informagdes e conhecimentos, ou seja, 0 uso

das TIC ¢ cada vez mais frequente entre estes académicos.
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Entre as principais finalidades das TIC citadas no trabalho de Nascimento e An-
drade (2014) pertinente ao computador destacam-se: trabalhos escolares, pesquisa bibliografi-
ca, trabalhos profissionais, acesso a periddicos especializados e outras fungdes, enquanto que
para a internet sobressaem a atualizacao de informacdes e conhecimentos, acesso de redes
sociais como Orkut, Twitter e Facebook ¢ comunicagao via e-mail.

Os autores supracitados chamam atenc¢ao para o fato de que, apesar de o académi-
co de Enfermagem dominar as TIC, isso ndo exclui o professor da responsabilidade acerca do
seu aprendizado, ou seja, o professor deve ser capaz de estimular o académico para o uso das
TIC, sendo imprescindivel o desenvolvimento de programas de capacitagdo, de tal forma que
possam dominar os recursos € as ferramentas, para ampliagdo e desenvolvimento de estraté-
gias pedagbgicas apropriadas ao ensino de Enfermagem, além disso as institui¢des de ensino
superior devem providenciar capacitacao sobre estes recursos para académicos e professores
de curso.

Cogo et al. (2013) em estudo exploratorio quantitativo com o objetivo de descre-
ver a utilizacdo de Tecnologias Educacionais Digitais (TED) no ensino de enfermagem em
Instituicdes de Ensino Superior (IES) com dez coordenadores e 55 professores de cursos de
Enfermagem do Estado do Rio Grande do Sul, apontaram que houve apoio para desenvolvi-
mento de TED em 90% das Institui¢des, das quais 77,8% tém setores especializados na pro-
ducdo de material, sendo que o recurso mais usado pelos professores em sala de aula foi o
video.

Ainda segundo Cogo et al. (2013) o uso das TED no ensino presencial ¢ desta-
cado, sobretudo, com os recursos de videos e de ambientes virtuais de aprendizagem, o que
representa a valorizagdo da comunicagdo online entre os professores e os alunos. Todavia,
para os autores, a ampliagdo da utilizagdo das TED nao estd conexa somente com o cresci-
mento dos recursos institucionais, mas a0 mesmo tempo em como estas irdo articular-se em
acdes interinstitucionais.

Contudo, Cogo et al. (2013) afirmam que ¢ um grande desafio quando se busca
conhecer como e de que maneira o ensino superior na area da enfermagem esta organizado
para formar um profissional implantado no mundo do trabalho com competéncias e conheci-
mentos e, em especial, com as novas tecnologias.

Também Chiamenti (2012) realizou uma pesquisa objetivando analisar como a
implementa¢ao das TIC pode interferir no processo de ensino-aprendizagem do curso presen-
cial de Enfermagem, através de uma abordagem qualitativa, com 14 alunos da disciplina, na

Escola de Enfermagem da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), especificamente na
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Disciplina de Assisténcia de Enfermagem na Saiude da Crianca e do Adolescente I. Com a
implantacdo de TIC nessa disciplina utilizando tecnologias como materiais audiovisuais, po-
wer-points ilustrativos, exercicios autocorrigiveis, atividades cacga-palavras para memorizagao
do conteudo, entre outras, todas disponibilizadas na Plataforma MOODLE, concluiu que essa
abordagem metodologica beneficia a atuagdo académica e facilita a comunicagdo, somando a
interacdo e aproximagao do contetido com a realidade profissional, o que torna o ensino di-
namico, atrativo e facilitador.

Segundo Chiamenti (2012), existem problemas ainda por solucionar entre os
quais: a auséncia de tempo extraescolar, a dificuldade em acessar o Ambiente Virtual de
Aprendizagem e o pouco nimero de computadores no espago académico adicionado a restri-
¢ao de horarios para uso do laboratorio de informatica. Todavia, acredita-se que a implemen-
tacdo das TIC no processo educacional da enfermagem seja de extrema importancia, compro-
vada como uma significativa ferramenta pedagdgica que legitima a democratizacao do ensino.

Costa (2015) realizou pesquisa de campo exploratoria e descritiva, com aborda-
gem qualitativa, que teve como grupo de participantes 46 alunos, com o objetivo de analisar
como as TIC tém sido utilizadas pelos académicos do 3° e do 9° semestres do curso de Enfer-
magem, que se encontram em processo de formacao profissional, na Universidade Federal de
Mato Grosso-Campus Sinop, no acesso a textos académicos para leitura e producao textual, e
apontou pontos importantes sobre o uso das TIC, dentre os quais destaca-se o uso dos recur-
sos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem se faz imprescindivel na motivacao do
publico alvo, aprimorando com isso a qualidade académica e dando contribui¢des para toma-
da de decisdes desses futuros profissionais.

Também, para o autor supracitado, os professores compreendem a importancia no
emprego desses recursos no processo da formacao, beneficiando a formacao de um cidadao
critico e questionador determinado pela sociedade. Os alunos optam pela internet, mas nao
descartam o livro como um recurso significativo, que auxilia na selecao das informagdes e nas
suas atividades académicas. Os alunos tém o costume de pesquisar nos materiais impressos se
ndo conseguirem na internet os textos e os contetidos que interessam, ocasionando idas e vin-
das a biblioteca menos frequentes, a busca de livros e revistas para estudos e pesquisas
(COSTA, 2015).

Costa (2015) ressalta que a inclusdo das tecnologias no ensino permite um proces-
so educacional interativo, que articula teoria, pratica e pesquisa, admite ampliar o conheci-
mento por meio da integracdo de multiplas midias e recursos e pode ser utilizado tanto na

formacao inicial como no desenvolvimento profissional continuado. Uma vez que as TIC fa-
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zem parte de suas vidas, o aluno passa a maior parte do tempo usando o video game, o Ipod,
os celulares, a TV, a internet, as redes sociais, entre outros no seu cotidiano.

Avelino et al. (2017) em pesquisa mista realizada com 51 graduandos de enfer-
magem e enfermeiros relacionada a avaliagdo do ensino-aprendizagem sobre a Classificagao
Internacional para a Pratica de Enfermagem (CIPER) por meio de um curso na Plataforma
Moodle, destacaram os seguintes pontos: as estratégias de ensino-aprendizagem e 0s recursos
tecnologicos empregados sdo apontados como inovadores e auxiliam no melhor desempenho
dos alunos; o processo de ensino aprendizagem no “Curso sobre Diagndsticos, Intervengdes e
Resultados de Enfermagem, utilizando a CIPER no Ambiente Virtual de Aprendizagem” ¢
consistente; a proposta de construgdo coletiva do conhecimento sobre a tematica permitiu uma
aprendizagem expressiva ¢ semelhante entre os grupos, € os recursos tecnologicos emprega-
dos instigaram a participacdo dos alunos, destacando-se o video de animacao, o que assinala
para a necessidade de inovacao tecnologica no ensino, especialmente na enfermagem.

Também Kobayashi e Leite (2015) em estudo exploratorio e descritivo junto a
seis coordenadores dos cursos de Especializagdo em Enfermagem Cardiologica da cidade de
Sao Paulo e de Residéncia em Enfermagem Cardioldgica do pais, sobre as competéncias tec-
noldgicas no ensino de enfermagem cardioldgica, concluiram que os cursos de Pés-graduacao
Lato Sensu em Enfermagem Cardiologica, de Especializagdo na cidade de Sao Paulo e Resi-
déncia no Brasil, ndo oferecem em seu curriculo conteudo ou disciplinas exclusivas em TIC.
Todavia, as TIC estdao sendo utilizadas como ferramenta para o ensino-aprendizado € com
vistas a aplicabilidade para a assisténcia.

Segundo os autores supracitados, os coordenadores compreendem que existem la-
cunas na formagdo da graduacdo, e reconhecem a necessidade da inclusdo dos contetidos das
TIC para o desenvolvimento da competéncia tecnologica na formagao individualizada do en-
fermeiro cardioldgico. Porém, ha uma necessidade de definicdo de quais contetidos e compe-
téncias em informadtica precisam ser trabalhados nos distintos niveis de forma¢ao da Gradua-
¢do e Pos-graduagdo Lato e Stricto Sensu e, também, na Educagdo Profissional de nivel técni-
co.

Ferreira e Rego (2015) desenvolveram um estudo de campo, descritivo e explora-
torio, com 83 enfermeiros gestores de quatro Centros Hospitalares do Norte de Portugal, com
0 objetivo de conhecer como os enfermeiros gestores percepcionavam as necessidades de
formacgao sobre os padroes de qualidade e quais as condigdes para utilizar as Tecnologias de
Informagao e Comunicacdo como recurso para a formacao em servigo. Evidenciou que a mai-

oria dos enfermeiros gestores executa atividades em todos os dominios, diminuindo a inci-
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déncia na intervengdo politica e assessoria € que utiliza mais que um meio tecnoldgico e de-
monstra interesse na utilizagcdo do ensino a distancia na formagao em servigo.

Também Holanda et al. (2015) em estudo de campo com abordagem experimental
para avaliar uma hipermidia como estratégia de ensino, a aprendizagem em ambiente virtual e
a atitude de académicos de Enfermagem para o ensino on-line das doengas sexualmente
transmissiveis com 28 académicos de Enfermagem de uma universidade publica da regido
Nordeste do Brasil, concluiram que a maioria dos participantes considera a hipermidia e a sua
atitude para a aprendizagem on-line como adequada e que esta auxilia no processo de forma-
¢do profissional, instigando uma aprendizagem motivadora mediante os recursos multimidias,
constituindo como um recurso didatico complementar para o ensino tedrico na graduagdao em
Enfermagem, bem como proporciona ao estudante navegar livremente pelo assunto, além de
possibilitar flexibilidade ao ritmo de estudo de cada um e, pelo fato de a hipermidia estar dis-
ponivel na internet, o acesso ao conteudo torna-se flexivel conforme disponibilidade de tempo
e interesse dos alunos.

Desse modo, Holanda et al. (2015) ressaltam ser favoravel a inclusao de praticas
de ensino em ambientes virtuais como espago de publicagdo de materiais didaticos em disci-
plinas do ensino presencial dos cursos de graduagdo em Enfermagem, visto que a Aprendiza-
gem Virtual permite expandir as interagdes das aulas convencionais.

Outro estudo relevante ¢ o de Moita (2011) que realizou pesquisa exploratoria,
descritiva e documental sobre os professores que ministram o ensino de informéatica em en-
fermagem, nos cursos de graduacao de 14 instituigdes do Municipio de Sao Paulo e 14 insti-
tuicdes da cidade de Brasilia-DF, e concluiu que a maioria destes sdo formados em enferma-
gem, todavia necessitam procurar esse tipo de formagao (informatica) fora do campo de atua-
¢do ou em cursos formais sobre a tematica. Nesse contexto, para o autor acima, faz-se neces-
sario uma reflexao nacional conjunta das Instituicdes de ensino superior e dos 6rgados de clas-
ses sobre as competéncias e habilidades de informatica em enfermagem, ponderando os mo-
delos e experiéncias de capacitagdo dos enfermeiros indicados até a atualidade.

Chaves (2013) em um estudo exploratorio descritivo na vertente quantitativa so-
bre o uso de ambientes virtuais de aprendizagem, como estratégia de ensino, por meio da me-
todologia de Web Quest em cursos de graduag¢do de enfermagem, realizada com 93 alunos do
sétimo e oitavo semestre do curso de enfermagem da Faculdade Santa Marcelina, considera
que ¢ necessario conhecer, inserir ¢ implementar o uso das novas TIC como espaco pedagdgi-
co viavel, que permite o ensino de tematicas particulares, que tornem mais expressivo e atra-

ente o aprendizado e que beneficiem a formagao do enfermeiro. Ressalta-se que a Web Quest
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¢ um recurso didatico fundamentado na aprendizagem construtivista e no trabalho colaborati-
vo, conforme expde o autor.

Segundo Chaves (2013), o planejamento pedagdgico com o uso das TIC e a inser-
¢do de recursos digitais nas estratégias de ensino de enfermagem configuram uma realidade e,
concomitantemente, tornam-se um desafio para os professores, pois se faz necessaria a incor-
poragdo das TIC pelos docentes.

Mediante o contexto acima, Leite (2014) em estudo exploratorio descritivo com
abordagem qualitativa com doze docentes da Universidade Federal da Paraiba sobre a utiliza-
¢do das tecnologias da informagdo e comunicagdo pelos docentes de enfermagem e as dificul-
dades no processo de ensino aprendizagem, observou que os docentes reconhecem que as TIC
implantadas na graduacdo de enfermagem sdo de ampla importancia, em decorréncia dos be-
neficios que podem trazer, ajudando nas atividades tedrico-praticas. Além disso, Leite (2014)
notou que, quanto ao ambiente de atividade virtual, o moodle, a pesquisa mostrou que sao
poucos docentes que fazem uso dessa ferramenta educacional, porém os que ainda ndo usam
despertaram a curiosidade em conhecer, se aprimorar e utilizar. O que enfatiza a importancia
de se estudar mais sobre as TIC no processo de ensino aprendizagem na area da satde e, mais
especificamente, na formacao do enfermeiro.

Cogo et al. (2011) em estudo de campo qualitativo com o objetivo de descrever as
possibilidades metodologicas na utilizagdo de tecnologias digitais no ensino de graduagdo em
enfermagem nas modalidades presencial e a distancia, com sete docentes de graduagdo em
enfermagem da Escola de Enfermagem de uma universidade publica no sul do Brasil, inscri-
tos em curso na modalidade a distincia, destacaram alguns pontos: os docentes identificam a
relevancia do uso das tecnologias educacionais digitais, mesmo sem usé-las com seus alunos;
e as possibilidades metodologicas na utilizagdo de tecnologias educacionais digitais do ensino
de Enfermagem destacadas pelas docentes deste estudo demarcam a aplicacao de préaticas
pedagobgicas ativas, com o professor assumindo a orientagdo do aprendizado e o aluno empe-
nhando-se de forma diferenciada com o seu processo de aquisi¢do do conhecimento.

Contudo, o desenvolvimento de projetos de educagdo constante com professores
do ensino de graduagao em Enfermagem que compreendam tecnologias educacionais digitais
e metodologias ativas a serem aplicadas ¢ de extrema importancia na qualificacao desses pro-
fissionais (COGO et al., 2011).

Sanino (2012), em estudo bibliografico sobre a educacdo a distancia em enferma-
gem e seus fascinio e desafios, percebeu que na tltima década, com o crescimento e o desen-

volvimento da internet, instituicdes de ensinos vém se voltando para a construcdo de cursos,
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utilizando a web. Segundo o autor, tecnologias hibridas sdo ajustadas para elevar ao maximo a
experiéncia de aprendizagem dos alunos com desenvolturas basicas de computador e logico
desenvolvimento de entendimento dos conceitos online e da tecnologia web. Todavia, para o
autor, a aprendizagem online por si s6 ndo garante a melhoria na qualidade do ensino, pois
muitas solu¢des de educacdo a distancia prometidas como novidade tendem a repetir o0 mode-
lo convencional de ensino, e podem virar uma aprendizagem solitaria, automatica e superfici-
al.

Possolli (2014) em Relatorio de Estudo Concluido sobre potencialidades e desafi-
os das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo na educagdo a distdncia em enfermagem,
através de uma pesquisa bibliografica concluiu que uma dimensdo cada vez maior de profissi-
onais da satde esta aculturada com as TIC através da revolucao ocasionada pela internet. Para
estes profissionais a evolucao ¢ natural a medida que empregam recursos da informéatica como
apoio as atividades diarias dentro e fora da profissdo. Assim, segundo o autor, um modo de
complementacdo, cita-se as técnicas para realizar uma pun¢do venosa, por exemplo, podem
ser trabalhadas por meio de TIC, com apoio de textos e videos, sendo importante a pratica
para validar a aprendizagem.

A seguir uma amostra sobre os estudos dos autores mencionados neste trabalho
cujos pontos principais trataram do uso das TIC utilizadas no processo ensino aprendizagem
no ensino de enfermagem. A coleta de dados ocorreu nas bases de dados: Base de Dados em
Enfermagem (BDENF), biblioteca eletronica Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e
Google académico. Utilizou-se como descritores para esta pesquisa: Enfermagem, TIC e ensi-
no superior. Foram encontrados 32 trabalhos sobre o uso das TIC na enfermagem. No entanto,
considerou-se nessa pesquisa 22 trabalhos por apresentarem uma maior aproximagao com 0s
objetivos propostos na mesma, correspondendo ao periodo de 2011 a 2017.

A maior parte dos trabalhos encontrados e citados apresentam periodo de publica-
¢do com menos de 5 anos, divididos em: 2011 (2), 2012 (4), 2013 (4), 2014 (4), 2015 (5),
2016 (2) e 2017 (1). No geral, os trabalhos correspondem a uma tese, cinco dissertagcdes e
dezesseis artigos cientificos. Sendo divididos em quatorze pesquisas de campo e oito revisoes
bibliograficas.

A selegdo dos textos citados neste topico foi realizada em conformidade com os
objetivos propostos neste estudo, sendo descartadas as publicacdes que, apesar de constarem
no resultado da busca, ndo apresentaram dados relevantes sobre o tema em questdo. Apos a
selecao dos materiais, foi realizada a leitura e fichamento destas obras, destacando os pontos

mais relevantes e utilizando-se um roteiro composto pelos seguintes itens: titulo, autores, mé-
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todo, periddico, ano de publicacdo, local de origem da pesquisa, objetivo do estudo e princi-
pais resultados.

Dessa forma, para o objetivo correspondente ao conhecimento dos docentes do
curso de enfermagem sobre as TIC foram selecionados quatro trabalhos entre os quais: uma
pesquisa de campo descritiva e qualitativa, uma pesquisa documental e duas revisdes biblio-
graficas por apresentarem uma maior aproximagao do proposto ao se investigar quanto a esse

objetivo, conforme se observa no Quadro 3.

Quadro 3 - Trabalhos referentes ao conhecimento dos docentes do curso de enfermagem sobre as TIC com os
seus respectivos anos de publicagdo, autores e tipos de pesquisa.

Titulo do estudo Ano Autor Tipo de pesquisa
Educacao a distancia | 2012 | Giane Elis de Carvalho | Revisdo de literatura
em enfermagem: fas- Sanino (Artigo)
cinio e desafios
Potencialidades e | 2014 | Gabriela Eyng Possolli (Ar- | Pesquisa bibliografica de carater documen-
desafios das tecnolo- tigo) tal.
gias de informagdo e
comunicagdo na edu-
cagdo a distdncia em
enfermagem
Contribui¢des das TIC | 2014 | Myrtes Buenos Aires, Fabri- | Revisdo bibliografica.
na educagdo perma- cia Candida Aparecida de
nente para profissio- Paula Raggi (Artigo)
nais de enfermagem
Gestdo em enferma- | 2015 | Carla Isabel da Silva Rego, | Pesquisa de campo, descritiva e exploratoria,
gem e a formacgdo em André Ferreira. (Artigo) com o a participacdo de 83 enfermeiros
servigo: tecnologias de gestores de quatro Centros Hospitalares do
informagdo e padrdes Norte de Portugal.
de qualidade.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2017).

Para o objetivo correspondente as principais Tecnologias de Informagao e Comu-
nicacgdo (TIC) utilizadas pelos docentes do curso de enfermagem, foram selecionados dez tra-
balhos entre os quais: seis pesquisas de campo, uma pesquisa experimental e trés revisdes
bibliograficas por apresentarem uma maior aproximac¢ao do proposto ao se investigar quanto a

esse objetivo, conforme se apresenta no Quadro 4.

Quadro 4 - Principais Tecnologias de Informacdo ¢ Comunicagdo (TIC) utilizadas pelos docentes do curso de

enfermagem nas Instituigdes em questdo.

Titulo do estudo Ano Autor Tipo de pesquisa

Uso de Tecnologias da | 2012 | Camilla Chiamenti (Disserta- | Pesquisa de campo com abordagem qualitativa,

Informagdo e Comunica- ¢do) realizada na Escola de Enfermagem da Universi-

¢do no ensino presencial dade Federal do Rio Grande. Contou-se com a

em Enfermagem colaboragdo dos(as) 14 académicos(as) matricu-
lados(as) na disciplina de informatica e que parti-
ciparam de foruns virtuais e diarios de bordo.

TICs no processo de | 2013 | Claudinalle Farias Queiroz de | Revisdo integrativa. Para selecdo dos artigos

ensino-aprendizagem da Souza, Mirian Domingos Car- | foram utilizadas as seguintes bases de dados:
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enfermagem: revisao doso, Maria Eduarda Lima de | LILACS, PubMed e Scielo.
integrativa Carvalho, Andrea Francisca de

Albuquerque, Rafaele Leal

Sobreira. (Artigo)
Titulo do estudo Ano Autor Tipo de pesquisa
Ensino de enfermagem | 2013 | Mariana Emilia da Silveira | Pesquisa de campo de carater exploratério e
fundamental pelo uso de Bittencourt (Disserta¢do) descritivo e foi desenvolvida com académicos do
tecnologia digital 8° periodo de enfermagem de uma instituicdo de

ensino superior de Volta Redonda — RJ.

Utilizagdo de tecnologias | 2013 | AnalLuisa Petersen Cogo, Eva | Estudo exploratério quantitativo em uma amostra
educacionais digitais no Néri Rubim Pedro, Ana Paula | constituida por dez coordenadores e 55 professo-
ensino de enfermagem Scheffer Schell da Silva, Elcile- | res de cursos de Enfermagem do Estado do Rio

ne Andreine Terra Durgante, | Grande do Sul.

Gabriela Petré Valli. (Artigo)
O uso de ambientes | 2013 | Lucimar Duarte Chaves (Tese) Pesquisa Exploratoria descritiva na vertente
virtuais de aprendiza- quantitativa realizada com 93 alunos do 7 ¢ 8
gem, como estratégia de semestre do curso de enfermagem da Faculdade
ensino, por meio da Santa Marcelina.
metodologia de web
quest em cursos de gra-
duagdo de enfermagem.
Usos e fazeres com as | 2015 | Claudia Regina de Barros Costa | Trata-se de pesquisa de campo com base em
tecnologias da informa- (Dissertagdo) abordagem qualitativa, exploratoria e descritiva.
¢do ¢ comunicagdo no Os sujeitos da investigagdo foram 46 alunos do 3°
curso de enfermagem da e do 9° semestres do curso de Enfermagem da
UFMT- Campus Sinop. Universidade Federal do Mato Grosso em Sinop.
O uso da web e a simu- | 2016 | Renata Cristina da Penha Sil- | Estudo descritivo e de reflexdo tedrica, conduzido
lagdo buscando a exce- veira através de pesquisa na literatura, analise e apre-
Iéncia no ensino de Flavia Mendes da Silva (Artigo) | sentagdo dos resultados.
enfermagem.
Avaliagdo do ensino- | 2017 | Carolina Costa Valcanti Aveli- | Pesquisa mista realizada com 51 graduandos de
aprendizagem sobre a no, Livia Cristina Scalon da | enfermagem e enfermeiros.
CIPE utilizando o Ambi- Costa, Soraia Matilde Marques
ente Virtual de Aprendi- Buchhorn, Denismar Alves
zagem Nogueira, Sueli Leiko Takama-

tsu Goyata. (Artigo)

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2017).

Quanto ao objetivo correspondente as contribui¢des das Tecnologias de Informa-
¢do e Comunicagdo (TIC), para o processo ensino aprendizagem, utilizadas no curso de en-
fermagem, foram selecionados sete trabalhos, entre os quais: cinco pesquisas de campo e duas
revisdes bibliograficas, por apresentarem uma maior aproximagao do proposto ao se investi-

gar quanto a esse objetivo (Quadro 5).

Quadro 5 - Contribuigdes das TIC para o processo ensino aprendizagem no curso de enfermagem, seus respecti-
vOs ano, autores e tipo de pesquisa

Titulo do estudo Ano Autor Tipo de pesquisa
Tecnologias digitais no | 2011 | Ana Luisa Petersen Cogo, Eva | Estudo de caso realizado com sete docentes de
ensino de graduacdo em Neri Rubim Pedro, Ana Paula | graduagdo em enfermagem de uma Universidade
enfermagem: as possibili- Scheffer Schell da Silva, Gabri- | publica inscritas em curso na modalidade a dis-
dades metodoldgicas por ela Petr6 Valli, Andréia Martins | tancia.
docentes. Specht. (Artigo)
Educacdo a distdncia em | 2012 | Giane Elis de Carvalho Sanino | Revisdo de literatura
enfermagem: fascinio e (Artigo)
desafios
Tendéncias tecnoldgicas | 2012 | Camilla Chiamenti, Adriana | Revisdo bibliogréafica.
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na praxis educativa da
enfermagem e sua interfa-
ce com a organiza¢do do
trabalho.

Dora da Fonseca, Geani Farias
Machado Fernandes, Helena
Heidtmann Vaghetti. (Artigo).

Titulo do estudo Ano | Autor Tipo de pesquisa

Uso das tecnologias de | 2014 | Cristiane da Silva Nascimento, | Estudo descritivo, transversal, com analise quan-

informagdo e comunica- Elaine Maria Leite Rangel | titativa de dados. Amostra de 236 académicos de

¢do por académicos de Andrade (Artigo) enfermagem de uma instituigdo publica do Piaui.

enfermagem

A utilizagdo das tecnolo- | 2014 | Kamila Nethielly Souza Leite | Estudo exploratério descritivo com abordagem

gias da informagdo e (Dissertacdo) qualitativa com 12 docentes da Universidade

comunicagdo pelos docen- Federal da Paraiba.

tes de enfermagem e as

dificuldades no processo

de ensino aprendizagem

As competéncias tecnolo- | 2015 | Rika Miyahara Kobayashi, | Estudo exploratorio, descritivo, desenvolvido

gicas no ensino de enfer- Maria Madalena Januario Leite | junto aos coordenadores dos seis Cursos de Espe-

magem cardioldgica. (Artigo) cializagdo no estado de Sdo Paulo e quatro Cursos
de Residéncia no pais, estes ultimos distribuidos
entre os seguintes estados: Rio de Janeiro (1), Séo
Paulo (1) e Pernambuco.

Informatica em Enferma- | 2016 | Talita Candida Castro, Luciana | Relato de experiéncia do processo de elaboragéo

gem: uma proposta de
curso baseada em compe-
téncias

Schleder Gongalves (Artigo)

de uma matriz de competéncia em informatica em
Enfermagem para enfermeiros iniciantes nessa
pratica.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2017).

Contudo, enfatiza-se a necessidade de mais estudos voltados ao uso das TIC no

curso de graduacdo em enfermagem, uma vez que essas tecnologias podem colaborar para um

aprimoramento no processo ensino-aprendizagem nessa graduagdo, além de favorecer a pre-

paragdo de alunos e profissionais aptos a atuarem junto as TIC nos diversos contextos da area

da satde. Ressalta-se, assim, a importancia deste estudo sobre as TIC na graduacdo de enfer-

magem em trés instituicdes de ensino superior em Santarém-PA. A seguir, aborda-se sobre os

procedimentos metodologicos que foram utilizados para o alcance dos objetivos deste estudo.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 TIPO DE PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa de campo centrada em aspectos qualitativos e descriti-
vos. Nas palavras de Godoy (1995), a abordagem qualitativa ndo sugere uma proposta rigoro-
sa estruturada, permite a possibilidade de existir consentimento de reflexao e criatividade. De
acordo com Gil (2008), o estudo descritivo expde as qualidades de apontados grupos ou fe-
ndémenos. Sendo assim, a pesquisa qualitativa descritiva nos serviu de suporte para o estudo
sobre os saberes e praticas de docentes sobre as TIC no curso de graduacdo de enfermagem

em trés institui¢des de ensino superior em Santarém-PA.

4.2 CARACTERIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA

O estudo foi realizado em trés Institui¢des de ensino superior de Santarém, carac-
terizadas por Institui¢do A, B e C, de carater particular e do ensino publico (Tabela 1).

No entanto, atenta-se para o curso de enfermagem que foi alvo desta pesquisa. O
curso de Enfermagem foi concebido com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Graduagdo em Enfermagem (Resolug@o n° 03/2001), na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), nas recomendagdes da Associagdo Brasileira de Enferma-
gem (ABEn), e nas determinagdes da Lei do Exercicio Profissional (Lei N° 7.498/86) e no
Codigo de Etica (Resolugio COFEn 240/00) do Conselho Federal de Enfermagem (COFEn).

Tabela | - Tempo de existéncia e carga horaria das Instituicdes que disponibilizam o curso de graduacdo em
enfermagem em Santarém-PA

Instituicdo Carga horaria (horas) Tempo de existéncia
A 4.176 10 anos
B 4.000 27 anos
C 5.000 16 anos

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2017).

4.2.1 Instituicdo A

A Instituicdo A oferece entre seus cursos de graduacao: Administragdo, Biomedi-
cina, Enfermagem, Gestdo Ambiental, Jornalismo, Odontologia, Pedagogia, Radiologia entre
outros. Sendo que a pés-graduacao atualmente oferece os cursos de Lato Sensu em: Educagao
Infantil, Satide e Seguranga no Trabalho, Gestdo Financeira, Administracdo de Recursos Hu-

manos, Ciéncias da Religido, Geografia Ambiental e Marketing, Saude Coletiva e outros.
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Ressalta-se que o Curso de Graduagdo em Enfermagem propde uma grade curri-
cular que considera as areas das Ciéncias Biologicas e da Saude, Ciéncias Humanas e Sociais
e as Ciéncias da Enfermagem, sendo que o conteudo de cada area esta conexo ao processo
saude-doenga do ser humano, percebido como individuo, familia e/ou comunidade, implanta-
do no seu conjunto histdrico, social, econdémico e politico conforme se observa no projeto
pedagogico do curso em questdo. Quanto a carga horéaria total do curso ¢ de 4.176 horas, dis-
tribuidas em 5 anos (10 semestres), considerando as atividades tedricas, praticas, complemen-

tares, estagio curricular supervisionado e Trabalho de Conclusao de Curso-TCC.

4.2.2 Instituicao B

A Instituicdo B apresenta entre os seus cursos: Enfermagem, Administragao, Bio-
logia, Contabilidade, Biomedicina e Direito. Ressalta-se que o curso de enfermagem encon-
tra-se entre os primeiros cursos oferecidos pela institui¢ao, uma vez que foi implantado em
1990, seguido pelos cursos de Direito e Contabilidade em 1991.

O curso de enfermagem apresenta carga horaria total de 4.000 horas, com 640 ho-
ras de disciplinas teoricas e 2220 de disciplinas praticas. Entre as disciplinas estdo: Alimenta-
¢do e Nutricdo para o Cuidado, Conhecimento e os Métodos do Cuidar em Enfermagem, Psi-
cologia Aplicada ao Cuidado, Satde Coletiva, Vigilancia a Saude, Cuidado ao Adolescente,
Cuidado Integral a Saude da Mulher, Cuidado Integral ao Paciente Cirargico, Cuidado Inte-
gral ao Adulto, Cuidado Integral ao Paciente Cirtrgico, Cuidado de Enfermagem em Emer-
géncias e Traumas, Gestdo de Sistemas e Servigos e Saude, Satde do Trabalhador, Educagao
em Saude e Gestdo em Enfermagem na Atencao Basica, conforme informacgdes colhidas no

local.

4.2.3 Instituicao C

Atualmente a Instituicdo C proporciona entre os seus cursos: Enfermagem, Medi-
cina, Educacdo Fisica, Fisioterapia e Musica. O curso de enfermagem apresenta carga horaria
total de 5.000 horas. Entre as disciplinas estdo: Alimentagdo e Nutricdo para o Cuidado, Co-
nhecimento e os Métodos do Cuidar em Enfermagem, Psicologia Aplicada ao Cuidado, Satude
Coletiva, Vigilancia a Saude, Cuidado ao Adolescente, Cuidado Integral a Satide da Mulher,
Cuidado Integral ao Paciente Cirurgico, Cuidado Integral ao Adulto, Cuidado Integral ao Pa-

ciente Cirargico, Cuidado de Enfermagem em Emergéncias e Traumas, Gestao de Sistemas e
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Servigos de Saude, Saude do Trabalhador, Educacdo em Satde e Gestdo em Enfermagem na
Atencao Bésica, conforme informacgdes colhidas no local.

Considera-se que as estratégias metodologicas adotadas deverdo favorecer um
processo de agao-reflexdo-acao, a caminho do conhecimento elaborado. A integragdo curricu-
lar deverd permear todas as séries do Curso a partir do planejamento integrado entre os docen-
tes, realizado semestralmente com a participagdo de representante discente de cada sé-
rie/bloco. Assim, as Atividades Integradas em Satude - AIS constituem-se as principais para

favorecer a formagao integral do aluno.

4.3 PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa consistiram em 29 (vinte) docentes pertencentes as
institui¢des citadas no item anterior, sendo 10 pertencem da instituicao A, 09 da Institui¢ao B
e 10 da Instituicdo C. O niimero de participantes da pesquisa foi baseado na média de docen-
tes pertencentes ao colegiado de enfermagem e que possui graduagdo em enfermagem segun-
do informacgdes colhidas in locu. Atualmente o colegiado de enfermagem da Institui¢do A
apresenta em seu quadro 20 docentes, destes ,12 sdo enfermeiros. Enquanto que a Instituigdo
B apresenta um quadro de 29 docentes, sendo 21 enfermeiros, e a Instituicdo C apresenta 32
docentes, sendo 21 enfermeiros.

Sobre o critério de inclusdo dos participantes: participaram da pesquisa, docentes
que ja atuavam no ensino superior no curso de enfermagem (Instituicdo A, B e C) ha pelo
menos seis meses, na modalidade de sala de aula e/ou estagio supervisionado. Sendo que este
periodo se justifica por ser o prazo previsto para que estes participem tanto de atividades de
estagio supervisionado quanto em sala de aula. Também participaram apenas os que perten-
ciam ao colegiado de enfermagem destas instituigdes. Ressalta-se que o critério de alocamen-
to dos participantes deste estudo ocorreu através da distribuicdo de convites aos docentes.
Assim, participaram aqueles que aceitaram contribuir com a pesquisa.

Quanto ao critério de exclusdo: considerou-se excluir da pesquisa os docentes que
ndo demostraram interesse em participar da pesquisa ¢ que se encontravam de licenga por
quaisquer que fosse o motivo, além dos que atuavam no ensino superior de outros cursos si-

multaneamente ao de enfermagem nas instituicdes em questao (Instituicdo A, B e C).

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
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O instrumento de coleta de dados foi adaptado de Silva (2011). Tratou-se de uma
entrevista semiestruturada aplicada em campo (Apéndice B). Considera-se que as entrevistas
podem se apresentar de forma estruturada, que pressupde perguntas formuladas (fechadas), e
nao-estruturada (abertas). A articulacdo das duas modalidades caracteriza-se como entrevista

semiestruturada.

4.5 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

O procedimento da coleta de dados consistiu em um primeiro contato com os co-
ordenadores do curso de enfermagem das Institui¢des alvo da pesquisa. Neste contato, houve
o repasse de informagdes relacionadas a disponibilidade dos docentes para participagdo da
entrevista. Sendo que alguns contatos foram repassados por coordenadores e por colegas do-
centes.

As entrevistas foram agendadas pelo aplicativo do WhatsApp e por mensagem
convencional de celular. Em algumas situagdes se fez necessario ir a busca dos docentes nas
instituicdes em questdo para conseguir o agendamento da entrevista. Houve situagdes em que
nao se necessitou de agendamento, uma vez que tais docentes aceitaram participar da entre-
vista imediatamente apds o convite pessoal.

As entrevistas ocorreram em locais reservados (sala de professores, sala de aula e
consultorios de enfermagem) e duraram em torno de 30 minutos. Assim, participaram 29 do-
centes, sendo que alguns docentes nao aceitaram participar da pesquisa devido a indisponibi-

lidade de tempo para responder aos questionamentos.

4.6 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados coletados foi realizada através da Analise de conteildo com
énfase na modalidade analise tematica, segundo os pressupostos de Bardin. Segundo Bardin
(2009), a analise de contetido trata-se de um conjunto de técnicas de andlises das comunica-
¢oes tendendo obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que consintam a inferéncia de conhecimentos
concernentes as condigdes de producdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Considera-se que a andlise de contetidos abrange diversas modalidades e cada
uma enfatiza aspectos a serem observados nos textos dentro de pressupostos especificos. No

entanto, este estudo obedeceu a modalidade da analise tematica.
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Segundo Bardin (2009), o tema ¢ geralmente utilizado como unidade de registro
para estudar motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias etc. As
respostas a questoes abertas, as entrevistas individuais ou de grupo, de inquérito ou de psico-
terapia, os protocolos de testes, as reunides de grupos etc., podem ser, e sdo frequentemente,
analisadas tendo o tema por base.

Diante do exposto, pertencem ao dominio da analise de contetido todas as iniciati-
vas que incidam na explicitacao e sistematizacdo do conteudo das mensagens e da expressao
deste conteudo, com os atributos passiveis ou nao de quantificagdo, a partir de um conjunto de
técnicas. Esta andlise desdobra-se em trés etapas:

1* Etapa: A pré-andlise consistiu na organizacdo do material a ser analisado. Para
1sso foi necessario realizar leituras exaustivas das informagdes obtidas com as entrevistas para
um melhor contato com a estrutura e compreensao das ideias contidas no material.

Segundo Bardin (2009), a pré-analise ¢ a fase de organizagdo propriamente dita.
Corresponde a um periodo de intuigdes, tendo por finalidade tornar operacionais e sistemati-
zar as ideias iniciais, de modo a administrar um esquema preciso do desenvolvimento das
operagodes consecutivas. Esta fase busca a escolha dos documentos a serem submetidos a ana-
lise.

2" Etapa: Tratou-se da exploragcdo do material. Os dados coletados (nas entrevis-
tas) foram transcritos nos softwares Word e Excel. Para Bardin (2009), esta fase incide fun-
damentalmente de operagdes de codificagdo ou enumeracao. Nesta fase, os entrevistados fo-
ram enumerados em Entrevistado 1, Entrevistado 2 e assim sucessivamente, como garantia de
anonimato dos participantes.

3% Etapa: Essa fase caracterizou-se pela relagdo entre as informagdes obtidas e a
fundamentagdo teodrica para ser feita a andlise dos dados. Nesta fase, houve a formulacao e
interpretagdo das tabelas e graficos, sendo organizados segundo os objetivos propostos.

Para Bardin (2009), os resultados consentem constituir graficos e quadros de re-
sultados, os quais condensam e pdem em reconhecimento as informagdes providas pela anali-
se. Assim, o analista tem a sua disposi¢cdo resultados que podem recomendar inferéncias e
avangar interpretacdes a designio dos objetivos previstos, ou que pronunciem a respeito de
outras descobertas imprevistas.

Ressalta-se que, segundo o autor supracitado, a anélise de conteudo deve produzir
um sistema de categorias, € a categorizacdo tem como primeiro objetivo fornecer, por conden-

sacdo, uma representagao simplificada dos dados brutos. Assim, os dados encontrados nesta
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pesquisa foram analisados sobre a perspectiva de quatro categorias tematicas conforme apre-

sentadas no capitulo seguinte.

4.7 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa obedeceu a Resolugao 466/2012 do Conselho Nacional de Saude que
estabelece diretrizes e normas regulamentadoras quanto aos aspectos €ticos da pesquisa en-
volvendo seres humanos: autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e justica. Sendo que este
projeto foi submetido a aprovagdo do Comité de Etica da Universidade do Estado do Para,
localizado na Avenida Placido de Castro, 1399- Aparecida. CEP: 68.040-090 Santarém-PA,
conforme a Norma Operacional n® 001/2013 e a Resolug@o n® 466/2012. Assim, a pesquisa foi
aprovada mediante o parecer N © 2.273.457 do comité em questao.

De tal modo, a pesquisa foi realizada mediante leitura e explicagao do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido aos participantes da pesquisa, em duas vias: uma via foi
entregue ao participante e a outra via ficou sobre a guarda pesquisadora, com autoriza¢ao
através de assinatura do termo pelos mesmos, garantindo o anonimato, sendo utilizados pseu-

donimos com o cuidado de nomear os sujeitos da pesquisa aleatoriamente (Apéndice A).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo contempla a abordagem sobre o uso das Tecnologias da Informagao
e Comunicacao (TIC) de docentes que atuam em trés institui¢des de ensino superior no curso
de enfermagem em Santarém-Par4.

Assim, os dados encontrados nesta pesquisa foram analisados de acordo com a
técnica de andalise de conteudo de Bardin com énfase na andlise tematica. Para isso dividiu-se
os resultados em quatro categorias tematicas: Categoria 1 — Perfil socioecondmico dos docen-
tes do curso de enfermagem; Categoria 2 — O conhecimento dos docentes do curso de enfer-
magem sobre as TIC; Categoria 3 — As principais Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TIC) utilizadas pelos docentes, e Categoria 4 — As contribui¢cdes das TIC para o processo
ensino aprendizagem segundo estes docentes. Cada categoria contempla um objetivo proposto
pela pesquisa, e sdo divididas em subcategorias e discutidas com base nos autores citados na
fundamentagdo tedrica deste estudo. Ressalta-se que os relatos dos docentes foram expostos
em quadros, utilizando-se como critério de escolha destes relatos os que apresentaram varia-

¢ao no conteudo das respostas.

Categoria 1: Perfil socioecondomico dos docentes do curso de enfermagem

Nesta categoria aprecia-se o perfil socioecondmico dos docentes entrevistados.
Para isso, considera-se uma breve definicdo do que vem a ser “perfil socioecondmico”, que
surge em inimeros estudos como variavel explicativa ou de controle para a analise de distin-
tos acontecimentos sociais (ALVES; SOARES, 2009).

Todavia, segundo Alves e Soares (2009), nao ha um acordo na literatura sobre sua
conceituagdo, nem sobre como medi-lo nas investigagdes empiricas. No entanto, o perfil soci-
oecondmico pode se manifestar na educagao (formagao), na ocupacgao (trabalho, profissdo), na
renda dos participantes da pesquisa, na idade e outros.

A seguir serao apresentados, na Tabela 2, os dados referentes ao perfil dos docen-
tes entrevistados em trés instituigdes de ensino superior em Santarém-Para. Sendo que dos 29
participantes da pesquisa, 35% pertencem a instituicdo A, 30% a Institui¢do B e 35% perten-

cem a Institui¢ao C.
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Tabela 2 - Perfil s6cio-econdmico dos docentes entrevistados

Indicador Variavel % Média
Sexo Feminipo 97 i
Masculino 03
Idade - - 40 anos
Casa(.ia 45
Solteira
Divorciada 28
Estado civil i , 14
Unido estavel 10 i
Em separacdo 3
judicial
Renda mensal - - R$2.400,00
Formacio Enfermagem 97 )
Outros (direito) 03
Especializacao 73
Titulacao académica Mestrado 21 -
Doutorado 04
Tempo de atuacio na docéncia - - 10 anos
Tempo de atuacdo no ensino superior - - 8 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Nota-se que 97% dos docentes participantes desta pesquisa sdo do sexo feminino.
Isso pode ser analisado sobre a 6tica dos achados de Oguisso (2007) que aponta a enferma-
gem brasileira organizada e estruturada pelo modelo “nightingaleano” e desenvolvida como
uma profissdo caracteristicamente feminina, reconhecida desta maneira em qualquer ambiente
da sociedade. Embora a enfermagem seja desempenhada pelos dois sexos ja ha alguns anos,
nota-se que de forma geral ha um predominio de profissionais do sexo feminino.

Sobre a idade dos participantes nesta pesquisa, a média foi de 40 anos conforme
nota-se na Tabela 2. Nesse contexto, os dados encontrados nesta pesquisa também se aproxi-
mam dos resultados de Cogo et al. (2013) em estudo realizado sobre a utilizagdo de TIC no
Ensino Superior de Enfermagem com coordenadores e professores de cursos de Enfermagem
do Estado do Rio Grande do Sul, no qual se observou que em relagdo a faixa etaria ocorreu
uma distribuicdo homogénea, predominando a de 41 a 50 anos.

Quanto ao estado civil dos entrevistados nas trés institui¢des de ensino de enfer-
magem em Santarém, 45% dos docentes sdo casados, 28% solteiros, 14% divorciados, 10%
em unido estavel e 3% em separagdo judicial.

A média da renda mensal dos docentes entrevistados foi de 2.400,00 reais. Sobre
essa renda mensal, esta apresenta uma ligeira aproximacao com estudos de Dias et al. (2012)
com 14 docentes enfermeiros do curso técnico de enfermagem em uma escola publica do Pa-
rana, que enfatiza que a maioria dos docentes possuem uma renda mensal entre 4 e 5 saldrios

minimos (aproximadamente R$3.600,00).
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No entanto, ressalta-se que existe uma disparidade regional, uma vez que os en-
trevistados neste estudo pertencem a regido Norte do Brasil, com suas peculiaridades geogra-
ficas, sociais e econdmicas que podem contribuir para a dificuldade no acesso a melhoria e
salarios mais satisfatorios para o docente.

Quanto a 4area de formacdo dos participantes desta pesquisa, 97% possuem
formacdo em bacharelado apenas em Enfermagem e 3% possuem outra formagdo além do
curso de Enfermagem, trata-se do bacharelado em Direito.

Os dados acima assemelham-se aos de Dias et al. (2012) ja citados anteriormente,
sobre formagdo académica de professores enfermeiros, todos possuem graduacdo em Enfer-
magem nas modalidades de licenciatura e bacharelado, sendo que apenas um professor, além
desta formagdo, possui outra graduagdo, nesse caso a Pedagogia.

Quanto a titulagdo académica, a maioria (73%) dos entrevistados neste estudo
possui Especializagdo, 21% Mestrado e apenas 4% possui Doutorado. As areas de suas
respectivas titulacdes correspondem a Administragdo hospitalar, Unidade de Terapia
Intensiva, Bioengenharia, Centro cirurgico, Educagdo na saude para preceptores do Sistema
Unico de Satde, Enfermagem do Trabalho, Ensino em Saude, Estratégia Saude da Familia,
Genética Humana, Gestdo em Saude, Satde Coletiva, Nefrologia, Pediatria, Obstetricia,
Teologia e Urgéncia e Emergéncia.

Contudo, os dados acima se aproximam, em relacdo a titulacdo de Mestrado, dos
estudos realizados por Cogo et al. (2013) sobre o perfil dos docentes que fazem uso de TIC no
Ensino Superior de Enfermagem, no Estado do Rio Grande do Sul. Os autores relatam que 20
docentes possuem a titulagdo Mestrado. Porém, sobre a titulagdo de Doutorado os estudos de
Cogo et al. (2013) revelam disparidades entre os dados encontrados nesta pesquisa e os da
regido sul reunindo 27 docentes com titulagao de doutorado.

Diante do exposto acima, ao se tratar dos docentes das institui¢des alvo desta pes-
quisa ressalta-se que estas se localizam no municipio de Santarém, Para, que atualmente apre-
senta uma caréncia em termos de disponibilidade de pos-graduagcdo em Doutorado, principal-
mente, para enfermeiros docentes. Assim, na maioria das vezes, os docentes necessitam pro-
curar por essa titulacdo em outras regioes brasileiras e durante as suas férias.

A média de tempo de docéncia dos participantes desta pesquisa foi de 10 anos de
atuagdo, enquanto que a média de tempo de docéncia no ensino superior foi de 8 anos de
atuacdo. Estes dados se aproximam dos estudos de Dias et al. (2012) sobre o tempo de atua-

¢do na docéncia, a maioria (50%) dos docentes relatou possuir entre 3 a 6 anos de atuagdo. No



71

entanto, se distanciam dos resultados de Cogo et al. (2013) no qual o tempo de atuacdo como
enfermeiro docente foi de 5 anos (34,55%).

Ressalta-se que os mesmos possuem uma média de carga horéaria de 33 horas
semanais. Os resultados mostraram que 55% dos entrevistados nesta pesquisa atuam em sala
de aula e estidgio supervisionado, 24% somente em sala de aula e 21% em estagio

supervisionado conforme se observa no Grafico 01.

Grifico 1 - Atuagdo profissional na docéncia

m Estagio supervisionado
m Sala de aula

m Sala de aula/estagio
supervisionado

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Sobre a atuacdo em sala de aula e estdgio, considera-se que ha uma necessidade
relacionada a articulacdo da teoria com a pratica no curso de graduagdo de enfermagem. Nes-
se sentido, as Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacao em Enfermagem enfatizam,
além dos conteudos essenciais para o curso (Art. 6°) e atividades complementares (Art.8°), a
obrigatoriedade do estagio supervisionado (Art. 7°) (BRASIL, 2001). Ressalta-se que esse
estagio devera ocorrer nos dois ultimos semestres do curso, ter acompanhamento efetivo e
permanente pelo docente orientador da instituicdo de ensino e por supervisor da parte conce-
dente (Art. 3° da Resolugdo Cofen n 441/2013), além de beneficiar a aproximagdo do aluno
com as habilidades e competéncias pertinentes a profissdo.

Quanto ao periodo do dia que lecionam, 28% dos participantes desta pesquisa
relataram que realizam suas atividades nos horarios vespertino, 21% vespertino e noturno,
14% matutino e vespertino, 14% matutino, 10% noturno, 10% matutino e vespertino e apenas
3% atuam nos trés periodos (Grafico 02). Mediante estes dados, tem-se a perspectiva de que
a atuagdo do enfermeiro docente apresenta-se em um contexto dinamico sujeito a mudancas
de horarios conforme a disponibilidade de oferta do curso de enfermagem nas instituicdes

onde atuam e também da disponibilidade dos horarios autorizados para atividades de praticas
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e estagios nos servicos de saude, o que justifica a diversidade de periodos do dia exposto neste

estudo.

Grifico 2 - Periodo do dia que os participantes lecionam

= Matutino

= Matutino/noturno

= Matutino/vespertino
Matutino/vespertino/nortuno

 Noturno

u Vespertino

Vespertino/Noturno

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Categoria 2: Conhecimento sobre as Tecnologias de Informacao e Comunica¢io por do-
centes do curso de enfermagem em Santarém-PA

Esta categoria trata sobre o entendimento dos docentes quanto ao uso das TIC nas
instituicdes em questdo. Encontra-se dividida em quatro subcategorias: subcategoria 2.1 —
Entendimento dos docentes sobre as TIC, subcategoria 2.2 — As TIC como recurso de inova-
¢do no processo ensino aprendizagem, subcategoria 2.3 — Compreensao dos docentes quanto a
aceitagao dos discentes frente ao uso das TIC e subcategoria 2.4 — Pontos positivos quanto ao

uso das TIC.

Subcategoria 2.1 — Entendimento dos docentes sobre as TIC

Esta subcategoria aborda o entendimento dos docentes sobre o que vem a ser uma
Tecnologia de Informagao e Comunicagdo. Assim, os docentes entrevistados nesta pesquisa,
ao serem questionados sobre o que entendem por Tecnologias de Informacao e Comunicacgao,
disseram que se trata de uma area que envolve conhecimentos tecnoldgicos, além de serem
tecnologias e ferramentas utilizadas para a informagao, envolvendo a informatica como facili-
tadora do aprendizado do aluno, colaborando para o repasse da informacao, e aproveitadas nas
atividades docentes viabilizando a atuacdo do professor, possibilitando que o processo ensino

aprendizagem seja mais dinamico e atualizado, unido aos avangos tecnologicos.
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Ainda sobre o entendimento dos docentes desta pesquisa sobre as TIC, eles perce-
bem que estes recursos estdo presentes em sala de aula como métodos em que o docente faz
uso da tecnologia para aprimoramento do conhecimento, a fim de trazer melhorias para o pro-
cesso ensino-aprendizagem, e também sdo meios tecnologicos utilizados para facilitar a co-
municagdo e divulgagdo de atividades audiovisuais. A seguir o Quadro 6 apresenta os princi-
pais relatos dos docentes entrevistados nesta pesquisa sobre a compreensdo quanto ao termo

TIC.

Quadro 6 - Compreensdo dos docentes sobre o termo Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
Participantes Relatos

Entrevistado 3A Sao recursos tecnoldgicos e de rede de sistema utilizados para facilitar e ampliar a co-
municacao e o aprendizado.

Entrevistado 7A Ferramentas que sdo utilizadas nas atividades docentes que viabilizem a atuagdo do pro-
fessor.

Entrevistado 8A Uma ferramenta que possibilita o ensino aprendizagem ser mais dinamico e atual, assim
como em outras areas, possibilitando que o conhecimento acompanhe o avango tecnolo-

gicos.

Entrevistado 4B Entendimento de que ¢ o meio que facilita, transmite conhecimentos em sala de aula, sdo
meios que a gente tem para ensinar.

Entrevistado 6B Sdo métodos em que o docente faz uso da tecnologia para aprimoramento do conheci-

mento, a fim de trazer melhorias para o aprendizado
Entrevistado 8 B Meios tecnologicos utilizados para facilitar a comunicagdo e divulgagdo de atividades

audiovisuais.

Entrevistado 2C Tecnologia de informagdo sdo todos os métodos que nos levam a ter acesso as novidades,
e oferecer esse acesso as novas atividades.

Entrevistado 7C Esta relacionada as questdes da internet.

Entrevistado 10C. | Instrumentos de varias modalidades para exercer a fun¢do de emitir mensagem.
Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Sobre o entendimento das TIC, os relatos acima condizem com Abegdo (2015) ao
conceituar as Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagdo como artefatos tecnologicos, consti-
tuidos por hardware, dispositivos e periféricos e sistema de telecomunicagdes, que estao pre-
sentes e influenciam nas relagdes diarias das pessoas com o mundo no qual se menciona a
esfera cultural, politica, social e a educacional, o que favorece um outro modo de agir e pensar
na area educacional, na qual o tempo e o espago convergem e ja ndo sao avaliados como im-
pedimentos para que a comunicacao ¢ a informacao acontecam.

Ressalta-se que no que se refere a funcao do docente de enfermagem notada nos
relatos do Quadro 6, Bittencourt (2013) em estudos sobre as Tecnologias de Informagado e
Comunicacdo em Enfermagem, afirma que o objetivo de todo docente ¢ estimular a participa-
¢do dos estudantes de Enfermagem de forma geral, em aulas tedricas e praticas em laboratorio

ou em institui¢des de satde, ou seja, atuar como mediador no processo ensino-aprendizagem,
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buscando, entre as ferramentas didaticas, a que melhor colabora para esse processo, incorpo-
rando as ferramentas ja existentes na institui¢ao de ensino.

Para tanto, corroborando com o Quadro 6 em que os docentes relatam que estes
deverdo atuar como facilitadores no uso das TIC no processo ensino-aprendizagem, Chiamen-
ti (2012) em estudo baseado em uma pesquisa de campo, na qual se realizou a implantagdo de
TIC em uma disciplina utilizando tecnologias como materiais audiovisuais, Power Points
ilustrativos, exercicios auto corrigiveis, atividades caga-palavras para memorizacao do conte-
udo, entre outras, todas disponibilizadas na Plataforma Moodle, observou que o enfermeiro
docente incorpora o seu papel como facilitador no processo ensino-aprendizagem, desfrutando
das inovagdes tecnoldgicas para conseguir €xito e exatiddo no desempenho de seu trabalho e,
assim, essas tecnologias aparecem como proposta esperangosa na esfera educacional e impor-

tante ferramenta pedagogica na pratica educativa.

Subcategoria 2.2 - As TIC como recurso de inova¢io no processo ensino aprendizagem

Sobre a subcategoria que discute as TIC como um recurso de inovacao no contex-
to do ensino e aprendizagem, os docentes entrevistados na pesquisa em questdo relataram a
confian¢a no uso das TIC como recursos educacionais que podem colaborar para o processo
de inovacdo, uma vez que as tecnologias funcionam como meios que vieram para facilitar a
vida do homem e contribuir para o processo ensino aprendizagem, com a aproximacdo da
teoria e pratica, estimulo a criatividade dos alunos, projetos novos € avangos no ensino € na
pesquisa.

A seguir o Quadro 7 com os principais relatos dos docentes quanto ao questiona-
mento sobre o uso das TIC como recursos que colaboram para o processo de inovagdo no pro-

cesso aprendizagem.

Quadro 7 - TIC como recursos educacionais que colaboram para o processo de inovagao

Participantes Relatos
Entrevistado 1A | Hoje em dia a tecnologia veio para facilitar a vida do homem e contribuir também no
processo ensino aprendizagem.
Entrevistado 2A | Na era que estamos, para onde estamos caminhando € irreversivel. O aluno quer saber
mais...o professor fala algo na sala, o aluno vai buscar na internet. Contribui, apesar da
internet ser lenta quando comparada a outras regides. Falta uma capacitagdo por parte
das institui¢des para favorecer o melhor uso das TIC, facilitando o aprendizado do aluno.
Entrevistado 3A | Os recursos facilitam o aprendizado quando aproximam o académico de uma pratica
semelhante a vida real, eliminando grandemente as possibilidades de erros.
Entrevistado 6A | A tecnologias ajudam na inovag@o, mas o aluno tem dificuldade de usar a TIC, quer tudo
pronto e faz com que eles ndo exercitam sua criatividade.
Entrevistado 1B | Pois ¢ através das TIC que buscamos metodologias inovadores que de fato somam para a
qualidade do ensino aprendizagem.
Entrevistado 6B | Sem duvida essas tecnologias de informagao incentivam tanto o docente quanto ao dis-
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cente a procurar aprender e buscar mais informagdo acerca do proposto em sala de aula,
tornando, assim, profissionais mais atuantes e conectadas com o mundo tecnologico.
Entrevistado 9B | Hoje em dia com a modernidade, quem ndo usar as TIC estd fora da sociedade global,
hoje trabalhamos com métodos digitais e informagdes virtuais de importancia maxima e
atualizada em todos os niveis educacionais.

Participantes Relatos

Entrevistado 4C | Mais rapido, o aluno esta com materiais, prepara as aulas; melhor do que apostilas, mais
facil colocar na internet. As universidades precisam avangar acompanhar a atualizagdo
em tecnologias.

Entrevistado 5C | Reconhego como um dos recursos que colaboram direto e indiretamente, porém sem
desprezar outros. Em todo o processo, as inovagdes sdo bem aceitas. E a tendéncia e nio
ha como nao estar inserido neste cenario do mundo informatizado.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Nota-se, através dos relatos dos docentes entrevistados, que as tecnologias surgem
como fator de motivagao e aproximacgao do aluno em relagao aos conteudos, além de incenti-
var o docente e o discente a buscarem mais informagdes sobre os assuntos propostos em sala
de aula, tornando, assim, profissionais e alunos mais atuantes e conectados ao mundo tecno-
logico. No entanto, segundo esses docentes, nao € relevante a acessibilidade a essas tecnolo-
gias se estas nao forem realizadas de forma critica, orientada e reflexiva, o que exige das insti-
tuicdes de ensino a passagem por um processo de atualizagdo no contexto do uso das TIC
conforme pode ser notado no quadro acima.

Sobre o contexto exposto no quadro anterior, os relatos dos docente concordam
com as palavras de Cogo et al. (2011) em estudo de campo com o objetivo de descrever as
possibilidades metodologicas na utilizagdo de tecnologias digitais no ensino de graduagao em
enfermagem nas modalidades presencial e a distancia, com sete docentes de graduacdo em
enfermagem da Escola de Enfermagem de uma universidade ptblica no sul do Brasil, no qual
observaram que as possibilidades metodologicas de inovagao no uso das TIC no contexto do
processo ensino-aprendizagem surgem com as atividades mediadas por tecnologias estabele-
cendo novas habilidades pedagogicas e de manuseio do grande contingente de informagdes
distribuido na web. Todavia, compete ao docente a divulgacao de informagdes essenciais para
a formacao dos alunos, conquanto ele deva estar ciente que ndo alcangara todas as informa-
¢des disponiveis no contexto atual da globalizagao.

Também, Chiamenti et al. (2012) em seus estudos ja citados neste trabalho, em
concordancia com os relatos dos docentes entrevistados nesta pesquisa, observam que a utili-
zacdo das TIC na préaxis educativa alicercada nos processos de interacao ajuda no desenvol-
vimento cognitivo e beneficia a constru¢do do aprendizado. Para estes autores, cabe ao enfer-
meiro docente empenhar-se politicamente com a sociedade para transformar a praxis educati-

va em continuo processo de aprendizado e formagao de conhecimento, com o subsidio dos



76

aparatos tecnologicos. Assim, entre os relatos dos docentes citados no Quadro 7, pode-se per-
ceber essa observagdo por parte dos docentes, considerando que as tecnologias de informacgao
incentivam tanto o docente quanto o discente a buscar informacdes acerca dos conteudos pro-
postos em sala de aula, tornando-se, assim, profissionais mais atuantes e conectados com o

mundo tecnolodgico.

Subcategoria 2.3 - Compreensiao dos docentes quanto a aceitacio dos discentes frente ao
uso das TIC

Nesta subcategoria discute-se a compreensdo dos docentes sobre a aceitagdo dos
alunos frente ao uso das TIC por parte dos docentes (Quadro 8). Tais professores relataram
que percebem essa aceitagao diante do interesse, dinamismo e participacdo dos alunos durante
as aulas (através de questionamentos e discussoes que surgem no decorrer das atividades por
parte dos alunos). Porém, estes docentes também afirmam que existem alunos que nao de-
monstram interesse no uso de determinadas tecnologias por ndo as dominarem (como por
exemplo, a dificuldade no uso de computadores e at¢ mesmo de realizar a pesquisa através do
celular), pela dificuldade por parte destes alunos em racionalizar o momento do uso destas

tecnologias em sala de aula e de discernir fontes confidveis para realizarem suas pesquisas.

Quadro 8 - Aceitagdo dos alunos quanto as TIC

Participantes Relatos

Entrevistado 1A Alguns tem interesse. Muitos ndo sabem usar o computador. Sinto que dependendo
da tecnologia, alguns alunos dominam mais, como por exemplo, o celular.

Entrevistado 3A Com dinamismo e curiosidade, principalmente pelo que é novo.

Entrevistado 6A Para eles € o maximo... quanto menos papel, melhor para eles. E ainda tiram fotos dos
slides... preferem a imagem do celular.

Entrevistado 9A Positiva para os alunos mais novos (jovens). Porém, ha uma barreira em relagdo a

faixa etaria mais elevada quanto ao poder aquisitivo... os mais velhos tém dificuldade
de concentragdo e impaciéncia.

Entrevistado 2B Positiva, porém, quando fala para ter uso racional... quem ndo tem se sente prejudica-
do.
Entrevistado 6B Através do interesse, que ¢ perceptivel. E notdrio, por exemplo, que a procura em

livros impressos, atualmente, ¢ menor. Em outros casos, a partir do que é visto em
métodos que fazem uso da tecnologia, o aluno procura tendo maior interesse.

Entrevistado 8B Positivamente, devido ao facil acesso e disponibilidade.

Entrevistado 2C Bem animados de forma positiva, método novo de apresentar conteudo. Melhor parti-
cipacdo, interagdo.

Entrevistado 5C De forma positiva, faz parte dessa geragao o TIC.

Entrevistado 7C Através da participagdo, interesse, presenca em sala de aula, contribuigdes, questio-
namentos...

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Os relatos dos docentes no Quadro 8 vao ao encontro dos dados da pesquisa de

Cogo et al. (2011) que expdem a existéncia de uma oportunidade de interacdo distinta entre
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professor e aluno em relagdo as praticas de ensino presencial com o uso das TIC. Os autores
destacam que as possibilidades metodoldgicas no uso de tecnologias educacionais digitais do
ensino de Enfermagem sinalizam o aproveitamento de praticas pedagdgicas ativas no contexto
atual do ensino de Enfermagem, no qual os alunos estao vastamente acessando esses recursos,
com o professor orientando o aprendizado e o aluno empenhando-se de maneira diferenciada
com o seu processo de obten¢do do conhecimento.

Sobre a discussao acima, Bittencourt (2013) também propde que o comprometi-
mento do aluno na constituicdo do saber ao longo de sua vida académica ¢ individualizado, e
esta conexo a maneira como cada aluno busca o sentido distinto no ensino em sala de aula por

meio de estratégias empregadas pelo professor na constru¢ao do conhecimento.

Subcategoria 2.4 - Pontos positivos quanto ao uso das TIC

Esta subcategoria aborda sobre os pontos positivos quanto ao uso das TIC para
fins pedagdgicos. Assim, a maioria (97%) dos docentes entrevistados relataram perceber o
nivel de interesse da turma pela disciplina quando se faz uso das TIC. Porém, 72% nao cos-
tumam avaliar o uso dessas tecnologias em suas praticas pedagogicas, apesar de todos relata-

rem fazer o uso destas tecnologias para fins pedagogicos (Quadro 9).

Quadro 9 - Pontos positivos sobre o uso das TIC.

N | Aspectos positivos Quantidade (%)
1 | Costuma fazer uso de TIC para fins pedagogicos 100

2 | Nivel de interesse da turma pela disciplina 97

3 | Mudanga na comunicagao entre vocé e os alunos fora do horario de aula, por meio de | 83

contatos via internet, para realizagdo de atividades escolares como: licdo de casa,
esclarecimento de duvidas, solicitacdo de materiais para estudo, etc.

N

Interesse dos alunos pela pesquisa 79

5 | Dialogo entre vocé e a turma e participagdo dos alunos nas discussdes sobre os con- | 76
tetidos trabalhados

6 | Nao costumo avaliar o uso das TIC 72
7 | Habilidades dos alunos para a criacdo de conteudos em linguagens diversas 48
8 | Mudanga nas possibilidades de avaliar o rendimento escolar dos alunos 48

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Diante do contexto assinalado pelos docentes e exposto no Quadro 9 sobre os
pontos positivos no uso das TIC, nota-se uma aproximacao desses relatos com as perspectivas
dos estudos de Costa (2015) em uma pesquisa de campo com o objetivo de analisar como as
TIC tém sido utilizadas no curso de Enfermagem na Universidade Federal de Mato Grosso-
Campus Sinop. Costa (2015) identificou que os alunos estdo atualizados no uso dos recursos
das TIC e constatou que as dificuldades encontradas em utilizar tais tecnologias resultam da

caréncia de conhecimento de outro idioma. Todavia, para complementar os conhecimentos, a
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maioria dos alunos mencionou usar sifes de buscas: Google Académico e, a partir desses me-
canismos de buscas, por meio de palavras-chaves, direcionam-se as bases de dados: SCIELO
(Scientific Eletronic Library Online) e Biblioteca Virtual da Saude.

Chama-se atencao para o fato de que 72% dos docentes entrevistados relatam nao
avaliar o uso das TIC em suas praticas pedagogicas. Este dado discorda dos estudos de Cogo
et al. (2013) ja citado neste trabalho, o qual afirma que os docentes avaliam o uso das TIC em
suas atividades docentes. Porém, mencionam predominantemente que nao identificam a teoria
que os auxilia nessa avaliagdo, revelando assim a dificuldade que os docentes encontram para
avaliar o uso das TIC, em especial, partindo de teorias que fundamentam o uso destas.

Todavia, Costa (2015) enfatiza as TIC como recursos essenciais na ampliagdo dos
conhecimentos da formacao, pois proporcionam varias possibilidades de interagdo, comunica-
¢do, aprendizagem na formacao do novo cidaddo estabelecido pela sociedade, e também no
processo de transformagao social, nascendo assim um novo tipo de sociedade — a sociedade da
informagdo — cuja fundamental caracteristica ¢ a aceleracdo da inovacao cientifica e tecnolo-

gica, a celeridade na transmissdo de informacao em tempo real e informacdes ndo lineares.

Subcategoria 2.5 - Novos papéis do docente do ensino superior frente as TIC

Nesta subcategoria interrogou-se aos docentes sobre os novos papéis do professor
do ensino superior frente as Tecnologias de Informag¢ao e Comunicacdo. Assim, estes consi-
deram que o docente exerce o papel de facilitador e de mediador no processo ensino-
aprendizagem, agregando o uso destas tecnologias ao seu favor, além de serem lideres na pro-
jecdo digital no ambiente educacional, compreendendo, nesse sentido, a importancia das TIC
no norteamento da busca das informagdes confidveis, na pesquisa e adequagao a nova realida-

de e suas mudangas, conforme se pode notar no Quadro 10.

Quadro 10 - Novos papéis do professor do ensino superior frente as Tecnologias de Informacgao e Comunicacgio

Participantes Relatos

Entrevistado 1A O professor passa a ser um facilitador no processo de ensino aprendizado, visto que o aluno
acessa a aula, por exemplo, com antecedéncia e na aula serdo feitas as discussoes.

Entrevistado 2A Trazer as TIC para o seu lado. Nao tem como impedir o acesso dos alunos a essas tecnologi-
as. O professor tem que caminhar lado a lado com as TIC, trazé-las para o seu lado. Nao dar
mais pra ser do contra, tem que aliar as TIC com suas atividades de ensino.

Entrevistado 4A O professor desenvolve, justamente com esse recurso, o papel de lideranca na projecao digi-
tal no ambiente educacional.

Entrevistado 10A | O professor precisa buscar as novas tecnologias para corresponder as expectativas dos alu-

nos.

Entrevistado 4B Ser mediador, incentivador, metodologias ativas

Entrevistado 5B Agregar o uso delas... ndo pode tirar isso deles... usar a favor do docente

Entrevistado 7B O professor necessita busca aperfeigoar-se sobre estas tecnologias

Entrevistado 5C Uma ferramenta que auxilia para organizar os trabalhos que estardo programados e armaze-

nados por todo o semestre no computador
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Entrevistado 8C Creio que o avango para novas tecnologias, atualizadas, inser¢do no contexto da informatica

Entrevistado 10C | Contextualizar o aluno na busca de formagdo permanente

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Aproximando-se dos relatos do Quadro 10, Leite (2014), em estudo com doze do-
centes do curso de enfermagem da Universidade Federal da Paraiba sobre a utilizagdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, observou que as atividades mediadas por estas
tecnologias exigem novas habilidades pedagogicas e de manuseio frente ao contingente de
informacdes distribuidos na internet. Para o autor, os docentes entendem que a utilizacao das
tecnologias traz novas responsabilidades a estes, que ao se adequarem a essas ferramentas se
sentem provocados a aprender ndo apenas os aspectos técnicos, mas também a adequa-los as
necessidades do ensino de enfermagem e, assim, colaborar também para a sua carreira profis-
sional.

Outro ponto em comum entre os relados dos docentes desta pesquisa com o traba-
lho de Leite (2014), ¢ que os docentes, de ambas instituigdes, procuram instigar os alunos a
buscarem informagdes e dados cientificos em periddicos confidveis, isso mostra o empenho
do docente em estimular o aluno a se engajar no mundo da pesquisa cientifica no processo do
ensino e aprendizagem, aprimorando a compreensdo sobre determinados conteudos, os quais
ndo podem ser visto em sua totalidade em sala de aula.

Ressalta-se que os dados encontrados neste trabalho também se aproximam dos
estudos de Souza et al. (2013) no qual, identificaram que os docentes necessitam melhorar
seus conhecimentos nas tecnologias da informag¢do e comunica¢do a fim de acompanhar os
discentes que sdo de outra geracdo e ja empregam no cotidiano muitas destas tecnologias ain-
da desconhecidas aos docentes. Para estes autores, as TIC sdao ferramentas que admitem estra-
tégias pedagogicas de ensino e aprendizagem eficazes na formacao do enfermeiro nas diver-
sas areas profissionais.

As palavras dos docentes neste estudo sobre o papel do docente no uso das TIC
também concordam com o trabalho de Silva (2011) que realizou pesquisa de campo com
abordagem qualitativa sobre Tecnologias da Informacao e Comunica¢ao — uma releitura dos
papéis do professor universitario - na Faculdade de Educag@o da Universidade de Sdo Paulo, e
percebeu que entre os novos papéis do professores frente as TIC estdo: organizar, produzir e
escolher contetidos com propriedades de multimidias, mediar processos cognitivos e maneiras
de comunicacao que estimulem o didlogo entre alunos e entre professor-aluno, conduzindo de

maneira harmonica o uso das TIC no contexto do ensino superior e incitando o aluno a ser
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agente ativo na busca de informacdes e ndo agente passivo que recebe informagdes sem ques-
tionamento.

Contudo, as instituicdes de Ensino Superior estdo inserindo e utilizando cada vez
mais ferramentas tecnoldgicas na formagao do enfermeiro e investigando estes impactos, co-
mo ¢ o caso deste estudo que visou conhecer os saberes e praticas dos docentes do curso de

enfermagem em institui¢des publicas e privadas de Santarém, Para.

Categoria 3 - Principais Tecnologias de Informacido e Comunicacao (TIC) utilizadas pe-
los docentes

As TIC na interface com a educagdo, saude e o ensino em saude, estdo pertinentes a:
Internet, e-mail, videoconferéncia, EaD, AVA, biblioteca virtual, softwares interativos, dentre
outros (ABEGAO, 2015). E sao recursos tecnoldgicos que permitem o acesso a diversos con-
teudos, além de possibilitarem diferentes maneiras de ensinar, de acordo com o referencial
teorico descrito no decorrer do estudo de cada uma dessas TIC.

Na categoria 3 considera-se as principais tecnologias utilizadas pelos docentes entre-
vistados, dentre as quais estdo: datashow, celular, televisao, computador, /aptop, notebook,
videos aulas, plataformas virtuais, sistemas de informagdo do Ministério da Satde (E-SUS),
internet, bibliotecas virtuais, prontuario eletronico, WhatsApp e video conferéncia. Ressalta-se
que durante as atividades de estdgio supervisionado citadas neste trabalho, na maioria das
vezes, nao ¢ permitido a utilizagdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do por medi-
das de biosseguranca e normas internas das instituigdes hospitalares, sendo o uso de celular
autorizado somente em situagdes extremas como, por exemplo, na necessidade de comunica-
c¢do entre profissionais de satde para esclarecimentos de duvidas relacionadas a procedimen-
tos técnicos.

Sobre a utilizacdo de equipamentos para uso pedagodgico por docentes, a maioria
(97%) relatou fazer uso de computador portatil (notebook), seguido por projetor multimidia
(79%), telefone celular (76%), TV (48%), computador (41%), méaquina fotografica digital
(14%) e outros (videoconferéncia, 3%). O computador portatil € o equipamento que apresen-
tou a maior média de uso semanal com 3,5 vezes, seguido pelo telefone celular com 2,3 e o
projetor multimidia (datashow) com 1,5. Quanto aos equipamentos filmadora e lousa digital
ndo foram citados, uma vez que as institui¢gdes ndo possuem estes equipamentos (Quadro 11).
Quadro 11 - Equipamentos utilizados para uso pedagogico pelos docentes
N | Equipamentos para uso pedagdgico Quantidade (%) | Média de niimero de vezes que utiliza

1 | Computador portatil 97 3,517241379
2 | Projetor multimidia 79 1,586206897
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3 Telefone celular 76 2,344827586
4 | TV 48 0,862068966
5 | Computador 41 0,931034483
6 | Maquina fotografica digital 14 0,344827586
7 Outros 3 0,03

8 | Filmadora 0 0

9 | Lousa digital 0 0

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

O enfermeiro, em especial os docentes participantes desta pesquisa, dispoe de um
leque de alternativas metodologicas e de recursos para estabelecer sua comunicacdo com 0s
académicos, expandindo significativamente seu papel de mediador no processo de ensi-
no/aprendizagem. Esse estabelecimento de comunicag@o também tem se mostrado através do
uso do celular com aplicativos como o WhatsApp, hoje muito presente no cotidiano de alunos
e docentes conforme se notou nos resultados do estudo em questao.

Sobre a televisdo, Kenski (2007) contribui para o didlogo com os relatos acima
encontrados nesta pesquisa. Segundo este autor, quando os académicos estdo assistindo tele-
visao, a relagdo ndo ¢ apenas direta, com um Unico programa ou canal. Para muitos, ¢ impor-
tante também interagir, acompanhar o que estd acontecendo em varios canais a0 mesmo tem-
po — filmes, jogos, shows, novelas, jornais — e fazer sua propria sintese com o som do radio, o
papo no telefone, tudo junto, a0 mesmo tempo, ou seja, querem interagir com a informagao,
dar palpites, votar e escolher de acordo com suas preferéncias e opinides, sentir que estao par-
ticipando das decisdes e determinando o rumo do que vao assistir, aproveitar o maximo do
que esta sendo veiculado no minimo tempo (KENSKI, 2007). Porém, o uso da TV, citada
pelos docentes nesta pesquisa, mostra que este recurso tem sido utilizado como uma forma de
projecao de imagens, sendo conectado um cabo entre o computador portatil e a TV, o que
possibilita a projecao de imagens de slides e filmes.

Sobre a videoconferéncia citada neste estudo por apenas um docente, considera-se
a definicdo de Abegao (2015) que enfatiza que se trata de uma forma de comunicagdo intera-
tiva em tempo real, que permite as instituigdes de ensino a troca de conhecimentos e experi-
éncias entre os pesquisadores, sem necessidade do deslocamento fisico de um local a outro,
diminuindo inclusive os custos de uma viagem. Porém, a videoconferéncia ainda ¢ uma reali-
dade muito afastada do contexto em que estdo inseridos a maioria dos docentes participantes
deste estudo, que justificam esse acontecimento por nao haver um espago adequado para
atender a demanda da institui¢do, além do servigo da internet local (regido norte) nao ser de

boa qualidade (baixa celeridade).
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Outro ponto que requer uma breve discussao trata-se da Simulagdo Realistica, ho-
je muito presente na area da satide. A Simulagdo Realistica permite utilizar softwares interati-
vos, a computacao grafica 3D do projeto do Homem Virtual e manequins simuladores para
exercicio na saiade. Um exemplo ¢ o SimMan 3G, um manequim computadorizado programa-
do para simular diferentes reagdes humanas, como choro, convulsdes, transpiragdo e altera-
¢oes nas pupilas, possibilitando aos estudantes manipularem um paciente robd, sem incidir em
erro médico até que alcancem a perfeicdo nos procedimentos. Entretanto, demandam preparo,
planejamento do professor e a filmagem e, apos a realizagao da atividade, o aluno pode rever
a atividade e o seu desempenho conforme discorre Abegdo (2015).

Em sintese, os resultados encontrados sobre as principais tecnologias utilizadas no
curso de enfermagem neste estudo concordam com os estudos do autor supracitado que afirma
que as TIC no contexto do ensino em saude estdo relacionadas a: internet, e-mail, videoconfe-
réncia, AVA, biblioteca virtual, softwares interativos, dentre outros. E que sdo recursos tecno-
logicos que permitem, verdadeiramente, o acesso a diferentes conteudos, além de permitirem
distintas maneiras de ensinar, de ajuste com o referencial tedrico descrito no transcorrer do

estudo de cada uma dessas TIC.

Categoria 4 - Contribuicio das TIC para o processo ensino aprendizagem segundo os
docentes
Esta categoria aborda sobre a contribuicao das TIC para o processo ensino apren-

dizagem segundo os docentes entrevistados. Estd dividida em trés subcategorias que sao:
Subcategoria 4.1 — Desafios frente ao uso das TIC pelos docentes, Subcategoria 4.2 — Poten-
cializa¢ao do uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo junto aos alunos, e Subcate-
goria 4.3 — Realizagdo de curso de formagao para o uso das TIC.

Quando questionados sobre de que forma as TIC estdo contribuindo para o pro-
cesso ensino aprendizagem no curso de enfermagem, os docentes entrevistados nesta pesquisa
discorreram que as TIC facilitam a leitura dos contetidos, o acesso a materiais didaticos (arti-
gos e videos), o progresso na pratica considerando a simulacao da realidade através destas
tecnologias, contribui¢do para o discente e docente de forma positiva, desde que se utilize a
informag¢do para a melhoria do aprendizado, dinamizando o conhecimento e favorecendo a
relacdo aluno-professor. Além disso, facilitam a acessibilidade com mais celeridade as infor-
macgoes, acompanhando as constantes mudancas que ocorrem na area da satide, promovendo a
educagdo continuada e colaborando para a preparacao das aulas.

Segundo os docentes entrevistados, o uso das TIC facilita de maneira significativa

na pesquisa, através do estimulo a investigacdo com uma ampla variedade de opgdes de banco
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de coleta de dados. No entanto, os mesmos relatam sobre a necessidade de se ter cautela quan-
to ao uso das redes sociais e a falta de experiéncia no uso nas tecnologias por parte dos alunos

e docentes, conforme pode ser notado nos relatos no quadro a seguir.

Quadro 12 - Contribui¢do das TIC para o processo ensino aprendizagem no curso de enfermagem.

Participantes Relatos

Entrevistado 1A | Além de exercicios e imagens, facilitam na leitura do contetido. Atualmente esta sendo imple-
mentado junto ao curso algumas disciplinas, consequentemente, a busca por periddicos e video
aulas facilita o processo ensino aprendizagem

Entrevistado 2A | Acesso mais rapido as inovagdes e constantes mudangas que ocorrem na area da saude. Acesso as
informagdes quase em tempo real

Entrevistado 6A | Acho que é mais para amadurecimento, for¢a o aluno a pesquisar. Continua dando a aula presen-
cial mas tem que estar preparado para pesquisar outro assunto.

Participantes Relatos

Entrevistado 1B | As TIC estao contribuindo de forma positiva pois facilita o processo de educagao continuada
através de dindmica e comunicagdo. S6 tendem a melhorar. Me ajudaram muito até aqui pesqui-
sa, conhecimento, divulgacdo do curso, ajudo aluno e professor...tem que ter cautela com as redes
sociais

Entrevistado 2B | Forma positiva, conhecimento nunca ¢ demais...repasse com seguranga ao aluno...grupo de
WhatsApp (interagdo, complementacdo e compartilha livros)

Entrevistado 6B | Ampliando as op¢des de busca e aprendizado, e considerando que trabalhamos com jovens em
sua maioria, € possivel estimular a pesquisa neles

Entrevistado 2C | Forma positiva, facilidade, consegue fazer pesquisa, atualizar conteudo, elaboragao...criando
meios de atualizar. No entanto, ha caréncia, falta de vivéncia com as tecnologias

Entrevistado 5C | Com o advento da tecnologia, ¢ inegavel nao utilizar TIC, ¢ uma ferramenta primordial utilizada
nos trabalhos de pesquisa, inerente ao processo de ensino e aprendizagem

Entrevistado 7C | Dinamiza o conhecimento, maior interagdo aluno — professor, melhora do feedback do aprendi-
zagem.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Concordando com os relatos do Quadro 12, Sanino (2012), em estudo sobre a
educagdo a distancia em enfermagem e seus fascinios e desafios, compreende que o professor
¢ quem devera determinar as maneiras de utilizacdo dos meios de ensino, explorando o poten-
cial de cada tecnologia em fun¢do de seu contexto, dos seus fins, da realidade e dos interesses
de seus alunos. Assim, segundo esse autor, as contribui¢des que as tecnologias originarao ao
processo pedagdgico incidirdo na medida da criatividade do professor e do dominio que ele
tiver do agir pedagogico.

Outra percepcao que assente com os relatos dos docentes entrevistados neste estu-
do sobre as contribui¢des das TIC no ensino de enfermagem ¢ a de Kobayashi e Leite (2015).
Através de estudo sobre o uso das competéncias tecnologicas em Enfermagem Cardiologica,
os autores asseguram que as TIC beneficiam a educagdo diante da criagdo de ambientes virtu-
ais de aprendizagem, nos quais os alunos e professores t€ém a possibilidade de conseguir efeti-
var trabalhos em grupos, debates, dentre outras maneiras de tornar a aprendizagem mais signi-

ficativa.
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Também nesse contexto, Garcez (2007) em estudo sobre o uso das TIC no ensino,
por professores universitarios na Universidade Catolica de Pelotas, observou que os professo-
res utilizam as TIC por estas facilitarem o entendimento do aluno, além de serem basilares
para o trabalho em sala de aula e para complementar e/ou adentrar um tema de estudo e/ou
para auxiliar na aprendizagem dos alunos.

Ressalta-se os relatos dos docentes em questdo sobre o aplicativo WhatsApp. Se-
gundo estes, o aplicativo tem proporcionado melhora na interagcao, complementacao e acessi-
bilidade de livros, além de colaborar com a pratica através da aproximagao com a realidade,
formando um profissional mais critico, sobretudo com a relagdo teoria e pratica, através do
uso de imagens.

Sobre o aplicativo WhatsApp, os dados encontrados se aproximam dos estudos de
Abegao (2015) ao relatar que o aplicativo tem sido utilizado pelo professor, no entanto nao
tem finalidade pedagdégica como o ambiente virtual de aprendizagem, mas admite que envia
mensagem mais rapida e interativa do que o e-mail.

Todavia, os relatos dos docentes no Quadro 12 corroboram com os estudos de
Paiva, Ferreira e Corlett (2016) realizado com duas disciplinas distintas do ensino superior em
cursos de Computagdo da Universidade Federal da Bahia com o objetivo de integrar o aplica-
tivo WhatsApp como ferramenta de comunicagdo didatica pedagdgica no auxilio da midiatiza-
¢do do conhecimento, e registraram que, em relagdo a importancia da efetividade do What-
sApp como plataforma para troca de informagdes entre os alunos e o professor, 9 dos 11 alu-
nos entrevistados atribuiram nota maxima. Os autores concordam que isso acontece devido ao
fato de que a criagdo de grupos de disciplinas beneficia a aquisicdo de mais conhecimento a
qualquer hora e em qualquer lugar, exigindo também um maior intercdmbio da turma fora da

sala de aula.

Subcategoria 4.1 - Desafios frente ao uso das TIC pelos docentes

Na Subcategoria 4.1 considera-se os principais desafios relacionados ao uso das
TIC no processo ensino-aprendizagem percebidos pelos docentes das instituicdes em questao.
Entre os principais desafios citados por estes docentes, estdo: a dificuldade na utilizagao de
ferramentas computacionais, avaliacdo do uso destas tecnologias no dia a dia da sala de aula,
fazer com que os alunos pesquisem em sites confiaveis que tenha embasamento cientifico,
limita¢do quanto ao uso da infraestrutura local (internet lenta), disponibilidade de tempo para
uso destas, organiza¢ao quanto ao momento de uso adequado para que as TIC ndo prejudi-

quem o andamento das atividades propostas, a falta de recursos para atualizacao das TIC no
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contexto institucional, o que dificulta o acompanhamento das inovagdes tecnologicas, e a difi-
culdade de uso dessas tecnologias como instrumento pedagdgico. A seguir o Quadro 13 com

os principais desafios propostos por estes docentes.

Quadro 13 - Principais desafios postos ao docente do ensino superior pelos usos das TIC

Participantes Relatos

Entrevista 1? Saber utilizar as ferramentas computacionais, além disso o desafio de como avaliar o
uso das TIC se esta sendo de fato produtivo ou ndo.

Entrevistado 2° E fazer com os alunos pesquisem em sites confidveis que tenha embasamento cientifi-

co...c ndo empiricos. Também que os alunos que ndo tenham familiaridade com o
computador sejam treinados para o uso deste equipamento.

Entrevistado 6 Na verdade a internet... todos tem acesso... o0 maior desafio ¢ quando a gente ta dando
uma aula e o aluno t4 na internet... desafio nas avaliagdes: colar através de fotos, com-
putadores em sala. Falta de aparato legal devido ao uso do celular.

Entrevistado 8* Acredito que a maioria dos alunos e docentes ainda possuem dificuldades para manu-
sear.

Entrevistado 2B Atrapalha, desvia a atencdo...pode usar o celular de forma consciente...tentar fazer com
que as tecnologias se tirem proveito. Fazer com que a tecnologia ndo atrapalhe.
Participantes Relatos

Entrevistado 4B Na nossa regido a internet € lenta... dificil até para assistir uma aula EAD.

Entrevistado 6B O desafio maior ¢ estar conectado com as iniumeras opg¢des de informagdo disponiveis
nas redes.

Entrevistado 2C Vencer a internet em sala de aula de forma errada (interesses particulares, negativos)

Entrevistado 5C O desafio enfrentado ¢ com equipamentos com sistema ultrapassados, sem capacidade

de acompanhar as inovagdes que surgem o tempo todo
Entrevistado 10C | Os desafios sdo sempre o novo, contextualizar o aluno nessa metodologias.
Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Os relatos do Quadro 13 concordam com Chiamenti (2012) que assinala que o
grande desafio da praxis educativa na enfermagem estd em aproveitar as TIC, harmonizando
o0s objetivos e interesses dos docentes com as necessidades e perspectivas dos alunos. Para o
autor, o docente tem um papel importante no processo pedagogico para superar este desafio,
pois apenas apOs sensibilizag¢do, preparagao psicologica e atualizacdo continuada ¢ que esses
profissionais estardo habeis a aproveitar e beneficiar-se das TIC, o que admitira a interativi-
dade entre os sujeitos, democratizagdo do conhecimento, autonomia, responsabilidade e senso
critico dos abrangidos neste processo.

Nota-se que um dos desafios expostos pelos docentes nesta pesquisa consiste na
falta de familiaridade do docente e do aluno quanto ao uso das TIC para fins pedagogicos.
Assim, estudos de Leite (2014) demonstram que entre os desafios ao se utilizar as TIC no
ensino de enfermagem estdo a falta de investimento financeiro e de politicas pedagdgicas nas
institui¢des de ensino superior ¢ a falta de preparo dos docentes e alunos de enfermagem em
utilizar as TIC no contexto do ensino aprendizagem.

Também Sturion, Reis e Fierli (2011), por meio das aplicagdo de questionarios

com 25 professores que ministram disciplinas com 50% dos conteudos via Web visando des-
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crever sobre a utilizagdo das TIC no Ensino Superior, relataram que estes ainda enfrentam
desafios quanto ao uso das tecnologias, tais como a caréncia de familiaridade dos professores
em relacdo a Web, e excesso de atividades estabelecidas pelas TIC, com carga horaria escassa,
o que dificulta o atendimento as exigéncias pedagogicas imprescindiveis para o bom desem-
penho destas.

Destaca-se os desafios expostos neste estudo, que se aproximam dos dados colo-
cados Flores, Ribeiro e Echeverria (2017) em estudo sobre as dificuldades encontradas na
implantacao da TIC na pratica docente com professores de ensino superior de diferentes areas
e institui¢des, no qual perceberam que a pratica no uso das TIC enfrenta dificuldades, entre as
quais: a precaria formagao docente para o uso da tecnologia, pouco investimento das institui-
¢oes em laboratorio de informatica e tempo restrito dos docentes. Dessa forma, a transforma-
¢do no uso das TIC requer uma discussao e mobilizagdo dos atores envolvidos no contexto
educacional (institui¢des, docentes e alunos) para uma readequagao do ensino nas instituigdes

de ensino superior.

Subcategoria 4.2 - Potencializacio do uso das Tecnologias de Informacido e Comunica-
¢a0 junto aos alunos

Nesta subcategoria 4.2 evidencia-se a potencializacao do uso das TIC no ensino
de enfermagem. Para os docentes participantes deste estudo, o uso das Tecnologias de Infor-
macao e Comunicacao junto aos alunos poderia ser potencializado através da obrigatoriedade
de uma disciplina para o uso destas, treinamento e tutorias para docentes e discentes, disponi-
bilidades de recursos voltados a atividades digitais (salas com computadores e internet), orien-
tacdo junto aos mesmos ¢ avaliagdo da TIC quanto a sua importancia e uso como método de
ensino, além da necessidade de politica publicas de incentivo, laboratorio publico para acesso
a internet, grupos de estudos (troca de experiéncia, relatos de casos), disponibilidade de inter-
net em sala de aula para facilitar a realizacdo de atividades que exijam o uso desses recursos,

conforme se pode notar nos relatos abaixo (Quadro 14).

Quadro 14 - Potencializagdo do uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagio junto aos alunos.
Participantes Relatos

Entrevistado 2A | Se a gente conseguisse disseminar conteiido que a gente trabalha em sala de aula para o
local fora da instituigdo, e que ele tivesse a disciplina inclusa na grade curricular
Entrevistado 3A | Com mais oferta e treinamento dos docentes para melhor desempenho ao utilizar
Entrevistado 6A | Computador em sala de aula, internet chegasse em todas as salas... computadores
Entrevistado 7A | Em orientacdo junto aos mesmos ¢ avaliagdo da TIC quanto sua importancia e uso como
método de ensino

Entrevistado 2B | Em grupos de estudos... troca de experiéncia, relatos de casos

Entrevistado 6B | Estimulando o aluno a procura ler e estudar, tendo senso critico, nas novidades tecnologi-
cas
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Entrevistado 7B | Através de atividades que exijam o uso desses recursos nesses trabalhos

Entrevistado 5C | Investimentos para aquisi¢do de mais equipamentos para atender as demandas de alunos ¢
ampliar o laboratorio de informatica

Entrevistado 6C | Acesso a internet de qualidade/boa

Entrevistado 7C | Seria em ponderar o professor desse conhecimento

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Os resultados expostos no Quadro 14 concordam com a perspectiva de Abegao
(2015) ao apontar que ha necessidade de maior envolvimento das institui¢des (dos gestores),
que repensem os encargos docentes com relagdo ao uso dessas tecnologias e quanto a carga
horaria do professor, assim como a estrutura organizacional de apoio tecnoldgico para que os

docentes consigam potencializar o uso das TIC no processo ensino aprendizagem.

Subcategoria 4.3 - Realiza¢ao de curso de formacao para o uso das TIC

Nesta Subcategoria considera-se que apesar de achar importante a potencializagao
do uso das TIC no ensino de enfermagem, quando os docentes desta pesquisa foram questio-
nados sobre se frequentam cursos de formagao para o uso pedagdgico de Tecnologias da In-
formag¢do e Comunicacdo, a maioria (65%), dos 29 docentes entrevistados relatou ndo partici-
par. Todavia, disseram que nao participam de cursos voltados ao uso das TIC, mas frequen-
tam cursos com temas envolvendo areas mais especificas da enfermagem, instrumentos de
avaliagdes didaticas e langamentos de notas em sistemas informatizados, relatos de experién-
cia sobre metodologias de ensino e metodologias ativas.

Os docentes que afirmaram a participacdo em cursos sobre as TIC relataram que
estes foram voltados a informatica basica, ao uso da biblioteca virtual da instituicdo, a Plata-
forma lattes (constru¢do de Curriculum lattes) e a Plataforma Brasil (utilizada para submissao
de projetos aos comités de ética e pesquisa) e sistemas de regulacdo de tratamentos em saude
publica (encaminhamentos e agendamentos de exames médicos), conforme se pode notar no

Quadro 15.

Quadro 15 - Costuma frequentar cursos de formacgdo para o uso pedagogico de Tecnologias da Informacdo e
Comunicagao

Participantes Relatos

Entrevista 1* Participei de alguns cursos de informacao, entretanto, ndo para uso pedagogico. Nor-
malmente, os cursos ndo tratam de formas pedagogicas as tecnologias.

Entrevistado 2A Sinto falta de cursos de formagdo para o uso destas tecnologias, uma vez que os jo-

vens de hoje estdo mais na frente no uso das TIC. Também falta tempo e disponibili-
dade para fazer esse tipo de curso.

Entrevistado 3A Participei de cursos oferecidos pela IES na formagdo pedagogica. Porém, voltados
apenas ao uso da biblioteca virtual da instituicdo e a plataforma lattes e brasil
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Entrevista 6* Nao participei de cursos voltados a formagdo para uso de tecnologias...descobrir na
internet (automatico). Porém, este tipo de curso nio se aprofunda.

Entrevistado 4B Apenas fiz cursos oferecidos e voltados a area de enfermagem... mas tecnologias e
comunicag@o ndo... Temos a roda de mestre sobre assuntos relacionados as provas.

Entrevistado 5B Nao fiz curso voltado ao uso das TIC. Aprendi na pratica, mas ndo um curso especifi-
Co...

Entrevistado 6B Nao fiz curso para uso das TIC.

Entrevistado 5C Héa tempos atras realizei varios cursos basicos de informdtica, treinamentos de siste-
mas Windons e Linux.

Entrevistado 7C Nao fiz curso para uso das TIC. Fazia treinamento para lancamento de notas no sis-
tema.

Entrevistado 10C Durante o mestrado eu fiz uma disciplina de tecnologias de informacao.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Em relacdo aos relatos dos docentes no Quadro 15, apresentam-se proximos aos
dados encontrados em estudo de Cogo et al. (2013) com docentes de enfermagem em institui-
¢oes do Rio Grande do Sul, que demonstra que a qualificacdo dos professores por meio de
cursos sobre tecnologias foi realizada por 47,3% dos entrevistados. Segundo os autores,
41,8% dos docentes mencionaram ter recebido apoio da instituigdo na qual trabalham para o
desenvolvimento das tecnologias educacionais, dentre essas acdes de apoio destacaram-se a
presenca de um setor de apoio na orientagdo e no planejamento das atividades aproveitando
tecnologias, a pratica de cursos de qualificacdo na area e disponibilizacdo de recursos para
desenvolver os materiais necessarios.

Os relatos acima tendem também a aproximar-se do estudo de Moita (2011) reali-
zado com professores que ministram o ensino de informatica em enfermagem, nos cursos de
graduacao em instituicdes do municipio de Sao Paulo e da cidade de Brasilia-DF, no qual se
observou que a maioria destes docentes ¢ formado em enfermagem, todavia necessitam procu-
rar esse tipo de formagdo fora do campo de atuagdo ou em cursos formais sobre a tematica.
Necessita-se, assim, de uma reflexdo nacional conjunta das instituigdes de ensino superior e
dos orgados de classes sobre as competéncias e habilidades de informatica em enfermagem,
ponderando os modelos e experiéncias de capacitacdo dos enfermeiros indicados até a atuali-
dade, conforme expde Moita (2011).

Sobre a disponibilidade de condigdes para o uso das TIC no contexto educativo
nas instituigdes alvo desta pesquisa, os docentes relataram que estas possuem bibliotecas vir-
tuais, internet, televisao, computadores com internet na sala dos professores, Sistemas de In-
formagdo (E-SUS), datashow, laboratério de informatica, sala de video conferéncia e sala
acustica.

Todavia, segundo estes docentes, apesar de as institui¢des disponibilizarem o

acesso as TIC, estas ndo alcangam a todos, fazendo-se necessario maiores investimentos em
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equipamentos e espaco para atender essa demanda, como € o caso da sala acustica utilizada
para assistir filmes e também a sala de video conferéncia, escassas nas institui¢des em questao

(Quadro 16).

Quadro 16 - Disponibilidade das TIC para uso no contexto educativo por parte das institui¢gdes onde atuam.

Participantes Relatos

Entrevistado 1A Recentemente foi implantado a biblioteca virtual da instituigdo para os discentes e
docentes. Também conta com laboratdrios de informaticas ¢ televisores em sala de
aula.

Entrevistado 6A A institui¢do conta com um Portal institucional, biblioteca virtual, site da institui¢ao
(atualiza sobre noticias, avaliagdo institucional) matricula via internet, aulas do E-sus,
vacina (imunizac¢do no sistema) e a minoria nao gosta.

Entrevistado 7A Hé limitagdes, principalmente quando se trata da questdo do uso do laboratério de
informatica. Porém, uso de TVs, radio, midia € muito abrangente.

Entrevistado 10A Existem TVs em praticamente todas as salas, biblioteca virtual com mais de 8000 li-
vros, acessivel tanto para o docente quanto para o aluno.

Entrevistado 2B H4 salas de aula dos professores com internet, portal com acervo, computador, biblio-
teca virtual.

Entrevistado 5B Existem TV, sala dos docentes (computador com internet) biblioteca virtual.

Entrevistado 6B A comegar pelo acesso a internet disponibilizado pela institui¢do, permitindo aos alu-
nos acessar gratuitamente em seus celulares ou computadores na biblioteca da institui-
¢do.

Participantes Relatos

Entrevistado 5C De forma razoavel, faz se necessarios maiores investimentos em equipamentos e espa-
¢o que possam atender as demandas

Entrevistado 8C Sim. Sala de video conferéncia, Skape, cinema

Entrevistado 10C Acesso a internet disponivel; Datashow, TV, video, sala actstica...pouco sendo neces-
sario reserva

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Os resultados encontrados e expostos no Quadro 16 corroboram com os trabalhos
de Silveira e Silva (2016), através de um estudo conduzido por meio de pesquisa em literatura
sobre o uso da web no ensino de enfermagem, ao afirmar ser indispensavel a busca por finan-
ciamentos de laboratdrios de ensino equipados com computadores e de livre acesso a internet
pelos docentes e alunos. Logo, a utilizagdo das TIC estard presente gradativamente nas ativi-
dades de ensino e, por conseguinte, originando uma formacdo de qualidade. Estes autores
relatam ainda que ¢ necessario que o ensino de Enfermagem busque novas maneiras de ensi-
nar, sendo eminente e imprescindivel a motivacdo docente na implementacao de novas estra-
tégias de ensino-aprendizagem na formagao de profissionais enfermeiros para que estes sejam
criticos, reflexivos e atualizados.

Os resultados apontados pelos docentes entrevistados sdo abrangidos também so-
bre a perspectiva de Sasso e Souza (2006) ao apontarem que o crescente avango cientifico e
tecnologico em satde e educagdo origina a necessidade de procura intensa dos profissionais

em atualizagdo relacionada a informatica em enfermagem se estabelecendo no ajuste da cién-



90

cia da computagdo, da ciéncia da informagao e da ciéncia da enfermagem que colaboram para
o desenvolvimento da educacdo e do cuidado de enfermagem.

Todavia, ao considerar que todo docente ¢ estimulador da participagao dos estu-
dantes de enfermagem de forma geral, em aulas teoricas e praticas em laboratorio ou em insti-
tuicdes de saude, faz-se necessario buscar entre as ferramentas didaticas a que melhor possa
contribuir para o ensino-aprendizagem, aliando-se as ferramentas j& existentes na instituicao
de ensino, conforme defende Bittencourt (2013).

Possolli (2014), em Relatorio de Estudo Concluido sobre as contribui¢des e po-
tencialidades das Tecnologias de Informagdo e Comunica¢do na educagdo em enfermagem,
por meio de uma pesquisa bibliografica, enfatiza que as institui¢des educacionais necessitam
manter espacos para que os alunos possam acessar as TIC. Segundo o autor, entre os motivos
para emprego de TIC na educagdao de Enfermagem, pontua se que cada vez mais Hospitais,
Clinicas e Organizacdes pertinentes a atua¢do do profissional da Enfermagem fazem uso de
métodos de registro, documentacdo e comunicacio eletronica, tornando a informatica parte
necessaria do curriculo.

Considerando os acontecimentos relacionados a sistematizagdo na area da saude,
com a interligacdo das informag¢des em ampla escala, ou seja, no ambito municipal, estadual e
federal dos diversos setores da satde, como ¢ o caso do E-SUS, programa utilizado para a
produgdo de servigos realizados na atencao primaria em Unidades Bésicas de Satude citado
por docentes entrevistados neste estudo, deve se avaliar a importancia dessas tecnologias no
ensino da enfermagem como potencializacdo do uso destas pelos futuros profissionais de sau-

de.
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6 CONSIDERACAOES FINAIS

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC) tornaram-se meios de cultu-
ra em um tempo assinalado pela linguagem digital, extenso compartilhamento de informagdes
e pela comunica¢do sem impedimentos geograficos e que alcanga os diversos setores e areas
profissionais, em especial a do docente alvo deste estudo. Assim, este estudo abordou sobre o
uso das TIC no ensino superior de enfermagem em instituicdes de Santarém, no Oeste do Pa-
ra, alcancados os objetivos propostos no trabalho. Pode-se notar, sobre o perfil socioecono-
mico dos docentes entrevistados, que a maioria corresponde ao sexo feminino, com idade mé-
dia de 40 anos, casados, com renda mensal de 2.400,00 reais. Considera-se que a média de
tempo de docéncia no ensino superior foi de 8 anos de atuagdo, € que a maior parte atua ao
mesmo tempo em sala de aula e estagio supervisionado.

Avalia-se que os docentes consideram as Tecnologias de Informac¢do e Comunica-
¢do como uma area de conhecimento que envolve recursos tecnologicos, que pode contribuir
para o aprendizado do aluno e também viabilizar a atuacao do professor, possibilitando uma
aprendizagem dinamica e atualizada por meio de melhorias para o processo ensino aprendiza-
gem e facilitagdo na comunicagdo e divulgagdo de atividades propostas neste processo.

Os docentes acreditam que as TIC possam ser recursos educacionais que colabo-
ram para o processo de inovacao, uma vez que a tecnologia funciona como meio facilitador
para vida do homem e contribui para o processo ensino-aprendizagem, facilitando a aproxi-
macao da teoria e a pratica, ajudando a estimular a criatividade dos alunos com projetos ino-
vadores e avancando no ensino e na pesquisa, o que pode favorecer a motivagdo e aproxima-
¢ao do aluno em relagao ao contetido que serd ou esta sendo exposto.

Sobre os novos papéis do professor do ensino superior frente as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo, estes compreendem que devem ser de facilitador, conhecedor e
lider no uso dessas tecnologias no processo ensino-aprendizagem. Considera-se a importancia
do docente no uso das TIC através do norteamento na busca das informacdes confiaveis, na
pesquisa e adequacdo a nova realidade e suas mudancgas. Diante do exposto, entre as princi-
pais tecnologias que fazem parte do uso pedagogico por estes docentes, estdo: o computador
portatil, datashow, celular e televisao, com predominancia do uso destas no ambiente de sala
de aula.

Dessa forma, o uso das TIC pelos docentes em questdo tem sido visto como uma
contribui¢do para o processo ensino-aprendizagem no curso de enfermagem, pois afirmaram

que facilitam a leitura dos contetidos, a busca por materiais didaticos, ¢ melhora a pratica
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através da simulagdo da realidade por meio destas tecnologias. Também facilita a acessibili-
dade com mais celeridade as informagdes, acompanhando as constantes mudangas que ocor-
rem na area da saude, proporciona a educagdo continuada e colabora para a preparagcdo das
aulas. Porém, ha necessidade de se atuar com cautela quanto ao uso das redes sociais ¢ a falta
de experiéncia no uso nas tecnologias por parte dos alunos e docentes.

Entre os principais desafios encontrados por estes docentes em relagdo ao uso das
TIC estao: a dificuldade na utilizacao de ferramentas computacionais por parte dos docentes e
discentes, avaliagdo do uso destas tecnologias no dia a dia da sala de aula, a condugao no pro-
cesso da pesquisa em ambientes virtuais confidveis com embasamento cientifico, limitacao
quanto ao uso da infraestrutura local (internet lenta), disponibilidade de tempo para o uso des-
tas, a falta de recursos para atualiza¢ao das TIC no contexto institucional e dificuldade de uso
dessas tecnologias como instrumento pedagogico.

Nada obstante, aponta-se que uso das TIC no processo ensino-aprendizagem pode
ser melhorado por meio da obrigatoriedade de uma disciplina na grade curricular do curso
sobre esse uso, treinamento e tutorias para docentes e discentes, disponibilidades de recursos
voltados a atividades digitais (salas com computadores e internet) e grupos de estudos, mesmo
tendo relatado que as instituigdes onde atuam possuem Biblioteca virtual, internet, televisdo,
computadores com internet na sala dos professores, datashow e laboratorio de informatica.
Todavia, ainda se faz necessario maiores investimentos em equipamentos e espago para aten-
der docentes e discentes.

As limitagdes desta pesquisa estiveram relacionadas a disponibilidade de tempo
para que os docentes pudessem participar das entrevistas, além da falta de familiaridade sobre
o tema proposto. No entanto, este trabalho pode contribuir com os docentes enfermeiros, de
maneira que estes repensem o uso destas tecnologias no contexto do ensino e aprendizagem,
favorecendo a aplicabilidade para fins pedagogicos.

Apesar de os docentes reconhecerem a importancia do papel do uso das TIC e até
atuarem através destas, necessita-se de mais estudos sobre o uso das mesmas no ensino da
saude, além de programas e agdes que favorecam e potencializem o uso destas tecnologias,
especialmente no curso de graduagdo em enfermagem, alvo desta pesquisa. Percebe-se assim,
que ha uma caréncia e demanda destes estudos e acdes, principalmente em relagdo a institui-
¢des da regido norte do Pais, como as citadas nesta pesquisa.

Hé a necessidade de um debate mais amplo, em especial, nas instituigoes alvo
desta pesquisa, abarcando todos os atores sociais envolvidos no contexto do ensino-

aprendizagem, sobre de que forma devera ser potencializado o uso das TIC no ambito destas.
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Além disso, deve se pensar na inclusdo de uma disciplina na grade curricular de enfermagem
como forma de aprofundar e contextualizar o uso das TIC na conjuntura pedagogica do ensino
superior de enfermagem. Trata-se de abordagens que podem ser trabalhadas em pesquisas

posteriores, considerando os resultados desta pesquisa.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. IDENTIFICAGAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do Projeto: Discentes e Docentes: percepgdes sobre Tecnologias da Informacédo e Comunica-
¢ao (TIC) no curso de enfermagem em Instituicbes particulares e publica em Santarém-Para

Area do Conhecimento: Educacao Ndmero de participantes: 60

Curso: Mestrado em Educacgao Unidade: Universidade Federal do Oeste do Para
Projeto Mul- Sim | x | Nao | x | Nacional Internacional | Cooperagao Estran- Sim | X | Nao
ticéntrico geira

Instituicao onde sera realizado: Instituto Esperancga de Ensino Superior (IESPES), Faculdades Inte-
gradas do Tapajos (FIT) e Universidade do Estado do Para (UEPA).

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Irani Lauer Lellis e Franciane Aguiar Santana

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima identificado. O documento
abaixo contém todas as informagbes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colabo-
racao neste estudo sera de muita importancia para nés, mas se desistir, a qualquer momento, isso nao
causara nenhum prejuizo para vocé.

2. IDENTIFICAGAO DO SUJEITO DA PESQUISA E DO RESPONSAVEL

Nome: Data de Nasc: Sexo:
Nacionalidade: Estado Civil: Profissao:

RG: Telefone: E-mail:

Endereco:

3. IDENTIFICAGAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Nome: Irani Lauer Lellis Telefone: (093)999750434

Profissao: Docen- CPF: 077.643.817-48

te/Psicdloga

Enderego: BR 163, km 16, Quadra 37, Lote 18, Colénia Sao José Santarém Para, CEP: 68030991

3.1 Pesquisadores

Nome: Franciane Aguiar Santana Telefone: (093) 992404263

CPF: 748440322-91

Enderego: Tv. Turiano meira, 1977, Interventoria, Santarém, Para.
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Eu, voluntario (a) do estudo intitulado “DISCENTES E DOCENTES: percepg¢des sobre Tecnologias da
Informagao e Comunicagao (TIC) no curso de enfermagem em Instituigdes particulares e publica em
Santarém-Para”, declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as duvidas por mim apresentadas, concordo de livre e espontanea vontade em
participar como voluntario (a) e estou ciente:

1. O estudo tem como objetivo geral compreender a percepgédo dos discentes e docentes sobre as
Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo (TIC) no curso de enfermagem em Instituicbes particulares
e publica em Santarém-Para.

2. A participagado neste projeto ndo tem objetivo de submeter a um tratamento, bem como nao
acarretara qualquer 6nus pecuniario com relacdo aos procedimentos avaliativos efetuados com o
estudo, sendo apenas utilizado escalas de pesquisa referentes aos temas a serem estudados.

3. Eu, enquanto voluntario (a) desta pesquisa tenho a liberdade de desistir ou de interromper a
colaboragéao neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagéo.

4. A desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a saude ou bem estar fisico.

5. Os resultados obtidos neste estudo serdao mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados
em publicagbes cientificas, desde que os dados pessoais de sobre mim ndo sejam mencionados. Ao
final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugao
466/12 e orientacdes do CEP/UEPA.

6. Riscos: O presente estudo tera acesso apenas a informagdes colhidas através da entrevista. Sendo
garantido que a pesquisa nao trara riscos fisicos para o participante. Assim, os riscos referentes a parti-
cipacao dos sujeitos serdo minimos e decorrentes da possibilidade de algum tipo de constrangimento ou
incdmodo em responder a entrevista — contudo, as medidas de protegcao e prevengao poderao minimiza-
los ou extingui-los. A entrevista sera realizada em local privativo. Contudo, sera assegurado o sigilo € o
anonimato dos sujeitos que compuserem a amostra do estudo.

7. Beneficios: Os beneficios esperados com os resultados desta pesquisa sera ter uma visdo ampla
da problematica e sugestdes de melhorias nas estratégias de atuagao sobre o uso das Tecnologias de
Informagao e Comunicagao no curso de bacharelado em enfermagem nas instituicées em questao. Com
sua participagao vocé tera como beneficio a oportunidade de falar de forma clara e espontanea, através
da entrevista, sobre assuntos relacionados aos uso das TIC no processo ensino aprendizagem. E a parti
dai receberem esclarecimentos sobre as duvidas apresentadas sobre o tema, que lhe servirdo para a
construcdo de um conhecimento sélido embasado nos principios cientificos envolvidos no processo
ensino aprendizagem.

8. Os participantes serao convidados a participar do estudo, sendo devidamente esclarecidos quanto
aos seus objetivos, riscos e beneficios e, a seguir, assinardo o TCLE elaborado em duas vias, sendo
assim, o participante recebera uma via do TCLE. Todas as folhas do TCLE serao rubricadas e assina-
das ao final pelo participante e pelo pesquisador. Além dos cuidados com o TCLE, medidas de precau-
¢ao em relagao a ocorréncia de constrangimento ou danos serdo tomadas. A pesquisa de campo tém a
proposta de conduzir uma pesquisa cujos resultados possam trazer beneficios para os participantes,
para sua comunidade e/ou para populacdées semelhantes.

9. Conforme o IV.8 - Nos casos em que seja inviavel a obtengdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ou que esta obtencgdo signifique riscos substanciais a privacidade e confidencialidade dos
dados do participante ou aos vinculos de confianga entre pesquisador e pesquisado, a dispensa do
TCLE deve ser justificadamente solicitada pelo pesquisador responsavel ao Sistema CEP/CONEP, para
apreciagao, sem prejuizo do posterior processo de esclarecimento. Em vista deste inciso, a respectiva
pesquisa visa apenas obtengao da coleta de dados através de entrevistas, respondidas por docentes e
discentes de Instituicdes particulares e publica de Santarém-Para que pertencem ao curso de gradua-
céo de enfermagem.
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10. Estou ciente que a minha identidade n&o ser&o divulgados, sendo mantidos em sigilo.

11. Caso seja de meu desejo, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados, ao final desta
pesquisa entrando em contato com as pesquisadoras citadas acima neste termo, ou com o Comité de
Etica em Pesquisa da UEPA, enderego: CEP/UEPA/STM, localizado na Avenida Placido de Castro,
1399- Aparecida. CEP: 68.040-090 Santarém-PA. O Comité de Etica em Pesquisa é a instancia que tem
por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
colaborar no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Assim, o comité tem a fungéo de
avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de
protecédo aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade
e da privacidade, conforme Resolugao 466/2012.

12. Assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha posse.

Santarém (PA), de de

Declaro que entendi os objetivos e con-
di¢gdes de minha participacao na pesqui-
sa e concordo em participar.

Declaro que obtive de forma apro-
priada e voluntaria o consentimento
livre e esclarecido.

Participante da Pesquisa e/ou respon-

savel Pesquisador Responsével pela

Pesquisa
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APENDICE B - ENTREVISTA DOCENTE

Prezado(a) professor(a)!

Gostariamos de fazer um levantamento de dados sobre o uso de tecnologias (nesta pesquisa
estamos nos referindo a tecnologia eletronica) na sua pratica profissional. Para isto, pedimos a
sua colaboracdo em nossa pesquisa. Para tanto, solicitamos que vocé responda ao questionario

abaixo.

Identificagao

Nome:

Colegiado/Instituicdo:

Sexo: () Masculino () Feminino
Idade:

Estado Civil: ( ) solteiro ( ) casado ( ) Unido estavel ( ) Outros:
Professor: () Titular ( )Substituto ( ) Colaborador ( ) Adjunto ( ) Outros:
Carga Horaria: ( ) 20hs ( )40hs ( )Outros:

Renda mensal:

Tempo de docéncia:

Tempo de docéncia no ensino superior:

Atuagdo: ( )sala de aula ( ) Estagio supervisionado
Area de formacio académica:

Titula¢do académica:

Area da titulagio académica:

Disciplinas que leciona:

Periodo que leciona no momento:

Questoes norteadoras:

1) O que vocé entende por Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC)?

2) Quais as principais TIC utilizadas por vocé em sala de aula? E nas atividades de estagio

supervisionado?
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3) Vocé costumar frequentar cursos de formagdo para o uso pedagdgico de Tecnologias da

Informacgao e Comunicagao? Comente sobre?

4) Quanto vocé utiliza os seguintes equipamentos para uso pedagdgico? Obs: responda nos
parénteses a quantidade de vezes que utiliza semanalmente.

) Computador

) Computador portatil

)TV

) Filmadora

) Maquina fotografica digital

) Projetor multimidia

) Telefone celular

) Lousa digital

e N N N N N e T e T e N

) Outros:

5) Sobre a utilizagdo das TIC nas suas aulas, marque abaixo os principais aspectos positivos
percebidos por vocé:

() Nivel de interesse da turma pela sua disciplina;

() Dialogo entre vocé e a turma, participacdo dos alunos nas discussdes sobre os conteudos

trabalhados;

() Interesse dos alunos pela pesquisa;

() Habilidades dos alunos para a criacao de conteudos em linguagens diversas;

() Mudanga nas possibilidades de avaliar o rendimento escolar dos alunos;

() Mudanga na comunicacdo entre vocé e os alunos fora do horario de aula, por meio de

contatos via internet, para realizacdo de atividades escolares como: licdo de casa, esclareci-

mento de duvidas, solicitagdo de materiais para estudo, etc.;

() Nao costumo avaliar o uso das TIC na minha prética;

() Nao fago uso pedagogico das TIC.
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6) Vocé costumar acessar materiais educativos digitais? Quais fontes:
() No Portal do Ministério da Educacao.

() No Portal do Ministério da Saude.

() No acervo da Instituicdo em que atua.

() Em outros portais educativos, gratuitamente:

( ) Em outros portais educativos, pagando com recursos proprios:

() Nao costumo acessar materiais educativos digitais.

7) De que forma as TIC estdo contribuindo para o processo ensino aprendizagem no curso de

enfermagem?

8) Na sua opinido, quais os principais desafios postos ao docente do ensino superior pelos

usos das TIC?

9) Quais os novos papéis do professor do ensino superior frente as TIC?

10) Na sua opinido de que forma deveria ser potencializado o uso das TIC junto aos alunos?

11) De que forma, vocé percebe a aceitagdo dos seus alunos frente as TIC?

12) A institui¢do onde vocé atua dispdem de condi¢des para o uso das TIC no contexto educa-

tivo? Quais?
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13) Vocé acredita que as TIC possam ser recursos educacionais que colaborem para o proces-

so de inovagao? Por que?

Fonte: Adaptado de Silva (2011).
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ANEXO I - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA E PESQUISA

UEPA - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA - CAMPUS ‘€ RgIavqforme
Xil - TAPAJOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DISCENTES E DOCENTES: percepgdes sobre Tecnologias da Informacéo e
Comunicag¢do (TIC) no curso de enfermagem em Instituicdes particulares e publica em
Santarem-Para

Pesquisador: Irani Lauer Lellis

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 72409317.0.0000.5168

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Oeste do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.273 457

Apresentagédo do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de campo centrada em aspectos qualitativos e descritivos, no qual servira de
suporte para o estudo sobre a percepgao dos docentes e discentes sobre o as TIC no curso de graduagéo
de enfermagem em instituigdes publica e particular. Tendo como publico alvo docente e discentes das IES.
A tematica das Tecnologias da Informagdo e Comunicacédo (TIC) se destacam como importantes
caracteristicas da sociedade contemporanea, e propiciam transformagdes, que séo atualmente alvo de
distintos campos de investigagao. Partindo da relevancia, necessidade de se pensar no papel das TIC no
setor educacional, especiailmente no que concerne o trabalho do professor e o aprendizado dos alunos do
curso de enfermagem, que neste caso, seréo pertencentes as duas instituicdes de Nivel Superior Particular
e em uma Instituigdo Publica, ambas localizadas no municipio de Santarem, no Oeste do Para.

Mediante surgiu o problema deste estudo voltado a preocupacao e o anseio, assim sendo: Qual a
percepgao dos discentes e docentes sobre as Tecnologias de Informacéo e Comunicag&o (TIC) do curso de
enfermagem em Instituigdes particulares e publica de Santarem-Para? Mediante as seguintes questdes
norteadoras: Qual o Perfil sociocultural dos discentes e docentes e a relagéo desse perfil com o uso das TIC

Enderego: Av. Placido de Casfro, 1399

Bairro: Aparecida CEP: £8.040-090
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)3512-8013 Fax: (93)3512-8000 E-mail: cepuepa@outiook com
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por estes? Quais as principais Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo (TIC) utilizadas por estes
discentes e docentes? De que forma as TIC estdo contribuindo para o processo ensino aprendizagem
segundo estes docentes e alunos? e quais os principais desafios sobre o uso das TIC, no cotidiano da sala
de aula, encontrados por estes docentes e alunos?

Objetivo da Pesquisa:

Primario: Compreender a percep¢éo dos discentes e docentes sobre as Tecnologias da
Informagédo e Comunicacgéao (TIC) do curso de enfermagem em Instituigtes

particulares e publica de Santarém-Para.

Secundario: Identificar o Perfil sociocultural dos alunos e docentes do curso de enfermagem em Instituigdes
particulares e publica em Santarem-Para; Verificar se ha a relagao desse perfil com o uso das TIC por estes
docentes e discentes; Investigar o conhecimento dos docentes e discentes do curso de enfermagem em
Instituigdes particulares e publica em Santarém-Para sobre as TIC; Delinear as principais Tecnologias de
Informacéo e Comunicacédo (TIC) utilizadas pelos alunos e pelos docentes do curso de enfermagem nas
Instituicdes em questédo; Descrever sobre de que forma as TIC estdo contribuindo para o processo ensino
segundo estes docentes e alunos; e Averiguar os principais desafios sobre o uso das TIC, no cotidiano da
sala de aula, encontrados por estes docentes e alunos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa néo oferece riscos fisicos aos seus participantes, pesquisadores e comunidade. No entanto,
podera causar constrangimento aos participantes. Para diminuir esse risco possibilitaremos a interrup¢éo da
entrevista em qualquer momento mediante solicitagdo, bem como daremos liberdade para nédo responder a
qualquer item, ndo havendo prejuizo a nenhum participante. Em caso de dano pessoal, diretamente
provocado pela pesquisa, os participantes terdo direito

a ressarcimento de acordo com a lei vigente.

Beneficios:

Aos participantes & o de que possam expressar de forma clara e espontanea, através das entrevistas,
assuntos relacionados com ao uso das Tecnologias de Informacgéo durante sua vida académica. E a partir
dai receberem esclarecimentos sobre as duvidas apresentadas sobre o tema, que lhe servirédo para a
construgéo de um conhecimento solido embasado nos principios cientificos

Enderego: Av. Placido de Castro, 1399

Bairro: Aparecida CEP: £8.040-090
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)3512-8013 Fax: (93)3512-8000 E-mail: cepuepa@outiook.com
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envolvidos no processo ensino aprendizagem.

Também enfatiza-se os beneficios proporcionados a pesquisadora e ao meio cientifico. Através da pesquisa
se conseguira conhecer a percepgéo dos discentes e docentes sobre as Tecnologias de Informagéo e
Comunicacédo (TIC) do curso de enfermagem das IES participante no estudo, e com base nessas
informacdes poder intervir na formulagéo de estratégias que possibilitem a melhoria quanto ao uso das TIC
no processo ensino aprendizagem para o curso de enfermagem nas instituigdes em questédo

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa qualitativa descritiva, servira de suporte para o estudo sobre a percepc¢édo dos docentes e
discentes sobre o as TIC no curso de graduagéo de enfermagem do Instituto Esperanga de Ensino Supernior
(IESPES), nas Faculdades Integradas do Tapajos (FIT) e da Universidade do Estado do Para (UEPA) em
Santarem-PA.

No entanto, atenta-se para o curso de enfermagem que sera alvo desta pesquisa. Tendo como amaostra 60
participantes, 30 docentes e 30 discentes, das IES.

Critério de Inclusdo: Como critério de inclusdo serdo respeitados os sequintes: participardo da pesquisa,
docentes que atuam no ensino superior no curso de enfermagem (IESPES, FIT e UEPA) ha pelo menos seis
meses, na modalidade

de sala de aula e/ou estagio supervisionado. Sendo que este periodo justifica-se por ser o prazo previsto
para que estes participem tanto da atividades de estagio supervisionado quanto em sala de aula. Também
participaram apenas 0s que pertengam apenas ao colegiado de enfermagem destas instituicées. Quanto
aos discentes, participaram 0s que estejam cursando o ultimo semestre do curso de enfermagem e que ja
estejam passado por atividades de estagio. Justifica-se o ultimo semestre por corresponder aos estagios
supervisionados do curso de enfermagem.Ressalta-se que o critério de alocamento dos participantes deste
estudo ocorrera através da distribuigdo de convites aos docentes e discentes. Assim, participaram aqueles
que aceitarem contribuir com a pesquisa.

Critério de Exclusao: o critério de excluséo consistira em docentes que néo atuam no ensino superior no
curso de enfermagem (IESPES, FIT e UEPA); os docentes que atuam menos de seis meses nNo ensino
superior na modalidade de sala de aula e/ou estagio supervisionado; também néo participaram os docentes
e discentes de outros

cursos pertencentes a estas instituigdes; além disso, ndo participaram os discentes que néo estejam
cursando o ultimo semestre do curso de enfermagem e que néo tenham passado por atividades de estagio.

Enderego: Av. Placido de Castro, 1399

Bairro: Aparecida CEP: 68.040-090
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)3512-8013 Fax: (93)3512-8000 E-mail: cepuepa@outiook.com
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A coleta de dados ocorrera através da entrevista semiestruturada aplicado em campo, adaptado e baseado
na Tese de Leandro Alves da Silva sobre os papéis das Tecnologias de Informac&o e comunicagéo para o
professor universitario.

Considera-se que as entrevistas podem se apresentar de forma estruturada, que pressupde perguntas
formuladas (fechadas) e néo estruturada(abertas). A articulagdo das duas modalidades caracteriza-se como
entrevista semiestruturada. Com a entrevista pretende-se um maior aprofundamento nas respostas dos
participantes sobre o tema.

A analise dos dados coletados sera realizada através da Analise de conteudo, segundo os pressupostos de
Bardin. A técnica de analise de conteudo, segundo o autor, através dela encontra-se respostas para as
questdes levantadas, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado. Ressalta-se que, segundo
o autor, a partir do momento em que a analise de conteudo decide codificar o seu material, deve produzir
um sistema de categorias. A categorizagéo tem como primeiro objetivo, fornecer, por condensagéo, uma
representacéo simplificada dos dados brutos.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Todos os termos foram devidamente apresentados.

Recomendagoes:
Todas as recomendacdes foram atendidas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Pendencias atendidas e comrigidas, pesquisa estdo apta a inicializagao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

A pesquisadora deve anexar na plataforma Brasil os relatorios parcial e final do estudo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 876509 pdf 15:24:16
Projeto Detalhado / | projetoufopaatualizado2.pdf 20/08/2017 |Franciane Aguiar Aceito
Brochura 15:23:27 |Santana
Investigador
TCLE / Termos de | Tcleatual2 pdf 20/08/2017 |Franciane Aguiar Aceito
Assentimento / 15:14:23 |Santana
Justificativa de
Auséncia

Enderego: Av. Placido de Castro, 1399
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Outros Entrevistasatualizada pdf 20/08/2017 |Franciane Aguiar Aceito
14:53:34 | Santana

Folha de Rosto Fotoderostoatual2. pdf 20/08/2017 |Franciane Aguiar Aceito
14:52:35 | Santana

Cronograma cronograma.pdf 01/07/2017 |Franciane Aguiar Aceito
11:50:07 Santana

Declaracéo de declaracaopes pdf 05/06/2017 |Franciane Aguiar Aceito

Pesquisadores 10:00:27 | Santana

Declaragéo de CCI21052017_0008.jpg 21/05/2017 |Franciane Aguiar Aceito

Pesquisadores 17:06:33 | Santana

Declaracéo de CCI19052017_0002 jpg 19/05/2017 |Franciane Aguiar Aceito

Instituigdo e 14:12:10 |Santana

Infraestrutura

Declarag&o de CCI19052017_0001 jpg 19/05/2017 |Franciane Aguiar Aceito

Instituigéo e 14:10:42 | Santana

Infi I

Declaracéo de CCI19052017 jpg 19/05/2017 |Franciane Aguiar Aceito

Instituicdo e 14:09:21 |Santana

Infraestrutura

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néao

SANTAREM, 13 de Setembro de 2017

Assinado por:
Maria Goreth Silva Ferreira
(Coordenador)

Enderego: Av. Placido de Casfro, 1399
Bairro: Aparecida

UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)3512-8013 Fax: (93)3512-8000 E-mail: cepuepa@outiook.com
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