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“Combater o racismo, pelo fim da desigualdade
social e racial, empreender reeducacdo das
relagdes étnicos-raciais ndao sao tarefas exclusivas
da escola. As formas de discriminagao de qualquer
natureza ndo tém o seu nascedouro na escola,
porém o racismo, as desigualdades e
discriminagdes correntes na sociedade perpassam
por ali.” (BRASIL, 2004, p. 5 —6)



RESUMO - Este artigo tem a finalidade de analisar as contribui¢Ges da Lei 10.639/03 para o
Ensino de Histdria, no sentido de rediscutir os desafios, 0s avangos, as rupturas e as perspectivas
futuras, no contexto da educacdo para as relagdes étnicos-raciais. A proposta metodologica
utilizada foi a reviséo de literatura, a pesquisa bibliogréafica e o estudo de caso. Partindo de tais
premissas, assevera-se que era para coibir a reproducao sistematica e o avancgo das politicas de
desigualdades com os brasileiros de etnia negra e afrodescendentes, o0 Movimento Negro desde
a decada de 1960 intensificou a marcha e o grito por Ac¢bes Afirmativas, sendo o principal
expoente a implementacdo de uma legislacdo inovadora que assim a promulgacdo da Lei
10.639/03. Dessa forma, este artigo vem rediscutir tal abordagem da lei e seus reflexos no
Ensino de Historia nestes quase quinze anos, a partir de um olhar intercultural fundamentado
no processo de descolonizagdo da escola e do curriculo, historicamente reproduzidos a partir
do vieis eurocéntrico.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Lei 10.639/03. revisdo de literatura. descolonizagdo dos
curriculos.

ABSTRACT - This article has the purpose of analyzing the contributions of Law 10.639 / 03
to the Teaching of History, in the sense of rediscussing the challenges, advances, ruptures and
future perspectives, in the context of education for ethnic-racial relations. The methodological
proposal was the literature review, the bibliographic research and the case study. Based on these
assumptions, it is stated that it was to curb the systematic reproduction and advancement of
policies of inequalities with black and Afro-descendant Brazilians. The Black Movement since
the 1960s intensified the march and the cry for Affirmative Actions. principal exponent the
implementation of an innovative legislation that so the promulgation of Law 10.639 / 03. Thus,
this article revisits this approach to law and its reflexes in Teaching History in these almost
fifteen years, from an intercultural perspective based on the process of decolonization of the
school and the curriculum, historically reproduced from the Eurocentric.

Keywords: Teaching History. Law 10.639 / 03. literature review. decolonization of curricula.
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Introducéo

O Brasil € um pais multirracial, pois em sua formacéo prevalece a mesticagem
historica entre indigenas, europeus e negros africanos, porém nao ha equilibrio nos
principios de direitos e garantias aos seus cidadaos. Para que benesses fossem asseguradas
e garantidas houve a necessidade de muitas lutas e resisténcias, para que fragilizassem os
alicerces de governos que se faziam cegos e surdos diante da desigualdade social entre

pessoas cujo aspecto fisico pelos quais eram discriminadas era a coloracao da pele.

O Mito da Democracia Racial foi criado com a finalidade de ocultar/acortinar o
preconceito que € latente e que a cada dia tem se mostrado ascendente em todos niveis e

grupos sociais, inclusive na escola.

Percebe-se a necessidade latente de se assumir que o Brasil é um pais racista, de
que é preciso denunciar o racismo e discutir sobre a tematica em sala de aula, durante o
Ensino de Historia, a consciéncia cidadd se desenvolve a medida que cada integrante do

processo de ensino-aprendizagem se confronta ou € confrontado por suas convicgdes.

O docente em Historia deve proporcionar aos educandos momento de reflexao
acerca das tematicas presente no racismo: preconceito; esteredtipos; segregacao;
discriminacdo; cerceamento, assim como fazer compreender a diferenca entre racismo
funcional e estrutural, deste modo contribui ndo somente para e erradicacdo da rede
sistémica racista, mas principalmente para uma educacdo que ampliem as Relacdes
Etnico-raciais. No exercicio é seu dever, assim como de professores de outras areas de

conhecimento, implementar a Lei 10.639/03, abolindo os curriculos o olhar eurocéntrico,

! Académica do Curso de Licenciatura Integrada em Histéria e Geografia (2013 B) da Universidade Federal
do Oeste do Pard (UFOPA), por meio do Plano Nacional de Formagéo de Professores (PARFOR). E-mail:
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w.rodrigohistoriador@bol.com.br
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pois na Historia existem varios atores € preciso tirar-lhes as amordacas, € necessario

valorizar as identidades étnico-raciais e descolonizar os curriculos.

No Brasil é notorio que predomina a populagio de afro descendentes, “isso quer
dizer que, do ponto de vista étnico-racial, 44,6% da populagdo brasileira apresenta uma
ascendéncia negra e africana, que se expressa na cultura, na corporeidade e/ou na
construgdo das suas identidades” (GOMES, 2011, p. 110).

As diversas expressoes para as variacOes das tonalidades da pele, séo reflexos

do ideario de brangueamento e infelizmente também comprovam que 0 acesso, a
permanéncia e o éxito no &mbito educacional esté refletido no tom de pele.

Contudo, a medida que esse movimento social foi constatando que as politicas
publicas de educacdo pods-ditadura militar, de carater universal, ao ser
implementadas, ndo atendiam & grande massa da populacdo negra e ndo se
comprometiam com a superagéo do racismo, seu discurso e suas reivindicagoes
comecaram a mudar. E nesse momento que as acdes afirmativas, com forte
inspiragdo nas lutas e conquistas do movimento pelos direitos civis dos negros
norte-americanos, comecam a se configurar como uma possibilidade e uma
demanda politica [...] (GOMES, 2011, p. 101).

Nesse sentido, este artigo, busca rediscutir os desafios, 0s avangos e as rupturas
decorrentes da implementacdo da Lei 10.639/03, passados quase quinze anos de sua
promulgacdo. Para tal finalidade, utilizou-se como proposta metodoldgica a revisao de
literatura a partir das obras de Kabengele Munanga, de Nilma Lino Gomes, Wilma de
Nazaré Coelho e Mauro Cézar Coelho; a pesquisa bibliografica e o estudo de caso
centrado nas mudancas provocadas na pratica docente a partir da implementacéo da Lei
10.639/03.

Desafios da Lei 10.639/03 em quase 15 anos de implementacéo: algumas observacoes

pontuais

A educacdo desenvolve o supremo papel de contribuir para uma formacao
auténtica da identidade do educando. Porém, no Brasil essa finalidade torna-se inviavel
de ser efetivada plenamente, pois as sucessdes de acontecimentos histéricos demonstram
que a constituicdo da populacdo deste pais foi sendo tecida gradual e intencionalmente
através de uma mesticagem racista que objetivava o branqueamento de indigenas e negros
africanos, pelos brancos europeus. Multiplas nagdes aglutinaram-se e formaram um unico

povo. Mas no processo de unificagdo, durante as somas de vantagens para o sistema
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mercantilista, subtrairam-se as identidades das nac¢6es que foram fundamentais para que

0 intento colonizador alcangasse o éxito almejado.

O proposito foi tdo copiosamente conquistado, pois passado cinco séculos, a
negacao as identidades desses povos ainda é latente: os estere6tipos; os preconceitos; o
cerceamento de direitos, circulam de forma continua causando agruras semelhantes as
vivenciadas no periodo colonial. Confirmando essa realidade, Kabengele Munanga,

ressalta que:

[...] num pais que desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo é fécil
apresentar uma definigdo de quem é negro ou ndo. Ha pessoas negras que
introjetaram o ideal de branqueamento e ndo se consideram como negras.
Assim, a questdo da identidade do negro € um processo doloroso
(MUNANGA, 2004, 52).

O processo civilizatorio se pautou em uma racionalidade europeia que descartou
a racionalidade africana, mas que ainda continua no século XXI, atraves do racismo que
se mantém institucionalizado pelo Estado. A ideologia racista tece e organiza suas
finissimas e resistentes malhas, em todas as estruturas que compde a sociedade na qual se
estabelece, desenvolve politicas e normas que atendam as suas necessidades, criando e
definindo oportunidades, valores e/ou conceitos as parcelas de um mesmo povo,
delimitando espacos, restringindo ou ampliando direitos e garantias mediante ao tom de
pele.

Compreende-se entdo que o Brasil € um pais racista por apresentar a
materializacdo de todas essas caracteristicas, institucionalizadas desde o principio de sua
construcdo histérica.

Em contrapartida as expressivas dimensfes de desigualdades com o negro e 0s
afrodescendentes, 0 Movimento Negro intensificou sua resisténcia a falta de acesso de
seus membros as politicas publicas, as medidas que simulam integra-los, porém com
concessdes forjadas que pretendem na verdade manter as estruturas dominantes e
assujeitar as pessoas que compdem este grupo. O racismo é um fendmeno geopolitico,
cujo esforco concentra-se na desumanizacdo das vitimas, no epistemicidio, pois
essencialmente destroi os saberes e conhecimentos que ndo foram/sdo produzidos pela
cultura branca ocidental. Considerando esse contexto, percebe-se o que esté cristalizado

na sociedade brasileira: identidades raciais ndo sdo proporcionais as hierarquias sociais.
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A comprovacdo dessa observancia esta na inexpressividade do negro na politica, na
magistratura, nas reitorias de universidades.

Foi entdo que os movimentos sociais, durante sua incessante luta em busca e
defesa de direitos e garantias aos negros e afrodescendentes, perceberam que a educacgéo
ndo € neutra, que ela é impregnada de ideologia racista/dominante que proporciona aos
educandos essencialmente a habilidade técnica e a reproducdo de seus valores,
alcancando o controle e a repeticdo histérica de/da vida dessas pessoas, de acordo com

seus parametros e metas, como explicita Gomes:

Aprendemos, desde crianca, a olhar, identificar e reconhecer a diversidade
cultural e humana. Contudo, como estamos imersos em relagdes de poder e de
dominacdo politica e cultural, nem sempre percebemos que aprendemos a
classificar ndo somente como uma forma de organizar a vida social, mas
também como uma maneira de ver as diferengas e as semelhancas de forma
hierarquizada e dicotdmicas: beleza e feiura, inferiores e superiores. Esse olhar
e essa forma de racionalidade precisam ser superados (GOMES, 2011, p. 5).

A histéria de vida do negro e seus descendentes na escola é certificada pelo
analfabetismo, repeténcia, evasdo, distor¢do idade/série, baixo indice de acesso a
graduacdo, estas precariedades alicercam o racismo estrutural no pais, pois o
enfraguecimento cognitivo retira as possibilidades: em conquistas de realizacdes
pessoais; disputas igualitarias para ocupar vagas em universidades e para cargos publicos.
Por tanto, hierarquizando a distribuicdo de poder entre os homens e mulheres que
integram a mesma sociedade, confirmando que no Brasil a injustica social existe, mas
porque esta intimamente associada a uma injustica cognitiva/intelectual. Segundo Muller;
Coelho:

[...] a desigualdade no sistema educacional perpetua a condigdo desfavoravel
que 0s negros encontram no mercado de trabalho. Com menos anos de estudo,
com aproveitamento insuficiente dos poucos anos passados nas escolas, a
populacdo negra tem enorme dificuldade em reverter a sua condi¢do
socioecondmica. Assim, as épocas se sucedem sem que o circulo vicioso possa
ser rompido e uma geracdo possa viabilizar condigdes melhores para as
geracdes futuras geragdes (2013, p. 32).

Para coibir a reproducdo sistematica e o avanco das politicas de desigualdades
com os brasileiros de etnia negra e afrodescendentes, a sua militancia, intensificou a
marcha e o grito por Ac¢des Afirmativas, sendo o principal expoente a implementacao de

uma legislacio inovadora que contempla o Ensino da Histéria da Africa e das Culturas
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Afro-brasileiras, a Lei 10.639/03, sendo alterada cinco anos depois, para inclusdao do
Ensino da Histéria e Cultura dos Povos Indigenas, devido a alteragdo recebeu nova
numeragéo ficando conhecida como Lei 11.645/08 (Gomes, 2012, p.108).

Com a promulgacdo da nova legislacdo a educacdo brasileira recebeu o super
desafio de articular as condi¢fes materiais vivenciadas no cotidiano dos descendentes
africanos e relaciona-las com as dinamicas identitarias, politicas, econdmicas, sociais e
culturais (Gomes, 2012, p.100). Para que tal pratica se efetive é necessario que haja
alteracdo no curriculo. Diante da eminéncia de alteracfes emergem novos conflitos, onde
o0 curriculo adquire o carater geopolitico de territorio, pois nele se estabelece a disputa
entre poder e conhecimentos a serem ensinados. Pois o curriculo € o instrumento mais
eficaz/servil a ideologia dominante para que o controle e a reproducdo de seus interesses
se consolidem, que entdo, pressionado pela legislacao é forcado a recuar suas fronteiras
e liberar espaco para que novos conhecimentos insurgentes se estabelecam.

A nova legislacdo tem como desafio principal a descolonizacdo em varias
dimensdes: no poder nacional, nas institui¢ces educacionais, nos curriculos: oficial e real.

A primeira dimensdo descolonizadora denuncia e incita uma mudanca na
atuacdo do poder estatal que administra os interesses do Estado, sem proporcionar a
existéncia de uma transitoriedade em relagdo ao negro da condigdo de escravo para a
condicdo de cidadao brasileiro. A espera por uma cidadania efetiva e autbnoma é uma
divida contraida antes da lei Aurea, promulgada em 1888, porém nem a aboli¢ao e 0 novo
regime, ndo conduziram o negro a cidadania, de acordo com Costa, foram mais favoraveis

aos europeus:

Depois da abolicéo os libertos foram esquecidos. Com excecdo de algumas
vozes, ninguém parecia pensar que era sua responsabilidade contribuir de
alguma maneira para facilitar a transicdo de escravo para o cidaddo [...] a
maioria tinha estado mais preocupada em libertar os brancos dos fardos da
escraviddo do que estender aos negros os direitos da cidadania. O governo
republicano que tomou o poder em 1889 excluiu os analfabetos do direito ao
voto eliminando a maioria dos ex-escravos do eleitorado. (COSTA, 2008, p.
137).

A necessidade de descolonizacéo reside principalmente nas escolas, espagos em
que a ideologia dominante fertiliza todo processo educativo, contaminando a sua

producdo. Ha salvas excecdes de ideias descomprometidas com o sistema que conseguem
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perceber e trabalhar com os saberes, memdrias, a importancia da territorialidade para os
grupos representados no ambiente educacional.

De acordo com os tedricos Coelho; Coelho (2013, p, 107): “O saber
historiografico é elemento estruturante do saber histdrico escolar”, por isso acreditam que
ele “é capaz de permitir a construcdo, em processos educativos na educacdo formal, de
uma critica a memaria que engendre o pensamento critico — 0 qual demanda competéncia
leitora, reflexdo, questionamentos, dominio de conceituagées, recurso a abstragdes, dentre
outras competéncias e habilidades”. Atentando para esta afirmativa, a escola deve
protagonizar discussfes politicas para tratar das questdes de interesse dos negros e
afrodescendentes, esta € uma necessidade antropoldgica relativa a producdo pessoal e
social, pois ao exporem suas demandas conseguem reformulam e reafirmam suas
identidades.

Outros desafios que as unidades educacionais devem assumir como sugerem
Muller; Coelho (2013), € o compromisso em denunciar o racismo, postular/declarar que
0 mito da democracia racial ndo é veridico, que no Brasil ha racismo e que precisa ser
combatido. E a melhor forma de combater é acabando com o silenciamento sobre a
tematica, incentivando o didlogo na comunidade escolar fazendo com que as vozes das
vitimas de racismo ecoem para além dos muros da escola. N&o se deve fazer uso dos
muros da escola como muralhas, os conflitos ocorridos e debatidos na escola também s&o
latentes na sociedade, o0 ambiente educacional formativo é uma parte dela. Também
devem haver discussdes para o levantamento de alternativas “para a diminui¢do do
enorme descompasso existente no Brasil, entre a populacdo negra e a ndo-negra”
(MULLER; COELHO, 2013, p. 32).

A descolonizacdo dos curriculos é possivel mediante a reflexdo sobre qual
perspectiva historiografica parte o discurso dos contelidos a serem ministrados. A
decolonizac¢do do curriculo se preocupa com o que a producéo intelectual expressa para
que a ela adquira o almejado carater da heterogeneidade, que nele sejam multiplas as
percepcoes histdricas contadas sob diferentes angulos. Com a efetivacdo do processo de
descolonizagéo do curriculo, 0 negro deixa de ser a caricatura de mesmo produzida pelo

branco colonizador e passa assumir uma postura ativa na histéria, como destaca Munanga:

Varias foram as formas de resisténcia negra durante o regime escravocrata.
Insubmissdo as regras do trabalho das rogas ou plantagdes onde trabalhavam —
0s movimentos espontaneos de ocupacdo das terras disponiveis, revoltas,
fugas, abandonos das fazendas pelos escravos, assassinatos de senhores e
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familias, abortos, quilombos, organizac@es religiosas, entre outras, foram
algumas estratégias utilizadas pelos negros na sua luta contra a escravidao.
(MUNANGA, 20086, p. 69)

A historia de luta e resisténcia do negro e afrodescendentes deve substituir as
narrativas de passividade, resignacdo, de demonizacdo de sua religido. A historia da
didspora africana foi narrada primeiramente sob o ponto de vista do colonizador, o
momento € para o desterritorializado relatar ao seu modo o mesmo enredo através de suas
percepcoes, o processo de escravizacao, as legislagdes que o alforriavam, as negociagcoes
e barganhas no sistema escravagista, as desigualdades sofridas decorrentes deste processo
e que continuam vivas de modo ciclico no cotidiano de seus descendentes.

E mister que se conquiste a alforria dos curriculos: do oficial que é organizado e
estruturado pelo poder do Estado, no qual estdo dispostos toda a gama de conhecimentos
de todos os niveis e modalidades de ensino do pais e do real, que compreende o
protagonismo politico do educador no exercicio de sua funcao, o seu fazer pedagogico e
sua capacidade de reflexdo quanto aos conhecimentos a serem ensinados. Os
questionamentos devem iniciar prioritariamente buscando saber a procedéncia de onde
parte o conhecimento a ser ministrado e se é de fato democratico e heterogéneo para
responder as interrogacdes classicas da Didatica: o que ensinar, porque ensinar, como
ensinar, porque, o conhecimento é um bem universal pertencente a todos, independente,
de idade, género e etnia.

A escola deve constituir-se em um espaco geografico democratico, para entao
historicamente ser promotora de elibada democracia e extinguir definitivamente de seu
amago a politica de privilégios, que Ihe permite o titulo de fabrica de um sistema corrupto
e desumanizador que gerencia a sociedade, reproduzindo miséria a quem ja tem pouco e

riquezas a quem possui bens em abundancia.

AVANCOS NO ENSINO DE HISTORIA

A educacdo brasileira é pautada no ideal europeu que é homogeneizante, ou seja,
desconsidera as diferencas de culturas que ndo sejam brancas, para que nao sejam
evidenciadas. Mas a premissa da Lei 10.639/03 € o reconhecimento das diferencas e
peculiaridades na construcao historica do pais, incentivando seu conhecimento através do
processo ensino-aprendizagem, fazendo alusédo a Gomes “ndo ¢ uma dadiva do governo”,

mas intensa luta dos movimentos sociais antirracistas.
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A Historia como ciéncia dedica-se a compreender toda a acdo do homem no
tempo. O professor desta area de conhecimento, tem a oportunidade de desmistificar as
acdes historicas sobre a Africa e dos negros desterrados de seus reinos e nagoes, sobre as
formas de escraviddo africana e portuguesa, 0 mito da democracia racial, a inexisténcia
do maligno nas religides de matrizes africanas, estereotipos e preconceitos assim como a
sexualizacdo exacerbada de/sobre as pessoas negras. Percebe-se que a desconstrugéo do
imagético produzido pelo colonizador, deve ser gradativa, pois a ideologia europeia foi
retroalimentada em cinco séculos na América Portuguesa. Esta realidade é comprovada

por Coelho; Coelho, estudiosos das relacdes étnico-raciais:

E, no entanto, nos cursos de formacao de professores que se podem perceber
as formas pelas quais o saber historiografico conforma o saber escolar. A
formacé&o de historiadores no Brasil obedece a um padréo que, com variacoes
sutis, se vé replicado em instituices de natureza diversa: a matriz quadripartite
predomina em cursos cujo percurso curricular segue a légica da sequéncia
temporal estabelecida a partir da Europa. Tais percursos curriculares sugerem
a percep¢do dos processos historicos vividos no Brasil como
desdobramentos/continuidade dos processos vividos na Europa. (COELHO;
COELHO, 2013, 102)

O professor da disciplina Historia se descolonializa concomitantemente com
seus alunos, ao dissecar as alienag¢6es dos contetidos que ministra, eis 0 primeiro avango:
ele se desconstréi pois apreendeu como verdade 0 mesmo que ensinava aos seus alunos.
Para que a desconstrucdo aconteca com mais veeméncia a formacgdo continuada e a
publicacdo de materiais didaticos foram disponibilizados de acordo com o0 que esta
expresso no Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afrobrasileira e Africana (BRASIL, 2009, p. 17).

A decolonizacéo curricular contribui para o processo de auto reconhecimento de
alunos negros, afrodescendentes e de reafirmacdo dos quilombolas. Por tanto € essencial
que o professor esteja atento e faca a transposicdo didatica dos conteddos com a
responsabilidade de promover o fortalecimento identitario pessoal e social, pois como
alerta Wilma Coelho ¢ a: ““[...] dificuldade dos alunos quilombolas é estabelecer vinculos
entre os conteudos aprendidos na escola com a vida no dia a dia da comunidade”
(COELHO, 2013, p. 164).

O processo de descolonializacdo precisa ser prioridade aos que gerem as
Secretarias de Educacdo e escolas nos ambitos estadual e municipal. A gestdo
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democratica participativa desenvolve ac¢Ges que estimulam a promocao e fortalecimento

da educacéo étnico-racial, segundo Gomes:

As instituicBes de ensino cuja gestdo se desenvolve de forma mais democratica
e participativa tendem a desenvolver trabalhos mais dindmicos, coletivos,
articulados, enraizados e conceitualmente mais sélidos voltados para a
educacdo das relacGes étnico-raciais. Em contrapartida, as formas autoritarias
de gestdo que, lamentavelmente, ainda existem na gestdo da educacédo e das
escolas publicas brasileiras, configuram-se em forte impedimento para a
realizacdo de praticas pedagogicas que atendam o direito a diversidade de
maneira geral e a implementagdo da lei n. 10.639/03, do Parecer CNE/CP
03/2004 e da Resolugdo CNE/CP 01/2004, em especifico. (GOMES, 2011,
p.119)

A certificacdo de Gomes, acerca da realidade das praticas pedagdgicas em
instituicdes cujas condutas sdo orientadas pelo autoritarismo/tradicionalismo prop6e uma
reflexdo quanto a relacdo de interrelacdo entre a implantacdo e implementacdo da Lei
10.639/03, pois compete a gestdo escolar a responsabilidade da efetivacdo no ambiente
educacional, na insercdo da normatizagdo no Projeto Politico Pedagdgico contemplando
acOes continuas no decorrer de cada ano letivo, pois seu planejamento geralmente é de
trés a quatro anos, esta acao ja resplandece em varias instituicdes educacionais, espera-se
que haja execucao e nao apenas teoria.

As acdes propostas durante o planejamento do PAT_ Plano Anual de Trabalho
em relacdo a educacdo étnico-racial ndo devem ser esporadicas, pois a necessidade de
comunicacdo sobre a tematica estd postulando a séculos, o racismo produz vitimas a todo
instante e a melhor forma de combate, parafraseando Gomes, € o0 ‘dialogo democratico’
com a comunidade escolar (GOMES, 2015).

O compromisso na abordagem dos temas relacionados ao Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana pertence ao grupo de docentes do educandario, ndo
apenas aqueles citados no preceito, nem tdo somente ao professor de Historia. Essa
realidade também esta se consolidando a medida que novos dialogos sdo efetivados com
o real sentido de inclusdo e resgatar a memdria como instrumento de afirmacdo da
identidade pessoal e cultural dos participes da comunidade escolar.

O docente precisa refletir sob qual consciéncia histérica elabora o seu plano de

aula, para que promova uma auténtica educagdo em favor de uma diversidade plena:

O Ensino da Histéria esta vinculado, ali, a apreensdo de um conjunto de
competéncias e habilidades concorrentes para a formacao de um sujeito critico:
identificacdo de relagBes sociais, reconhecimento da diversidade social,

desenvolvimento da capacidade de questionamento, dominio da linguagem,
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valorizagdo do patrimdnio sociocultural e das relagBes democraticas,

demarcadas pelo respeito ao outro.

A docéncia em Histdria avanca em uma perspectiva diferenciada pois passa a
abordar a Histéria da Africa, respeitando-se a sua politica, econdmia, cultura
compreendendo-a como um continente heterogéneo. Os tedricos, Mauro e Wilma

Coelho atentam para a legislacdo que anseia dos docentes um novo fazer pedagdgico:

Em relacdo aos professores de Histéria, 0s quais nos interessam
particularmente, a nova legislagdo demanda ndo apenas o dominio dos saberes
historiograficos relativos a Africa e a Cultura Afro-Brasileira. Ela requer,
fundamentalmente, o acionamento de competéncias que viabilizem o
enfrentamento do preconceito e de seus desdobramentos nocivos na formacéao
de criangas e adolescentes, por meio da constru¢do de uma nova forma de se
pensar a formacdo da nacéo e da nacionalidade (COELHO; COELHO, 2013,
p. 97)

A abordagem dos negros e afrodescendentes obteve mudanca significativa, o
sofrimento e a escravizacdo ndo sdo mais 0S aspectos centrais, agora sdo eles 0s
protagonistas inteligentes e determinados que se destacam na histéria da sociedade
brasileira, quer seja no periodo colonial e/ou na republica, lutando e resistindo as
coer¢bes, mas principalmente como pessoas que exigiam seus direitos, moviam
processos judiciais, barganhavam com seus senhores, libertando-se de modo
progressivo da imagem de passivo, inferior, submisso imposta pelo branco europeu.

A reflex@o conduziu os educadores a pensar suas propostas de ensino a partir
de eixos tematicos, ndo pelos acontecimentos e grandes marcos datados, decidiu-se pelo
rompimento com o modelo eurocéntrico que aliena a populacdo brasileira da sua
construcdo historica, na percepcao de Melo; Melo (2016, p.8) “considera-se um passo
decisivo no tentar desvelar historias nunca dantes reveladas”.

Mesmo diante de tantos avancos ainda se apresentam com frequéncia, frutos da

simplificacdo, da falta de comprometimento com a questdo multirracial, Coelho; Coelho

apontam esses riscos:

[...] os riscos inerentes a perspectivas que, por meio de simplificacfes das
complexidades culturais, encaminham visGes em franco descompasso com as
politicas de valorizagdo da diversidade. Destacamos, aqui, trés dos riscos
apontados: folclorismo, reducionismo identitario e guetizacao cultural. Todos
eles apontam para dimensdes diferentes do mesmo mal no afé de valorizarem
certa matriz cultural, as atividades promovidas reiteram mitos, aprofundam
estereotipias e assumem certas culturas a partir de uma de suas manifestagdes.
(Coelho; Coelho, 2013, p. 99)
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Cursos de formacdo continua para professores contribuem para ascender a
promoc&o da educacdo étnico-racial no Brasil, porque contextualizam a vivéncia do negro
com os problemas gerados pelo racismo como a injustica social que ndo corresponde a
um tempo passado, é latente, por tanto ndo é folclore, também estdo aptos a desmistificar
0s esteredtipos construidos com o objetivo de invisibilizar as multiplas nagdes africanas
que vieram ‘colonizar’ o Brasil, porque eram seus patriotas que detinham o conhecimento
técnico, que os brancos portugueses nao possuiam. A imagem do continente africano foi
associada a pobreza, mas ela ndo é natural, foi produzida em alguns paises de que
compdem o territorio da Africa, pela intensa exploracdo das grandes nagdes capitalistas,
pois com solo e fauna ricos que despertaram suas cobicas e praticaram a pilhagem e o
genocidio dos autoctones.

A populacdo negra tem gue suportar em seu cotidiano a imagem marcada da
vulnerabilidade, o estigma da incapacidade de ascender socialmente assim como a/o
negacdo/ocultamento da ascensao social do negro e seus descendentes. No que tange a
cultura, o negro nao estéa livre do relativismo, sua identidade autbnoma desaparece, pois
guem destaca-se € o manipulador da cultura, que ndo abre méo de sugar a margem de
liberdade, que usufrui ao produzir a sua cultura. A forma mais eficaz de coibir tais atos e
0 assentamento em uma ldgica de coletividade, que é a proposta da lei, pois propde a
valorizacdo da identificacdo étnica, que proporciona uma protecdo contra a ideologia de
direitos individuais do grupo majoritario.

O reconhecimento desses riscos e seus enfrentamentos representam 0s avangos
proporcionados pelo investimento em politica publica educacional, que estd infimo
devido as reducgdes consideraveis nos dois ultimos anos.

Ha maltiplas possibilidades no cotidiano que precisam ser reconhecidas como
condutoras de conhecimento, essenciais ao exercicio da licenciatura, principalmente ao
docente da disciplina Histdria, pois sdo as condutoras ao éxito no processo ensino-
aprendizagem: sdo as metodologias.

A escolha da metodologia acertada conduz com maior fluidez o conhecimento
facilitando sua compreensdo, em sala de aula onde a democracia é colocada em prética
os discentes contribuem com sugestfes. Dentre as mais apreciadas pelos estudantes,
conforme as percepgdes de Silva e Porto (2012, p. 51) sdo as produgdes audio visuais
através de DVDs, Youtube, Netflix, os filmes estdo em primeiro lugar. Eles colaboram

com o trabalho docente, pois podem ampliar o campo temaético e documental, facilitando
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ao aluno a compreenséo de conceitos e diferentes abordagens, além estimular a reflexéo
sobre 0 tempo e o espaco histdrico/geografico em que estabelece suas relagdes sociais. O
filme analisa-se a parte visual visando a perspectiva de reconhecer sobre qual contexto
social o enredo da producéo cinematografica foi construido. (SILVA; PORTO, 2012, p.
53)

Outra alternativa metodoldgica é trabalhar com o patriménio cultural, com o
material e o imaterial. Este recurso primoroso alinha-se perfeitamente com a politica de
afirmacdo e reconhecimento de diversidade étnica, com a preocupacdo da memoria
historica negra, as Africas dispersas no territorio brasileiro: os quilombos, os terreiros de
candomblé, as benzedeiras, as parteiras. Conhecer esses espagos, 0s modos de criar, fazer,
viver é educar para a diversidade, ensinando a respeitar e valorizar, como analisa Silva
(2012, p. 76): “O processo de preservacdo do patrimdénio ndo ¢ neutro. Os bens
preservados representam grupos e interesses sociais”. Visitar esses espacos e conhecer
suas praticas culturais sdo também formas de resistir e denunciar as hierarquias no campo,
Silva (2012, p. 77) que aborda a luta pela preservagdo do patriménio cultural ndo
consagrado, ou seja os ndo oficializados, pelo direito a preservacdo de multiplas
memorias e identidades, enfatiza a sua importancia como recurso pedagogico,
considerando-o imprescindivel ao Ensino de Historia.

Existem mais estratégias de trabalho como imagens, visitas a centros culturais,
o0 desenho em suas multiplas propostas: de observacao, de memoria, de imaginacao.

Em suma, as aulas de historia na Educacdo Béasica devem ser conduzidas por um
dialogo dialético, com recursos que expressem as relagdes humanas e interag@es culturais,
porque aprende-se de modo direto ou indireto por meio das producbes culturais
produzidas em diversos espacos sociais.

Perspectivas Futuras Para A Educacio Etnico-Racial

A efetiva extincdo do racismo e superacdo da injustica social é o reflexo que o
Movimento Negro, assim como muitos brasileiros que ndo fazem parte de nem uma
organizacao social, querem ver na sociedade multirracial brasileira. O mérito da conquista
da implantagdo da Lei 10.639/03 sdo dos movimentos sociais antirracistas, porém a
implementacdo depende de todos os que trabalham e militam por uma educagdo com
qualidade. Em especial aos curriculos que precisam estar descolonizados, livres dos

moldes de percepcao dos colonizadores, como prop6e Nilma Lino Gomes:

A compreensdo das formas por meio das quais a cultura negra, as questdes de
género, a juventude, as lutas dos movimentos sociais e dos grupos populares
sdo marginalizadas, tratadas de maneira desconectada com a vida social mais
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ampla e até mesmo discriminadas no cotidiano da escola e nos curriculos pode
ser considerado um avango e uma ruptura epistemoldgica no campo
educacional. No entanto, devemos ir mais além (GOMES, 2012, p, 104).

Gomes reitera seu posicionamento em relacdo aos curriculos e a atuacdo da
escola, que age seletivamente, segregando preteridos e preferidos, determinando quem

deve calar e quem pode falar:

Na escola, no curriculo e na sala de aula, convivem de maneira tensa valores,
ideologias, simbolos, interpretacdes, vivéncias e preconceitos. Nesse contexto,
a discriminacdo racial se faz presente como fator de seletividade na instituicdo
escolar e o siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual ela se
expressa. Nao se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o
assunto ou a sua invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do racismo
ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e sua expresséo na realidade
social e escolar (GOMES, 2012, p. 105).

No percurso para superacdo das desigualdades e preconceitos, diversas escolas
abrem as portas para debates acerca das relacdes étnico-raciais, conduzindo seus
discursos com a proposta de reestabelecer a igualdade, como se algum dia houvesse
existido, enquanto que deve promover as diferencas para que sejam reconhecidas e
valorizadas como identidades de populacbes que comp@e o povo brasileiro.

Objetivando aprimorar a competéncia técnica e ampliar a dimenséo politica do
educador, a formagdo continuada foi uma alternativa governamental para firmar a
implementacdo da legislacéo de politicas afirmativas, em todos os niveis e modalidades
de ensino, Coelho; Coelho atentam para que todo o processo formativo se desenvolva

paralelamente ao exercicio docente:

Os processos de formacéo continuada devem ter relacéo direta com a pratica
profissional, possibilitando a reflexdo sobre o exercicio profissional e
viabilizando a formulagdo de estratégias que garantam a melhoria das
condi¢Bes de oferta da Educagdo, em todos os niveis. (COELHO: COELHO,
2015, p. 204).

A preocupacdo com a pratica do professor, justifica-se porque o
desenraizamento dos preceitos estigmatizantes do meio escolar, deve-se ao ritmo das

acoes que sdo desempenhadas, refor¢ca Gomes:

[...] a capacidade de o trabalho desenvolvido na escola na perspectiva da Lei
n°. 10.639/03 e das suas Diretrizes Curriculares Nacionais se tornar parte do
cotidiano escolar, ou seja, da organizacdo, da estrutura, do Projeto Politico-
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Pedagogico, dos projetos interdisciplinares, da formagdo continuada e em
servigo dos profissionais, independentemente da atuacéo especifica de um (a)
professor (a) ou de algum membro da gestdo e coordenagdo pedagdgica
(Gomes, 2012, p. 27).
Descolonizar o educador € uma perspectiva que permanece perene desde que 0
preceito foi sancionado e ainda vai permanecer sendo alimentada constantemente porque

segundo Munanga:

[...] a identidade negra ndo surge da tomada de consciéncia de diferenca de
pigmentagdo ou de diferenca bioldgica entre populagdes negras e brancas e/ou
negras e amarelas. Ela resulta de um longo processo historico que comega com
o descobrimento, no século XV, do continente africano e dos seus habitantes
pelos portugueses, descobrimento esse que abriu o caminho as relacdes
mercantilistas com a Africa, ao trafico negreiro, a escravidio e enfim a
colonizacéo do continente africano e de seus povos (Munanga, 2003, p. 37).

Para o antropologo, Kebengele Munanga (2003, p. 37) em nem um momento
historico as pessoas de peles claras, brancas e amarelas, foram “objeto de representagdes
negativas e de construcdo negativa, que embora inicialmente atribuida, passou sendo
introjetada, interiorizada e naturalizada pelas proprias vitimas da discriminagéo racial”,
por tanto compreende-se que a comunicacdo no sentido de combater esse arraizamento,
é essencial para a desconstrucdo da depreciacdo da pessoa negra no Brasil.

Outra expectativa é a mudanca, gradual, na perspectiva de a educacdo étnico-
racial ndo ser mais admitida como um tema transversal que s6 mencionado em
acontecimentos distintos e datas especiais. Para erradicacdo do racismo ela tem que ser
constante, o didlogo emancipatério com todas as areas de conhecimento e com as
bandeiras dos movimentos sociais deve tornar-se uma tarefa diaria.

A alteracdo na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo realizada pela Lei
10.639/03, possibilitou a introducdo da Educacdo Etnico-racial no cenério educacional
brasileiro e estimulou debates de como devem ser o posicionamento do curriculo, dos
profissionais envolvidos e da sociedade. As medidas propostas pela normativa sao
inclusivas, pois ndo visam excluir ou afastar pessoas que nao se identifiquem como negras
ou afrodescendentes, pretendem restituir o patamar que de fato cabe aos africanos e seus
descendentes na Histdria da Africa e do Brasil.

O caréter da nova lei é equanime, ou seja, disposto a reconhecer igualmente 0s
atores historicos, com critério de justica pois todos: negros, brancos e indigenas foram e

sdo construtores deste pais.
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A escola como instituicdo formativa precisa trabalhar ndo os conhecimentos
universais, em especial os relacionados a Historia, ndo mais obedecendo a risca a tabua
cronoldgica, através de eixos tematicos, pois por possuirem um carater democratico
absorvem/refletem as questdes sociais que necessitam ser debatidas e desconstruidas na
sociedade, promovem o exercicio de cidadania, que sempre esta citado os planejamentos
politicos pedagodgicos. Gomes percebe que esta se construindo um novo modelo

epistémico:

[...] a Lei n° 10.639/03, o parecer CNE/CP 03/2004 e a resolugdo CNE/CP
01/2004 apontam para a escola, o curriculo e a formagdo de professores/as a
necessidade de uma construcéo alternativa da histéria do mundo, e ndo s6 da
Africa. Trata-se de uma (re) construcao historica alternativa e emancipatoria,
que procure construir uma historia outra que se oponha a perspectiva
eurocéntrica dominante (GOMES, 2012, p. 107).

Os tedricos Munanga e Gomes (2006) consideram que “compreender a
ressignificacdo e politizacdo do conceito de raca social no contexto brasileiro sdo
operac0es intelectuais necessarias a um processo de ruptura epistemoldgica e cultural na
educacao brasileira” contribuirdo para descolonizar os curriculos na educagdo bésica e no
ensino superior.

Almeja-se 0 avanc¢o da educacao sempre na perspectiva de A¢des Afirmativas:
promogéo da justiga social, na “superagdo das desigualdades étnico-raciais, de género,
geracionais, educacionais, de saude, moradia e emprego aos coletivos historicamente
marcados pela excluséo e pela discriminagdo” (GOMES, 2011, p, 115). Considerando o

historico das relacdes governamentais com as politicas afirmativas Gomes faz um alerta:

A histdria politica brasileira nos revela que entre as intengdes das legislagdes
antirracistas e a sua efetivacdo na realidade social had sempre distancias,
avancos e limites, os quais precisam ser acompanhados pelos cidad&os e
cidadas brasileiros e pelos movimentos sociais por meio por um efetivo
controle pablico (2011, p. 115).

Observando tais circunstancias, para a efetiva implementacdo da lei que
promove a Educacéo Etnica Racial, deve haver uma “ampliacio da responsabilidade do
Estado diante da complexidade e das multiplas dimensdes e tenses em torno da questao
racial”, pressionar o Ministério da Educacdo, assim como o Conselho de Educacéo e aos

“...0s conselhos estaduais e municipais de educacédo, as secretarias de educagédo e as
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escolas na implementacao de politicas e praticas que garantam a totalidade dos direitos
da populagéo negra” (2011, p. 117) e a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagéo
e Diversidade e atualmente também de Incluséo, a promover programas com ac¢des que
objetivem executar a lei 10.639/08 com comprometimento.

A professora Nilma Gomes considera necessario que se planejem e executem
estudos sobre a “avaliagdo do impacto e do alcance de tais a¢bes na implementacdo da
Educacao das Relagbes Etnico-raciais na gestio da Educacio Basica” (GOMES, 2013, p.
118), mas também é importante 0 mesmo estudo para avaliar a projecdo alcancada da
acdo docente ao trabalhar a Educacdo Etnico-racial em classe cotidianamente. Pois
avaliard também a dimensdo dos avancos e resisténcias nesses quase quinze anos da
vigéncia da lei.

Consideracoes finais

A Educacéo Etnico-racial ndo é uma area de conhecimento especifico, por ser
democréatica em sua esséncia, reside em todas as disciplinas, pois ndo possui um locus
espacial disciplinar.

E mister que no Ensino de Histéria na Educacio Basica, exista um espago para
que as questdes Etnico-raciais sejam discutidas ndo somente através do dialogo, mas
também através de projecdes artisticas como filmes, representacdes teatrais de rituais
africanos e de pontos acerca da politica/economia/cultura, masicas, desenhos.

N&o é mais admissivel nesse contexto de construcdo da efetiva cidadania negra,
o velho discurso de professar que o negro africano e a sua cultura apenas contribuiram
para construcdo o pais, pois este ja ndo cabe na Historia, pois comprovadamente suas
experiéncias neste territorio correspondem a bem mais, pois eles eram a mao —de-obra
aplicada, dominavam a técnica necessaria da agricultura, criacdo de animais, fundicéo de
metais e construcdo de ferramentas, da manufatura, de tratamento de doencas e isto, todos

os brasileiros descendentes ou ndo dos negros africanos tem o direito a conhecer.
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