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RESUMO

A regido oeste do Pard, inserida na Amazoénia, enfrenta desafios socioeconémicos,
como a extrema pobreza, o que pode impactar diretamente nas condigdes de oferta
da educacao escolar para alunos com deficiéncia. Esta pesquisa propds analisar as
diretrizes normativas que fundamentam o direito a educacao inclusiva no contexto
do ensino regular para pessoas com defici€ncia em escolas municipais localizadas
na zona urbana de Santarém, no estado do Para. Adotou-se a abordagem
metodologica de pesquisa bibliografica e documental para analisar essas diretrizes
normativas. A coleta de dados se centrou na avaliagdo de documentos,
especialmente no Plano Municipal de Educacado. ldentificou-se que o Plano
Municipal de Educacédo (PME) de Santarém, no periodo de 2015 a 2025, desenha
estratégias especificas para a implementacdo da educacgao inclusiva, buscando
eliminar barreiras e garantir o pleno acesso e participagdo dos alunos com
deficiéncia. Observou-se que a falta de politicas publicas antecipatorias e
direcionadas pode comprometer a implementacéo eficaz de praticas inclusivas,
inclusive por causa das caracteristicas geograficas e a dispersédo populacional na
regido amazénica, o que redunda nas dificuldades de acesso a servigcos
especializados e formagdo continuada para os profissionais da educacao,
especialmente aqueles que atuam na Educacao Especial. A inclusdo escolar em
escolas na Amazoénia brasileira, como em Santarém, torna-se um desafio adicional,
pois a falta de salas de recursos multifuncionais interfere diretamente no
Atendimento Educacional Especializado, comprometendo a oferta de um ensino

complementar e diferenciado.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Ensino regular. Pessoas com deficiéncia.



ABSTRACT

The western region of Para, located in the Amazon, faces socioeconomic challenges,
such as extreme poverty, which can directly impact the conditions for offering school
education to students with disabilities. This research proposed to analyze the
normative guidelines that underlie the right to inclusive education in the context of
regular education for people with disabilities in municipal schools located in the urban
area of Santarém, in the state of Para. The methodological approach of bibliographic
and documentary research was adopted to analyze these normative guidelines. Data
collection focused on the evaluation of documents, especially the Municipal
Education Plan. It was identified that the Municipal Education Plan (PME) of
Santarém, from 2015 to 2025, outlines specific strategies for the implementation of
inclusive education, seeking to eliminate barriers and guarantee full access and
participation for students with disabilities. It was observed that the lack of anticipatory
and targeted public policies can compromise the effective implementation of inclusive
practices, including due to the geographic characteristics and population dispersion
in the Amazon region, which results in difficulties in accessing specialized services
and continued training for professionals. education professionals, especially those
who work in Special Education. School inclusion schools in the Brazilian Amazon,
such as in Santarém, becomes an additional challenge, as the lack of multifunctional
resource rooms directly interferes with Specialized Educational Service,

compromising the provision of complementary and differentiated education.

Keywords: Inclusive education; regular education; disabled people.
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INTRODUGCAO

A trajetéria da Educacao Especial no Brasil € caracterizada por avangos, rumo
a uma educacado mais inclusiva. Apesar das leis que resultaram em melhorias
significativas no acesso a educacao para pessoas com deficiéncia, a implementacao
pratica revela desafios substanciais. A teoria difere consideravelmente da pratica
nesse contexto. Isso ocorre porque muitas escolas ndo estdo adequadamente
equipadas para receber esses alunos e proporcionar-lhes um ambiente de
aprendizado adequado (Sousa, 2020, p. 159).

A concepcgao atual da escola foi originalmente projetada para atender a um
perfil especifico de aluno. Atualmente, a realidade demanda algo distinto: lida-se
com uma diversidade consideravel entre os estudantes. Essa nova dinamica requer
uma reestruturacao e revitalizagcao completa do sistema escolar, incluindo taticas de
ensino que sejam capazes de abranger a todos os individuos (Silva Neto et al.,
2018, p.82).

A introducdo da educagdo inclusiva traz consigo uma transformacgéo nos
principios que norteiam a educagdo tradicional. Essa mudanca implica o
desenvolvimento de novas politicas e uma reconfiguragao substancial educacional.
Para isso, torna-se crucial redefinir o sistema educativo que, até entdo, se manteve
exclusivo e orientado para receber criangas de acordo com um padréao
historicamente estabelecido de normalidade (Silva Neto et al., 2018, p. 82-83).

Para Nascimento (2014, s/p.), € motivo de inquietacao o fato de que varias
escolas ainda ndao conseguem garantir um padrdo de educacao de qualidade e,
muitas vezes, adotam praticas mais segregadoras do que verdadeiramente
inclusivas. Grande parte das instituicbes escolares carece de condi¢cdes adequadas
tanto em termos de infraestrutura quanto de abordagem pedagdgica para atender
plenamente todas as criangas. Além disso, observa-se a presenca de discriminagao
direcionada, por exemplo, aos grupos marginalizados.

Urge a necessidade de uma transformacao substancial nessas escolas, e
essa transformacédo € uma tarefa que compete a cada individuo, a sociedade em
geral e, especialmente, aos educadores. Essa transformacao € um passo crucial
para garantir que todos os alunos sejam acolhidos devidamente em ambientes de

sala de aula.
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Eu nasci com uma deficiéncia congénita chamada retinose pigmentar, ou seja,
uma pessoa com baixa visdo, sendo esta descoberta por volta dos 8 anos. Fazendo
parte de uma familia com cinco irmaos, destaca-se o fato de que outra irma
compartiliha comigo a condicdo de cegueira. Nos dois enfrentamos desafios
consideraveis em nossas trajetérias educacionais. Minha irma frequentou a escola
até o equivalente ao quarto ano do ensino fundamental, conforme a antiga
nomenclatura. Contudo, as condi¢gbes da época nao permitiram que ela continuasse
seus estudos, principalmente devido a falta de adequacdo para pessoas com
deficiéncia naquele periodo.

O oftalmologista diagnosticou que minha condi¢do era irreversivel, prevendo
que eu perderia completamente a visdo até os 15 anos, mas isso aconteceu quando
eu tinha 18. Meu pai é originario da comunidade de Jacaré, no Lago Grande, uma
regiao interiorana de Santarém, onde sua principal atividade era a pesca, enquanto
minha mae trabalhava como plantadora de juta na comunidade de Ipaupixuna na
Costa de Obidos, no estado do Para. Durante toda a minha vida, busquei estudar,
mesmo antes de a inclusdo ser garantida constitucionalmente. Naquela época, a
integracdo era o processo predominante, o que significava frequentar salas
segregadas, chamadas de salas especiais, das quais eu nunca fiz parte. Apesar de
a inclusdo nao ser assegurada, sempre estudei em escolas regulares, frequentando
as classes comuns, mesmo sem a estrutura adequada ou o0 apoio necessario para
minha deficiéncia visual.

Consegui completar tanto o ensino basico quanto o ensino médio e,
posteriormente, ingressei na universidade para cursar Economia em uma instituicao
privada, uma vez que o0 acesso as universidades ainda era bastante restrito por volta
de 2005. Fui aprovado no vestibular com uma bolsa de estudos. Na universidade,
nao havia suporte de profissionais especializados, entdo eu mesmo orientava meus
professores sobre como tornar as aulas acessiveis para minha condi¢cdo. Conclui
minha graduacdo em Economia em 2009, sendo o melhor aluno da turma. Um
professor em particular, o Professor Wiliam Coelho, desempenhou um papel
fundamental nesse periodo ao garantir minha bolsa de estudos. Como um presente,
na minha ceriménia de formatura, pedi a ele uma bolsa para estudar Direito, e ele
gentilmente concedeu. Assim, comecei a cursar Direito.

Apos isso, fui aprovado no concurso para trabalhar na Universidade Federal

do Oeste do Para (UFOPA). Em novembro de 2022, assumi o cargo no Nucleo de
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Acessibilidade (NUACES). Mesmo antes disso, em 2015, quando ingressei na
universidade, ainda nao fazia parte do NUACES, mas ja estava contribuindo com ele
por meio de cursos que ministrei. Participei ativamente das compras de
equipamentos e da estruturagdo do nucleo. Esse foi 0 meu percurso néo apenas na
area da educacao, mas também na esfera social, como pessoa com deficiéncia.

Além do meu percurso universitario, destaco minha entrada na Associagao de
Deficientes Visuais em 1997, onde assumi diversos cargos diretivos, incluindo
vice-presidéncia e, eventualmente, a presidéncia em 2008. Mesmo enquanto
estudava, dediquei-me ao trabalho em prol da garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Essas experiéncias e avaliagbes ao longo do caminho me motivaram a
ingressar no mestrado, onde pude estudar e pesquisar o atual processo de inclusao.

Diante dessa trajetéria, surge a justificativa pessoal para o desenvolvimento
desta pesquisa. A escolha deste tema reflete ndo apenas meu compromisso
académico, mas também uma convicgao profunda sobre a necessidade urgente de
promover mudancas significativas no cenario educacional. Como pesquisador com
deficiéncia visual, encontro-me imerso ndo apenas na academia, mas também na
vivéncia cotidiana das complexidades enfrentadas por pessoas com deficiéncia.

A dissertacao sobre o direito a educacéao inclusiva no ensino regular assume
um significado pessoal intrinseco. Cada desafio superado, cada conquista alcan¢ada
no meu percurso académico, tornou-se um testemunho vivo da importancia de criar
um ambiente educacional que acolha e valorize a diversidade.

Minha prépria jornada educacional evidenciou a necessidade de transcender
a mera inclusao fisica, buscando uma integracdo que respeite os principios
fundamentais da dignidade da pessoa, da igualdade e da inclusdo social. A zona
urbana do Oeste do Para, meu campo de estudo especifico, reflete a realidade de
muitos que enfrentam desafios similares.

Ao abordar essa tematica, ndo apenas respondo a uma demanda académica,
mas também reforco meu compromisso pessoal com a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva. Acredito que a pesquisa proporcionara nao apenas dados
para reflexdo, mas também orientagées concretas para a formulagcao de politicas
educacionais mais eficazes.

Ao ingressar nesta pesquisa como mestrando, trago comigo nao apenas o
conhecimento tedrico, mas também a vivéncia concreta das dificuldades enfrentadas

por alunos com deficiéncia visual no contexto educacional. Minha experiéncia
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pessoal revela de maneira inequivoca a incompeténcia do Estado em assegurar um
acesso a educacao de qualidade e equitativa para todos. A falta de materiais
didaticos acessiveis, a escassez de profissionais devidamente capacitados para lidar
com as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia visual e a auséncia de
politicas efetivas de inclusdo sido apenas alguns dos desafios enfrentados
diariamente por mim e por meus colegas cegos que possuem limitacbes de acesso
de toda ordem.

Para alcancar os propésitos estabelecidos nesta pesquisa, adotou-se a
abordagem metodologica de pesquisa bibliografica e documental para analisar as
diretrizes normativas do direito a educacao inclusiva em escolas municipais de
Santarém, Para. A coleta de dados centrou-se na avaliagdo de documentos,
especialmente no Plano Municipal de Educacao. O processo incluiu a identificacéo e
selecao criteriosa de documentos, seguida por uma analise detalhada com
categorias pré-definidas, focando em principios como dignidade, igualdade e
inclusdo social. A avaliacdo do Plano Municipal concentrou-se em metas e

estratégias para inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular.

ESTRUTURA DO TRABALHO

O texto esta organizado didaticamente em capitulos. No Capitulo 1,
estabelece-se a base para a analise da trajetéria histérica da Educacao Especial e
Inclusiva no Brasil, com énfase nos desdobramentos locais em Santarém, Para. Ao
apresentar as questdes centrais a serem exploradas nos capitulos subsequentes,
busca-se proporcionar uma compreensao clara dos objetivos e da relevancia da
pesquisa.

No Capitulo 2, a trajetéria histérica da Educacgéo Especial € examinada desde
sua evolucdo no Brasil até o contexto das leis que fundamentaram essa area.
Destaca-se também a contextualizacdo da inclusdo escolar, proporcionando uma
visdo do desenvolvimento histérico que moldou o cenario educacional no pais.

O terceiro capitulo, voltado para o comportamento desviante, amplia a analise
ao explorar a perspectiva global da educagédo inclusiva como meta para o
desenvolvimento sustentavel. Examina os direitos das pessoas com deficiéncia ao
ensino regular e as medidas de inclusdo, destacando a inclusdo como um aspecto

crucial do desenvolvimento sustentavel.
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O Capitulo 4 trata da histéria especifica da Educacao Especial e Inclusiva no
municipio de Santarém, Para. Considerando as implicagdes histéricas e a formacgéo
do municipio, explora-se a implementacdo da Educacgao Inclusiva, a garantia dos
direitos dos alunos com deficiéncia e o papel da Educagdo Especial no Plano
Municipal de Educacéao.

O quinto capitulo, dedicado aos materiais e métodos, oferece uma viséao
detalhada da metodologia utilizada na pesquisa. Aborda o tipo de pesquisa, 0s
procedimentos de coleta e analise de dados, critérios de inclusdo e exclusédo, bem
como as consideragdes éticas associadas ao estudo. No sexto capitulo, os
resultados obtidos sdo apresentados, destacando a realidade da inclusdo no
contexto amazonico, especialmente na regido Oeste do Para. Além disso, explora os
desafios especificos enfrentados pela Educacao Especial em Santarém, Para.

O capitulo final, intitulado Consideragdes Finais, sintetiza os principais insights
derivados da pesquisa, proporcionando conclusdes e reflexdes sobre a trajetéria
histérica da Educacdo Especial e Inclusiva em Santarém, Para, oferecendo

sugestdes para futuras pesquisas e praticas educacionais..

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Analisar as diretrizes normativas que fundamentam o direito a educacao
inclusiva no contexto do ensino regular para pessoas com deficiéncia em escolas

municipais localizadas na zona urbana de Santarém, no estado do Para.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Realizar um levantamento das diretrizes normativas, legislacdo e
documentos oficiais que fundamentam o direito a educacao inclusiva no ensino
regular para pessoas com deficiéncia no ambito municipal; a

e Analisar as propostas e acdes destinadas a Educacao Especial realizadas
no ambito da politica municipal; identificar a organizacao dos servigos da Educacao
Especial no municipio de Santarém-Para com seus desafios, lacunas e boas

praticas na promogao do direito a educacao inclusiva para pessoas com deficiéncia.
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CAPITULO 1
1. A TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Segundo Santos e Tales (2012, s/p.), observando o processo histérico
envolvendo os deficientes, estes sofreram por diversos fatores sociais, os quais
vinham no permear da histéria demonstrando a importancia da existéncia da
educacao especial na maioria dos paises, no primeiro momento compartilharam de
uma mesma situacdo de segregacdo e exclusdo, na qual os sujeitos eram
simplesmente ignorados, abandonados e muitas vezes até mesmo assassinados,
pois tinham uma diferenca significavel aos que tangia o conceito de normalidade da
época.

Por toda a idade média, era perpetuado a forma de tratamento de pessoa
com deficiéncia, tal denominacdo era modificada a medida que caminhavam as
concepcgdes de caridade ou de castigo, esses atuavam como sendo os tratamentos
mais incidentes usados pela sociedade.

De acordo com Paulon (2005, p.19), a Educacao Especial é definida, a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional- LDBEN 9394/96, como sendo
uma modalidade de educacgao escolar, a qual concerne a todas as etapas e niveis
de ensino, a partir de tal definicdo € possivel desvincular “educacao especial’ de
“escola especial”, além de tornar a educacao especial como sendo um recurso que
traz beneficios a todos os sujeitos que estao inseridos na escola e que perpassa o
trabalho que se estende ao professor, envolvendo a diversidade que inclui o seu
grupo de alunos.

Santos e Tales (2012 s/p.), mencionam que a génese da educacgao especial
esta vinculada ao discurso social, 0 qual esta presente na contemporaneidade e
serviu para que fossem inseridas as criangas que nao se adaptavam aos contornos
da escola, desse modo, foi a partir deste cenario que a “crianga nao escolarizavel”
passou a fazem parte do ambito escolar.

Ao mencionar sobre a educacao especial, Cherubim (2008, p. 5), menciona
como um dos principios para o ensino, a “‘igualdade de condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola” (art. 206, inc. ), além de acrescentar que o “dever do
Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade
de cada um” (art. 208, V).
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Desse modo, é perceptivel que a Constituicado (1988, p.7) garante a todos o
direito a educacao e ao acesso a escola, independe de qual condicdo se apresente
o cidadao, nao se deve levar em conta origem, raga, sexo, cor, idade, deficiéncia ou
auséncia dela, sendo que toda e qualquer escola, que é reconhecida pelos érgaos
oficiais, tem a obrigagcéo de atender aos principios constitucionais.

Mencionam Santos e Tales (2012 s/p.), que foi durante a génese do
capitalismo que houve por parte da ciéncia, mais estritamente a medicina, que
emergiu a existéncia da preocupac¢ao com o processo educacional, com o0 processo
de socializagédo desses individuos tido como “anormais”.

Para Foucault (2001 p. 135), ao que se refere aos “anormais”, estes sao
vistos como os que estavam fora do padrao de normalidade de comportamento e de
estrutura comportamental-social, ou seja, os que estavam a margem da chamada
normalidade que era descrita na sociedade. Nesse sentido, as preocupacdes
estavam vinculadas a uma ideologia de visao patoldgica que descrevia os sujeitos
como sendo deficiente e, tal fato fazia com que a sociedade os olhasse com
desprezo.

Em 1990, a Organizacado das Nag¢des Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a
Cultura-UNESCO elaborou a Declaragdo Mundial de Educagcdo para Todos, na
Conferéncia de Jomtien-1990, destacando a atencédo necessaria as necessidades
basicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncias. O documento ressalta a
importancia de medidas que assegurem o acesso igualitario a educacado para
individuos com qualquer tipo de deficiéncia, integrando-os plenamente no sistema
educativo. E relevante notar que o termo "portador" ndo é mais utilizado atualmente
(Unesco, 2017 p. 32).

Em 1994 foi assinada a Declaragdo de Salamanca, a Resolugdo da
Organizacgao das Nacdes Unidas-ONU, conhecida como Declaragdo de Salamanca,
concebida na Conferéncia Mundial de Educacao Especial, em 1994, aborda
principios, politicas e praticas relacionadas as necessidades educativas especiais. O
texto fornece orientacdes para agcdes em ambitos regional, nacional e internacional,
incluindo temas como administracdo escolar, recrutamento de educadores e
envolvimento comunitario, entre outros (Declaragdo de Salamanca, 1994).

De acordo com o mencionado por Santos e Tales (2012 s/p.), foi com a
Declaragcdo de Salamanca em 1994, na cidade de Salamanca (Espanha), que

passou a haver mudangas no que tange ao cenario da educacao mundial, pois com



19

a elaboracao deste documento, foi possibilitado o apontamento aos paises sobre a
necessidade de politicas publicas e educacionais, as quais viriam abarcar o
atendimento de todas as pessoas de modo igualitario independente das suas
condigbes pessoais, sociais, econdmicas e socioculturais. A partir dessa declaracao,
foi possivel destacar a necessidade da inclusdo educacional das pessoas que
apresentavam necessidades educacionais especiais.

A Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra Pessoas com Deficiéncia, também conhecida como
Convencado da Guatemala, ocorreu na cidade de Guatemala, em 7 de junho de
1999, no 29° Periodo Ordinario de sessdes da Assembleia Geral da Organizacéo
dos Estados Americanos-OEA, resultou no Decreto n°® 3.956/2001, no Brasil.

Esse texto, promulgado em 1999, garante que pessoas com deficiéncia tem
os mesmos direitos e liberdades fundamentais que as demais, derivando-se da
dignidade e igualdade inerentes a todo ser humano.

Aprovada pela ONU, em 2006, a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia estabelece a responsabilidade dos paises em garantir um sistema
de Educacéo Inclusiva em todas as etapas de ensino. No Brasil, o Decreto N° 6.949,
de 25 de agosto de 2009, promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo Facultativo, assinado em Nova York, em
30 de margco de 2007. Durante o Férum Mundial de Educacdo, em Incheon, na
Coreia do Sul, em 2015, o Brasil comprometeu-se com uma agenda conjunta por
uma educacao de qualidade e inclusiva, assinando a declaragao final.

Originada da Declaragao de Incheon, o documento da UNESCO apresenta 17
objetivos a serem implementados até 2030 sendo que o quarto propde assegurar a
Educacao Inclusiva, equitativa e de qualidade, promovendo oportunidades de

aprendizagem ao longo da vida para todos.



Figura 1: Linha temporal internacional
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CAPITULO 2

1.1. A Educacao Especial no Brasil

Diante do que foi apresentado no topico anterior, menciona-se que no
contexto juridico brasileiro, observa-se uma evolugédo significativa no arcabougo
legal voltado para a inclusdo e protecao dos direitos das pessoas com deficiéncia.
Esse progresso reflete o comprometimento do pais em construir uma sociedade
mais igualitaria e acessivel.

Nessa premissa, € mencionado por Mendes (2010, p. 101-104), que desde o
século XVI a histéria da educag¢ao no Brasil vem sendo construida por Pedagogos e
profissionais da saude, os quais ja trabalhavam embasados na probabilidade de
incluir a educacgao aos individuos que eram caracterizados como sendo incapazes e
ineducaveis. Contudo, foi nesse momento histérico que os cuidados eram realizados
apenas com cunho meramente assistencialista, dessa forma eram efetuados em
asilos e manicomios, a partir do momento em foi inserida uma educacao
diferenciada, passou-se a oferecer aos doentes mentais um tratamento realizado
dentro de clinicas psiquiatricas e institutos, os quais tinham a funcao de isolar e
retirar os surdos e cegos de convivio com os outros individuos, realizando a

exclusao social desses sujeitos.
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Como mencionado por Machado e Saboya (2014, p. 5), foi no final do século
XVIII e inicio do século XIX, que passou a existir instituicdes que eram incutidas em
realizar trabalhos com pessoas com deficiéncia, foi a partir desse momento que
houve o surgimento da educacgao especial.

Para Lanna Junior (2011 apud MACHADO; SABOYA, 2014, p. 5-6), foi
durante o periodo colonial que ocorriam praticas de exclusao porque, na época, o
Brasil ndo possuia grandes instituicbes de internacdo para pessoas com
deficiéncia; nesse caso, os sujeitos com deficiéncia ficavam em confinamento por
seus familiares e, em caso de desordem publica, eram recolhidos as Santas Casas
ou as prisées.

Machado e Saboya (2014), afirmam que foi durante o século XIX, que tiveram
inicio as primeiras ac¢des criadas para atender pessoas com deficiéncia, quando o
Brasil comecou a realizar seus primeiros passos apés a independéncia.

O periodo do Império, de 1822 a 1889, marcado pela sociedade aristocratica,
elitista, rural, escravocrata, havia uma participacao politica um tanto quanto limitada
e, ao que concernia a assimilacdo das diferencas, esta era quase nula,
majoritariamente ao que tangia as pessoas com deficiéncia tanto que somente a
partir do Decreto n° 82, de 18 de julho de 1841, que houve a determinacédo da
fundacéo do primeiro hospital para pessoas com deficiéncia. (MACHADO; SABOYA,
2014, p. 6)

Alegando Placido Ferreira Lopes Junior (2013 apud Machado e Saboya,
2014, p. 6), no ano de 1854, foi fundado o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos-IIMC e, em 1856, o Imperial Instituto dos Surdos- Mudos-IISM, desse modo,
durante todo o século XIX, foram apenas os cegos e os surdos os abragados por
acbes que estavam vinculadas a educacao, assim como a oferta de atendimento.
Esse pressuposto estava concentrado na capital do Império devendo ser destacado
também que, na primeira metade do século XX, nao foram promovidas pelo Estado
novas acdes as pessoas com deficiéncia e com isso houve a expansao de modo
modesto e lento, dos institutos de cegos e surdos para outras cidades.

Segundo Santos e Tales (2012), foi no periodo de 1874, que teve inicio o
tratamento de pessoas com deficiéncia no hospital psiquiatrico da Bahia e, a partir
disto foi possivel atentar para a educagédo especial, que foi tomando formas e se
expandindo por todo Brasil. Em 1903, foi criado no Pavilhdo Bournevile, no Hospital

D. Pedro Il,no Rio de Janeiro, o qual visava realizar o tratamento de doentes
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mentais, inclusive criancas (SILVA, 2008) e, nessa premissa, em 1923 foi implantado
o Pavilhdo de Menores no Hospital do Juqueri e o Instituto Pestallozzi de Canoas, no
ano de 1927.

Os autores anteriormente destacados citam que foi durante os anos 30 e 40
que houve um aumento do numero de instituicbes que atendiam deficientes em
Minas Gerais, Rio de Janeiro, Bahia e Sao Paulo. Dessa forma, no periodo de 1940
a 1959, ocorreu uma expansdo no numero de estabelecimentos que atendiam
pessoas no ensino especial para deficientes mentais.

Nesse periodo existiam em torno de 190 estabelecimentos e, no final de 1958
o Ministério da Educagao-MEC iniciou a prestagcédo de assisténcia técnico-financeira
as Secretarias de Educacdo e Institutos especializados, os quais realizavam
atendimento educacional especial, contudo, apesar de tais avang¢os, nao haviam
sido concretizados melhorias, pois a realidade do modelo de educacgao nao sofreu
nenhuma modificagao, desse modo, o sistema relacionado a exclusao e segregacéao
ainda estava presente, sendo apresentadas como base de todo trabalho dessas
instituicoes.

Segundo Santos e Tales (2012), em 1973 foi criado o Centro Nacional de
Educacao Especial - CENESP, o qual tinha como parceria o Ministério da Educacéao,
a partir dessa ideia foram implantados os primeiros cursos de capacitacdo para
professores na area de Educacao Especial. Com isso foi criado um comité para
planejar, fiscalizar e tracar politicas vinculadas as questbes que envolviam os
deficientes.

A partir dessas ac¢des, o governo criou em 1985, um comité e, em 1986, foi
implantada a Coordenadoria Nacional de Educagdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Ja em 1990, a Secretaria Nacional de Educacado Basica assumiu a
implementacao da politica de educacgao especial.

Lanna Junior (2011 apud MACHADO; SABOYA, 2014, p. 6), comentam que
foram implementadas poucas iniciativas para a promo¢ao da educacao especial,
contudo, estas nao possuiam a necessaria distribuicao espacial no pais, além de
disponibilizarem atendimento a uma minoria, pois tais iniciativas estavam
asseguradas apenas aos cegos e surdos. Diante desse déficit de acdes
concretas do Estado, a sociedade civil criou organizagbes voltadas para a
assisténcia nas areas de educacao e saude, como as Sociedades Pestalozzi e as

Associacbes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
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Segundo os autores citados anteriormente, a inclusdo da "educacao de
deficientes", da "educacgéo dos excepcionais" ou da "educagao especial", teve inicio
na politica educacional brasileira apenas no final dos anos 1950 e inicio da década
de 1960. A Educacédo Especial no Brasil possui dois periodos os quais foram
marcados pela natureza e abrangéncia das ac¢bes desenvolvidas para individuos
incluidos na educacao dos deficientes e, desse modo, pode ser destacado que o
primeiro periodo datado de 1854 a 1956, foi marcado por iniciativas oficiais e
particulares isoladas; ja o segundo periodo ocorreu de 1957 a 1993, sendo
destacadas iniciativas oficiais de ambito nacional. (Lopes Junior (2013, apud
MACHADO; SABOYA, 2014, p. 6))

Para Mendes (2010, apud MACHADO; SABOYA, 2014, p. 7), foi a partir do
ano de 1958 que o Ministério de Educacao iniciou a prestacdo de assisténcia
técnico-financeira para as Secretarias de Educacao e Instituicdes especializadas,
realizando assim campanhas no pais para a educacgao de pessoas com deficiéncias.
A Lei 4.024 de Diretrizes e Bases, promulgada em 20 de dezembro de 1961,
determinou a criagcdo do Conselho Federal de Educacéo, e foi nela que surgiu pela
primeira vez a expressao “educacao de excepcionais”, a qual estava concernida em
dois artigos (88 e 89) da LDB.

De acordo com Mazzotta (1990, apud MACHADO; SABOYA, 2014, p. 7),
pode- se afirmar que a partir da promulgacdo desta, houve a génese das agbes
oficiais do poder publico no ambito da educacéo especial, as quais eram restritas a
iniciativas regionalizadas e isoladas que emergiam no contexto da politica
educacional nacional.

Como foi descrito por Mendes (2010, apud MACHADO; SABOYA, 2014, p. 7),
apos a promulgacao da LDB de 1961 que teve inicio o crescimento das instituicbes
privadas filantropicas. Essas instituicbes tiveram seu fortalecimento por meio da
iniciativa privada, tal fato ocorreu, prioritariamente, por conta da omissao do setor da
educacao publica, o qual forcou a mobilizagdo da comunidade para que pudesse ser
preenchida a lacuna do sistema escolar brasileiro. Em paralelo, contudo, essas
instituicbes se tornaram parceiras do governo e assim conseguiram financiamento
advindos da area de assisténcia social, o que permitiu retirar a educagéo de sua
responsabilidade.

Pela licao dos autores Ferreira (1992, apud MACHADO; SABOYA, 2014, p. 7),

observa-se que, enquanto a sociedade civil buscava a organizagcao pela via de
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iniciativas comunitarias, difundia-se o modelo de instituicdes privadas e filantropicas;
a escola publica foi criando possibilidades e subsidios para a realizagcdo de
matriculas as classes populares. Houve, contudo, um crescimento exacerbado no
indice de reprovagao e de evaséao escolar, 0 que embasou a ideia de que podia ser
associado o fracasso escolar a deficiéncia intelectual de grau leve, e esse
entendimento atuou como sendo um subsidio para a implementacdo de classes
especiais nas escolas publicas.

Desse modo, é descrito por Santos e Tales (2012), que no Brasil, ao que se
refere a implantagdo da educacéao especial, mesmo que esta fosse pouca valorizada
e nao possuir o auxilio de investimentos, foi possivel ganhar espaco significativo, de
modo vagaroso, por conta das instituicdes que foram sendo fundadas e criadas no
territério brasileiro, porém, mesmo com ag¢bes de cunho assistencialista, tais
instituicbes cumpriram sua funcao de auxiliar os desfavorecidos e desvalidos.

Segundo Mendes (2010 apud Machado; Saboya, 2014, p. 7 € 8), na década
de 1970 é fixada como a década de institucionalizacdo da educacao especial, pois
nessa época houve o crescimento do numero de textos legislativos, das
associagdes, dos estabelecimentos, do financiamento e da maior participacao das
instancias publicas nesse ambito. Cabe relembrar que, anteriormente, a década de
1970 ja podia ser vista como a constituicido do campo da assisténcia a educacao
especial e foi a partir desta década que a sociedade civil se mostrou firme para a
luta por direitos humanos e autonomia, caracterizando-se como a autonomia que as
pessoas com deficiéncia possuiam inclusive de decidiram sobre a prépria vida.

E destacado por Machado e Saboya (2014, p. 8), a partir de Mazzotta (2005)
que, com o passar do tempo, houve inUmeras mudangas no que se refere a escola,
desse modo, surgiram campanhas nacionalistas, reformas educacionais todas com o
intuito de revelar uma maior atencdo destinada a educacdo. E emergiram
movimentos sociais que buscavam a igualdade para todos, foi assim que
vagarosamente o sistema educacional passou a inserir novos meios de integrar os
alunos com alguma deficiéncia no sistema regular de ensino.

De acordo com Santos e Tales (2012), a histéria da educag¢ao no Brasil, tem
caminhado de modo diferente ao que havia sido destacado e proposto pela primeira
constituicao Brasileira, a qual trazia em seu conteudo a educacgao primaria como
obrigatéria gratuita e extensiva a todos os cidadaos. A criacdo e implantacao do

Imperial Instituto dos Meninos Cegos e do Instituto dos Surdos-mudos,
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sofreram perdas e se deterioraram e mantinham aparéncia com os institutos
europeus, contudo, seu cunho assistencialista ndo proporcionava uma educagéao de
fato; era vista como um politica de “favor’, a qual impunha limites ao
desenvolvimento da educagao.

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994 p. 4), cita que a Educacgao
Especial traz consigo principios essenciais e a atuacdo de uma forte pedagogia,
sendo proporcionado as criangcas grandes beneficios. Esse tipo de educacao é
carregada de humanidade, pois assume que existem diferengcas humanas mas que
estas sdo normais e que, em consonancia com a aprendizagem deve ser adaptada
as necessidades do sujeito, ao invés de se adaptar o individuo as acgdes
pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem.
Uma pedagogia centrada no sujeito é benéfica a todos os estudantes e,
consequentemente, a sociedade.

Assim sendo, com todas as lutas e vitorias, a Educacao Especial comegou a
ser vista a partir do complemento ou suplemento até todas as etapas e niveis de
ensino. Para que esse trabalho continue a ser realizado se torna necessario que
haja um conjunto de recursos educacionais e de estratégias de apoio, os quais
estejam a disposicdo dos alunos com deficiéncia, trazendo a estes alunos modos
distintos de atendimento, tendo sempre a frente as necessidades de cada um.

A linha do tempo relativa as agdes voltadas para pessoas com deficiéncia no

Brasil apresenta marcos significativos:

Figura 2: Linha temporal nacional, relativa a agées para PCD's
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Esta linha temporal destaca momentos chave que moldaram o cenario da
educacao especial no Brasil, revelando uma evolugdo nas politicas e praticas
voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

1.2. Contexto historico das Leis que embasaram a educagao especial

no Brasil

Ao que tange os marcos histdricos brasileiros relacionados as leis
disponibilizadas para que se pudesse ter uma educacgao especial mais humanizada
e abrangente a todos, pode-se dividir a histéria do Brasil em dois momentos, onde
de acordo com Brasil (2010 p. 11), o primeiro momento ocorreu durante o Brasil
Império, onde as pessoas com deficiéncias mais acentuadas, eram entdo impedidas
de fazer trabalhos bracais, ja as demais conviviam com seus familiares.

Batista (2006, p. 25), destaca que ao que tange o segundo momento, emergia
a necessidade de escolarizacdo para os individuos, assim como também era
emergente a percepgao que a sociedade passou a ter acerca do deficiente como um
individuo, o qual possuia sim suas limitagbes e necessitava de mais atencgéo,
portanto, era necessario que estudasse em locais separados, contudo, s6 seriam
aceitos no ambito social apés chegarem o mais préoximo possivel da normalidade.

Nessa premissa, Brasil (2010 p .12), menciona que tal caminho comecgou a
ser percorrido a partir da Lei 4.024/1961, era antiga Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a qual previa o direito dos “excepcionais” a educacgao, sendo
dado preferéncia ao ensino dentro do sistema geral, neste deveria ser trabalhada a
educacao de modo que os sujeitos pudessem ser integrados na comunidade.

A Lei 5.692/1971, segundo entende Brasil (2010 p. 12), desempenha um
papel importante na trajetéria legislativa relacionada a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema educacional brasileiro. Esta lei representou uma alteragao
significativa na LDBEN, de 1961.

Um dos aspectos destacados pela Lei 5.692/1971 é a introdugao do conceito
de "tratamento especial" para alunos com deficiéncias fisicas e mentais que se
encontravam em atraso consideravel em relagdo a idade regular de matricula, bem
como para os superdotados. Esse reconhecimento da necessidade de um

tratamento especial ressalta a importdncia de considerar as caracteristicas
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individuais dos alunos, reconhecendo que diferentes necessidades educacionais
demandam abordagens diferenciadas.

Mendes (2010 p. 105), cita a Constituicao Federal de 1988 (p. 29), a qual traz
em seus objetivos a promogao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo” (art. 3°, inciso 1V). E
apresentada no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, ja em se seu
artigo 206, inciso |, passou a ser estabelecido “igualdade de condigcdes de acesso e
permanéncia na escola” sendo visto como um dos principios para o ensino, além de
trazer como dever do Estado, a realizagdo do que concerne o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

Brasil (2010 p. 13), menciona que Lei 7.853/1989 passou a falar acerca do
apoio que deve ser dado as pessoas com deficiéncia, sendo possibilitada sua
integracao social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacao do Ministério Publico, define crimes,
e da outras providéncias.

Em sequéncia & apresentada a Declaracdo de Jomtien 1990, a qual de
acordo com Batista (2006, p. 22), é determinado o fim de preconceitos e
esteredtipos de qualquer natureza na educacgao, desse modo, a educacgao é descrita
como sendo um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as
idades, no mundo inteiro.

Segundo Brasil (2010 p. 13), foi em 1994, que foi publicada a Politica
Nacional de Educacao Especial, a qual tinha o intuito de orientar o processo de
“‘integracado instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “(...) possuem condi¢gdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais” (p.19).

Ainda de acordo com Brasil (2010 p. 13), apds a publicagcdo da Politica
Nacional de Educacao Especial, foi promulgada a Lei 8859/94, a qual passou a
realizar a modificacdo dos dispositivos da Lei n° 6.494, de 07 de dezembro de 1977
(Lei de Estagio, revogada pela Lei 11.788/2008), sendo entédo estendido aos alunos
de ensino especial o direito de participarem das atividades de estagio, desse modo

foram dispostos os seguintes artigos:
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Art. 1° - As pessoas juridicas de Direito Privado, os 6rgaos de Administracéo
Publica e as Instituicbes de Ensino podem aceitar, como estagiarios, os
alunos regularmente matriculados em cursos vinculados ao ensino publico e
particular.

§ 1° - Os alunos a que se refere o "caput" deste artigo devem,
comprovadamente, estar frequentando cursos de nivel superior,

profissionalizante de 2° grau, ou escolas de educacgéo especial.

Em 1994 foi instituida a Declaragcdo de Salamanca, possui suas bases em
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais.
Ainda em 1994, foi instituida a Portaria MEC 1793/94, sendo embasada na
recomendacédo de incluir a disciplina Aspectos Etico - Politico - Educacionais na
normalizagcéo e integragcdo da pessoa com deficiéncia, prioritariamente, nos cursos
de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.

Dois anos apés, foi sancionada a Lei 9.394/1996, a qual é atualmente
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, esta Lei define em seus
principios as normas para a organizacao da educacao basica, a “possibilidade de
avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso
V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condigcbes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (art. 37).

Brasil (2010 p. 14), destaca que o Decreto n° 3.298 intitulado no ano de 1999,
veio para regulamentar a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia em relacdo a educacéao, o Decreto
veio para consolidar a matricula compulséria de alunos com deficiéncia, em cursos
regulares, sendo denotada a educacao especial como uma modalidade de educacgéo
escolar, dentre outras medidas (Art. 24, |, Il, IV). Ainda reafirmando a educacéao
especial como sendo um meio m de ensino que propicia a promogao do
desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos que possuem necessidades
especiais.

Ainda de acordo com Brasil (2010 p. 14), ja a Declaracéo Internacional de
Montreal sobre Inclusdo ocorreu no ano de 2001, a mesma trazia em suas
premissas o apelo de Direitos inerentes a pessoa humana, nesta era estabelecido

que houvesse o acesso igualitario a todos os espagos da vida, sendo este um
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pré-requisito para que fosse realmente intitulado e posto em pratica os direitos
humanos universais e liberdades fundamentais das pessoas.

Neste mesmo ano foi estabelecido o Decreto 3.956/2001, o qual promulgou a
Convencéo Interamericana da Guatemala para a Eliminagéo de Todas as Formas de
Discriminag¢do contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, nesta foi afirmado que
todas as pessoas com deficiéncia possuem os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais, assim como todos os outros possuem, que nao devem ser
discriminados e merecem igualdade de tratamento e condigéo.

O ano de 2001 ainda pbéde contar com a Resolugdo CNE/CEB 02, o qual
caminhou de acordo com o processo de mudancga; as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, nos
artigos 2° e 3°, determinam que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicbes necessarias para
uma educacao de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001)”.

O Plano Nacional de Educag¢ao — PNE, Lei n°® 10.172/2001, veio com o intuito
de destacar a construcdo de uma escola inclusiva, a qual pudesse proporcionar o
atendimento a todos, sem exclusdo. Em seguida surge a Lei 10.436/2002, a qual
passou a reconhecer LIBRAS (lingua brasileira de sinais), como lingua oficial no
Pais juntamente com o Portugués, neste mesmo ano houve a Resolucdo CNE/CP
01/2002, a qual veio para que fossem estabelecidas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, sendo estes
detentores de uma formacao que atendesse a diversidade e contemplasse as
especificidades dos alunos com necessidade educacionais especiais.

Em seguida foi criada a Portaria MEC 2.678/2002, de acordo com Cherubim
(2008, p. 5), aprovou as diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a produgao e a
difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino. Brasil (2010 p. 15),
ressalta que a Lei 10.845/2004 teve o intuito de instituir o Programa de
Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (PAED), para que assim fosse garantida a universalizagéo
do atendimento especializado alunos com deficiéncia.

Brasil (2010 p. 15), menciona que a partir do Decreto 5.626/2005, foi
regulamentada a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua

Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de
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2000. Dois anos apos, foi baixado o Decreto 6.094/2007, no qual foi langado o Plano
de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, mencionado acerca da formagéao de
professores para a educacgédo especial, além de serem implantados mecanismos
basicos para a maior acessibilidade aos alunos.

Brasil (2010 p. 16) ainda avalia que, em 2006, a criagdo da Convengéao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), sendo aprovada pela Organizagao
das Nacdes Unidas- ONU, trouxe em seus principios a asseguridade de um sistema
de educacéao inclusiva em todos os niveis de ensino. Apés dois anos, o Decreto
Legislativo 186/2008, aprovou o texto da Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, nos termos do § 3° do artigo 5° da
CF 1988 (p. 353) , assinados em Nova lorque, em 30 de margo de 2007.

Em seguida, nasce a Resolugdo CNE/CEB 04/2009, a qual passou a instituir
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Basica, modalidade de Educacado Especial. Em 2011, o Decreto 7611, teve sua
publicacdo em 18 de novembro de 2011, e trata da educacgao especial mencionando
acerca do atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Este
Decreto Revogou na integra o Decreto 6571/2008.

Assim também, em 2011, foi instituido o Decreto 7612, trazendo o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite; este
objetiva realizar a promocao do exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas
com deficiéncia, nos termos da Convencéao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, os quais tiveram sua
aprovacao por meio do Decreto Legislativo no 186, de 9 de julho de 2008, com

status de Emenda Constitucional, e promulgados pelo Decreto 6.949/2009.

1.3. A contextualizacao da inclusao escolar

De acordo com Machado e Saboya (2014, p. 11 e 12), foi em decorréncia da
promulgacdo da Constituicdo de 1988 (p. 1426) , que tiveram inicio as mudancas
nas nuances do sistema educacional, as quais trouxeram consigo diversas ac¢bes
oficiais, tendo como pressuposto a justificativa de exercer a equidade, a qual era
advinda da universalizacdo do acesso de todos a escola, bem como também
relacionada a qualidade do processo de ensino. Durante sua institucionalizagdo, em
meio aos problemas de desempenho da educacéo nacional, o Brasil vislumbrou a

adocao de politicas de “educacao para todos” e de “educacao inclusiva”.



31

Segundo Paulon (2005, p.34), a inclusdo se torna perceptivel como sendo
uma ferramenta que proporciona a ampliagdo da circulacdo social a qual é
responsavel pela produgdo da proximidade dos inUmeros sujeitos que nela estao
inseridos, incentivando-os a participar da elaboracéo diaria de um ambito social que
disponibilize diversas oportunidades a todos os seus sujeitos, bem como
possibilidades impulsoras para trabalhar todas as suas diferencas.

Desse modo, Brasil (2004 p. 11-12), afirma que a educacao inclusiva perfaz o
cumprimento do direito constitucional que garante o direito de qualquer sujeito ter
acesso a educacao; que traz a premissa de uma organizagao pedagogica das
escolas vinculadas as praticas; que buscam o aprimoramento das ferramentas
pedagogicas visando atender os sujeitos que, de algum modo, possuam qualquer
que seja a diferenca; que essas ferramentas devem atuar de modo a excluir
discriminagdes proporcionando maior beneficio a todos com a convivéncia pautada
no crescimento e diversidade.

Conforme realga Paulon (2005 p. 26-27), no que se refere as politicas
relativas a inclusdo, estas tendem a supor a existéncia de um processo que se torna
sustentado majoritariamente pelo professor, no qual o seu trabalho € desenvolvido
como o responsavel pelos resultados positivos ou negativos. Quando se trata de
aprendizagem, sabe-se que esta € uma meta que pertence nao s6 aos professores,
mas também €& de posse de todo o profissional que esteja inserido no processo
educacional; desse modo, cabe a utilizacao de uma pratica pedagogica adequada
para que esta seja alcancada.

A Declaragédo de Salamanca (1994 p. 5), na parte “lll. Orientagdes para a¢des
em niveis regionais e internacionais”, em seu ponto 07, destaca que o “Principio
fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter’. Assim, “A preparacao adequada de todo pessoal
da educacao constitui um fator-chave na promoc¢éao do progresso em direcao as
escolas inclusivas”.

Desse modo, é notério que a pratica pedagdgica e o processo de
aprendizagem sé serao concluidos de modo satisfatério se houver uma conjuntura
capaz de desenvolver um equilibrio para efetuar o ensino de modo que seja
favoravel ao aluno,por meio do uso de ferramentas que propiciem esse aprendizado,

tendo em vista que para que o objetivo possa ser alcangado, ndo se deve apenas
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contar com a modificacdo destas praticas, mas também desenvolver uma
simplificagéo que dé conta da realidade de cada escola abordada.

Machado e Saboya (2014 p. 5), destacam que a inclusdo traz em suas
entrelinhas a implicagdo de uma mudang¢a de perspectiva educacional, tendo em
vista que esta ndo esta limitada apenas aos alunos com deficiéncia e aos que
apresentam dificuldades de aprender, mas abrange a todos os demais, para que
todos possam ter sucesso no processo educacional, sendo certo que os alunos com
deficiéncia trazem consigo um olhar mais sensivel por parte dos educadores
inclusivos.

De acordo com Paulon (2005 p. 25), todas as escolas, possuem
conhecimento acerca da existéncia de leis que tratam a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais no ambiente escolar e da obrigatoriedade da
garantia de vaga para estes sujeitos.

Com o respeito e a garantia da entrada de alunos com necessidades
educacionais especiais no ambito escolar, deve ser desenvolvido por parte dos
professores, iniciativas favoraveis a politica de inclusdo ainda que existam entraves
pelo fato de ndo haver a sustentacdo necessaria ao pleno desenvolvimento desse
processo educacional.

E imprescindivel, portanto, que seja dada a participagdo dos diferentes
segmentos na implantacdao dos direitos assegurados em lei, para que assim sejam
postos em pratica os beneficios percebidos na politica de inclusdo educacional, s6
assim eles poderao ser efetivados. Esse processo de incluséo traz consigo uma
grande reforma no sistema educacional, produzindo implicancias na flexibilidade ou
adequacao do curriculo, sendo respaldado com meios distintos de realizar o
processo de ensino, avaliagao, trabalho com grupos em sala de aula, bem como o
desenvolvimento de estruturas fisicas que sejam propulsoras do ingresso e
circulacao de todos os sujeitos no ambito escolar.

Segundo Brasil (2004 p. 06), quando se trata do direito de acesso ao Ensino
Fundamental, este € um direito humano indisponivel e é por esse pressuposto que
as pessoas com deficiéncia ndo se pode exigir idade para frequentar a escola e, por
esse motivo jamais qualquer cidaddo pode ser privado do aprendizado escolar.
Desse modo, quando € aceita a substituicao do ensino de alunos com deficiéncia em

classes comuns do ensino regular, unicamente pelo ensino especial na idade de
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acesso obrigatério ao Ensino Fundamental, outra coisa ndo é que n&o dar
atendimento ao preconizado na Convencao da Guatemala.

Brasil (2004 p .02), ainda reforca que o acesso a educagéao em qualquer nivel
€ um direito humano inquestionavel, nada pode mudar e nem retirar esse direito que
os cidadaos possuem, pois este atua como sendo um direito inato de cada sujeito.
Desse modo, todos os individuos que possuem necessidades especiais tém o direito
de frequentar a escola seja la qual for o nivel que deseja cursar, contudo, cabe
destacar que, pela Constituicao Federal 1988 (p. 1424), é obrigatério que os
individuos, primeiramente, cursem o Ensino Fundamental porque é a Unica etapa
considerada obrigatéria, ndo sendo possivel a sua substituigéo.

O processo de inclusdo ndao possui a denominacdo de uma especifica
utilizacado de praticas de ensino escolar as pessoas com deficiéncia, mas deve haver
recursos e ferramentas que sejam capazes de atuar no auxilio dos processos de
ensino e de aprendizagem. Prova de que todos sao capazes de aprender é quando
os educandos conseguem aprender, compreender e conseguem ir além de seus
limites (Bersch, 2009, p. 16).

E necessario que o ensino seja de qualidade, que o professor considere as
possibilidades de desenvolvimento de cada aluno e assim possa explorar a
capacidade que cada um tem de aprender, de se desenvolver; esse processo pode
se dar através de atividades abertas nas quais cada sujeito possa estar envolvido e
assim desenvolver seus interesses e necessidades, para que seja realizada a
construcao de uma ideia, para que consiga resolver um problema ou realizar uma
tarefa.

O desafio enfrentado pelas escolas regulares tradicionais, diante da
necessidade de proporcionar tratamento especial a alunos com deficiéncias fisicas e
mentais, assim como aos superdotados, reflete a complexidade intrinseca ao
modelo educacional pautado principalmente na transmissdo de conhecimentos.
Nesse contexto, a demanda por adaptagcdes e estratégias especificas para atender
as diversas necessidades dos estudantes evidencia a necessidade de uma
abordagem mais flexivel e inclusiva.

Superar esse desafio implica repensar o paradigma educacional buscando
nédo apenas a transmissao de informagdes, mas também a criagcdo de ambientes que

promovam a diversidade e atendam de maneira adequada as singularidades de
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cada aluno. Esse processo requer nao apenas mudancas estruturais, mas também

uma transformacao na cultura educacional, priorizando a inclusao e a equidade.

CAPITULO 2

2. UM OLHAR PARA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A maneira como a sociedade vive evolui de acordo com o tempo e com os
padrées socioecondmicos e culturais de cada época, e os métodos formais de
abordagem das pessoas com deficiéncia se adaptam aos padrdes vigentes em cada
periodo (Almeida, 2022, p. 27).

Sassaki (2013, s/p) resgata a histéria e aponta que a exclusdo social das
pessoas com deficiéncia remonta as antigas civilizacbes. Nesse contexto, essas
pessoas eram ignoradas e rejeitadas, sendo vistas como malignas. O desconforto
em relacdo as pessoas com deficiéncia era tao intenso que, ao nascerem, eram
imediatamente sacrificadas.

No século Il a.C., na Grécia, conforme Sassaki (2013, s/p.), a exclusédo e a
crueldade contra as pessoas com deficiéncia eram determinadas pelo Estado. Ao
nascer, o Conselho de Ancides examinava a crianga e, se considerada invalida ou
deformada, era prontamente retirada da familia e eliminada. Esse padrao também se
repetia na Roma antiga, onde eram necessarias pessoas "perfeitas" para a guerra.
Naquela sociedade, as criangcas nascidas com deformidades n&o tinham lugar;
quando nasciam deformadas, eram consideradas inuteis e eram abandonadas em
locais inapropriados para seres humanos.

Autores como Fontes (2016 p.5) lembram que na Idade Média, as pessoas
com deficiéncia eram associadas a imagem do diabo e a bruxaria, resultando em
sua exclusdo, perseguicao, maus-tratos e até mesmo morte como forma de punigcéo
pelos supostos pecados que carregavam.

Com o aumento da populacdo nos séculos XVI e XVII, surgiram abrigos
afastados dos centros urbanos, caracterizados por uma abordagem meramente
assistencial. Esses abrigos acolhiam aqueles que ndo se adequavam ao padrao
estabelecido pela sociedade, enquanto as familias passaram a esconder seus
integrantes da sociedade, isolando-os em suas residéncias. A deficiéncia era vista
como uma disfungdo, um defeito natural, levando as pessoas com deficiéncia a

serem tratadas como objetos de estudo, uma espécie de experimento de laboratério.
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Essa pratica fazia parte da politica de limpeza social, eliminando da cidade esses
"seres" considerados doentes (Franco e Neto, 2020, p.5).

Dentro da Histéria da Educacao, segundo Mazzota (2005 p. 16), até o século
XVIIl, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia ndo era uma
preocupacgao, pois as deficiéncias eram associadas a elementos misticos e ocultos.
Nao existia uma concepcao de diferenca individual, e as pessoas com deficiéncia

eram ignoradas e marginalizadas, até mesmo pela religiao, como enfatiza o autor:

A prépria religido, ao colocar o homem como 'imagem e semelhanga de
Deus', ser perfeito, inculcava a ideia da condicdo humana como incluindo
perfeicao fisica e mental. E ndo sendo 'parecidos com Deus', os portadores
de deficiéncia (ou imperfeicdes) eram postos a margem da condigéo
humana. (MAZZOTA, 2005, p. 16).

Iniciado o século XIX, surgiram movimentos de apoio as pessoas com
deficiéncia, embora de maneira predominantemente assistencialista € menos
educacional (Caravage e Oliver, 2018, p. 990), os deficientes eram mantidos em
instituicbes especializadas e continuavam excluidos das escolas regulares. Surgiram
instituicbes segregacionistas em todo o mundo, incluindo o Brasil, onde em 1854 foi
fundado o Imperial Instituto de Meninos Cegos e em 1857 o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (Garcia, 2017, p. 35)

No final do século XIX e inicio do século XX, a sociedade comegou a mudar e
transformacgdes ocorreram. O modelo industrial foi substituido pela informatizacao, a
visdo regional foi substituida pela global, e as pessoas passaram a viver em uma
sociedade multicultural, que passou a ter uma nova perspectiva em relagdo a
diversidade e as pessoas com deficiéncia. Comegou-se a falar de igualdade e
oportunidade (Cardoso, 2006 s/p.).

A partir da promulgacao da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em
1948, observou-se um conjunto de mudancgas de carater significativo na aceitagao
das pessoas com deficiéncia. A década de 1960 marcou o inicio da era da
integragdo, trazendo uma nova perspectiva a interagdo com individuos com
deficiéncia. Segundo Cardoso (2006 s/p), a transicdo da exclusdao completa que
prevalecia nas instituicbes segregacionistas culminou na adocdo do modelo

médico-pedagdgico, o qual se preocupava mais em diagnosticar e classificar do que
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em proporcionar educacao as pessoas com deficiéncia. O enfoque passou a ser
avaliagbes baseadas em exames médicos e psicolégicos, considerando as
deficiéncias como doengas necessitando de cura.

Nos anos sessenta e setenta, o movimento de integracado se fundamentou no
modelo médico da deficiéncia, advogando por modificar (habitos, reabilitacao,
educacao) as pessoas com deficiéncia para que pudessem atender aos padrdes
sociais aceitos em diversas esferas (familia, escola, trabalho, lazer, ambiente). Essa
abordagem, conforme descrita por Sassaki (2013, s/p), foi parte do esforco para
eliminar a segregacdo das pessoas com deficiéncia, incorporando-as ao sistema
educacional regular, em contraste com a pratica anterior de classes especiais em
escolas convencionais.

Tanto na Europa em 1959 quanto no Brasil em 1960, surgiram protestos
contra a segregacao de pessoas com deficiéncia, liderados por associagbes de pais
e instituicbes descontentes com essa pratica. O impeto por inserir essas pessoas na
educacao regular ganhou forca, refletindo uma mudancga global na abordagem da
deficiéncia durante as décadas de sessenta e setenta. O principio da normalizagédo
ganhou destaque, propondo que individuos diferentes pudessem ser capacitados
para a vida na sociedade comum. A énfase evoluiu da segregacao total para a
busca de integracdo ap6s capacitacado, habilitacdo ou reabilitagcao (Brasil, 2004
p.02).

O século XX testemunhou uma nova percepgao da pessoa com deficiéncia,
especialmente ap6s eventos como a Primeira Guerra Mundial, que resultou em
numerosos individuos mutilados necessitando de integracdo na sociedade. A
Organizagdo Mundial do Trabalho (OIT), estabelecida em 1919, emergiu como
resposta a essa necessidade. Posteriormente, a Segunda Guerra Mundial e a
Guerra do Vietna destacaram a importancia de tratar dignamente os individuos
mutilados, contrastando com a postura alema de eliminacdo de pessoas com
deficiéncia por meio de praticas eugénicas (Almeida, 2022, p.77).

Esse contexto histérico culminou em uma conceituacao clinica de deficiéncia.
Conforme Sampaio (2009, p. 38), essa abordagem reconhece a deficiéncia como um
fenémeno intrinseco a cada individuo, cuja analise considera fatores ambientais e a
resposta educacional mais adequada para atendé-lo. O termo "necessidades
educacionais especiais" substituiu a designacao "deficiente", assim como outras

expressbes negativas, em conformidade com as diretrizes do Ministério da
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Educacdo e Cultura (MEC), redirecionando a atencdo para as respostas
educacionais necessarias as pessoas com deficiéncia (Sampaio, 2009, p. 39).
Atualmente, de acordo com Siqueira (2018, p.12), o termo preferido € "pessoa
com deficiéncia" (PcD), abrangendo individuos que possuem limitagdes fisicas e/ou
cognitivas decorrentes de condi¢gdes congénitas, complicagdes no nascimento ou
adquiridas ao longo da vida. Essa definicao, delineada por comunidades cientificas,
académicas e antropoldgicas, € considerada a mais adequada para descrever a

realidade da existéncia humana na sociedade.

21. A educacao inclusiva como meta mundial para o desenvolvimento

sustentavel

Mantoan (2006 p. 35) destacam que o conceito de desenvolvimento
sustentavel surgiu como resposta a uma crescente preocupagao com o impacto da
sociedade humana no ambiente natural. O conceito de desenvolvimento sustentavel
foi definido em 1987 pela Comissao Brundtland (formalmente a Comissdo Mundial
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento) como desenvolvimento que atende as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de
atender as suas préprias necessidades. Essa definicdo reconhece que, embora o
desenvolvimento possa ser necessario para atender as necessidades humanas e
melhorar a qualidade de vida, ele deve acontecer sem esgotar a capacidade do
ambiente natural de atender as necessidades presentes e futuras.

O movimento de desenvolvimento sustentavel cresceu e fez campanha com
base no fato de que a sustentabilidade protege tanto os interesses das geracgdes
futuras quanto a capacidade de regeneragao da Terra. Inicialmente, enfatizou o meio
ambiente nas politicas de desenvolvimento, mas, desde 2002, evoluiu para abranger
a justica social e o combate a pobreza como principios fundamentais do
desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 2017 p. 13).

Parreiras et al. (2021, p. 90) destacam que existem duas visualizacdes
comumente usadas de como os varios aspectos do desenvolvimento sustentavel
interagem: uma é de trés circulos sobrepostos representando os trés pilares do
desenvolvimento sustentavel - economia, sociedade e meio ambiente. A outra
mostra a economia inserida na sociedade, que por sua vez esta inserida no meio
ambiente. Este ultimo se centra no papel central que o ambiente desempenha na

sociedade humana e, por sua vez, na economia.



38

A Agenda 2030 considera a educacao como base fundamental e ferramenta
privilegiada para efetivar a sustentabilidade, a incluséo, a justica social, a equidade e
a coesao. A educacgao € amplamente reconhecida como a ferramenta essencial para
o desenvolvimento, como meio de alcangar o bem-estar social, o desenvolvimento
sustentavel e a boa governancga.

Nessa analise, a educacao é um catalisador essencial para alcangar objetivos
de desenvolvimento mais amplos e deve estar no centro da agenda de
desenvolvimento global.

Nao ha forca transformadora mais poderosa do que a educagdo para
promover os direitos humanos, alcancar a sustentabilidade e construir um futuro
melhor para todos, baseado na justica social, solidariedade internacional e
responsabilidade compartilhada (Unesco, 2017 p.18-19). Assim, dentre os Objetivos
perseguidos pela Agenda 2030, esta o quarto Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel que visa garantir uma educacdo de qualidade inclusiva e equitativa,
assim como promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Esse objetivo garante que todas as meninas € meninos concluam o ensino
fundamental e médio gratuito até 2030. Também visa fornecer acesso igual ao
treinamento vocacional acessivel, eliminar as disparidades de género e riqueza e
alcancar o acesso universal a um ensino superior de qualidade (UNESCO, 2017 p.
19). As estimativas mostram que entre 59 milhdes de criancas, 1 em cada 5 delas
desistiu e tendéncias recentes sugerem que 2 em cada 5 criangas que nao
frequentam a escola e nunca pisardo em uma sala de aula.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel reconhecem claramente que
essa lacuna deve ser fechada, mesmo que a comunidade internacional aborde mais
explicitamente os desafios de qualidade e equidade na educacado (UNESCO, 2017
p.18). Assim, uma educacado de qualidade €& a base para a criagdo de um
desenvolvimento sustentavel. E amplamente entendido que a educacdo é um dos
fatores mais importantes na reducao da pobreza e na melhoria da qualidade de vida.

Embora o mundo tenha visto grandes avancos no aumento de matriculas,
taxas de alfabetizacao e acesso a educacgao, ha um fator importante que ainda nao
recebeu a  atencdo que merece no setor educacional: a educagao inclusiva.
Estima-se que 15% da populagdo mundial sejam pessoas com deficiéncia, o que
representa mais de um bilhdo de pessoas, mas a educacgéao inclusiva ainda &€ muito

carente em muitos paises. A educacao é a chave para o desenvolvimento social e
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econdbmico e, sem educacao inclusiva, os esforcos de desenvolvimento sustentavel
nao podem ser totalmente alcangados (Unesco, 2017 p .19).

A questdo da educacao inclusiva continua a gerar interesse e polémica em
geral entre profissionais da educacao, pesquisadores e politicos, pois, tem a ver com
questdes ideoldgicas e politicas que estdo fundamentalmente relacionadas ao tipo
de mundo que se quer e como entender os termos justica e democracia, entre
outros. O Grupo de Trabalho da Sociedade Civil Para a Agenda 2030 destaca que o
processo de inclusdo educacional esta intimamente relacionado a abordagem geral
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, entendidos como 17 objetivos para
transformar o mundo, alcangar um futuro sustentavel para todos e nao deixar
ninguém para tras (Di Pietra; Bianchi; Adamczyk, 2023, p.4)

Argumenta-se que todos os valores s&o necessarios para o desenvolvimento
da educacgao inclusiva, mas a sustentabilidade esta no centro. Em suma, é preciso
avancar para politicas publicas onde a promoc¢ao da formacao do capital humano
possa auxiliar na consecucdo dos objetivos de desenvolvimento sustentavel,
igualdade de oportunidades e equidade sustentada por um Estado que assume o
papel de garantidor do direito a oportunidades de aprendizagem. Além disso, nesse
horizonte, a educacéo para a sustentabilidade e para a inclusdo € necessaria e
urgente

De acordo com o Grupo de Trabalho da Sociedade Civil Para a Agenda 2030
(2020 s/p) educacao de qualidade e oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos sdo fundamentais para garantir uma vida plena e produtiva a todos
os individuos e para a realizagdo do desenvolvimento sustentavel. Apesar do
progresso consideravel nas matriculas escolares, milhées de criangas permanecem
fora da escola, especialmente onde os sistemas educacionais lutam para
acompanhar o crescimento populacional.

Mesmo quando ha mais criangas matriculadas, muitas nao adquirem as
habilidades basicas, com isso a educacao de qualidade é prejudicada pela falta de
professores capacitados e instalacbées escolares adequadas. Alcancgar este objetivo
exigira esforcos intensificados, direcionados a populagbes vulneraveis,
especificamente pessoas com deficiéncia, povos indigenas, refugiados e pobres
rurais.

De acordo com Parreiras et al. (2021, p. 89) a educacao € um direito humano

fundamental e indispensavel para o alcance do desenvolvimento sustentavel. Sé se



40

pode empoderar as mulheres, combater as mudancgas climaticas, combater a
desigualdade e acabar com a pobreza extrema se todas as partes interessadas,
incluindo as empresas, se comprometerem a avangar na meta da educacao.

Embora as necessidades de educacao globalmente sejam imensas, as
empresas podem alavancar seus recursos € competéncias essenciais para apoiar 0os
governos no cumprimento de sua promessa de educacao para todos. Uma forte
lideranca empresarial pode ajudar a desbloquear os investimentos necessarios para
garantir oportunidades de aprendizagem de qualidade para todas as criancas e
adultos, em prol da educacgéo inclusiva.

Nesse sentido, Camargo (2017, p. 4) comenta que a educacgao pode ajudar a
resolver o descompasso entre as habilidades da forca de trabalho disponivel e as
vagas de emprego, que € um problema fundamental em muitos mercados. Investir
em educacao pode ser uma fonte de inovacdo e facilitar o acesso a novos
mercados.

Com isso, a educacdo para o desenvolvimento se concentra na
interdependéncia e interconexado entre as pessoas em uma perspectiva global e
local, mas tradicionalmente ndo estende isso a interdependéncia do ecossistema ou
a preocupagdes ambientais especificas. A educacdo inclusiva se concentra
principalmente em questbes sociais de direitos humanos, injustica social, pobreza
humana e cidadania mundial.

Nessa premissa, destaca-se o conceito de cidadania, pois a educacao
inclusiva nao apenas proporciona acesso ao conhecimento, mas também promove o
desenvolvimento de uma cidadania plena e participativa (Tezani, 2009, p.2). De
acordo com as reflexbes de Costa e lanni (2018, p. 47) a cidadania é entendida
como um conjunto de direitos e deveres que conferem aos individuos a capacidade
de participar ativamente na vida politica, social e cultural de uma comunidade. Ela
enfatiza a importancia da ética da justica e da solidariedade na construgdo de uma
cidadania plena, que nao se limita apenas a esfera politica, mas também abrange as
relacdes interpessoais e a promog¢ao do bem comum.

De acordo com Mendes (2021, p. 44), a Escola Critica de Frankfurt,
representada por pensadores como Theodor Adorno e Walter Benjamin, concebe a
cidadania de forma mais ampla, relacionando-a ndo apenas aos direitos politicos,
mas também a emancipag¢ado humana e a transformagao social. Para esses autores,

a verdadeira cidadania s6 pode ser alcangada em uma sociedade livre de opressao
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e alienacao, onde os individuos tenham a capacidade de pensar criticamente e de
se engajar ativamente na busca pela emancipagéo coletiva.

Nesse sentido, a educacdo desempenha um papel fundamental na formagéao
de uma cidadania critica, ao promover o pensamento reflexivo, a consciéncia social
e a capacidade de resisténcia frente as estruturas de poder dominantes. Assim, a
cidadania, para a Escola Critica de Frankfurt, esta intrinsecamente ligada a luta por
uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todos os individuos tenham a
oportunidade de desenvolver plenamente seu potencial humano.

Em primeiro lugar, a educacgéo inclusiva contribui para a formagdo de uma
cidadania ativa, na qual os individuos ndo sdo meros receptores passivos de
conhecimento, mas sim agentes ativos na construgao de uma sociedade mais justa
e democratica. Ao promover o respeito pela diversidade, a valorizagao da igualdade
de oportunidades e a defesa dos direitos humanos, a educacgao inclusiva capacita os
alunos a se tornarem cidadaos criticos e engajados, capazes de contribuir
efetivamente para a transformacéo social.

Além disso, Alves e Sanches (2016 p. 07) salientam que a educacao inclusiva
também fomenta a formagdo de uma cidadania solidaria, baseada na empatia, na
cooperagao e no respeito mutuo entre os membros da comunidade. Ao criar
ambientes educacionais que valorizam e celebram a diversidade, a educacgao
inclusiva promove o entendimento e a aceitagcdo das diferencgas, incentivando o

desenvolvimento de relagdes mais igualitarias e harmoniosas entre os individuos.

2.2. Direito da pessoa com deficiéncia ao ensino regular e medidas de

inclusao

Entende-se que a educacao é o caminho para o homem evoluir, e por ser um
direito garantido por normas vigentes, sendo também dever do Estado e do grupo
familiar promover melhorias para o pleno desenvolvimento humano.

De acordo com Melo (2017, p. 6), durante a década de 1960, o Brasil estava
passando por um processo de urbanizacao e industrializacdo, acompanhado pelo
desenvolvimento da economia nacional, que tinha um foco notavel nas pessoas de
classes mais privilegiadas. Com o processo de redemocratizacdo em andamento no
pais, houve uma mudanca de foco, direcionando a atengdo para a melhoria do
sistema educacional e na formacao de cidadaos participativos no cenario politico

nacional, especialmente nas eleigcdes. Questdes relacionadas ao analfabetismo,



42

formacao de professores e qualidade da educacdo comecaram a ser discutidas em
movimentos sociais.

Nesse mesmo periodo, a educagdo para pessoas com hecessidades
especiais comecgou a receber atencao, gragas a iniciativas populares. Organizagdes
como a Associagbes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que se trata de
uma sociedade civil, filantrépica, de natureza cultural, educacional e assistencial.
Além de pais e amigos dos excepcionais, toda a comunidade pode contribuir na
associacao e a Sociedade Pestalozzi que € uma entidade filantrépica, gratuita e sem
fins lucrativos, que trabalha no atendimento de pessoas especiais, deficientes
mentais e com deficiéncias multiplas, todos com idade superior a 21 anos., entre
outras, desempenharam um papel fundamental na educacéao especial.

Naquela época, a educacao especial era concebida como um sistema
separado e especifico, com locais dedicados exclusivamente a essa finalidade. Foi
nesse contexto politico que surgiu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) em 1996, especificando a educagdo como um direito de todos,
com a responsabilidade do Estado, representado pelo Ministério da Educacgéo e
Desporto, de formular, avaliar e implementar a legislagdo educacional (Brasil, 1996,
p. 1-2). Esta lei continha um titulo especifico sobre a educagdo de pessoas

excepcionais, que destacava a seguinte passagem:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na
comunidade. Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educacéo, e relativa a educagéo de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de
estudo, empréstimos e subvencdes (Brasil, 1961, p. 16).

De acordo com Gaio e Meneghetti (2004 p. 31), a intencdo era fornecer
educacao especial, principalmente a medida que a populagdo menos favorecida
social e economicamente ganhava acesso ao ensino regular. No entanto, a inclusao
real dessas pessoas ainda ndo era uma realidade.

Apbs a criacdo da LDB de 1961, o Brasil passou por um periodo de regime
militar a partir de 1964, no qual cinco governos militares governaram com énfase na

repressao, negligenciando a valorizacdo da educacdo e promovendo sua
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privatizacdo. Nesse cenario, o tecnicismo comecgou a influenciar a educacgao,
colocando-a a servigo da modernizagao do pais (Ghiraldelli Junior, 1994).

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) foi
promulgada pela Lei n° 5.692, enfatzando a educagcdo como ensino
profissionalizante, voltada para as necessidades do mercado de trabalho (BRASIL,
1971). A Lei n°® 5.692/71 (Brasil, 1971), que posteriormente foi alterada pela Lei n°
7.044/82 (Brasil, 1982), definiu as diretrizes e bases do ensino de primeiro e
segundo graus, com énfase na formacado necessaria para o desenvolvimento
pessoal, preparacao para o trabalho e exercicio consciente da cidadania.

De acordo com Mazzotta (2011) essa legislagéo tinha o objetivo de alinhar a
educacao com os objetivos politicos e socioeconémicos do periodo ditatorial. No
entanto, em relagéo aos alunos com deficiéncia, a LDB de 1971 estabelecia que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo. (Brasil, 1971,

p. 3).

Embora os direitos dos alunos com deficiéncia estivessem legalmente
garantidos, na pratica, ndo houve uma construgcdo educacional adequada ou a
implementacédo de medidas praticas para atender a essa populagao.

A Constituicao Federal de 1988 (p. 36), conhecida como "Constituicdo
Cidada", garantiu os direitos fundamentais de todos os grupos sociais, incluindo as
pessoas com deficiéncia. Em relacdo a educacado, o artigo 205 da Constituicao

estabelece que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 124).

Em 1996, com a aprovacao da terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394, os direitos das pessoas com deficiéncia foram ainda
mais fortalecidos. Esta lei definiu a educacao especial como uma modalidade de

ensino oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, com a possibilidade
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de servicos de apoio especializado quando necessario. O atendimento educacional
poderia ocorrer em classes comuns do ensino regular ou em classes, escolas ou
servicos especializados, dependendo das necessidades especificas dos alunos
(Brasil, 1996, p.19).

Ao tratar da educacao especial, Alves e Sanches (2016, p. 04) atestam:

Entende-se por educacao especial para os efeitos do Decreto 3.298, de 20
de dezembro de 1999, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educando com
necessidade educacional especiais, entre eles o portador de deficiéncia.

A educacéo do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na Educagéo infantil,
a partir de zero ano.

A educacgio especial contara com equipe multiprofissional, com adequada
especializacdo, e adotara orientacbes pedagdgicas individualizadas.
programas de apoio para o aluno que esta integrado no sistema regular de
ensino ou em escolas especializadas, exclusivamente quando a educagao
das escolas comuns ndo puder satisfazer as necessidades educativas ou
sociais do aluno ou quando necessario o bem-estar do educando.

E ainda no artigo 290 , as escolas e instituicdes de educagao profissional
oferecerdo se necessario, servicos de apoio especializado para atender as
peculiaridades da pessoa portadora de deficiéncia, tais como:

| - Adaptacdo dos recursos instrucionais: material pedagogico,
equipamento e curriculo;

] — Capacitagdo dos recursos humanos: professores, instrutores e
profissionais especializados; e

1] — Adequacdo dos recursos fisicos: eliminacdo de barreiras

arquiteténicas, ambientais e de comunicagao.

Pode ser apresentado na estrutura deste mesmo Decreto, mais
especificamente em seu artigo 25, o qual regulamenta os servicos da educacao
especial, que devem ser ofertados nas instituicdes de ensino publico ou privado do
sistema de educacao geral, de forma transitéria ou permanente, tais servicos que
sirvam para o crescimento e melhoria da educacgéao.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBl), também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (EPD), foi promulgada em 2015 e aprovada em 2016. Esta
lei reconhece a pessoa com deficiéncia como aquela que possui impedimentos de

longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial (BRASIL, 2015). Ela
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reforca ainda mais os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo o direito a
educacao inclusiva.

Em suma, ao longo das décadas, o Brasil passou por uma evolugao legislativa
no que diz respeito a educacao das pessoas com deficiéncia, avangcando de uma
abordagem segregadora para um enfoque inclusivo, garantindo o acesso a
educacdo regular e promovendo a igualdade de oportunidades no sistema
educacional.

No cenario atual é perceptivel que a educacao tem passado por mudancas,
ressalta Oliveira (2007, p.42), “Brasil desde a década de 90, a educacao brasileira
passa por mudancas nas suas politicas com redefinicdo de diretrizes e acdes
elaboradas pelo MEC, voltados para os diversos niveis e modalidades de ensino,
como politica de educacgéo inclusiva”.

Nesse diapasao, no que se refere a educacao especial, esta decisdo esta
posta na Constituicdo de 1988 (p. 1417), em seu artigo 206, determinando a
ministracao em todos os niveis e com qualidade, incluindo o acesso. De acordo com
a Carta Magna de 1988, o acesso deve contemplar a entrada considerando
também, a permanéncia no ambito educacional, tendo em vista a educacao
inclusiva. Percebe-se que desde 1988 a constituicdo ja estava escrita quanto ao
direito a inclusdo dos deficientes na educagéo, bem como, nas universidades.

Assim, considerando as experiéncias vivenciadas no contexto educacional do
Brasil, & certo afirmar que muito ja se tem feito e muito ainda tem a se fazer para
melhorar neste assunto. Todas as experiéncias sao legitimas e expressa a historia
da educagédo no nosso pais, suas contradicdes e singularidade, evidenciando um
caminho nado pronto, e que nao basta percorré-lo, mas que a partir da compreensao
e da necessidade exigidas através de politicas publicas, o mesmo consiga se
efetivar na sua totalidade.

De acordo com Aguiar e Duarte (2015, p.224) o termo inclusédo captura, em
uma palavra, uma ideologia social abrangente. Em relacao aos
individuos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e educacao especial, a
inclusdo garante oportunidades para os alunos com deficiéncia aprenderem junto
com seus colegas sem deficiéncia nas salas de aula de educacao geral. Estabelecer
honestamente uma sala de aula inclusiva bem-sucedida varia em complexidade,

com base nos desafios criados pela deficiéncia em questao.
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Como descreve Santos e Tales (2012, s/p.) que ao serem inseridos em uma
escola, € papel dos educadores proporcionar o desenvolvimento da inclusado, pois
seu intuito deve ser respaldado no aprendizado de seu aluno, este professor
acreditar nas suas potencialidades, tendo em vista que € um fator primordial, pois
assim o aluno sente-se mais confiante.

E necessario que o professor possa utilizar de suas mais diversas
ferramentas para que o processo de aprendizagem seja desenvolvido com garantia,
que os sujeitos sejam aceitos da maneira como realmente sdo, € necessario que
seja sabido escuta-los e valorizar as suas produgdes, pois tais processos auxiliam
na independéncia do aluno. Aplicar uma metodologia que estimule a participagéo do
aluno em sala de aula é buscar o fortalecimento da aprendizagem efetiva.

Segundo Axelsson et al. (2013, p. 530) qualquer apoio aos professores deve
corresponder diretamente a melhoria da aprendizagem dos alunos. Fornecer prova
de que a aprendizagem profissional para os professores esta fazendo a diferenca
para os alunos é fundamental. Embora exista internacionalmente um forte
movimento em direcdo a pratica baseada em evidéncias, isso ainda nao foi
transferido para medir a quantidade ou a qualidade da aprendizagem profissional.
Esta € uma area importante que precisa de muito mais estudos no futuro.

Saviani (2009, p. 153) menciona que a educagdo inclusiva, em sua
interpretacdo mais ampla de atender a todas as diferencas de alunos dentro das
aulas regulares, continuara a ser uma grande mudanca filosofica para a educacao. A
preparacdo de professores para acomodar as necessidades de populagdes de
estudantes cada vez mais diversificadas dentro de um mundo tecnolégico que muda
rapidamente sera um desafio para todos os envolvidos.

Os professores tém de lidar progressivamente com necessidades emocionais
maiores € mais complexas dos alunos, experiéncias familiares mais complicadas
que afetam o aprendizado dos alunos, uma populacado crescente de estudantes
desprivilegiados e maior responsabilidade por sistemas que exigem
mudancas rapidas e extensa documentacao, além de suas proprias necessidades
pessoais.

Um dado que reforca que a educacao inclusiva estd avancando € a
diminuicdo da presenca do publico-alvo da educacao especial em classes especiais

ou exclusivas. Em 2019, elas eram responsaveis por 7,3% das matriculas e, em
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2023, por 5%, o que significa 96.446 estudantes de quatro a 17 anos (Diversa,
2023).

De acordo com os dados do Censo Escolar, essa € uma tendéncia observada
desde 2011, mas chama a atencdo a diferenca de comportamento da curva
conforme a etapa de ensino, analisa André Lazaro. Na educacéao infantil (creche e
pré-escola), de 2011 a 2023, ha expressiva reducao das matriculas em classes
especiais: eram 23 mil naquele ano e agora sao 9 mil. No ensino fundamental, a
queda foi de 131 mil para 85 mil. JA4 no ensino médio, ha uma estabilidade do
numero — em torno de mil matriculas em classes especiais desde 2011 (Diversa,
2023).

Assim, Axelsson et al. (2013, p. 531) observam uma mudang¢a no foco da
aprendizagem profissional do que eles dizem ser uma abordagem técnico-racional-
descendente para uma abordagem mais cultural-individual-interativa. O
desenvolvimento de comunidades de aprendizagem profissional, se incorporadas a
uma abordagem de ensino e aprendizagem em toda a escola, pode fornecer uma
abordagem muito forte, localizada e culturalmente sensivel, para qualificar melhor os
professores para a educagdo inclusiva. A provisdo de uma aprendizagem
profissional eficaz continuara, no entanto, a ser um fator significativo se a educacgao
inclusiva, justa e equitativa, for plenamente realizada.

Ademais, Setubal (2010, p. 354) apontam que o aumento da qualidade do
professor & a politica que provavelmente levara a ganhos no desempenho escolar.
Da mesma forma, existe um amplo acordo de que educar os professores para
responder a diversidade € provavelmente a politica que tem maior impacto no
desenvolvimento de escolas e comunidades mais inclusivas.

De acordo com os dados do Censo Escolar de 2023, para estudantes da
educacao especial, a taxa de repeténcia foi de 2,8% no ensino fundamental e de
3,7% no ensino médio, enquanto, na média geral, esses numeros ficaram em 2,3%
no ensino fundamental e 3,9% no ensino médio. A de evaséo, para o publico da
educacao especial, foi de 4,9% no fundamental e 6,2% no ensino médio. A média
geral foi de 3% no ensino fundamental e 5,9% no ensino médio (Diversa, 2023).

Outro dado relevante nesse cenario € a distor¢ao idade-série no 6° ano do
ensino fundamental (quando um estudante esta pelo menos dois anos defasado em
relacdo a série esperada para a idade). Na educacao especial, essa taxa € de

36,4%, enquanto a média nacional é de 15,8% (Diversa, 2023).
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Um dado que reforca esse questionamento € o de queda das matriculas ao
longo do ensino fundamental e do ensino médio. Segundo o Censo Escolar, das
1.771.430 matriculas na educagdo especial computadas em 2023, a maior
concentracao esta nos anos iniciais do ensino fundamental: 616.394 (Diversa, 2023).

Nos anos finais do fundamental, o nimero de estudantes cai para 497.836, e,
na passagem para o ensino medio, ocorre mais uma redug¢ao, chegando a 223.258
estudantes, o que representa uma perda de 55,1% das matriculas em relacéao a
etapa anterior (Agéncia Brasil, 2023).

Segundo o Censo Escolar de 2023, nimero de matriculas no ensino médio é
menor do que nas etapas anteriores da educacao basica como um todo, mas a
diferenca € menos acentuada do que na educacao especial, situando-se na faixa de
34,4% (11,6 milhdes de matriculas nos anos finais contra 7,6 milhdées no ensino
meédio) (Ministério da Educacao, 2023). Esses dados sdao um sinal de alerta, pois &
preciso analisar o atendimento pedagdgico que essas criangas e jovens recebem,
que experiéncias vivem e como as instituicdes atendem a seus direitos.

Desse modo, de acordo com Chambers (2015, s/p), a reforma da formacéao de
professores deve fazer parte de uma reforma sistémica mais ampla que exige que o
principio da inclusao se torne parte integrante do pensamento dos formuladores de
politicas e de outras partes interessadas. Essa mudanca inevitavelmente leva tempo
e destaca a importancia de politicas holisticas consistentes e de longo prazo.

Diante do panorama histérico e legislativo abordado, evidencia-se um
progresso notavel nas medidas de inclusdo para pessoas com deficiéncia na
educacao brasileira. Inicialmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDBEN) de 1961, ainda que apresentasse tratamento especial para alunos
excepcionais, ndo se traduziu efetivamente em praticas inclusivas. Ao longo das
décadas, a Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN de 1996 reforgcaram os direitos
desses alunos, estabelecendo a educagdo especial como modalidade
preferencialmente ofertada na rede regular.

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI), promulgada em 2015, fortaleceu ainda mais
essas garantias, reconhecendo a pessoa com deficiéncia e consolidando a
educacgao inclusiva como um direito fundamental. A legislacao vigente impde ao
Estado o dever de assegurar o acesso, adaptar métodos e curriculos, fornecer
recursos adequados e capacitar professores, configurando um arcaboucgo legal

robusto para a promocéao da inclusdo educacional no Brasil.
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Essas medidas refletem a transicdo de uma abordagem segregadora para um
enfoque efetivamente inclusivo, buscando garantir oportunidades iguais no sistema

educacional do pais.
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CAPITULO 3
3. HISTORIA DA EDUCAGCAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO MUNICIPIO
DE SANTAREM-PA

3.1. Consideragoes da formagcdo e ocupagcdo do municipio de

Santarém

De acordo com Cardoso, Gomes e Oliveira (2016, p.2 - p.9), Santarém esta
localizada na margem dos Rios Amazonas e Tapajos, e foi formada a partir da
incorporagao de diversas comunidades tradicionais pela cidade portuguesa (fundada
em 1661), que a partir da integracdo nacional (anos 1970) foi atravessada pela
Rodovia Santarém Cuiaba (BR 163) e pela PA 370. O municipio de Santarém é
composto por seis bacias hidrograficas, cujos rios viabilizaram o sustento e a
mobilidade da populacao, e destacaram a cidade pela sua localizagcao estratégica a

meio caminho entre as duas metrépoles regionais (Belém e Manaus).

Figura 3: Regido Metropolitana de Santarém
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O municipio de Santarém é o mais importante do Oeste Paraense, o qual foi
fundado ha 355 anos, mas cujo sitio teria sido ocupado ha mais de dez mil anos.
Santarém, abrigou civilizagbes possuiam de dindmicas urbanas, organizacao social
préprias e cultura, que serviu de n6 para redes que conectavam populagcbes de
diferentes territérios da Amazénia (Neves, 1992). Ressalta-se que existem registros
de ocupacbes pré-cabralinas que foram apresentados no trabalho da arquedloga
Anna Roosevelt (1992).

A histéria de Santarém remonta a um extenso processo de migracgdes,
resultando em diversas herangas culturais que, ao se amalgamarem, constituem a
identidade tanto do municipio quanto do povo santareno. A cidade tem sua fundacao
em 22 de junho de 1661, gracas aos esforcos do padre portugués Joao Felipe
Bettendorf durante as missdes jesuitas na regido. Nesse periodo, a cidade ainda
nao adotara sua configuragao atual, tampouco o nome que lIhe é familiar nos dias de
hoje. Esta é a data na qual o padre estabelece a misséo na aldeia dos Tapajés que
da o pontapé inicial para a formacdo do municipio que se conhece (Camara
Municipal de Santarém, 2023).

Em 14 de margo de 1758, o local é algado a categoria de vila por ordem do
governador da Provincia Grao Para, o capitao-geral Francisco Xavier de Mendoncga
Furtado, sendo entdo nomeada como Santarém. Durante uma expedi¢do ao Rio
Tapajoés, ele funda as vilas de Alter do Chéao, correspondente a antiga aldeia dos
Boraris; Boim, equivalente a aldeia dos Tupinambas; Vila Franca, originada da aldeia
dos Arapiuns e Cumarus; e Pinhel, cuja origem era a Aldeia dos Matapuz (Santos,
1974).

Desde entdo, diversos acontecimentos politicos moldaram a histéria da
cidade. Tais eventos incluem a construcdo de fortalezas, movimentos rebeldes
contra a dominagado portuguesa (como a Cabanagem em Santarém, de 1833 a
1840), e fluxos migratérios em busca de novas oportunidades durante o Ciclo
Econbémico da Borracha, entre outros (Camara Municipal de Santarém, 2023).

Finalmente, em 24 de outubro de 1848, Santarém alcanca o status de cidade
por meio do presidente da Provincia, Jerébnimo Francisco Coelho. A cidade, que
abriga descendentes de indigenas, portugueses, estadunidenses e nordestinos,
continua a prosperar por meio do labor incansavel dessas comunidades

diversificadas (Corréa, 1987)
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Cardoso, Gomes e Oliveira (2016, p. 4), destacam que Santarém
desempenha um papel fundamental como polo financeiro, comercial e cultural no
oeste do estado do Para. Sendo uma das cidades mais antigas da Amazénia,
também é considerada uma das mais significativas. Devido as aguas cristalinas do
Rio Tapajés, a cidade abriga mais de 100 quildbmetros de praias, que se assemelham
ao ambiente marinho. Um exemplo notavel & Alter do Chao, também conhecida
como o "Caribe Brasileiro", que o jornal inglés The Guardian aponta como uma das
praias mais belas do Brasil e a mais bela praia de agua doce do mundo (Camara
Municipal de Santarém, 2023). Ela também é o cenario de uma das maiores
manifestacdes folcléricas da regiao, o Cairé, que atrai turistas de todas as partes do
mundo. Em 2017, seu Produto Interno Bruto (PIB) atinge a marca de R$ 4,8 bilhdes,
situando-se como o sexto municipio com o maior PIB no estado (Camara Municipal
de Santarém, 2023).

Apesar de sua origem interiorana, exibe caracteristicas de uma metrépole e é
0 epicentro da Regido Metropolitana de Santarém, o segundo maior aglomerado
urbano do Para. Seus numeros evidenciam sua grandiosidade: em 2022, o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por meio do censo demografico, que
este é o terceiro municipio mais populoso do Para, o 10° na Regiao Norte e o 83° no
ranking nacional, com um total de 331.937. Com uma area de 22.887,080 km?, dos
quais 97 km? correspondem a area urbana (Camara Municipal de Santarém, 2023;
IBGE, 2022).

Segundo o censo de 2010, Santarém conta com 18.887 pessoas, entre 0 e 17
anos com alguma deficiéncia, seja mental, motora, visual ou auditiva (IBGE, 2010).
Considerando que esse indice tenha ao menos se mantido ao longo dos ultimos 13
anos, 5,69% da populacao da cidade possui alguma deficiéncia hoje, evidenciando a
necessidade da educacéo inclusiva e metodologias assertivas para proporcionar ao

aluno a melhor experiéncia na sua formacao.

3.2, Educacao inclusiva e garantia dos direitos dos alunos com
deficiéncia na cidade de Santarém — PA

O sistema educacional moderno tem empreendido esforcos na busca por

solucdes relacionadas as conversas sobre o processo inclusivo, iniciadas no século

XIX, visando garantir a equidade de oportunidades para pessoas com necessidades
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especiais. Para compreender essas alteracbes no ambito educacional, é relevante
enfatizar as interpretagdes do processo inclusivo (Dos Santos, 2022, p. 22).

O conceito de inclusdo, de maneira ampla, refere-se a quaisquer mecanismos
que exijam ajustes, abrangendo aspectos como: curriculo, infraestrutura, abordagem
metodoldgica e, inclusive, consideragcbdes étnicas, a fim de promover uma
transformacao nos individuos enquanto agentes sociais. Assim, a proposta inclusiva
busca proporcionar o acesso e a permanéncia de alunos com necessidades
educacionais especiais no sistema educacional brasileiro (Santarém, 2015 p. 83).

Em 1991, a Educacdo Especial foi implementada na rede municipal de
Santarém com o intuito de oferecer suporte a criangcas e adolescentes que
enfrentavam desafios de aprendizado, deficiéncias visuais e auditivas, inicialmente
direcionada a populagdo urbana. Em 1999, ocorreu uma expansao significativa
desse programa para abranger também as necessidades da populacdo da zona
rural (Santarém, 2015 p. 84-85).

Durante a década de 90, a Educacao Especial estava em um estagio inicial de
desenvolvimento, com pouco tempo desde a implementacdo da proposta de
atendimento especial na educacdo em Santarém. Nesse periodo, existiam apenas
duas turmas especiais para alunos surdos/deficientes auditivos e trés turmas para
deficientes mentais (deficientes intelectuais). O atendimento era conduzido por cinco
professoras com formacdes basicas em Educacado Especial, atuando em escolas
regulares na zona urbana.

Posteriormente, em resposta a demanda de alunos com necessidades
educacionais especiais, foram estabelecidas diversas novas turmas especializadas,
sendo cinco na regido de rios, seis na regido do planalto e mais dez na regiao
urbana. Isso resultou em um total de 26 (vinte e seis) turmas especializadas na rede
municipal (Santarém, 2015 p. 93).

A partir de 2008, quando novas politicas de Educacao Especial foram
implementadas, Santarém passou por mudancas substanciais. Nesse ano, ocorreu
uma alteracdo na nomenclatura dos alunos atendidos pela Educacao Especial, bem
como dos professores que trabalhavam com esses alunos. A designacgao
"professores itinerantes" foi substituida por "professores de Atendimento
Educacional Especializado", e os alunos da Educacao Especial passaram a ser

referidos como "alunos com necessidades especiais" (Santarém, 2015 p. 176).
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Segundo o Plano Municipal de Educacgao 2015-2025 do municipio (Santarém,
2015, p. 85):

Atualmente a Educagédo Especial na perspectiva inclusiva, proporciona,
desde 2013, transporte escolar aos alunos do atendimento educacional
especializado da zona urbana, j4 que possui apenas 6 (seis) 6nibus
adquirido através da parceria com o governo Federal, Programa Caminho
da Escola. Ainda ampliamos o suporte pedagodgico, através da parceria com
as universidades publicas e privadas, ofertando aos alunos inclusos
estagiarios de enfermagem e pedagogia, respectivamente, aos alunos que
possuem deficiéncia fisica/motora, aqueles que sao impedidos de
desenvolver suas atividades da vida autbnoma, e a aos que possuem
Transtorno Global do Desenvolvimento, em fase de adaptac&o escolar. Além
disso, o atendimento foi expandido para o campo (Rios e Planalto) e assim
contemplando as comunidades indigenas e quilombolas onde ha alunos
inclusos.

Além da rede municipal, os alunos com necessidades especiais em Santarém
sao beneficiados pelo atendimento estadual da Unidade Educacional Especializada
Dr. José Tadeu Duarte Bastos. Essa unidade oferece avaliagbes educacionais,
programas de inclusdo profissional, apoio a deficientes visuais (CAP) e cursos de
formacao em Libras e Braille para professores do municipio. Além disso, existe uma
instituicdo filantropica chamada Centro de Atendimento Educacional Especializado
Humberto Frazdo (APAE)', fundada em 1977, que oferece assisténcia social,
servicos de saude e atendimento educacional especializado a alunos com
deficiéncia intelectual, multipla e autismo (Santarém, 2015 p. 85).

De acordo com o Educacenso de 2014, o municipio registrou os seguintes
numeros de alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotagao: 671 alunos na rede municipal, 70 na rede estadual e 189

' O Centro de Atendimento Educacional Especializado Humberto Frazao
(APAE) é uma instituicdo dedicada a educacdo e assisténcia a pessoas com
necessidades educacionais especiais, principalmente aquelas com deficiéncias
fisicas, mentais, intelectuais ou multiplas. Essa entidade busca promover a inclusdo
e o desenvolvimento integral desses individuos, oferecendo suporte pedagogico,

terapéutico e psicossocial.
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na APAE. A implementacdo da politica de educacao especial na perspectiva
inclusiva entre 2007 e 2013 representou um avancgo significativo para o municipio.
Esses avancos foram justificados de acordo com o Observatério do Plano
Nacional de Educacao (PNE) e envolvem a necessidade de continuar investindo na
formacdo de educadores, aprimorando praticas pedagogicas, melhorando a
acessibilidade arquiteténica e tecnolégica, construindo redes de aprendizagem e
estabelecendo parcerias entre os membros da comunidade escolar, além de

promover a intersetorialidade na gestao publica (Santarém, 2015 p. 111).

3.3. A educagcao especial no Plano Municipal de Educa¢ao do
Municipio de Santarém (2015 a 2025)

O primeiro Plano Municipal de Educacgao de Santarém foi aprovado em 03 de
novembro de 2004 pela Lei N° 17.867/2004, estabelecendo metas para o decénio
2004 a 2013. Ja o Plano Municipal de Educacao de Santarém (2015 p. 106) foi
elaborado e discutido durante a V Conferéncia Municipal de Educacao promovida
pelo Férum Municipal de Educagdo de Santarém — FME, com o propésito de
mobilizar entidades, instituicdbes e organizagdes comprometidas com a Educacao
Basica, Profissional e Superior do Municipio (Santarém, 2015 p. 106).

O PME de Santarém (2004) sobre as orientagdes as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educacao Basica, Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, teve
como premissa eliminar as classes especiais, sendo que no periodo de 2011 a 2013,
Santarém conseguiu incluir todos os alunos com necessidades especiais
matriculados na rede municipal de ensino, eliminando as classes especiais (Dos
Santos, 2022, p.16).

Conforme Santos e Colares (2022, p.3), o Plano Municipal de Santarém/Para
foi aprovado em 14 de julho de 2015 pela Lei de n° 19.829/2015. O objetivo principal
desse plano é estabelecer metas e estratégias para o decénio de 2015 a 2025,
abrangendo diversos niveis e modalidades de ensino, além de contemplar varias
tematicas do campo educacional. Destaca-se que o Plano Municipal de Educacao foi
estruturado para abranger todos os residentes no municipio.

Todas as necessidades educacionais dos cidadaos deveriam ser
contempladas pelo Plano, extrapolando as possibilidades de oferta educacional
direta da prefeitura, uma vez que todas as instituicbes que atuam na area da

Educacao tém responsabilidades relacionadas a esse contexto. Neste contexto, as
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instituicbes municipais, estaduais, federais, publicas e privadas desempenham
papéis cruciais na concretizagdo do Plano Municipal de Educagio, conforme
destacado na V Conferéncia Municipal de Educagdo de Santarém — COMED, em
2015.

A elaboracao e/ou adaptacao do PME de 2015 demandou uma organizagao
agil, conforme estipulado pelo Plano Nacional de Educacao (2014), que orientou os
municipios a se estruturarem e elaborarem seus planos em até um ano apés a sua
aprovacao (BRASIL, 2014 p. 2). Este procedimento foi conduzido pela Equipe
Técnica da Secretaria Municipal de Educagdo de Santarém, formada pelas
professoras da rede municipal: Celiane Garcia Paz, Gilma da Silva Pereira Rocha,
Izivana Costa Xavier, Jessivania Maia de Menezes Bezerra, Melissa Melo Moraes,
Rita de Cassia de Sousa Lopes e Jeyse Sunaya de Almeida de Vasconcelos
(Santarém, 2015 p. 07).

O PME foi concebido com base em documentos orientadores das Politicas
Publicas nacionais, alinhando-se a imperativos internacionais. Destacam-se entre
esses referenciais a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a Declaracao
Mundial de Educacao para Todos, o Plano de Agao para Satisfazer as Necessidades
Basicas de Aprendizagem, a Declaracao de Salamanca e a Declaragéo de Montreal,
assim como a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008).

O PME abrange um total de 183 (cento e oitenta e trés) paginas. O primeiro
capitulo tem como propdésito realizar a caracterizagdo abrangente do municipio,
abordando aspectos como a histéria, a localizagdo e coordenadas geograficas, o
clima, a hidrografia, os aspectos demograficos, culturais e socioecondémicos.
Também séo explorados temas como a localizagao estratégica, as oportunidades de
investimento, os negoécios imobiliarios, a hotelaria, a agropecuaria, a industria, o
turismo, os modos de transporte (fluvial, aéreo, rodoviario e viario), e o sistema de
transporte publico, além de fornecer uma descricdo detalhada do panorama
educacional.

O segundo capitulo aborda os niveis de ensino disponibilizados no municipio,
abrangendo a Educagdo Basica, que inclui a Educacgado Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Além disso, s&do contempladas a Educagcao em
Tempo Integral, as modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, e a

Educacao Especial/lnclusiva. Na sequéncia, o terceiro capitulo trata da Gestao de
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Pessoas e Valorizacao dos Profissionais da Educacao; o quarto capitulo aborda a
Gestao Democratica; o quinto capitulo refere-se a Gestdo Financeira, enquanto os
Anexos estao localizados no ultimo capitulo.

Imprescindivel contextualizar o histérico da educacao inclusiva em Santarém,
iniciado em meados de 1991. Em resposta ao crescimento dessa abordagem
educacional, foram langcados programas visando o seu desenvolvimento no
municipio. Assim, foi possivel a implementacdo e organizacdo dos
programas/projetos: Programa de Educacéao Inclusiva: Direito a Diversidade, tendo
como subprojeto o projeto Arte para a Diversidade; o projeto EJA Inclusivo; o Projeto
Caminho da Escola e o Projeto Inclusao Familiar.

Ressalta-se que todos estes programas e projetos emergiram anteriormente a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
sendo, de algum modo, um contexto de influéncia relevante para a constituicao do

documento elaborado em 2008.

3.4. A inclusao dos alunos com necessidades especiais -
PME/Santarém (2015-2025)

A Educacao Especial e Inclusiva é abordada no eixo sete do Plano Municipal
de Educagcdo de Santarém — PME (2013 p. 38), alinhando-se com a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. O PME de
Santarém tem como objetivo proporcionar o acesso e a permanéncia de alunos com
necessidades educacionais especiais no sistema educacional brasileiro.

Um ponto relevante a destacar sobre a inclusdo no municipio, anterior a
criacao do Plano Municipal de Educacéo, é a implementagdo do Programa "Caminho
da Escola". Em 2013, o municipio de Santarém, em colaboragdo com o governo
federal, iniciou a participacdo no mencionado programa. Nesse ano, 0 municipio ja
contava com seis 6nibus escolares adaptados para o transporte dos alunos. Esse
programa, destinado aos estudantes da Educacdo Basica que residem,
principalmente, em areas rurais e ribeirinhas, disponibiliza énibus, lanchas e
bicicletas fabricados especialmente para o trafego nessas regides (BRASIL, 2007 p.
02).

No municipio, o transporte escolar, mais especificamente o énibus, teve seu
inicio com a disponibilidade exclusiva para a area urbana, com o propésito de

conduzir os alunos da educacao especial no trajeto de suas residéncias para a
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escola, atendendo aos turnos regular e contraturno. A rota do servigo de transporte
escolar foi estruturada com base nos polos, os quais sdo definidos pelo critério de
proximidade das escolas em uma determinada regiao.

Santarém divide a area urbana em cinco grandes regidées. No momento, o
municipio dispde de 12 énibus para o transporte dos alunos, sendo 6 na area urbana
e 6 na zona rural, na regidao do planalto. Adicionalmente, na regido de rios, sao
disponibilizados meios de transporte hidroviario, como bajaras e lanchas. Esses
modos de transporte atendem nao apenas os alunos da educacao especial, mas
todos aqueles que necessitam de locomogéo para chegar até a escola.

Nesse mesmo periodo, estabeleceram-se parcerias com instituicbes de
ensino superior, tanto publicas quanto privadas, com o objetivo de assegurar suporte
pedagogico. A partir dessas colaboracgdes, a Secretaria de Educagéao de Santarém —
SEMED iniciou a insercao de académicos dos cursos de pedagogia e enfermagem
nas escolas. Esses académicos desempenham fungdes no acompanhamento de
alunos com deficiéncia fisica/motora e aqueles que apresentam Transtorno Global
do Desenvolvimento, especialmente durante a fase de adaptacado escolar. Além
disso, durante esse mesmo periodo, o atendimento educacional especializado foi
estendido as regides de rios, abrangendo as aldeias indigenas e as comunidades
quilombolas.

Seguindo a tendéncia nacional de implementacao de acbes voltadas para a
educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva, na qual o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) precisa oferecer servigos e recursos especificos
desse atendimento, orientando os alunos e seus professores sobre sua utilizagéo
nas turmas regulares do ensino comum (BRASIL, 2008 p. 16), Santarém
implementou em todas suas escolas iniciativas relacionadas ao processo de
inclusdo escolar por meio do AEE, segundo as informagbes fornecidas pela
secretaria de Educacao de Santarém, Maria José Maia, em toda a extensao da rede
municipal de ensino de Santarém, em 2023, era composta por 407 escolas.

O referencial fisico institucional desse processo é a sala de recursos
multifuncionais, cuja constituicdo abrange a terceira, a quarta e a quinta estratégias
da meta quatro. Importa destacar que a organizacdo desse espaco estda em
conformidade com a Lei N° 7.611/11, que estipula a estruturacdo de "salas de
recursos multifuncionais [...] dotadas de equipamentos, mobiliarios e materiais

didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado"
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(BRASIL, 2011 p.2). As estratégias adotadas pelo municipio para a implementacao
desses espacos incluem a criagdo de salas multifuncionais, instituicdo de
Atendimento Especializado e criacao de locais de apoio multidisciplinar.

Dessa forma, as estratégias adotadas pelo municipio ndo apenas estdo em
conformidade com a legislagdo vigente, mas também buscam assegurar a
efetivacdo do direito a educacgado inclusiva, garantindo que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especiais, tenham acesso a um ambiente
educacional adequado e inclusivo.

De acordo com o Plano Municipal de Educagéo de Santarém (2015 p. 53-54),
tem-se a premissa de estabelecer/adequar, ao decorrer do PME, salas de recursos
multifuncionais e garantir a capacitagdo em andamento dos educadores para o
atendimento educacional especializado nas instituicdes educacionais de todos os
niveis e categorias da educacao basica, contemplando espacos nao escolares,
areas urbanas, rurais, comunidades indigenas, quilombolas, estabelecimentos
prisionais e socioeducativos.

Em sua quarta estratégia, ao que se refere a instituicao de Atendimento
Especializado, é destacado que se busca:

Proporcionar atendimento educacional especializado prioritariamente em
salas de recursos multifuncionais, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos
os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo, matriculados na rede publica de educacéo
basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliagdo, com
escuta qualificada da familia e do aluno (PME 2015-2025/SANTAREM,
2015, p. 90 - 91).

Desse modo, a quarta estratégia do Plano Municipal de Educacado de
Santarém destaca a importancia da instituicdo de Atendimento Especializado para
garantir o direito a educacgao inclusiva. Nessa estratégia, busca-se proporcionar
atendimento educacional especializado prioritariamente em salas de recursos
multifuncionais, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados, de
forma complementar e suplementar, a todos os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na

rede publica de educacdo basica. Esse atendimento é realizado conforme a
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necessidade identificada por meio de avaliacao, com escuta qualificada da familia e
do aluno.

Essa estratégia evidencia o compromisso do municipio de Santarém com a
educacao inclusiva, ao assegurar que o0s alunos com necessidades especiais
tenham acesso a um atendimento especializado de qualidade, que considera suas
especificidades e contribui para o seu pleno desenvolvimento educacional e social.

A quinta estratégia faz mencao a criacao de locais de apoio multidisciplinar,
de modo a estabelecer/adequar, ao decorrer do PME, salas de recursos
multifuncionais e garantir a capacitacdo em andamento dos educadores para o
atendimento educacional especializado nas instituicdbes educacionais de todos os
niveis e categorias da educagao basica, contemplando espacos nao escolares,
areas urbanas, rurais, comunidades indigenas, quilombolas, estabelecimentos
prisionais e socioeducativos (PME 2015-2025 p. 41/Santarém, 2015 p. 37).

Fica claro que a quinta estratégia do Plano Municipal de Educacado de
Santarém destaca a importancia da criagao de locais de apoio multidisciplinar para
garantir o direito a educacao inclusiva. Nessa estratégia, propde-se estabelecer e
adequar, ao longo da vigéncia do PME, salas de recursos multifuncionais, bem como
garantir a capacitagao continua dos educadores para o atendimento educacional
especializado nas instituicbes educacionais de todos os niveis e categorias da
educacao basica. Essa iniciativa abrange nao apenas espacos escolares, mas
também contempla areas urbanas, rurais, comunidades indigenas, quilombolas,
estabelecimentos prisionais e socioeducativos.

Essa estratégia visa assegurar que as escolas e demais instituicdes
educacionais estejam preparadas para atender as necessidades educacionais
especiais de todos os alunos, independentemente de sua origem ou localizagao
geografica. Além disso, busca-se garantir que os educadores estejam devidamente
capacitados para oferecer um atendimento especializado e de qualidade,
contribuindo assim para a efetiva inclusdo educacional e social de todos os
estudantes.

Conforme evidenciado no texto em questao, a rede educacional municipal de
Santarém/Para, a partir de 2008, com base no Plano de Desenvolvimento da
Educacado — PDE (BRASIL, 2007p.05) e na Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008 p. 11), deu inicio a introdugao

de suas primeiras salas de recursos multifuncionais. Essas instalacbes foram
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edificadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental (E.M.E.F.) Maria de Lourdes
Almeida e na E.M.E.F. Fluminense. Nessa fase, a Administracdo Municipal de
Santarém firmou acordo com o Ministério da Educacao para a construgdo de 15
salas de recursos multifuncionais e cinco escolas com acessibilidade.

No total, essas salas de recursos incluem oito na area urbana, quatro na
regidao do planalto e trés na regido de rios. Quanto as escolas acessiveis, quatro
estdo localizadas na regidao urbana e uma na zona rural. Além disso, posteriormente,
foram estabelecidas mais 16 salas multifuncionais. No intervalo de 2019 a 2021,
evidencia-se um progresso significativo nesse cenario, conforme apresentado na
Tabela 1- Salas de Recursos Multifuncionais - Rede Publica Municipal de Santarém
— Periodo 2019 — 2021, a seguir.

Tabela 1: Salas de Recursos Multifuncionais - Rede Publica Municipal de Santarém — Periodo

2019 — 2021
Escolas com salas de Escolas com salas de Es::l':: cnm
recursos recursos
multifuncionais multifuncionais em uso mult ec"' sos ais
sem uso
2019 100% 33 100% 33 0%
2020 100% 33 100% 33 0%
2021 100% 56 100% 56 0%

Fonte: Secretaria de Educacgao e Desporto de Santarém — SEMED, 2021.

A analise da Tabela 1 revela que, no cenario atual, 0 municipio conta com um
total de 56 salas de recursos. Destaca-se que, somente no ano de 2021, foram
adicionadas 25 salas, distribuidas em 22 na zona urbana, 3 na regido do planalto e
31 na regiao de rios, abrangendo as 398 escolas da rede municipal. Ressalta-se a
relevancia do aumento das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), motivado pela
necessidade de atender os alunos que ja faziam parte do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), porém, eram assistidos em locais improvisados dentro das
instalagdes escolares.

Apesar da expansao, ao analisar a propor¢cao de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo que
recebem Atendimento Educacional Especializado desde a formulagdo do (

PME-2015/2025 p. 40), nota-se que os dados quantitativos relativos ao numero de
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escolas, salas de recursos e ao atendimento na educagdo especial sao

considerados inadequados, como demonstrado na tabela 2 a seguir.

Tabela 2: Alunos com necessidades especiais matriculados em turmas de AEE — Todas as
redes — Periodo 2011 -2013

¥ de indicador

2011 62,3% 571

2012 65,4% 682
2013 67,9% 706

Fonte: IBGE/Pnad Todos Pela Educagéo (SANTAREM, PME-2015/2025 p.40, 2013, p. 88)

Analisando a Tabela 2, nota-se um aumento percentual modesto no indicador
de 2011 a 2013, com um acréscimo de 5,6% nos alunos matriculados em turmas de
AEE. Por outro lado, percebe-se um aumento expressivo desses numeros em um
periodo posterior, como indicado na Tabela 8 - Alunos com necessidades especiais
matriculados em turmas de AEE - Periodo 2019 - 2021, considerando

exclusivamente a Rede Publica Municipal de Santarém.

Tabela 3: Alunos com necessidades especiais matriculados em turmas de AEE -Rede Publica
Municipal de Santarém/Para - Periodo 2019 -2021

2019 1214

2020 918
2021 953

Fonte: Secretaria de Educacgéo e Desporto de Santarém — SEMED, 2021.

Segundo a Tabela 3, verifica-se que esse indice coincide com o apresentado
na Tabela 4, que contabiliza o numero de alunos incluidos na rede publica municipal
de 2019 a 2021 (descontando o numero da Rede Estadual, 568, no ano de 2020).
Isso se deve a extingdo do atendimento especializado nas instituicdes filantrdpicas
do municipio nesse periodo, resultando na concentracdo de todo atendimento
educacional especializado nas escolas da rede publica municipal.

Nao obstante, diante do reduzido niumero de salas de recursos em uma
extensa rede de ensino, como € o caso de Santarém, a Secretaria de Educacao
buscou disponibilizar o atendimento educacional especializado e atender as

solicitagdes de salas de recursos para as escolas que matriculassem alunos com
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deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Isso ocorre devido a abordagem do municipio na distribuicdo de atendimentos por
polos.

Nesse contexto, foram estabelecidas 31 salas de recursos, distribuidas em 22
na zona urbana, 3 na regido de planalto e 6 na regido de rios. Essas salas foram
designadas para receber os alunos com necessidades educacionais especiais,
proporcionando atendimento na complementacdo e suplementacdo do ensino
durante os turnos e contraturnos desses estudantes. Para garantir esse suporte,
foram designados professores qualificados e tradutores/intérpretes de Lingua de
Sinais — Libras para atuarem nas salas regulares dessas escolas.

Diante desses avangos no acesso, a educagédo especial em Santarém se
destaca por suas praticas voltadas prioritariamente a oferta de recursos pedagogicos
e de acessibilidade. Essa abordagem esta alinhada com a Meta 4 do PME/Santarém
(2015-2025 p. p.41), especialmente na terceira estratégia que aborda a criacao de
salas multifuncionais e na quinta estratégia que envolve a criagao de locais de apoio
multidisciplinar. E importante destacar que a implementagéo das Salas de Recursos
Multifuncionais faz parte de um programa federal (BRASIL, 2007p. 01) e € uma
exigéncia estabelecida pela Politica Nacional de Educacgao Especial na perspectiva
da educacao inclusiva (Brasil, 2008 p. 11).

Essas acbées demonstram o compromisso de Santarém com a inclusao
educacional e social, proporcionando condigcdes adequadas para que todos os
alunos, independentemente de suas necessidades especiais, tenham acesso a uma
educacgéao de qualidade e inclusiva.

As 31 salas de recursos multifuncionais seguem os padrées estabelecidos
pelo MEC, incluindo mobilia e recursos pedagogicos especificos para atender as
necessidades dos alunos. Esses recursos incluem impressoras convencionais e
impressoras Braille, notebooks, lupas, jogos didaticos, televisdo, scanner, projetor e
caixa de som. Cada escola solicita esses recursos com base nas necessidades
especificas de seus alunos.

A inclusdo dessas salas visa destacar a organizagdo dos espacgos e tempos
na rede publica municipal de ensino de Santarém. Segundo Rosimar (2022), na rede
municipal de ensino, atualmente em 2022, ha 30 alunos surdos e 14 deficientes
auditivos. Esses estudantes estdo matriculados em escolas municipais, integrando

classes regulares do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental.
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Além disso, existem 44 professores bilingues e 4 professores surdos que
atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais, oferecendo suporte em Libras e em
Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Vale ressaltar que ainda nado ha
profissionais tradutores/intérpretes de Lingua de Sinais atuando na rede de escolas
municipais.

Diante da demanda intensificada no atendimento especializado, torna-se
imprescindivel incluir a familia no processo de aprendizagem do aluno. A relacao
entre familia e escola € uma parceria crucial para o desenvolvimento educacional
dos estudantes inclusos. No cenario atual do municipio de Santarém, n&do ha
projetos efetivos em vigor que estabelecam essa colaboragéo, embora seja um dos
elementos contemplados na nona estratégia do PME 2015-2025 p. 42(Santarém,
2013) e na nona estratégia do PNE (Brasil, 2014 p. 04).

Essas estratégias do PME e do PNE evidenciam a importancia atribuida a
participacdo da familia no processo educacional, especialmente no contexto da
educacao inclusiva. A auséncia de projetos especificos para promover essa
colaboragéo, no entanto, ressalta a necessidade de implementagdo de agbes que
fortalecam essa parceria, visando ao melhor desenvolvimento dos alunos com
necessidades especiais.

A auséncia de docentes especializados, principalmente em estados com
recursos financeiros limitados, como o nosso, representa uma barreira significativa
no acesso a educacao de qualidade para pessoas com deficiéncia. A falta de
profissionais capacitados para lidar com as necessidades especificas desses alunos
compromete nao apenas o0 processo de aprendizagem, mas também o
desenvolvimento pessoal e social desses individuos. Em contextos em que os
recursos sdo escassos, a formacao de professores especializados muitas vezes nao
€ priorizada, deixando um vacuo no sistema educacional que afeta diretamente a
inclusado e o sucesso académico dos estudantes com deficiéncia.

As caréncias financeiras elevadas, caracteristicas de estados menos
desenvolvidos, apenas agravam essa situacdo, tornando ainda mais dificil a
alocacdao de recursos para a contratacdo e capacitacdo de professores
especializados. A falta de investimento adequado na formacgédo continua dos
educadores resulta em um ciclo vicioso de inadequacédo, onde os alunos com
deficiéncia sao privados do suporte necessario para atingir seu pleno potencial,

perpetuando assim a desigualdade educacional.
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Diante desse cenario, & imprescindivel que politicas publicas sejam
implementadas para incentivar a formacdo e a contratacdo de docentes
especializados em todo o pais, especialmente nas regides mais carentes. Além
disso, €& necessario investir em programas de capacitagdo e desenvolvimento
profissional voltados para a educacao inclusiva, a fim de garantir que todos os
educadores estejam devidamente preparados para atender as necessidades
diversificadas de seus alunos. Somente por meio de um compromisso sério com a
formacao e valorizacao dos professores € que se pode superar as barreiras que

impedem o acesso equitativo a educacao para todos.

CAPITULO 4

4. MATERIAL, METODOS

4.1. Tipo de pesquisa

O método de pesquisa utilizado foi um estudo descritivo e exploratério, nao
avaliativo, com procedimento técnico fundamentado na pesquisa documental, com
base na analise de conteudo e com a analise de dados respaldada pela abordagem
qualiquantitativa.

A pesquisa pode ser considerada, quanto aos seus objetivos, como sendo
descritiva, pois visou tracar um retrato detalhado quanto o direito a educacgao
inclusiva no ensino regular de pessoas com deficiéncia, com foco na identificacao
dos principios da dignidade da pessoa, na igualdade e na inclusao social em escolas
municipais da zona urbana do oeste do Para.

Quanto ao procedimento técnico, pode-se classifica-lo como uma pesquisa
documental , a qual se ampara na analise de documentos oficiais ou pessoais
(jornais, diarios, folhetos, mapas, publicacbes estatisticas governamentais,
fotografias, pinturas, arquivos de computador etc.) que ainda nao receberam
tratamento analitico (Cechinel et al., 2016).

Assim, ap6s o0 acesso aos documentos, realizou-se uma analise de conteudo,
que de acordo com Silva e Fossa (2015, p.2) significa estudar de maneira
sistematica os documentos por meio do estabelecimento de quadros de analise de
conteudo, pelos quais pudemos verificar elementos — ja definidos, identificados,
classificados e, ao final, averiguados por meio de categorias —, nos documentos em

questao, o que permite converter uma informacao qualitativa em quantitativa
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A aplicacdo da analise de conteudo no plano municipal e em outros
documentos, como Relatério da V Conferéncia Municipal de Educacéo de Santarém,
foi realizada em etapas distintas. Primeiramente, os documentos foram submetidos a
uma leitura exploratéria para identificar os temas e questdes abordados relacionados
a educagado no municipio. Em seguida, foi realizada uma codificagdo dos trechos
relevantes, classificando-os em categorias conforme as diretrizes estabelecidas por
Bardin (2011 s/p.).

Apos a codificacao, os dados foram analisados qualitativamente, buscando
identificar padrdes, tendéncias e relagbes entre as informagdes presentes nos
documentos. Durante todo o processo, foi adotada uma postura critica,
questionando os significados subjacentes aos discursos presentes nos documentos
e buscando compreender as politicas e praticas educacionais propostas pelo Plano
Municipal de Educacéao.

Essa abordagem metodolégica permitiu uma analise aprofundada do
conteudo dos documentos, possibilitando a identificacdo de questdes relevantes
para a educagdo no municipio de Santarém e contribuindo para a formulagéo de
recomendacgdes e propostas para a melhoria da educacéo local.

A abordagem utilizada consistiu na qualiquantitativa, visto que apds a analise
dos documentos, passou-se a quantificar dados nele presentes. No que diz respeito
a analise documental, utilizou-se como fontes documentos governamentais e
institucionais, bem como publicagcbes cientificas, textos que nao receberam até o
momento quaisquer tratamentos de dados (Silva e Fossa, 2015, p. 2).

O objetivo principal desta pesquisa consistiu em realizar uma analise
documental do Plano Municipal de Educagcdo do Municipio de Santarém (2015 a
2025 p. 42). A pertinéncia deste estudo € marcada pela necessidade premente de
explorar e compreender a efetividade das politicas de inclusdo educacional para
pessoas com deficiéncia no contexto especifico das escolas municipais em
Santarém. Esta relevancia se manifesta em diversas dimensées fundamentais.

Em primeiro lugar, destaca-se a escassez de pesquisas que direcionam seu
olhar para a implementagéo pratica das politicas de inclusdo em ambito municipal,
uma lacuna evidente que este estudo se propde a preencher. A auséncia de
investigacbes especificas sobre Santarém cria um vacuo no entendimento das
praticas inclusivas na regido, justificando a necessidade desta pesquisa para

fornecer uma visao aprofundada e localizada.
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Além disso, a contribuicdo para o desenvolvimento de politicas publicas é
uma dimensao crucial dessa pesquisa. Ao compreender as nuances e desafios
enfrentados na implementacao das politicas de inclusdo em escolas municipais, este
estudo pode fornecer insights valiosos que embasem a tomada de decisées em nivel
governamental. Dessa forma, as descobertas tém o potencial de orientar
intervencdes e ajustes nas politicas publicas, promovendo praticas educacionais
mais inclusivas.

Outro ponto relevante é o impacto direto na pratica educacional. Os
resultados deste estudo ndo apenas enriquecerao o conhecimento académico, mas
também oferecerao informacgdes praticas para professores, gestores escolares e
outros profissionais da educacdo em Santarém. Compreender as dindmicas
especificas da inclusdo educacional na regidao pode catalisar mudancgas positivas
nas abordagens pedagogicas, fomentando ambientes mais acolhedores e adaptados

as necessidades dos alunos com deficiéncia.

4.2. Coleta de dados

O método de analise de conteudo adotado nesta pesquisa foi conduzido de
maneira sistematica, desdobrando-se em etapas cuidadosamente delineadas para
extrair significado e compreensdo aprofundada dos documentos analisados.
Inicialmente, a coleta dos documentos, centrada principalmente no Plano Municipal
de Educacdo de Santarém, envolveu uma selecdo criteriosa, garantindo
representatividade e relevancia para as politicas de inclusdo educacional no
municipio. Esse processo buscou reunir uma amostra representativa dos

documentos que norteiam e refletem as praticas inclusivas nas escolas municipais.

4.3. Analise dos dados

ApoOs a coleta, o material documental foi submetido a uma leitura cuidadosa e
exaustiva. Essa fase inicial visava a familiarizacao com o conteudo dos documentos,
identificando termos-chave, conceitos fundamentais e elementos especificos
relacionados a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto educacional de
Santarém.

Seguindo essa fase preliminar, procedeu-se a categorizagéo e codificacdo do
conteudo. Esta etapa envolveu a criacdo de categorias analiticas relevantes e a

atribuicdo de cddigos especificos a trechos ou elementos que se enquadravam
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nessas categorias. Cada categoria foi cuidadosamente definida de acordo com os
objetivos da pesquisa, permitindo uma organizagao estruturada do material.

Posteriormente, deu-se inicio a analise propriamente dita, examinando os
documentos em profundidade a luz das categorias previamente estabelecidas. Essa
abordagem qualitativa permitiu identificar padrdes, tendéncias e discrepancias no
discurso normativo, bem como explorar nuances que transcendem a mera descricao
superficial.

A triangulacdo de dados foi incorporada ao processo, envolvendo a
comparacao e verificagdo cruzada de informagdes provenientes de diferentes fontes
documentais. Essa estratégia visava assegurar a validade e a confiabilidade das
conclusdes, mitigando possiveis vieses e fortalecendo a robustez dos resultados.

A fase final da analise contemplou a interpretacido e sintese dos dados,
destacando tendéncias emergentes, identificando lacunas e proporcionando uma
compreensao aprofundada do panorama da inclusdo educacional em Santarém. O
diadlogo constante entre os pesquisadores e a constante referéncia aos objetivos da
pesquisa e as categorias analiticas garantiram a integridade do processo.

Dessa forma, o método de analise de conteudo seguiu uma trajetéria
organizada, desde a coleta até a interpretacao, incorporando estratégias qualitativas
para revelar a riqueza e a complexidade das politicas de inclusdo educacional no

contexto municipal de Santarém.

4.4. Critérios de inclusao e exclusao

Os critérios de inclusdo e exclusao desempenham um papel fundamental na
definicdo dos parametros e limites de uma pesquisa, guiando a selecdo de
participantes, amostras ou, no caso da pesquisa documental, de documentos
pertinentes. No contexto deste estudo sobre a inclusdo educacional em Santarém,
estabelecer critérios claros € essencial para direcionar a busca por documentos
relevantes e representativos das politicas educacionais no municipio.

Os critérios de inclusdo foram cuidadosamente delineados para garantir que
os documentos selecionados estivessem alinhados aos objetivos especificos da
pesquisa. Nesse sentido, documentos normativos, legislacao e diretrizes especificas
relacionadas a inclusdo educacional foram considerados parte integrante da

amostra, proporcionando uma visao abrangente e detalhada das politicas em vigor.
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O Plano Municipal de Educacao de Santarém emergiu como elemento central,
sendo priorizado como fonte principal de analise. Essa escolha foi pautada na
relevancia do documento para refletir as diretrizes e praticas inclusivas nas escolas
municipais. Além disso, documentos complementares, como Relatério da V
Conferéncia Municipal de Educacgao de Santarém, politicas institucionais e materiais
oficiais relacionados a inclusdo, também foram incluidos com base em sua
contribuicdo para uma compreensdo mais holistica do cenario educacional em
Santarém.

Quanto aos critérios de exclusdo, estes foram estabelecidos para garantir a
coesao e a pertinéncia da amostra. Documentos que n&do abordassem diretamente
as politicas de inclusdo educacional, que estivessem desatualizados, ou que nao
fossem de fontes oficiais e reconhecidas foram excluidos. Essa abordagem seletiva
visou concentrar a analise em materiais que verdadeiramente refletissem a dindamica

e a implementacéao das praticas inclusivas no contexto municipal.

4.5. Consideragodes éticas, riscos e beneficios

A pesquisa documental, ao lidar com materiais ja existentes e disponiveis
publicamente, reduz significativamente os riscos éticos associados a privacidade e
consentimento informado. Entretanto, € imperativo garantir a utilizagdo ética dos
documentos, respeitando direitos autorais, fontes e contextos. A transparéncia na
abordagem e a citagao apropriada de fontes sao praticas éticas essenciais.

Os principais riscos associados a pesquisa documental estao relacionados a
interpretacado inadequada ou distorcida dos documentos. A possibilidade de viés na
selecéo de documentos também deve ser considerada. E crucial abordar potenciais
limitacbes, como a falta de atualizacdo de alguns documentos ou a auséncia de
determinadas perspectivas nos registros disponiveis.

A pesquisa documental oferece beneficios substanciais, como a capacidade
de analisar uma ampla gama de fontes auténticas e aprofundar a compreensao das
politicas de inclusdo educacional. Essa abordagem contribui para a base de
conhecimento existente, fornecendo insights valiosos para formuladores de politicas,
pesquisadores e profissionais da educacgao. Além disso, os resultados podem servir
como referéncia para futuras investigagcdes e estratégias de implementacao.

Outra consideracdo ética € a equidade na representacdo das diversas

perspectivas e contextos culturais envolvidos nas politicas de inclusdo em Santarém.
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A sensibilidade cultural deve ser aplicada na interpretacdo dos documentos,

reconhecendo a diversidade de experiéncias e necessidades dos envolvidos.

CAPITULO 5
5. RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1. A inclusao no contexto amazénico- uma realidade na regiao

Oeste do Para

No final da década de 1990, com a finalidade de oferecer suporte a
estudantes que manifestavam deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem, o
municipio expandiu seus servicos para a zona rural. Os professores itinerantes
foram designados para atender esses alunos com deficiéncia, entdo denominados
como alunos da Educacao Especial. Nesse periodo, a area de Educacao Especial,
sob a coordenacao da Assistente Social Valdelice de Azevedo Marques, viu um
aumento significativo nos atendimentos, passando de 118 para 251, apos triagem e
avaliagao.

Conforme estabelecido no Plano Municipal de Educacao de Santarém para o
periodo de 2015 a 2025, ao realizar o diagnéstico da rede municipal de ensino com
base nos dados do Educacenso de 2014, constatou-se que o municipio contava com
671 alunos na rede municipal, 70 na rede estadual e 189 na APAE.

Esses numeros detalham a distribuicao dos alunos com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacido em cada uma dessas
redes. Essa analise revela um avanco significativo desde a implementagcdo da
politica de educagdo especial na perspectiva inclusiva em 2007, colocando
Santarém em posicdo destacada em comparagdo com outros municipios do estado
do Para e do pais como um todo.

Um dado de grande importancia identificado neste diagnéstico, a luz da
Politica de Educacao Especial na perspectiva inclusiva e da proposta de eliminacao
das classes especiais, € a analise da porcentagem de matriculas de alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacao em classes regulares.

O Plano Municipal de Educacgédo de Santarém (2015-2025 p. 41), delineado
por Santarém (2013), apresenta estratégias cruciais para a construcdo de um

sistema educacional inclusivo e acessivel. Destacando a necessidade de garantir o
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acesso ao curriculo em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a proposta
visa manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade,
assegurando a permanéncia dos alunos com deficiéncia. Isso inclui adaptacdes
arquitetbnicas, transporte acessivel e material didatico especifico, bem como
recursos de tecnologia assistiva.

A sétima estratégia prioriza o acesso a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e
ao sistema Braille, garantindo educacao bilingue para alunos surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 a 17 anos, conforme estabelecido no Decreto n° 5.626/2005
e na Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Simultaneamente,
a décima terceira estratégia propde o crescimento das equipes de profissionais da
educacao para atender a demanda do processo de escolarizagdo, contemplando
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao (PME 2015-2025 P. 42/Santarém, 2013)

Além disso, a décima sétima estratégia destaca a prioridade de insercao dos
alunos da educacao especial na sala de aula regular, promovendo a educacao
inclusiva e articulando o ensino regular com o atendimento educacional
especializado. O acompanhamento e monitoramento do atendimento especializado,
conforme a nona estratégia, sao fortalecidos com a colaboracao da familia e 6rgéaos
parceiros, visando combater situacbes de discriminagao, preconceito e violéncia
(PME 2015-2025 P. 43/Santaréem, 2013).

A décima oitava estratégia propde a criacdo de uma comissao de avaliagao
de ensino-aprendizagem no Conselho Municipal de Educacao, validando e
acompanhando os instrumentos avaliativos de monitoramento do rendimento escolar
municipal. J& a vigésima quarta estratégia busca institucionalizar avaliagbes
adaptadas para alunos com necessidades especiais no ensino fundamental,
utilizando instrumentos qualitativos como portfélios e Relatério da V Conferéncia
Municipal de Educagao de Santarém, em conformidade com a regulamentagcao do
Conselho Municipal de Educacdo — CME (PME 2015-2025 P. 41-42/Santarém,
2013).

A vigésima sétima estratégia destaca a necessidade de aumentar a
quantidade de transporte escolar adaptado, propondo a ampliagdo do numero de
veiculos para atendimento do publico da educacéo especial na rede municipal, por
meio do Programa Caminho da Escola em parceria com o governo federal (PME
2015-2025, 2013 p. 54).



72

Estas estratégias, quando integralmente implementadas, consolidam um
caminho robusto em direcdo a um sistema educacional inclusivo, onde a diversidade
€ reconhecida, a inclusdo & promovida e condi¢des igualitarias sao garantidas para
todos os alunos, considerando suas necessidades especificas.

As estratégias apontadas anteriormente destacam uma abordagem
diferenciada para o curriculo, incorporando o aluno especial em todas as etapas,
niveis e modalidades de ensino. Esses alunos devem receber acompanhamento e
monitoramento do atendimento especializado, envolvendo a colaboragcao da familia
e de 6rgaos parceiros (92 estratégia).

Além disso, € importante legitimar ferramentas avaliativas para acompanhar o
rendimento escolar, por meio da criagcdo da comissdo de avaliacdo de
ensino-aprendizagem no Conselho Municipal de Educacado (182 estratégia). A
implementacao de avaliagcdo educacional adaptada (242 estratégia) e o aumento da
quantidade de transporte escolar adaptado (272 estratégia) também sao
considerados elementos cruciais.

Destaca-se que a inclusdo da vigésima sétima estratégia neste eixo analitico
€ relevante, pois favorece a permanéncia do aluno na escola. Isso ocorre ao
possibilitar, por meio do transporte escolar, o deslocamento durante os turnos do
ensino regular e do atendimento educacional especializado. Essa medida contribui
para evitar prejuizos no curriculo e possiveis casos de evasao escolar.

E relevante ressaltar que, dentro dessas estratégias voltadas para a
organizacao curricular, existem abordagens especificas para ampliar o atendimento
a educacdo especial e inclusiva nas modalidades de Educacgdo Infantil (vigésima
segunda estratégia) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA - vigésima terceira
estratégia). Essas medidas visam garantir uma abordagem inclusiva em diferentes
fases do percurso educacional.

No contexto da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(2008), o municipio de Santarém direcionou seus esforcos para a eliminagcéo das
classes especiais. Entre os anos de 2011 a 2013, a totalidade dos alunos foi incluida
no ensino regular, marcando a transicdo de uma abordagem especial para uma
perspectiva inclusiva. Este periodo representou um marco significativo na
transformacao do sistema educacional local.

Nessa nova configuracdo, o aluno incluido é confrontado por um curriculo

concebido para atender a todos, independentemente de suas habilidades. Essa



73

abordagem persiste no Plano Municipal de Educacdo (PME 2015-2025 p. 41-43),
manifestando-se na Meta 4 por meio da sexta estratégia, que visa proporcionar
acesso ao curriculo em todas as etapas, niveis € modalidades de ensino. Além
disso, a sétima estratégia destaca o acesso a Libras e ao sistema Braille, enquanto
a oitava estratégia ressalta a importancia da matricula de alunos da educacéao
especial no ensino regular.

A fim de assegurar a continuidade dos alunos, sdo promovidas capacitacées
para os professores do Atendimento Educacional Especializado. Estas buscam
fornecer conhecimentos fundamentais para o atendimento aos alunos, incluindo
aspectos relacionados a sua mobilidade no espago escolar. Adicionalmente,
abordam conhecimentos especificos, como a lingua e o codigo, Libras e Braille.

Consequentemente, €& necessario designar para a Sala de Recursos
Multifuncionais professores surdos competentes e qualificados para lecionar em
Libras, bem como professores bilingues ouvintes capazes de ministrar aulas em
Libras e Lingua Portuguesa. Na esfera da deficiéncia visual, o docente deve possuir
conhecimentos em orientagdo e mobilidade, além de habilidades em leitura e escrita
em Braille, enfatizando a presenca de professores cegos alfabetizadores no sistema
Braille, dotados de competéncia e qualificagdo. Além disso, é imprescindivel contar
com docentes cegos capacitados na utilizagdo de tecnologias assistivas para
deficientes visuais, garantindo assim um ambiente educacional inclusivo e eficaz.

Diante dos dados apresentados sobre o Plano Municipal de Educacao de
Santarém (2015-2025 p. 42), fica evidente que, embora tenham sido identificados
avangcos na promog¢ao da educacgédo inclusiva, grande parte desses progressos €&
impulsionada por politicas nacionais e pela exigéncia legal do cumprimento da
legislacdo vigente. E importante reconhecer que a Prefeitura Municipal de Santarém
tem adotado medidas alinhadas com as diretrizes nacionais de educacgao inclusiva,
refletidas no plano municipal.

E possivel, no entanto, identificar lacunas e desafios a serem superados.
Entre eles, destaca-se a necessidade de um maior comprometimento e iniciativa por
parte da administracdo municipal para fortalecer e aprimorar as politicas de incluséo
educacional. Além disso, ha demandas especificas que ainda nao foram
completamente atendidas, como a implementacdo de avaliacbes adaptadas para
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alunos com necessidades especiais, 0 aumento da quantidade de transporte escolar
adaptado e a criacao de comissdes de avaliagdo de ensino-aprendizagem.

E crucial que os encontros municipais e regionais sejam espacos de reflexdo
e colaboracéao entre diversos atores da comunidade educacional, incluindo gestores,
professores, pais e alunos, para repensar e reorganizar as politicas e praticas
pedagogicas voltadas para a educacao especial.

Nesse sentido, € essencial que o movimento da educacao especial esteja
ativo e engajado nesses encontros, contribuindo com propostas e sugestdes para a
elaboracdo do novo PNE. Essa participacdo é fundamental para assegurar que as
necessidades e demandas dos alunos com deficiéncia sejam devidamente
consideradas e incorporadas nas politicas e diretrizes educacionais.

E legitimo afirmar, portanto, que embora tenham sido registrados avancos, ha
espaco para melhorias e acgdes proativas por parte da Prefeitura Municipal de
Santarém. E fundamental que a administragdo local assuma um papel ativo na
promocao da inclusdo educacional e na garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia, indo além do cumprimento das obrigacdes legais e buscando

efetivamente promover uma educacao inclusiva e equitativa para todos os alunos.

5.2. Desafios da educagao especial em Santarém- Para

Na abordagem de uma instituicdo fundamentada em praticas inclusivas, "a
alteracao nas praticas escolares deve ser vinculada as necessidades, aspiracdes e
vontades dos alunos com deficiéncia, conforme destacado por De Lopes e Pich
(2013 p. 150). Desse modo, o conceito de inclusdo passa a englobar ndo apenas a
coexisténcia fisica (entendida como condicdo minima necessaria, porém insuficiente
para as ac¢des de inclusao), mas também as relagdes interpessoais. Dessa maneira,
€ crucial a habilidade de lidar com as diferengcas e evitar que essas "diferengas"
convertam o ambiente escolar em um espagco marcado por desigualdades e
exclusao.

De acordo com Santos e Colares (2022, p.9) a regido amazénica é composta
por uma populacdo que enfrenta condigcbes de extrema pobreza. As politicas
publicas na regiao ainda sao incipientes, carecendo de uma abordagem preventiva e
direcionada de forma intencional. Essas politicas parecem manter um viés para
atender aos interesses de uma classe elitista e burguesa, sem contemplar

devidamente as necessidades da populacao mais vulneravel.
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A implementacao da educacao inclusiva representa um desafio significativo,
ndo apenas na Amazoénia brasileira, mas em escala global. Este desafio envolve a
combinagao de novas perspectivas e abordagens, juntamente com diversas criticas
aos resultados alcangcados. Na Amazoénia brasileira, assim como em todo o pais,
observa-se um fendmeno que intensifica a complexidade desse desafio, tornando-o
mais arduo do que em outras regides do mundo.

O alerta de Mercés e Oliveira (2018 p. 425) ressalta que a precariedade do
ensino persiste como uma realidade, evidenciada pela distorcao série-idade,
condicdes fisicas e materiais problematicos, bem como pela auséncia de politicas
gue assegurem a permanéncia com sucesso dos estudantes. Essas precariedades,
portanto, impactam diretamente no direito a educacao integral. No entanto, ao
analisar o Anuario da Educacéao Basica de 2020 em relagdo a implementacéao da
Meta 6 sobre Educacgao integral, é possivel identificar tendéncias e desafios nesse
contexto.

A pratica educacional, conforme identificado por Pereira, Carvalho e Pereira
(2023, p. 9190) , revela que a integracao introduz, mas nao efetivamente inclui nem
aborda a diversidade. Além disso, a metodologia de ensino demonstra ser ineficaz
na garantia de acesso a uma educacgao de qualidade e equitativa que reconheca as
diferencas entre os alunos. No que diz respeito ao conceito de inclusdo, surgem
questionamentos, destacando-se a falta de compreensdo mais aprofundada por
parte dos envolvidos no processo educacional sobre o verdadeiro significado da
inclusao.

A auséncia de visibilidade da educacgéo especial no contexto amaznico é
atribuida, segundo Mercés e Oliveira (2018 p. 422 ), a distadncia dos setores
responsaveis por essa forma de educacao em relacao a realidade local. Além disso,
a falta de acesso a pesquisas, dados e registros da demanda de alunos com
deficiéncia matriculados nas Unidades Pedagégicas na regidao contribui para a
persisténcia de lacunas no atendimento educacional especializado aos alunos
ribeirinhos com deficiéncia.

Mercés e Oliveira (2018 p. 423), identificaram que ha uma discrepancia entre
a demanda de alunos com deficiéncia ribeirinhos registrados no sistema de
matricula da Secretaria Municipal de Ensino e o numero real de alunos com
deficiéncia matriculados nos estabelecimentos de ensino. Essa disparidade

prejudica o acesso a servigcos especializados garantidos por lei, bem como a
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captacao de recursos federais para a implementacdo de programas, mobiliarios e
materiais pedagoégicos adaptados destinados a oferta da modalidade de ensino em
comunidades ribeirinhas na Amazoénia.

Nessa perspectiva, Mercés e Oliveira (2018 p. 424), constataram um cenario
de negligéncia com a educacgao especial nas escolas na regido amazdnica, as quais
operam em condi¢cbes estruturais minimas, dificultando o acesso ao conhecimento
escolar por parte dos alunos com deficiéncia que residem nessas areas.
Adicionalmente, observa-se que nem todas as escolas dispdem de salas de
recursos multifuncionais.

A falta de salas de recursos multifuncionais impacta diretamente no
Atendimento Educacional Especializado do aluno com deficiéncia, privando-o do
acesso a um ensino complementar e diferenciado em relagcéo a pratica pedagogica
da sala de aula regular. Dessa forma, quando o atendimento especializado ocorre,
muitas vezes é conduzido em ambientes desprovidos de recursos e materiais
pedagogicos que poderiam enriquecer o processo educativo dos alunos da
educacgéao especial.

A Educagdo Especial no contexto amazdnico revela particularidades
socioecondmicas e socioculturais distintas do ambiente urbano-industrial. Apesar da
existéncia de dispositivos legais que respaldam os direitos dos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), a efetivacdo desses direitos ainda
carece de um desenvolvimento significativo. Na pratica, observa-se uma lacuna
entre as diretrizes estabelecidas e a implementacao efetiva de politicas que
assegurem O acesso e a permanéncia desses estudantes nas escolas publicas.
Essa disparidade entre a legislacdo vigente e a realidade vivenciada destaca a
necessidade de um compromisso mais robusto na execucao de agbdes que garantam
efetivamente esses direitos educacionais.

As escolas na Amazdnia operam em condigdes minimas para fornecer
educacao aos alunos com deficiéncia. Conforme observado por Fernandes (2015, p.
218), a auséncia de politicas publicas abrangentes para a populagao, incluindo
educacéao, saude, transporte, moradia e trabalho, resulta na privacéo da dignidade e
na restricdo da participacéo social das pessoas com deficiéncia. Esses desafios
exercem uma influéncia adversa na incluséo escolar de alunos com deficiéncia em

escolas localizadas no interior da Amazé6nia.
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Caiado et al. (2016, p. 339-340) destacam que assegurar a chegada,
permanéncia e aprendizado de um aluno na escola demanda a garantia de inumeras
e complexas condigdes. Essencialmente, quando se trata de um aluno com
deficiéncia, as diversas barreiras sociais impedem a convivéncia social e o pleno
desenvolvimento. Portanto, compreender a realidade € crucial para formular e
implementar propostas que superem tais desafios. As autoras enfatizam que os
alunos da educacao especial nas escolas mais afastadas da zona urbana devem ter
garantido o seu direito social, sendo essencial desenvolver um ensino com
condi¢cdes de qualidade que favoregcam a educagéo inclusiva nos projetos politicos
pedagdgicos dessas escolas rurais.

Segundo Oliveira (2011P. 17 E 22-25), a mera presenca dos educandos no
mesmo espago nao implica inclusao real. A inclusdo escolar requer o respeito a
diversidade cultural e as diferencas individuais dos educandos. A autora destaca que
a educacao inclusiva vai além da mera integracao do aluno, sendo fundamental
promover o didlogo entre as diferencas no contexto da sala de aula, permitindo que
eles se reconhegam nas suas singularidades.

Carvalho (2005, p.5) enfatiza que a proposta de inclusdo vai além de
simplesmente fazer parte, exigindo uma participacao ativa e significativa em todas
as atividades do processo de ensino. Assim, ndo basta que o educando com
deficiéncia esteja presente fisicamente na sala de aula; € fundamental que todos os
sujeitos envolvidos estabelecam dialogos, encontros e momentos de sociabilidade
nas atividades pedagdgicas propostas pelo professor.

Fernandes (2015, p. 77) destaca que o desafio da educacgéao inclusiva envolve
a presenca de alunos com e sem deficiéncia em classes comuns. Esse desafio se
traduz na busca por formas fundamentais de aprender o conhecimento, promovendo
a participacdo equitativa no mundo letrado e nos grupos sociais aos quais
pertencem. O objetivo é que esses alunos se constituam como individuos e
cidadaos, possibilitando a partilha do convivio social e do modo de vida.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico na regido amazdnica, com alunos da
educacao especial, ndao abrange nem problematiza adequadamente as questdes
educacionais desses alunos no contexto educativo das escolas ribeirinhas. O olhar
para o aluno inserido nesse contexto de aprendizagem tem sido predominantemente

marcado por discursos que destacam as dificuldades, tanto no planejamento quanto
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na pratica docente. Isso se configura como uma tarefa desafiadora para a inclusao
no cenario das escolas multicicladas/multisseriadas.

E relevante ressaltar também a falta de recursos pedagdgicos adequados
para apoiar o processo educacional dos alunos com defici€éncia nas turmas
multicicladas das escolas ribeirinhas. Além disso, a auséncia de uma formacgao que
proporcione uma abordagem pedagégica mais inclusiva representa um desafio
adicional para os docentes.

Ponzo (2010) destaca que a formacao de professores para lidar com alunos
com deficiéncia nas escolas é frequentemente desconsiderada, ndo respeitando as
condi¢cbes de trabalho dos educadores, seus horarios, as caracteristicas especificas
dos alunos em sala de aula, os anseios da comunidade e as tematicas essenciais
que precisam ser incorporadas a formacéo continuada de professores.

Dessa maneira, as escolas nao contemplam os alunos com deficiéncia nas
escolas fora da zona urbana, direcionando as questdes formativas dos professores
apenas para os alunos do centro urbano. Isso resulta na invisibilidade desses alunos
no contexto educacional no interior da regido amazonica, nao oferecendo suporte
técnico e pedagodgico para a pratica educativa do professor que atua com esses
sujeitos em sala de aula multiciclada.

Acerca da invisibilidade mencionada neste momento, abre-se um paréntese
para se levantar uma questdo sobre a possibilidade de um processo velado de
exterminio das pessoas na regiao amazodnica, pautado no poder simbdlico silencioso
sobre as formas de dominacao e reproducao das desigualdades sociais. De fato, o
poder simbdlico desempenha um papel crucial na manutencao das estruturas de
opressao e exclusado, muitas vezes de maneira sutil e imperceptivel.

Na regido amazénica, onde interesses econémicos e politicos muitas vezes
prevalecem sobre os direitos das comunidades locais, € possivel identificar padrées
de marginalizacao e negligéncia que podem ser interpretados como formas de
exterminio simbdlico. Por meio do controle da narrativa dominante, da imposicao de
esteredtipos e da negacado dos direitos fundamentais, grupos vulneraveis sao
colocados a margem da sociedade e sédo privados dos meios necessarios para sua
sobrevivéncia e desenvolvimento.

Assim, embora ndo ocorra necessariamente um exterminio fisico direto, o
poder simbdlico exerce uma influéncia insidiosa que pode levar a exclusao social e,

em Uultima instancia, & negacdo do direito a vida digna. E essencial, portanto,
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reconhecer e combater essas formas de opressao, promovendo uma cultura de
respeito, justica e solidariedade que assegure a todos os habitantes da regiao
amazédnica o pleno exercicio de sua cidadania e de seus direitos humanos.

Para que se evite a continuidade da pratica de invisibilizagdo ou exterminio
das pessoas com deficiéncia no acesso a educacao de qualidade e equitativa, ha de
se prover o suporte pedagdégico necessario que suprima este desafio significativo
para a promo¢ao da educacao inclusiva nas comunidades escolares da regiao
amazébnica, impactando diretamente na pratica pedagégica ndo somente nos alunos
com deficiéncia, mas também aos que nao apresentam essa condigao.

A educacao especial e a inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia sao
areas distintas, porém, compartilham finalidades comuns. Ambas visam proporcionar
uma educacgao publica que valorize o contexto cultural dos alunos e assegure o
acesso aos direitos sociais garantidos nas legislagdes educacionais. Esses aspectos
convergentes sao fundamentais para promover uma abordagem inclusiva e
equitativa no ambito educacional, especialmente em contextos rurais e na regiao
amazonica.

A educacado especial na regido amazénica enfrenta diversos desafios que
comprometem a garantia do direito social dos alunos com deficiéncia que
frequentam as escolas. Esses desafios incluem a escassez de recursos
pedagogicos, materiais didaticos e mobiliarios, além da falta de formagao continuada
para os educadores, dificultando a promocao de uma aprendizagem significativa
para os alunos com deficiéncia. Essas questdes ressaltam a necessidade urgente de
investimentos e estratégias que fortalegam a educacgéo especial nessas regides.

Moreira (2011, p.126) enfatiza que a escola & a principal via para garantir os
direitos dos alunos com deficiéncia. No entanto, ndo se pode depender apenas das
legislagdes ou das escolas para construir estratégias mais justas para todos. E
essencial a mobilizagdo dos movimentos sociais, da familia e da sociedade civil
organizada para participar nas lutas pela educacéao inclusiva. A participacao ativa da
comunidade escolar é fundamental para buscar melhorias na educacéo,
promovendo o sucesso educacional tanto para alunos com deficiéncia quanto para
aqueles sem deficiéncia.

Nesse sentido, € crucial problematizar a educacgéo inclusiva no contexto da
educacao especial, considerando o papel da escola, a estrutura fisica, os materiais

didaticos, os recursos pedagogicos e as praticas educativas. Essa reflexao se torna
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fundamental para criar condicbes que favorecam a permanéncia com sucesso
educacional dos alunos com deficiéncia.

Conforme destacado por Pereira, Carvalho e Pereira (2023, p. 9190-9191), &
crucial abandonar a concepg¢ao de que é responsabilidade do aluno com deficiéncia
se adaptar a escola. Pelo contrario, a escola e todos os seus componentes devem
ajustar-se as necessidades do aluno, visando proporcionar-lhe condigbes para uma
educacao de qualidade com plena acessibilidade.

A educacao brasileira possui diversos desafios e um deles € o compromisso
de implementagcado de uma politica inclusiva, a qual traga a prioridade de atender os
alunos com necessidades especiais nas escolas de ensino regular, desse modo,
Paulon (2005, p, 43), menciona que € necessario que haja a criagao de uma rede
publica que esteja preocupada em viabilizar e sustentar esse processo, tendo em
vista que esta meta € uma obrigacao ética do Estado para com todos os cidadaos
qgue nele encontram-se inseridos. Para que se chegue a este ambito, é essencial
alguns pontos que devem ser levados em consideracao, tendo em vista que é um
processo complexo e implica mudangas necessarias para que haja a implementagao
de uma politica inclusiva.

Quando se trata de apenas um professor para trabalhar com uma gama de
diversidades, suas buscas de efetuar mudancas se tornam escassas, pois sozinho
pode-se fazer muito pouco, por isso € importante que haja a base de uma equipe
interdisciplinar a qual proporcione impulsos e mediagcées para que seja pensado e
elaborado um trabalho educativo, que tenha inicio dos diversos campos do
conhecimento, o qual é fundamental para elaborar uma pratica inclusiva junto ao
professor.

Desse modo Paulon (2005, p, 45) menciona que se deve pensar
primeiramente na ampliacdo da discussao acerca de como se deve utilizar os trilhos
que levam as politicas publicas destinas para a inclusdao escolar, levando em
consideracdao o contexto no qual ha a pretensdao de elucidar uma sociedade
inclusiva. Quando se trata da efetivacdo de uma educagao inclusiva, esta ndo se
apresenta como sendo uma ocorréncia de facil resolugéo, contudo, &€ necessario que
o Estado busque realizar uma politica publica que desempenhe o papel de preceitos
vinculados a universalidade, para que assim possa ser garantido o acesso a todos

os cidadaos.
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Destaca Oliveira (2004 P. 77-112), que, ao se assumir um compromisso
politico-social que visa realizar a transformacdo dos sistemas de educagdo em
sistemas educacionais inclusivos, deve-se manter a preocupagédo de possibilitar
acbes que respeitem as diferencas de qualquer natureza, visando reformular a
estrutura escolar, para que seja desenvolvida a convivéncia de maneira igualitaria
entre os sujeitos, mesmo que estes possuam suas subjetividades e natureza
distintas, mas é essencial que tal reorganizacdo esteja pautada em meio a
democratizacdo do conhecimento, o qual teve sua construcido realizada
historicamente.

Segundo Costa (2014, p.13), deve haver majoritariamente adaptacdes
curriculares, para que assim possam ser atendidos os mais diversos sujeitos no
ambito educacional, essas adaptacbes serdo Uuteis para que seja atendida a
necessidade especial do aluno quando houver discrepancia entre suas
necessidades e as exigéncias do curriculo regular, ao passo em que é ampliada a
desenvoltura das atividades académicas, tratando do avan¢o da escolarizacéo, ¢é
possivel que seja permitido aos alunos com deficiéncia, a possibilidade de alcangar
0os seus mais diversos objetivos educacionais, 0s quais sejam viaveis e
significativos, imersos em um ambito inclusivo.

Em busca de um salto qualitativo na educagéo especial em Santarém, além
dos avancos ja identificados, € imperativo implementar medidas concretas que
abordam diferentes aspectos fundamentais. Uma das areas-chave que requer
atencao € a infraestrutura escolar. Para garantir um ambiente inclusivo, é essencial
investir em adaptagdes fisicas, como rampas de acesso, banheiros acessiveis e
salas de aula equipadas com recursos tecnolégicos adequados.

Um ponto crucial € a formagdo continuada dos professores. Capacitagdes
frequentes sao necessarias para habilita-los a lidar com a diversidade de alunos em
suas salas de aula, utilizando estratégias de ensino diferenciadas, tecnologia
assistiva e abordagens pedagdgicas inclusivas. Além disso, € imprescindivel ampliar
0 acesso a recursos e materiais didaticos adaptados, como livros em Braille,
materiais em formatos acessiveis e tecnologia assistiva, para facilitar o processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

O fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) também é

essencial. O AEE fornece suporte individualizado e recursos especificos para as
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necessidades dos alunos com deficiéncia, e € fundamental garantir que esteja
disponivel e de qualidade em todas as escolas do municipio.

Parcerias e colaboragdes com instituicdes governamentais, organizagbes da
sociedade civil e instituicdes de ensino superior sdo indispensaveis para fortalecer
as politicas e praticas de educacado inclusiva. Essas parcerias podem fornecer
recursos adicionais, expertise técnica e apoio institucional para promover a inclusao
educacional.

Por fim, & fundamental implementar sistemas eficazes de avaliacdo e
monitoramento para acompanhar o progresso dos alunos com deficiéncia, identificar
areas de melhoria e garantir a eficacia das politicas e praticas de educacéao especial
em Santarém. Ao adotar essas medidas de forma abrangente e integrada, Santarém
pode dar um salto significativo na qualificacdo da educacéo especial, assegurando

que todos os alunos tenham acesso a uma educacéo inclusiva e de qualidade.

CAPITULO 6

6. CONSIDERAGOES FINAIS

No contexto do ensino regular para pessoas com defici€ncia em escolas
municipais localizadas na zona urbana de Santarém, no estado do Para, as
diretrizes normativas que fundamentam o direito a educagcédo inclusiva séao
embasadas em normativas nacionais, como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, instituida em 2008. Essa politica
orienta a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades nas escolas regulares, promovendo um
ambiente educacional mais diversificado e acessivel.

Além disso, o Plano Municipal de Educacgéao (PME) de Santarém, no periodo
de 2015 a 2025, desenha estratégias especificas para a implementacdo da
educacao inclusiva, buscando eliminar barreiras e garantir o pleno acesso e
participacao dos alunos com deficiéncia. Essas estratégias podem abranger desde a
oferta de recursos pedagdgicos especificos até a formacdo continuada dos
professores para atuarem de maneira eficaz em ambientes inclusivos.

A criacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, como mencionado, € uma
iniciativa que segue padrdes estabelecidos pelo Ministério da Educagdo (MEC) e
integra as ag¢des para proporcionar suporte adequado aos alunos, disponibilizando

recursos como impressoras Braille, notebooks, lupas, jogos didaticos, entre outros.
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Essas salas sdo um reflexo das diretrizes federais e municipais em prol da inclusao,
visando atender as necessidades educacionais especificas dos alunos com
deficiéncia.

Durante minha trajetéria no ensino regular, na graduacgao e na pés-graduacao,
pude observar que muitos docentes ainda demonstram um certo impacto ao se
depararem com a presenca de pessoas com deficiéncia em suas turmas. Muitas
vezes, eles ficam surpresos e sem saber como agir, mesmo em um contexto como o
atual, em 2024. Muitos ainda chegam perguntando "o que que eu faco?" diante da
diversidade de necessidades presentes em sala de aula.

E importante ressaltar, no entanto, que apenas o conhecimento teérico,
proveniente de livros e tecnologia assistiva ndo é suficiente para lidar efetivamente
com a diversidade de necessidades dos alunos com deficiéncia. Cada individuo
possui caracteristicas especificas e requer abordagens diferenciadas. Por exemplo,
na Ufopa, tem alunos cegos que nao utilizam o Braille e ndo dominam a tecnologia
assistiva, o que demanda estratégias de apoio distintas.

Além disso, € fundamental considerar que as instituicbes voltadas para
pessoas com deficiéncia, como a Casa Azul, muitas vezes enfrentam dificuldades
financeiras para oferecer o apoio necessario. Mesmo fora dessas entidades, como
na Unidade de Educacao Especial José Tadeu, as limitagdes na oferta de recursos
podem comprometer o suporte pedagoégico adequado.

Quanto ao que falta para garantir a efetivagdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, acredito que a principal questao seja a falta de vontade politica e
empatia por parte dos gestores. Se houvesse uma verdadeira vontade politica e
empatia, seria possivel implementar e aprimorar as legislagdes ja existentes. A
coordenacao de educacgéo especial do municipio poderia fazer mais para atender as
necessidades das cerca de 1.400 pessoas com deficiéncia matriculadas em
Santarém, incluindo aquelas que ainda nao estao identificadas e que nao recebem o
suporte adequado nas escolas regulares.

E perceptivel que, apesar dos avancos na legislacdo, ha caréncias
significativas no que diz respeito a implementagcdo de recursos e estratégias
inclusivas, como o Braille e a tecnologia assistiva. O relato de equipamentos caros,
como impressoras Braille, encontrados encaixotados em escolas de Santarém,

exemplifica a falta de investimento e uso eficaz dos recursos disponiveis.
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Além disso, a estrutura organizacional existente para o atendimento de
pessoas com deficiéncia, bem como seus recursos de apoio profissionais na
Secretaria Municipal de Educacdo é insuficiente, ndo oferecendo o espago
necessario para um atendimento individualizado e eficaz. Isso compromete a
qualidade dos servicos prestados e a efetividade das agdes voltadas para a inclusdo
educacional.

A prépria Coordenacado da Educacao Especial Municipal esta localizada no
prédio da Secretaria Municipal de Educacao, em uma sala totalmente inacessivel e
que transmite a percepcao de um pordo. Para acessa-la, a pessoa com deficiéncia
tem que vencer os obstaculos de descer degraus que certamente fogem dos
padrées do desenho universal. Enquanto isso, as demais estruturas e coordenagdes
se localizam em andares superiores, demonstrando que as outras areas sao
colocadas acima do processo de inclusao.

Na regidao amazénica, os efeitos da auséncia de cidadania sao exacerbados,
refletindo-se em uma realidade onde muitos se tornam invisiveis aos olhos da
sociedade. Essa invisibilidade tem consequéncias profundas, levando muitos
individuos a serem abandonados no caminho do desenvolvimento social e
econémico. Quantas pessoas sao marginalizadas e negligenciadas, sem sequer
serem notadas? A falta de visibilidade desses grupos vulneraveis resulta em uma
exclusdo sistematica, onde suas vozes sao silenciadas e seus direitos sao
frequentemente ignorados. Diante dessa realidade, é fundamental reconhecer e
enfrentar os desafios que impedem o pleno exercicio da cidadania na regido
amazébnica, buscando garantir que todos os seus habitantes tenham acesso
igualitario aos direitos e oportunidades que |Ihes sédo devidos.

A preocupagcdo em oferecer recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
conforme evidenciado na presenca de equipamentos como impressoras Braille,
notebooks, jogos didaticos, entre outros, denota um esforco em proporcionar
condi¢cbes igualitarias de aprendizagem. A utilizacdao de cenas visuais, como a
apresentacao de uma sala de recurso multifuncional, reforca a transparéncia na
comunicacao e na prestacao de contas das agdes realizadas.

A auséncia de projetos que estabelecam a relagdo familia-escola, entretanto,
conforme mencionado, representa uma lacuna a ser considerada. A parceria entre

familia e escola é essencial para o desenvolvimento educacional dos alunos
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inclusos, e a nao implementacdo de projetos nesse sentido pode impactar
negativamente na efetividade das a¢des de Educacao Especial.

Quando se considera os desafios da Educacdo Especial em Santarém, no
contexto amazdnico, surge uma complexidade adicional. A regido oeste do Par3,
inserida na Amazénia, enfrenta desafios socioeconémicos, como a extrema pobreza,
0 que pode impactar diretamente nas condi¢cbes de oferta da educacao escolar para
alunos com deficiéncia. A falta de politicas publicas antecipatérias e direcionadas
intencionalmente pode comprometer a implementacao eficaz de praticas inclusivas.

Além disso, as caracteristicas geograficas e a dispersao populacional na
regido amazédnica podem resultar em dificuldades de acesso a servigos
especializados e formagao continuada para os profissionais da educacgéo, incluindo
aqueles que atuam na Educacao Especial. A precariedade do ensino, a distorcao
série-idade e a falta de politicas que garantam a permanéncia com sucesso também
sao desafios destacados na literatura.

A inclusdo escolar em escolas na Amazoénia brasileira, como em Santarém,
torna-se um desafio adicional, pois as escolas muitas vezes funcionam em
condi¢des estruturais minimas, dificultando o acesso ao saber escolar para alunos
com deficiéncia. A falta de salas de recursos multifuncionais interfere diretamente no
Atendimento Educacional Especializado, comprometendo a oferta de um ensino
complementar e diferenciado.

As limitagdes da presente pesquisa sao inerentes as circunstancias temporais
€ sazonais que impactaram a realizacdo da investigagcdo de campo. O momento
escolhido para conduzir a pesquisa coincidiu com o periodo de férias escolares,
durante o qual as escolas encontravam-se fechadas e os professores ausentes. A
natureza sazonal das férias impds uma restricdo significativa a aplicacdo dos
questionarios planejados, uma vez que os profissionais da educacao estavam
temporariamente afastados de suas atividades regulares.

Diante desse cenario, a pesquisa teve que adaptar sua metodologia, optando
por uma abordagem documental. Essa escolha possibilitou a analise de registros
escritos, Relatério da V Conferéncia Municipal de Educagdo de Santarém e
documentos oficiais relacionados a Educagdo Especial em Santarém, Para. E
importante ressaltar que a auséncia da coleta de dados diretamente com os
professores e demais profissionais da educacao limitou a obtencéao de perspectivas

mais imediatas e contextualizadas sobre a implementacao das praticas inclusivas.
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E fundamental destacar que essa limitagdo temporaria ndo representa o
encerramento da pesquisa, mas sim uma etapa inicial. Ha uma firme intencéo de
realizar uma pesquisa de campo abrangente, envolvendo a aplicacdo de
questionarios e entrevistas diretamente aos profissionais da educacéao, tdo logo o
periodo de férias se encerre e as atividades escolares sejam retomadas em
fevereiro. Essa futura fase de coleta de dados visa enriquecer e aprofundar a
compreensao das praticas inclusivas, proporcionando uma visdo mais completa e
detalhada da realidade educacional em Santarém.

Ademais, ao refletir sobre os resultados desta pesquisa, torna-se evidente a
necessidade de transcender a mera analise das diretrizes normativas para o direito a
educacao inclusiva e adentrar um campo de ac¢ao concreta que promova a
visibilidade e a participagdo ativa das pessoas com deficiéncia no contexto
educacional. Este imperativo demanda a implementacdo de campanhas de
conscientizacao abrangentes, visando sensibilizar nao apenas a comunidade
escolar, mas também a sociedade em geral, sobre a importancia da inclusdo e da
promocéao da cidadania para todos os alunos. Além disso, é essencial criar espacgos
de participagcdo e representacdo para os proprios estudantes com deficiéncia,
conferindo-lhes voz e poder de decisdo sobre questdes que os afetam diretamente,
como forma de fortalecer sua autonomia e protagonismo.

A luta pela cidadania plena das pessoas com deficiéncia transcende o ambito
educacional e requer um compromisso continuo e incansavel por parte de todos os
envolvidos. Nesse sentido, é fundamental pressionar as autoridades competentes e
engajar-se ativamente em movimentos sociais que visem a promog¢ao da inclusédo e
da igualdade de oportunidades para todos os cidadaos, independentemente de suas
condicdes fisicas, sensoriais ou intelectuais. Esta luta constante implica ndo apenas
na implementacdo de politicas especificas, mas também na promocdo de uma
cultura inclusiva que reconheca e valorize a diversidade como um elemento
enriquecedor da sociedade.

E essencial romper com a invisibilidade e a marginalizacdo historicamente
impostas as pessoas com deficiéncia, adotando uma abordagem proativa e assertiva
que enfatize a importancia da diversidade e da inclusdo em todos os aspectos da
vida social. Isso implica ndo apenas em politicas de combate a discriminagao e ao
preconceito, mas também em iniciativas que promovam a valorizagao da diversidade

e a celebragcdo das diferencas como aspectos essenciais da experiéncia humana.
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Sair da invisibilidade significa reconhecer e respeitar a individualidade e a dignidade
de cada pessoa, garantindo-lhes oportunidades iguais de participacao e realizacao
em todos os setores da sociedade, inclusive na educacéo.

Por fim, embora as limitagbes temporais tenham exigido ajustes na
abordagem metodoldgica, a pesquisa documental realizada serve como um primeiro
passo sélido na compreensdao da Educacado Especial na regido. A perspectiva de
futuras pesquisas de campo adicionara uma dimensao mais dinamica e interativa ao
estudo, contribuindo para uma analise mais completa e informada das praticas

inclusivas nas escolas municipais de Santarém, Para.
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4.10-Promover parcerias com instituices comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar a oferta de formagé&o continuada
e a produgao de material didatico acessivel, assim como os servigos de acessibilidade
necessarios ao pleno acesso, participagdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o matriculados na rede

publica de ensino; (apenas mudanca de numeragao referente a 4.13)

4 11- Definir, no segundo ano de vigéncia deste PME, indicadores de qualidade e politica de
avaliagdo e supervisao para o funcionamento de insfituigbes publicas e privadas que prestam
atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

ou superdotagéo,

4 12- Promover a articulagao intersetorial entre drgéos e politicas pilblicas de saude, assisténcia
social e direitos humanos, em parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos de
atendimento voltados & continuidade do atendimento escolar, na educacgéo de jovens e adultos,
das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento com idade superior a faixa

etaria de escolarizacéo obrigatoria, de forma a assegurar a ateng&o integral ao longo da vida;

4.13- Apoiar a ampliac&o das equipes de profissionais da educacéo para atender a demanda do
processo de escolarizacBo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo, garantindo a oferta de professores do
atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdocego, professores de Libras, prioritariamente

surdos, e professores bilingues;

4.14-Promover, por iniciativa do Ministério da Educacéo, nos orgéos de pesquisa, demografia e
estatistica competentes, a obtencdo de informacéo detalhada sobre o perfil das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéao de 4
(quatro) a 17 (dezessele) anos,

4 15-Incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de formacgéo para
profissionais da educagao, inclusive em nivel de pos-graduagao, observado o disposto no caput

do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais teoricos, das teorias de aprendizagem e dos
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basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliagéo, com escuta qualificada da

familia e do aluno;

4.5- estimular a criaco de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria, articulados
com instituicies académicas e integrados por profissionais das areas de saude, servico social,
pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos professores da educacéo basica com os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo;

4.6- Manter e ampliar programas suplementares gue promovam a acessibilidade nas instituices
publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia por meio da
adequacdo arquiteténica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizac&o de material
didatico proprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar,
em lodas as elapas, niveis e modalidades de ensino, a identificagdo dos alunos com altas
habilidades ou superdotacao;

4.7- Garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos alunos
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5. 626, de 22 de dezembro
de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem

como a adogédo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdocego;

4.8- Garanlir a oferta de educagfo inclusiva, vedada a exclusao do ensino regular sob alegagéo
de deficiéncia e promovida a arliculacio pedagogica entre o ensino regular e o atendimento

educacicnal especializado;

4.9- Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e ao atendimento
educacional especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
beneficiarios de programas de transferéncia de renda, juntamente com o combate as situagoes
de discriminagéao, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento de condigbes
adequadas para o sucesso educacional, em colaboragdo com as familias e com os o6rgaos

publicos de assisténcia social, salde e protec&o a inféncia, a adolescéncia e a juventude;
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7.4. Meta e Estratégias

Meta 4: Universalizar, para a populacéo de 0 (zero) a 17 (dezessele) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e allas habilidades ou superdolagéo, o acesso a
educacgao basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,

escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Estrategias

4.1- Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacgéo
Basica e de Valorizac&o dos Profissionais da Educacéo - FUNDEB, as matriculas dos estudantes
da educacéo regular da rede publica gue recebam atendimento educacional especializado
complementar e suplementar, sem prejuizo do computo dessas matriculas na educacio basica
regular, e as matriculas efetivadas, conforme o censo escolar mais atualizado, na educagao
especial oferecida em instituigbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico e com atuagéo exclusiva na modalidade, nos termos da Lei n®
11.494, de 20 de junho de 2007,

4 2-Promover, no prazo de vigéncia deste PME, a universalizacdo do atendimento escolar a
demanda manifesta pelas familias de criangas de 4 (guatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
observado o que dispde a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes

e bases da educacio nacional,

4 3-Implantar/fadequar, ao longo deste PME, salas de recursos mullifuncionais e garantir a
formacéo continuada de professores para o atendimento educacional especializado nas escolas
em todos os niveis e modalidades da educacéo basica, a exemplo dos espacos néo-escolares,

urbanas, do campo, indigenas, quilombolas, espacos prisionais e socio educativa,

4 4-Proporcionar atendimento educacional especializado prioritariamente em salas de recursos
multifuncionais, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, matriculados na rede publica de educacéo
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De acordo com a tabela acima verifica-se que comparando os anos de 2011
a 2013 o numero de alunos obteve um aumento de 22, 6% de alunos matriculados em
turma de AEE.

7.3.4. Namero de fungdes docentes no Atendimento Educacional Especializado
(AEE)

Numero de fungoes docentes no AEE/Rede

Ano Todas as Redes Publica Privada
2011 123 103 20
2012 14 126 15
2013 149 136 13

Fonte: [BGE/Pnod Todos Pelo Faucagio

Namero de tradutores e intérpretes de Libras/ Rede

Ano Todas as Redes Puablica Privada [

2011 2 1 1
2012 [] 0 0
2013 3 3 0

Fante: IBGE/Pnod Todos Pela Educagdo

Numero de fungdes docentes que lecionam Libras/ Rede

Ano Todas as Redes Publica Privada
| 2011 3 3 0
| 2012 1 1 0
| 2013 0 0 0

Fonte: IBGE/Prad Todas Pelo Educacdo
Ao analisar as tabelas acima, observa-se gue os numeros de funcgdes

docentes no atendimento Educacional Especializado em todas as redes houve um
crescimento desses profissionais, mas quando se refere aos docentes que atuam com
a Lingua de Sinais ha uma caréncia dos mesmos. Assim sendo ha necessidade de

formacgao para atuac@o nessa area.
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A partir da tabela acima, verifica-se que em 2013 ha um numero maior de
alunos matriculados em comparagdo aos anos de 2011 e 2012 nas redes privadas.
Isso ratifica o fato de ter havido a reduc@o do nimero de alunos matriculados na rede

plblica em 2013, conforme os dados do censo escolar.

7.3.2. Porcentagem de escolas com Salas de Recursos Multifuncionais
Todas as redes

Escolas com salas de

Escolas com salasde = Escolas com salas de

recursos recursos mulmic:i';“? =8
multifuncionais multifuncionais em uso 2 us::a il
2011 41% - 22 3%- 16 1,1% -6
- 2012 5.3% - 28 4,2% - 22 1,1% - 6
| 2013 85% - 41 7,3% - 35 13%-6

Fonte: IBGE/Pnad Todos Pelo Educagdo
Os dados acima da tabela mostram que nas redes de ensino do municipio

de Santarém ha uma caréncia de implantacfio de Salas de Recursos Multifuncionais
para aumentar o indice de atendimento educacional especializado nessas salas.
Assim conclui-se que ha uma necessidade improrrogavel da implantagao desses
espacos para que haja um atendimento de qualidade.

7.3.3. Porcentagem de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo que recebem
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Alunos com necessidades especiais matriculados em
turmas de AEE - Todas as redes

Total de indicador

2011 62,3% 571 |
2012 65,4% 682 ;
2013 67,9% 706 |

Fante: IBGE/Pnad Todos Pela Educacio
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De acordo com as Politicas de Educag&o Especial na perspectiva inclusiva,

a proposta @ eliminar as classes especiais. Conforme a tabela acima observa-se gque

ao comparar 0s anos de 2011 a 2013, o municipio atingiu o indice de 100% de alunos
inclusos, perfazendo um total de 1 038 educandos em classes comuns, resultando na
inexisténcia das classes especiais.

Rede Pdblica

2011 100% 873 0% 0%
2012 100% 1002 0% 0%
2013 100% 992 0% 0%

Fonte: IBGE/Prad Todos Pela Educagio

Ao analisar o grafico acima, verifica-se que os alunos inclusos na rede publica
possuem uma elevagéo no nimero de matriculas em 2012 e essa quantidade diminui
em 2013, porém ndo reduz o percentual de 100%. Este fato ocorre devido & concluséo
dos alunos das series finais no ensino fundamental e médio migrarem para as escolas

privadas, alem da conclus@o dos alunos no ensino medio.

Rede Privada

2011 0% 0% 100% 43

2012 0% 0% 100% 40 ‘
|

2013 0% 0% 100% 46 ‘

Fonte: IBGE/Pnad Todos Pela Educardo
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2013, o municipio obteve um avango, assim justificados de acordo com o Observatorio
do PNE:

Os desafios implicados na ampliacdo desses expressivos
avancos envolvem a continuidade de investimentos na formacéo
de educadores, no apnmoramento das praticas pedagogicas, na
acessibilidade arquitetonica e tecnologica, na construgdo de
redes de aprendizagem, no estabelecimento de parcerias entre
os atores da comunidade escolar & na intersetonalidade da
gestdo publica.

7.3. Diagndstico

Santarém

100%

2013

Fonte: IBGE/Pnod Todos Pela Educagdo

Considerando a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — MEC/SEESP — 2008, observa-se a partir dos dados acima, que
a rede municipal atingiu a meta de inclusdo de alunos especiais nas salas comuns,

em detrimento o Brasil e o Para.

7.3.1 Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncias, transtorno globais
do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagao em classes comuns.

Todas as redes

2011 0% 0% 100% 916 |
. 2012 0% 0% 100% 1042 |
' 2013 0% 0% 100% 1038 |

Fonte: IBGE/Pnad Todos Pela Educagido
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Com a implantag&o das novas Politicas de Educagéo Especial em 2008,
Santarem também passa por transformacgbes. Nesse ano ha a mudanca da
nomenclatura dos alunos atendidos pela educacéo especial, assim como dos
professores gque atuavam com esses alunos. Passando de professores Itinerantes
para professores de Alendimento Educacional Especializado e alunos da educagéo
especial para alunos com necessidades especiais.

Atualmente a Educacéo Especial na perspectiva inclusiva, proporciona,
desde 2013, transporte escolar aos alunos do atendimento educacional especializado
da zona urbana, ja que possui apenas 6 (seis) onibus adquirido atraves da parceria
com o governo Federal, Programa Caminho da Escola. Ainda ampliamos o suporte
pedagogico, através da parceria com as universidades publicas e privadas, ofertando
aos alunos inclusos estagiarios de enfermagem e pedagogia, respectivamente, aos
alunos que possuem deficiéncia fisica/motora, aqueles que sao impedidos de
desenvolver suas atividades da vida autbnoma, e a aos que possuem Transtorno
Global do Desenvolvimento, em fase de adaptacao escolar. Além disso, o atendimento
foi expandido para o campo (Rios e Planalto) e assim contemplando as comunidades

indigenas e quilombolas onde ha alunos inclusos.

Alem da rede municipal, os alunos inclusos em Santaréem sao beneficiados
com o atendimento estadual da Unidade Educacional Especializada Dr. José Tadeu
Duarte Bastos, que desenvolve a avaliacdo educacional, programas de inclus@o
profissional, programas de apoio aos deficientes visuais (CAP) e curso de formacéo
para professores do municipio em Libras e Braille. Ainda ha uma instituicgo filantropica
que & denominada Centro de Atendimento Educacional Especializado Humberto
Frazao (APAE), fundada em 1977 e desde entao realiza trabalhos voltados a Pessoas
com deficiéncia intelectual, multipla e autismo direcionado ao atendimento na area de
assisténcia social, saude e atendimento educacional especializado aos educandos.

De acordo com o Educacenso de 2014, o municipio possui o seguinte dado
quantitativo, especificando cada rede no que se refere aos alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo: na rede
municipal 671 alunos, rede estadual 70 e na APAE 189 Portanto, a partir da
implantag&o da politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva entre 2007 e
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em instituicdes religiosas ou filantropicas. Fol nessa fase gue surgiram as primeiras

escolas especiais e centros de reabilitagao.

» Fase da Integragdo: algumas pessoas com necessidades especiais
eram encaminhadas as escolas requlares, classes especiais e salas de recursos, apos
passarem por testes de inteligéncia. Os alunos eram preparados para adaptar-se a
sociedade.

* Fase de Inclusdo: todas as pessocas com necessidades especiais devem
ser inseridas em classes comuns, sendo gue os ambientes fisicos e os procedimentos
educativos € que devem ser adaplados aos alunos, conforme suas necessidades e

especificidades.

Diante dessa conquista, varios documentos s&o elaborados para nortearem
as Politicas Publicas nacionais acerca de uma educacéo para todos. Dentre eles,
destaca-se: Declaracao Universal dos Direitos Humanos; Declaraco Mundial Sobre
Educacio para Todos e Plano de Agéo para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem, Declaracio de Salamanca; Convengao da Guatemala e a Declaragéo
de Montreal A partir das conquistas e quebras de barreiras para a inclusao de alunos
no ensino comum, o MEC, em 2008, estabelece a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, ratificando que os estudantes com
deficiencia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacio, segmentos que compdem o publico alvo da Educacéo Especial, tém o
direito a frequentar a sala de aula comum e, quando necessario, receber atendimento
educacional especializado no periodo inverso ao da escolarizacéo, considerando uma

pratica educacional criativa, consciente, real e, principalmente, individual.

7.2. Panorama historico da educagao especial/inclusiva em Santaréem

A educacao especial, na rede municipal, iniciou em 1991, com objetivo de
atender a demanda de criancas e adolescentes que apresentasse dificuldades de
aprendizagem, viséo e audicdo, mas atendia apenas o publico da zona urbana. Em
1999 ha uma grande expanséo dessa modalidade, pois passa a tender a demanda da

Zona rural
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psicopedagogico que contribuam para garantir o acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a
concluséo com éxito da educagéo de jovens e adultos articulada a educacgo profissional,

10.9-Expandir a oferta de Educagéo de Jovens e Adultos articulada a Educacao Profissional, de
modo a atender as pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando-se
formacéo especifica dos professores e implementacdo de diretrizes nacionais em regime de

colaboragao.

7.Educacao Especial/inclusiva

7.1. Desafios Historicos e Perspectivas da Educacgéao Inclusiva

O sisterna educacional contemporaneo tem realizado uma busca por
respostas acerca das discussoes sobre o processo inclusivo, que Iniciou na década
de 1990, a fim de proporcionar a equidade de oportunidade as pesscas com
necessidades especiais. Para compreender essas mudangas educacionais, e valido
ressaltar as acepgdes do processo inclusivo. O termo inclusdo é, no sentido geral,
inferido a quaisquer mecanismos que necessitem de adequacdes, sejam eles de
ordem: curricular, fisica, metodolégica, e, até mesmo de etnia para que ocorra uma
transformacao enquanto agentes sociais. Portanto, a proposta inclusiva visa
oportunizar o acesso e a permanéncia de alunos com necessidades
educacionais especiais no sistema educacional brasileiro.

Historicamente o processo de incluséo passou por uma reavaliacdo de
conceitos até chegar a o que hoje chamamos de inclusédo. Segundo Sassaki (2006),

passou-se por quatro fases:

« Fase de Exclusdo: periodo em que nao havia nenhuma preocupagao
ou atencéo especial com as pessoas deficientes ou com necessidades especiais.
Eram rejeitadas e ignoradas pela sociedade.

+ Fase da Segregacdo Institucional: neste periodo, as pessoas com

necessidades especiais eram afastadas de suas familias e recebiam atendimentos
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processos de ensinoc-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,

4 16-Promover parcerias com instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar as condigdes de apoio ao
atendimento escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo matriculadas nas redes publicas de ensino;

4.17-Promover parcerias com instituigées comunitanas, confessionais ou filantropicas sem fins

lucrativos, conveniadas com o poder publico, a fim de favorecer a participac&o das familias e da
sociedade na construgéo do sistema educacional inclusivo;

4.18-Criar a comisséo de avaliagéo de ensino-aprendizagem no Conselho Municipal de Educagao
para validar e acompanhar os instrumentos avaliativos de monitoramento do rendimento escolar
municipal;

4 19-Assegurar o acompanhamento nas agdes de cuidados aos alunos com deficiéncia Fisical
IViotora, deficiéncia Mdltipla e Transtorno Global do Desenvolvimento - TGD (Nota n®19/2010-
SEESP/GAB e a Leil do Autismo n® 12.764/2012),

4. 20-Fortalecer e Adequar as Politicas da Educacéo Inclusiva no que se refere a formagéo de

professores do AEE na Educag&o Infantil;

4 21-Garantir a oferta do Ensino para atender os alunos em tratamento de saude em unidades

hospitalares e domiciliares, quando necessario;

4 22-Assegurar o desenvolvimento do Projeto Educagao Infantil 100% inclusivas: acesso,
permanéncia e qualidade, instituido pelo MEC, para que esta secretaria atenda as politicas

nacionais da educacao infantil.

4 23- Criar na Rede Municipal de Ensino turma de EJA no horario diurno para minimizar a

distorcéo idade-série e aprendizagem dos alunos inclusos;

4 24-Institucionalizar a avaliacéo adaptado aluno com necessidade especiais incluso no ensino
fundamental, tendo em vista instrumentos qualitativos (portifélio ou relatorio), a fim de adequar as
especificidades de cada deficiéncia, a partir da regulamentacgo do Conselho Municipal de
Educacéo — CME;
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5. O professar Alipio destacou que permanecesse o termo “até o 8° ano” ao invés de “até o

ultimo ano”.

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta do professor Noel de 60% como
também a expresséao “até o Gltimo ano do PME", proposta pela plenaria, sendo que a proposta
do documento original foi alterado com essas sugestoes. O texto desta Meta ficou assim
definido: "Formar, em nivel de pés-graduagdo, 60% dos profissionais da educacdo basica, até
o ultimo ano de vigéncia deste PME, e garantir aos mesmos, formagace continuada em sua
area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos sistemas
de ensino”

Foiiniciada a leitura da Meta 18 pelo sr. Raimundo Carlos de Assis como relator, sendo
proposta a manutencao do texto original.

Na estratégia 18 1, houve destaques da plenaria:

1: Foi sugerido a alteracao de “70%", para "80%"

2. Foi sugerido que ao invés de “80%° fosse alterado para “90%" no minimo dos
respectivos profissionais do magistério, e gue ao invés de 50%, ficasse 70% no minimo
dos respectivos profissionais da educacdo.

Em regime de votagao, fol aprovada a alteragao parcial sugerida pela plenaria, ficando
o texto: “Estruturar a rede publica de educagao basica de modo que, até o inicio do terceiro
ano de vigéncia deste PME, 90%, no minimo, dos respectivos profissionais do magistério e
70%, no minimo, dos respectives profissionais da educacao ndo docentes sejam ocupantes
de cargos de provimento efetivo e esftejam em exercicio nas redes escolares a que se
encontrem vinculados”

A estrategia18 2 foi analisada, tende um destaque da plenaria:

1 Foi sugerida a supressao da palavra “supervisionade”, por “orientados e auxiliados”
Em regime de votacdo, foi aprovada a sugestdo proposta pela plenaria.

Na estrategia 18.3 nao houve sugestdo de alteracdo do eixe, nem da plenaria, sendo
aprovada automaticamente.

Na estrategia 18.4, houve sugesido do eixo do acréscimo do termo “a partir do primeiro
ano de vigéncia do PME" e de supressdo de algumas palavras, com destaques da plenaria
1. Foi sugerido pela plenaria a substituicdo da palavra "Manter” por "Garantir”, e o
acréscimo do termo “cargos”.

Em regime de votacdo, foi aprovada a sugestdo vinda do eixo e da plenara.

Nas estrategias 18.5 e 18.6 ndo houve sugestdo de alteracdo nem do eixo e nem da
plenaria, sendo aprovadas automaticamente

Na estrategia 18.7 houve sugestdes de alteracdo feitas pelo eixo de substituir a palavra
“Estimular” por “Garantir”. Houve destaque da plenaria:

1. Que fosse substituido a palavra “Estimular®, por “Criar” e “e garantir seu pleno

funcionamento a partir do 1* ano de vigéncia deste PME".

Em regime de votacdo, foi aprovada tanto as sugestdes vindas do eixo, quanto da
plendria, ficando o texto: “Criar comissdes permanentes de profissionais da educacao de
todos os sisternas de ensino para subsidiar os orgdos competentes na elaboragdo,
reestruturacdo e implementacao dos plancs de Carreira e garantir seu plenc funcionamento a
partir do 1% ano de vigéncia deste PME"

Na estratégia 18.8 nao houve sugestdo de alteragcdo nem do eixo, nem da plenaria,
sendo aprovada automaticamente.

Foi sugerida pelo eixo a criagdo da Nova Emenda 18.9°Unificar o PCCR dos
profissionais do magistério com os demais profissionais da educacao”, com destaques:

1. Houve a proposta de uma nova redacdo, que seria:" criar o0 PCCR unificado e atualiza-lo

permanentemente, de modo que centemple, reconheca e valoriza todos os profissionais
de educagéo basica”;
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Na estratégia 16.6 foi sugerido pelo eixo a subslituicdo da palavra “Apoiar” por
“Ampliar”, e acréscimo da expressao “os profissionais da educagio”, com 2 destaques da
plenaria.

Foi sugerido que o acréscimo do termo “Aumentar e ampliar”
Que fosse suprimido do termo “os professores e as professoras da rede publica de
educacao basica e demais”, por “os profissionais da educagao”.

Em regime de votacdo desta estrategia, foi aprovada tanto a proposta de alteracéo
apresentada tanto pelo eixe, quanto pela plenaria.

Na ‘“estratégia 16.7 houve proposta apresentada pelo eixo, para que fosse
acrescentado o termo “e demais profissionais da educagdo”, sem destaques.

No regime de votacao, fol aprovada a preposta sugerida pelo eixo.

A estrategia 16.8 foi aprovada automaticamente, pois n2o houve proposta de alteragao
nem do eixo, nem da plenaria.

A estrategia 16.9 foi aprovada automaticamente, pois ndo houve proposta de alteracao
nem do eixo, nem da plenaria.

Foi sugerido pela plenaria a criagdo de 04 Novas Emendas, sendo estas a 16.10,
16.11, 1612 e 16.13.

A Nova Emenda 16.10-apos varias discussbes ficou assim definida: “Garantir a
disponibilizagao de computadores, penfericos e recurses humanos qualificados na area, para
todas as escolas plblicas, até o 9% ano de vigéncia deste PME, a fim de equipa-las com
laboratoric multimidia, dependendo da localizacdo, com acessc a rede mundial de
computadores”.

O professor Marco Aurélio, presidente do Forum Municipal de educacdo, propds que
em todas as metas onde fosse registrado PNE, fosse alterado para PME, sendo que grande
maioria presente votou a favor.

A Nova emenda 16.11, apos varias discussées ficou assim definida: “"Garantir até o 3°
ano de vigéncia do PME acervo literario aos professores da educacdo basica do municipio,
bem como sistematica de acompanhamento de utilizagdo deste acerve promovendo mostra e
seminarios a serem divulgados, apreciados e premiados em ambientes escolares e em féruns
educacionais municipais”.

A Nova emenda 16.12, apds wvarias discussdes ficou assim definida: Consfruir
bibliotecas em todas as escolas publicas e garantir o funcionamento plenc das mesmas com
a lotacdo de recursos humanos qualificados e aquisigdo de obras literarias e acervo cientifico
ate o 5% ano de vigéncia deste PME.

A proposta de Nova emenda 1613 foi aprovada automaticamente, ficando assim
definida: “Garantir formagdo continuada na area de computagdo e o uso de aparelhos
multimidia para os profissionais que trabalham em sala de computacgao e biblioteca bem como
para os demais profissionais”.

Em seguida, foi iniciada a leitura da Meta 16 pelo Sr. Raimundo Carlos de Assis como
relator do eixo, onde o mesmo propds que fosse substituido o termo “dliimo” por “9° ano”,
tendo destaques.

1. Foi solicitado esclarecimento sobre o termo "pés-graduacao” e “stritu sensu”, que foi
esclarecido pela professora Solange Ximenes.

2. Os professores Noel e Leno respectivamente guestionaram a percentagem apresentada
nessa Meta, de 40%, com sugestéo de alteracao para 60%.

3. O professor Noel sugeriu, ainda, uma supressao da expressao “professores da educac&o
basica" por “profissionais da educacao basica”.

4. O professor Leno sugeriu uma alteracao “garantir aos mesmos”, para evitar a redundancia
no texto,
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Em regime de votacdo da Nova Emenda de estratégia 17.13 proposta pelo eixo, ndo
houve destague da plenaria, sendo aprovada automaticamente.

Na meta 17 ndo houve proposta feita pelo eixo, mas destaque da plenaria:

1. Substituir o termo “do magistério” por “da educacdo basica escolar”,

Z2.5ubstituir a palavra “equiparar” por “garantir a isonomia de rendimento dos demais
profissionais da educacdo” e “sexto” por “guinto”.

3. Suprimir a palavra “médio” e acrescentar o termo “média dos rendimentos”, suprimir
também a preposicdo “a0” e acrescentar ainda “e gue atuam em dreas diferentes da
educacdo”.

Em regime de votacao da Meta 17, foi aprovada com as alteragtes sugeridas pela
plenaria, ficando a Meta: “valorizar os (as) profissionais da educacdo basica escolar das redes
publicas de educacdoe basica de forma a equiparar seus rendimentos a media dos rendimentos
dos (as) demais profissionais com escolaridade equivalente, e gue atuam em areas diferentes
da educacdo ate o final do quinto ano de vigéncia deste PME.

As 8h e 29 min, do dia 22 de maio de 2015, iniciou-se os trabalhos com a retomada da
Meta 20, onde havia uma solicitagdo de uma “supressiva parcial” da porcentagem de 2,5%,
por 8%, sem nenhum destaque.

Na estrategia 20.1, houve proposta apresentada pele eixo de substituir a palavra
“observar” pela expressao "lutar pela efetivacao das’, e supressao do artigo “a", sem nenhum
destaque.

Em regime de votacao, foi aprovada a proposta de alteracao apresentada pelo eixo.

Nas estratégias 20.2, 20.3, 20 4 e 20.5 ndo houve propostas de alteragdo do eixo, nem
da plenaria, sendo aprovadas automaticamente.

Na estratégia 20 6 houve uma proposta apresentada pelo eixo de suprimir os termos
“Cumprir a Lei de Responsabilidade Educacional, quando essa for aprovada, assegurando”,
“aferida pelo processo de metas de qualidade aferidas e por institutos oficiais de avaliacio
educacionais, e adicionar a frase “promover estudos e debates sobre a lei de responsabilidade
educacional afim de encontrar os meios para assegurar”, sem destaque da plenaria.

Em regime de votagdo, fol aprovada a proposta de alteragdo apresentada pelo eixo.

Na estratégia 20.7 ndo houve propostas de alteracdo do eixo, nem da plenaria, sendo
aprovada automaticamente.

Foi sugerido pela planaria a criagdc de uma Nova Emenda da estratégia nomeada
20.8, que apos ser apresentada a Plenaria houve destaque.

1. O Professor Mario Adonis sugeriu o acréscimo da expressao “lendo em vista garantir a
viabilizacfo da estratégia 18.9",

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta de inclusdo da Nova Emenda de
estrategia, sugerida pela plenaria.

Na Meta 20, houve sugestao do eixo de substituir “2,5%" por “5%" e substituir “5%" por
“10%", com destagues da plenaria:

1. De substituir o termo "contribuir com”, por "ampliar”.

2. 0O Prof. Mario Adonis se manifestou, sugerindo que ao invés de ser suprimido “contribuir
com” por “ampliar”, que fosse substitufdo por “aumentar”.

3. Foi sugerido a substituicao de "2,5%" por “8%".

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta de alteracdo feita pelo eixo e pela
plenaria, ficando o texto assim definido: “Aumentar o investimento piiblico em educagao
publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de 8% do Produte Interno Brute - PIB do
municipio no 5o ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10% do PIB ao final
do decénio”.

As estratégias 16.1, 16.2, 16.3, 16 .4, 16.5 ndo tiveram alteracbes sugeridas nem pelo
eixa, nem pela plenaria, sendo aprovadas automaticamente
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Em regime de votagao foi aprovada a inclusao da NMova Emenda, com as alteracoes
propostas pela plenaria. Ficando a estratégia: “Garantir que a gratificacdo ou adicional por
tempo de servico (quinguénio) a que se refere o artigo 76 do PCCR municipal, ocorra em
acordo com 0s sequintes critérios. até o quinfo ano de vigéncia do PME_ ela ocorra em um
periodo de no maxime 3 anos, mantendo a porcentagem de 5%

No regime de volagdo, fol aprovada a criagdo dessa Nova Emenda 17.5 proposta pelo eixo,
com as sugestbes de alteracies feifas pela plenaria.

Na estratégia 17.6, houve destaque da plenaria.

1. Acrescentar o termo “bem como os temporarios”, pois estes sdo tdo professores quanto os
efetivos.

2. Suprimir os termos 2%, “do magistério”, acrescentando “1°" e “profissionais da educacdo
basica”.

3. Que fosse suprimido o termo *bem como os temporarios”.

Em regime de votacdoc da estratégia, foi aprovada a inclusdo da Nova Emenda
proposta pelo eixo, com as alteragtes sugeridas pela plenaria, ficando a estratégia: *Garantir
até o1° ano de vigéncia do PME aos profissionais estaveis da educacédo escolar basica do
periodo 83/88, o direito de progressdo de nivel em acordo com o artige gue trata da
progressao vertical do PCCR dos profissionais da educagdo”.

Na estratégia 17.7, houve destaque da plenaria.

1. Substituir “até o 5° ano” por “até o 4° ano"e "PNE" por "PME".

Em regime de votacao da esfratégia 177, foi aprovada a inclusao da Nova Emenda
proposta pelo eixo, com as alteracdes sugeridas pela plenaria. Ficando a eslralégia: “Garanfir
gue_ate o 4° ano de vigéncia do PME,_ a progressda de classe a que se refere o artigo gue
trata da promocgdo horizontal do PCCR dos profissionais da educacdo do municipio, ocorra de
3 em 3 anos entre as classes mantendo uma porcenfagem de acréscimo de 5%".

Em regime de votacdo da Nova Emenda de estratégia 17.8 proposta pelo eixo, foi
aprovada sem destaques da plenaria.

Na Nova Emenda 17 9, houve destaque da plenaria
1. Substituir o termo “meia passagem” por “vale fransporte”.
2._Acrescentar no final da estrategia "no valor de 10% do salario base dos profissionals da
area urbana e 15% dos profissionais da drea rural”.

Em regime de votagdo, foi aprovada a Nova Emenda de estratégia, com a sugestado
de alteracdo proposta pela plenaria, ficando a estratégia: "Garanlir que até o 5% ano de
vigéncia do PME. todos os profissionais da educacio tenham o direifo a vale fransporte e
tickel alimentacdo no valor de 10% do saldrio base aos profissionais da drea urbana e 15%
aos profissionais da drea rural”,

Em regime de votacdo, foi aprovada a Nova Emenda de estratégia 17.10 proposta pelo
eixo, sem destagues da plenaria.

Na estratégia 17.11, houve destaque da plenaria.
1. Que seja suprimido o termo “ndo portadores e por alunos portadores de” e acrescentado
o termo “com”,

Em regime de votacdo da Nova Emenda de estratégia sugerida pelo eixo, foi aprovada
com as sugestées apresentadas pela plenania. Ficando a Nova Emenda de estratégia:
“Garantir até o 3° ano de vigéncia do PME, concessao da Gratificagdo de Ensino Especial
para professores da rede piblica de ensino que ministram suas aulas em turmas inclusivas
ou mistas, compaostas concomitantemente por alunos com necessidades especiais”.

Em regime de votagdo da Nova Emenda de estratégia 17.12 proposta pelo eixo, ndo
houve destague da plenaria, sendo aprovada automaticamente.
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do plano de valonizacao e carreira dos profissionais da educacao, proporcionando adequacdo
de jornada de trabalho (preferencialmente em um unico estabelecimento escolar), avaliacio
de desempenho e salarios inicials cada vez mais atrativos com o objetivo de manter os
professores e demais profissionals da educagdo no processo educacional e agregar valores
de compromisso social e politico a sua prética”.

Na eslratégia 17.2, a proposta feita pelo eixo é que fosse acrescentado o termo “pds-
graduacac”. Ficando o texto da eslratégia: “Formar em nivel superior e pés - graduacgéo, em
parceria com Unido e Estado, todos os professores que atuam na educacdo basica do
Municipio, atendendo as especificidades para as classes de educacdo infantil, seres iniciais
do fundamental 1° ao 5% ano e das disciplinas de 6° ao 9° ano”.

Na proposta feita pelo eixo houve dois destaques;

1. Que fosse suprimido o termo "nivel superior” e fosse acrescentado "curso de graduagdo”.
2. Que fosse suprimido “atendendo as especificidades para as classes de educagdo infantil,
seres _iniciais do fundamental 1° ao 5° ano e das disciplinas de 6% aoc 9° ano”, sendo
acrescentado o trecho “na educacao basica do”, e suprimindo o termo “no”.

Em regime de votacdo da estratégia 17.2 ficou aprovada a proposta construida pelo
eixo com a sugestao da plenana: Ficando o texto: “Formar em curso de graduagao e pos
graduacdo, em parceria com Unido e Estado,_todos os professores gue atuam na educacao

basica do _municipio”.
Na estratégia 17.3, a proposta feita pelo eixo & que fosse suprimida a palavra

“promover” e acrescentado “garantir e expandir a oferta de vaga para a". Ficando o texto
da estratégia: "Garantir & expandir a oferta de vaga para formacdo continuada em servico e
outras modalidades asseguradas com horas/aulas para esse fim no plano de valorizacao e
carreira com © objetivo de proporcionar aos professores o crescimento e atualizacdo
permanente frente os avangos cientificos e tecnologicos da sociedade atual”.

Na proposta feita pelo eixo houve dois destagues:

1. Substituir a palavra “professores” por “profissionais da educacio”.
2. Que fosse acrescentado e oufras modalidades”.

Em regime de votagdo da estratégia 17 .3 foi aprovada a proposta construida pelo eixo
com a sugestdio da plenana. Ficando o texto: "Garantir e expandir a oferia de vaga para
formacao continuada em servigo e oulras modalidades asseguradas com haoras/aulas para
esse fim, no plano de valorizacdo e carreira, com o objetivo de proporcionar aos profissionais
da educacdo o crescimenio e atualizacdo permanente, frente aos avangos cientificos e
tecnoldgicos da sociedade atual”

Na estratégia 17.4, ndo houve proposta feita pelo eixo, mas houve destaque da
plenaria.

1. Que fosse substituida a palavra “magisterio” por ‘da_educagdo basica escolar” e
acrescentar "e outras legislacdes correlatas”e “preferencialmente’.

Em regime de votacdo da estratégia, foi aprovada a proposta elaborada pela plenaria
de alteragao do texto original, ficando a estratégia; “Manter no dmbito do municipio, Plano de
Carreira para os profissionais da educacdo bdsica escolar das redes observados os
ctitérios estabelecidos na Lei no 11.738. de 16 de julho de 2008. e outras legislacdes
correlatas _com _implantacdo  gradual _do  cumprimento da jornada de trabalho,
preferencialmente em um Unico estabelecimento de ensino”

Foi proposto pelo eixo a inclusdo de oito Novas Emendas, sendo estas: 17.5, 17 6,
17.7.17.8,17.9, 1710, 1711 e 17.12.
Na estratégia 17.6 houve destaque da plenaria:
1. Que fosse substituido 4% por 3%.
2. Que fosse suprimido o restante da estratégia 17.5 devendo ir até “no maximo 3 anocs”
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Com a recolocacao da estratégia 4.20, que passou a ser a 4.3, a estratégia do texto
base 4 21 passou a ser 422 a 422 passou a ser 423, a 423 passou a ser 424 a 424
passou aser4.25 a 425 passou aser4.26 e a4.26 passou aser4 27

Em regime de votacao, como nao houve proposta de alteragdo vindas do eixo nem da
plenaria, as estratégias acima foram aprovadas automaticamente.

Na WMefa 04, ndo houve proposta de alteragdo apresentada pelo eixo, mas houve
pedidos de destaque da plenaria:

1. Foi solicitada a "supressao” do termo “classes”.
2. O professor Alipic Martins solicitou que permanecesse a proposta da professora Maria
José, de alterar a expressao "de 4 a 17 anos”, para “0 a 17 anos’.

Em regime de votagfo, venceu a alteragio para "de 0 a 17 anos”, ficando registrado
assim o texto: “Universalizar, para a populacdo de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, o
acesso a educacao basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede reguiar de ensino, corn a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, escolas ou servicos especializados, plblicos ou conveniados”.

Dando prosseguimento ae V Conferéncia Municipal de Educacio, as 11h e 35 min foi
apresentado o eixo VIl pelo Sr. Raimundo Carlos de Assis como relator, Eixo este gue
contempla a Meta 17 e aborda sobre a valorizacdo dos profissionais do magistério das redes
plblicas de educagdo basica.

Na ocasido, por conta da hora, o professor Maric Adonis propds que essa Meta (17)
fosse discutida com mais calma por todos os envolvidos nesse processo, no horario da tarde,
devido o avangado da hora, haja vista ser uma Meta de extrema importancia para os
profissionais da Educacdo Basica A solicitagdo foi acatada e foi dado por encerrado o Forum
as 11th e 55 min.

No dia 21 de maio de 2015, as 14h e 08 min., no Sindicato dos Profissionais das
Instituigdes Educacionais da Rede Pablica Municipal de Santarém - SINFROSAN, deu-se
continuidade ao terceiro dia de trabalhos da vV COMED, com a composicdc da mesa pelo
Professor Marco Aurélio (presidente do Forum), Professora Solange Ximenes (mediadora),
Professor Paulo Sergio Marninho e Sabrina Guimaraes Magalh3es (redatora).

O Eixo a ser lido foi o VI, que trata da Valorizagao dos Profissionais da Educacgao:
formacao, remuneracao, carreira e condigies de trabalho. A leitura foi realizada pelo relator
do eixo, Raimundo Carlos de Assis, que leu primeiramente a Meta 17, e em seguida as
estratégias

Na estratégia 17.1 a proposta feita pelo eixo é que fosse acrescentado o trecho "dos
profissionais da educacdo” e “em iinico estabelecimento escolar”. Ficando o texto da
estratégia: “Atualizagdo permanente do plano de valorizagdo e carreira do magistério dos
profissionais da educacée proporcionando adequacado de jornada de trabalho {em um unico
estabelecimento escolar), avaliacdo de desempenho e salarios iniciais cada vez mais atrativos
com o objetivo de manter os professores no processo educacional e agregar valores de
compromisso social e politico a sua pratica”.

Na proposta feita pelo eixo houve quatro destaques.

1). Que fosse suprimido a palavra do magistério e acrescentado a palavra ‘“unificado” e que o
termo “dos profissionais da educacdo” fosse substituido por ‘“demais profissionais que
frabalham na educacéo”.

2. Que fosse acrescentado no texto "no que se refere ao auxilio afimentacéo e transporte”

3. Que seja acrescentado “preferencialmente”.

4. Que fosse acrescentado “e demais profissionals da educacdo”.

Em regime de votacéo da estratégia 17.1 foi aprovada a proposta construida pelo eixo
com as alteragfes parciais sugeridas pela plenaria. Ficando o texto: “Alualizacdo permanente
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2. A Sra. Gilma da Silva Pereira Rocha esclareceu o porqué do registro de “4 a 17 anos”,
sendo justificado que seguiram a meta nacional.

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta apresentada pelo eixo, ficando o texto
assim registrado; “Garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua & na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n®
5626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts, 24 e 30 da Convencgdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos e
surdocego”.

Na estratégia 4.7 do texto base, que passou a ser 4.8 ndo houve nenhuma proposta
de alteracao vinda do eixo nem da plenana, sendo aprovada automaticamente.

MNa estratégia 4 8 do texto base, que passou a ser 4.8 ndo houve nenhuma proposta
de alteracac vinda do eixo nem da plenana, sende aprovada automaticamente.

Na estratégia 4.10 houve proposta apresentada pelo eixo, de recolocagdo da
estratégia 4.13 do texto original, passando a ser nomeada 4.10.

Em regime de votacao, foi aprovada a proposta apresentada pelo eixo, de recolocagao
da estratégia 4.13 do texto original, que passou a ser nomeada 4.10.

Foi sugerida pelo eixo a criagdo de uma Nova Emenda de estratégia, nomeada como
4.11.

Em regime de votacao foi aprovada criacdo de Nova Emenda de estrategia sugerida
pelo eixo.

Com a proposta de recolocagao da estratégia 4.13 do texto original, que passou a ser
nomeada 4.10, e com a criagdo de uma Nova Emenda de estratégia, nomeada como 4,11, a
estrategia do texto base 4 9 passouasera412 a4 10 passouasera413 a4 11 passoua
sera4.14 a4.12 passou asera4.15.

Em regime de volagdo, ndo houve proposta de alleragdo vindo do eixo nem da
plenaria, sendo a estrategia do texto base 4.9 que passou asera 4.12, a 4.10 que passou a
ser a 413, a 411 que passou a ser a 414, a 412 que passou a ser a 4 15 aprovadas
automaticamente.

Com a proposta de recolocagio da estratégia 4.13 do texto original, que passou a ser
nomeada 4.10, a estratégia 4.14 do texto base passou a sera 416 e a 4 15 passou a ser a
417,

Em regime de volagdo, ndo houve proposta de alleragdo vindo do eixo nem da
plenaria, sendo as estratégias aprovadas automaticamente.

Com a alteragdo de nomeacdo das estratégias 4 14 do texto base, que passou a ser
416 e a4 15 que passou a ser 4 17, a estrategia 4.16 do texto base, passou a ser 4. 18

Na estratégia 4.16 do texto base, que passou a ser a 418, ndo foi apresentada
nenhuma proposta de alteragdo vinda do eixo, mas houve destaques da plenaria:

1. Que fosse acrescentado o termo “Conselho Municipal de Educagio’.

Em regime de votacédo, foi aprovada a proposta de alteracdo da plenaria.

Com a proposta de renomeacdo das estratégias, a estratégia 4.17 do texto base
passou a ser 4 19, a estratégia do texto base 4.18 passou a ser 4 20 e a estrategia do texto
base 4.19 passou a ser 4.21,

MNa estratégia 4.17 do texto base que passou a ser 4 19, a estratégia do texio base
4 18 que passou a ser 4.20 e a esfratégia do texto base 4 19 que passou a ser 421, ndo
houve proposta de alteragdo do texto vinda do eixo, nem da plenaria, sendo aprovadas
automaticamente.
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democratica da educagdo e eleigdo direta para gestores, associada a critérios técnicos

de mérito e desempenho e a consuita publica 3 comunidade escolar, no ambito das

unidades escolares publicas da educagdo basica, prevendo recursos e apoio técnico

da Unido para tanta”.
Foi dado um intervalo de 15 minutos para a realizacdo do lanche e em seguida deu-se

prosseguimento com a leitura do eixo VII, que contempla a Meta4, sobre a Educagdo Inclusiva

O Sr. Joilson Vasconcelos dos Santos foi o relator responsavel por conduzir as
discussdes, havendo a leitura de sua IMeta e estratégias.

Nas estratégias 4.1 e 4.2 nao houve proposta de alteracdo apresentada pelo eixo nem
pela plenana, sendo aprovadas automaticamente.

Na estratégia 4.3 houve proposta apresentada pelo eixo, de recolocacao da estratégia
4 20 do texto original, passando a ser nomeada 4.3, com destaques:

1. Foi sugerido o acréscimo do termo “espagos prisionais e socio-educativa’, como
tambem a supressdo da expressdo "de comunidades” e a substituigdo da palavra
“fomentar” pela palavra "garantir”.

2. Foi sugerido o acréscimo depois da palavra “escola” do termo “em todos os niveis e
modalidades da educagdo basica e espagos ndo-escolares”,

3. O prof® Marco Aurélio sugeriu gue fosse allerado para "em todos os niveis e
modalidades da educagido basica, a exemplo dos espagos nio-escolares”

Em regime de votacdo, foi a provada a proposta de alteracdo apresentada pelo eixo e
pela plenana, ficando o texto assim definido: "Implantar/adequar, ao longo deste PME,
salas de recursos multifuncionais e garantir a formag¢do continuada de professores
para o atendimento educacional especializado nas escolas em todos os niveis e
modalidades da educagao basica, a exemplo dos espagos ndo-escolares, urbanas, do
campo, indigenas, quilombolas, espagos prisicnais e socio educativa”,

Com a recolocacdo da estrategia 4 20, no lugar da estrategia 4 3, a estratégia 4.3 do
documento base passou a sera 4.4

Na Estrategia 4 4, nao houve proposta vinda do eixo, somente da plenaria:

1. A Sra, Bilam Ferreira de Almeida sugeriu o acréscimo da palavra “Prioritariamente” e
supressao da palavra "classes”.

2. Que fosse acrescentado o termo “com escuta qualificada da familia e do”.

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta de alteracdo apresentada pela
plendria, ficando o texto assim definido: “Proporcionar atendimento educacional
especializado priontariamente em salas de recurses multifuncionais, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar, a
todos os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e allas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de educacédo basica. conforme
necessidade identificada por meio de avaliacdo. com escuta qualificada da familia € do
aluno”

Foi sugerida pelo eixo a criagdo de Nova Emenda, que foi nomeada como 4.5. Esta
Nova Emenda constava somente no Plano Nacional, sendo copiada para o PME. Nessa
estratégia houve o acréscimo da palavra "servigo’, sugerido pela plenaria.

Em regime de votagao, foi aprovada a criagdo de Nova Emenda sugerida pelo eixo,
com o acrescimo sugerndc pela plenaria.

Com a inclusdo da Nova Emenda de estratégia 4.5, a esiratégia 4.5 do texto base
passou a ser a 4.6. A mesma nao foi alterada pelo eixo, nem pela plenaria, sendo aprovada
automaticamente.

Na estratégia 4.6 do texto base, que passou a ser 4.7, ndo foi sugerida pelo eixo
nenhuma alteragdo, mas foi registrado alguns destaques:

1. A professora M® José sugeriu alteragdo do termo *4 a 17 anos” para de "0 a 17 anos”.
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Na estrategia 19.3 ndao houve nenhuma alteracdo apresentada pelo eixo, nem pela
plenaria, sendo aprovada automaticamente.

Na estratégia 19.4 houve proposta de alteracio vindas do eixo, de substituir a palavra
“Foruns” por ‘Férum’, “Permanentes” por “Permanente” e a supressdo da palavra
“astaduais”.

Erm regime de votacdo fol aprovada a proposta de votagdo apresentada pelo eixo.

Na estratégia 19.5 o eixo ndo apresentou nenhuma proposta de alteracdo, mas houve
proposta da plenaria de substituir o termo "Estimular”, por "Assegurar”.

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta apresentada pela plenaria.

Na Estratégia 19.6, houve proposta de alteracao apresentada pelo eixo de substituir a
palavra “Incentivar” pela frase “assegurar condigbes aos” e substituir o termo
“assegurando-lhes condigdes de”, pelo termo "mantendo seu”, ficando o texto assim
registrado: *Assegurar condicdes aos Conselhos Escolares e Conselhos Municipal e Estadual
de educacdoc na participacao e fiscalizacdo da gesido escolar e educacional, maniendo seu
funcionamento auténomo”.

Em regime de votacao, foi aprovada a proposta de alteracao apresentada pelo eixo.

Na Estratégia 19.7 foi sugerido pelo eixo a "Supressao total” sem nenhum destaque
da plenaria.

Em regime de votagdo, foi aprovada a proposta de supressao total da estratégia 19.7,
apresentada pelo eixo.

Com a supressac da estrategia 19.7. a estrategia 19.8 passou a ser nomeada 19.7,
sendo sugerido pelo eixo a supressao da palavra "diretores” e da frase "bem como aplicar
prova nacional especifica, a fim de subsidiar a definigdc de critéries objetivos para o
provimento dos cargos, cujos resultados possam ser utilizados por adesdo”. A plenaria
sugeriu o acréscimo da frase "coordenadores pedagogicos e oufros profissionais da
educacdo, em parceria com a unido e estado. a fim de subsidiar a pratica da gestdo
democratica”.

Em regime de votacdo, foram aprovadas as propostas de alteracfes apresentadas
pelo eixo e pela plenana, ficando assim o texto registrado: "Desenvolver programas de
formacAo a gestores escolares. coordenadores pedagogicos e cutros profissionais da
educacdo, em parceria com 2 unido e estado. a fim de subsidiar a pratica da gestio
democratica”.

Foi sugerida pela plenana a criacdo de Nova Emenda de estrategia, nomeada 19.9.
que passou a ser a 198; “Criar foruns permanentes para discutir contetidos voltados a
diversidade socio-cultural e educacional. bem como a educacdc indigena, guilombola e
educacgio do campo”, com destaques da plenaria;

1. Que fosse esclarecido o porqué desse acrescimo;

2. Foi sugerido pela Sra. Maria José o acréscimo do termo “educacao Infantil e Educacao
especial”’ nessa nova Estratégia,

3. O professor Alipio ressaltou que nessa nova proposta corria-se o risco de ficarem muitas
tematicas de fora,

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta apresenta pela plenaria, ficando assim
definida: “Criar féruns permanentes para discutir temas que contemplem todos os
segmentos, niveis e modalidades da educacgdo basica”,

Na Meta 19, houve proposta de alteracdo apresentada pelo eixo de supressdo dos
termos “no prazo de 2 (dois) anos”, “da educagdo” e “escolas publicas”, com o acréscimo
dos termos “da educagdo e eleigdo direta para gestores” e "unidades escolares publicas
da educacdo basica”.

Em regime de votagdo, foi aprovada a proposta de alterac8o apresentada pelo eixo,
ficando o texto assim definido: "Assegurar condigoes, para a efetivagdo da gestio
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Em regime de votagao, foi aprovada a proposta sugerida pela professora Elenise,
ficando o texto assim registrado: “Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-
graduacdo stricto sensu, de modo a atingir a titulagao de 1500 mestres e 150 doutores até o
final da vigéncia do PME".

Em seguida, foi discutido o EIXO VI - GESTAO DEMOCRATICA E CONTROLE
SQCIAL, tendo como relator desse eixo o Sr. Antonio Noel Dias Sanches O mesmo comecou
com a leitura da Meta 15- “Garantir, em regime de colaboracdoc entre a Unido, o Estado, e o
municipio, no prazo de um ano de vigéncia deste PME, politica municipal de formagdo e
valorizacao dos profissionais da educacdo, assegurado que todos os docentes da educacaoc
basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam”.

Nas estratégias15.1. 15.2 e 15 3 nao houve nenhuma alteracao apresentada nem pelo
eixo, nem pela plenana, sendo provadas automaticamente.

Na esfrategia 15.4 ndo houve proposta de alteracao apresentada pelo eixo, somente
da plenaria, tendo como sugestao substituir o termo “Oportunizar”, por "Garantir’.

Em regime de votacao, fol aprovada a proposta de alteracdo da plenarnia.

Nas estratégias15.5, 156 € 15.7 nao houve nenhuma alteragao apresentada nem pelo
eixo, nem pela plenana, sendo provadas automaticamente.

Na estratégia 15.8, foi sugendo pelo eixo a supressdo total da mesma, pelo fato da
mesma esta repetida.

Em regime de votacédo, foi aprovada a supressac total da estrategia 15.8.

Com a supressdo total da estratégia 15.8, a eslratégia 15.9 passou a ser nomeada
15.8. a 15.10, passou a ser 15.9, a 15.11 passou a ser 15.10, a 15.12 passou a ser 15.11, a
15.13 passou aser 15.12 e a 1514 passou a ser 15.13.

Nas estratégias15.10, que passou aser 15.9, a 1511 que passoua ser15.10e a 15.12
que passou a ser 15.11, ndo houve nenhuma alteracdo apresentada nem pelo eixo, nem pela
plenaria, sendo provadas automaticamente.

Na Estratégia 15.13, que passcu a ser 15.12, houve uma proposta do eixo de substituir
a palavra “Fomentar” por "Garantir”.

Em regime de votacéo, foi aprovada a proposta apresentada pelo eixo.

A estratégia 154, que passou a ser a 15.3 ndo houve nenhuma alteracdo apresentada
nem pelo eixo, nem pela plenana, sendo provada automaticamente.

Retomando a leitura da Meta 15, houve uma proposta apresentada pelo eixo de
substituicdo da palavra "professores” por “docentes”, com registro de alguns destagues:

1. Foisugerido pela Sra. M? José a supresséo do trecho “na area de conhecimento em que
atuam”,
2. Foiesclarecido pela Sra. Elenise sobre o objetivo do PARFOR.

Em regime de votacdo, fol aprovada a proposta apresentada pelo eixo.

Apos esse momento foi lido e discutido a Meta 19 e suas estratégias.

Na estratégia 19.1 ndo houve nenhuma alteracdo apresentada pelo eixo, nem pela
plenaria, sendo aprovada automaticamente.

Na Estratégia 19.2 o eixo nao apresentou nenhuma proposta de alteragdo, mas houve
proposta da plenaria de substituir a palavra "Estimular” por "Garantir”, ficando o texto assim
registrado: “Garantira participacdo e a consulta de profissionais da educagéo, alunos e
seus familiares na formulagido dos projetos politice-pedagégicos, curriculos escolares,
planos de gestdo escolar e regimentos escolares, assegurando a participagdo dos pais
na avaliagdo de docentes e gestores escolares”,

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta de alteracdo apresentada pela
plenaria.
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Inicialmente houve a apresentacao, pela Prof* Loreni Bruch, como Relatora do Eixo
Tematico V- Educacio Superior, que procedeu a leitura da Meta 12 e suas estratégias.

Na Meta 12 ndo houve alteracdo apresentada nem pelo eixo, nem pela plenaria, sendo
aprovada automaticamente.

Na ocasido em que foram apresentadas as estratégias 12,1, 12.2, 12.3, 12.4, 12.5,
12.6, 12,7, 12.8, 12,9, 1210, 1211, 1212, 1213, 12.14 e 12,16, ndo ocorreu nenhuma
alteracdo nem do eixc, nem da plenaria, sendo aprovado o texto original automaticamente.

Houve uma sugestdo apresentada pelo Prof. Alipio Martins, de criagdo de Nova
Emenda 12.16: "Incentivar a criagdo do forum municipal dos dirigentes educacionais das
instituictes de ensing superior a parfir da aprovacao deste PME, de modo a wviabilizar a
participacao dos gestores educacionais na discussdo de uma agenda de compromissos para
elevar a qualidade da educagdo basica”, sendo justificado pelo mesmo o porqué do acréscimo
desse item.

Em regime de votagdo, a Nova Emenda foi aprovada pela plenaria.

As estratégias 13.1 e 13.2 ndo sofreram nenhuma alteracdo nem do eixo, nem da
plenaria, sendo aprovadas automaticamente.

Em seguida, o eixo apresentou a proposta de divisdo da estratégia 13.3 do texto

original, criando uma Nova Emenda, nomeada pelo eixo como 13.4, ficando assim registrado:
13.3 — “Elevar gradualmente a taxa de conclusdo media dos cursos de graduacac presenciais
nas universidades publicas, de modo a atingir 90% (noventa por cento) e, nas instituicbes
privadas, 75% (setenta e cinco por cento). em 2020".
13.4: “Fomentar a melhoria dos resultades de aprendizagem, de modo gue, em 05 (cinco)
anos, pelo menos 60% (sessenta por cento) dos estudantes apresentem desempenho positivo
igual ou supernior 8 60% (sessenta por cento) no Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes - ENADE e. no Ultimo ano de vigéncia, pelo menos 75% (setenta e cinco por cento)
dos estudantes obtenham desempenho positivo igual ou superior a 75% (setenta e cinco por
cento) nesse exame, em cada area de formacdo profissional”

Em regime de votacdo, a proposta de divisdo da estrategia 13.3 e a criacdo da Nova
Emenda 13 .4, apresentadas pelo eixo, foram aprovadas pela plenaria

Com a divisao da estratégia 13.3 e a criacdo da Nova emenda 13.4, a estratégia do
texto original nomeada como 13.4, passou a ser a 13.5, sendo que a mesma nao sofreu
nenhuma alteracdo nem do eixo, nem da plenaria, sendo aprovada automaticamente.

Retomando a leitura da Meta 13, houve uma proposla aditiva apresentada pelo eixo,
sobre a necessidade de se estabelecer prazos para esta Meta: “Elevar a qualidade da
educacio superior e ampliar a proporgdo de mestres e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de educacgao superior para 69%, sendo, do total, no minimo
26% de doutores, até o 6° ano de vigéncia deste plano”.

Em regime de votacdo, a proposta do eixo foi aprovada pela plenaria.

As estratégias da meta 14: 14,1, 14.2, 14.3, 144, 145, 146, 147,148, 149, 1410,

14,11, 14.12 e 1413 ndo foram alteradas nem pelo eixo, nem pela plenaria, sendo aprovadas

automaticamente.

Na Meta 14 ndo houve proposta apresentada pelo eixo, mas houve propostas
apresentadas pela plenaria, com 02 destaques:

1. O professor Alipio sugeriu que ao invés de "de modo a atingir a titulacdo de 1065 mestres
e 88 doutores, até o final da vigéncia do PME”, deveria ser alterado para “de modo a
contribuir, para atingir a meta do plano nacional”

2. A professora Elenise propds que fosse aumentado o nimero da formacéo de "1065" para
“1500 mestres” e de "88 doutores” para "150 doutores”, até o final da vigéncia do FME".
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Em regime de votacdo da estratégia 11.7. foi aprovada a Emenda Aditiva proposta
pela plenaria.

Na estratégia 11.7 do texto base, que passou a ser a 11.8, ndo foi feita proposta pelo
eixo, mas houve destague da plenaria;

1. Que fosse substituida a palavra “fomentar” por “garantir’, suprimir o trecho ‘em parceria
com a Unido e Estado”, e acrescentar o trecho "em regime de colaboragdo com os demais
entes federados”.

Em regime de volacdo da estratégia 11.8 foi aprovada a alteragdo sugerida pela
plenaria.
Na estrategia 11.8 do texto base, que passou a ser a 11.9, a proposta feita pelo eixo

& que fosse acrescentada o termo ‘e pds-médio” Ficando o texto da estratégia: “Desenvolver,

em parceria com a Unido e Estado, a oferta de educacao profissional técnica de nivel medio

e pos-médio para as pessoas com deficiéncia, franstornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotacao”.

Na proposta feita pelo eixo nao houve destaques e nem esclarecimento da plenaria.
Em regime de votacao da estratégia 11.9, foi aprovada a alteracao sugerida pelo eixo.
Na estrategia 11.9 do texto base, que passou a ser a 11.10, a proposta feita pelo exo e gue
fosse acrescentado o termo “e_pds-medio” Ficando o texto da estratégia: Desenvolver
gradualmente, em parceria com a Unido e Estado, o investimento em programas de
assisténcia estudantil e mecanismos de mobilidade académica, visando a garantir as
condices necessarias a permanéncia dos estudantes e a conclusdo dos cursos teécnicos de
nivel meédio “e pos-médio”.
Na proposta feita pelo eixo nac houve destagues e nem esclarecimento da plenaria.
Em regime de votagdo da estratégia 11.10, foi aprovada a alteragdo proposta pelo

eixo.

Na estrategia 11.10 do texto base, que passou a ser 11.11, a proposta feita pelo eixc
& que fosse acrescentado o termo ‘e pos-médio” Ficando o texto da estratégia: “Minimizar,
em parceria com a Unido e Estado, as desigualdades étnico-raciais e regionais no acesso e
permanéncia na educacdo profissional técnica de nivel médio e pos-médio, inclusive mediante
a adocdo de politicas afirmativas, na forma da lei”.

Na proposta feita pelo eixo ndo houve destaques e nem esclarecimento da plenaria.

Em regime de votacdo da estratégia 11.11, foi aprovada a alteracdo proposta pelo
eixo.

Foi proposta pelo eixo a inclusao de uma Nova Emenda, nomeada como 11.11, que
passou a ser a 11.12; Esfruturar o sistema municipal de informagdo profissional,_arliculando
a oferta de formacdo das insfituicies especializadas em educacdo profissional aos dados do
mundo do frabalho e as consultas promovidas em entidades empresariais e de trabalhadores”.

Na proposta feita pelo eixo ndo houve destaques e nem esclarecimento da plenaria.

Em regime de votagédo foi aprovada inclus3o da Nova Emenda proposta pelo eixo.

Na Meta 11 ndo houve proposta do eixo, mas destaque da plenaria:

1. Que fosse substituida a palavra “duplicar” por “aumentar gradativamente” e
acrescentado o termo _“em”.

Em regime de votacdo da Meta 11, fol aprovada a alteracdo proposta pela plenaria.

O terceiro dia de discusséo da V Conferéncia Municipal de Educacdo teve sua abertura
as 8h e 23 min, do dia 21 de maio de 2015, no Sindicato dos Profissionais da Educacéo de
Santarem - SINPROSAN, comecando pela composicdo da mesa, onde foram convidados (as)
a Sra. Solange Ximenes, Sr. Paulo Sérgio Marinho de Sousa (Secretario do Forum e
Representante do Conselho Municipal de Educagdo), M? da Conceicdo Lourenco Leite
(Redatora} e Sr. Marcos Aurélio Magalhdes (Coordenador do Férum Municipal de Educagao).
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1. Alterar o ano de 2016 para 2020, pois falta apenas um semestre para chegarmos a 2016,
precisando de mais tempo para universalizar o atendimento escolar de 15 a 17 anos.

%+ Esclarecimentos:

1. As orientacSes recebidas pela SASE, ¢ que elas precisam ser seguidas com rigor,
principalmente as metas que contem o termo “Universalizar”.

2. O termo ‘universalizar”esta inserido no sentide de “buscar solugdo”.

Em regime de votacdo da Meta 03, foi aprovada a manutengao do texto base,

Dando continuidade ao Eixo IV, foi lida a meta 11, que trata da Educacgdo Profissional
Tecnica de Nivel Medio. A leitura foi realizada pela relatora do eixo, Sra. Socorro Fernandes,
que leu primeiramente a Meta e em seguida as estratégias.

Na estrategia 11.1 ndo houve proposta feita pelo eixo e nem manifestacdo da plenaria,
sendo aprovada automaticamente.

Na estratégia 11.2 a proposta do eixo € que fosse substituida a palavra “fomentar”por
‘garantir”.

Na proposta feita pelo eixo nao houve destagques e nem esclarecimentos.

Em regime de votagao fica aprovada a alteragao proposta pelo eixo.

O eixo trouxe a proposta de uma Nova Emenda, que seria a 11.3: "Garantir campo de
estagio na educacdo profissional técnica de nivel médio e pos-média”.

Na proposta de Nova Emenda feita pelo eixo houve destaque da plenaria;

1. Que fosse acrescentada a palavra “ensine’, ficando assim o texto:
“Garantir campo de estagio na educacic profissional técnica de nivel médio e ensino pos-
medio”.

Em regime de votagao foi aprovada a Mova Emenda proposta pelo eixo, com a
alteracdo sugerida pela plenaria.

Com o acréscimo dessa Nova Emenda sugerida pelo eixo, a estratégia 11.3 do texto
base passou a ser a 11.4. A proposta do eixo é que fosse substituida a palavra “estimular”
pela palavra “promover”e o termo “do ensino médio regular”por “pés-médio”. Ficando o texto
da estratégia: "Promover a expansdo do estagio na educacdo profissional técnica de nivel
medio e pas-medio, preservando-se seu carater pedagoqgico integradoe ao itinerario formativo
do aluno, visando a foermacdo de qualificacoes proprias da atividade profissional, a
contextualizagdo curricular e ao desenvolvimento da juventude”.

Na proposta feita pelo eixo ndoc houve destagues e nem esclarecimento da plenaria.

Em regime de votacéo, foi aprovada a alteracdo proposta pelo eixo.

MNas estratégias 11.4 do texio base, que passou a ser 11.5, houve proposta feita pelo

eixo, para que fosse acrescentado a consoante “s” na palavra vinculada e acrescentado o

termo "ao”, com a supressdo da palavra “sdo”,

Nao foi registrade nenhum destaque da plenaria, sendo aprovada a alteracao proposta
pelo eixo.

A estratégia 11.5 do texto base, que passou a ser 11.6, ndo houve nenhuma proposta
do eixo e nem da plenaria, sendo aprovado o texto original autornaticamente.

Na estratégia 11.6 do texto base, que passou a ser a 11.7, néo foi feita proposta pelo
eixo, mas houve destaque da plenana:

1. O contexto da emenda ndo esta claro, Por isso foi proposto Emenda Aditiva ficando a
estratégia: “Aderir 4 avaliacdo da gualidade de educacdo profissional técnica de nivel
medio das redes escolares publicas e privadas. institucionalizada pelo governo federal”.
Devendo ser suprimido o restante do contexto da estratégia:” ao sistemna institucionalizado
pelo governo federal. que avalia a qualidade da educacio profissional técnica de nivel
medio das redes escolares plblicas e privadas”.
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Em regime de votacdo da estrategia 3.10, foi aprovada a alteragdo proposta pela
plenaria.

A plenaria sugeriu a inclusdo de uma Nova Emenda 2.9, que passou a sera 3.11:
“Garantir formacdo pedagoégica acs profissionais da educacaoc e do magistério que atuam has
unidades de sdécio educacao e prisionais”.

Em regime de votagao da estratégia 3.11 foi aprovada a inclusao da Nova Emenda.

A estrategia 3.10, que passou a ser a 3.12, ndo houve proposia feita pelo eixo e nem
manifestacdo da plenaria, sendo aprovada automaticamente.

Na estratégia 3. 11 do texto base, que passou a sera 3.13, a proposta feita pelo eixo
& gue fosse suprimido o termo “Documento” € acrescentado “nas Diretrizes”. Ficando o
texto da estratégia: “Fomentar, em parcerna com a Unido e Estado, o Exame Nacional do
Ensino Medio - ENEM, fundamentado nas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio-DCNEM,
a fim de permitir comparacdc de resultados, articulando-o _com o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Fducagdo Basica — SAEB e o Sistema Paraense de Avaliacdo-SISPAE
promovende sua utilizagdo como instrumento de avaliacdo sistémica, para subsidiar politicas
publicas para a educacdo basica, de avaliacdo certificadora, possibilitando _afericao de
conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliacdo classificatornia,
como critério de acesso a educacao superior”.

Na proposta feita pelo eixo houve um destague:

1. Que fosse suprimido o termo “e_de avallacdo classificatoria_como critério de acesso a
educacdo superior”.

Em regime de votagdo foi aprovada a alteracao proposta tanto pelo eixo, quanto pela
plenaria.

Na estratégia 312, que passou a sera 3.14, ndo houve proposta feita pelo eixo & nem
manifestacdo da plenaria, sendo aprovada automaticamente.

Na esfrategia 3.13 do texto base, que passou a ser a 3.15, houve proposta feita pelo
eixo e destaques da plenaria:
L O eixo solicitou que fosse acrescentado a palavra “especializado” e "em todas as
modalidades e a do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino — SOME (Lei estadual
n® 7806/14)".
Houwve esclarecimentos da plenaria sobre os acréscimos sugeridos pelo eixo.
Em regime de votacao da estratégia 3.15, foi aprovada a alteracao proposta pelo eixo.
MNa estratégia 3.14 do texto base, que passou a ser a 3.16, a proposta feita pelc eixo &
que fosse substituida a palavra “Fomentar” por “Garantir”.

Na proposta feita pelo eixo ndc houve destaques e nem esclarecimentos.

Em regime de votagdo da estratégia 3.16, foi aprovada a alteragdo proposta pelo eixo

Na estraiégia 3.15 do texto base, que passcu a 3.17, ndo houve proposta feita pelo
eixo e nem manifestagdo da plenana, sendo aprovada automaticamente.

Na estratégia 3.16 do texto base, que passou a ser a 3.18, a proposta feita pelo eixo
€ que fosse substituida a palavra "mercado de” por “mundo do”,

I

Na proposta feita pelo eixo houve um destaque

1. Que a palavra “estimufar” fosse substituida por “garantir e que fosse acrescentado “no
ensino médio inclusive do SOME”.

Em regime de votacdo da estratégia 3.18, foi aprovada a alteracdo proposta tanto pelo
eixo, quanto pela plenaria.

Na estratégia 3.17 do texto base, que passou a ser a 3.19, ndo houve proposta feita
pelo eixo e nem manifestagdo da plenaria, sendo aprovada automaticamente,

Na votacdo da Meta 03 houve um destaque dois esclarecimentos da plenaria:
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Em regime de votacdo da estrategia 3.3 for aprovada a alteracao proposta pela
planaria.

Nas estratégias 3.4 e 3.5 ndo houve propostas feitas pelo eixo e nem manifestacio da
plenaria, sendo aprovadas automaticamente o texto original.

Na estrategia 3.6 ndo houve proposta feita pelo eixo, mas destaques da plenaria:
1. Para que fosse suprimido o termo “em parceria com o estado’,
2. Que fosse incluido o texto “em regime de colaboracao entre os entes federados’.

Em regime de volacdo da eslralégia 3.6 foi aprovada a alteragdo proposta pela
plenaria.

Foi proposte pelo eixo a inclusdo de uma de uma Nova Emenda, a 3.7: "Reativar o
convénio entre o estado e o municipio, para atender as necessidades basicas bem como:
Estrutura fisica especifica, merenda escolar, fransporte escolar e outras”™.

Na proposta feita pelo eixo houve dois destagues:

1. A parcernia entre Estado e Municipio deve retornar, sendo proposto a substituicdo da palavra
“Reativar” por “Renovar”, que fosse suprimido a palavra “para”, sendo ainda acrescentado
‘visando”, “moradia adequada para os professcres” “as necessidades bdsicas do
ensino modular”, “contemplando inclusive o ensino médio indigena e guilombola”,

2. Como esclarecimento, alguem da plenaria explicou que o municipio ndo tem condicoes de
oferecer moradia aos professores do ensino modular, pois ndo oferece nem aos professores
da rede municipal, por nao ter condigées. O que o Municipio pode ofertar &€ a merenda escolar,
o espaco fisico das escolas. A moradia para os professores do ensino modular & obrigagao
do Estado.

Em regime de votacdo da estratégia 3.7 (Nova Emenda) proposta pelo eixo, foi
aprovada a inclusdo da mesma, com as alteractes sugeridas pela plenarnia, ficando assim o
texto: “Renovar o convénio entre o Estado e o Municipio, visando atender as necessidades
basicas do_sistema modular de ensino, bem como: Estrutura fisica especifica, merenda
escelar, fransporte escolar, moradia adeguada para os professores e outras, contemplando
inclusive o ensino médio indigena e quilombola”

Com a criacdo da Nova Emenda 3.7, sugerida pelo eixc e plenaria, a estrategia 3.7 do
texto original passou a ser a 3.8.

Na estratégia 3.8 ndo houve proposta feita pelo eixo, mas destaques da plenaria.

1) Que fosse suprimido o termo "em parceria com a Unido e o Estado”.
2) Que fosse acrescentado “em regime de colaboracgdo entre os entes federados™.
No regime de votacdo da estrategia 3.8, foi aprovada a alteracado sugernida pela plenaria.

Com a criagdo da nova emenda 3.7, sugerida pelo eixo e plenaria, a estratégia 3.8 do
texto onginal passou a sera 3.9.

Na estratégia 3.9 ndo houve proposta feita pelo eixo, mas destagques da plenaria.

1. Que fosse suprimido o termo "em parceria com a Unido e o Estado”,

2. Que fosse acrescentado “em regime de colaboracao entre os entes federados”.
Em regime de votacdo da estratégia 3.9, foi aprovada a alteracdo sugerida pela

plenaria.
Com a criagdo da nova emenda 3.7, sugerida pelo eixo e plenaria, a estratégia 3.9 do
texto orniginal passou a sera 3.10.
Na estratégia 3.10 ndo houve proposta feita pelo eixo, mas destaques da plenana
1) Que fosse suprimido o termo “em parceria com a Unido e o Estado”,
2) Que fosse acrescentado “em regime de colaboracado entre os entes federados”,

3) Que fosse acrescentado “e garantir condicdes fisicas e materiais pedagodgicos
adequadas para sua efetivacao”,
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A estrategia 7.22 foi excluida em razdo do contetdo esta se repetindo na estratégia
7.8

Devido a supressdo da estratégia 7.22, as estratégias 7.23, 7.24, 7.25, e 7.26 tiveram
suas numeraces alteradas, e passaram a ser respectivamente; 7.22, 7.23 7.24 e 7.25.

Nas estratégias acima citadas ndo houve alteragio em seu conteudo, sendo aprovado
o texto original automaticamente:

Na estratégia 7.27 do texto original ndo houve proposta feita pelo eixo, mas destaques
da plenaria:

1. Para exclusdo (supressdo) da mesma,
2. O processo da meritocracia deve ser estimulado nas escolas, pois incentiva os alunos
desde cedo a praticarem cidadania;
3. A estratégia & uma forma de reconhecimento profissional dos educadores.
Em regime de votacdo foi aprovada a exclusao desta estrategia.
Na Meta 07 houve um destaque e um esclarecimento:
1. Que fosse acrescentado a palavra "Estado” apos municipio
¢+ Esclarecimento: A palavra municipio contempla a rede Municipal e Estadual de educacao.

Em regime de votacao da meta 07 foi aprovada a manutencao do texto original.

O Eixo IV —que frata do Ensino Medio e Educacgao Profissional foi lido em seguida. A
leitura foi realizada pela relatora do eixo, professora Socorro Femmandes, que leu
primeiramente a Meta 03 e em seguida suas esfratégias.

Na estrategia 3.1 a proposta feita pelo eixo & que fosse especificado os tipos de
linguagem, ficando o texto da estratégia: “Implementar,_programa nacional de renovacdo do
ensino medio,_ a fim de incentivar praticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relacdo entre teoria e pratica. por meio de curriculos escolares gue
organizem, de maneira flexivel e diversificada, contetudos obrigatonos e eletivos articulados
em dimensdes como ciéncia. trabalho. linguagens (Teécnica. estrangeira, aitistica, entre
oulras), tecnologia, cultura, e esporte, garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e
laboratérios. a producdo de material didatico especifico. a formacdc continuada de
professores e a articulacdo com instituictes académicas, esportivas e culturais”,

Na proposta feita pelo eixo houve destaques da plenana.

1. Qe seja acrescentado um aditivo ao texto da estrategia “(assim como garantir a lotacio
de recursos humanos especializados nos espacos pedagogicos nos fumos de funcionamento
da escola);

2. Que seja suprimido o termo “em parceria com o estado”.

Em regime de votacdo da estratégia 3.1 foi aprovada a alteracao do texto original.
Ficando o texto da estratégia: “Implementar, programa nacional de renovacdc do ensino
medio, a fim de incentivar praticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relagcdo entre teoria e pratica. por meio de curriculos escolares que
organizem, de maneira flexivel e diversificada, contelidos obrigatérios e eletivos articulados
em dimensfes como ciéncia, trabalho, linguagens (Tecnica, estrangeira, artistica, entre
outras), tecnologia, cultura, e esporte, garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e
laboratérios. a producdo de material didatico especifico, a formacdo continuada de
professores e a articulacdo com instituicbes académicas, esportivas e culturais, assim como
garantir a lotacdo de recursos humanos especializados nos espacos pedagogicos nos turnos
de funcionamento da escola”.

MNa estratégia 3.2 ndo houve proposta feita pelo eixo e nem manifestacdo da plenaria,
sendo apravada automaticamente.

Na estratégia 3.3 ndo houve proposta feita pelo eixo, mas destaques da plenaria para
que fosse suprimido o termo “em parceria com o estado”
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1) "06 (seis]”anos esta relacionado ao ensino fundamental e por 1Isso nao esta excluindo

a educacao infantil.

Em regime de votacdo da estratégia 6.8 foi aprovada a manutengdo do texto original.

Na estratégia 6.9, ndo houve proposta feita pelo eixo e nem manifestacao da plenaria,
sendo aprovada automaticamente.

Na esfratégia 6.10, nao houve proposta feita pelo eixo, mas houve destagues e
esclarecimento da plenaria:

1. Suprimir a porcentagem de “em_100%"e adicionar o termo "gradualmente” e suprimir a

frase “em relacdo as ja existentes nao vinculadas ao Programa Mais Educagdo’-

2. Que o texto da estratégia fiqgue: "aumentar gradativamente o numero de escolas em

regime de tempo integral de forma atender pelo menos 50% dos alunos da rede de

ensino municipal até o final de vigéncia do PME".

< Esclarecimento: "O PME nao pode ir contra o PNE, a meta do Plano Nacional de Educagao
e de 25%, e o Plano Municipal de Educacdo e de 50%, devendo ser adotado o a
porcentagem de 25%".

Em regime de votacdc da estratégia 6.10, foi aprovada a proposta de alteracao
apresentada pela plenaria, ficando o texto da estratégia: "Aumentar gradualmente o nimero
de escolas em Regime de Tempo Integral de forma a atender pelo menos 25% dos
alunos da rede publica de ensino até o final da vigéncia deste Plano”.

Em regime de votacdo da Meta 06, foi aprovada a manutengdo do texto original.

A proxima Meta lida foi a 07, que trata do Ensine Fundamental. A leitura foi realizada
pelo relator do eixo, Professor Mario Fernando, que leu primeiramente a Meta e em seguida
as esfrategias.

Nas estratégias 7.1, 7.2, 7.3, 7.4 e 7.5 ndo houve propostas feitas pelo eixo e nem
manifestacdo da plenaria, sendo aprovadas automaticamente.

Na estratégia 7.6 o eixo propds que fosse suprimido os termos “(Se liga e Acelera
Brasil)” e "artigo 87 e a reclassificacdo no artige 89" Ficando o texto da estrategia:
“Assegurar a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem. garantindo a diversidade de
metodos e propostas pedagégicas, bem como teste classificatério baseados nos regimentos
das redes municipal e estadual de ensing”.

Na proposta feita pelo eixo houve um destaque da plenaria:

1. Que fosse suprimido a frase “Municipal e Estadual de Ensino” e adicionado o trecho “das
redes publica e privada do municipio”.

EM regime de votagdo foi aprovada a alteracdo feita pela plenaria, ficando o texto
“Assequrar a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, garantindo a diversidade de
métodos e propostas pedagoégicas, bem como teste classificatorio, baseado nos regimentos
das redes publicos e privada do municipio”.

Nas estratégias 7.8, 7.9, 7.10, 7.11, 7.12, 7.13, 7.14, e 7.15 nao houve propostas feitas
pelo eixo e nem manifestacdo da plenana, sendo aprovadas automaticamente.

Na estratégia 7.16 ndo houve proposta feita pelo eixo, mas foi registrado destaques
da plenaria;

1. Os alunos do ensino médio do campo, também devem ser contemplados com o transporte
escolar, devendo ser acrescentado ao texto “de todos os niveis de ensino da educacdo
basica);

2.0 termo educagdo basica contempla todos os niveis;

3. Que seja suprimido o termo "na faixa etaria da educacéo escolar obrigatoria™.

Em regime de votacdo foi aprovada a alteracdo da sugestao feita pela plenaria.

Nas estratégias 7.17, 7.18, 7.19, 7.20, e 7.21 ndo houve propostas feitas pelo eixo e
nem manifestacdo da plenaria, sendo aprovadas automaticamente.
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Em regime de votacdo foi aprovada a proposta do eixo.

Na estratégia 2.22, ndo houve proposta feita pelo eixo e nem manifestacao da plenaria,
sendo aprovada automaticamente.

O eixo propds a inclusao de duas Novas Emendas, sendo estas a 2.23: “Garantir,até
o terceiro ano de vigéncia deste PME atividades de desenvolvimento e estimulo as
habilidades musicais na escola, a partir do ensino regular da musica em curmprimento a Lei
11.769/2008, que torna obrigatorio o ensino do conletido musical na educagao basica”, e a
2.24: “Garantira conlratacdo de profissionais licenciados na drea de educacdo fisica na
educacdo basica, inclusive nas escolas do campo. indigenas e guilombolas ale o terceiro ano
da vigéncia deste PME™.

MNa proposta feita pelo eixo nac houve destaque e nem esclarecimento.

Em regime de votagao foi aprovada a inclusao das duas Novas Emendas.

Em regime de votacdo da Meta 02, fol aprovada a permanéncia do texto original.

A proxima Meta lida foi a 05, que também trata do Ensino Fundamental. A leitura foi
realizada pelo relator do eixo, Professor Mario Fernando, que leu primeiramente a Meta e em
seguida as estratégias.

Nas estratégias 51, 52, 53 e 54, ndo houve propostas feitas pelo eixo & nem
manifestacdo da plenaria, sendo aprovadas automaticamente.

Na estratégia 5.5 ndo houve proposta feita pelo eixo, mas foi registrado destaques da
plenaria para que fosse suprimido o termo: "Apoiar a alfabetizacdo de” e acrescentar o termo
Alfabetizar todas as. Ficando o texto da estrategia: "Alfabetizar todas as criangas do
campo, indigenas e guilombolas e de populagées itinerantes, com a utilizacdo de materiais
didaticos especificos e o desenvolvimento de instrumentos de acompanhamento especificos
que considerem o use da lingua materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural
das comunidades guilombolas”.

Na proposta pela feita pela plenaria ndo teve destaque e nem esclarecimento.

Em regime de votagdo foi aprovada a alteracio proposta pela plenaria.

Na estrategia 5.6 nao houve proposta feita pelo eixe, mas foi registrado destaques da
plendria, para que fosse substituida a palavra “apoiar” por_“garantir”. Ficando o texto da
estratégia: “Garantir a alfabetizac8o de pessoas com deficiéncia. considerando as suas
especificidades. inclusive a alfabetizacdo bilingue de pesscas surdas, sem estabelecimento
de terminalidade temporal”.

Na proposta pela feita pela plenaria teve um esclarecimento por parte do eixo:

1. A palavra apoiar, no contexto estd relacionada aos materiais didaticos especificos,
utilizados na alfabetizacdo das criancas com necessidades especiais.
Em regime de volacdo da estratégia 5.6 foi aprovada a alteracdo proposta pela plenaria.

Nas estratégias 5.7 e 5.8 nao houve propostas feitas pelo eixo e nem manifestacdo da
plenaria, sendo aprovadas automaticamente.

Em regime de votacdo da Meta 05 foi aprovada a alteracdo do texto original:
“Alfabetizar 100% das criancas matriculadas no municipio. até os oito anos de idade. quando
concluem o 3% ano do Ensino Fundamental até o final da vigéncia deste PME".

Em seguida. a proxima Meta lida foi a 06, que trata da Educacao Integral na Educacéo
Basica. A leitura foi realizada pelo relator do eixo, Professor Mario Fernando, que procedeu a
leitura da Meta e posteriormente de suas estratégias.

Nas estratégias 61,62, 6.3, 64,65 66, 67 ndo houve propostas feitas pelo eixo e
nem manifestacdo da plenaria, sendo aprovadas automaticamente.

Na estratégia 6.8 ndo houve proposta feita pelo eixo, mas foi registrado destaques da
plenaria, para que fosse substituida a palavra “04 (quatro)” por “06 {seis]"

Na proposta feita pela plenaria houve um destaque
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Nas estrategias 2.10 e 2.11 nao houve propostas feitas pelo eixo e nem manifestagdo
da plenaria, sendo aprovadas automaticamente.

Na estratégia 2.12 a proposta feita pelo eixo & que fosse substituida a palavra dltimo
por sexto, ficando o texto da estratégia: “Formar os professores da educacdo basica das
turmas multisseriadas das escolas do campo indigenas e quilombolas, até o sexto ano de
vigéncia deste PME, garantindo a estes profissionais, formacao continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e especificidades do campo, fomentando
a qualidade da educacéao basica”

Na proposta feita pelo eixo nac houve destaque e nem esclarecimenta.

Em regime de votacao da estratégia 2.12, foi aprovada a alteracao proposta pelo eixo.

Na estratégia 2.13, ndo houve proposta feita pelo eixo e nem manifestacao da plenaria,
sendo aprovada automaticamente.

Na estrategia 2.14 a proposta feita pelo eixo & que fosse suprimido o termo “em
especial dos anos iniciais”. Ficando o texto da estratégia: "Garantir a oferfa do ensino
fundamental, para as populacdes do campo, indigenas e quilombolas, nas proprias
comunidades”.

Na proposta feita pelo eixo nac houve destaque e nem esclarecimento.

Em regime de votacdo da estratégia 2.14, foi aprovada a alteracao proposta pelo-eixo.

Nas estratégias 2.15, 216 e 2,17, ndo houve propostas feitas pelo eixo e nem
manifestacdo da plenaria, sende aprovadas automaticamente.

Na estratégia 2.18 a proposta feita pelo eixa é que seja acrescentada “Estadual”.
Ficando o texto da estratégia: "Promover, em parceria com a Secretarias Estadual e Municipal
da Juventude, Esporte e Lazer atividades de desenvolvimento e estimulo_a habilidades
esportivas nas escolas, interligadas a um planc de disseminacae do desporto educacional e
de desenvolvimento esportivo nacional”.

Na proposta feita pelo eixo ndo houve destague e nem esclarecimento.

Em regime de votacdo da estratégia 2.18, foi aprovada a alteragdo proposta pelo eixo

Na estrategia 2.19, nZo houve proposta feita pelo eixc e nem manifestacao da plenaria.
sendo aprovada automaticamente

Na estratégia 2.20 a proposia feita pelo eixo & que fosse acrescentadc o termo
‘Estadual de Educacdo — CEE, ficando o texto da estratégia: “Institucionalizar a avaliacédo da
aprendizagem para o aluno da Educacdo Especial incluso no ensino fundamental, tendo em
vista instrumentos qualitativos (portfolio ou relatoric). a fim de adequar as especificidades de
cada deficiéncia, a partir da regulamentacao do Conselho Estadual de Educagdo - CEE e
Conselho Municipal de Educac8o — CME”",

Na proposta feita pelo eixo houve destaque e um esclarecimento:
1. Suprimir Estadual de Educacdo — CEE.
#+ Esclarecimento: Que o nivel fundamental esta inserido também na esfera Estadual, por
1550 necessita de apoio do Estado.
Em regime de votagdo da estratégia 2.20, foi aprovada a alteracdo proposta pelo eixo
Na estratégia 2.21, a proposta feita pelo eixo é que fosse suprimido o termo: "Se liga
e Acelera Brasil para o 1° ao 5% ano e Férmula da Vitéria para o 6° ao 9° ano, na rede
municipal de ensino”. Ficando o texto da estratégia: “Manter e ampliar programas e acdes
de correcdo de fluxo do ensino fundamental, por meio do acompanhamento individualizado
do aluno com rendimento escolar defasado e pela adocdo de projetos de intervencio de forma
a reposiciona-lo no ciclo escolar de maneira compativel com sua idade”.
Na proposta feita pelo eixo houve um esclarecimento:
1. O relator do grupo, Prof. Mario Fernando, esclareceu que os programas federais ndo
devem ser inseridos no P.ME.
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1) Que a palavra aderir fosse substituida por implantar.
Em regime de votacéo, foi aprovada a inclusdo da Nova Ementa proposta pelo eixo.
Na Meta 09, foi sugerido pelo Eixo a supresséo do termo "até 2015%, por “até o final
da vigéncia deste PME". Houve destaque da plenaria;

1. A professora Ameélia Melém sugeriu que fosse substituida a porcentagem de 93,5% por
80% e que a palavra erradicar fosse substituida por minimizar.

Em regime de volacdo da Meta 09, fol aprovada a alteracao do texto sugerido pelo
Eixo: “Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93.5% _até o
final da vigéncia deste PME, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a3 taxa de
analfabetismo funcional”,

As 11h 30min ficou acordado que havernia intervalo para o almoco e que todos
deveriam retornar as 13h 30min.

Como combinado, todos retornam as 13h 30min, dando continuidade a leitura do Eixo
Il - Ensino Fundamental,

Na estratégia 2 1, ndo houve proposta feita pelo eixo e nem manifestacao da plenaria,
sendo aprovada automaticamente.

Na estratégia 2.2 a proposta feita pelo eixo & que fosse acrescentado no final do texto
(Livros regionalizados, computadores e profissionais). Ficando o texto da estratégia:
“construir, em parceria com a Unido, bibliotecas escolares e prové-las, inclusive as existentes,
de livros cientificos. literarios e paradidaficos atualizados que possibilitem aos professores,
alunos e comunidade a pesquisa, manuseio, consulta, emprestimo e participacdo na escolha
do acervo, com prioridade para as regibes nas quais o acesso a matenal escrito seja de dificil
aquisicdo (livros regionalizados, computadores e profissionais)”.

Na proposta feita pelo eixo ndo houve destaque e nem esclarecimento.

Em regime de votagdo da estratégia 2.2, fica aprovada a alteragdo feita pelo Eixo.

Nas estrategias 2.3 e 2.4, ndo houve propostas feitas pelo eixo e nem manifestacao
da plenaria, sendo aprovadas automaticamente

Foi proposto pelo eixo o acréscimo do termo “e em quantidade suficiente para todos
os_alunos presentes” na estratégia 2.5, ficando o texto assim definido: “Assegurar
alimentagdo escolar de qualidade e regionalizada em todos os turnos “e em quantidade
suficiente para todos os alunos presentes”,

Na proposta feita pelo eixo ndo houve destaque e nem esclarecimento

Em regime de votacdo da estrategia 2.5, foi aprovada a alteracdoc proposta pelo eixo.

MNas estratégias 2.6 e 2.7, ndo houve propostas feitas pelo eixo e nem manifestagdo
da plenaria, sendo aprovadas automaticamente.

Na estratégia 2.8, a proposta feita pelo eixo € que fosse substituida a palavra relagcdo
por proporgdo, ficando o texto da estratégia: “Possibilitar o acesso as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e aumentar a proporgdo computadores/ estudantes nas
escolas do municipio, promovendo a utilizacdo pedagogica dos equipamentos tecnolégicos,
considerando as especificidades da educacdo especial, das escolas do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas™.

Na proposta feita pelo eixo ndo houve destaque e nem esclarecimento.

Em regime de votacdo da estratégia 2.8, ficou aprovada a alteragdo sugerida pelo Eixo.

Na estratégia 2.9 a proposta feita pelo eixo & que fosse substituido "dreas de
assisténcia social e saude” por ‘rede de servicos” Ficando o texto da estrategia:
“Promover a busca ativa de criangas fora da escola, em parceria com a rede de servigos”.

Na proposta feita pelo eixo n&o houve destaque e nem esclarecimento.

Em regime de votagdo da estratégia 2.9, foi aprovada a alteragdo sugerida pelo Eixo.
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leitura da Meta 08 foi realizada pelo relator do eixo, professor Pedro Célio, que leu
primeiramente a Meta e em seguida as estratégias.

Nas estratégias 8.1, 8.2, 8.3 e 84, ndo houve proposta feita pelo eixo e nem
manifestacdo da plenara, sendo aprovadas automaticamente.

Na estratégia 8.5, a proposta feita pelo exo & que fosse acrescentado ao texto
‘promover, em parceria com as dreas de satide e assisténcia social, o acompanhamento
e o monitoramento do acesso a escola para os segmentos populacionais, € que a
palavra identificar” fosse substituida por identificando. O texto da estratégia ficou assim
definido: “Promover. em parceria com _as_dreas de saude e assisiéncia _social, o
acompanhamento e o0 monitoramento do acesso a escola para os segmentos populacionars,
identificando os motivos de absenteismo e colaborande com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios para a garantia de frequéncia e apoio a aprendizagem, de maneira a estimular
a ampliagdo do atendimento desses {as) estudantes na rede publica regular de ensino”.

Na proposta feita pelo eixo houve um destaque da plenaria:
1- Deve ser substituido o termo “para os segmentos populacionais” por “especificos para a
Educacio de jovens e adulfos”.

Ficando o texto da estratégia: “promover, em parceria com as areas de sadde e assisténcia
social, o acompanhamento e ¢ monitoramento do acesso a escola, especificos para a

Educacac de Jovens e Adultos, identificando motivos de absenteismo...".

Em regime de votacdo da estratégia 8.5, foi aprovada a alteragdo do texto original,
com as sugestbes do eixe e da plenaria, ficando o texto assim definido: "Promover, em
parceria com as areas de salde e assisténcia social, 0 acompanhamentoe e o monitoramento
do acesso a escola, especificos para a Educacio de Jovens & Adultos, identificando motivos
de absenteismo e colaborando com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, para a
garantia de frequéncia & apoio & aprendizagem. de maneira a estimular a8 ampliacao do
atendimento desses (as) estudantes na rede piblica reqular de ensing’.

Na estratégia 8.6, ndo houve proposta feita pelo eixo e nem manifestacdo da plenaria,
sendo aprovada automaticamente

Na Meta 08, a proposta feita pelo eixo & que fosse acrescentado “de vigéncia deste
pfano” O texto ficou assim: "Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos no
municipio, de modo a alcancar no minimo 12 anos de estudo no Gltimo ano de vigéncia deste
plano, para as populagoes do campo...".

Em regime de votagdo da Meta 08, foi aprovada a alteragdo do texto original
(documento base). O texto ficou assim definido: "Elevar a escolaridade média da populacdo
de 18 a 2?9 anos no municipio, de modo a alcancar no minimo 12 anos de estudo no Gltimo
ano de vigéncia deste plano. para as populaces do campo e dos mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)".

Em seguida foi lido a Meta 09, que também trata sobre a Educacio de Jovens e
Adultos,

Nas estratégias 9.1, 9.2, 9.3, 94,95, 96,97, 98 .99 910, 9.11 e 9.12, ndo houve
propostas feitas pelo eixo e nem manifestacdo da plenaria, sendo aprovadas
automaticamente.

Foi proposto pelo eixo a inclusdo de uma Nova Emenda de estratégia, a 9.13: “Aderir
aos programas naclonais de transferéncia de renda para jovens e adulfos que frequentarem
cursos de alfabetizacao”.

Na proposta feita pelo eixo, houve um destaque da plenaria:
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infantil na organizacdo das redes escolares, garantindo o atendimento da crianca de 0 (zero)
a 05 (cinco) anos em estabelecimentos que atendam a parametros nacionais de qualidade, e
a articulacéo com a etapa escolar seguinte, visando ao ingresso do aluno de 6 (seis) anos de
idade no ensinc fundamental”.

A estratégia de Nova Emenda proposta pelo eixo, nomeada como 1.11, passou a ser
a 1.13, tendo como texto: "Promover a busca ativa de criangas em idade correspondente &
educacdoc infantil. em parceria com érgdos publicos de assisténcia social, saude e protecdo a
infancia, preservando o direito de opcdo da familia em relacdo as criangas de até 3 (lrés)
anos”.

Em regime de votagao, foi aprovada a inclusao da Nova Emenda proposta pelo eixo,
nomeada como 1.11, que passou asera 1.13.

A estratégia de Nova Emenda proposta pelo eixo, nomeada como 1.12, passou a ser
a 1.14, tendo como texto: “Estimular o acesso a educagfo infantil em tempo integral, para
todas as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme estabelecido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil”.

No entanto, houve um destaque da plenarnia, como sugestdo de substituicao da palavra
estimular para garantir. O texto da nova emenda ficou assim definido: "Garantir o acesso a
educacdo infantil em tempo integral,_para todas as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos,
conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo |nfantil®,

Na proposta feita pelo eixo, houve dois destaques:

1. No PNE a palavra usada é estimular, portanto no PME devera ficar também estimular
Ndo compete ac Municipio garantir a educacao integral, mas estimular.

2. No documento base a palavra garantir aparece em varios eixos tematicos como
competéncia do Municipio, portanto o municipio devera sim, garantir a educacao infantil
em tempo integral.

Em regime de volacdo foi aprovada a sugestdo da plenaria, alterando a proposta de

MNova Emenda apresentada pelo eixo.

Na Meta 01, a proposta feita pelo eixo € que fosse substituida a porcentagem de 20%

(vinte por cento) para 40% (quarenta por cento).

Na proposta feita pelo eixo, houve dois destagues:

1. 20% ndo & um quantifativo baixo, pois & um indice que o municipio pode alcancar e
ultrapassar, ficando melhor para o municipio,

2. 20% & um quantitativo muito baixo para os 10 anos de vigéncia do PME, sendoc um desafio
para os educadores da cidade, Conselhos municipais e estaduais, para que possam
acompanhar as necessidades das criancas de 0 a 5 anos, sendo os 40% indice ideal para
o atendimento.

Em regime de votacdo da Meta 01, foi aprovada a alteracao proposta pelo eixo. O texto
da Meta ficou assim definido: “Universalizar, até 2016 100% da Educacao Infantil na pré-
escola para as criancas de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacde infantil em creches de forma a atender. no minimo 40%(guarenta por cento) do
total de criancas de alé 03 (trés) anos até o final da vigéncia deste PME".

As 10h e1B8 min. houve uma pequena pausa para o lanche e as 10h e 29 min. os
participantes da Conferéncia retornaram.

Por problemas técnicos, ficou definido que as proximas metas a serem votadas seriam
as 08 e 09

Por isso, o segundo eixo tematico a ser lido, foi o Eixo Il = Educacdo de Jovens e
Adultos, que abrange as Metas 08, 09 e 10, sendo que na Meta 10 ndo houve alteracio. A
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como de aguisicao de equipamentos, visando a expansdo e a melhona da rede fisica de
escolas publicas de educacio infantil,

Em regime de votacdo, foi aprovada a inclus8o dessa Nova Emenda.

Com a criacdo da Nova Emenda de estratégia, a estratégia 1.6 do texto original passou
a sera 1.7, sendo proposto pelo eixo a substituicdo da palavra para pela palavra realizar e
profissionais por_professores. Ficando o texto da estratégia: "Promover formacdo
continuada em servico para todos os profissionais gue atuam junto as criancas, € em parceria
com as Universidades, promover formacdo a titulo de especializacdo para os professores
gue atuam na Educacao Infantil”;

Em regime de votacac da estrategia 1.6, que passou a ser a 1.7, foi aprovada a
proposta de alteracdo apresentada pelo Eixo.

Foi proposto pelo eixo a inclusao de uma Nova Emenda, que foi nomeada 16.1, que
passou a ser 1.8: “Promover a formacéo inicial e continuada dos (as) profissionais da
educacdc infantl, garantindo, progressivamente, o aftendimento por prefissionais _com
formacgao superior”;

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta de inclusdo de Nova emenda de
estrategia apresentada pelo eixo.

Com esses novos acréscimos de Novas Emendas, a esfratégia 1.7 do texto base,
passou asera 1.9. Ndo houve proposta feita pelo eixe, mas houve manifestacao da plenaria,
que sugeriu que a palavra fomentar fosse substituida por garantir e a palavra limitando por
suprimindo. O fexto da estratégia ficou assim definido: "Garantir o atendimento das
populagées do campo e das comunidades indigenas e guilombolas na educacdo infantil nas
respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da distribuicao territorial da oferta,
suprimindo a nucleacdo de escolas e o deslocamento de criangas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada”

Na proposta feita pela plenaria houve um esclarecimento.

1- A Secretaria de Articulagdo dos Sistemas de Ensino - SASE orientou que a equipe
utilizasse a palavra fomentar, e que garantir &€ competéncia do MEC e ndc do municipio.

Em regime de votagdo da esftrategia 1.7, que passou a ser 1.9, ficou aprovada a
proposta sugerida pela plenaria.

A estratégia 1.8 do texto base, que passou a ser 1.10, ndo foi contestada, sendo
aprovada automaticamente: “Priorizar o acesso 3 educacdo infantil e garantir a oferta do
atendimento educacional especializado, complementar e suplementar, aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo,
asseqgurando a educacdo bilingue para crizngas surdas e a transversalidade da educacdo
especial nessa etapa da educacdo basica”.

Na estratégia 1.9 do texto base, que passou a ser 1.11, a proposta feita pelo eixoc &
que fosse suprimido o termo "uma equipe itinerante para atendimento” e gque o atendimento
seja estendido para as criancas até 5 {einco) e ndo ateé 3 (trés) como o texto propde . O texio
da estratégia ficou assim definido: “Contratar profissionais para formacdo de equipes
multidisciplinares para Centros Municipais de Educacao Infantil e as UMEIs(Pedagogo, Prof.
AEE. Psicologo. Assistente social e Enfermeiro), a fim de implementar programas que
promovam a Integracdo da escola x familia, com foco no desenvolvimento integral das
criancas de até 05 (cinco) anos de idade”.

Em regime de votacdo da estratégia 1.9, que passou a ser 111, foi aprovada a
alteracdo proposta pelo Eixo,

A estratégia 1.10 do texto base, que passou a ser 1.12, ndo foi contestada pela
plenaria, sendo aprovada automaticamente: “Preservar as especificidades da educacdo
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Q primeiro eixo a ser lido foi 0o Eixo | — Educagao Infantil. A leitura foi realizada pela
Relatora do eixo, Professora Maria José, que leu primeiramente a Meta e em seguida as
estratégias.

Na estratégia 1.1, a proposta feita pelo eixo € que fosse substituida a preposicdo no
por a partir do, que fosse acrescentado o termo através do Conselho Municipal de
Educacao - CME, e que apalavra_freguéncia fosse substituida por_acesso. Ficando o texto
da estratégia assim redigido: "Fazer levantamento, periodicamente — a partir do primeiro ano
de vigéncia deste PME - através do Conselho Municipal de Educacdo - CME, da demanda de
criangas nos bairres, comunidades (ries, planalto, varzea, quilombolas e indigenas) para
ampliagao dos espacos de educacao infantil, garantindo ao final da vigéncia deste PME maior
acesso de criangas de 0 a 05 anos na escola”.

Na proposta feita pelo eixo, houve dois destaques:

1. Que haja fiscalizagdo por parte do CME;
2. Que confinue a manutencao do texto, pois ndo compete aoc CME a fiscalizacdo, o
levantamento de criancas nos bairros e nas comunidades para ampliacdo de espacos

Em regime de vofacdo da estratégia 1.1, foi aprovada parcialmente a proposta
apresentada pelo eixo, suprimindo a sugestdo “através do Conselhio Municipal de Educagdo
- CME * e mantendo a alteragdo do termo acesso, ao invés de frequéncia, ficando o texto
assim definido: “Fazer levantamento. periodicamente, a partir do primeiro anc de vigéncia
deste PME, da demanda de criancas nos bairros, comunidades (rios, planalto, varzea,
quilcmbolas e indigenas) para ampliacao dos espacos de educacao infantil, garantindo aoc
final da vigéncia deste PME maior acesso de criangas de 0 a 05 anos na escola”

Na estratégia 1.2, a proposta feita pelo eixo & que fosse suprimido o trecho
manutengdo de 18, e que fosse acrescentada a palavra de mais 20.Ficando o texto da
estratégia sugerido: Construcdo de mais 20 Creches no tipo padrdo MEC (respeitando as
normas de acessibilidade) para atendimentos de criancas na faixa etaria 0 a 5, em regime de
colaboracdo com a Unido.

Na proposta feita pelo eixo, houve dois destaques e um esclarecimento:
1. A construcdo de 20 creches ficava inviavel ac municipio, pois quem determina as
construgtes e o FNDE/MEC? Caso este orgac ndo aprove a consfrugao das 20 creches, nao
ficara bem para o municipio.
2. Que a construcao de 20 creches até o ano de 2025 & um quantitativo pouco, e & necessario
garantir o direito a educagdo das criangas do municipio.
« Esclarecimento: Na atual gestdo municipal existem 11 creches planejadas e 09 licitadas,

que estdo aguardando a liberacdo de verbas para o inicio das construgfes.

Em regime de votacdo da estratégia 1.2, foi aprovada a manutencio do texto original.

Na estratégia 1.3, a proposta feita pelo eixo & que fosse acrescentada a sequinte frase:
‘e ampliar o numero de unidades” Ficando o texto da estratégia: “Adequar as Unidades de
Educacdo Infantis existentes e ampliar o nimero de unidades para o atendimento
educacional especializado, respeitando as normas de acessibilidade”.

Na proposta feita pelo eixo, ndo houve destaques e nem esclarecimentos.

Em regime de votagdo desta estratégia, ficou aprovada a proposta feita pelo Eixo.

As estrategias 1.4 e 1.5 nado foram contestadas e por isso foram aprovadas
automaticamente.

Fol proposto pelo eixo a inclusde de uma Nova Emenda de estratégia, que foi nomeada
1.5.1, que passou a ser a 1.6: “Manter e ampliar. em regime de colaboracao e respeitadas as
normas de acessibilidade. programa nacional de construcdo e reestruturagdo de escolas, bem
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20. Acompanhar e avaliar, com a participacao do Conselho Municipal de Educacgado, as
politicas publicas, e garantir continuidade das actes efetivas;

21. Zelar pela transparéncia da gesto publica na educacdo, garantindo o funcionamento
efetivo, autdnomo e articulado dos Conselhos de controle social;

22. Promover a gestao participativa;

23 Instalar o CME;

24. Integrar os programas na area da educacao;

25. Fomentar os Conselhos Escolares;

26. Transformar as escolas em espacos comunitarios;

27. Firmar parcerias externas,

28. Organizar um Comité local de compromissos, envolvendo empresarios, trabalhadores,
sociedade civil, Ministério Publico, Conselho Tutelar e Dirigentes do sistema educacional.

A Secretaria Municipal de Educacgdo, Professora Irene Escher Boger finalizou
agradecendt- a lodos gue organizaram o evento,

Com a palavra, o professor Alipio Martins cumprimentou a todos e convocou as Sras.
Solange Ximenes e Paula Godinho, para procederem a apresentacdo das discussdes sobre
o Regimento Interno da Cenferéncia. Sclicitou a todos que abrissem a cartilha do Documento
Referéncia no item REGIMENTO INTERNO, sendo iniciado a leitura do mesmo para posterior
aprovacdo. A metodologia adotada para esse processo foi fazer uma leitura pausada, bem
legivel e caso houvesse alguma proposta de alteracao referente ao Regimento, que a pessoa
trouxesse por escrito, para ser registrado e posteriormente debatido, sendo levado a plenaria.

A Professora Solange Ximenes iniciou a leitura do Regimento Interno, para que o
mesmo fosse analisado, e se necessario, alterado ou retificade em alguns itens, de acordo
com a solicitacao dos participantes da Conferéncia. Apos essa leitura e gquestionamentos, o
Regimento Internc da V Conferéncia Municipal de Educacao foi aprovado no dia 15 de maio
de 2015, as 11h e 46 min,

Finalizando os trabalhos naquela manhd, o Professor Marco Aurélio deu as
orientagdes a lodos, sobre como seriam realizadas as atividades no horario da larde, que
iniciariam a partir da 14h, onde algumas pessoas ja nomeadas direcionariam as discussdes
dos Eixos Tematicos, atraves das equipes que iriam se deslocar para as salas de aula da
UEPA, no horario combinado.

Os trabalhos reiniciaram as 14h do dia 15/05/15, onde os Delegados foram dividides
com base nos 08 Eixos Tematicos, sendo estes Eixo | — Educacdo Infantil, Eixo Il = Ensino
Fundamental; Eixo lll —Educacdo de Jovens e Adultos; Eixo IV — Ensino Medio e Educacao
Profissional; Eixo V — Ensino Superior, Eixo V| — Gestdo Democratica e Controle Social, Eixo
VIl — Educacde Inclusiva. Temas Transversais, Diversidade e Inclusdo Social; Eixo VI —
Valorizacdo dos Profissionais da Educacao: formagao, remuneracdo, carreira e condicées de
trabalhe. Os trabalhos dos Eixos Tematicos foram concluidos as 18h.

No dia 16 de maio de 2015, as 8h e 34 mim, deu-se inicio ao segundo dia de trabalhos
da V COMED, com a composicdo da mesa pelo professor Marco Aurélio (Presidente do
Foérum), Sclange Ximenes (mediadora), Paulo Sergio Marinho e Sabrina Guimardes
Magalhdes (relatora). O Presidente do Forum deu boas vindas aos delegados e a todos os
presentes na plenaria. Em seguida pediu para serrealizada a leitura dos eixos, e as alteracdes
que foram realizadas nos Eixos Tematicos do dia anterior. A Professora Solange Ximenes
sugeriu a plenaria que fosse feita a leitura das metas e das esiratégias, e que estas seriam
votadas no final da leitura do eixo. Nas metas e estrategias que houver manifestacbes da
plenaria, seriam anotados os nomes dos delegados para destagues e propostas, antes da
votacdo. Ficou acordado entre a Presidente da mesa e a plenaria, que as estratégias que ndo
fossem contestadas, estariam automaticamente aprovadas.
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3. Cumprir a determinac3o de atividades do SNE (regime de colaboragdo).
O PME é do Municipio, portanto:
<+ E de todos que nele residem:
< Trata das necessidades educacionais dos cidadaos;
<+ Vai além da oferta da prefeitura;
« Nao reflete interesses individuais (fem a pretensao de atender as necessidades coletivas);
Com base nessas colocacdes acima, frisou que ndo é um Plano de Administracao da
Prefeitura ou da SEMED, mas confere peso e importancia aos dirigentes municipais
Falou ainda, sobre a INTERSETORIALIDADE, destacando que o PME abrange as
Esferas Federal, Estadual, Municipal, até chegar na sociedade. Isso reflete diretamente na
melhoria das escolas (Infraestrutura) e nas ofertas diferenciadas para a educacdo. A
palestrante reforcou que n3o se pode melhorar tudo de uma hora para a outra, mas gue
teremos uma década para realizar e fazer tudo o que for possivel.
Em seu discurso refercou que & um Plano construido pela e para a sociedade, sendo
que traduz e concilia as necessidades dos cidaddos e a capacidade educacional do Municipio,
levando em consideracdo a historia, as caracteristicas, a vocacao, as perspectivas de futuro
e desenvolvimento municipal. Dai a importancia do seu monitoramento e cobranga. Isso
acontece em parte, atravées dos Conselhos Escolares e comunidade em geral.
Deixou claro que a efetivagio do PME depende do real dimensionamento das
demandas educacionais e das fragilidades, desafios e potencialidades identificadas. Frisou
que & necessario conhecer o cenaric para projeiar acoes coerentes e pactuadas. Dessa
forma, o PME deve ser construido de tal forma que as demandas e necessidades da
sociedade sejam comparadas com o aporte financeiro, projetade e comparado com a
capacidade atual e futura do municipio, envolvendo recursos Federais e Estaduais.
Segundo ela, o recurso esta indo diretamente para as escolas e os gestores devem
aplica-lo com responsabilidade, suprindc as necessidades do educandario que gerencia,
juntamente com a ajuda do Conselho Escolar e de todos os envolvidos no processo
educacional.
Com relagdo ao tema “Compromisso TODOS pela educagao” ressaltou sobre:

Foco pela aprendizagem;

Alfabetizacao das criangas (8 anos);

Acompanhamente individual do aluno,

Combate a repeténcia;

Combate a evasdo;

Matricula do alunc conforme sua residéncia;

Ampliar a permanéncia do educando para além da jornada;

Valorizar a formagdo Etica, Artistica e ed. Fisica:

Garantir acesso e permanéncia das pessoas com necessidades especiais;

10. Promover a Educacéo Infantil;

11. Manter ........ de alfabetizacdo de jovens e adultos;

12. Instituir .......da formac&o inicial e continuada;

13. Implantar Plano de Carreira;

14, Valorizar o mérito do trabalhador;

15. Dar sequéncia ao pericdo probatorio, tornando o professor efetivo, estavel, somente apos
a avaliagao;

16. Envolver os professores na elaboracdo do PPP;

17. Incorporar o nacleo gestor,;

18. Fixar regras claras para a gestdo da escola;

19. Divulgar o IDEB na escola e na comunidade;

CEND A LN
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Reforcou sobre o descompromisso do governo Estadual para com a educacdo, nesse atual
contexto em que se encontra a educacado, e o descontentamento por parte dos professores.

Dando prosseguimento, o Sr. Jackson Assis se pronunciou saudando todas as mées
do municipio pela passagem do dia das mdes. Frisou que os maiores beneficiados com o
PME s3o os estudantes e os professores. dai a importancia de sua participacdo nesse
processo. Mas sentiu falta de muitos professores e gestores nesse evento, sendo que esses
profissionais deveriam se fazer presentes, haja vista que serdo eles que irdo ou deveriam
discutir, avaliar e reavaliar esse documento de tanta relevancia para a educagdo municipal.

Em seguida, a palavra foi dada a professora Irene Escher Borger que cumprimentou e
agradeceu a Professora M? José Maia da Silva e as demais pessoas pela presenga. Falou
sobre a importancia da representatividade de cada um que estava participando deste evento,
reconhecendo sua relevancia para a Consolidacdo do Plano Municipal de Educacao. Frisou
sobre a construgdo coletiva desse processo, sobre as discussies e necessidades de se tragar
os Plancs e Metas do PME.

O vereador Reginaldo Campos, em nome do Poder Legislative, cumprimentou a Prof?
M? Jose Maia e a todos os demais presentes. Citou o autor Paulo Freire sobre a construcao
da educacdo na sua coletividade e seus diversos representantes. Parabenizou a organizacao
do evento e o Conselho Municipal de Educacao, atraves de seu representante Sr. Paulo.
Desejou que Santarém tenha seu melhor PME projetado para mais 10 anos de execugdo.
Parabenizou, também, todos os professores, enfatizando que “s@o eles o melhor da
educagao”. Ressaltou sobre as dificuldades enfrentadas pelos profissionais da educagio em
exercer sua fungao e aproveitou a ocasido para destacar sobre a importéncia da “criagéo do
Estado do Tapajos”, pois segundo ele, somente assim teremos voz e seremos ouvidos mais
diretamente por nossos governantes, e dessa forma Santarem podera melhorar em varios
aspectos, comecando por sua estrutura e educacdo. Em seu discurso, o mesmo falou que
considera Santarem uma cidade forte e que essa Conferéncia vem consoclidar a necessidade
de mudangas na educagdo.

Com a palavra, a Professora e Vice- prefeita Maria Jose Maia deu boas vindas a todos
em nome da professora Irene Escher Boger e falou de seu pesar por esta data, (15/05), pela
lembranca da morte de seu filho. Mas gue se sentia honrada em participar desse evento,
tendo em vista que tambem & professora e atua nessa area ha 34 anos. Ressaltou que essa
Conferéncia servira para construir & reconstruir os rumos da educacdo em nesso municipio,
haja vista que os desafios da educacao sdo muitos em Santarém e a nivel nacional. Por isso
frisou sobre a importancia das discussdes e sobre os desafios nesse PME, sendo esta a
oportunidade e espaco propicio para se re(pensar) todos os desafios enfrentados pela
educacdo, para que os mesmos sejam superados e que possa haver mudangas, Finalizou
seu discurso citando um pensamento do autor Paulo Freire; *a educagdo sozinha ndo muda
o mundo, mas sem ela, hao pedemos pensar em mudancgas’.

Apos esse momento, foi solicitado a todos gque ficassem de pé, para que juntos
pudéssemos entoar o Hino de Santarém, e em seguida todos sairam para um intervalo de 15
minutos.

Apos o intervalo, a Professora lrene Escher iniciou com uma palestra sobre o PME,
relatando que o mesmo foi construido em 24 meses, devendo ser projetado para 10 anos. Em
seu discurso frisou sobre o desafio para a construcéo desse documento. Dessa forma, deixou
claro a todos gue gquem o construiu, deve também ajudar a implementar. E um Plano que
ultrapassa governos, devendo ser possivel e implementado por qualquer gestao.

Pontuou sobre: QUAL © DESAFIO?

1. Construir um Plano que ultrapasse governos,

2. Estabelece vinculac@o de recursos para seu financiamento e possibilidades para

sua efetivacdo no Municipio;
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RELATORIO DA V CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SANTAREM:
CONSTRUINDCO O PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGAO- COMPROMISSO E
RESPONSABILIDADE DE TODOS PARA O DECENIO 2015- 2025

AV Conferéncia Municipal de Educacao — COMED 2015, ocorreu nos dias 15 e16 das
8h as 18h no auditorio da Universidade do Estado do Para- UEPA, no dia 21 das 8h as18he
no dia 22 de maio de 2015 das 8h as 12h no Auditorio do SINPROSAN, sendo que a abertura
oficial do evento deu-se na dia 15/05/15 as 9h da manha.

O evento iniciou com o Mestre de cerimonia convidando as autoridades presentes para
comporem a mesa, sendo estes: Prof? Maria Jose Maia (Vice-Prefeita de Santarém),
Professora Irene Escher Boger (Secretaria Municipal de Educagdo), Sr. Paulo Sérgio Marinho
de Sousa (Representante do Conselho Municipal de Educac&o), Sr. Antonio MNoel Dias
Sanches (Coordenador Regional do SINTEP), Vereador Reginaldo Campos (Presidente da
Camara Municipal), Sr. Jackson Assis (Representante da UMES), Sr. José Francisco de
Sousa Lobato (Presidente do Conselho de Alimentacdo), Sr. Josafa (Presidente do Sindicato
Municipal dos Profissionais da Educacdo), Sr. Marco Aurélio Magalhdes Cardoso
{Coordenador do Férum Municipal de Educaco), € a Sra. Edna Galvio (Coordenadora da
UEPA)

Apos esse momento, convidou fodos a postarem-se de pé. para que fosse entoado o
Hino Nacional Brasileiro. Logo apos a palavra foi dada ao Sr. Marco Aurelio Magalhaes
Cardoso (Coordenador do Forum Municipal de Educacdo de Santarém), que na cpertunidade
deu boas vindas a todos os presentes. O mesmo relatou todo o processo de construgdo do
Plano Municipal de Educag#o, ressaltando seu historico, desde a aprovagdo do seu primeiro
Plano Municipal de Educacdo no dia 03 de novembro de 2004, sob a Lei n® 17.867/2004,
estabelecendo Melas e Estratégias para o decénio 2004/2013, até chegar na V Conferéncia
Municipal de Educacdo, com o tema: "Construindo o Plano Municipal de Educacido —
Compromisso e Responsabilidade de Todos, para o Decénio 2015/2025", Enfatizou o objetivo
do PME e o compromisso e responsabilidade de todos os envolvidos nesse processo de
construgdo, dando énfase a Comissdo Organizadora, e solicitando uma salva de palmas a
25535 pessoas.

Em seguida fez uso da palavra o Sr. José Francisco de Sousa Lobato, que em seu
discurso falou sobre a importancia desse momento para a educagdo, frisando sobre a
responsabilidade de todos, haja vista que esse Plano refletira em uma educacao democratica
de qualidade

O Sr. Paulo Sérgio Marinho de Sousa se manifestou sobre o prazer de poder contribuir
com a construgdo do PME, parabenizando a toda a equipe envolvida nessa organizacdo.

A professora Edna Galvdo cumprimentou a todos da mesa e o piblico, e em seu
discurso falou do prazer em fazer parte e poder contribuir com esse evenio, através da UEPA,
reforcando o comprometimento de todos com o PME.

Com a palavra, o Sr. Josafa cumprimeniou a todos em nome da professora Irene
Escher Boger. Reforcou sobre a relevancia da construcdo do PME a nivel nacional, lembrando
que as Metas ja tracadas nos ultimos 10 anos do Plano anterior, nem todas foram executadas.
Deixou claro sua expectativa sobre a (rejelaboracdo das Novas Metas tragadas nesta
Conferéncia em relacdo a sua real efetivacao no decorrer desses 10 anos. Ressaltou sobre a
importancia da valorizac2o dos profissionais da educacdo e sobre os avancos tecnologicos,
que sdo tdo necessarios para dar suporte a uma educacio de qualidade

O Sr. Antonio Noel se manifestou saudando a todos os presentes, e em especial as
mulheres, em nome da Prof® Maria José Maia. Inicialmente recitou uma poesia e apos isso,
comecou a falar sobre a importancia dessas propostas e metas que seriam discutidas nessa
Conferéncia, com base nos principios norteadores para concretizar a elaboracdo do PWME.
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2. Houve proposta do acréscimo da expressao "e profissionais das atividades meios”.

Em regime de votacdo, fol aprovada a proposta de Nova Emenda sugerida pelo eixo,
com alteracties feitas pela plenaria.

Houve a sugestdo da criagcao de uma Nova Emenda pela plenaria, sendo esta a 18.10:
“Garantir moradias adequadas para uso exclusivo dos professores e demais profissionais da
educacio cujo domicilio & na zona urbana que desempenham atividades pedagogicas das
areas de rios, varzea e planalto através de parcerias com os entes federados.”

Em regime de votacdo, foi aprovada a proposta de Nova Emenda 18.10.

Houve uma sugestao da plenaria, de criagao de uma Nova Emenda 18.11: "Realizar
concurso publico a cada 4 anos, para que até o final deste PME, pelo menos 80% dos
profissionais da educagao do sistema municipal de ensino seja constituido por
servidores efetivos. E garantir a admissao imediata dos aprovados de acordo com o
numero de vagas explicito no edital, a partir do 1° ano de vigéncia deste PME.”. Essa
nova proposta teve destaques.

Em regime de votagae, a proposta de Nova emenda 18.11, apresentada pela plenaria,
foi aprovada.

Foi sugerido pela plenaria a criagdo de Nova Emenda 18.12, sendo esta: “Firmar
parceria entre municipio, estado e unido para a construcao de habitacdo a preco popular e
que venham beneficiar os profissionais da educagdo e demais funcionarios publicos do
municipio..”, sem destaques. No regime de votagdo, a criagac dessa nova Emenda foi
aprovada.

Na votacdo da Meta 18, a plenaria sugeriu que fosse substituido o termo “Manter” por
“Garantir”, e suprimido “e, para o plano de carreira dos profissionais da educagdo basica
publica, tomar como referéncia’, e o acréscimo das palavras "unificados”, “cargos”, "e
remuneracao’, “todos”, “tendo como referencial juridico”.

Em regime de votacdo, fol aprovada a proposta apresentada pela plenaria.

Apods esse momento, foi lida uma nota de repudio do SINTEP contra o Estado, com 47
assinaturas dos delegados dessa conferéncia. Em seguida o professor Marcos Aurélio leu
uma declaracdo de voto redigida pelo professor Alipio Martins. O professor Mario Adonis
tomou a palavra, fazendo algumas consideragdes sobre o termo “ma interpretagdo” sendo
para ele interpretado como uma expressao de liberdade, que inclusive foi enfatizado na fala
do professor Raimundo Carlos de Assis, e com o qual se solidarizava, afirmando gue nao
devemos nos desculpar por sermos mal interpretadas. Solicitou, ainda, que os servidores
publicos tivessem acesso a uma cépia desse Plano Municipal de Educagdo, apos o mesmo
ser finalizado e publicado. O professor Alipio ressaliou sobre a avaliacdo desse Plano,
amarrando sobre a importancia da periodicidade do mesmo. A Sra_ Lucélia reforgou uma nota
de repudio, abordando que que sentiram-se prejudicados com relacdo a alteracdo da Meta 1,
que aborda sobre a Educacdo Infantil.

O Sr. Raimundo Carlos agradeceu em nome da SINPROSAN, a todos os envolvidos
direta ou indiretamente para a realizacdo do Férum Municipal de Educacio.

O professor Marco Aurélio Agradeceu a professora Solange Ximenes, Sr. Paulo e Sra.
Conceicdo Leite. Sr. Raimundo Carlos, Sra. Jeisy e sua equipe, assim como a todos gque
contribuiram para a realizacao desse evento, dando por encerrado os trabalhos desse dia e
conseguinte pelo encerramento da V Conferéncia Municipal de Educacao.

Santarém, 05 de junho de 2015

M2 da Conceicéo Lourenco Leite Sabrina Guimar&es Magalhdes
(Relatora) (Relatora)
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