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Para levar a sério a infancia

As criancas nao brincam de brincar. Brincam de verdade...

Triste de quem ndo conserva nenhum vestigio da infancia...
Vocés ja repararam no olhar de uma crianca quando interroga? A
vida, a irrequieta inteligéncia que ela tem? Pois bem, vocé lhe da
uma resposta instantanea, definitiva, inica — e vera pelos olhos
dela que baixou varios risquinhos na sua consideragao.

A crianga que brinca e o poeta que faz um poema — estao ambos
na mesma idade magica!

Ah, aquela confianga que tem uma crianga rezando...Inocente
confianga. Alegria. Quem ¢ de n6s que reza com alegria? Parece
que so existe mesmo o Deus das criangas...Deus € improprio para
adultos.

Nao sao todos os que realizam os velhos sonhos da infancia.
Nunca se deve tirar o brinquedo de uma crianga, tenha ela oito ou
oitenta anos.

Nao importa o enredo das historias: o que vale € o éxtase de quem
as escuta. Por isso € que as criangas gostam mesmo de ouvir
sempre as mesmas historias, como se fosse da primeira vez.

S6 deveria haver escolas para meninos-poetas, onde cada um
estudasse com todo gosto e vontade o que traz na cabeca e ndo o
que esta escrito nos manuais.

Quando a gente era deste tamanhozinho, ai sim, Deus estava logo
ali por detrés das estrelas, todas elas muito perto também. Depois
nos aconteceu, com a sapiéncia adulta, essa infinita distancia...
Mas na verdade as criancas estavam mais a procura da verdade.
Pois Deus ndo seré a procura de Deus?

Oh! Aquele meninozinho que dizia: “Fessora, eu posso ir 1a
fora?” mas apenas ficava um momento bebendo o vento
azul...Agora ndo preciso pedir licenga a ninguém... mesmo
porque nao existe paisagem la fora: somente o cimento. O vento
ndo mais me fareja a face como um cdo amigo... Mas o azul
irreversivel persiste em meus olhos.

Que importa o asfalto, o cimento, isso tudo? As meninazinhas
sempre saem da escola correndo descalcas sobre a relva.

Nesses desenhos de criancas — vocés também repararam? - Ha
alguns em que ndo aparece aquela costumeira estradinha que leva
a porta de suas casas...

Benditos, mil vezes benditos aqueles carrosséis que ensinaram
aos meninos de meus tempos a pura alegria de viajar

Mario Quintana



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender as condig¢des e possibilidades de efetivagao da
documentacao pedagdgica da brincadeira de faz de conta na pré-escola. A opgao do brincar de
faz de conta como recorte teorico-metodologico ocorreu por se tratar da atividade-guia da
crianca entre 3 ¢ 7 anos. O estudo tem como base os principios da Teoria Historico-Cultural
(THC) de Vigotski e a abordagem de Reggio Emilia de Loris Malaguzzi (2016; 2021), que
reconhecem a importancia do meio e das relacdes nele estabelecidas como fatores de
constituicdo e desenvolvimento humano. Em busca de compreender o objeto de estudo, sdao
tracados caminhos metodologicos para a investigagdo: carater explicativo sobre o objeto
estudado, em busca de sua esséncia, fugindo das aparéncias imediatas; e o carater interventivo-
colaborativo da pesquisa, por meio de uma formacdo continuada e acompanhamento do
trabalho da professora ao longo do ano letivo de 2022 com o objetivo de promover a
documentagdo pedagdgica como forma de pensar orientadora do fazer docente. As estratégias
de producdo de dados foram pautadas na observacdo da pratica pedagdgica, entrevistas
recorrentes com a professora da turma, questiondrio direcionado para as familias das criangas e
a andlise de documentos, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. As formas de
registro desses dados foram diario de campo, videos e fotografias. Os resultados da pesquisa
revelaram que as condigdes para a efetividade da documentacao pedagodgica do brincar estdo
intimamente relacionadas a formagao continuada de professores, a disponibilidade de materiais
e recursos adequados a sua realizag@o e a organizacdo de tempos e espacos para que o brincar
infantil ocorra. A falta dessas condigdes acarreta desafios que prejudicam a efetividade do que
propde a documentacdo pedagogica, ferindo principios essenciais, como a concepg¢do de
criangas capazes ¢ participativas e a compreensao do brincar como atividade desenvolvente. As
possibilidades advindas de tal documentagdao consistem em: acompanhamento individual e
coletivo do desenvolvimento das criangas pequenas levando em consideracdo suas reais
caracteristicas; criacdo participativa de planejamentos de acgdes e projetos alinhados as
necessidades e interesses das criangas; exercitar a autoforma¢do no trabalho, por meio da
reflexdo sobre o cotidiano; e valorizagdo da brincadeira, participagdo e criatividade infantil. A
pesquisa revelou ainda concepgdes e praticas oscilantes da professora participante no que diz
respeito ao objeto de investigacdo. Embora tenha demonstrado respeito pelos interesses infantis,
liberdade as criancas e valorizacdo da infincia, também evidenciou tendéncias ao ensino
centrado em si e ao controle da conduta da turma. A documentacdo pedagogica do brincar € um
processo narrativo e abrangente da infancia, mas para se efetivar se faz necessaria a superagao
de resisténcias culturais histdricas: concepcdes de infancias e criangas passivas; desvalorizagao
profissional e formativa de professores; e falta de reconhecimento do potencial do brincar
infantil.

Palavras-chave: Documentagdo pedagogica. Brincadeiras de faz-de-conta. Pré-escola.



ABSTRACT

This paper aims to understand the conditions and possibilities concerning the implementation
of pedagogical documentation of make - believe activities at pre - school. The option of playing
make - believe as methodological - theoretical framework occurred because it is about the guide
activity for children between 3 and 7 years old. The study is based on the principles related to
the Cultural - Historical Theory by Vygotsky and the approach by Reggio Emilia de Loris
Malaguzzi (2016; 2021), recognizing the importance of the environment and the relations
established in it as factors of human development and constitution. In attempt to comprehend
the object of study, methodological paths for the investigation are outlined: explanatory
character about the object studied, searching for its essence, escaping the immediate
appearance; and the collaborative - interventional character of the research, through a
continuing education and monitoring the teacher's work throughout the school year of 2022
aiming to promote the pedagogical documentation as a way of thinking that guides teaching.
The strategy of data production were based on the observation of pedagogical practice,
recurring interviews with the teacher of the class, a questionnaire directed to the children's
families and document analysis, such as the Pedagogical Political Project (PPP) of the school.
The ways these data were registered were field journal, videos and photographs. The results of
the research showed that the conditions for the implementation of pedagogical documentation
of playing are closely related to the teachers continuing education, the availability of materials
and appropriate resources for its achievement and organization of time and spaces so that the
children's playing happens. The lack of these conditions brings challenges, which harm the
effectiveness the pedagogical documentation proposes, damaging essential principles, like the
conception of capable and participative children and the comprehension of playing as a
developmental activity. The possibilities coming from such documentation consist of:
collective and individual monitoring regarding the small children's development taking into
account their real characteristics; participative creation of planning actions and projects aligned
to the children's needs and interests; exercising self - training at work, through the reflection of
daily life; and appreciation of playing participation, and infantile creativity. The research also
showed conceptions and oscillating practices concerning the participating teacher regarding the
object of investigation. Although she has demonstrated respect for the infantile interests,
freedom for the children and a valorization of childhood, she also showed tendencies to teaching
focused on herself and control of the class conduct. The pedagogical documentation of playing
is an extensive and narrative process of childhood, however to be effective it is necessary to
overcome cultural historical resistances: conceptions of passive children and childhood;
teachers' professional and formative devaluation; and lack of recognition of the potential of
children's play.

Keywords: Pedagogical documentation. Make - believe activities. Pre-school.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo comprender las condiciones y posibilidades para
implementar la documentacion pedagogica del juego de simulacion en preescolar. La opcion
del juego simbodlico como abordaje tedrico-metodologico se dio por ser la actividad orientadora
de nifios entre 3 y 7 afios. El estudio se basa en los principios de la Teoria Historico-Cultural
(THC) de Vygotski y el enfoque Reggio Emilia de Loris Malaguzzi.(2016; 2021),reconociendo
la importancia del medio ambiente y las relaciones que en ¢él se establecen como factores de
constitucion y desarrollo humano. En busca de comprender el objeto de estudio, se trazan
caminos metodologicos de investigacion: caracter explicativo sobre el objeto estudiado, en
busca de su esencia, evitando las apariencias inmediatas; y el cardcter intervencionista-
colaborativo de la investigacion, a través de la formacion continua y el seguimiento de la labor
docente durante todo el curso 2022 con el objetivo de promover la documentacion pedagdgica
como forma de pensar que orienta la docencia. Las estrategias de produccion de datos se
basaron en la observacion de la practica pedagdgica, entrevistas recurrentes con el docente de
la clase, un cuestionario dirigido a las familias de los nifios y el andlisis de documentos, como
el Proyecto Politico Pedagdgico (PPP) de la escuela. Las formas de registro de estos datos
fueron diarios de campo, videos y fotografias. Los resultados de la investigacion revelaron que
las condiciones para la efectividad de la documentacion pedagogica del juego estan
estrechamente relacionadas con la formacion continua de los profesores, la disponibilidad de
materiales y recursos adecuados para su implementacion y la organizacion de tiempos y
espacios para que ocurra el juego infantil. La falta de estas condiciones conduce a desafios que
socavan la efectividad de lo que la documentacién pedagogica propone, violando principios
esenciales, como la concepcion de nifios capaces y participativos y la comprension del juego
como una actividad de desarrollo. Las posibilidades que se derivan de dicha documentacion
consisten en: el seguimiento individual y colectivo del desarrollo de los nifios pequefios,
teniendo en cuenta sus caracteristicas reales; creacion participativa de planes de accion y
proyectos alineados con las necesidades e intereses de los nifos; ejercer la autoeducacion en el
trabajo, a través de la reflexion sobre la vida cotidiana; y valorar el juego, la participacion y la
creatividad de los nifios. La investigacion también reveld concepciones y practicas fluctuantes
del docente participante con respecto al objeto de investigacion. Aunque demostro respeto por
los intereses de los nifios, libertad para los nifios y valoracioén de la infancia, también mostro
tendencias hacia la ensefianza egocéntrica y el control de la conducta de la clase. La
documentacion pedagdgica del juego es un proceso narrativo e integral de la nifiez, pero para
ser efectiva es necesario superar resistencias culturales historicas: concepciones de infancia y
de infancia pasiva; devaluacion profesional y formativa de los docentes; y falta de
reconocimiento del potencial del juego infantil.

Palabras clave: Documentacion pedagdgica. Juegos de simulacion. Preescolar.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Relagdo entre o uso de signos € 0 uso de ferramentas ..........occeevvveniveeniieesineennnn 64
Figura 2 — Entrada do Centro Municipal de Educagao Infantil.............ccocovviiiiiiniiiiininnne 71
Figura 3 — Parque do Centro Municipal de Educacdo Infantil .............ccocooiiiiiiii 72
FIUIa 4 — AfTOECA. .. .ctiiii it 72
FIGUIA 5 — ATEA CONITAL .......oiveieeeceeceeeee ettt 72
Figura 6 — Sala de referncia........ccviiiiiiiiiiiiiie i 75
Figura 7 — Experiéncia culindria: bolo ..........ccocviiiiiiiiiiiii e 79
Figura 8 — Brincadeira de faz de conta: confeiteiros..........ccoeveriiiiiiiiisiniecce e 80
Figura 9 — Comidinha (primeiro nivel do brincar) ..........coccoooveiiiiiiiiii e 91
Figura 10 — Manicure e cliente (segundo nivel do brincar)..........ccccevviiieniiiiienii e 92
Figura 11 — Passeio de onibus (terceiro nivel do brincar) ...........cccooiiiiiiiniiiiii 94
Figura 12 — Professora registrando uma atividade dirigida: desenho............cccccoovveiiiiirnnnnn. 103
Figura 13 — Painel feito com trangado de palha ..o 109
Figura 14 — Varal de fantasias .........ccccoeiieiiiiiie i 111
Figura 15 — Blocos de montar, mordedores e brinquedos para bebeés ...........cccccvrvverviinernene. 112
Figura 16 — Professora utilizando o instrumento de observagao do brincar.............ccccereenee. 121
Figura 17 — Brincadeira de feira..........ccooviiiieiiiiicic e 125
Figura 18 — Cuia com tacacé (brincadeira de comidinha) ...........cccccevviiiiiiieniiciic e, 125
Figura 19 - Espago criado para a brincadeira infantil.............ccoccoiiiiiiiiiiiiice 128
Figura 20 — Organizacao do espaco para a brincadeira infantil .............ccccoiiiinicnnnn 129
Figura 21 — Criancas tentando alcangar brinquedos............cccoooveiiiiicini i 130
Figura 22 — Planejamento semanal com as CTIangas...........cecvrviiieriiniennesinisee s 131
Figura 23 — Criangas desenhando as atividades planejadas ...........cccccoovviiiiiiiniciniiiieins 132
Figura 24 — Professora registrando a brincadeira de comidinha ............c.cccoviiiiiiiiicnnn 133
Figura 25 — Crianca registrando momentos da rotina...........ccccvereerireenernieeniecnieesee e 134
Figura 26 — Criangas elaborando um painel para socializagao...........ccccovvveriiiiiiecninicinennn. 135
Figura 27 — Criangas apreciando os registros socializados ..........c.ccovvviiieiiiiiiiciicicieenn, 135
Figura 28 — Mini-historia: brincando de onibus (CeNa 1) ......cccccovriviiiiiiiiiieneeee e 137
Figura 29 — Mini-historia: brincando de onibus (CENA 2) ......c.cevvvrieiiieeriiiiee e 137
Figura 30 — Mini-histéria: brincando de 6nibus (Cena 3) ........ccoceeiiieiiiiiienie e 137
Figura 31 — Mini-histéria: brincando de 0nibus (CeNa 4) ........cccoceerieeiiiniieiie e 138

Figura 32 — Mini-historia: brincando de 0nibus (CENA 5) ....coovvvivvriviiiiirieeee e 138



Figura 33 — Mini-historia: brincando de 0nibus (reflexdes)........ccoovviiiiiiiiiiiiiiiie 138

Figura 34 — Mae apreciando painel com registros fotograficos ..........coovvvvriiiiiieciiincnieennn, 140
Figura 35 — Criangas observando mini-hiStOria..........cccuivieiiiiiiiien e 141
Figura 36 — Crianga socializando o portif6lio com sua mae € irmao ........cccccvveevvvesriveesinennns 142

Figura 37 — Filha socializando os painéis da turma com 0 Pai........cccccecvrverinieinieeneeineneennes 142



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Idade de matricula das criangas em alguma escola



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Atividades-guia do desenvolvimento humano ..........ccccoccvvviiiniiieniiies e 30
Quadro 2 — Equipe profissional €SCOLAT..........cuiiiuiiiiiieiiiie i 68
Quadro 3 — Rotina do periodo eXploratOrio...........ecviiveriiiiiiieiiei e 76

Quadro 4 — Planejamento e rotina/ Periodo interventivo colaborativo ..........ccccceeevceeineninnnne 78



SUMARIO

L D0 N 20 0] 600N 0 P 16
2 UM OLHAR PARA O DESENVOLVIMENTO HUMANO .........cccoiiiiiiiiiieinn 28
2.1 A documentacio pedagogica como “lupa” que evidencia o brincar e o
desenvolvimento na educacgdo infantil ..., 34
3 O METODO - PROPOSICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL............. 43
3.1 O desenvolvimento do problema.................ccccooiiiiiiiiiiiiiii 47
3.2 Procedimentos metodologicos para a compreensio do problema .......................... 50
3.3 O processo de pesquisa — do periodo exploratorio a intervencao colaborativa.....57
3.3.1 O periodo exploratdrio — entre conjecturas e reformulagdes metodologicas .................. 58
3.3.2 A intervencao e a colaboracdo — as multiplas determinac¢des de necessidades............... 59
3.4  Caminhos de analiSes ..............coociiiiiiiiiiii i 62
4 ENTRE PESSOAS E OBJETOS: A PERSONIFICACAO DO MEIO SOCIAL
EDUCACIONAL ..ottt sttt bt e sb e et beenteenee e 66
4.1 Aescolade Educacio Infantil......................ooooiiii 67
4.2 A turma “Mario QUIntana”.................cccoiiiii i 74
4.3 A professora “Aninha” € a PeSqUISA ...............occviiiiiiiiiiii i 82
N Y O 4 g ) 1 ot 1 USRS 86
4.4.1 As possibilidades de desenvolvimento oportunizadas pelo brincar ..........cccccevveiinnnnn 89
5 DO PERIODO EXPLORATORIO A INTERVENCAO - RESISTENCIAS E
NECESSIDADES DE APRENDIZAGEM..........coooiiiiii e 97
5.1  As condicdes do trabalho pedagdgico no inicio da pesquisa.................cccocoevinnnne 97
5.1.1 Concepcao de crianga € INTANCIA ......cevveieiiiiiiiie i 97
5.1.2 Papel docente frente a documentacdo pedagdgica € a0 brincar..........cccoccvvvvververireennn. 101
5.1.3 As ferramentas para 0 TEZISLIO .......oivueiriiiiiieiiiie e 108
5.1.4 As ferramentas para 0 BIINCAT..........cueiuiiiiiieiiiiie e 110

5.2 A formacao continuada — entre saltos qualitativos e resisténcias do caminho ....113
5.2.1 Os temas desafiadores do processo formativo.........ccecviiiiiiiiiiieiiiiiie e 115
5.2.2 A professora como organizadora do meio social educativo.........ccceevvverriieiniiieniieennn 127
5.2.3 Com a palavra, as criancas — A participagdo infantil no processo documentacional .... 131
6 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA DO BRINCAR INFANTIL — CONDICOES E
POSSIBILIDADES. ...ttt b e sen e ne e 144
6.1 Condicdes para efetivacio da documentacio pedagdgica do brincar .................. 144

6.2 Documentacio pedagogica do brincar e suas possibilidades................................. 148



7  CONSIDERACOES FINAIS...........cooooiviiiiiieieieee et 156

8 REFERENCIAS ........cocoviviiiieteeeeeee et nes st 161
APENDICE A ..ottt sttt 171
APENDICE Bi........oooooviieieiieeieeeeses e tes s es s sas st s s s s s s 176
12N 4 D\ 1) (03 O TSRO 180
PN 4 D1\ 0) (03 B 5 20U 191
PN 3 051 ) () O OO 193
APENDICE F......oooooooviieeeeeeeeeeeee ettt ns st 197

APENDICE G ... e oottt r e e et e et e e s et e e et e e es et e s et e e es e e eseteenanens 201



16

1 INTRODUCAO

Nas palavras de Malaguzzi (2016, p. 76), as escolas de Educacdo Infantil, ao
acompanharem o desenvolvimento, “devem comunicar ¢ documentar as experiéncias
crescentes das criangas na escola, devendo preparar um fluxo constante de informagdes de
qualidade, voltado aos pais, mas também apreciado pelas criangas e pelos professores”. E com
essa intencdo que surge o conceito de documentag¢do pedagogica, criado na abordagem de
Reggio Emilia, tendo como base conhecimentos pedagogicos que consideram a crianga parte
do planejamento, como participe do seu processo de desenvolvimento, posto que aspectos
sociais sao fundamentais a humanizagao.

Percebe-se, nesse sentido, a documentacdo pedagdgica como forma de expressao
do cotidiano infantil e como conceito e estratégia pedagodgica de acompanhamento e
comunicag¢do do desenvolvimento das criangas, que documenta e narra o cotidiano, reflete sobre
as relacdes de aprendizagens (professor-criangas-familias) e socializa avangos, conquistas,
retrocessos e contradigdes da vida na escola (e mesmo para além dela), com vistas a reflexao
do ato educativo.

Essa ideia envolve processos que fomentam a praxis docente, ou seja, o fazer e
refletir pedagogico sobre o desenvolvimento infantil e sobre o trabalho de educar as criangas
com as criangas. Educar com as criancas no sentido de percebé-las como sujeitos do seu
desenvolvimento, que aprendem com seus pares e pessoas mais experientes; no sentido de ouvi-
las, envolvé-las nos momentos de planejamento, no estabelecimento de rotinas, na execugdo de
projetos (Baracho, 2011; Marques, 2015; Simiano, 2015; 2018; Cardoso, 2018; Dias, 2018;
Fochi, 2019; Lisboa, 2019; Pires, 2020).

A documentacdo pedagogica tem como pilares a observagdo / escuta, o registro € a
interpretacdo (Simiano, 2018; Fochi, 2019; Lisboa, 2019), que promovem a investigacao,
reflexdo e comunicacdo das aprendizagens infantis € dos conhecimentos “praxiologicos”
(Fochi, 2019) relacionados ao trabalho pedagogico. Pode se constituir em estratégia
fundamental na formacdo permanente de professores e na materialidade do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) (Dias, 2018), por promover o didlogo entre criangas, professores, escola,
familias e comunidade.

Deste modo, a ideia de documentagdao pedagdgica culmina em um instrumento:
documento. Entende-se por instrumento “um objeto social no qual estdo incorporadas e fixadas
as operacdes de trabalho historicamente elaboradas™ (Leontiev, 1978, p. 5). Neste caso, o

documento ¢ o resultado de um processo embasado numa abordagem que envolve: observagao



17

e escuta sensivel; documentagao do cotidiano (fotos, videos, narrativas ¢ afins); reflexdo — sobre
a pratica pedagdgica e sobre o desenvolvimento infantil; e socializagdo por meio da publicagao
e didlogos com as familias e as criangas. E concretizado sob a forma de registros efetivados por
professores e criangas, que trazem reflexdes sobre as vivéncias no cotidiano escolar, incluindo
toda a comunidade. Isso incide no planejamento ou proje¢ao de novas e diversificadas praticas
pedagbgicas desenvolvimentistas (Davidov, 1988), ndo apenas pela materialidade do
documento elaborado, mas pela maneira de pensar a educagdo de forma horizontal,
considerando os evolvidos como coparticipantes do processo educativo.

Esta pesquisa toma a documentagdo pedagdgica do brincar de faz de conta como
objeto de investigacdo e a analisa tecendo aproximagodes das proposi¢des de Reggio Emilia, de
Malaguzzi, com os principios tedrico-metodoldgicos da Teoria Histérico-Cultural (THC), de
Vigotski, reconhecendo a importancia do meio e das relacdes nele estabelecidas como fatores
de constitui¢do e desenvolvimento humano (Vigostki, 2010a).

Consoante a Teoria Historico-Cultural, a brincadeira de faz de conta é uma
atividade historica, da qual emergem contetdos sociais. E considerada a atividade tipica do
desenvolvimento de criangas pequenas, de aproximadamente 3 aos 7 anos (Elkonin, 2009). No
brincar infantil, € possivel verificar transformagdes significativas no desenvolvimento psiquico
das criangas, no processo de internalizagdo de fungdes psiquicas superiores € no
desenvolvimento da personalidade. Dada a relevancia tedrico-conceitual desta atividade, torna-
se imprescindivel observa-la, registra-la e refleti-la em busca da compreensao do seu papel no
desenvolvimento das criancas na Educacao Infantil.

Vigotski e seus colaboradores (Elkonin, 2000; 2009; Leontiev, 1978; 2005; 2006;
Luria, 2005; Ilyenkov, 2007), inspirados em principios do materialismo historico-dialético,
percebem nos conflitos e nas contradi¢cdes as formas de movimentar o desenvolvimento social,
no processo de internalizacdo e externalizagdo da cultura, sendo essa compreendida como “um
produto da vida social e da atividade social do ser humano” (Vigotski, 2000b, p. 151, traduziu-
se). Cada pessoa ¢ um “ser de natureza social”, cuja humanidade “provém da sua vida em
sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade” (Leontiev, 1978, p. 1). Os individuos, ao
nascerem, apresentam caracteristicas bioldgicas elementares, tipicas da espécie, transmitidas

hereditariamente. Por exemplo, a memoria mecanica e a atengdo involuntarial. Todavia, se

! Essas fungdes elementares especializam-se por meio da cultura, podendo se desenvolver, respectivamente, a
memoria ldgica e a atencdo voluntaria, fungdes psiquicas superiores. Isso ocorre, porque “a cultura origina formas
especiais de conduta, modifica a atividades das fun¢des psiquicas, edifica novos niveis no sistema do
comportamento humano em desenvolvimento” (Vigotski, 2000, p. 34, traduziu-se).
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diferem dos outros animais como seres sociais, posto que sdo produtores de cultura, que nao
apenas adaptam-se a natureza, mas modificam-na através do trabalho.

Segundo Marx e Engels (2001, p. 10), os seres humanos se distinguem dos animais
“logo que comecam a produzir seus meios de existéncia, e esse passo a frente € a propria
consequéncia de sua organizacdo corporal”. O trabalho, no sentido genuino do termo, ¢
caracterizado como a atividade criadora humana, por meio da qual o homem modifica a
natureza para saciar suas necessidades. E um caminho para a hominizagio, diretamente ligado
ao progresso historico-cultural.

Além de satisfazer as necessidades basicas humanas, essa atividade movimenta os
meios de produgdo dos objetos culturais, dos instrumentos as maquinas mais complexas. Assim,
“os progressos realizados na produgdo de bens materiais sdo acompanhados pelo
desenvolvimento da cultura dos homens; o seu conhecimento do mundo circundante e deles
mesmos enriquece-se, desenvolvem-se a ciéncia e a arte” (Leontiev, 1978, p. 3). Entretanto, o
sistema capitalista desconfigura esse sentido genuino do trabalho (atividade que leva ao bem
comum) e esbo¢a um projeto de sociedade desigual, com a divisdo do trabalho e de seus
produtos (materiais e intelectuais). Arte e ciéncia ndo estdo acessiveis a toda a sociedade.
Embora se configurem como bens da humanidade, o acesso esta a venda.

A divisao do trabalho também afeta a concep¢do humana de atividade de
pensamento e de forga produtiva. Na sociedade capitalista, “torna-se possivel, ou melhor,
acontece efetivamente que a atividade intelectual e a atividade material — o gozo e o trabalho,
a produgdo e o consumo — acabam sendo destinados a individuos diferentes” (Marx; Engels,
2001, p. 27). Ha, entdo, rompimento entre o trabalho intelectual e manual, ja que a atividade de
pensar ¢ predicado dos nobres, enquanto o esfor¢o fisico para producao fica a cargo da classe
trabalhadora, explorada.

Marx e Engels (2001) confrontam a ideia da divisdo entre pensar e agir. Segundo
eles, todo misticismo e ideologia inventados podem ser solucionados na pratica humana, sendo
a pratica a fonte epistemologica da teoria, de onde provém a verdade objetiva dos fatos. Ao
mesmo tempo, a teoria funciona como forga historica para pensar realidades, conceitua-las,
compreendé-las. Sustenta-se, assim, a praxis, como “atividade humana sensivel, revolucionéria,
pratico-critica” (Marx; Engels, 2001, p. 99).

Com base nesses pressupostos epistemologicos, € basilar a docéncia o constante
exercicio de por-se a pensar sobre seu trabalho com e para os estudantes, vivenciando a teoria
que emana das praticas pedagogicas e que as fundamentam, compreendendo-a, criticando-a,

confrontando-a, se preciso. A proposta da documentagcdo pedagodgica ¢ um exemplo deste



19

constante exercicio. Contudo, conhecer a trajetoria do desenvolvimento infantil requer método
e procedimentos técnicos adequados. A documentagdo pedagdgica pode ser um desses nortes,
pois, “documentar ¢ manter a memoria do caminho percorrido e do qual, frequentemente, nos
esquecemos” (Dolci, 2017, p. 45).

Documentar a brincadeira de faz de conta, especificamente, permite a reflexao
sobre o que nela se desenvolve, assim como permite acompanhar e tragar desafios a esse
desenvolvimento. Na brincadeira de faz de conta, surge o novo e acontece o desenvolvimento.
“Se, diante de nos, temos um processo no decorrer do qual nao surge nenhuma nova qualidade,
nenhuma nova particularidade, nenhuma nova formagao, entdo, ¢ claro, ndo podemos falar em
desenvolvimento no sentido préprio dessa palavra” (Vigotski, 2018, p. 33).

O novo que ndo existia anteriormente, no caso das criangas pequenas, ¢ a
imaginacdo, diretamente relacionada aos processos criativos e ao desenvolvimento da
brincadeira de faz de conta. No curso desse processo, a crianga passa por mudangas, a partir das
quais surgem novidades diante dos olhos de quem sabe observar, e “cada periodo da infancia
possui sua forma caracteristica de criagao” (Vigotski, 2009, p. 19).

A brincadeira de faz de conta tem relagcdo complexa com o desenvolvimento das
qualidades tipicamente humanas, como a imaginagdo, o controle da conduta, a fala, a fungao
simbdlica da consciéncia (Vigotski, 2000a; 2008; 2009; 2010b), radicadas nas relacdes sociais
e internalizadas, sendo a base de desenvolvimento posterior.

Essas funcdes psiquicas superiores sao de dois tipos, sendo o primeiro ligado a
processos de dominio do meio externo do desenvolvimento cultural e do pensamento —
“linguagem (fala), a escrita, o calculo e o desenho etc.”’; e o segundo a processos de
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores especiais — “aten¢do voluntdria, memoria
l6gica, formacao de conceitos etc.” (Vigotski, 2000a, p. 29, traduziu-se).

As qualidades tipicamente humanas sdo produzidas juntamente com a
personalidade, entendida como resultado do desenvolvimento social do ser humano, que torna
o individuo peculiar no mundo. Isso ocorre por meio de um processo “complexo, sistémico,
moével, mutdvel, com periodicidades, avangos e retrocessos, crises e saltos qualitativos”
(Teixeira; Barca, 2017, p. 32), o que expressa a dialética do desenvolvimento.

A documentacdo pedagdgica da brincadeira de faz de conta permite o

acompanhamento do desenvolvimento infantil, pois,

[...] ao estudar o desenvolvimento da psique infantil, ndés devemos, por isso,
comecar analisando o desenvolvimento da atividade da crianga, como ela ¢é
construida nas condi¢des concretas de vida. S6 com este modo de estudo pode-



20

se elucidar o papel tanto das condigbes externas de sua vida, como das
potencialidades que ela possui. S6 com esse modo de estudo, baseado na
analise do conteudo da propria atividade infantil em desenvolvimento, ¢ que
podemos compreender de forma adequada o papel condutor da educacdo e da
criacdo, operando precisamente em sua atividade e em sua atitude diante da
realidade, e determinando, portanto, sua psique e sua consciéncia (Leontiev,
2010, p. 63).

Para compreender o desenvolvimento infantil, é essencial atengdo a atividade que
mais o promove em cada periodo etario, o que situa a brincadeira de faz de conta como
“absolutamente insubstituivel de educacao de habitos e habilidades sociais” (Vigotski, 2010b,
p. 122).

O destaque da brincadeira de faz de conta nesta pesquisa ndo esgota outras
possibilidades de documentagdo pedagogica, mas se justifica teorica e metodologicamente por
ser a atividade na qual “ocorrem as mais importantes mudangas no desenvolvimento psiquico
da crianca e dentro da qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da
transicao da crianga para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento” (Leontiev, 2006,
p. 122).

A importancia das brincadeiras no desenvolvimento da crianga € reconhecida nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil (DCNEI) e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documentos que apresentam o brincar como direito a ser
viabilizado cotidianamente, mediante intencionalidade educativa, em diferentes espacos, com
diferentes parceiros de modo a fomentar a imaginacao, a criatividade, experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (Brasil, 2009; 2018).

As DCNEI citam a brincadeira como importante forma de acompanhamento do

desenvolvimento das criancas pequenas, atribuindo a docéncia:

I - a observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras ¢ interagoes
das criangas no cotidiano;

Il - utilizacdo de maultiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns, etc.);

IIT - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela
crianga;

IV - documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacao Infantil;

V - ando retengao das criancas na Educagdo Infantil (Brasil, 2009, Art.10).

A BNCC (Brasil, 2018) estabelece o necessario acompanhamento das praticas

pedagdgicas e das aprendizagens das criangas, realizando a observagdo da trajetoria de cada
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uma e de todo o grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens (embora, esse
documento apresente trajetoria linear de desenvolvimento humano, ndo considerando os
retrocessos que o envolvem e que serao levados em conta nesta pesquisa). Ainda, segundo a
BNCC, o acompanhamento do desenvolvimento infantil pode ser efetivado por meio de
diversos registros, como relatorios, portfolios, fotografias, desenhos e textos. O
acompanhamento do desenvolvimento, portanto, tem como referéncia os registros para
reorganizar tempos, espagos e situacdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as
criangas (Brasil, 2018).

Acompanhar o desenvolvimento infantil na perspectiva da documentagdo
pedagogica € mais que um gesto mandatorio. Assume o sentido de “[...] conhecer as criangas e
seus processos de aprendizagem” (Artur, Magalhdes, 2017, p. 231), ndo sendo apenas a
descri¢do de resultados pautados na subjetividade dos educadores.

A tarefa ndo ¢ simples e exige da docéncia conhecimentos de como a crianga se
desenvolve e os aspectos dinamico-causais desse desenvolvimento. Para Vigotski (2018, p. 30),
“[...] o desenvolvimento infantil ¢ um processo complexo, sensivelmente organizado e que tem
uma estrutura e regularidades complexas”, que sofre metamorfoses, se reestrutura, possui saltos
qualitativos e sofre involu¢do, dando lugar ao novo, a emergentes maneiras de a crianca se
relacionar com o mundo.

Lancar mao de conhecimentos tedricos € condi¢do sine qua non para compreender
e colaborar com o desenvolvimento infantil. Aliado a isso, estd a op¢do por um método de
acompanhamento que capte sintomas, interpretando-os, de modo a chegar aos processos que os
provocam, indagando-se: “[...] aonde a crianga chegou, por qual motivo, em que prazo, qual
caminho percorreu para chegar de um ponto do desenvolvimento a outro, que acontecimentos
ocorreram no meio” (Vigotski, 2018, p. 53).

A relagao da documentagdo pedagogica com a brincadeira de faz de conta pode ser
constatada em pesquisas recentes sobre o tema. Otuka Rossi (2020) apresenta a “Mostra Ludica
Cultural” na Educag¢do Infantil como proposta de socializagdo do processo de documentagdo
pedagdgica, convertendo-se em instrumento de integracdo entre escola, familia e comunidade.
A mostra ¢ um momento do trabalho educativo da escola em que se exibem as produgdes
infantis para toda a comunidade escolar. Nesse estudo, a brincadeira ¢ assumida como “[...]
instrumento utilizado para registro” (Otuka Rossi, 2020, p. 123), e a observacao das criangas,
em situagdes de brincadeiras, concebida como “[...] instrumento de acompanhamento da

crianga” (Otuka Rossi, 2020, p. 124).
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Baracho (2011) destaca a Mostra Cultural como um momento de exposi¢do das
produgdes das criangas com as professoras. Apresenta a brincadeira de faz de conta como “[...]
objeto de observacao” (p. 18) e ““[...] estratégia de escuta das vozes infantis” (p. 131). Afirma
que estar atento a brincadeira possibilita o conhecimento do ““[...] percurso de apropriagao do
mundo feito pelas criangas — realizar documenta¢des de momentos de brincar, por exemplo,
apresenta-se como uma boa estratégia para tornar visivel esse processo” (Baracho, 2011, p.
177).

Dias (2018) e Fochi (2019) percebem a brincadeira infantil como atividade de
visibilidade, como valor de promocdo da cultura da infancia pela documentacdo pedagogica.
“Criangas de 4 anos gostam de construir cendrios e enredos mais complexos para suas
brincadeiras, experimentam papéis sociais a partir de jogos simbolicos e a desenhar, recortar,
colar e brincar com papéis (deixar marcas)” (Fochi, 2019, p. 269). Documentar essas marcas,
como processo intencional, refletido, possibilita a visibilidade almejada para essa atividade,
muitas vezes nao reconhecida em seu potencial formativo de qualidades humanas.

Guimardes (2019) investigou a documentagdo pedagdgica e o acolhimento da
alteridade na Educacdo Infantil a partir de uma experiéncia formativa com professoras. O estudo
valoriza o principio ético da documentagdo pedagogica, quando o gesto de documentar produz
efeitos de suspender certezas e admitir um possivel ndo saber sobre as criangas, construindo
uma imagem de crianga potente, ativa e de direito. Destaca a imagem da crianga brincante como
criativa, ativa, inventiva que brinca com os significados dos objetos e pessoas.

No que concerne ao objeto da presente investigacdo, pesquisas aqui apresentadas
revelam o reconhecimento cientifico e legal da documentacao pedagodgica enquanto ideia que
torna visiveis as aprendizagens das criancas. Contudo, ha indicios de praticas pedagogicas
permeadas pela resisténcia, inseguranga e falta de tempo para efetivagdo da documentagdo
pedagdgica (Baracho, 2011).

Baracho (2011) desenvolveu uma pesquisa-acao, realizada por meio da estruturagao
do espaco fisico de uma escola da infancia® e formagdo continuada sobre a documentagio
pedagdgica, seguida do acompanhamento pedagogico de uma professora, durante trés meses.
Buscou conceituar a pratica da documentagdo na abordagem de Reggio Emilia (Italia),
destacando, sobretudo, sua contribuicdo na formacdo de professores. Investigou o papel
ocupado pelas criancas em uma institui¢ao publica de Educagdo Infantil no que se refere a

participag@o em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. Examinou o dia a dia de

2 Utilizou-se o termo “escola da infincia” como sinénimo de “Educagdo Infantil” nesta pesquisa.
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salas de Educacgdo Infantil com o intuito de perceber e verificar a presenga, na pratica dos
professores, das etapas do processo de documentacdo (observagdo, registro, reflexdo e
publicacdo) e, em caso afirmativo, de que forma aconteceram. Avaliou se a apresentacdo da
abordagem de Reggio Emilia para a equipe de professores da Educagdo Infantil, destacando-se
o papel da documentagdo, acarretou mudangas na pratica educativa da instituigao.

Foi utilizada como base de suas reflexdes a abordagem historico-cultural em
paralelo a abordagem de Reggio Emilia. Os resultados revelaram, por um lado, as dificuldades
apresentadas pelas professoras (resisténcia, inseguranga e falta de tempo), e por outro, como a
formagdo e o acompanhamento foram significativos na alteragdo de praticas docentes nao
intencionais. Também, houve apropriacao da pratica estrangeira e a valorizagdo dos professores
a partir da andlise reflexiva do cotidiano. Esse trabalho, especificamente, inspirou alguns
caminhos metodologicos tragados para o desenvolvimento desta investigacdo, como a formagao
continuada e as formas de registro.

Marques ¢ Almeida (2012), objetivando ampliar a compreensdo do conceito de
documentacao pedagogica na abordagem italiana, por meio de pesquisa bibliografica realizada
junto a Universidade de Bologna, na Italia, explicitam que “as a¢cdes de observar, coletar dados,
analisar, organizar o pensamento, torna-lo publico ndo sdo tarefas simples” (Marques; Almeida,
2012, p. 460). Destacam que a efetividade da documentacdo pedagogica depende da forma de
“organizacao dos servicos e das condi¢des de trabalho dos professores” (Marques; Almeida,
2012, p. 460), sendo essencial a formacao continuada desse profissional sobre o tema, consulta
a materiais (exemplares), assessoria pedagdgica, tempo e espaco de elaboragdo da
documentacao pedagogica e da formagao.

Horn e Fabris (2017) articulam a infancia contemporanea com a pratica de registro
docente da documentacdo pedagodgica. As autoras analisam referenciais italianos que
apresentam a abordagem da documentagdo pedagégica, definindo-a como forma de registro que
indica gradual refinamento nas maneiras de registrar as agdes infantis, sugerindo um tempo
digital, permeado pela rapidez nos modos de comunicar as aprendizagens. Para elas, ha a
passagem de um registro voltado a escrita docente, numa légica temporal, analdgica, voltada
ao trimestre ou semestre escolar, aparentemente mais duradoura e solida, para registros mais
diarios € momentaneos, que capturam muitas a¢des infantis no momento em que acontecem,
por meio de fotografias, filmagens, transcrigdes de falas das criangas.

Observacao, registro e reflexdo sdo citados por Horn e Fabris (2017) como acdes
estruturantes e inerentes ao processo de documentacao pedagdgica. Contudo, desmembrando o

registro das demais agdes (observacdo e reflexdo) recaem em conclusdes que ligam a
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documentacdo pedagogica: “capitalismo cognitivo” (Horn; Fabris, 2017, p. 1115); celeridade
do tempo digital; instantaneidade dos registros docentes; espetacularizacdo da vida escolar
infantil; marketing das aprendizagens infantis. Assim, aproximam tais praticas do
neoliberalismo, como se nao houvesse base epistemologica que norteie o trabalho docente com
a documentagdo pedagogica que confronta o modelo capitalista de producdo. Ao associar as
formas de registro escrito de resultados semestrais ou trimestrais a solidez e durabilidade, em
contraponto as formas de acompanhamento de processos — momentaneas —, as autoras
percebem uma concepgao teodrica divergente da Teoria Historico-Cultural e da abordagem
Reggiana, cujos resultados sdo mais bem compreendidos se seus processos dinamico-causais
forem analisados.

Esse trabalho ¢ um alerta, pois a documentacdo pedagogica, quando ndo
compreendida em todo o seu processo e conteudo e sem base epistemoldgica, perde sua
esséncia. Isso reitera que nem todo registro esta aliado a concep¢do da documentagdo
pedagogica (Cardoso, 2018; Ceron, 2016; Marques; Almeida, 2012).

Ceron (2016) investigou o cotidiano, os pontos de vista e as acdes de docentes da
Educacdo Infantil da rede municipal de Novo Hamburgo-RS, no que diz respeito as praticas de
registro e documentagao pedagdgica. Por meio de entrevistas semiestruturadas com professores
que atuavam com criangas da faixa etaria de zero a cinco anos da rede municipal, considera que
os registros vistos dentro da proposta Reggiana podem ser feitos de maneiras diversas — escritos,
fotografados, filmados. No entanto, para serem considerados ferramentas de documentacao
pedagogica, necessitam “[...] contemplar andlises e reflexdes, compartilhar interpretagdes,
considerando o passado, compreender o presente e projetar o futuro do trabalho educativo”
(Ceron, 2016, p. 18). Os registros, portanto, precisam possibilitar e favorecer a reflexdo acerca
da intencionalidade das praticas pedagogicas junto as criangas. Essa pesquisa indica ainda que,
do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa, existe uma confusdo entre os conceitos de
documentacao pedagdgica e registros, apontando a necessidade de redimensionamento dessas
concepgoes pelos profissionais.

Além das dificuldades envolvendo a documentagdo pedagogica, hd outras tantas
relacionadas a brincadeira de faz de conta como atividade que ndo tem ocupado lugar de
destaque nas praticas pedagogicas. Tal atividade ndo se efetiva como pratica cotidiana na escola
da infancia, permanecendo em segundo plano: as criangas brincam se concluirem as atividades
estabelecidas pela professora, especialmente as que envolvem leitura e escrita, e se obedecerem
as regras. A brincadeira seria um momento de “ndo trabalho”, sendo esse um dos motivos para

que ndo seja observada, documentada, refletida e publicada (Baracho, 2011). Ainda, ha
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predominancia de um modelo de ensino autoritario e disciplinador, que se potencializa diante
da aproximacdo do ensino fundamental, na logica do desenvolvimento produtivista (Lima;
Rodrigues, 2016; Macédo, 2014; Marcolino, 2017; Santos, 2014; Silva, 2013).

Praticas mecanicistas, pragmaticas e ensino descontextualizado tomam o tempo das
brincadeiras livres. “Tempos e espacos para que essa atividade aconteca sdo cada vez mais
limitados e controlados” (Prestes, 2016, p. 29). De forma agravante, em alguns casos, docentes
desenvolvem um trabalho marcado pelo amadorismo, improvisagdo e conhecimentos advindos
de sua formagdo consuetudinaria®. Assim, “[...] o trabalho com a infincia, em grande parte,
continua centrado numa visdo cotidiana, oriunda da experiéncia doméstica do professor”
(Teixeira; Mello, 2018, p. 173).

Com base nessa problematica e orientado pelo pensamento epistemologico de que
o trabalho se constitui promotor do desenvolvimento humano, atividade que concilia teoria e
pratica dialeticamente, ¢ que a documentagdo pedagdgica foi tomada como alvo de discussao
nesta pesquisa. Desse modo, com base nos pressupostos tedrico-metodologicos da abordagem
de Reggio Emilia de Loris Malaguzzi (2016), que fundamenta conceitualmente a documentagao
pedagdgica, e da THC de Vigotski (2000a; 2000d; 2008; 2010a) sobre o desenvolvimento
humano, apresenta-se como questdo norteadora:

Quais as condigoes e possibilidades para que a documentagdo pedagogica da
brincadeira de faz de conta se efetive na Educagdo Infantil?

Com base nesse problema, a investigacdo tem como objetivo compreender as
condigdes e possibilidades para que a documentagdo pedagogica da brincadeira de faz de conta
se efetive na Educacao Infantil. Nesse intuito, especificamente, relaciona-se a documentacao
pedagdgica do desenvolvimento das criancas pequenas a atividade-guia do desenvolvimento
infantil (brincadeira de faz de conta), refletindo sobre as condigdes e possibilidades de
efetivacdo desse processo.

A brincadeira infantil movimenta o desenvolvimento e pode ser fonte de
acompanhamento pedagdgico (planejamento, intervengdes ocasionais, organizagdo de espacos
e tempos, documentacgao, reflexdo critica e criativa dos contetdos evidenciados pelas criancas
etc.) (Lima, 2018). A documentagdo pedagogica do brincar de faz de conta pode evidenciar as
criancas, familiares, docentes e comunidade os processos pelos quais 0s pequenos perpassam,
como memoria de onde estiveram, estdo e podem chegar em termos de desenvolvimento

humano.

3 Abreu (2016) define o termo como resultado das experiéncias, vivéncias, habitos e costumes de uma sociedade.
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Nesses termos, esta investigacdo defende a tese que a documentagdo pedagogica da
brincadeira de faz de conta ¢ elemento eficaz e necessdrio no acompanhamento do
desenvolvimento infantil, permitindo ao docente a percepcao das “principais mudangas no
desenvolvimento psiquico infantil” (Leontiev, 2006, p. 122), possibilitando a intervencao
consciente e intencional.

Para atingir o objetivo delineado foi realizada uma pesquisa de intervencao
colaborativa junto a uma professora de uma turma de pré-escola em Santarém-PA. Os
instrumentos de producao de dados incluiram a analise documental da escola; observacdes
abrangendo a rotina escolar, a estrutura institucional, a pratica pedagogica da docente e as
vivéncias infantis, especialmente aquelas relacionadas ao brincar de faz de conta; entrevistas
recorrentes com a professora; questionario aplicado as familias. Os registros foram subsidiados
por fotografias, filmagens e diario de campo.

A andlise dos dados embasou-se nas ferramentas e signos utilizados pela professora
no processo de documentagdo pedagogica do brincar. A pesquisa organiza-se da seguinte
forma: Na segunda secdo, “Um Olhar para o Desenvolvimento Humano”, explora-se
conceitualmente a documentagdo pedagodgica como uma ferramenta essencial para evidenciar
o brincar e o desenvolvimento na educagao infantil. Em seguida, na terceira se¢ao, “O Método
- Proposig¢des da Teoria Historico-Cultural”, ¢ delineado o desenvolvimento do problema, os
procedimentos metodoldgicos para sua compreensao € o processo de pesquisa, desde o periodo
exploratdrio até a intervengdo colaborativa. Na quarta se¢do, “Entre Pessoas e Objetos: A
Personificacdo do Meio Social Educacional”, o meio educacional ¢ caracterizado e analisado
seguindo as categorias: a escola de Educagdo Infantil, a turma “Mario Quintana”, a professora
“Aninha” e as criancas envolvidas na pesquisa. Na quinta se¢do, “Do Periodo Exploratorio a
Intervencdo — Resisténcias e Necessidades de Aprendizagem”, discutem-se as condi¢cdes do
trabalho pedagdgico no inicio da pesquisa, com destaque as categorias que delineiam a
concepeao de crianga e infincia da professora, seu papel frente a documentacdo pedagogica e
ao brincar e as ferramentas disponiveis na escola para a documentagdo e para a brincadeira.
Segue-se a discussdo tratando da formacdo continuada dos professores, das resisténcias e
progressos identificados na formacdo colaborativa, apresentando os temas desafiadores, a
professora como organizadora do meio educativo e a participacdo das criangas no processo
documentacional. Por fim, na sexta se¢do, “Documentacdo Pedagogica do Brincar Infantil -
Condigdes e Possibilidades”, analisam-se as condi¢des para a efetivacdo da documentacao
pedagdgica do brincar e as possibilidades dessa perspectiva pedagogica para o desenvolvimento

das criancas, da professora e da comunidade escolar. Atentando-se para as categorias: condi¢des
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(requisitos ou termos necessarios a documentacdo do brincar), a saber: formagao, recursos e
materiais, tempo e espaco para o brincar; e possibilidades (o que a documentacido pedagogica
do brincar viabiliza ao desenvolvimento infantil, a professora e a comunidade) de efetivagao do
que propoe a perspectiva da documentagao pedagogica de Reggio Emilia e ao que preconiza a
Teoria Historico-Cultural sobre o brincar na infancia: acompanhamento do desenvolvimento;
planejamento e projetos pedagogicos; autoformagao e valoriza¢ao do brincar, da participagao e
criacdo das criangas. Ao final, apresentam-se as consideracdes desta pesquisa, com destaque
aos principais resultados alcangcados e aos desafios e dificuldades de efetivagao da
documentacao pedagogica na escola da infancia diante da falta de condi¢des destacadas neste

estudo.
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2 UM OLHAR PARA O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Conforme Vigotski (2018, p. 30), o desenvolvimento “[...] € um processo
complexo, sensivelmente organizado e que tem uma estrutura e regularidades complexas”, que
sofre metamorfoses, se reestrutura, com saltos qualitativos e involucdo, dando lugar ao novo, a
emergentes maneiras de o ser humano se relacionar com o mundo, pela internalizagdo e
externalizacao da cultura elaborada ao longo da historia.

A base epistemologica da teoria de Vigoski sobre o desenvolvimento humano sao
os estudos de Marx a respeito do desenvolvimento da sociedade. Marx e Engels salientam a
materialidade e historicidade do desenvolvimento humano: “[...] os homens produzem
indiretamente sua propria vida material” (Marx; Engels, 2001, p. 11), por isso se distinguem
dos demais animais. Afirmam ainda que a esséncia do homem € o conjunto das relagdes sociais,
estabelecidas ao longo da historia. A histdoria ndo consiste na cole¢do de fatos da vida real,
como para os empiristas. Tampouco ¢ uma a¢do imaginaria, criada por seres imaginarios, como
para os idealistas.

A sucessdo das diferentes geracdes, cada uma das quais explora os materiais, 0s
capitais, as forcas produtivas que lhe sdo transmitidas pelas geragdes precedentes; assim sendo,
cada geragdo, por um lado, continua o0 modo de atividade que lhe ¢ transmitido, mas em
circunstancias radicalmente transformadas, e, por outro lado, ela modifica as antigas
circunstancias entregando-se a uma atividade radicalmente diferente (Marx; Engels, 2001).

Cada pessoa nasce nos ombros da geracdo precedente e ao longo da vida internaliza
as aquisi¢oes historicas e materiais da humanidade, as quais estdo presentes no mundo, nas
grandes obras da cultura humana, como a arte, as ciéncias e a industria (Leontiev, 1978). A
cultura € o “[...] produto da vida social e da atividade social do ser humano” (Vigotski, 2000b,
p. 151, traduziu-se). Cada pessoa, com seu aparato bioldgico, ¢ um “[...] ser de natureza social”,
cuja humanidade “[...] provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela
humanidade” (Leontiev, 1978, p. 1).

Com base nesse principio, Vigotski (2000b) contesta a psicologia de seu tempo, que
considerava o desenvolvimento como algo pré-forme, em que todos nascem com as qualidades
humanas embrionarias que se desenvolvem no curso da vida. O meio ¢ fonte das qualidades
humanas e a internalizacdo dessas qualidades ocorre pela aprendizagem que move o
desenvolvimento humano como um todo (Vigostki, 2010). Marx e Engels (2001, p. 20),
preconizaram essa ideia ao afirmarem que “[...] ndo ¢ a consciéncia que determina a vida, mas

sim, a vida que determina a consciéncia”.
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Portanto, o conhecimento de uma geragdo forma-se a partir da internalizagdo dos
resultados da atividade cognitiva das geragdes precedentes, as quais modificam a natureza e
criam instrumentos € signos em fun¢do de suas necessidades. Esses instrumentos e signos se
fixam ao longo da historia por meio da educagdo, do compartilhamento e aperfeicoamento dos
saberes. Logo, nenhum ser humano possuiria de forma embriondria o que ¢ social, externo. Para
o individuo se apropriar das possibilidades de desenvolvimento histérico humano, “[...] seria
preciso nao uma vida, mas mil” (Leontiev, 1978, p. 3).

Vigotski (2000b) explica que cada pessoa precisa tomar para si aquilo que tem
sentido cultural para os outros. Assim, “[...] passamos a ser nds mesmos através dos outros”,
pois “[...]Ja personalidade vem a ser para si o que ¢ em si, através do que significa para os
demais” (Vigotski, 2000b, p. 149, traduziu-se). Ele formulou a lei geral do desenvolvimento,
que o compreende de forma dialética: “qualquer fungao no desenvolvimento cultural da crianca
aparece em cena duas vezes — primeiro no social, depois no psicologico, primeiro entre as
pessoas como categoria interpsicologica, depois — dentro da crianga” (Vigotski, 2000b, p. 150,
traduziu-se). O individuo internaliza o que existe no meio — relagdes sociais, signos e
ferramentas historicamente construidas pela humanidade — e o transforma pela expressao e pela
sua atividade nesse meio.

O processo de apropriacdo dos bens materiais humanos e a apropriagdo de
conhecimentos dependem das condi¢des materiais do meio. Essas condi¢des, contudo, podem
ser ultrapassadas para alcangar o que foi desenvolvido pelo género humano. A apropriagdo da
riqueza humana (material e imaterial) acontece dialeticamente com o processo de objetivacao
das coisas. Entende-se por objetivagdo como a transformagdo da atividade dos sujeitos em
predicados dos objetos, materiais (instrumentos, ferramentas) e nao materiais (linguagem e
outros).

Duarte (2013, p. 54) afirma que os individuos se desenvolvem dialeticamente por
meio da “[...] objetivagdo da atividade humana e da apropriacdo da atividade objetivada nos
produtos materiais e ideativos”. Contudo, o sistema de producao vigente — capitalista — submete
o desenvolvimento a um processo de alienacdo, uma vez que o trabalho, o que assegura a
existéncia individual e social da espécie humana, ¢ vendido conforme o pre¢o do comprador e
nao de quem possui a forca para executa-lo.

Sao proprios desse sistema os modelos educativos que primam pelo ensino
descontextualizado, com técnicas de memorizagao, repeti¢ao e estratificagdo de conhecimentos
e desconsideram os processos criativos e o desenvolvimento critico do pensamento, reforgando

a alienagdo. Os signos e ferramentas sociais sao apropriados e objetivados como atividade do
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pensamento humano, e ndo por processos de ensino mecanicos, tecnicistas e pragmaticos
ajustados ao mercado de trabalho.

Facci (2004), ao estudar o desenvolvimento infantil, seguindo a perspectiva
histérico-cultural, conclui que Leontiev, Elkonin e Vigotski desenvolveram as bases de uma
psicologia do desenvolvimento que o compreende na dimensdo bioldgica, mas associando-o
com a dimensdo social. Desse modo, se efetiva no meio — fonte do desenvolvimento das
qualidades humanas. Cada periodo do desenvolvimento individual humano tem uma atividade-
guia ou principal, a partir da qual se estruturam as relagdes do individuo com a realidade social.

Na atividade-guia, ocorrem as mais significativas mudangas no desenvolvimento
psicologico da crianga, preparando-a para um patamar de desenvolvimento mais avangado
(Leontiev, 2006). A atividade dominante do processo de desenvolvimento, contudo, ndo exclui
as demais atividades desenvolventes no ciclo de vida humano, as quais ocorrem de forma
simultanea as principais. Determinada atividade, quando se torna a principal, ndo cancela
aquelas (antes principais) pelas quais o individuo percorreu, podendo inclusive estar em
iminéncia a atividade principal futura (Elkonin, 2000).

Elkonin (2000) classifica as atividades-guia em dois grandes grupos. O primeiro ¢
composto pelas atividades que necessitam de orientagdo intensiva no processo de
aprendizagem, no qual o adulto tem papel essencial na internalizacdo, pela crianga, dos saberes
sociais. O segundo grupo consiste em atividades cujo foco do desenvolvimento se da na
internalizacdo de modos de acdo socialmente evoluidos, presentes nos objetos sociais,
envolvendo desde a manipulacdo de uma colher ao dominio da matematica. A seguir, no Quadro
1, estdo listadas as atividades-guia do desenvolvimento humano destacadas por Elkonin (2000),

ao considerar as etapas no desenvolvimento mental das criangas:

Quadro 1 — Atividades-guia do desenvolvimento humano

Contato emocional direto 1° grupo
Manipulacdo de objetos 2° grupo
Brincadeira de faz de conta 1° grupo
Estudo 2° grupo

Relagdes pessoais intimas 1° grupo
Atividade profissional 2° grupo

Fonte: Elkonin (2000).

Destacam-se neste trabalho as que se referem ao desenvolvimento das criangas — o

contato emocional direto, a manipulag¢do de objetos e a brincadeira de faz de conta — por sua
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relevancia na compreensdo da Educacdo Infantil. Nessas atividades, ainda que separadas em
grupos diferentes, observou-se a obschenie: atividade autdbnoma da crianca, orientada por
adultos ou colegas e que pressupde a participagdo ativa da crianga na apropriagao dos produtos
da cultura e da experiéncia (Prestes, 2010), envolvendo, com maior ou menor peso, o papel dos
objetos e das relagdes sociais.

Obschenie ndo ¢ uma atividade especifica da infincia, mas emerge nessa etapa de
desenvolvimento em fungdo da total dependéncia da crianga em relagdo ao adulto. Essa
dependéncia também caracteriza a crianga como extremamente social desde seu nascimento,
visto que € um ser de relagdo e que depende do outro para se tornar humano. Porém, para que
a obschenie acontega, € preciso que haja generalizagdo, ou seja, que haja algo em comum entre
a crianca e o adulto. Obschenie ativa com adultos, para a Teoria Historico-Cultural, ¢ a
atividade-guia desde o nascimento da crianga até o momento em que ela ganha independéncia,
anda, ja pronuncia algumas “palavras” na tentativa de se fazer entender pelas pessoas que a
cercam, ¢ comega a explorar e a aprender a fungdo social dos objetos aos quais tem acesso
(Prestes, 2018).

Prestes (2018) analisou o termo obschenie em dicionarios da lingua russa e
verificou possibilidades de traducdo do conceito com base na THC. Os resultados consideram
“comunhdo, cumplicidade, unido...amizade” (Prestes, 2018, p. 870) como palavras que mais se
aproximam do original, revelando a importancia das interagdes humanas no processo de
desenvolvimento. A seguir, apresentam-se algumas caracteristicas das atividades-guia da
infancia, de zero a sete anos, com base em Elkonin (2000; 2009) e em apontamentos de Vigotski
(1996), as quais permearam os momentos de formagdo continuada junto a professora Aninha
ao longo do ano de 2022.

A primeira atividade-guia do desenvolvimento € o contato pessoal direto dos bebés
com os adultos e pessoas mais experientes, atividade diretamente emocional. Por meio dela,
ocorre o desenvolvimento das func¢des viso-motoras, decorrendo do desenvolvimento de novas
formas de movimento (reiterativos: bater, examinar, apalpar, na interagio com os objetos). E
no contexto dessa atividade que a¢des indicativas, sensoriais € manipuladoras tomam forma
(Elkonin, 2000; 2009).

A situagdo social do desenvolvimento do bebé suscita uma necessidade complexa
de comunicagdo com os adultos. Como ndo sabe falar e andar, nem pode se aproximar para
alcancar um objeto, a crianga precisa atuar através dos outros com gestos, que fazem sentido
para quem convive e entende suas necessidades. As acdes através dos outros ¢ a forma

fundamental da atividade da crianga (Vigotski, 1996).
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A principio, o gesto indicativo ndo era mais que um movimento de orientagdo
fracassado, que se orientava ao objeto, apontando a a¢do intencionada. A crianga tenta agarrar
um objeto longe dela, tem suas maos em direcdo ao objeto, mas ndo o alcanga, seus bracos
ficam pendurados no ar e seus dedos fazem movimentos indicativos. Trata-se de uma situagao
inicial que tem em seu desenvolvimento desdobramentos posteriores. Aparece pela primeira
vez 0 movimento indicativo, a que podemos denominar convencionalmente, mas com pleno
fundamento, de gesto indicativo em si. A crianga, com seu movimento, somente indica
objetivamente o que pretende conseguir.

Quando a mae vai em ajuda da crianca e interpreta seu movimento como uma
indicagdo, a situagdo muda radicalmente. O gesto indicativo se converte em gesto para outros.
Em resposta a fracassada tentativa de pegar o objeto se produz uma reagdo, mas nao do objeto,
e sim por parte de outra pessoa. S3o outras pessoas as que conferem um primeiro sentido ao
fracassado movimento da crian¢a. Somente mais tarde, devido ao fato de que a crianga relaciona
seu movimento fracassado com toda a situagdo objetiva, ela comeca a considerar seu
movimento como uma indicagdo (Vigotski, 1996).

Com o tempo, a crianga desenvolve habilidades de locomogao, ja4 ndo necessitando
da intervencgdo alheia para ter acesso aos objetos. Ampliam-se as possibilidades e desponta o
interesse pelos objetos sociais, os quais utiliza por “[...] exercicios elementares para operar com
as coisas, nas quais o carater das operagoes ¢ dado pela construcao especial do objeto” (Elkonin,
2009, p. 215). A crianga passa a compreender o significado real dos objetos, como sdo
manipulados e para que servem. Essa ¢ a segunda atividade-guia do desenvolvimento infantil:
a interacao objetal.

Por meio dessa atividade, vem a aquisi¢cao de modos de agdo envolvendo objetos.
No entanto, essa aquisi¢ao ndo ¢ natural. Carece da participagao do adulto, que ensina a crianga,
em cooperagdo, os usos das ferramentas. Essa atividade se desenvolve quando a chamada
inteligéncia pratica ¢ formada e, a partir dela, se desenvolvem processos psiquicos, como, por
exemplo, o desenvolvimento sensorial.

Pela observacdo, a crianga passa a imitar a forma como operar com os objetos. A
imitacdo, todavia, ndo tem origem natural, realizando-se em colaboracdo com os adultos e
outras criangas. “Tudo o que uma crianca nao € capaz de aprender sozinha, mas pode aprender
por meio da orientagdo e colaboracao do adulto ou com a ajuda de perguntas orientadoras, esta
na area da imita¢ao” (Vigotski, 1996, p. 268). Mais tarde, a crianca passa a realizar por conta

propria o que aprendeu na atividade conjunta.
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A terceira atividade-guia do desenvolvimento infantil ¢ a brincadeira de faz de
conta. Nela, a criancga, imaginativamente, “[...] assume o papel do adulto, as fun¢des do adulto
e o trabalho na sociedade; reproduz agdes de objetos generalizando-as em pensamento
representativo; transfere o significado de um objeto para outro etc.” (Elkonin, 2000, p. 13). A
esséncia dessa atividade reside nas relagdes sociais, de modo que a base da brincadeira de faz
de conta “[...] ndo é o objeto, nem o seu uso, mas as relagdes que as pessoas estabelecem
mediante as suas agdes com os objetos” (Elkonin, 2009, p. 34); “¢ uma atividade dentro da qual
a crianga se torna orientada para os significados mais universais, os mais fundamentais da
atividade humana” (Elkonin, 2000, p. 13).

Essa atividade promove independéncia, educa no amor ao trabalho, corrige desvios
comportamentais, ajuda a formar uma coletividade ou sociedade infantil ajustada. Significa que
a crianga conhece o trabalho do adulto, as normas de conduta social, a moral e uma infinidade
de conhecimentos sociais. Elkonin (2009) desenvolveu um estudo longitudinal dessa atividade,
destacando niveis e fases do desenvolvimento do brincar de faz de conta, da representagao
objetal a representacdo social, que se efetivam por meio da imaginacdo — fun¢do psiquica
superior que ndo existia na atividade precedente e esta diretamente relacionada a criagao
humana.

A brincadeira de faz de conta ¢ uma atividade de origem e conteudo sociais, um
fendmeno extra-historico, tendo surgido em um estagio especifico de desenvolvimento social,
a medida que a posic¢ao da crianca na sociedade mudou (Elkonin, 2000; 2009). Nos primordios,
as criangas viviam uma vida comum com os adultos. Eram parte das forgas produtivas, ainda
que limitadas por suas capacidades fisicas. Com o desenvolvimento da sociedade, a crianca
passou a ser percebida como diferente dos adultos. O cuidado com elas e sua educacgdo, aos
poucos, foram ganhando espago nas praticas sociais. Assim, a crianc¢a deixou de ser vista como
forga operacional para o trabalho.

A crianca, percebendo a atividade adulta, encontrou formas imaginarias de
representar criativamente as agdes com o0s objetos e relacdes sociais das pessoas mais
experientes. Logo, “uma necessidade de agir como um adulto surge na crianga, isto €, de agir
da maneira que ela vé os outros agirem, da maneira que lhe disseram, e assim por diante”
(Leontiev, 2006, p. 125). Nesse contexto, originou-se a brincadeira de faz de conta na historia
humana.

Elkonin (2009) tomou como referéncia sua forma mais desenvolvida do brincar
infantil — a forma protagonizada — quando as criangas assumem papéis sociais. A esséncia dela

esta nas relagdes sociais. E uma atividade desenvolvente infantil, ligada a formacdo da
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personalidade e das funcdes psiquicas superiores, apresentando fases relacionadas aos tipos de
interagdes que as criangas estabelecem com os objetos e pessoas.

Os estudos de Elkonin (2009) foram realizados em condigdes histdricas proprias de
seu tempo, sob um determinado modelo educacional de criangas pequenas. A generalizagao de
seus achados depende das condic¢des objetivas do meio social e das motivagdes da crianca para
atingir o nivel da representacdo criativa das relagdes humanas. Assim, o conteudo da
brincadeira se desenvolve das relagdes objetais as relagdes sociais, dependendo das

experiéncias das criancas. A idade, portanto, ndo ¢ a regra, mas um indicador relativo.

2.1 A documentagcdo pedagogica como “lupa” que evidencia o brincar e o

desenvolvimento na educacio infantil

A documentacdo pedagogica ¢ compreendida como um conceito e instrumento
metodoldgico desenvolvido na cidade de Reggio Emilia, por Loris Malaguzzi e familias que
almejavam uma educacdo na qual a crianga fosse protagonista do seu processo de
desenvolvimento, com a coparticipacao dos professores e familias (Malaguzzi, 2016). A
proposta pedagdgica de Reggio Emilia fundou uma escola “amavel” (ativa, inventiva,
habitavel, documentada e comunicével), como lugar de investigacdo, aprendizagem, cognicao
e reflexdo, lugar de bons encontros entre as criangas, os educadores e as familias (Malaguzzi,
2021).

Malaguzzi (2016) constroi a abordagem de Reggio Emilia em meio ao caos, seis
dias ap6s o término da Segunda Guerra Mundial, juntando-se as familias que almejavam uma
“escola da infancia” (p. 62). A base financeira das primeiras escolas foram um tanque de guerra,
alguns caminhdes e cavalos abandonados pelos alemaes no territorio italiano. As terras foram
doadas por um fazendeiro. Tijolos e vigas eram das casas bombardeadas. Tudo o que fundou a
escola parecia uma tentativa de educar em meio ao impossivel e improvavel. A for¢a motriz
inicial veio do trabalho coletivo de professores e familias que acreditavam que as criancas

precisavam de uma educacao que as enxergasse como sujeitos do seu desenvolvimento.

Tudo parecia inacreditavel: a ideia, a escola, o inventario consistindo em um
tanque, alguns caminhdes e cavalos. Eles [familias] explicaram tudo:
“Construiremos a escola por nossa conta, trabalhando a noite e aos domingos.
A terra foi doada por um fazendeiro; os tijolos e as vigas serdo retirados das
casas bombardeadas; a areia vira do rio; o trabalho sera realizado por todos
nés, como voluntarios (Malaguzzi, 2016, p. 57).
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Familias, Loris Malaguzzi e colaboradores foram os precursores de uma escola da
infincia que almejava uma educagdo que confrontasse o terror e a barbarie da €poca, cuja
educagdo centrava-se na assisténcia social, direcionada pela igreja catolica. Nesse cenario,
feministas e partidos de esquerda seguiram na contramao da politica dominante que, apenas,
“abrigava” as criangas enquanto as maes trabalhavam (Mello; Barbosa; Faria, 2017).

O conhecimento sobre o conceito, histdria e processo de documentagdo pedagogica,
embora nao seja novo, ndo ¢ algo amplamente compreendido por professores da infancia.
Pesquisas recentes, destacando o papel da documentacdo pedagdgica, tanto no
acompanhamento do desenvolvimento infantil, quanto na avaliacdo do trabalho docente, tém
refletido sobre o exercicio da docéncia com base nessa perspectiva.

Lisboa (2019) tematizou a documentac¢ao pedagdgica e a dimensao estética a partir
de experiéncia formativa com professores na Educacao Infantil realizando um estudo de caso
de formagao de professores sobre o tema. Evidenciou que o gesto de documentar, ao reivindicar
das professoras o olhar mais sensivel e a escuta respeitosa sobre as criangas, sensibiliza, produz
sentidos, ampliando possibilidades de ser e estar no contexto educativo. Percebeu, também, o
quanto € necessaria a experiéncia estética para os professores.

Vigotski (1992, p. 9, traduziu-se) comenta a necessidade estética no exercicio da
docéncia: “[...] somente aquele que exerce um papel criativo na realidade pode aspirar um papel
criativo na pedagogia”. Para que a experiéncia estética, a criatividade e a arte se efetivem, tém,
primeiro, de ser parte da vida dos professores.

Ainda na pesquisa de Lisboa (2019, p. 17), a documentacdo pedagodgica ¢
conceituada como “[...] um processo que constitui e torna visivel as narrativas das experiéncias
educativas, em que o professor, pela escuta atenta, pela observacdo, pelos registros, pelo
compartilhamento pode refletir sua pratica”. A autora pde em destaque a “[...] escuta, a
observacdo, o registro e a interpretagdo como possibilidades de constru¢do de experiéncias
significativas com as criancas, tendo como eixos centrais do processo educativo o tripé:
criancas, familias e professores” (Lisboa, 2019, p. 24). O acompanhamento do desenvolvimento
infantil ¢ destacado como forma de “[...] perceber o que estd além das aparéncias, para sair de
estereotipos e encontrar singularidades, para tirar o foco do produto final e perceber o processo
e o inacabamento da obra” (Lisboa, 2019, p. 80).

Assim, trabalhar com a ideia da documentagao pedagdgica,

¢ fazer escolhas, ¢é refletir ¢ pensar constantemente. E deixar o conforto da
linearidade do que é comum para aventurar-se no descobrimento das curvas,
dos desvios, de novas formas da pratica educativa, novas perguntas € novos
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conflitos. E perceber o outro, a si ¢ o todo ao seu redor, ou seja, colocar os
“oculos” da ética, da estética e da politica (Lisboa, 2019, p. 80).

Para Pires (2020), a documentacdo pedagdgica ¢ um “[...] instrumento
metodoldgico que se relaciona de maneira direta com a constru¢do de memorias das
experiéncias, o planejamento, a avaliagdo, & comunicacdo com as familias™ (Pires, 2020, p. 88).
A pesquisa teve como objetivo evidenciar a potencialidade dos registros imagéticos —
fotografias e filmagens — como documentos inspiradores da pratica reflexiva na Educagdo
Infantil. Embasada em estudos culturais em educacdo, cultura visual, da pratica reflexiva no
ambito educacional e na abordagem italiana de Reggio Emilia, destaca essa capacidade,
juntamente com a mediagdo docente, para identificar aspectos da pratica pedagbdgica que
necessitam de reflexdo, tais como: os potenciais das criancgas nos seus fazeres; a organizacao
dos grupos de criancas; os materiais escolhidos; e as posturas das professoras frente as
necessidades das criangas.

Para prosseguir essa discussao, destaca-se o estudo de caso de Fochi (2019), que
objetivou reconstituir o pensamento de Loris Malaguzzi a respeito da documentagdo
pedagdgica, a partir dos projetos supervisionados pelo pedagogo ao longo de 30 anos, e
evidenciar o conhecimento praxioldégico sustentado pela documentacdo pedagodgica e
construido pelo Observatério da Cultura Infantil (OBECI). Os resultados revelam a
documentacdo pedagdgica como estratégia de constru¢do desse tipo de conhecimento — o
praxioldgico. O autor define documentacdo pedagdgica com um “conceito do campo
pedagdgico” (Fochi, 2019, p. 62), diferenciando-o do verbo documentar, que significaria o “ato
de produzir registros” (Fochi, 2019, p. 62) e da documentacdo como “produto comunicado”
(Fochi, 2019, p. 62). Ela € a “estratégia central para investigar, refletir € comunicar o cotidiano
praxiologico e as aprendizagens das criancas e dos adultos” (Fochi, 2019, p. 239). Malaguzzi
(2016) também indica a documentagdo pedagdgica como caminho do desenvolvimento docente
e escolar, como oportunidade de “treinar em servigo” (p. 78), € como forma de acompanhar e
publicar o desenvolvimento das criangas.

Portanto, a documentagdo pedagdgica tem como conteudo o acompanhamento do
desenvolvimento infantil e o desenvolvimento do trabalho docente, sendo um conceito
pedagogico que envolve o processo de observacdo, escuta sensivel, registro, reflexdo e
planejamento, a partir das necessidades de aprendizagens das criancas. Esse processo sera
compreendido adiante. A documentagdo pedagdgica “[...] permite observar, escutar e

interpretar a experiéncia vivida e narrar a aprendizagem” (Oliveira-Formosinho; Formosinho,
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2019, p. 50). E, portanto, uma ideia que retine uma unidade de processos: observagio/escuta
sensivel; documentacdo, reflexdo, socializagdo, planejamento.

e A observacao e escuta sensivel

Malaguzzi (2021) entende ser imperativo descentralizar a educagdo da cultura
adulta e, para isso, observar e escutar as criancas ¢ tanto necessario quanto conveniente, pois
“[...] sugerem constantemente coisas porque tem interesses que querem, provavelmente,
aprofundar. Os adultos t€ém que conhecer esses interesses para sintonizar os seus com os das
criancas” (Malaguzzi, 2021, p. 92). Para esse autor, saber observar e escutar ¢ uma das
atribuicdes da profissdo docente. Ele ndo polariza os sujeitos do desenvolvimento, mas situa as
criangas, as professoras ¢ as familias como protagonistas do enredo da humanizagdo. Nesses
termos, observar e escutar o que as criangas dizem ¢ uma atitude democratica e uma “mina de
ouro” do processo de aprendizagem. Democrética, porque as criangas sdo participes do seu
desenvolvimento; “mina de ouro”, porque, ao enxergar o que as criancas ja sabem fazer
sozinhas e o que estd em iminéncia de se efetivar no desenvolvimento, as professoras podem
intervir na zona que requer atitude educativa, para aprender em colaboragdo com o outro e
tornar seu o que estd no meio.

Para Simiano (2015; 2018), a génese da documentagdo pedagdgica esta na
observagao e escuta das criangas no cotidiano. A observagao permite “[...] capturar o objeto no
qual se detém o foco de nossa visdo, colhe-se algo em poténcia, que ndo estd, mas pode vir a
estar” (Simiano, 2015, p. 57); por ela, € possivel conjecturar o nivel de desenvolvimento efetivo
das criangas e, especialmente, a zona de desenvolvimento iminente. Quanto a escuta, ela esta
imbricada na observagdo e ¢ compreendida como “[...] abertura a fala, ao gesto, a alteridade.
Uma ética de um encontro edificado sobre a receptividade ao outro” (Simiano, 2018, p. 169).
No processo de observacdo, portanto, exercita-se o olhar e a escuta sensiveis. As atividades,
acdes, operacdes com objetos, as vozes das criangas e o que fazem sdo um caminho repleto de
democracia, conhecimento e descobertas acerca do desenvolvimento humano em curso.

Quanto ao ato de observar, “[...] € uma acado que coloca os adultos em relagdo com
aquilo que esta sendo observado” (Altimir, 2017, p. 60). O observador ndo ¢ mero expectador,
mas alguém que interpreta e intervém no que estd observando; que escolhe os pontos
observaveis norteado por uma base tedrica orientadora da sua pratica e pelas expressoes das
necessidades das criangas no cotidiano; que, no desenrolar da observacao, pode intervir no
curso do que decidiu observar com vistas ao desenvolvimento infantil.

Pascal e Bertram (2019) subdividem a observagdo em dois tipos: formais —

planejadas e estruturadas — e informais — espontaneas e narrativas. No primeiro, as professoras
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tracam focos observacionais, com base nas reflexdes feitas sobre o desenvolvimento de cada
crianga, bem como sobre a coletividade da turma. No segundo, existe abertura ao novo, aquilo
que nao se esperava observar, mas que atraiu o olhar e a escuta. Ambos os tipos de observacao
sao importantes para tragar um perfil completo da aprendizagem e do desenvolvimento infantil.
A observacdo ¢ um modo de elaborar informagdes a respeito da crianga, de suas capacidades
individuais e coletivas e “[...] permite que os profissionais e os pais acompanhem a
aprendizagem e o desenvolvimento da criancga ao longo do tempo e em diferentes contextos, a
fim de planejar os proximos passos da aprendizagem” (Pascal; Bertram, 2019, p. 76). A seguir,
sdo apresentados dois exemplos desses tipos de observagoes.

Os dois tipos de observagdo, quando articuladas, podem gerar dados interessantes
para o planejamento de experiéncias, reformulagdo de praticas pedagogicas e reflexao sobre o
desenvolvimento infantil. Quando associadas a documentagdo (registros diversos), servem a
memoria do que é vivido na escola. “Acreditamos que o processo de observagdo e escuta
sistematica de criangas e pais e o registro daquilo que escuta, e observa, estd no amago de uma
pratica avaliativa eficaz” (Pascal; Bertram, 2019, p. 76).

Davoli (2017) partilha a ideia de que observar exige abertura para o inesperado.
Todavia, considera fundamental que a professora elabore perguntas, hipoteses sobre as
situacdes do cotidiano: “[...] quanto mais hip6éteses tenhamos sobre determinada situagdo, mais
capacitados estaremos para compreendé-la” (Davoli, 2017, p. 29). A observacdo envolve
subjetividades, expectativas, teorias de referéncias por parte de quem observa e, por isso,
“observar é um verbo ativo, um ato criativo que requer interpretagio” (Davoli, 2017, p. 29). E
parte importante do processo de documentacdo pedagogica, pois fomenta a reflexao.

¢ Documentar e documentacio

Nesta discussdo, apresenta-se diferenca e associacdo de duas ramificagdes da
documentacao pedagogica: o verbo documentar, como sindnimo de registrar; e a documentagao
como produto comunicado (Fochi, 2019).

Segundo Valverde e Mello (2021), documentar ¢ uma pratica inerente a pedagogia
“[...] que confia nas criangas e nas suas potencialidades, a pedagogia que trabalha para que cada
menino ou menina seja livre e, por isso, ndo o abandona, mas fica ao lado, o acompanha na
emocionante aventura de descobrir o mundo” (Valverde; Mello, 2021, p. 18-19). Nesse sentido,
documentar ¢ uma atitude democratica, que situa a crianga como uma das protagonistas do seu
desenvolvimento, junto com a escola e as familias. E uma pratica que se efetiva no

reconhecimento da capacidade das criangas de aprenderem em colaboragao e influirem no meio,
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colaborarem com seus parceiros, partilhando o que sabem em determinada “sociedade infantil”
(Mukhina, 1995, p. 192).

Além da comunicagdo tecnologica, os meios de comunicagao humanos sao postos
em destaque, a fala e a escuta, uma vez que “[...] documentar ¢ parte de uma escuta tanto do Eu
quanto do Outro” (Guimaraes, 2019, p. 13). A escuta das falas das criangas ¢ fundamental na
producdo de narrativas do que acontece no desenvolvimento infantil, suas descobertas,
explicitagdes, desagrados, conquistas e regressos, € sdo subsidios para a reflexdo no ato de
tomar notas durante a observagao, na gravagao de dudios e filmagens.

Desse modo, as narrativas ¢ o que provém da reunido reflexiva do que ¢
registrado/documentado (fotos, videos, desenhos, anotagdes em diarios etc.) ddo origem a um
documento, que, quando refletido, comunicavel e objeto de andlise para os proximos passos da
pratica pedagdgica, demonstra os principios da documentagdo pedagogica.

Documentar é um verbo de ag¢io que envolve criangas, professoras e familias. E um
convite & participagio, ao registro e ao ver-se. E uma “[...] oportunidade para dar visibilidade a
um processo de aprendizagem” (Dias, 2018, p. 69). Para tornar visiveis as aprendizagens das
criangas, € necessario, contudo, saber documentar/registrar “[...] com uma série de recursos dos
meios de comunica¢do, incluindo fotografias, videos, diarios e gravagdes em audio” (Kinney;
Wharton, 2009, p. 22) e promover diversificados “registros escritos, [...] desenhos das criangas”
etc. (Pires, 2020, p. 87). A frente, serdo abordados mais detalhadamente os recursos materiais.

Documentar €, assim, a captagdo da “[...] colecdo de imagens, histdrias, desenhos,
palavras, ideias e produg¢des de criancas e adultos, surgidos a partir da vida e da escola, que sdo
organizados para poder dar uma mensagem a um leitor” (Altimir, 2017, p. 60). Os “painéis,
panfletos, portfolios, didrios, cartas, slides, trabalhos bi e tridimensionais” (Guimaraes, 2019,
p. 28) sdo documentos, “[...] sinais palpaveis da aprendizagem e crescimento, que tragam um
fio condutor de memoria que da visibilidade ao presente, retém o passado e abre para o futuro”
(Davoli, 2017, p. 104). Sao a materialidade do processo de documentagdo pedagdgica, fruto do
agrupamento, organizacao e criagao refletida dos registros.

e Reflexio

Na proposta de documentacdo pedagdgica, a reflexdo nao ¢ etapa de um processo,
ndo se limita a ser executada ap6s a reunido de registros, pois realiza-se em todo o curso da
documentacao pedagogica. Ela estd no ato de pensar sobre o que e como observar, registrar,
comunicar e ¢ a base para o planejamento de novas agdes pedagogicas.

Para Leontiev, ¢ necessario especificar e distinguir os tipos ou classes de processos

reflexivos. Ele diferencia a reflexdo psiquica sensorial direta da reflexdo pensante, reflexao
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cognitiva ou simplesmente pensar. “O processo de pensar € o processo de transformar o que €
imediatamente inacessivel, ou seja, incapaz de impactar imediatamente nossos receptores em
algo acessivel” (Leontiev, 2005, p. 45, traduziu-se). O processo de reflexdo pensante parte das
percepgdes imediatas, porém busca compreender o significado delas.

A reflexdo, nessa perspectiva, ndo assume forma unica, acontecendo no processo €
requerendo um momento especifico para pensar sobre os registros, as falas, os observaveis.
Assim, configura-se movida pelas aparéncias imediatas, ligadas a percepgao. Contudo, pode se
transformar em uma atividade do pensamento que visa a compreender a esséncia, 0s
significados das coisas. Uma ndo anula a outra forma de refletir. Todavia, na proposta da
documentacdo pedagogica, € necessario “atuar para além da pratica didria, permitindo que o
pensamento e a competéncia profissionais evoluam, a medida que se reflita sobre o que nao
funcionou e sobre o que poderia funcionar melhor” (Galardini; lozzelli, 2017, p. 93-94).

Para Galardini e lozzelli (2017, p. 95), “[...] repensar e refletir significa tomar
consciéncia da propria pratica e ajuda a distanciar-se de tudo o que se faz, se diz, e se decide na
propria acdo e a repensar sobre o seu proprio trabalho”. O processo de reflexdo incide tanto no

acompanhamento pedagdgico das criancas, como na a¢do docente:

Gragas a uma multiplicidade de vozes e de testemunhos, a reflexao a partir da
documentagdo pode alcangar uma objetividade de avaliagdo e representa,
assim, uma preciosa oportunidade de remodelar o projeto educativo e,
especialmente, para ndo limitar o trabalho dos professores e educadores
unicamente do saber fazer (Galardini; lozzelli, 2017, p. 94).

A reflexdo que se efetiva no processo de documentacdo pedagogica pode ser
definida, ainda, como “[...] uma estratégia para criar descri¢cdes, andlises, interpretagdes e
compreensdo, além de permitir aos professores fazer interpretagdes das aprendizagens
realizadas pelas criangas e agir em consonancia com essas interpretacdes” (Amancio, 2011, p.
30.). E “[...] subsidio, tanto para formagio do professor como para a materialidade do PPP da
escola” (Cardoso, 2018, p. 27).

Refletir ndo desmembra a teoria da pratica, uma estd contida na outra, no que se
denomina praxis pedagogica. A praxis € a “[...] acdo impregnada de teoria e sustentada por um
sistema de crencas” (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2019, p. 27). A documentacao, como
parte integrante da praxis, € Util para analisar e transformar a propria pedagogia, contribuindo
com a analise da coeréncia tedrica da proposta educativa. Ela permite a meta-aprendizagem das

criancas e dos educadores, girando em torno das aprendizagens das criancas e das
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aprendizagens profissionais, efetivando-se num processo de triangulacdo de “intencdes, acdes
e realizagdes” (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2019, p. 54).

e Socializacio

A socializagdo ¢ um dos processos basilares da documentagdo pedagdgica. Desde
sua origem, a comunicagao das escolas de Reggio Emilia com as familias assumia o carater de
transparéncia e de divulgagdao do trabalho pedagdgico. Compete a escola documentar e
participar as familias, criancas e comunidade as experiéncias infantis na escola, de forma
constante e com qualidade (Malaguzzi, 2016).

A socializacao da documentagao pedagogica tem diversos publicos: as criangas, as
familias e a comunidade (equipe de adultos da escola e visitantes). As criancas, apresenta-se a
oportunidade de constatarem suas conquistas, de lembrarem experiéncias vividas, de reverem
descobertas, exploracdes, jogos e amizades. As familias tém acesso ao projeto educativo, as
experiéncias das criancas na escola, possibilitando sentimento de pertencimento, garantindo-
Ihes o direito de fazer parte das experiéncias dos filhos. A comunidade sdo tornadas visiveis as
criangas, professoras e familias. Cria-se memoria e identidade de uma escola (Galardini;
lozzelli, 2017; Valverde; Mello, 2021).

e Planejamento

Para planejar, as escolas podem seguir as criancas, ndo os horarios, os folhetos e
guias, tampouco um programa executivo que prescreve um curriculo, unidades didaticas e
subunidades nos moldes behavioristas (Malaguzzi, 2021). O planejamento se faz com base nas
“[...] habilidades, aprendizados, exercicios de trabalho, intercambios, documentacao, pesquisas,
modelos, erros e acertos” (Malaguzzi, 2021, p. 81), num processo que acompanha o
desenvolvimento das criangas, de forma individual e coletiva.

Deixar-se guiar pelas criangas, suas necessidades iminentes, curiosidades, afetos e
desagrados significa conceber a crianca como participe de seu processo de desenvolvimento,
uma pessoa com potencial criativo, comunicativa. As escolas e as professoras, diante dessa
concepg¢do, atuam como “[...] exploradores que usam mapas e bussolas: conhecem as diregoes,
mas sabem que todos os anos o terreno, o clima, as estagdes e as criangas podem mudar tudo,
até a ordem dos tempos e problemas” (Malaguzzi, 2021, p. 81-82, traduziu-se).

Para Proenca (2022, p. 238), “[...] acdes, comentarios, perguntas, desenhos,
confrontos, curiosidades da(s) crianga(s) e educadores que emergem no cotidiano,
distanciando-se de atividades sequenciais estabelecidas em programagdes”, sdo o caminho de
efetivacao do planejamento pedagdgico. E a ideia da documentagdo pedagogica € a base para

esse planejamento, pois reune as observacoes, registros e reflexdes sobre o desenvolvimento



42

infantil e sobre a pratica pedagogica, essenciais para que novas agdes e projetos pedagogicos
surjam, envolvendo as criangas e os educadores (Otuka Rossi, 2020).

O processo de documentagao pedagogica exposto pela literatura precisa ser criativo,
enriquecido e aprimorado. E ¢ importante conhecer o conceito e processo da documentagao
pedagdgica, a fim de preservar sua efetividade na escola. Junto a essa ideia convivem o respeito

a infancia, as criangas e as suas formas de interagir com o mundo e brincar nele.
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3 O METODO - PROPOSICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Esta secdo narra o processo de investigacdo, os conceitos epistemoldgicos e
procedimentos que levaram a compreensao do objeto de estudo. Tem como norte a ideia de que
todo objeto investigativo estd imerso em uma realidade complexa, sendo necessario a produgao
do conhecimento dialogar com essa complexidade, aproximar-se da realidade concreta em meio
as suas contradi¢des e multiplas determinacdes. Reconhece a necessidade do movimento de
reflexao sobre o objeto estudado e desprendimento de verdades absolutas, além da criagdo de
procedimentos adequados ao que se busca desvelar.

Incialmente, abordam-se as proposi¢des da Teoria Historico-Cultural sobre o
método e sua relagdo com este estudo. Em seguida, ha didlogo sobre o desenvolvimento do
problema de pesquisa para, entdo, apresentar os procedimentos usados para compreendé-lo.
Produzir pesquisa com base na Teoria Historico-Cultural significa estudar o objeto
historicamente e culturalmente, em um contexto repleto de relagdes, conflitos e
movimentagdes, considerando a materialidade das construgdes sociais historicamente fundadas.
Estudar alguma coisa historicamente ndo significa prender-se aos fatos do passado, mas “[...]
significa estuda-la em movimento. Esse € o requerimento basico do método dialético. Abranger
nas pesquisas o processo de desenvolvimento de alguma coisa em todas as suas fases e
mudangas” (Vigotski, 2021, p. 83).

O método, segundo Vigotski (2000c), esta inteiramente relacionado ao objeto
estudado e requer criatividade do pesquisador, apreciando dialeticamente as transformacdes e
o movimento do que ¢ investigado. Nesse sentido, ao situar a documentagao pedagdgica da
brincadeira de faz de conta como objeto desta pesquisa, desempenha-se um papel ativo ao
explorar os dados provenientes da vida e da natureza concreta do que ¢ investigado, a fim de
compreender a esséncia do problema. Propde-se a deduzir, imaginar e criar explicagdes
possiveis para o movimento dos fatores que influenciam o objeto de estudo, revelando suas
condigdes e possibilidades. Essa abordagem ativa adotada permite a apropriagdo do movimento
real e historico do objeto, contribuindo para a elaboracdo de uma explicagdo mais completa e
uma representagdo ideal no pensamento sobre o objeto real.

De forma abrangente, estudos de base historico-cultural buscam entender o
desenvolvimento humano a partir da analise da cultura, histéria e media¢do social, na
perspectiva do materialismo histérico-dialético. Para Vigotski, o materialismo historico-
dialético é uma forma de entender o desenvolvimento humano e social. E uma forma de refletir

sobre o ser humano no meio, pois a mente humana e a cultura sdo produtos da atividade social
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e histdrica, e a relagdo entre individuo e sociedade ¢ mediada pela cultura, sendo, esta “[...] um
produto da vida social e da atividade social do ser humano” (Vigotski, 2000b, p. 151, traduziu-
se).

Segundo Vigotski (2000b, 2000d), a cultura ¢ construida coletivamente pelas
pessoas em suas interacdes sociais e historicas, desempenhando um papel crucial no
desenvolvimento humano. O tedrico percebia a cultura como um sistema simbolico de
significados e valores compartilhados pelos membros de uma determinada sociedade e
acreditava que a aquisicao desses significados e valores ¢ essencial para o desenvolvimento
psicolégico humano. O desenvolvimento humano, nesse sentido, tem base material, concreta,

real. E a ciéncia, em oposi¢do a ideologia, ¢ quem busca compreender essa materialidade.

A ciéncia - se é realmente ciéncia e ndo um sistema de termos e frases quase-
cientifico - € sempre uma expressdo (reflexdo) de fatos, entendidos em sua
interligacdo. Um "conceito" — ao contrario de uma palavra, que requer
simplesmente ser memorizada - ¢ um sinénimo para a compreensdo da
esséncia dos fatos. Um conceito nesse sentido é sempre concreto, no sentido
de relacionado-ao-objeto. Ele surge a partir de fatos, e somente em fatos e por
meio de fatos tem sentido, “significado” ou conteudo (Ilyenkov, 2007, p. 36).

Assim como Ilyenkov (2007), Vigotski (2021) defendia que uma pesquisa poderia
ser construida a partir do objeto de estudo, em vez de seguir um modelo preestabelecido. Para
Vigotski (2021, p. 53) “[...] o problema e a metodologia definem-se, sendo em paralelo,
certamente movendo-se e avangcando em conjunto”. Entdo, o objeto de estudo e a metodologia
estdo estreitamente relacionados. Ele defendia a utilizacdo de técnicas e instrumentos de
producao de dados que fossem adequados ao objeto de pesquisa € que permitissem uma analise
aprofundada e abrangente (nao superficial e aparente) do que estava posto em questdo. Ao longo
de suas obras, € possivel verificar a utilizacdo de procedimentos como observagdes sistematicas,
entrevistas, experimentos, contudo, sempre acompanhados da ressalva de que cada situagao-
problema, cada objeto requer processos proprios, sem deixar de lado a historicidade e a cultura.

Vigotski (2021) assume uma forma de pensar sobre a constitui¢do humana (método)
e confere criatividade aos pesquisadores na elaboragdo dos procedimentos que os levardo a
compreensdo de determinado objeto de estudo. Dentre suas propostas de pesquisa, pode-se
destacar a abordagem dindmica e processual de fazer pesquisa, na qual seria realizado o
acompanhamento do desenvolvimento do objeto de estudo ao longo do tempo, desde sua
génese, como o método genético-experimental. Ele defendia que a pesquisa deveria ser capaz
de capturar as mudancas e transformagdes que ocorrem no objeto de estudo, a fim de

compreender a dindmica do processo de desenvolvimento. Esse tipo de pesquisa exige,
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minimamente, um objetivo: descobrir a génese do objeto investigado. Também, um
procedimento: a realizacdao de estudos longitudinais, que acompanhem o movimento, o inicio,
o decorrer e o fim de um processo. Sua aplicabilidade, destarte, depende do objeto que se
investiga.

Elkonin (2009), ao estudar sobre o jogo protagonizado, defendeu essa ideia, e
acompanhou os processos da brincadeira de faz de conta, destacando niveis de seu
desenvolvimento. S3o inumeras as possibilidades de estratégias de pesquisa apontadas por
Vigotski, mas nao ha receita metodoldgica, pois cada objeto requer um caminho préprio. Ha
proposi¢des, reflexdes sobre as deficiéncias, riscos e fragilidades de produzir conhecimento
cientifico. Da mesma forma, s3o incontaveis suas criticas, especialmente as tendéncias
positivistas, aos behavioristas e a reflexologia da psicologia de seu tempo.

Para exemplificar, quando Vigotski (2021) discute pesquisas de cunho
experimental, ele analisa os pros e contras de sua realizacdo. Pesquisas experimentais podem
apresentar artificialismo, o que significa que as condigdes nas quais os participantes sao
colocados podem se distanciar da realidade do contexto que esta sendo estudado. Isso pode
afetar a validade externa dos resultados, ou seja, a capacidade de generalizar as conclusdes para
situacdes reais. H4 ainda uma preocupagao valida de que os participantes se sintam obrigados
a mostrar resultados positivos ao pesquisador. Isso pode ocorrer devido a demandas sociais ou
a expectativa de agradar o pesquisador.

Quanto as vantagens, pesquisas experimentais tém a capacidade de causar
mudancas no comportamento das pessoas investigadas. Por meio da manipulagdo controlada de
variaveis independentes, os pesquisadores podem identificar os impactos de determinadas
intervengdes ou condi¢des. Para minimizar as desvantagens dos estudos experimentais e
aproxima-los mais da realidade, ¢ importante considerar as ideias de Vigotski (2010b). Ele
defende que esse tipo de estudo deve levar em conta a natureza social dos participantes.
Significa criar um ambiente experimental no qual os participantes se sintam envolvidos em
atividades normais, para que se revelem de maneira mais auténtica.

Em sintese, as proposi¢des da Teoria Historico-Cultural revelam a dialética como
forma de propor e pensar problemas investigativos e o estudo histérico, cultural, processual e
explicativo dos objetos investigados sdo basilares as pesquisas. Destaca ainda a inexisténcia de
um unico modelo metodoldgico de pesquisa, pois “[...] novas abordagens de problemas
cientificos levam inevitavelmente a novos métodos e modos de pesquisa” (Vigotski, 2021, p.

53).
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Essa afirmativa de Vigotski (2021) revela o carater hospitaleiro e critico de seu
pensamento. Suas obras conversam com demais teorias, consideram o conhecimento cientifico
produzido por outros, mesmo que para nega-los. Se apropria de producdes cientificas
consistentes e mostra-se aberto as novidades, ao movimento e transformag¢des da historia ¢ da
ciéncia.

Diante dessas conjecturas teoricas, constituiu-se o corpo desta pesquisa e foram
definidos problemas, procedimentos metodologicos e reflexdes tedrico-metodologicas que
seriam, ou nao, aplicaveis. Comega-se pela discriminacao para chegar a aproximagao. Apesar
de esta investigacao nao ser denominada como pesquisa experimental, por ter sido realizada em
um ambiente natural, sem controle de varidveis, de algum modo, ao efetivar uma intervengao
formativa foram instigadas mudancas no meio investigado, na atitude docente, nos instrumentos
utilizados pela professora para documentar, na forma como percebia a Educacao Infantil e as
criangas etc. Por isso, as considera¢des de Vigotski supracitadas sdo relevantes a pesquisa.
Afinal, uma pesquisa de interveng@o ndo mantém o meio e as relagdes inertes. H4& movimento,
formagdo, desenvolvimento, por mais que esse nao seja o seu fim.

Desse mesmo modo, ndo se busca reproduzir os estudos da génese da brincadeira
de faz de conta, como fez Elkonin (2009). Nao ha objetivo de acompanhar esquematicamente
sua génese e seu “fim” por meio da documentagdo pedagogica. O objeto ¢ a documentagio
pedagdgica da brincadeira de faz de conta. Almeja-se compreender sobre suas condicoes e
possibilidades de realizacdo na escola infantil. Os estudos realizados por Elkonin (2009)
formaram a base tedrica das reflexdes sobre o desenvolvimento infantil junto a professora,
como participante desta pesquisa.

Estabeleceu-se a realizagdo de uma interven¢ao colaborativa. Foram utilizadas
observagdes, analises documentais, entrevistas recorrentes, registradas em diario de campo,
fotografias e videos como procedimentos metodoldgicos para responder as questdes. Optou-se
pelo acompanhamento longitudinal do trabalho docente, com o intuito de garantir a observacao
auténtica do trabalho realizado pela professora com a turma. Assim, o carater colaborativo da
pesquisa poderia se tornar parte integrante da rotina da escola ao longo do tempo (um ano
letivo). O problema desta pesquisa, o porqué de cada uma dessas decisdes metodoldgicas e que

dados produziram serdo descritos a seguir.
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3.1 O desenvolvimento do problema

Como um caminho se faz ao caminhar, para chegar ao concreto pensado, essa
pesquisa possui uma trajetéria com avangos e recuos, reflexdes, reformulagdes procedimentais,
aprimoramentos ¢ pode ter deixado pistas, paisagens pouco exploradas para os proximos
caminhantes que buscam compreender a relagdo da documentacdo pedagdgica com a
brincadeira de faz de conta para o acompanhamento do desenvolvimento infantil.

Foram seguidas trilhas de pesquisas precedentes, que apresentaram a criatividade,
a escuta e a colaboracdo ao se produzir documentagdo pedagogica (Freitas, Craveiro, 2017;
Horn, Fabris, 2017; Simiano, 2018; Fochi, 2019; Alonso; Moruzzi, 2020; Aquino, 2020).
Entretanto, além dessas positividades, ha dedicacdo em contar sobre as pedras, os tropecos € as
dificuldades até a chegada.

Para compreender as condigdes e possibilidades de efetivagdo da documentagao
pedagdgica das brincadeiras de faz de conta na Educacao Infantil, foi salutar entender a dialética
— método de andlise baseado na contradi¢do. “A dialética ndo ¢ de modo algum uma arte
misteriosa apenas para mentes maduras e seletas. E a verdadeira l6gica do pensamento real -

sindnimo de pensamento concreto” (Ilyenkov, 2007, p. 20).

A dialética consiste em trazer a luz, nos fatos, no conjunto de fatos que
constituem o sistema de condi¢des da tarefa ndo resolvida, sua propria
contradi¢cdo, em conceder a essa contradicdo a maxima clareza e pureza de
expressdo e depois em encontrar sua “resolu¢do” novamente em fatos — no
fato inico que ainda ndo estd no campo de visdo e que precisa ser encontrado
(Ilyenkov, 2007, p. 27).

Para comprovar uma tese, utiliza-se uma antitese — a negacdo da tese original. No
entanto, a negagdo ndo ¢ suficiente, pois toda nega¢io contém alguma positividade. E
necessario aproveitar as contribuigdes positivas da tese e da antitese para chegar a uma sintese
dos dados. Porém, para isso, é preciso aprender a lidar com a contradigdo. E necessario tomar
“[...] um impulso ao trabalho independente, ao exame independente da coisa em si — € ndo
apenas daquilo que outras pessoas disseram sobre essa coisa” (Ilyenkov, 2007, p. 20).

Diante disso, destaca-se a primeira reformulagdo necessaria a esta pesquisa:
repensar o problema. Inicialmente, buscava-se compreender de que forma a documentagao
pedagogica da brincadeira de faz de conta contribui para o acompanhamento do

desenvolvimento infantil. Esta questdo partia da andlise do que estava presente em pesquisas
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sobre o trabalho de Loris Malaguzzi voltados para a documentagao pedagdgica articulada aos
estudos da Teoria Histérico-Cultural sobre o brincar infantil.

Compreende-se a brincadeira de faz de conta, na perspectiva historico-cultural,
como “lupa de aumento” para observar, registrar, narrar ¢ compreender o desenvolvimento
infantil. Todavia, foi importante considerar que s3o diversas as abordagens sobre o tema na
literatura e que se produz documentagdo pedagdgica sobre a vida da crianga na escola. Esta nao
¢ uma pratica restrita ao brincar infantil.

Foi constatado no decorrer da pesquisa que a questdo inicial proposta ja estava posta
e havia sido respondida por outrem, ainda que com dados desarticulados. Ao propor como
questdo “De que forma a documentaciao pedagogica da brincadeira de faz de conta contribui
para o acompanhamento do desenvolvimento de criancas pequenas”, verificou-se que os
trabalhos que compuseram o estado da questao legitimavam a documentagdo pedagodgica como
forma de acompanhar o desenvolvimento na infancia escolar.

Foram encontrados aproximadamente noventa trabalhos que dialogavam sobre a
documentacdo pedagogica na Educacdo Infantil. A revisdo bibliografica (2010-2020) foi
realizada nos repositorios da Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes (BBTD),
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Associagao Nacional
de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED), Scientific Electronic Library Online
(SciELO), Google Académico e Observatorio da Cultura Infantil (OBECI). O recorte do
periodo considera a promulgacdo das DCNEI e o ano de inicio da pesquisa, com a justificativa
da possibilidade de encontrar um escopo que reconheca os direitos das criangas como participes
do seu processo de desenvolvimento, principio basilar da documentagdao pedagogica. O
levantamento do estado da questdo no primeiro ano da investiga¢do foi essencial para o
desenvolvimento da problematica deste estudo e para o discernimento dos passos seguintes da
pesquisa.

Foram selecionadas pesquisas que tratassem da documentagdo pedagogica no
contexto da Educacao Infantil, pré-escolar. Os resumos destas foram lidos (teses, dissertacdes,
artigos, relatorios e trabalhos de conclusao de cursos e especializagdes), visando a compreender
os conceitos trabalhados e a relacdo da documentacdo pedagodgica com o brincar infantil.
Também, foi realizada busca simples de palavras ou segmentos de palavras-chave ao longo do
texto: brinc- (brincadeiras, brincar); jogo; faz de conta. Do total de 88 pesquisas, 50
mencionaram a palavra brincadeira, faz de conta ou o jogo, relacionadas a documentacao
pedagdgica em algum periodo do texto; trechos nos quais o tema foi abordado brevemente:

percebeu-se referéncias a brincadeira como um direito infantil, em citacdes legislativas. Outras



49

exercitavam a mencao de episodios interativos de brincadeiras infantis. Entretanto, em alguns
casos, ¢ notdria a forma aligeirada como s3o feitas as documentacdes pedagdgicas sobre o
brincar na escola.

Deste modo, quando detectada a presenga de reflexdes sobre o brincar infantil na
perspectiva da documentagdo pedagogica, foram encontradas poucas reflexdes densas sobre os
processos de desenvolvimento que a brincadeira fomenta (Elkonin, 2009). Vale a ressalva de
que essas pesquisas nao objetivavam tal compreensdo, por isso hd uma narrativa superficial,
comum e descritiva de acontecimentos. A constatagdo e dificuldade aproxima as pesquisas ao
que foi observado no trabalho de campo desenvolvido, na pratica docente, como podera ser
observado nas analises posteriores.

Com base nas inferéncias do estado da questdo, indagagdes estruturaram os rumos
desta pesquisa:

- Quais as condigdes para que a documentagdo pedagodgica aconteca e, portanto,
contribua para o desenvolvimento da pratica docente numa perspectiva de valorizar o brincar
no processo educativo?

- Que conhecimentos o professor precisa dominar para documentar
pedagogicamente olhando para a atividade-guia?

- Quais as dificuldades, impedimentos, para se constituir a documentac¢ao
pedagdgica na escola?

- Onde esté a dificuldade de fazer?

Ilyenkov (2007) discute que a formulacdo de questdes e problemas faz parte do
processo de desenvolvimento da inteligéncia humana. Destaca que a propria ciéncia tem seu
inicio nesse processo, ao propor questoes a natureza. Ele ressalta que qualquer pessoa que entre
no dominio da ciéncia, seja uma crianga ou um adulto, pode comecar sua jornada formulando
claramente uma dificuldade que ndo possa ser superada usando meios ndo cientificos,
expressando de forma concisa uma situagao problema.

“E o que deve ser aprendido na ciéncia ¢ como fazer isso, ndo como engolir o
mingau de aveia ja mastigado pelos dentes dos outros. E deve ser aprendido desde o primeiro
passo - porque mais tarde sera tarde demais” (Ilyenkov, 2007, p. 21). Aprender a fazer boas
perguntas, aprender a pesquisar, ndo ¢ tarefa facil na producdo de conhecimentos cientificos.
Exige percepcao, reflexdo, analises e didlogos com pessoas mais experientes. A elaboragao da
questdo desta pesquisa, por exemplo, se efetivou por meio da qualificagdo do trabalho, com

profissionais que ajudaram a pensar o tema e afunilar o problema.
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Como “[...] a ciéncia — tanto no seu desenvolvimento histérico como no processo
de sua assimilacdo pelo individuo — em geral comeca com uma questdo, seja ela dirigida a
natureza ou as pessoas” (Ilyenkov, 2007, p. 18), eis o problema central formulado para esta
pesquisa: Quais as condi¢des e possibilidades para que a documentacdo pedagdgica da
brincadeira de faz de conta se efetive na Educacao Infantil?

A fim de responder a questao proposta foi tragado como objetivo: Compreender as
condigdes e possibilidades para que a documentacao pedagogica da brincadeira de faz de conta
se efetive na Educagdo Infantil. Para isso, faz-se relacdo da documentagao pedagogica do
desenvolvimento das criancas pequenas a atividade-guia do desenvolvimento infantil

(brincadeira de faz de conta) e reflete-se sobre essas condig¢des e possibilidades de efetivagao.

3.2  Procedimentos metodologicos para a compreensiao do problema

Com base no que foi exposto, para o desenvolvimento deste trabalho, foram
tracados alguns caminhos metodologicos, fundamentados nos principios da Teoria Historico-
Cultural: o carater processual e explicativo do objeto estudado, em busca de sua esséncia,
fugindo das aparéncias; e o carater interventivo, por meio de formagdo continuada e
acompanhamento do trabalho da professora, de forma colaborativa.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida em dois periodos: exploratério (que ocorreu de
fevereiro a maio de 2022) que objetivou conhecer a escola selecionada para a pesquisa € os
sujeitos envolvidos; e interventivo-colaborativo (de agosto a dezembro de 2022) que teve o
intuito de promover a intervengao colaborativa e o acompanhamento do trabalho docente. Mais
adiante, cada periodo sera abordado com maiores detalhes.

A producdo dos dados fundamentou-se na observacdo, inicialmente ndo
participante (periodo exploratério) seguida da participante (periodo de intervencgao
colaborativa), entrevistas recorrentes com a professora colaboradora, aplicacao de questionarios
para conhecer as criancas e suas familias e andlise de documentos (PPP e documentagdo
produzida pela docente no curso da pesquisa). O registro desses dados teve como subsidio o
diario de campo, videos e fotografias, proporcionando uma variedade de elementos observaveis
a posteriori para a pesquisadora, que integrados contribuiram tanto para a memorizagdo de
dados que fundamentaram processos reflexivos das analises finais, quanto para a demonstragao
visual dos resultados deste estudo.

Foram seguidos dois modelos de observacdes, distribuidas nos dois periodos da

pesquisa: O primeiro tipo foi a observacao de campo, ndo participante. Por meio dela, foi feita
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a caracterizacdo do ambiente, das praticas pedagdgicas e outros elementos relevantes para a
pesquisa. Pode-se examinar as estratégias utilizadas pela professora para acompanhar o
desenvolvimento das criangas e a sua propria pratica, as dindmicas da rotina, as experiéncias
das criancas com a brincadeira de faz de conta e suas interagdes com a professora. Isso
possibilitou compreender as contradi¢des e possibilidades presentes no contexto educacional,
bem como as condi¢des do trabalho diario da docente com documentacao pedagogica. Permitiu
captar os aspectos subjetivos da experiéncia da professora, como suas crencas, valores e
perspectivas, especialmente no que concerne aos conceitos de crianga e infancia.

No segundo periodo da pesquisa, seguiu-se para as observacdes participantes como
um dos suportes para o trabalho interventivo. Nesse momento, a observacao foi combinada com
a agao. Isso implicou ndo apenas observar e analisar a pratica existente, mas também intervir
de forma colaborativa para propor reflexdes e tratativas metodoldgicas sobre o trabalho com a
documentacdo pedagogica do brincar.

A observagdo continua durante a intervengdo permitiu acompanhar os resultados
das mudangas implementadas, identificar novas contradi¢gdes que surgiram no processo €
ajustar as intervengdes de acordo com as necessidades identificadas. A observagao participante
se tornou uma ferramenta fundamental para subsidiar e orientar a intervencdo sobre a
documentacdo da brincadeira de faz de conta. Trouxe elementos para a intervencao na pratica
pedagdgica com didlogos e reflexdes sobre episoddios diversos acerca do objeto de pesquisa,
também para perceber as necessidades anunciadas e vivenciadas pela professora no processo
colaborativo.

Na perspectiva assumida, a observacao inexistiu como um processo passivo, foi
uma atividade ativa e intencional. A aten¢do foi direcionada para aspectos especificos da
situagdo observada, entendendo que nao se poderia perder de vista o entorno, as multiplas
determinagdes, o porqué de alguns acontecimentos. Observar exigiu saber pensar
dialeticamente, migrar da descrigdo para explicacao por meio do olhar teorico.

A analise documental objetivou complementar os dados observacionais sobre a
escola, conhecendo os principios, objetivos, diretrizes, concepgdes tedrico-pedagogicas da
instituicdo. Foram analisados dois tipos de documentos, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e
a documentagdo que narrava os processos de desenvolvimento das criancas da turma
participante da pesquisa.

A analise documental busca extrair informagdes e significados de documentos
escritos e outros registros que narram processos historicos de uma sociedade ou situagdo. Este

processo envolve a investigacdo e interpretacao de uma variedade de fontes documentais, tais



52

como leis, declaragdes, discursos politicos, registros, relatorios, romances, pegas teatrais,
desenhos, livros biografias, diarios, entre outros. E necessario compreender nio apenas o
conteudo explicito nestes documentos, mas também o contexto em que foi produzido, sua
legitimidade, representatividade e significados (May, 2004).

Primeiramente, foi feita a familiarizagdo com o PPP. Apos a leitura, foram
identificadas as partes principais, como introduc¢do, fundamentacdo teorica, diagndstico da
realidade escolar, objetivos educacionais, propostas curriculares, avaliagdo. A atencao foi
centrada nas descrigdes relacionadas ao tema desta pesquisa, a saber: a documentagao
estabelecida como forma de acompanhamento do desenvolvimento infantil; a valorizagdo das
brincadeiras de faz de conta, eixo norteador das praticas pedagdgicas; e a referéncia a Teoria
Historico-Cultural como base conceitual do trabalho que a escola desenvolve.

Ainda foi possivel compreender a estrutura organizacional e material da instituig¢do:
localizagdo, caracteristicas demograficas, perfil das criangas matriculadas e suas familias,
equipe pedagdgica ¢ comunidade escolar. Essa compreensdo foi importante no momento
anterior de entrada em campo, para identificar as possibilidades de trabalho e para
caracterizacao do meio educacional.

Quanto a andlise das documentagdes elaboradas pela professora da turma,
concentrou-se na investigagdo e interpretacdo dos documentos que narravam processos de
desenvolvimento das criancas, como os relatorios, registros individuais ou em grupo
(instrumento de acompanhamento elaborado no curso da pesquisa), mini-historias, portifolios
e painéis. Os documentos constituem-se fonte de produgao de dados e produto da pesquisa, uma
vez que sofreram interven¢ado e foram elaborados de forma colaborativa, com reflexdes sobre a
escrita docente. As palavras documentadas, especialmente, carregam os significados,
legitimidade, autenticidade e refletem a vida da crianca na escola em interagdo com seus pares
e professora.

Essa analise documental ocorria em momentos especificos. Os relatorios eram
elaborados pela professora ao final de cada bimestre. Essa era uma demanda institucional, pois,
ao final de cada dois meses, as familias participavam de um “plantdo pedagdgico”, no qual
recebiam relatdrios sobre as vivéncias das criangas.

No primeiro periodo da pesquisa, a professora cedeu o relatorio para analise. Apds
esse momento, algumas reflexdes sobre a perspectiva da documentagao pedagdgica foram feitas
com ela no momento da formagdo continuada. Problematizou-se o processo de registro, sua
periodicidade e como poderia enriquecer os relatos; a eleicdo do que pode ser relatado; a

necessidade de reflexdes sobre o desenvolvimento das criangas, além da descricdo de
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acontecimentos isolados; a necessidade de dar visibilidade a brincadeira e ao que ela desenvolve
etc.

No segundo, terceiro e quarto bimestre esse processo se repetiu. Assim, associou-
se a analise documental dos relatérios ao processo formativo. Ocorria em processo e tinha como
finalidade enriquecer a proposta de intervencao, em colabora¢do com a professora, por meio do
dialogo e reflexdes.

Além dos relatorios, foi elaborado um instrumento de acompanhamento do
desenvolvimento da brincadeira de faz de conta, em colaboragdo com a professora (Apéndice
D). Foi resultado do processo formativo e criado com base na necessidade de a professora
orientar seu olhar para os niveis do desenvolvimento do brincar infantil e de conhecer sobre o
desenvolvimento da crianca ¢ da brincadeira.

Tal material passou a subsidiar a escrita dos relatorios da professora — antes
realizado com base em observagdes espontaneas e incipientes registros fotograficos —, a escrita
de mini-histdrias sobre o brincar, a elaboragdo de painéis, especialmente a partir do terceiro
bimestre. Se tornou alvo de analise documental, pois, & medida que este era preenchido, se
analisava a correlagdo desse instrumento com os demais registros, fotografias, videos,
posteriormente transformados em relatorios, mini-historias, portifolios e painéis. A analise e
interpretagdo desses documentos trouxeram a tona problematizagdes sobre as condigdes e
possibilidades de efetivagao da documentagdo pedagogica na escola, como serd exposto em
nossas analises.

Definiu-se a aplicagcdo de um questionario (Apéndice B) aos pais ou responsaveis
das criangas da turma, com o objetivo de obter informagdes sobre as criangas e suas familias, o
que nos ajudou a entender melhor a relagdo entre o ambiente familiar e escolar, e identificar os
temas e conteidos emergentes durante as brincadeiras das criangas.

Por meio do questiondrio, buscou-se conhecer detalhes sobre as familias, como a
1dade dos pais, ocupagdo, nivel de escolaridade, entre outros aspectos relevantes. Bem como se
procurou saber a respeito dos interesses das criangas, suas atividades fora da escola e o apoio
que recebem em casa para o seu desenvolvimento educacional. Esse instrumento desempenhou
um papel fundamental ao fornecer informacdes sobre o ambiente familiar, caracteristicas
individuais das criangas e suas interagdes com a escola. Os dados contribuiram para enriquecer
aproposta de documentacao pedagdgica e auxiliaram a compreender melhor o desenvolvimento
das criang¢as envolvidas no estudo.

O protagonismo da familia na escola foi indagado através do questionario aplicado

as familias, aliado as observagdes sobre como interagiam com a escola. Os dados revelaram o
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grau de participagdo e envolvimento da familia na escola e os modos como a escola promove
esse encontro. Incluiu a participagdo em eventos escolares, reunides com professores,
contribui¢cdes em projetos ou atividades escolares. A relacdo da crianga com a brincadeira de
faz de conta fora do ambiente escolar também foi questionada. Os dados revelaram a relagao
da crianca com a brincadeira de faz de conta, incluindo sua participagdo, preferéncias,
motivagdes e envolvimento emocional, parceiros do meio familiar.

Esses dados informaram as dinamicas familiares, a experiéncia escolar das criangas,
a participacdo e¢ o envolvimento da familia na escola, as formas como acompanham o
desenvolvimento das criangas, bem como a relagdo das criangas com a brincadeira de faz de
conta. As informagdes obtidas serviram a observacao e a reflex@o sobre praticas pedagogicas e
estratégias da escola para fortalecer a conexao entre as vivéncias familiares e escolares. Serviu,
ainda, para perceber como as familias tém participado do processo de documentagao
pedagogica do desenvolvimento infantil.

A entrevista recorrente (Apéndice C) foi utilizada desde o periodo exploratério
da pesquisa, a fim de refletir sobre o processo de internalizacdo dos saberes docentes
relacionados a documentacdo pedagogica do brincar infantil. Trata-se de uma técnica de
pesquisa que consiste em entrevistar uma ou mais pessoas em momentos diferentes ao longo de
um periodo. Objetiva compreender as experiéncias, concepgdes € perspectivas dos
participantes, bem como possiveis mudangas conceituais ocorridas ao longo desse tempo.

Leite e Colombo (2015) apresentam etapas caracteristicas das entrevistas
recorrentes, as quais foram seguidas nesta pesquisa: Na primeira entrevista, a pesquisadora
apresenta os objetivos da pesquisa e elabora uma questdo basica, sobre a qual o sujeito fala
livremente. Esses dados sdo gravados e transcritos pelo pesquisador no intuito de compreender
a questdo, analisando-a e criando categorias ou classes de respostas. Na segunda entrevista, o
pesquisador apresenta a sintese do que analisou, buscando reflexdes e alteragdes, caso o
entrevistado assim deseje. Nesse processo, surgem novas questoes, elaboradas pelo pesquisador
para esclarecimentos sobre o que disse o entrevistado. As entrevistas recorrentes ampliam os
dados e categorias novas surgem das falas do sujeito, dando-se por encerradas quando ambos
considerarem a questdo esgotada.

Essa estratégia foi especialmente util para esta pesquisa, pois permitiu o
acompanhamento ao longo do tempo das concepgdes da professora sobre a documentagao
pedagdgica e sobre o brincar infantil, fornecendo pistas sobre modos de atuagdo interventivo-

colaborativa sobre o trabalho docente.
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Esse tipo de entrevista valorizou a participacdo da professora na pesquisa,
permitindo que expressasse suas perspectivas, sentimentos e experiéncias. Foi também uma
possibilidade de exercer a formagdo. Oportunizou uma relagdo de confianga e colaboragao entre
pesquisadora e participante, permitindo que, através das reflexdes acerca das categorias criadas
para adensamento dialdgico, se compreendessem os processos de internalizagao conceitual da
docente e suas reais necessidades de tratativas tedrico-metodoldgicas no trabalho com a
documentagao pedagogica do brincar.

As formas de registro escolhidas como meio de memorizagdo de dados para a
reflex@o sobre o objeto de estudo e como elementos tangiveis para ilustracdo dos resultados
foram o diario de campo, fotografias e videos. Estas forneceram elementos para analises e
comparagoes processuais sobre as condigoes e possibilidades de efetivacdo da documentagao
pedagdgica na escola, evidenciando ainda os desafios inerentes a falta de condi¢des, como serdo
expostos nas analises adiante.

O diario de campo ¢ uma ferramenta que permite ao pesquisador registrar suas
observagoes e reflexdes durante o processo de pesquisa. Esse instrumento ¢ utilizado
principalmente em estudos de campo, nos quais o pesquisador esta imerso no ambiente em que
a pesquisa estad sendo conduzida. Esta forma de registro produziu diferentes tipos de dados,
desde observagdes descritivas até reflexdes subjetivas e pdde ser conciliado a outras formas de
producao de dados ou registros, como fotografias e videos.

No periodo exploratério deste estudo, foram feitas anotagdes descritivas do
ambiente (materiais, organizagdo, relagdes) e da pratica docente. Além das descri¢des, essa
forma de registro favoreceu a escrita de impressoes pessoais ao longo do processo de pesquisa,
no momento em que aconteciam. As anotacdes reflexivas, embora preliminares, embasaram
consideragdes mais aprofundadas sobre os processos observados e ajudaram a guardar, em
forma de memoria escrita, dados, fatos, para a compreensao do problema de pesquisa.

O diario de campo, portanto, permitiu o registro de processos, a sistematizacao de
informacdes relevantes relacionadas a pesquisa, garantindo que dados observacionais nao
fossem esquecidos ou negligenciados.

Ao utilizar fotografias, notou-se a importincia das imagens capturadas, que
proporcionaram uma dimensao visual inica aos dados. Cada foto foi como uma janela para um
mundo repleto de significados e informagdes. Elas permitiram explorar detalhes minuciosos,
descrever o contexto da pesquisa com precisdo, capturar as expressdes dos participantes e

registrar processos, com todos 0s seus progressos, regressos € oscilagdes.
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As imagens ofereceram um olhar privilegiado sobre as relagdes espaciais e
interagcdes entre as pessoas € o ambiente ao redor, revelando cenas que talvez passassem
despercebidas em uma descrigao textual. Também servem para tornar visiveis nossas descrigdes
e analises ao longo do texto.

Assim, foi possivel documentar mudangas ao longo do tempo. Comparando fotos
de diferentes momentos (fase exploratoria e fase interventiva), se consegue analisar as
transformagdes nos elementos estudados, como a organizacdo dos espagos e os diferentes
modelos de elaboragdo e socializagdo documental. Essa abordagem longitudinal de registros
permitiu uma compreensao processual do tema de pesquisa, tragando conexdes entre episddios
e situacdes ao longo do tempo.

Além de tudo o que foi descrito, as fotografias desempenharam outras fungdes
importantes ao longo da pesquisa. Serviram como evidéncias objetivas dos episodios interativos
de brincadeiras e de sua documentagao e foram utilizadas para ilustrar e exemplificar conceitos
e problematizagdes. As imagens levaram a fazer analises de cunho descritivo e reflexivo sobre
cenas que envolviam o problema.

O uso dessa ferramenta permitiu capturar visualmente momentos, objetos,
ambientes e interagdes, fornecendo informagdes visuais que agregaram uma dimensao Unica ao
estudo. As fotografias, todavia, ndo foram objetos de andlises subjetivas da pesquisadora.
Optou-se pelo seu viés de memorizacao, por sua utilizacao visual-descritiva de fatos registrados
em processo.

As filmagens também desempenharam um papel fundamental, especialmente em
dois aspectos da pesquisa: registro/memoria para pensar o objeto de pesquisa e reflexdes para
intervir colaborativamente no trabalho pedagdgico. Desempenharam um papel multifacetado
na pesquisa. Além de produzir registros, também permitiram uma reflexdo conjunta e
colaborativa sobre o trabalho pedagdgico. Esse processo de analise e didlogo contribuiu para a
compreensao do tema estudado, bem como para o desenvolvimento profissional docente.

Primeiramente, foram utilizadas como um meio de registrar a pratica da professora
em relagdo a documentacio pedagogica da brincadeira de faz de conta. Objetivavam registrar
momentos em que a professora fazia registros das brincadeiras infantis, mas também serviram
para registrar momentos em que as criangas brincavam sem atencao da professora. Ao capturar
os momentos de interagdo entre a professora e as criangas, que envolviam a documentagao
pedagogica e o brincar infantil, as filmagens forneceram um registro visual importante das

experiéncias vivenciadas na escola acerca do objeto investigado.
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Subsidiaram, ainda, reflexdes e sinteses sobre episddios nos momentos formativos.
Ao assistir as filmagens, foi possivel revisitar e analisar com maior cuidado e aten¢do os
diferentes aspectos da pratica pedagdgica da professora, como sua participacdo nas
brincadeiras, enriquecimento dos temas, organizacdo dos espacos, intervengdes e,
especialmente, se registrava ou ndo esses momentos, com que ferramentas € com que intengao.
Essa andlise permitiu a problematiza¢do da pratica docente junto a professora nos momentos
de formagao continuada, através da contemplacao de seu trabalho e reflexao sobre ele.

Assim, algumas filmagens foram apresentadas para a professora em didlogo com
os temas da formacdo. O ato de voltar a ver-se permitia tratativas em seu trabalho. Foi um
espaco onde ela pode explicar suas intencionalidades pedagdgicas e expor suas dificuldades.
Ao assistir, compartilharam-se percepgdes e questionamentos, enriquecendo a compreensao
mutua e promovendo um didlogo colaborativo. Essa reflexdo conjunta proporcionou um espago
de aprendizagem e crescimento profissional, a partir do qual a professora teve a oportunidade
de se expressar, esclarecer duvidas e buscar novas perspectivas para aprimorar seu trabalho, e
a pesquisadora teve a possibilidade de intervir com reflexdes estratégicas, perceber as
dificuldades, necessidades da docente, além de desenvolver uma percepgao sensivel as crengas

e aos desafios profissionais que permeavam a pratica e falas da docente.

3.3 O processo de pesquisa — do periodo exploratério a intervencio colaborativa

Como dito anteriormente, a pesquisa foi organizada em dois periodos: exploratorio
e interventivo-colaborativo. O periodo exploratorio ocorreu no primeiro semestre — de fevereiro
a maio de 2022. No més de fevereiro, houve um momento de socializagdo da proposta de
pesquisa com o corpo docente e administrativo da institui¢do (em reunido geral). Depois, houve
um momento particular com a professora participante da pesquisa, com detalhamentos da
proposta de investigagdo, seguido dos encaminhamentos documentacionais para atender ao
comité de ética e pesquisa. No més de margo, apds a ambientagdo das criangas na escola, foi
feito o convite oral a participagdo (em roda de conversas) para as criangas € a apresentacdo da
pesquisa para as familias (individualmente). Mediante os aceites, foram iniciadas as
observagdes nao participantes. Objetivou-se conhecer a escola selecionada para a pesquisa, a
rotina da turma, a forma como eram organizados os espagos para o desenvolvimento do brincar,
0s recursos materiais para a efetivagdo de registros disponiveis para a professora e o trabalho
da docente relacionado a documentacdo pedagdgica das atividades das criangas e, mais

especificamente, do brincar de faz de conta.
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O segundo periodo desenvolveu-se no intuito de promover a intervencao
colaborativa e o acompanhamento do trabalho docente. O plano de formagao foi delineado e
ajustado conforme acordos estabelecidos com a professora, e o acompanhamento do seu
trabalho foi iniciado ainda no primeiro semestre, a partir de junho e seguiu ao longo do segundo
semestre — de agosto a dezembro de 2022.

Ao comité de ética e pesquisa, foram apresentados os seguintes documentos: o
Termo de anuéncia da Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED; o Termo de anuéncia da
Coordenadora do Nucleo de Educagdo Infantil da Rede publica de Santarém; o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido dos responsaveis das criangas (Apéndice F) e do professor
(Apéndice G), sendo o projeto aprovado por parecer consubstanciado (Apéndice E). Os
participantes da pesquisa receberam nomes ficticios e as imagens da rotina escolar contaram
com trabalho grafico (quando necessario) para a preservagdo da identidade dos participes da
pesquisa.

Discrimina-se cada um dos periodos a seguir.
3.3.1 O periodo exploratdrio — entre conjecturas e reformulagdes metodologicas

No periodo exploratorio, realizaram-se observagdes no locus de pesquisa, buscando
identificar os elementos que envolvem ou influenciam a documentagdo pedagogica do brincar,
tais como a estrutura fisica da institui¢do, rotina, os recursos de efetivacdo da documentagao
(cameras fotograficas, filmadoras, gravadores de audio, impressoras) e a pratica pedagdgica da
professora no que se refere a documentacao pedagodgica do brincar.

Foram realizadas de 1 a 3 observagdes semanais, de quatro horas cada, em dias
definidos pela pesquisadora, sem aviso prévio* a professora. As observagdes sem dias previstos
tiveram o proposito de encontrar observaveis mais auténticos, correspondentes ao trabalho
corriqueiro da docente. Totalizaram-se 22 dias de observacao ndo participante, entre os meses
de marco a maio de 2022.

Paralelamente, foram analisados os documentos utilizados pela escola para
acompanhamento pedagogico do desenvolvimento das criangas, buscando perceber a
concepcao de documentagao pedagdgica e se, em algum momento, os processos desenvolvidos
na brincadeira de faz de conta (fungdes psiquicas superiores, nivel de desenvolvimento do

brincar, reflexdes sobre a personalidade) eram considerados.

4 Apesar de a professora nio ser comunicada, ela estava ciente de que as observagdes ocorreriam em alguns dias
da semana, mas ndo sabia quais.
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Aplicou-se, ainda, um questionario (Apéndice B) as treze familias das criancas da
turma da pesquisa, com objetivo de conhecé-las melhor. Esses dados puderam subsidiar a
documentagao pedagogica ao longo do ano e foram fundamentais na percepgao das relagdes
entre o meio familiar e escolar, bem como na percepgao de como, nos momentos brincantes das
criangas, emergiam os temas e conteudo do contexto familiar.

A estratégia de entrevistas recorrentes subsidiou as reflexdes junto a professora para
a compreensao do objeto de estudo. Consistiu numa metodologia de produgdo e analise de
dados cuja finalidade foi a interacao dialogada entre pesquisador e sujeito que participa de um
processo de produ¢do de conhecimentos sobre determinado objeto. As entrevistas iniciaram
nesse periodo e se prolongaram pelo periodo subsequente, como podera ser observado adiante.

A primeira entrevista foi realizada na sala de referéncia da turma Mario Quintana,
no periodo exploratorio, apds a apresentacdo dos objetivos da pesquisa para a docente (16 de
maio de 2022), com duragdo de 2min 51s. A pergunta geradora propos que a professora falasse
sobre o que entendia a respeito da documentacio pedagdgica. A segunda entrevista, elaborada
com base nos dados da primeira, ocorreu no mesmo local ao final do periodo exploratdrio (23
de maio de 2022), com duracao de 12min e 1s e se constituiu numa continuagdo da que havia
sido realizada no inicio. Ambas tinham como objetivo verificar as concepgdes docentes sobre
a documentagdo pedagogica antes da intervengao.

Com esses subsidios, foi possivel entrelacar os dados das observagdes e
subjetividades com a objetividade das palavras ditas pela professora sobre o que compreendia

a respeito da documentagdo pedagdgica do brincar e como a executava.

3.3.2 A intervengdo e a colaboragdo — as multiplas determinagdes de necessidades

Com base nas constatacdes do periodo exploratorio (pouca clareza da professora
sobre o conceito de documentacdo pedagdgica, por exemplo, compreensdo do seu processo
como restrito ao registro e planejamento; conduta docente ainda putada no controle do
comportamento infantil, compreensdo superficial sobre as repercussdes do brincar no
desenvolvimento infantil), foi verificada a necessidade da interven¢do formativa, tal como
sugerem pesquisas na area da Educacdo Infantil (Lima, 2018; Macédo, 2014; Marcolino, 2017,
Santos, 2014; Silva, 2013).

Assim, esta pesquisa configurou-se de tipo interventiva-colaborativa, visando ao
aperfeigoamento do trabalho pedagogico da professora com a documentagdo pedagogica, bem

como a tratativas tedrico-metodologicas, com formacdo continuada e acompanhamento do
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trabalho docente. Pesquisas do tipo interventivo no contexto educacional visam a “criar um
contexto para que os participantes compreendam suas agdes, de seus colegas e estudantes, além
dos interesses que atendem” (Magalhaes; Fidalgo, 2010, p. 775, traduziu-se). Tém como ponto
chave a colaboragdo, superando acdes autoritarias e individualistas dos pesquisadores e
professores. No caso dessa pesquisa, a colaboragdo se deu no processo de acdes mutuas e duais,
em que formadoras e professora atuaram sobre si € sobre os outros. Expressaram necessidades,
aprendizagens, dificuldades. Criaram espagos e tempos para a formagdo cientifica, para a
leitura, escrita, para o brincar e sua documentacao pedagogica.

As formacgdes continuadas ocorreram, inicialmente, através de encontros virtuais
(devido a disponibilidade de tempo da professora no periodo noturno), uma vez por semana,
com duracdo de duas horas, no decorrer do primeiro semestre de 2022. No segundo semestre,
a professora consentiu a proposta de realizar encontros presenciais, na escola, uma vez por
semana, também com duragdo de 2 horas. Ocorreram, portanto, 4 encontros virtuais no primeiro
semestre e 17 encontros presenciais no segundo semestre de 2022. Houve ainda mais dois
encontros com duracao de 2 horas com toda a equipe escolar, totalizando 46 horas de formagao
sobre a documentacdo pedagogica e a brincadeira de faz de conta.

Propor encontros presenciais para a professora foi uma necessidade constatada no
decurso da pesquisa. Este seria mais um momento de rearranjo: trabalhar as necessidades da
professora para que ela conseguisse compreender melhor a infancia, as criancas, a Educagao
Infantil, para entdo efetivar a documentacao pedagdgica e a brincadeira de maneira mais eficaz
no que se refere a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Ao longo das formacdes do primeiro semestre, percebeu-se a necessidade de
motivar novas aprendizagens diante da formacdo pedagdgica basica da professora. Foram
evidenciados os seguintes desafios: formativos (formacdo inicial com ideias e conceitos
superficiais sobre Educacao Infantil; concepgdo de crianga e infancia incompativel a proposta
pedagdgica da escola; falta de formagdo continuada; falta de conhecimentos teodricos) e de
carreira (instabilidade profissional, falta de tempo e reconhecimento financeiro para execugao
de atividades fora da escola). Diante disso, viveu-se a contradicdo de percebé-la em busca de
novas aprendizagens, mas imersa em desafios, como disposi¢do de tempo para isso (uma de
suas questoes).

A professora também contou com o acompanhamento pedagogico das
pesquisadoras durante o seu trabalho. Nesses momentos, ocorriam intervengdes colaborativas:
reflexdes, instrucdes, problematizacdes, didlogos que as ajudavam a compreender o problema

da pesquisa e a pensar sobre o seu trabalho com a documentacao pedagdgica da brincadeira de
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faz de conta. Pesquisar colaborativamente situou a professora como parte de um processo em
que ela pode problematizar e compreender seu trabalho.

Quando a intervengdo foi proposta, partiu-se do principio de uma relagao
pesquisadora-professora nao de forma vertical, mas horizontal. A aprendizagem ocorreria
mutuamente, em colaboracdo, seguindo a estratégia do didlogo. Paulo Freire define a
colaboragdo como “caracteristica da acao dialdgica que nao pode dar-se a ndo ser entre sujeitos,
ainda que tenham niveis distintos, portanto, de responsabilidade, somente pode realizar-se na
comunicacdo. O didlogo, que ¢ sempre comunicagdo, funda a colaboragao” (Freire, 1987, p.
96).

Vigotski (1992, p. 7, traduziu-se), ao discutir sobre a natureza psicoldgica do
trabalho docente, afirma que “o verdadeiro professor € aquele que constroi seu proprio trabalho
educacional ndo por inspiracdo, mas com base no conhecimento cientifico. A ciéncia € o
caminho mais verdadeiro para o dominio da vida”. Contribuir com o trabalho pedagogico
através da reflex@o conjunta sobre conhecimentos que norteiam a pedagogia ¢ um dos caminhos
tragados nesta pesquisa.

Portanto, o carater colaborativo, eleito para este estudo, da-se pelos seguintes
critérios: 1) ativa a colaboragdo da pesquisadora, professora e criangas no processo de
desenvolvimento da documentagdo pedagogica das brincadeiras de faz de conta, ancorando-se,
sobretudo, no conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), segundo o qual nas
atividades conjuntas, com a ajuda do outro, € possivel alcancar um novo nivel de
desenvolvimento real; 2) a intervengao formativa realizada em colaboragdo com outra pesquisa
de doutorado desenvolvida no Gepei/UFOPA e que tem como objeto a brincadeira como eixo
estruturante do curriculo. Essa parceria ¢ elemento importante desta pesquisa, tendo em vista
que a formagdo continuada retine dois temas essenciais deste estudo: a documentagdo
pedagdgica e a brincadeira.

Segundo Magalhaes (2016, p. 41, traduziu-se), a Teoria Historico-Cultural enfatiza
a “[...] colaboracdo e a contradi¢do como processos intencionais de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento”. Nesse percurso formativo, surgem perguntas problematicas e conflitos
impostos pela realidade a serem discutidos para ampliar o entendimento da préaxis pedagdgica,
podendo até transforma-la. Teoria (conhecimento) e pratica (acdo) se fundem no
desenvolvimento humano, rompendo concepgdes empiristas, para as quais se colecionam fatos,

ou ha idealizagdo, fruto de proje¢des imaginarias.
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O segundo periodo da pesquisa se caracteriza pela interven¢do e contou com a
formagao continuada, a observagao participante e as entrevistas recorrentes. Para a intervencao,
foram tracadas as seguintes finalidades:

1. Refletir sobre os conceitos de documentagdo pedagogica, documentar e

documento, revelando seus nexos e diferenciagoes;

2. Orientar a observacao, registro e reflexdo sobre o desenvolvimento infantil;

3. Discutir formas de documentar pedagogicamente a brincadeira de faz de conta,
quais ferramentas sao necessarias e as condi¢des para sua efetivacao;

4. Refletir sobre os aspectos do desenvolvimento infantil evidenciados nos
episodios de brincadeira de faz de conta documentados pela professora, com
base nos estudos formativos pautados na THC;

A intervengdo contou com um o plano de formacdo® sobre a documentacio
pedagogica da brincadeira de faz de conta (Apéndice A), bem como acompanhamento de
atividades de observagao, documentacgao, reflexdo, publicagdo e planejamento com a professora
e criangas sobre o desenvolvimento infantil.

Neste periodo, as observagdes assumiram carater participante ¢ a pesquisadora
deixou de ser apenas espectadora do que estava sendo investigado (Godoy, 1995). Passou a
realizar intervengdes ocasionais junto a professora (refletindo, indagando, colaborando na
organizacao de espagos) sendo considerada uma das componentes da turma ao longo do ano.

Quanto a continuidade das entrevistas recorrentes, foram guiadas pelos dados
produzidos nas anteriores (periodo exploratério), das quais surgiram categorias, temas,
curiosidades (registro; planejamento; participagdo das criangas no planejamento; documentagao
pedagdgica como memoria; diferenciagdo de documentos normativos da documentacao
pedagbgica; exemplos de documentacdo pedagdgica; desafios de efetivar a documentacao
pedagdgica; participacdo das criancas do processo de documentacao pedagogica; e portifolio).
Apos o periodo exploratorio, ocorreram mais cinco entrevistas recorrentes. Tinham o intuito de
compreender de que forma a professora internalizava os conhecimentos advindos da formacgao

continuada e de que forma os relacionava ao que sabia inicialmente.

3.4 Caminhos de analises

5 O plano de formagao foi elaborado abrangendo dois temas: documentacio pedagodgica (objeto dessa pesquisa) e
brincadeira de faz de conta (objeto de outra pesquisa de doutorado, de Jeyse Sunaya Almeida de Vasconcelos).
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Assume-se a concepc¢ao de que a documentagdo pedagdgica se constitui abordagem
imprescindivel de acompanhamento do desenvolvimento infantil, pois pode apresentar as
constatagdes e inferéncias da professora e das criangas acerca dos progressos, contradig¢des,
saltos qualitativos e retrocessos do desenvolvimento e pode envolver a comunidade escolar
(professores parceiros e familias). Além disso, pode indicar possiveis avangos tedricos e
necessidades de formacdo para o aprimoramento da praxis docente, por meio do processo
reflexivo da professora sobre o seu trabalho.

Os dados elaborados no curso da pesquisa foram analisados mediante o
agrupamento dos subsidios produzidos no processo da investigacdo (documentos — PPP,
documentacdo produzida ao longo da investigagdo, como painéis, mini-histdrias, relatorios;
reflexdes sobre os registros — fotos e videos; relatorios das entrevistas, questionario, diario de
campo), tendo como unidade de analise a atividade mediadora da professora com as criangas:
as ferramentas e signos utilizados para documentar e acompanhar o desenvolvimento infantil
constatado na brincadeira de faz de conta. Compreende-se como ferramentas o conjunto de
objetos utilizados para orientar sua atividade externa e como signos a expressao de sua atividade
interna: as palavras ditas e documentadas.

Vigotski apresentou, num diagrama (Figura 1), a relagdo entre o uso de signos e o
uso de ferramentas; para ele, ambos podem ser conceitos coordenativos inseridos em um
conceito geral — a atividade mediadora. O uso tanto de signos como das ferramentas pode ser
classificado como atividade mediadora, mas com divergentes linhas de atuagdo no
desenvolvimento humano. As ferramentas servem para levar a atividade do homem ao objeto
de sua atividade, ¢ dirigida para fora, dirigida ao dominio da natureza. O signo ¢ um meio de
acdo psicologica sobre o comportamento, proprio ou alheio, um meio de atividade interna

dirigido ao dominio do proprio homem (Vigotski, 2000a).
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Figura 1 — Relagao entre o uso de signos e o uso de ferramentas

ATIVIDADE MEDIADORA

SIGNOS FERRAMENTAS

Fonte: Vigotski (2000c).

Conforme Vigotski (2000c), as atividades mediadoras sdo inumeras, ja que a
atividade da mente n3o se esgota. Aplicando tal conceito nesta pesquisa, infere-se que a
atividade mediadora de documentar pedagogicamente o desenvolvimento infantil, envolvendo
o uso de signos e de ferramentas sociais, fomenta a reflexdo docente e o auténtico
acompanhamento do desenvolvimento infantil no brincar de criangas pequenas. Dessa forma,
as analises atentardo para a expressao/objetivagao dessa pratica pedagogica e contempla como
eixo de analise as condigdes e possibilidades de sua efetivagao.

A professora colaboradora da pesquisa empregou diversas ferramentas ao se dispor
a efetivar a ideia da documentacdo pedagogica do brincar na escola, tais como camera
fotografica/filmadora, painéis, materiais de papelaria, elementos da natureza e brinquedos
variados. Estas ferramentas orientaram sua atuacdo externa no processo documentacional das
brincadeiras infantis aliadas as expressdes (palavras) de suas atividades internas, fruto de
reflexdes sobre as vivéncias educacionais da escola, como as mini-histdrias e os relatorios que
comunicavam sua atividade de pensamento junto as criangas, além das entrevistas recorrentes
que captavam suas percepcoes, crencas € conhecimentos pedagdgicos, constituiram os aportes
para as analises sobre a atividade mediadora docente.

Ao articular os dados produzidos com o problema de pesquisa, destacaram-se
categorias que emergiram dos dados produzidos nos diferentes periodos da pesquisa. Ao
caracterizar o meio, destacou-se a escola, a turma, a professora e as criancas. Em seguida,
apresenta-se o processo de pesquisa, do periodo exploratério a intervengao.

No periodo exploratorio, destacou-se a concep¢do de crianga e infancia da
professora, seu papel frente a documentagao pedagogica do brincar e as ferramentas para o

registro e para a brincadeira de faz de conta. No periodo interventivo-colaborativo, destacaram-
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se os temas desafiadores do processo formativo, a professora como organizadora do meio social
educativo e a participagdo das criangas no processo documentacional.

Outras duas categorias foram dadas pela questdo da pesquisa e pré-determinadas
como focos observacionais de producao de dados: “condigdes”, que indica os requisitos ou
termos necessarios a documentacdo do brincar na escola, de onde emergiram os seguintes
resultados: formagdo; recursos e materiais; espaco e tempo para o brincar; e “possibilidades”,
que aponta os caminhos pedagdgicos que essa proposta viabiliza, sendo: o acompanhamento
do desenvolvimento infantil; planejamento e projetos pedagogicos; autoformacao e valorizagao
do brincar, da participacdo e da criagdo. A atengdo observacional ao que se buscava investigar,
apos a qualificagdo da pesquisa, transparecia em esséncia, em meio aos aspectos dindmicos

causais, os resultados das duas categorias essenciais destacadas.
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4 ENTRE PESSOAS E OBJETOS: A PERSONIFICACAO DO MEIO SOCIAL
EDUCACIONAL

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma pré-escolar de uma institui¢ao publica
de Educacdo Infantil de Santarém-PA. A escolha pela turma pré-escolar se justifica
teoricamente, uma vez que para a THC a atividade tipica de criangas de idades entre 4 ¢ 5 anos
¢ a brincadeira de faz de conta. Além disso, considerando a organizacao da educacao brasileira,
¢ na primeira etapa da educagdo basica que ha maior possibilidade para que o brincar aconteca.
A selegdo da instituicdo teve como critérios sua estrutura fisica, sua receptividade para a
pesquisa e o perfil da docente participante (pedagoga, especialista na area da Educacao Infantil,
interessada em participar da pesquisa). Admite-se o meio como fonte do desenvolvimento
humano e a escola da infancia como espaco potencialmente qualificado para propiciar o
desenvolvimento das criangas; por isso, a estrutura fisica da instituicao foi considerada critério
para sele¢dao do campo.

A cidade de Santarém possui turmas de Educac¢do Infantil em Escolas Municipais
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIF), em Unidades Municipais de Educagao
Infantil (UMEI) e em Centros Municipais de Educagdo Infantil (CEMEI) (construgdes do
Programa Nacional de Reestruturagdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar
Publica de Educagéo Infantil — Pro-infancia®). Apos o mapeamento junto a Secretaria Municipal
de Educacdo de Santarém, segundo os critérios estabelecidos (infraestrutura, turma pré-escolar,
professora com formacdo continuada, receptividade a pesquisa), com a realizagao de visitas a
alguns CEMEI, selecionou-se um considerado adequado segundo os critérios mencionados
anteriormente. Outro fator importante foi a explanagao dos conceitos e pressupostos de Vigotski
no PPP do CEMEL

A institui¢do demonstrou receptividade a pesquisa, além de ter trajeto historico de
formagdes continuadas e participagao como campo de pesquisas (iniciagdo cientifica, trabalhos
de conclusdo de curso, dissertacdes) junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgdo

Infantil, da Universidade Federal do Oeste do Pard (Gepei/UFOPA).

® O Programa Nacional de Reestruturagdo e Aquisi¢do de Equipamentos para a Rede Escolar Pablica de Educagio
Infantil (Proinfancia), instituido pela Resolu¢do n° 6, de 24 de abril de 2007, ¢ uma das a¢des do Plano de
Desenvolvimento da Educa¢ao (PDE) do Ministério da Educacdo, visando a garantir o acesso de criangas a creches
e escolas, bem como a melhoria da infraestrutura fisica da rede de Educagao Infantil. O programa atua sobre dois
eixos principais, indispensaveis a melhoria da qualidade da educagdo: Construcdo de creches e pré-escolas, por
meio de assisténcia técnica e financeira do FNDE, com projetos padronizados que sdo fornecidos pelo FNDE ou
projetos elaborados pelos proponentes; Aquisicdo de mobiliario e equipamentos adequados ao funcionamento da
rede fisica escolar da Educacdo Infantil, tais como mesas, cadeiras, bergos, geladeiras, fogdes e bebedouros.
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Tais critérios articulam-se aos critérios da escolha da professora: formacao inicial
em pedagogia ¢ formagdo continuada em Educacdo Infantil; disponibilidade e interesse em
participar de estudos formativos sobre o objeto da pesquisa; atuagdo em uma turma pré-escolar
(4 anos). A estabilidade na carreira seria um critério, contudo nao existiam professores
concursados atuando em turmas pré-escolares dos CEMEI de Santarém, sendo todos os
docentes lotados até o momento de entrada em campo, no inicio do ano de 2022, contratados
por processo seletivo simplificado.

O interesse da instituicdo pela pesquisa foi demonstrado pela solicitacdo da gestao
para a extensdo da formacdo continuada aos demais professores da escola, com encontros
agendados no segundo semestre de 2022. Todavia, apenas dois encontros de formagao sobre a
documentacdo pedagogica e a brincadeira de faz de conta foram efetivados, devido a
indisponibilidade de agenda da escola para a formagdo geral. Ocorreram em dois sabados
letivos, com duragdo de duas horas cada um.

Refletir sobre as condicdes de trabalho e de desenvolvimento profissional dos
professores da infincia é fundamental para a valorizagdo politica e social da profissdo. E
evidente “a necessidade de avangos no ingresso por concurso publico, no estabelecimento de
uma jornada de tempo integral e na regulamentagdo de licengas que permitam a formagao
continuada” desses profissionais (Jacomini; Penna, 2016, p. 177).

Além de participar desses encontros, a professora participante desse estudo garantiu
a efetividade da formacao. Disp0s de tempo para os estudos e reflexdes com as pesquisadoras,
fora do horario habitual de trabalho e atualmente ¢ integrante do Gepei/UFOPA.
Posteriormente, explica-se detalhadamente sobre a intervengao.

A seguir, descreve-se o ambiente educacional seguindo a concepcao de que ele nao
¢ um mero conjunto de estruturas fisicas, mas €, para além disso, um conjunto de relacdes
humanas, movidas por didlogos e interagdes, tanto com os objetos da cultura, quanto com
pessoas. Inicialmente, a escola ¢ delineada abrangendo sua infraestrutura fisica, proposta
pedagdgica e seu corpo docente e administrativo. Posteriormente, focaliza-se na turma e na sua
rotina, seguida da andlise da formacao académica e profissional da professora, culminando com
a descricao das criancas da turma e de sua situa¢ao social do desenvolvimento relacionada ao

brincar infantil.

4.1 A escola de Educacio Infantil
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O CEMEI esta situado na area urbana, central, atendendo criancas advindas dos
bairros Jardim Santarém, Aeroporto Velho, Aparecida, Santa Clara, Santissimo e Centro. No
ano de 2022, atendia bebés (1 ano), criangas bem pequenas (2 e 3 anos) e criangas pequenas (4
anos). Habitualmente, os bebés eram atendidos em periodo integral. Também existiam turmas
de criangas bem pequenas nessa modalidade e na opg¢do parcial. As criangas pequenas eram
atendidas em periodo parcial. Excepcionalmente, no primeiro semestre de 2022, o CEMEI
organizou o horario para todas as turmas em tempo parcial, pois um dos pavilhdes foi
interditado e aguardava reforma, o que demandou a reorganizacao da oferta de turmas.

As atividades letivas comecaram ao final do més de fevereiro de 2022 e seguiram
até dezembro, com férias no més de julho. Quinze turmas foram formadas: duas de bergario —
para bebés de um ano completo até 31 de margo; cinco turmas de maternal I — para criangas de
dois anos completos até 31 de margo; cinco turmas de maternal II — para criangas de trés anos
completos até 31 de margo; trés turmas de pré-escola — para criangas de quatro anos completos
até 31 de margo. Os horarios de entrada e saida das criangas foram organizados por turnos:
matutino, das 7h30min as 11h30min; vespertino, das 13h30min as 17h30min.

Contava com a seguinte equipe: coordenadora, pedagoga, secretario, auxiliar
administrativo, oito educadoras alimentares/serventes, auxiliar de servigos gerais, 22
professoras e dois vigias noturnos. De um total de 37 profissionais, nove eram efetivos e 28
temporarios. Dos docentes, especificamente, oito eram efetivos dos 22 que atuavam com as
criangas e nenhum lotado na pré-escola (Quadro 2). Tal medida se deve a carga horaria a ser
cumprida pelos professores efetivos (30 horas), que ndo se completa nas turmas de pré-escola

que s6 contabilizam 20 horas de trabalho semanal.

Quadro 2 — Equipe profissional escolar

Categoria profissional Total | Concursados | Temporarios
Professoras 22 8 14
Coordenadora pedagogica 1 - 1

Pedagoga 1 - 1

Secretario 1 1 -

Auxiliar Administrativo 1 - 1

Educadoras alimentares/Serventes | 8 - 8

Auxiliar de servigos gerais 1 - 1

Vigias noturnos 2 - 2

Fonte: PPP, 2022.
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A contratagdo de professores por meio de processos seletivos simplificados, de
carater temporario, tornou-se uma pratica comum no Brasil, e Santarém nao esta alheia a essa
situagdo. Somente no ano de 2024, dezesseis anos apds o ultimo concurso publico, houve
concurso para docente no municipio, o que ocasiona uma rotatividade de professores da rede
municipal e instabilidade profissional. E as vagas ofertadas ainda ndo trouxeram estabilidade a
muitos profissionais que prestaram o concurso. Para exemplificar, o concurso disponibilizou
apenas 101 vagas para professores da educagdo infantil que atuardo nos centros de educacao
infantil e mais 30 para aqueles que atuardo em escolas do ensino fundamental que possuem
turmas pré-escolares. De acordo com dados da SEMED, os centros de educagdo infantil do
municipio possuem 343 professores temporarios e somente 142 efetivos, o quantitativo nas
escolas que atendem criangas pré-escolares corresponde a 135 professores efetivos e 318
temporarios. Dessa forma, as vagas disponibilizadas ndo acolhem nem a metade da demanda
profissional municipal.

Essa conjuntura suscita a necessidade de reflexdo sobre as dificuldades da
implementagao de politicas de formacdo continuada para professores sem estabilidade
profissional. Santos e Costa (2016) analisam essas dificuldades ao descreverem o perfil dos
professores de Educagao Infantil da rede publica municipal de Santarém. Por meio da aplicacao
de questionarios com 50 professores da primeira etapa da educagdo basica, as autoras
constataram que, aproximadamente, 60% dos profissionais do quadro ndo sao concursados.

O cenério descrito por Santos e Costa (2016) se assemelha ao contexto atual. A
omissdo ou negligéncia de um municipio em promover concursos publicos para cargos como o
de professores da infancia demonstra séria falta de comprometimento com a qualidade da
educagdo e valorizacdo dos docentes. Ao nao realizar concursos de maneira regular, ¢
perpetuada uma situacdo precaria de instabilidade no quadro de professores.

Além disso, a falta de concursos pode abrir espago para praticas inadequadas, como
contratagdes temporarias recorrentes que favorecem a falta de continuidade na formacao desses
profissionais.

Ao falarmos de formagao continuada, é importante indicar que a rotatividade
de docentes é muito grande, seja pelo vinculo empregaticio temporario (ndo
raro com contratos para um periodo de, no maximo, tr€s anos), seja pelas
circunstancias cotidianas (afastamento por gravidez, emprego etc.). Desse
modo, estabelecer um constante processo de reflexdo e analise da pratica
torna-se ainda mais necessario, uma vez que o desejo de construir um fio
condutor para o trabalho sempre nos move. Dessa forma, ¢ a formacao
continuada dos professores que acreditamos ser nosso maior desafio (Marina;
Wolf, 2017, p. 60).
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A descontinuidade dessas formagdes pode incidir sobre a qualidade do trabalho
pedagdgico. Nesse sentido, € essencial o acompanhamento da pratica docente. Para isso, a
escola conta com uma pedagoga encarregada da orientacdo e acompanhamento profissional das
professoras em prol do desenvolvimento das criangas. Formada em pedagogia, especialista em
docéncia na Educagdo Infantil e mestra em educagdo, tem feito um trabalho formativo
corriqueiro com a equipe escolar. A coordenadora, por sua vez, assumiu um papel
administrativo-pedagogico.

A infraestrutura da instituicdo segue os padrdes estabelecidos pelo Programa
Nacional de Reestruturacdo e aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educacao Infantil (Proinfancia), possibilitando um ambiente adequado para o desenvolvimento
educacional das criangas. O espago fisico € organizado em quatro blocos: o primeiro abriga a
area administrativa, incluindo a sala de coordenacao, secretaria, almoxarifado, sala das
professoras e banheiros, mas que comportou uma turma de Educagdo Infantil no ano da
pesquisa, em decorréncia da expectativa para a reforma que ocorreria em 2022. O segundo
bloco ¢ destinado a alimentacao e aos materiais de apoio, como cozinha, lavanderia, lactario e
dispensa para armazenamento de alimentos. No terceiro bloco, ha salas especificas para
criangas de um ano, interligadas por corredores e com areas externas proprias. Também possui
salas amplas, com banheiros internos adaptados para as criangas de dois e trés anos. Este bloco
foi interditado durante o ano da pesquisa e teve a reforma iniciada somente em 2023. O quarto
bloco foi projetado para as criangas pequenas e possui uma sala multiuso (usada como sala de
referéncia em 2022, devido a reforma no terceiro bloco). Um dos blocos ¢ ilustrado na Figura
2; nao serdao apresentados mais detalhes e imagens dos blocos para garantir o anonimato

institucional.
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Figura 2 — Entrada do Centro Municipal de Educagao Infantil

s ek
Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Essa restrutura¢do impactou negativamente a qualidade do trabalho pedagogico na
turma que participou deste estudo, que precisou ser lotada na sala multiuso, com prateleiras de
granito a altura de suas cabegas, minimizando o espago para deslocamento e movimentos
amplos, como pular. A sala de referéncia que seria para o publico pré-escolar recebeu as
criangas menores por permitir o acesso lateral externo e por sua amplitude espacial.

O CEMEI conta, ainda, com amplo quintal, com plantas, arvores, gramado, parque
(Figura 3), biblioteca/afroteca’ (Figura 4); area de convivéncia social, ao centro da instituigao,
entre os blocos, com mesas dispostas para o lanche, com brinquedos de escorregar, tineis e
casinha (Figura 5). As instalagdes sanitérias desse setor sdo adaptadas a cada faixa etaria, assim

como as pias para lavagem das maos e bebedouros dispostos a altura das criangas.

" Biblioteca que dispde de livros, brinquedos e objetos que expressam a historia e cultura negra. Projeto elaborado
em parceria com um professor e estudantes da Universidade Federal do Oeste do Para; ¢ uma iniciativa de combate
ao racismo desde a infincia e desenvolvimento de identidades infantis.



Figura 3 — Parque do Centro Municipal de Educagéo Infantil

3

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Figura 4 — Afroteca

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).
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“Tratar sobre o espago para criangas pequenas ¢ considerar um espaco criador de
necessidades que seja acolhedor, provocador de desafios, criativo e seguro” (Silva, 2017, p.
143). Logo, uma escola que possui diversidade de espagos interativos e objetos culturais
variados pode potencializar tanto as interagcdes das criangas com seus pares ¢ demais membros
da comunidade escolar, como também provocar a interagdo com as ferramentas de uso social e
o desenvolvimento da criatividade.

No que se refere ao objeto desta pesquisa, o PPP da escola destaca a observagao
como ferramenta indispensavel para avaliagao da aprendizagem e para o desenvolvimento do
olhar sensivel do professor. O registro critico das experiéncias, brincadeiras e interagdes das
criancas no seu cotidiano também ¢ destacado como caminho metodolégico para o
acompanhamento do desenvolvimento das criangas. Com base nesses registros, o corpo docente
¢ orientado a refletir sobre o processo de aprendizagem e a socializar com as familias as
aprendizagens infantis.

No PPP, a avaliagdio ¢ descrita como objeto de acompanhamento do
desenvolvimento infantil, que dedica atencdo aos processos de aprendizagens e ndo somente
aos resultados, sem a intengdo de promover ou classificar as criangas, identificando-as como
participes do seu processo de desenvolvimento. Destaca, ainda, a importancia de observagdes,
registros e reflexdes como caminhos de acompanhamento do desenvolvimento das criangas.

Indica exemplos de documentos utilizados para acompanhar o desenvolvimento das criangas,

tais como relatorios, painéis, portifolios individuais e coletivos.

E importante o professor fazer os seus registros escritos (registro diario,
caderno de planejamento, bloco de anotagdes) relatorios, fotografias, videos,
criagdes das criangas (desenhos e outros), portifolios individuais e coletivos,
painéis comunicativos, pareceres descritivos, entre outros. No CMEI o parecer
descritivo ¢ feito por meio dos registros e fichas avaliativas. E elaborado pela
professora da turma, bimestralmente. Levando em conta que este ¢ um
documento que narra e comunica o percurso de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, a partir das observacdes e de registros feitos ao
longo de todo bimestre. Ciente ainda, que ao compor o parecer descritivo, é
importante considerar que esse trata de um documento. Portanto, exige que
seja escrito com certas formalidades e tenha como foco o registro do processo
educativo da crianga, sem finalidade de promogao para o ensino fundamental
(PPP, 2020-2022, p. 27).

Nao foi constatada a presenca de fichas avaliativas, como estd posto no PPP.
Durante a pesquisa, a escola ndo utilizou fichas com lista de saberes pré-determinados a serem
aprendidos pelas criangas, mas foi possivel ver a existéncia de registros, especialmente

fotografias, videos e anotacdes das experiéncias infantis. O principal documento
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institucionalizado e de cunho obrigatdrio ao acompanhamento do desenvolvimento infantil era
o relatdrio — parecer descritivo, que narrava as aprendizagens das criangas ao longo dos
bimestres.

O CEMEI destaca no PPP necessidades institucionais: parcerias para “capacitacao”
de professores, no intuito de apoiar a continuidade dos processos de ensino e aprendizagem das
criangas; melhorar padrdes de registro de acompanhamento; desenvolver postura pedagdgica
que busque estabelecer praticas educativas que primem por um processo flexivel, passivo de
ser reexaminado, que nao tenham um modelo especifico a ser seguido, € sim uma experiéncia
a ser construida, de maneira que potencialize a aprendizagem.

Neste sentido, esta pesquisa veio contribuir com os interesses da instituicao no que

se refere ao aprimoramento do processo de documentacao pedagdgica e a formagao docente.

4.2 A turma “Mairio Quintana”

A turma® recebeu o nome ficticio “Mario Quintana”, nome de um poeta brasileiro
que enaltece em seus versos os aspectos cotidianos da vida. Dentre tantos temas, ele escreve
sobre o tempo e a memoria, sobre infancia e velhice, refletindo sobre o passado e o presente.
Isso se relaciona ao objeto de estudo, uma vez que a documentacdo pedagdgica se constitui
memoria de processos de desenvolvimento, com narrativas sobre a vida das pessoas na escola.
Em um de seus poemas, intitulado “Para levar a infincia a sério”, percebe-se a relagdo do
brincar infantil com a memoria desse tempo da vida. O poeta escreve: “As criangas ndo brincam
de brincar, brincam de verdade... Triste de quem nao conserva nenhum vestigio da infancia”
(Quintana, 2007, p. 15).

A sala da turma “Mario Quintana” (pré-escolar/4 anos) esta localizada no centro da
instituicdo, em frente a area de convivéncia, onde se serve o lanche e realizam-se atividades
com grandes brinquedos coletivos (casinha, pula-pula). Por conta da interdi¢do de um dos
pavilhdes para a reforma (que teve inicio somente em 2023), a turma foi instalada na antiga sala
multiuso, como informado anteriormente.

A sala de referéncia era dividida por duas professoras, sendo duas turmas com
criancas de idades diferentes. A tarde era ocupada pela turma “Madrio Quintana” — criangas
pequenas, € a outra turma ocupava o turno matutino — criangas bem pequenas. A disposi¢ao dos

materiais no espaco demostrava que a area era dividida pela metade. Cada professora

8 As criangas desta turma receberam nomes ficticios como resguardo de suas identidades.
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organizava brinquedos, papelaria, painéis em seu respectivo lado. Mas, as criangas interagiam
explorando todo o espago, independentemente dessa aparente divisao.

No que se refere a socializacdo de registros e documentos produzidos, a divisdo
também ficou aparente. Tao perceptivel quanto o encontro dos rios Tapajos e Amazonas na
frente da cidade de Santarém: dos trabalhos expostos nas paredes e murais da sala, nos primeiros
dias de observacao, nenhum pertencia a “Mario Quintana”. A parede estava limpida como o rio
Tapajos. Com o passar dos dias, ainda no periodo exploratdrio, foi possivel constatar que a
professora documentava com anotacdes, fotografias e videos e que esses registros se tornaram
alvos de reflexdes e passaram a ser fixados nas paredes da sala.

A sala de referéncia dispde de mesas e cadeiras coloridas que possibilitam a
organizagao de grupos de interagdo; estantes de pedras de marmore estdo fixadas nas paredes,
acima da cabeca das criancas (Figura 6); uma janela ampla que ilumina a sala permite
contemplar uma area com um pequeno gramado e plantas. Diariamente, os espacos sao
organizados de diversas formas, com cantos com disposi¢do de livros, papéis com lapis de cor,
tatame com brinquedos para montagem, um varal com fantasias e brinquedos tematicos para
brincar de faz de conta (bonecas, panelinhas, fogdo, armario, colheres) e uma caixa com
elementos na natureza e rolos de papeldo. A alocacdo de materiais nas estantes superiores torna

inacessiveis as criangas alguns objetos de seus interesses, como serd apresentado adiante.

Figura 6 — Sala de referéncia

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

As relagdes com as pessoas mais experientes e seus pares, o compartilhamento de
vivéncias e de conhecimentos sobre a vida sdo fatores essenciais do meio educativo,

relacionando-se ao desenvolvimento da personalidade das criangas, que internalizam as
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relacdes da sociedade da qual participam (Elkonin, 2009). Diante disso, alguns dados sdo
expostos sobre a rotina da “sociedade infantil®” (Mukhina, 1995, p. 192), composta por 13
criangas, e sobre a professora da turma “Mario Quintana”.

Nesta pesquisa, a rotina na Educa¢ao Infantil é concebida como a organizagao de
tempos, espagos, materiais, interagdes e experiéncias oferecidas as criangas, respeitando suas
necessidades e reconhecendo-as como sujeitos ativos do seu processo educacional. Essa
abordagem propicia espago para didlogo, reflexdo e avaliacdo, afastando-se da comum
repeticdo de atos ou praticas costumeiras. A organizacao da rotina visa a atender tanto as
necessidades educacionais proprias das criancas quanto as demandas institucionais para
garantir o funcionamento eficiente da escola (Silva, 2017).

No periodo exploratorio da pesquisa, a rotina foi identificada com as seguintes
caracteristicas: acolhimento (na sala de referéncia ou no jardim), roda de conversas, chamada,
atividades de pintura ou desenho, geralmente propostas pela docente de maneira centralizada,
lavagem das maos, intervalo para o lanche (oferecido pela institui¢do), brincadeiras no parque
de areia ou na area arborizada e organizagdo para a saida (Quadro 3). Durante o primeiro
periodo da pesquisa, observou-se que as criancas se dirigiam ao banheiro externo e ao
bebedouro sempre que sentiam necessidade, ndo havia um horario fixo para este fim. A
exploragdo dos brinquedos da area central, a frente da sala de atividades, se dava somente
mediante a supervisdo da docente. Isso ocorria, segundo a professora, como uma medida de
cuidado, pois, mesmo a sala sendo proxima, a professora ndo conseguiria observar as criancas

em locais diversos ao mesmo tempo.

Quadro 3 — Rotina do periodo exploratorio
Rotina da turma Acbes pedagogicas

“Mario Quintana”

Acolhimento - Recepcdo das criangas no jardim da escola ou na sala de referéncia com a

disposicao de cantos para leitura, brincadeira, modelagem e montagem.

Roda de conversas - Conversa interativa com as criancas sobre as propostas do dia. Momentos para

estabelecimento de combinados, ditados pela professora.

Chamada - Leitura auditiva e visual para que as criangas escutassem € vissem seus nomes €

dos demais colegas presentes e ausentes.

Atividades direcionadas | - Atividades direcionadas pela docente, geralmente envolvendo pintura, desenho e

literatura.

® Mukhina (1995, p. 192) define que “quando a crianga mantém um contato permanente e variado com outras
criangas, surge a sociedade infantil; dentro dela a crianga aprende a se comportar em coletividade e a se relacionar
com os demais que ndo sdo educadores, mas iguais a ela”.



77

Lavagem das maos - Condugao das criangas ao banheiro para higieniza¢do das maos antes do lanche.

Lanche - Na area externa, as criancas e professora compartilhavam o alimento apds cantar

uma musica sobre o momento.

Atividades livres - Momento em que as criangas desfrutavam de maior liberdade para desenvolverem
seus processos criativos relacionados a brincadeira. A professora conduzia as
criangas ao parque, area arborizada ou playground, raramente organizava espago e

tempo. Observava as brincadeiras, mas fazia poucos registros.

Organizacdo para a saida | - As criangas eram orientadas a organizarem seus pertences ¢ aguardavam seus

responsaveis brincando e interagindo com seus pares.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

As observacdes do periodo exploratdrio permitiram identificar que ocorreram
esvaziamentos de propostas pedagogicas em alguns dias, resultando em periodos de espera na
turma e, por vezes, em atividades pedagogicas espontaneas, isto ¢, ndo planejadas. Importante
relembrar que mesmo os momentos livres exigem planejamento, possibilitando a organizacao
de espacos para que as criangas explorem diversas interagdes com objetos e pessoas.

Tal situagdo se assemelha ao estudo de Andrade (2002) que buscou identificar os
periodos de espera e ociosidade presentes na rotina de uma creche comunitaria em Fortaleza —
CE. A pesquisa, conduzida por meio de observacdo participante e entrevistas, revelou que as
criancas enfrentavam uma rotina caracterizada pela rigidez e periodos de espera. A
pesquisadora (2002) observou que as criancas frequentemente precisavam aguardar ociosas por
diferentes momentos, como o horario das atividades, das refeicdes e da saida. E perceptivel que
a esse tipo de proposta pedagdgica interessa mais ensinar as criangas um comportamento que
cumpra, execute, espere € seja subserviente a regras criadas por outrem que organizar o dia a
dia das criangas para a promog¢ao de vivéncias com “a fala, o pensamento, a memoria, a
imaginac¢ao, a solu¢do de problemas, a atencao, o autocontrole da conduta” (Silva, 2017, p. 146)
por meio de atividades intencionalmente planejadas, participativas e criativas.

Durante o periodo de intervengdo colaborativa, ocorreram mudangas significativas
na estrutura dessa rotina. Houve um enriquecimento ap6s a inclusdo das criangas no processo
de planejamento, que passou a ser realizado semanalmente em roda de conversas, incluindo a
listagem de atividades propostas para a semana seguinte e a avaliacdo da semana em que
estavam situados: o que gostaram, o que ndo gostaram e o que gostariam de fazer. A professora
assumiu o papel de escriba das sugestdes e avaliagdes das criangas. A incorporagdo das criangas
no planejamento semanal se configura como uma forma de garantia de seus direitos a

participagdo e a expressao (BNCC, 2018). “Quando pensamos as a¢des educativas com as
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criangas, as consideramos essenciais no dia a dia escolar, damos a elas a possibilidade de
desenvolver a sua autonomia, sua inteligéncia e personalidade” (Silva, 2017, p. 142).

A seguir, apresenta-se um quadro que demonstra como essa rotina passou a compor
o planejamento da professora. Apos discutir proposi¢des de atividades com as criangas, ficou
decidido que fariam: “bolo de verdade, bolo de mentira, e que brincariam” (Didrio de Campo,
2022) em diferentes dias da semana. Segue o planejamento feito pela docente com base no que

construiu com as criangas (Quadro 4):

Quadro 4 — Planejamento e rotina/ Periodo interventivo colaborativo

Receita de bolo simples. Mostrar a receita do bolo com seus ingredientes, ouvir musica
O QUE referente a bolo, assistir um video de receitas de bolo, fazer o bolo com todo o grupo,
FAZER? brincadeira do faz de conta com materiais disponiveis para fazer bolo. Avalia¢do do que foi
feito durante a semana.

Objetivo e intencionalidade pedagodgica: Promover a socializagdo, a integragdo, criatividade

P&I}SE‘F e cooperagao, favorecerfi autoestima da crianga ao exibir o resultado de seu trabalho durante
) a execucdo de uma receita de bolo.
Metodologia: Apds o acolhimento, em uma roda de conversa com o grupo, relembrar o
momento em que juntos decidiram fazer uma receita de bolo. Ouvir uma musica “Faca um
Bolo Kids”. Apresentar os ingredientes do bolo e fazer perguntas mostrando a receita
ilustrada e escrita na frente das criangas. As perguntas surgirdo de acordo com a necessidade
das criangas. Em outro momento, passar um video da receita de um bolo e continuar a fazer
perguntas em relagdo ao tema. Desenvolvimento da receita:
Depois dos combinados, na area coberta do CEMEI, pedir a ajuda de uma profissional
alimentar e colocar as criangas para participar da manipulagio dos ingredientes:
BOLO SIMPLES
2 xicaras (chd) farinha de trigo
2 xicaras (chd) agucar
1 xicara (cha) leite
3 ovos
4 colheres de (sopa) 6leo.
1 pitada de sal
COMO 1 colher de (sopa) fermento em po
FAZER?

Esséncia de baunilha a gosto (opcional)
MODO DE PREPARO
Coloque o forno para aquecer em 180 graus
Pegue uma forma limpa e seca para untar com margarina ¢ farinha de trigo.
e Separe o fermento;
e Na batedeira, bata: 4 colheres de manteiga, trés gemas, agucar, trigo leite até
formar uma massa homogénea;
e Bater a clara dos ovos até ficar feito neve e despejar junto aos outros ingredientes;
Coloque a massa na forma;
e Leve ao forno preaquecido a 180°C, aproximadamente 35 minutos, ou até que
espetar um palito e sair limpo;
e  Esperar esfriar e desenformar para servir.

Organizar um espaco no parque de areia possibilitando as criangas a desenvolver a receita

do bolo com brincadeira do faz de conta.

RECURSOS/MATERIAIS: TV, celular, data show, cartolina, pincel, fogdo, batedeira,
O QUE xicaras, ovos, agucar, 6leo, margarina, colher de sal, fermento, leite, farinha de trigo, forma

UTILIZAR? redonda e brinquedos diversos.

RECURSOS/HUMANOS: Professora, criangas e profissional da cozinha do CEMEL

ONDE https://images.app.go0o.gl/ZQXsuxcz39ZcdMMa8. Acesso em: 22 de setembro de 2022.
ENCONTRAR?
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YouTube. Disponivel em: https://youtube.com/watch?v=cjhG_tnPtys&feature=share.
Acesso em: 17 de setembro de 2022

O QUE AVALIACAO: Registro diario no instrumento de acompanhamento do brincar e faz de
REGISTRAR? | conta (individual) e do grupo no geral.
Fonte: Planejamento da professora Aninha (2022).

Este planejamento ilustra como a rotina se configurava, revela a intencionalidade
pedagogica da professora, os objetivos tracados e a forma como a brincadeira de faz de conta
se relacionava com as experiéncias das criancas e o processo de acompanhamento do
desenvolvimento delas. E possivel identificar a atengfio aos processos criativos e o olhar atento
a pratica de registro do brincar de faz de conta, marcada como a¢do necessaria desde o
planejamento.

As imagens a seguir ilustram essa experiéncia (Figura 7; Figura 8):

Figura 7 — Experiéncia culinaria: bolo
7 B S ST

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Nesta imagem (Figura 7), as criancas estavam vivenciando a experiencia culindria
real, com a presenca da educadora alimentar da instituigdo que as apoiou e deixou que
manuseassem os utensilios domésticos. As criancas inseriram os ingredientes e todas bateram
a massa do bolo. A educadora aqueceu o forno e o colocou para assar. As criangas ficaram
sentindo o cheiro do bolo assando enquanto brincavam na area externa. Quando ficou pronto,

comeram e compartilharam com outras pessoas da escola.
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Figura 8 — Brincadeira de faz de conta: confeiteiros
s 4

z - /

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

A imagem (Figura 8) representa um momento de brincadeira de faz de conta,
desenvolvido no mesmo dia da proposta culindria, ao final da tarde. As pesquisadoras
colaboraram com a professora na organizacdo do ambiente sugestivo. As criangas ficaram
responsaveis por colher materiais da natureza para a brincadeira. Nessa imagem, quatro criangas
esperam a vez de assar o bolo, apos o terem preparado com o uso de terra. Outra buscava o
liquidificador para bater alguns ingredientes.

Essa atividade enriqueceu o contetido e argumento'? (Elkonin, 2009) da brincadeira
de faz de conta. Ao produzir uma receita em realidade, as criangas perceberam que mais agdes
podem ser executadas para a produgdo de um bolo. J& ndo basta pdr a terra na forma e
desenformar o “bolo”. As criangas passaram a bater a massa, pondo os ingredientes aos poucos
(a terra ganhava diversos nomes: trigo, sal, actcar), depois o bolo era assado, desenformado,
confeitado, cantava-se parabéns, para, ao final, ser degustado.

Alguns momentos da rotina, indicados no planejamento da docente, serdo descritos
a seguir, com base nos dados produzidos no segundo periodo da pesquisa.

O acolhimento mostrou-se diversificado. As criang¢as eram recebidas na sala de

referéncia com a disposi¢do de cantos com brinquedos e livros literarios ou no jardim da escola,

10 Cumprimento da realizagdo de determinadas agdes para representar um papel.
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proximo ao portdo de entrada. Elas brincavam nos corredores até que a maior parte da turma
chegasse.

Em seguida, organizavam seus pertences na sala de referéncia, organizavam-se na
roda de conversas, por meio da qual compartilhavam ideias com seus pares e professora e
participavam da chamada, identificando seus nomes em fichas ou quadros dispostos no chao ou
na parede. Verificavam ainda as criancas ausentes no dia.

No momento da atividade direcionada, foi identificada uma diversidade de
propostas: culinaria (bolo), pinturas e desenhos livres, modelagem, leitura de historias,
dindmicas musicais ou de movimento, planejamento e avaliacdo de atividades, confec¢cdo de
painéis, conversas sobre a criacdo de mini-historias etc. Tudo o que requeria das criangas
alguma atengdo direta para a fala docente ocorria nos primeiros momentos da rotina, antes do
intervalo. Segundo a professora, se dava dessa forma, porque estavam mais tranquilas e adeptas
a escuta. As atividades livres se concentravam apds o intervalo, e se tratava de brincadeiras de
faz de conta, ida ao parque de areia, ao playground da area central ou da area arborizada.
Entretanto, o faz de conta também era percebido no momento do acolhimento e, as vezes,
ocupava um longo periodo dos horérios iniciais, pois envolvia a organizagdo de espagos com
ajuda das criangas, a busca por elementos da natureza para a brincadeira de comidinha e ocorria
tanto na sala quanto em ambientes externos.

O horario do lanche era um momento fixo da rotina para atender todas as turmas da
institui¢do e comportd-las no espago que ndo atenderia todas as turmas de uma vez.
Considerava, ainda, a dindmica de trabalho das educadoras alimentares. Contudo, apesar de
fixo, era flexibilizado mediante as necessidades das criangas, que podiam se alimentar em
horérios alternativos, caso a fome surgisse antecipadamente ou posteriormente ao horario
previsto. Essa flexibilidade reflete a compreensdo da rotina como um meio de atencdo as
necessidades individuais das criangas.

Nos dias de observacdo, foram servidos os seguintes pratos: vatapd, acai com
tapioca (comidas tipicas da regido), macarronada, frango com arroz, frutas regionais (laranja,
melancia, banana etc.), sucos, carne moida, sopa. E, em alguns dias, préximo ao horério da
saida foi possivel servir um jantar, mas ndo foi algo recorrente. Algumas criangas levavam seus
proprios lanches, em geral industrializados, como biscoitos recheados, sucos em caixa e
iogurtes. Essa opcao dificultava o trabalho de educagdo alimentar das criangas. Era feito um
trabalho orientador com as familias, mas respeitada sua decisao alimentar.

O horério de saida das criangas era uma oportunidade de interacdo entre a

professora e as familias que se comunicavam sobre como tinha sido a tarde da crianca na escola.
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Os responsaveis também conheciam as atividades desenvolvidas pela turma através da
exposicdo de murais com fotografias e mini-histdrias, que passaram a configurar o espaco
externo da sala durante o periodo interventivo colaborativo da pesquisa. Era comum as criangas
levarem os responsaveis para verem a exposicdo do que faziam corriqueiramente com seus
pares.

Esses dados revelam a importancia de situar a crianga como centro do planejamento
pedagogico e como participante ativo de tudo o que ocorre no contexto escolar. Elas sugerem,
organizam, pensam e vivem a escola diariamente. A professora, adulto mais experiente, cabe
tornar suas proposi¢des e necessidades mais enriquecidas por meio do contato com a cultura

presente nos objetos € pessoas.

4.3 A professora “Aninha” e a pesquisa

Aninha'* ¢ uma mulher cuja jornada de vida é marcada por superagoes,
determinagdo e dedicacdo a educacgdo. Nascida e criada na area rural, sua infancia foi permeada
por desafios geograficos e sociais que tornaram a busca pela educagao basica uma verdadeira
luta. Na época, a auséncia de escolas que oferecessem ensino médio em sua regido e a caréncia
de politicas publicas que garantissem esse direito a todos foram obstaculos significativos.

Diante dessas adversidades, Aninha tomou uma decisdo dificil: afastar-se de sua
familia e mudar-se para a zona urbana de Santarém, onde poderia encontrar oportunidades
educacionais para concluir a educagdo basica. Para garantir a continuidade dos estudos,
instalou-se na casa de pessoas conhecidas pela familia. Sua jornada académica foi marcada por
uma combinacao de estudos e trabalhos domésticos, demonstrando sua resiliéncia e dedicagao
ao aprendizado. A superagdo das dificuldades iniciais culminou na conclusao do segundo grau,
atual ensino médio.

Ainda na juventude, ela decidiu se casar e tornar-se mae. Esse novo capitulo trouxe
desafios adicionais, especialmente ao decidir cursar o ensino superior. O sonho de ingressar em
uma universidade publica foi interrompido por um desconhecimento dos procedimentos de
matricula. Ela foi aprovada para cursar pedagogia na Universidade Federal do Para (UFPA),
mas perdeu o prazo de matricula. Aninha ndo desistiu. Anos depois, ela encontrou uma nova
oportunidade de prestar vestibular para uma universidade particular, iniciando assim o curso de

pedagogia.

11 Nome ficticio dado a professora, inspirado no poema “Exaltagdo de Aninha”, de Ana Lins dos Guimaries
Peixoto: Cora Coralina.
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Contudo, a jornada académica de Aninha também refletiu os desafios de uma
sociedade permeada pelo patriarcado. Enfrentou ciimes e insegurangas por parte do conjuge
por ter iniciado o ensino superior, além da sobrecarga de cuidados com a filha. Essas
dificuldades nao a impediram de alcancar seus objetivos, ¢ Aninha se formou em pedagogia
pela Universidade Luterana do Brasil.

A grade curricular do curso contou com apenas duas disciplinas que abordavam
sobre a Educacdo Infantil: Fundamentos teorico-metodologicos da Educag¢do Infantil e
Organizagado dos tempos e espacos na infancia. Fator tipico em grades curriculares que focam
atengdes para o ensino fundamental em detrimento da Educagdo Infantil. Essa lacuna nos
curriculos pode ter implicagdes na preparacao de futuros profissionais que atuardo na primeira
etapa da educacdo basica, sendo imprescindivel a formagao continuada para suplementar os
conhecimentos ausentes na graduagao.

Um fator a se considerar, que pesa historicamente sobre esse dado relacionado a
formacgao docente, ¢ que somente nas ultimas décadas as disciplinas de Educacgdo Infantil tém
ganhado o devido reconhecimento na formagao do pedagogo. Somente em 2006 foi promulgada
no Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) CNE/Camara Plena (CP), a Resolugao n° 1, de 15
de maio daquele ano, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia (DCNCP/2006). Elas instituem a formagao inicial para o exercicio da docéncia na
Educagao Infantil e ndo apenas para os anos iniciais do ensino fundamental.

E salutar compreender sobre suas oportunidades de aprendizagem, sobre as tensdes
educacionais e culturais da sociedade em que esta inserida, sobre sua formagdo. Nao com a
intencao de justificar tais concepgdes pragmaticas, contudo, para compreender o processo de
forma contextualizada, com suas contradigdes, progressos e regressos.

Retomando o aporte teorico destacado, a falta de conhecimentos sobre o processo
de desenvolvimento humano, especialmente infantil, ¢ uma realidade da escola. Teixeira e
Mello (2018) alertam que praticas espontaneistas e de improviso tem feito parte da rotina de
muitas criangas das escolas brasileiras, pois professores nao tem incorporado novas abordagens
pedagdgicas em suas praticas e tém vinculado o trabalho docente as perspectivas cotidianas, ao
senso comum, as suas experiéncias domésticas.

Para Malaguzzi (2016), tomar conhecimento das diversas teorias ¢ fundamental
para compreender o desenvolvimento humano. Todavia, o autor entende que as praticas e ideias
educacionais ndo derivam apenas de modelos oficiais e teorias fundadas. Na ciéncia — na
pedagogia, portanto —, ndo cabe demasiada certeza, pois a realidade impde desafios a serem

compreendidos, analisados, pensados e relativizados. A educagdo, segundo o autor, “ndo pode
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estar confinada a sua literatura”, pois precisa considerar as grandes mudangas sociais e
transformagoes cientificas, artisticas, os relacionamentos e costumes humanos ao longo da
histéria (Malaguzzi, 2016, p. 67).

Com o desenvolvimento da abordagem de Reggio Emilia, ao longo dos anos, teorias
se enraizaram e outras foram refletidas, repensadas, criticadas, como parte do processo de
desenvolvimento do pensamento epistemologico ¢ das formas de trabalho educativo com
criancas pequenas. Pode-se destacar destas raizes que se fixaram a teoria de Vigotski, que
considera dialeticamente o desenvolvimento humano e estad ancorada em pilares marxistas,
compreendendo a histdria e a cultura como as verdadeiras constituidoras da humanidade.

De marco de 2018 a margo de 2019, Aninha cursou pés-graduacdo em Educagao
Infantil e séries iniciais, nas Faculdades Integradas de Ariquemes — FIAR, com carga horéria
de 420 horas. Essa busca por especializagdo desempenhou um papel significativo no
aprimoramento de sua formagdo, agregando conhecimentos teorico-metodologicos que
certamente enriqueceram sua pratica pedagogica. Este passo adicional evidencia o
comprometimento de Aninha com sua carreira € sua busca por aprimoramento profissional
(Huberman, 2000).

Todavia, a analise do historico escolar do curso sustenta a ideia de que as formagdes
iniciais e continuadas ndo t€m apresentado profundidade tedrica sobre as especificidades da
primeira etapa da educagdo basica. Das disciplinas ofertadas, nenhuma aborda explicitamente
a educagdo infantil como foco. Apenas discussdes sobre o “desenvolvimento e aprendizagem”,
“fundamentos da educacdo” e o artigo elaborado pela professora sobre ‘“brincadeiras e
interacdes na educagdo infantil” podem ter evidenciado discussdes sobre a educacao infantil.
As demais disciplinas focaram no ensino da matematica, ciéncias, alfabetizagdo, letramento,
lingua portuguesa, histdria, geografia, inclusdo, metodologia de pesquisa, arte e educagao fisica.
Novamente, embora a educacao infantil esteja posta na denominagao do curso, a instrug¢ao sobre
a atuacao no ensino fundamental ganhou maior aporte conceitual.

Atuou com turmas de Educagdo de Jovens e Adultos por um ano, em 2008, logo
apds o término da graduagdo. No ano consecutivo, passou a fazer parte do corpo docente
temporario do municipio, com ingresso por processo seletivo e, desde entdo, dedica-se a
Educagao Infantil. Tem se mantido no quadro profissional do municipio por meio de contratos
e, agora, com validade contratual de dois anos.

O desejo de Aninha por estabilidade na carreira e de melhorias nas condigdes de
trabalho representa uma aspiragdo legitima. Professores temporarios enfrentam incertezas em

relagdo a continuidade de seu trabalho, o que pode gerar frustragcdes pessoais, além da falta de
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direitos de carreira e desvalorizacdo financeira. O salario de professores temporarios, se
comparado ao de professores efetivos, ¢ consideravelmente menor.

Aninha tinha 14 anos de experiéncia docente em 2022, quando se deu inicio a
pesquisa. Em 2024, contabiliza-se 16 anos. Durante os dialogos formativos, afirmou ter mudado
praticas de ensino que tomam como base contetidos pré-estabelecidos. Revelou que, ao longo
dos anos, tem acompanhado mudangas positivas no trabalho que desenvolve com as criangas.

A docente aceitou participar da pesquisa demonstrando certo receio de ser
observada. Todavia, com a explica¢dao de que a pesquisa assume perspectiva colaborativa, com
vistas a estabelecer reflexdes sobre o trabalho e promover formagao continuada, afirmou sentir-
se a vontade. Narrou necessidades, participou ativamente da formagdo -continuada,
demonstrando leitura das referéncias indicadas para estudo conceitual. Além disso, fez
reflexdes que relacionavam os novos conhecimentos com o que vivenciava no contexto escolar,
relatando os desafios inerentes de sua pratica.

Sua relacdo com as criangas da turma mostrou-se oscilante. Ora respeitosa, com
registro de alguns momentos de escuta, didlogos e envolvimento das criangas na tomada de
decisdes. Ora controladora, por exemplo quando indisponibilizava brinquedos em determinadas
ocasides, a fim de evitar conflitos, requereria comportamentos disciplinadores (controle da
vontade em respeito as regras que ela estabeleceu: sentar-se, fazer fila, aguardar a vez) e tentava
centralizar em si a atengdo de todos no decorrer de atividades propostas por ela, revelando que
permaneciam enraizadas praticas autoritarias, disciplinadoras e de dominio de corpos das
criangas na atuac¢do docente. Ou seja, “0 mestre € o centro da atividade na classe” (Tardif, 2008,
p. 63).

O movimento de oscilagdo identificado pode ser tipico do desenvolvimento
humano, que ndo segue necessariamente uma linearidade, mas apresenta em iminéncia algo
novo. Foi possivel perceber que a professora identificava novidades em seu trabalho com as
criancas a partir da formagdo continuada. Narrava para as pesquisadoras, com satisfagao,
quando outras professoras lhe pediam instrugdes — especialmente na €época de construcao dos
relatdrios — e quando elogiavam seu trabalho.

A capacidade de identificar novidades em seu trabalho e o reconhecimento positivo,
expresso através do interesse de outras professoras, indicam ndo apenas um desenvolvimento
individual, mas também um impacto formativo na coletividade educacional. Nos plantdes
pedagdgicos, foi percebido um enriquecimento dos registros fotograficos e escritos em todas as

turmas. Assim, as familias passaram a ver, em imagens, o que narravam os relatorios. Isso foi



86

possivel por meio do compartilhamento de aprendizagens entre a professora e suas colegas de

trabalho.

4.4  As criancas

A turma “Mario Quintana” sob a luz suave que dangava pelas janelas, ganhava vida
com os risos, desenhos coloridos e o som alegre de descobertas constantes de 13 criangas
pequenas. Em um universo repleto de curiosidades, essas férteis mentes infantis se destacavam
por sua intensa conexao com o mundo dos objetos, revelando encantamento por cada brinquedo
que cruzava seus caminhos. Advindos de um periodo pés-pandémico, as primeiras interagdes
dessas criangas com o ambiente escolar foram desafiadas pela dificil arte de compartilhar. Elas
inicialmente manifestaram resisténcia em dividir seus brinquedos, como se cada um fosse uma
preciosidade tnica e exclusiva.

As criangas da turma tinham 4 anos de idade. 53,8% foram matriculadas na escola
em 2022, estabelecendo o primeiro contato com o meio social educativo. 23,1% foram
matriculadas na Educacao Infantil aos 3 anos de idade, outras 15,4% aos 2 anos de idade ¢ 7,7%
tiveram contato com a escola com 1 ano de idade, conforme o Grafico 1. Entre as criangas,
92,3% estavam vivenciando a escola presencialmente pela primeira vez, tendo em vista que, no
periodo de marco de 2020 a dezembro de 2021, em fun¢do da pandemia da Covid-19, o contato

com a escola se fez apenas por via remota.
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Grifico 1 — Idade de matricula das criangas em alguma escola
0% 15.40%
= Menos de 1 ano
23,10% 7,70% I ano de idade
2 anos de idade

3 anos de idade
53,80% 4 anos de idade

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Buscou-se identificar se as criangas da turma tinham ampliado o meio social através
da entrada na escola, se tinham vivenciado a escola antes da pandemia da Covid-19 ou se no
ano da pesquisa seria o primeiro contato presencial delas com pares no meio escolar. Essa
curiosidade emergiu diante das primeiras observagdes feitas na turma sobre as relagdes das
criangas com seus pares, com a professora e com os objetos. A relacdo delas com a brincadeira
de faz de conta era incipiente. Muitas estavam ligadas a atividade-guia de interacdo com os
objetos da cultura e ainda estavam aprendendo a brincar de forma coletiva. O contexto
pandémico impossibilitou as criangas de brincarem e interagirem em contexto diverso do seio
familiar e prejudicou a ampliagdo do meio e das relagdes nele estabelecidas. Diante disso, ha
que considerar seu desenvolvimento atentando a essa especificidade historica.

Ao investigar a relacdo dos dados demograficos das familias das criangas
participantes da pesquisa e os temas recorrentes nas brincadeiras de faz de conta em seus lares,
verificou-se que as familias representadas eram compostas por uma variedade de profissoes,
incluindo trabalhadores autonomos, vendedores/comerciantes, técnicos de enfermagem,
alinhadores de carros, seguranca, servidores publicos. Essa diversidade profissional, o contetido
do trabalho, as experiéncias de vida, valores culturais presentes no contexto familiar das
criangas foram refletidos no modo como brincavam e compartilhavam entre seus pares.

A correlagdo entre o papel social dos responsaveis pelas criangas e os temas
desenvolvidos em suas brincadeiras podem ser constatados quando as criangas, cujos pais eram
comerciantes, frequentemente se engajavam em brincadeiras que envolviam transagdes
comerciais, negociacdes e interagdes tipicas de ambientes mercantis. Da mesma forma, criancas
com familiares que trabalhavam na area da saude tendiam a representar papéis relacionados a

hospitais, médicos e pacientes durante suas brincadeiras.
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Essas observagdes ressaltam a importdncia da documenta¢do pedagodgica na
compreensdo das experiéncias das criangas e na adaptacao do curriculo escolar para refletir e
enriquecer suas vivéncias sociais. Ao reconhecer e valorizar as brincadeiras de faz de conta
como expressoes legitimas da cultura infantil, registros dessa atividade podem ser feitos como
forma de acompanhamento do desenvolvimento infantil, para a reflexdo sobre esse
desenvolvimento e sobre o papel docente como organizador do meio social educativo.

As familias registraram uma variedade de papéis assumidos pelas criangas durante
suas brincadeiras em casa, incluindo herois, personagens de midia, como Sonic e Naruto,
profissionais da satude, policiais, vendedores, maquiadores e papéis familiares, como mae e
filha. Essa diversidade de papéis reflete nao apenas as influéncias da midia, mas, especialmente,
as experiéncias e aspiragdes das criangas em relagdo ao mundo ao seu redor.

E preocupante, contudo, observar que algumas familias mencionaram que suas
criangas nao brincavam em casa devido ao acesso excessivo as telas, especialmente celulares e
desenhos animados. Este dado evidencia os possiveis efeitos prejudiciais do uso descontrolado
de dispositivos eletronicos no desenvolvimento infantil, pois as criangas podem estar perdendo
oportunidades valiosas de explorar sua imaginagdo e criagdo por meio do brincar e das
interagdes. Em um mundo cada vez mais conectado digitalmente, no qual o tempo de telas
muitas vezes substitui o tempo do brincar e da interagdo face a face, a escola assume um papel
crucial na garantia de que as criangas tenham acesso a experiéncias concretas com o outro €
com os objetos culturais. Ao criar um ambiente que valorize o brincar € promova o
desenvolvimento integral das criangas, a escola opta pela cria¢do, pelo desenvolvimento de
personalidades e de fungdes psiquicas superiores.

A quantidade de tempo gasto em frente as telas € reconhecida como um fator de
risco para comportamentos sedentarios e uma série de condi¢des de saude adversas, como
doengas cardiovasculares e metabdlicas em adultos. Em criangas, essa exposi¢do excessiva
pode contribuir para o desenvolvimento de obesidade, pressao arterial elevada e problemas de
saude mental, enquanto também reduz o tempo dedicado a interagdes sociais e familiares. Altos
niveis de exposicao afetam o desenvolvimento de func¢des psiquicas superiores, como atrasos
na linguagem e coordenag¢do motora fina (Nobre et al., 2021).

Das treze familias que responderam ao questionario, duas criancas ndo brincavam
em casa, enquanto trés costumavam brincar sozinhas. Oito desfrutavam de momentos de
brincadeira com membros da familia, como pais, avos, primos, assim como vizinhos e colegas
da escola. Esse dado refor¢a qudo importante ¢ a escola como espago para interagdes e

brincadeiras. Para algumas criangas participantes da pesquisa, a escola ¢ percebida como um
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espaco onde podem participar do brincar socializado. Isso significa que, na escola, as criancas
tém acesso a um ambiente propicio para interagir com colegas de diferentes contextos sociais,
compartilhar experiéncias, desenvolver afetos, aprender a lidar com conflitos, dentre outras

aprendizagens.

4.4.1 As possibilidades de desenvolvimento oportunizadas pelo brincar

O ano de 2022 marcou o inicio de jornadas escolares presenciais no municipio de
Santarém, uma experiéncia que se desdobrou em meio a complexidade do cenario global da
pandemia Covid-19. Esse contexto atipico adicionou uma camada de desafios a pesquisa com
criancas, o medo de uma nova variante emergir, o seguimento de protocolos (uso de mascaras,
distanciamento) ainda fizeram parte da rotina, especialmente no primeiro semestre da pesquisa.
Era comum ver criancas mascaradas, sentadas um pouco distantes de seus pares quando
gripadas.

O cenario politico também era polarizado e compos muitos enredos discursivos
entre as criangas € personagens por elas assumidos. Lula e Bolsonaro foram papéis constatados
no brincar infantil, representados criativamente pelas criangas da turma. Isto revela quao latente
estava esse conteudo na sociedade brasileira, e que as criancas ndo estdo inertes no mundo,
participam ativamente do meio social e pensam sobre ele. Bastava uma bandeira do Brasil surgir
para as criangas expressarem seus posicionamentos, que muitas vezes culminavam em
discussoes, tal como da sociedade emanava.

Assim, a medida que o tempo se desdobrava (periodo interventivo-colaborativo),
as criancas foram tecendo os fios invisiveis de uma verdadeira sociedade infantil,
compartilhando vivéncias com seus pares de realidades, gostos e opinides diversas. O que antes
era uma relutdncia em compartilhar seus brinquedos, transformou-se em um aprendizado
valioso sobre cooperagdo e convivéncia, embora ainda surgissem conflitos. As criancas
aprenderam a expressar suas necessidades, manifestar desagrados, a dar voz as suas opinioes,
a estabelecer uma rede de relagdes ao planejar coletivamente as atividades semanais.

A sala de atividades foi transformada em um palco vivo onde as criangas ndo eram
apenas aprendizes, mas também protagonistas ativas na constru¢do do meio social. Entre risos,
gestos expressivos e dialogos animados e/ou conflituosos, as criangas descobriram o brincar de
faz de conta, atividade-guia do desenvolvimento de criancas pequenas. Descobriram por quem
ja brincava, pela organizagdo sugestiva de espacos e porque nelas surgia como necessidade.

Exploraram um universo imagindrio vasto ao assumirem papé€is sociais, desde médicos
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dedicados a cuidar de pacientes imaginarios, até vendedores habeis em seu comércio ficticio.
Maes e pais carinhosos e/ou autoritarios, feirantes negociadores, enfermeiras atenciosas, filhos
rebeldes e/ou obedientes, motoristas lideres e organizados, passageiros entusiasmados com a
viagem. Estes foram apenas alguns dos papéis que desempenharam nessa sociedade infantil.

A seguir, sdo apresentados os quatro niveis de desenvolvimento do brincar,
elaborados por Elkonin (2009) em didlogo com as observagdes feitas na turma, situando o
desenvolvimento das criangas observadas. Sao subdivididos em duas fases fundamentais: a
primeira (3 a 5 anos) corresponde ao primeiro e segundo niveis, os quais t€m em comum o0
conteudo: agdes objetais e de orientagdo social. A segunda (5 a 7 anos) corresponde ao terceiro
e quarto niveis, cujo conteudo reflete as relagdes sociais reais estabelecidas entre as pessoas e
o sentido social de sua atividade.

O conteudo central do primeiro nivel ¢ a agdo das criangas com os objetos sociais
dirigidas ao companheiro da brincadeira. Os papéis existem de forma implicita, so
determinados pelas agdes com os objetos e ndo denominados pelas criangas. Essas agcdes com
0s objetos ndo seguem um curso logico, sdo repetitivas e monotonas, € as regras sociais de uso
dos objetos sdo infringidas com facilidade, sem protesto por parte de quem brinca. Observa-se
que a maior parte das criangas que participaram da pesquisa encontravam-se nesse nivel. Assim,
levantou-se a hipdtese de que a falta de interacdo com seus pares, devido a Covid-19,
corroborou isso. Algumas criancas ainda estavam envolvidas com a atividade de interagao

objetal.
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Figura 9 — Comidinha

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

A imagem (Figura 9) exemplifica a narrativa sobre o primeiro nivel do brincar.
Apbs a organizagao de um espago sugestivo (casinha) pela professora, Anabela pos-se a brincar
com panelinhas e alguns elementos da natureza: folhas, sementes de agai e areia. Centrada no
uso dos objetos, em suas acdes monodtonas, ndo estabeleceu relagdes com as demais criancas
que brincavam. E em nenhum momento atribuiu a si o papel de cozinheira, explicitamente,
embora suas agdes dessem indicios sobre o papel assumido por ela. Esse registro foi feito no
inicio do segundo semestre. Até o final do ano, foi possivel registrar outros episddios de
brincadeiras em que a crianga apresentava a iminéncia de outro nivel do brincar.

Neste episodio, a crianca imagina, desenvolve sua capacidade de representagao,
quando atribui novos significados aos objetos que tem a sua disposi¢ao (elementos da natureza
sdo transformados em comidinha). Embora a crianga brinque centrada em suas a¢cdes com os
objetos, sem interagdo com seus pares no desenvolvimento do tema, o brincar individual pode
despontar necessidades de interagdes conforme a brincadeira se desenvolve. Nessas interagoes,
novas fungdes psiquicas superiores podem ser instigadas, e a personalidade pode encontrar seu
fio condutor, a internalizagdo de relacdes sociais. O acompanhamento do desenvolvimento da
brincadeira, desde sua génese pode revelar o processo de internalizacdo das funcdes psiquicas
superiores, o desenvolvimento da personalidade, as interacdes que estabelece com os objetos e

pessoas, as evolugdes e involugdes ocorridas. A documentacdo pedagogica desta atividade,
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portanto, se faz necessaria, pois possibilita acompanhar e enriquecer as condigdes de
desenvolvimento das criancas na brincadeira de faz de conta.

No segundo nivel de desenvolvimento da brincadeira de faz de conta, as agdes com
os objetos ainda sdo o contetido central do enredo desenvolvido pelas criancas. Contudo, passa
a haver aperfeicoamento dessa a¢do, que adquire relacdo com a realidade dos usos objetais. Os
papéis sao nomeados pelas criangas e cada uma recebe uma fungdo. Agora, os papéis sao a base
das acdes. Inicia-se uma sequéncia ampla dessas com esses objetos, que se aproximam da logica
da vida real. Caso haja alteracdo na continuidade das agdes de uma crianga, as demais nao
protestam. Ademais, foi possivel identificar esse nivel de desenvolvimento nas criancas desta

pesquisa.

Figura 10 — Manicure e cliente (segundo nivel do brincar

Fonte: Registro docente (2022).

Este registro (Figura 10) feito pela professora demonstra o segundo nivel do brincar.
A professora organizou um ambiente sugestivo, com o tema saldo de beleza, dispondo de alguns
objetos que fomentaram o desenvolvimento do enredo do brincar. Observou e registrou
cabelereiros, manicures e seus clientes, realizando a¢des com enriquecimento de gestos para
com o companheiro e uso dos objetos. As criancas definiram seus papéis pelo uso dos objetos

que tinham a disposi¢do. Interagiram entre si, mas ndo havia atencdo profunda as regras
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comportamentais que cada papel exigia. Percebe-se que a organizacdo de espacos para o faz de
conta movimentou o desenvolvimento do brincar infantil ¢ das criangas.

Evidenciam-se algumas das fung¢des psiquicas superiores desenvolvidas neste
episodio: a imaginagao, devido ao uso substitutivo dos objetos; o controle da vontade pelo
cumprimento das regras de conduta social que cada papel exige dos brincantes; a fala, pelas
interagdes verbais entre os pares. Aspectos da personalidade também podem ser percebidos,
como o cuidado com o proéximo, a cooperacao, a autoafirmacao (na escolha dos papéis entre as
criangas), a proatividade, a paciéncia.

Essas manifestacdes da personalidade e tantas outras, positivas e negativas ao
desenvolvimento humano, carecem estar sob o olhar atento da professora para que intervengoes
ocasionais possam ser feitas sobre esse desenvolvimento, se necessario. Essas intervengdes
podem ser feitas conforme os contetidos encontrados na brincadeira, em outros momentos da
rotina, como na roda de conversas. Intervengdes feitas no momento da brincadeira podem ser
feitas, mas merecem cautela e intencionalidade desenvolvente. Intervir durante as
representacdes das criangas pode destruir seus processos criativos, especialmente se submetidas
a algum tipo de constrangimento ou questionamento intrusivo (Elkonin, 2009).

O terceiro nivel do brincar tem como conteudo central ndo mais as agcdes com o0s
objetos, mas a interpretacdo de papéis sociais e a execugdo das ac¢des deles provenientes. Os
papéis sao definidos antes que a brincadeira comece, € as agdes, operagdes € comportamentos
sdo direcionados por essa definicdo. Elas tornam-se diversificadas e enriquecidas pelos
conhecimentos que as criancas tém das relagdes sociais e objetais. A logica das agdes, caso
quebrada, passa a ser alvo de protestos pelo grupo. Nesse nivel, surge a fala teatral, direcionada
aos demais integrantes da brincadeira. Nesta pesquisa, esse nivel s6 foi identificado no
desenvolvimento das criancas, de forma incipiente, ao final do ano letivo. O desenvolvimento
de um trabalho de formacdo com a professora certamente contribuiu para o enriquecimento
cultural da turma e incidiu sobre o desenvolvimento das criangas, que passaram a brincar de faz

de conta livremente, em um contexto social organizado para esse desenvolvimento.
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Figura 11 — Passeio de 6nibus (terceiro nivel do brincar)

‘ | @ |

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Percebe-se que no terceiro nivel do brincar as relagdes das criangas se ampliam.
Geralmente, precisam de diversos parceiros para desenvolver determinado tema. Nessa imagem
(Figura 11), as criangas brincavam de Onibus, organizavam as cadeiras e discutiam quem
assumiria cada papel. As cadeiras deitadas no chdo, o posicionamento dos passageiros e a
discussdo sobre quem assumiria a frente para ser o motorista gerava um momento de didlogo
conflituoso entre os pares que queriam o papel principal da tematica. Confirmando o que ja
afirmava Mukhina (1995), as criancas gostam muito mais de interpretar papéis “que despertam
respeito e tém autoridade” (p. 201). Apos a defini¢do da motorista, os passageiros tomaram seus
assentos e sinalizavam o momento de descida do 6nibus. Também dialogavam sobre os bairros
que gostariam de descer. Uma das criangas tentou sair do veiculo sem solicitar a parada e foi
questionada por uma das criangas do grupo sobre sua acao (Didrio de Campo, 2022). O registro
foi feito na segunda quinzena de setembro de 2022.

Este episodio congrega uma série de funcdes psiquicas superiores em
desenvolvimento, a imaginacao e fungdo simbdlica da consciéncia quando as criangas atribuem
a si um novo significado (papel) e quando transformam cadeiras enfileiradas em Onibus; o
controle da conduta, quando protestam uns sobre os outros em relagdo as agdes que devem ter
conforme cada papel assumido; a fala teatral, representando personagens de um enredo criativo;

o célculo, quando organizaram o cendrio da brincadeira. Quanto a personalidade, o didlogo
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conflituoso e os acordos estabelecidos entre os brincantes podem trazer inferéncias sobre o
posicionamento de aceitagdo de algumas criangas, enquanto outras protestaram em busca do
papel que exigia lideranga, poder. Lima (2018) buscou compreender de que forma a brincadeira
de faz de conta de papéis sociais contribui para o desenvolvimento da personalidade das
criangas pré-escolares. A pesquisa, de carater interventivo, com formagdo continuada e
enriquecimento do contexto escolar com objetos culturais, apresenta em seus resultados que as
brincadeiras de faz de conta podem apresentar conteudos sociais imaginarios € reais que
envolvem o trabalho coletivo, a partilha, autoafirmacao, mas também conformismo, relagdes
de poder, violéncia e preconceito.

Todos esses aspectos da personalidade humana sdo educados, e a escola precisa
estar atenta a essas manifestacdes como um dos agentes ativos dessa educacdo. Nessa dire¢ao,
a documentacao pedagogica pode possibilitar o registro, a observacao, a reflexdo e intervengdes
formativas através do planejamento de atividades que confrontem o que for nocivo a
personalidade humana (preconceito, racismo, intolerancia) e de atividades que fomentem a
colaboracdo, a partilha, o altruismo, a empatia, a capacidade de argumentacdo e de expressao
do que estiver em processo de internalizagao.

No quarto nivel, o contetido da brincadeira passa a ser as relagdes sociais, cuja
interpretagdo segue um fluxo teatral, enriquecido pelos contetidos, argumentos e regras sociais.
Os papéis sao previamente delineados e interligados teatralmente. As fungdes sociais dos
brincantes, as falas e acdes se complementam. As ac¢des seguem as regras e ldgicas sociais com
atencdo a vida real e sdo dirigidas aos diversos personagens da brincadeira. Qualquer infragao
a logica das agdes é repelida. E a forma mais desenvolvida e elaborada da brincadeira. Nio foi
possivel a identificacdo desse nivel de desenvolvimento do brincar nesta pesquisa.

Comparando os estudos de Elkonin (2009) com a organizacdo dos niveis
educacionais brasileiros, especialmente a Educagdo Infantil, ¢ possivel perceber que a
brincadeira de faz de conta surge ao final da creche (criangas bem pequenas) e alcanga seu apice
nos dois primeiros anos do ensino fundamental (Elkonin, 2009; Mukhina, 1995). Todavia,
muitas criangas, ao adentrarem no ensino fundamental, lidam com um ensino em que a
atividade-guia, tipica dos 3 aos 7 anos, perde seu lugar para a atividade de estudo, como uma
ruptura. Isso se agrava quando a Educacao Infantil ndo reconhece a importancia dessa atividade
no desenvolvimento e espelha-se no ensino fundamental, em praticas pedagogicas
mecanicistas.

Segundo Macedo (2014, p. 184), a primeira etapa da educacdo basica deveria ser

uma aventura, “mas a representacado moderna de escola, infancia e crianga, abriga a busca por
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metas, no caso especifico, preparar as criangas para o ensino fundamental. Lamentavelmente,
neste aspecto, as portas do prazer, do sonho, da fantasia, se fecham”. A educagdo infantil
enfrenta o desafio de promover a preparacdo para o ensino fundamental em prol do
desenvolvimento integral humano, o que envolve a internalizagdo de fungdes psiquicas
superiores e o desenvolvimento da personalidade. Isto é fomentado pelo brincar de faz de conta
e por outras atividades que instigam a criagdo, a apropriacdo da cultura. Contudo, a
representacao contemporanea da escola tem deixado de lado as vivéncias infantis em fun¢ao do

preparo para um futuro académico reprodutivo, € nao criativo.



97

5 DO PERIODO EXPLORATORIO A INTERVENCAO - RESISTENCIAS E
NECESSIDADES DE APRENDIZAGEM

Nesta se¢do, apresentam-se os desdobramentos do processo de pesquisa,
destacando o movimento/desenvolvimento oscilante da formacdo continuada frente as
resisténcias e necessidades de aprendizagens da professora. Inicialmente, sdo apresentadas as
inferéncias do periodo exploratério, com categorias que sinalizam a concepcao de crianca e
infancia da docente no inicio da pesquisa, seguida de reflexdes sobre como a professora
compreendia e expressava em suas agdes e palavras o seu papel frente a documentagdo
pedagogica do brincar; e as ferramentas para o registro e para o brincar que o meio
disponibilizava. Posteriormente, destacam-se as reflexdes acerca do periodo interventivo-
colaborativo, com foco na formacdo continuada e suas implicacdes na pratica docente.
Categoriza-se essas reflexdes tecendo apontamentos sobre os temas desafiadores do processo
formativo; a professora como organizadora do meio social educativo; e apresenta-se a
documentacdo pedagodgica como caminho de aprendizagens mutuas entre criangas e a

professora, como participantes do processo documentacional.

5.1 As condig¢des do trabalho pedagogico no inicio da pesquisa

Além de servir a caracterizagdo do meio social educativo, o periodo exploratorio
serviu para a compreensdo do papel desempenhado pela professora no contexto da
documentacdo pedagdgica da brincadeira. Foi possivel perceber em suas falas e acdes as
crengas, concepcdes e valores sobre criancas e infancias. Pode-se analisar ainda o tempo e
espaco dedicados ao brincar e como ocorriam suas interacdes com as criangas no cotidiano.
Seus registros ocasionais foram observados, mas ndo estavam relacionados a ideia da
documentacdo pedagodgica, pois ndo foram evidenciados o processo de documentagdo
pedagdgica e nem a consciéncia tedrica da professora sobre esta proposta. O brincar existia, ora
aparente, ora em momentos de escapes das criangas que aproveitavam o tempo ocioso da rotina
para pOr a imaginacdo em acdo. A seguir, apresentam-se algumas inferéncias do periodo

exploratdrio.

5.1.1 Concepgao de crianga e infancia
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O desenvolvimento das concepgdes de crianga, infancia e Educagdo Infantil que
fundamenta essa pesquisa baseia-se na evolu¢do do entendimento histérico, cultural e
legislativo sobre o papel da crianca na sociedade, suas necessidades e direitos. Desde a
Constituicao Federal de 1988, a crianca ¢ concebida como sujeito de direitos, com direito a
educacdo, saude, lazer e protecdo integral. Anos depois, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), de 1996, definiu a Educagdo Infantil como a primeira etapa da educagio
basica, reforcando a importancia de uma educagao que promovesse o desenvolvimento integral
da crianga, incluindo aspectos cognitivos, afetivos, sociais e fisicos. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), seguida da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), estabelecida em 2017, oferecem diretrizes pedagogicas para a Educagdo Infantil,
enfatizando a necessidade de praticas pedagogicas que considerem as experiéncias das criancas,
o respeito a diversidade e a promog¢do do protagonismo infantil.

Todo esse aparato legal ¢ fruto de um desenvolvimento histérico que passou a
enxergar as criangas como cidadaos ativos, sociais ¢ histéricos. Contudo, o peso da historia
contraria a essas concepgoes ainda se faz presente na formagao de muitos educadores e pessoas
que conviveram e convivem com divergentes visdes sobre crianga, infancia e Educacao Infantil.
No passado, as criangas ndo eram reconhecidas como cidadas plenas, com direitos e capacidade
de agéncia. Suas vozes e necessidades eram frequentemente negligenciadas, e as criangas eram
vistas como seres passivos que se adequariam as normas dos adultos.

Durante a pesquisa, especialmente no periodo exploratdrio, percebeu-se uma
postura oscilante da professora em relagdo a estas concepgdes. Os discursos de que a crianga ¢
um ser participativo e de que as brincadeiras e interacdes sao importantes ao desenvolvimento
entravam em contradi¢do com as situagdes de falta de escuta, controle de corpos e postura
centralizadora da docente. Ela apresentava necessidade de controlar o uso dos brinquedos,
postos sobre bancadas de marmore; a saida da sala de algumas criangas era restringida algumas
vezes, quando fechava a porta com chave; as criancas precisariam fazer as mesmas atividades
dirigidas que ela propunha, ainda que mostrassem outras necessidades, como brincar com
alguns objetos.

Foi possivel perceber que, em alguns momentos da rotina da turma “Maério
Quintana”, havia a presenca de atividades centralizadoras, geralmente realizadas nos primeiros
horérios do turno, enquanto as criangas mostravam-se calmas e atentas para execu¢dao das
propostas feitas pela docente. No inicio da pesquisa, foi comum o registro de atividades de
desenho e pintura guiados pela professora. A atividade de criagdo, desde a mais tenra idade,

tem perdido espaco para o trabalho mecanico e monétono de fazer copias. De forma mais
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agravante, o trabalho com a literatura recaia no ensino de comportamentos morais. A famosa
“moral da historia” era retdrica ap6s a leitura feita em voz alta pela professora. Isto ¢ mais um
elemento que reforca a necessidade de formar professores que compreendam o
desenvolvimento humano para além da internaliza¢ao de comportamentos moralistas, primando
pela formacdo do carater de pessoas mais altruistas, participativas, criativas, corajosas €
potentes.

Ilyenkov (2007) convida a reflexdo sobre o desenvolvimento do pensamento,
criticando processos educacionais que valorizam a memorizacao descontextualizada, com viés
positivista, tecnicista, pragmatico, com métodos de repeticdo. Tais direcdes pedagogicas sao
coercivas, deformam, mutilam e aleijam o cérebro humano, e a capacidade de pensar de forma

independente se institui exce¢do, quando deveria ser uma norma (Ilyenkov, 2007).

O o6rgao do pensamento ¢ muito mais facilmente aleijavel do que qualquer
outro 6rgdo do corpo humano. E ¢ muito dificil - depois de uma certa idade,
totalmente impossivel — conserta-lo. Para aleijar é simples - através de um
sistema de exercicios "ndo-naturais". E um dos métodos mais confiaveis de tal
incapacitacdo do cérebro e do intelecto ¢ a memorizacdio formal do
conhecimento (Ilyenkov, 2007, p. 12).

“A crianga pequena € ensinada a ‘pensar’ por toda a vida, por sua familia, por jogos,
pelo patio e por outras criangas pequenas como ela, sejam mais velhas ou mais novas”
(Ilyenkov, 2007, p. 11). Seu desenvolvimento ocorre através da promocao de vivéncias, por
meio de atividades que o guiam. Isto € mais complexo do que parece! Sao muitos os professores
atuantes na Educacdo Infantil que sequer assumem alguma teoria-norte para o desenvolvimento
infantil que promovem. E embora ndo sigam mais cartilhas ainda seguem reproduzindo aquilo
que lhes fizeram na infancia e/ou aprendendo a duras penas sobre aquilo que lhes faltou em sua
formacgao pedagdgica inicial.

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, a compreensao sobre crianga, infancia
e Educacao Infantil ¢ profundamente influenciada por um quadro epistemoldgico que enfatiza
a natureza socio-historica do desenvolvimento humano. Sob essa abordagem, a crianga ¢ vista
como um ser ativo, social que se desenvolve em meio as interagdes com o ambiente cultural e
social. A infincia é concebida como uma etapa da vida de intensa promogao de aprendizagens
por meio dessas interagdes, nas quais a cultura desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das criancas. E a Educacao Infantil ¢ um espaco privilegiado para a promogao
do desenvolvimento infantil, projetada para criar oportunidades ricas de interagdo social e

cultural, permitindo que as criangas se envolvam ativamente na promog¢do do seu
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desenvolvimento. A histéria do desenvolvimento das criangas pode ser contada e acompanhada
pela escola, com ateng¢do a humanizacdo pela internalizagdo do desenvolvimento historico e
cultural da sociedade evidenciados nas fungdes psiquicas superiores e na personalidade.

Ao longo da historia, pode-se perceber que as concepgdes sobre infancia e crianca
ndo sdo imutaveis. O que se tem hoje ¢ proveniente de didlogos com teorias sobre o
desenvolvimento humano e de lutas politicas em defesa dos direitos das criangas. Didlogos que
buscavam superar a perspectiva do ser que nao fala (in-fans), para ouvir a voz das criancas
(Kramer, 2011).

A crianga nao ¢ filhote do homem, ser em maturacao bioldgica; ela ndo se
resume a ser alguém que nao €, mas que se tornara (adulto, no dia em deixar
de ser crianga). Defendo uma concepcao de crianga que reconhece o que ¢
especifico da infancia — seu poder de imaginagao, fantasia, criacdo — e entende
as criangas como cidadds, pessoas que produzem cultura e s3o nela
produzidas, que possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das
coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo de ver as criangas pode ensinar
nao so6 a entendé-las, mas também a ver o mundo a partir do ponto de vista da
infancia. Pode nos ajudar a aprender com elas (Kramer, 2011, p. 271-272).

Na abordagem de Reggio Emilia, formas de pensar a educacdo das criangas foram
alvo de constantes estudos. E reconhecida pelo seu comprometimento com a infincia. “Bebeu”
em diferentes fontes tedricas do desenvolvimento humano em seu processo pedagogico, tais
como Jean Piaget, John Dewey, Henri Wallon, Edward Chaparede, Ovide Decroly, Anton
Makarenko, Lev Vygostky e, posteriormente, Erik Erikson, Urei Bronfenbrenner, Celestine
Freinet (Malaguzzi, 2016). Embora divergentes em algumas concepgdes, esses autores tinham
em comum a ideia de crianga capaz, ativa, participe de seu desenvolvimento e percebiam a
educacdo como importante elemento do desenvolvimento humano.

Para exemplificar as divergéncias, Malaguzzi (2016) refere-se as concepcoes de
Vigotski e Piaget sobre a relagdo aprendizagem e desenvolvimento, bem como ao debate acerca
do papel do meio social no processo educativo. Apoiado em Vigotski, o autor expressou
algumas problematizac¢des sobre o construtivismo de Piaget, o que deve ser considerado por

quem busca discutir sua base epistemologica:

Agora podemos ver claramente como o construtivismo de Piaget isola a
crianca. Como resultado olhamos criticamente esses aspectos: a
subvalorizacdo do papel do adulto na promog¢do do desenvolvimento
cognitivo; a atencdo marginal a interagdo social e 8 memoria (opostamente a
inferéncia); a distdncia interposta entre o pensamento e a linguagem
(Vygotsky, 1978 criticou isto, e Piaget, 1972 respondeu); a linearidade fixa do
desenvolvimento no construtivismo; o modo como o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral ¢ tratado em trilhas separadas e paralelas; a énfase
exagerada em estagios estruturados, no egocentrismo e nas habilidades de
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classificagdo; a falta de reconhecimento para competéncias parciais; a
importancia imensa dada ao pensamento 16gico-matematico e o uso excessivo
de paradigmas das ciéncias biologicas e fisicas. Apds todas essas criticas,
contudo, devemos prosseguir notando que muitos construtivistas atualmente
voltaram sua aten¢do ao papel da interagdo social no desenvolvimento
cognitivo (Malaguzzi, 2016, p. 86).

Malaguzzi (2016) reconhece Piaget como o primeiro a conceber as criangas como
protagonistas do seu proprio desenvolvimento, chamando atengdo para o papel do tedrico em
relagdo aos principios internos das atividades infantis. Identifica, todavia, avangos tedricos na
relacdo bioldgico-social feitos por outros pensadores, como Vigotski. Desse modo, reflete sobre
a proposta educativa das escolas de Reggio Emilia, considerando o papel das pessoas mais
experientes no ato educativo, indo de encontro a ideia unilateral do protagonismo infantil na
internalizacdo de aprendizagens.

Mello (2010, p. 730) considera que a polémica do protagonismo infantil foi
resolvida por Vigotski, quando afirma que “nem o meio, nem o professor ou a professora, e
nem a crianga, considerados isoladamente, mas a unidade indivisivel da relacdo que se
estabelece entre eles e que se constitui na vivéncia” € que necessita ser considerada no processo
educativo.

Assim, a concepcao de crianga e infancia de uma professora influencia diretamente
na forma como desenvolvera seu trabalho na educagao infantil. Isso pdde ser percebido neste
estudo. Ao considerarmos a perspectiva da documentagdo pedagdgica do brincar como forma
de pensar e promover o desenvolvimento infantil na escola, percebe-se quao dificil é promové-
la desvinculada de concepgdes que percebam as criangas como seres capazes € potentes, € a
infancia como periodo da vida em que as criangas desenvolverdo sua humanidade por meio de
processos educativos intencionais da escola, da familia e da comunidade.

A seguir, exemplos de concepgdes sobre infancia e crianca alheias ao que propoe a
documentacao pedagdgica sao narrados na exposicao de como a professora atuava frente a

documentacao e ao brincar infantil.

5.1.2 Papel docente frente a documentacao pedagogica e ao brincar

Dados das primeiras observacdes em campo evidenciaram que Aninha refletia uma
abordagem pedagdgica pouco alinhada ao que propde a documentacao pedagogica reggiana e
aos principios da teoria histérico-cultural relacionados ao brincar infantil. Predominavam

perspectivas pedagdgicas de cunho tradicional em palavras, gestos e no planejamento das
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atividades. Estritamente ao que concerne a documentagdo da brincadeira de faz de conta,
constatou-se deficiéncias na observacao e escuta das criangas, no registro e reflexdo sobre suas
aprendizagens, na socializagao dos processos de desenvolvimento infantil com as familias e no
planejamento pedagogico que nao incluia a participacao das criancas da turma.

Quando participou da primeira entrevista recorrente Aninha revelou, em suas falas,
possuir conhecimentos pedagdgicos que confrontavam a pedagogia tradicional, mas esses
dizeres nao convergiam com algumas observagoes e registros feitos pela pesquisadora na turma.

Sua concepgao sobre documentacao pedagdgica era a seguinte:

A documentagdo pedagogica é vocé fazer registros, saber o que vocé vai
trabalhar com suas criangas, fazendo um planejamento de acordo com aquilo
que elas mostrarem para vocé que tem mais interesse. Al vocé vai naquela
diregdo, para que se torne uma atividade prazerosa para elas. E que elas
possam ali, fazer as coisas com vontade mesmo. Porque se a gente ja traz tudo
pronto é a nossa vontade, ndo é a delas, né? Entdo, elas podem ndo ter aquele
interesse. Quando a gente percebe que elas puxaram ali para um lado e a
gente vai em cima daquilo que eles demonstraram gostar, ai, eles vao fazer
com mais entusiasmo, ne? (Primeira entrevista recorrente, maio de 2022; 2min
51s).

Aninha trata a documentacao pedagogica como sinénimo de registro (o que ndo a
define). Mas, o que chama mais atengao ¢ o fato de ela destacar as necessidades das criancas
como ponto de partida para o seu planejamento, argumentando que o prazer, o interesse, O
gosto, o entusiasmo pelas atividades podem surgir nas criancas quando se segue a direcdo do
que elas expressam. Todavia, analisando atentamente seu discurso, em nenhum momento ela
expoe que tem acesso ao que seria significativo para as criangas através da escuta. Tudo parece
ser feito por dedugdo. Essa hipdtese pdde ser afirmada mediante o cruzamento dessa entrevista
com os dados observacionais e documentacionais, como sera exposto adiante. O planejamento
docente era feito somente por ela, sem estabelecimento de um momento com as criangas para
projetar atividades.

Aninha demonstrava ndo possuir elementos observacionais nos momentos em que
as criancas brincavam livremente, isso também acontecia em outros momentos da rotina. A
atencdo e observagao centrava-se mais em momentos de atividades dirigidas e quando precisava
auxiliar na resolucdo de conflitos que surgiam na turma. A professora informou que o foco de
seus registros eram os conflitos e desentendimentos das criancas: “Quando tem algum
desentendimentozinho, eu coloco” (Segunda entrevista recorrente, maio de 2022; 12min 1s),

referindo-se ao relatorio. Isto, aliado as observacgdes da relacdo da professora com as criangas,

constatando a sua atencdo demasiada em lhes controlar o comportamento (fechando a porta a
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chave, propondo atividades centralizadoras, fazendo leitura de historias com destaque repetitivo
aos aspectos morais), revela a concepcdo docente de que a crianga precisa de educagdo no
sentido de disciplinar, extirpar as “ervas daninhas” da natureza infantil. Isso aparece de forma
sutil, com um falar cuidadoso, confundindo-se com a relacao indissociavel entre a educacao e
cuidado com as criangas.

Sua dificuldade de escutar as sugestdes das criangas, suas requisi¢des por
brinquedos que estavam inacessiveis também ficaram em evidéncia durante as observagdes nao
participantes. Isto vai de encontro a perspectiva de que as criangas sao participes do seu

processo de desenvolvimento e revela uma concepgao de educagdo centrada no agir docente.

ida: _desenho

¥

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Nesta atividade representada acima, a professora propOs que as criancas
desenhassem uma formiga, em alusdo ao projeto que estava desenvolvendo com as criangas
sobre o inseto. O projeto surgiu de um passeio pela escola. Segundo a professora, as criangas
demonstraram interesse por uma “casa de formigas” que surgiu no quintal da escola, entdo
decidiu realizar um projeto para que conhecessem melhor as formigas (Didrio de Campo, 2022).
Apresentou desenhos animados com personagens de formiga, as criangas desenharam sobre a
vida das formigas, fizeram colagens sobre elas, mais passeios € compartilharam conhecimentos
sobre o que ja sabiam sobre o inseto. O projeto poderia ter sido enriquecido através do

levantamento de hipoteses das criangas e de pesquisas sobre o tema. Durou aproximadamente
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uma semana. A atencdo da professora a atividade de registro ilustrada na imagem revela a
estima atribuida ao que provia do seu planejamento para a turma. Isto perdurou até intervencao
feita no periodo posterior da pesquisa. O registro, mostrava-se aliado ao grau de importancia
atribuido pela professora as atividades. Todas as vivéncias das criancas no cotidiano podem ser
documentadas, mas a percep¢do de que atividades dirigidas sdo mais “eternizadas” que as
atividades livres € um dado revelador sobre a centralizagdao do processo educativo na docéncia.

A professora demonstrava ser necessario aprender a escutar as criangas € a torna-
las participantes do seu processo de desenvolvimento. Nas observacoes, registradas em diario

de campo, foi possivel perceber que a escuta inicialmente se constituiu um desafio na escola:

A professora direcionou um discurso para a turma:
Aninha: “Vocés querem pintar as borboletas?
Criangas: Eu quero!

Aninha: Mas querem hoje ou amanha?

Criangas: Hoje!

Aninha: Vocés querem hoje? Amanha é melhor!
(Diario de Campo, 2022).

Nesse recorte interativo, ¢ possivel ver que as criangas disseram o que queriam.
Porém, a professora ndo levou em consideracdo. Prevaleceu sua decisdo e vontade em
detrimento do que queriam as criangas. Afinal, por que perguntar sem a inten¢do de escutar?
Esse episodio foi alvo de intervengao formativa e suscitou reflexdes sobre a importancia da
escuta real das criangas.

A realizagdo dos registros ocorria de forma esporadica, primava pelas atividades
dirigidas e as brincadeiras ndo eram filmadas. Apenas alguns registros fotograficos foram feitos
pela professora, aleatoriamente. Quando registrado um desses momentos, observou-se uma
abordagem punitiva e pouco reflexiva sobre o proposito da documentagao.

A intencionalidade dos registros da professora foi alvo de aten¢do: seria para
comunicar as aprendizagens das criangas aos responsaveis ou para contar-lhes sobre o
comportamento delas? Um episddio envolvendo o processo de registro demonstra que a

professora teve como intencionalidade o controle da conduta da crianga e condicionar seu

comportamento, como pode ser constatado a seguir:

Um grupo de criangas brincava com objetos diversos e com massinhas de
modelar, um dos meninos ficou sob a mesa, o que gerou alvorogo entre os
colegas que se sentiram incomodados com a presenca da crianga perto de seus
pés. A professora, com o celular nas maos, dirigiu-se ao local e disse: “eu vou
filmar vocé ai, eu vou tirar uma foto para sua mae ver que vocé nao esta tendo
um comportamento legal” (Diario de Campo, 2022).
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A documentagdo pedagdgica tem como objetivos acompanhar o desenvolvimento
das criangas, subsidiar a pratica docente e compartilhar as vivéncias das criangcas com a
sociedade, o que inclui suas familias. A professora, naquele momento usou o registro
(fotografia) para persuadir a crianga a sair debaixo da mesa. Esse episédio comporta evidéncias
de que nem todo registro pode ser chamado de documentagdo pedagogica.

A falta de registros do brincar e de outras atividades descuidava da proposta da
documentagao pedagdgica, expressada no PPP da escola, e limitava a comunicagao da escola
com as familias sobre o desenvolvimento das criangas. Concentrar os registros em atividades
dirigidas em detrimento de atividades livres, revela, novamente, a adesdo a processos
educativos centralizadores, mecanicos e dedutivos. Materiais para registro seriam essenciais
para que a professora documentasse, sem restringir-se ao uso do seu celular (artigo pessoal)
que, segundo ela, “tinha pouco espago” (Diario de Campo, 2022) para registros audiovisuais.
Sobre a necessidade dessas ferramentas, comenta-se posteriormente. Mas, ¢ importante
salientar que, além das condic¢des ideais (aspectos da formagao da professora), é preciso ter
condi¢des materiais para que a documentacio pedagdgica se efetive na escola.

Os poucos registros fotograficos demonstravam que Aninha atribuia pouca
importancia a eles para refletir sobre o desenvolvimento infantil e sobre o seu trabalho, sem a
adocao de uma abordagem sistematica do que registraria no cotidiano e para que fim. Essa falta
de reflexdo integrada a sua pratica diaria limitava as possiveis socializagcdes com as familias e
o seu desenvolvimento profissional, uma vez que a reflexdo sobre o que vivenciava na escola
poderia suscitar novas perspectivas de trabalho com as criangas, a autoformacdo e a
autocriticidade (Galardini; lozzelli, 2017).

A socializacao das aprendizagens, vivéncias das criancas e didlogo com as familias
ocorria no plantdo pedagdgico da escola, e existiam pequenos relatos e publicagdes fotograficas
no grupo de WhatsApp das familias ou nos momentos de chegada e saida das criangas. “As
vezes eu posto algumas atividades lda, mas ndo sdo todas. Ndo é toda atividade que eu faco que
dou retorno. Aquela que achei importante, eu coloco la” (Terceira entrevista recorrente, maio de
2022; 7min 33s). A docente ndo esclareceu, contudo, o que ¢ importante ao seu ponto de vista.
Este critério subjetivo e imediatista pode acarretar o envio indiscriminado de fotografias,
constituindo-se em uma pratica que pode ferir o direito de imagem das criangas. A
documentacao pedagogica como meio de tornar visiveis as aprendizagens das criangas ¢ um
caminho estético e ético para essa comunicagdo. Dolci (2017, p. 51-52) sustenta que uma
documentacdo bem-feita ¢ aquela que consegue transmitir implicitamente informacdes

importantes, como “por que fazemos essa atividade? Que sentido tem para nds? que conceito
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temos da relagdo adulto-crianga? como tentamos ser coerentes com nossas declaragdes?”. Logo,
refletir sobre o que se comunica textualmente, imageticamente, ¢ fundamental a documentacao.

O planejamento das atividades semanais centrava-se nas decisoes da professora que
o trazia pronto no inicio de cada semana, sem prévia conversa com as criangas. Era fruto de
pesquisas em sites que propunham atividades para executar com as criangas ou em outras
experiéncias que conhecia, segundo Aninha (Diario de Campo, 2022). O brincar ndo se
apresentava como um momento planejado da rotina. Apesar de citado, ndo existiam indicios de
como aquele momento ocorreria, como 0s espacgos seriam organizados € que materiais ficariam
a disposi¢do da turma. O registro desse momento tampouco era citado como proposta de
acompanhamento do desenvolvimento infantil. A incipiente valorizacao desta atividade e a falta
de participacdo das criancas no processo de planejamento contradizem a perspectiva da
documentacdo pedagogica, que situa a crianca como ser ativo em todo o seu processo de
desenvolvimento.

Com base nas observacdes e registros, “¢ importante que os profissionais da
educacdo planejem possibilidades de aprendizagem em nivel individual e coletivo, de acordo
com o nivel de desafio necessario para ampliar as capacidades das criangas™ (Pascal; Bertram,
2019, p. 76), possibilitando o0 maximo desenvolvimento humano desde a tenra infancia, “[...]
por meio de agdes didaticas e saberes sistematizados — o que diferencia a escola da vida
cotidiana” (Magalhaes; Girotto; Silva; Mello, 2017, p. 221). Ou seja, as criangas € as
professoras sdo coautoras do processo de desenvolvimento na escola.

A professora demonstrava caréncias formativas sobre concepg¢des de crianca e
infancia, sobre a documentacao pedagodgica e sobre o brincar infantil. Saber observar, escutar,
registrar, refletir criticamente sobre suas praticas, envolver as familias de forma mais
significativa no acompanhamento do desenvolvimento infantil e situar a crianga como centro e
participante do planejamento pedagodgico se demonstravam como reais necessidades de
aprendizagem. Esta constatagcdo norteou a elaboragao do plano de intervencao colaborativa que
se desenvolveu nesta pesquisa.

Ao final do periodo exploratorio, Aninha enunciou uma de suas principais
fragilidades formativas: ndo conhecer uma teoria profundamente e sentir dificuldades de
reconhecer o que de fato o brincar promove ao desenvolvimento, pois tinha uma visao simples
sobre o assunto. “Nao imaginava ser tao dificil” perceber processos psicologicos superiores €
escrever sobre eles (Didrio de Campo, 2022). Superar essa superficialidade tedrico-formativa €
um grande desafio para a primeira etapa da educacgdo basica, considerando que a graduacdo em

pedagogia ainda possui pouca carga horaria destinada as disciplinas que discutem sobre o
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desenvolvimento infantil. E um desafio politico, social, pessoal e profissional docente. Destarte,
¢ essencial aos professores da infincia compreenderem o processo de desenvolvimento infantil
tomando como base uma teoria consistente e que considere os fatores sociais e bioldgicos no
processo evolutivo da humanidade.

Para exemplificar essa narrativa de Aninha, observou-se que as criancas que
brincavam de faz de conta se situavam entre o primeiro e segundo niveis do brincar infantil no
inicio da pesquisa. Outras ainda ndo tinham desenvolvido esse interesse e estavam ligadas a
interacdo objetal. Mas, essa constatacdo ndo era algo aparente para a professora, diante da
auséncia de conhecimentos tedricos sobre os processos de desenvolvimento que a brincadeira
fomenta.

A seguir, toma-se como exemplo trechos do relatério elaborado pela professora
participante deste estudo. Consiste em ““[...] uma narrativa que pretende revelar processos de
desenvolvimento e aprendizagens das criangas em grupo” (Ostetto, 2017, p. 37). Os recortes
apresentam descrigdes e reflexdes sobre o brincar infantil. Os nomes reais das criancas foram
substituidos por nomes ficticios e, em alguns casos, suprimidos.

A prévia dos relatérios das criangas foi apresentada pela professora para a
pesquisadora, sendo alvo de reflexdes conjuntas. Ao analisar o relatério prévio da professora,
depreende-se que havia uma forte meng¢do ao comportamento da crianga em questdo, ¢ a
brincadeira ndo era citada em nenhum momento. No relatorio prévio do primeiro bimestre,
somente o apego da crianga aos brinquedos que levava de casa para a escola e a mencao da
participagdo da crianga no momento de organizagao relacionavam-se a brincadeira: “Costuma
trazer todos os dias um objeto de apego de sua casa e ndo afeicoa compartilhar com seus
colegas™; “Ajuda na organizacdo dos brinquedos nos momentos colaborativos” (Relatério
prévio do primeiro periodo — Gustavo).

No recorte abaixo, ¢ possivel notar alguns resultados das primeiras intervengdes
formativas. Foram feitas sugestdes para o aperfeicoamento da narrativa dos processos de
desenvolvimento envolvidos na brincadeira e revisitagdes aos registros que ela tinha daquele

periodo, gerando a seguinte construgdo textual:

Tem dificuldade para interagir por longo tempo com seus pares, concentrar,
sentar-se e brincar com brinquedos diversos. Demostra gostar de brincar
sozinho com carrinho, imitando dinossauro fazendo os sons e gestos
corporais. Costuma trazer todos os dias um objeto de apego de sua casa e nao
compartilha com seus colegas. Perde a paciéncia com facilidade e tenta
resolver de imediato com empurrdo, ponta pés € maos, mas, depois de um bom
dialogo consegue pedir desculpas e continua a interagir com seus pares.
Brinca de faz de conta usando fantasias imitando personagem de preferéncia
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como, Homem Arranha, Hulk, também gosta de ser médico (Relatorio do
primeiro periodo — Gustavo).

No trecho citado, ha referéncia ao desenvolvimento do brincar da crianga, ainda que
de forma genérica. Ha aten¢do ao relato dos papéis assumidos por ela na brincadeira de faz de
conta, ha referéncia as brincadeiras individualizadas, e o brinquedo ¢ citado como a base do
brincar. Isto revela que a apropriacdo de conhecimentos relativos ao desenvolvimento humano
e ao brincar enriquecem as narrativas pedagdgicas sobre as aprendizagens infantis na escola.

Com base nesta exposi¢do, infere-se que, sem consciéncia teorica que lhe servisse
de subsidio, a documentagdo pedagogica do brincar nao se mostrou uma pratica efetiva na
escola. Esse fator, aliado a concepgdo de crianga e infancia equivocadas e as condi¢des
materiais do meio educacional, como ferramentas para registro incipientes e ferramentas para
o brincar inacessiveis, se revelaram como reais empecilhos para dar vida & documentagdo

pedagogica no cotidiano escolar. Sobre essas ferramentas, detalha-se adiante.

5.1.3 As ferramentas para o registro

Conforme observagdes em campo, a escola ndo dispunha de todos os recursos
necessarios ao registro, como cameras fotograficas e gravadores. O uso do celular da professora
e uma camera fotografica fornecida pela pesquisadora eram as ferramentas viabilizadas para
uso. Contudo, o apoio da secretaria escolar foi perceptivel, pois atendia as demandas da turma
e da docente no que se refere as impressoes, edi¢cdes e disponibilizagdo de recursos de papelaria

e de midia. Segundo a professora Aninha:

As ideias surgem e a gente tem usado muito (fugindo do EVA e do TNT) a
estopa, a gente tem usado palha, a gente tem usado areia, folhas, gravetos.
Esse tipo de material, porque a gente consegue com mais facilidade e é uma
coisa que tem no dia a dia de todos, da crianga. A escola também tem nos
ajudando com materiais para impressdo, o secretario nos ajuda até na parte
da arte (Segunda entrevista recorrente, maio de 2022; 12 min Is).

O PPP da instituicao sinalizava essas necessidades, um diagnostico que abrange as
caréncias orientadas pela escola, divididas principalmente em duas categorias: recursos,
materiais e acompanhamento do desenvolvimento infantil. Relativo aos recursos materiais, a
escola expressa a necessidade de adquirir equipamentos tecnoldgicos, como datashow,
notebook, caixas de som e dispositivos audiovisuais, como TVs. Adicionalmente, ¢ mencionada
a demanda por elementos visuais, como imagens e fotografias, a fim de enriquecer o repertdrio

imagético das criangas. H4 também uma caréncia de substituicdes da decoragdo convencional,
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confeccionada com materiais industrializados, por produ¢des realizadas pelas proprias criancas,
imagens, obras de arte e objetos culturais.

Entdo, a andlise das primeiras entrevistas recorrentes refor¢a as caréncias
previamente delineadas no PPP e demonstra avangos desde a concepcao desse documento,
notadamente no que tange a aquisi¢ao e substitui¢do de alguns materiais. Quando questionada
sobre os recursos materiais considerados essenciais para a implementacdo bem-sucedida da
documentacgao pedagdgica, a professora mencionou a adogao de materiais alternativos, evitando
a utilizacdo de EVA e TNT, e optando por elementos como estopa, palha, areia, folhas e afins,

como demonstrado a seguir.

Figura 13 — Painel feito com trancado de palha

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

A Figura 13 mostra a utilizacdo de materiais alternativos. O painel feito com palha
trancada recebeu fotografias contendo legendas sobre as atividades desenvolvidas pelas
criancas. A professora e a crianca estdo compartilhando da observacdo do documento
produzido. Este registro foi feito durante as atividades rotineiras das criangas, porém a
construgdo deste painel, desde o trangado, passando pela escolha a anexacao das fotos, ndo
contou com a participacdo das criancas. Portanto, ndo se identifica com o que propde a
documentacao pedagogica. Foi uma das primeiras produgdes de documentos, feita no primeiro
bimestre do ano de 2022 (periodo exploratorio da pesquisa), sem qualquer intervengao

formativa sobre o processo de socializagdo.
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Davoli (2017) fundamenta que a escola demanda uma série de recursos essenciais
para a documentag¢do, incluindo suportes como murais, expositores, prateleiras e dossi€s. Sao
necessarios painéis, folhas para registro das observagdes, projetores e arquivos para
armazenamentos de fotos, matérias digitais e em papel. Também ¢ fundamental que a escola
disponha de espagos adequados para facilitar reunides entre professores e criancas e entre os
proprios professores, permitindo momentos de reflexdo, discussdo e escrita para o
aprimoramento do trabalho pedagoégico. Logo, sem as ferramentas para a observagao, registro,
reflexdo e socializagdo, torna-se desafiador promover efetivamente a documentacgao pedagogica

na educagao infantil.

5.1.4 As ferramentas para o brincar

No que se refere aos materiais necessarios ao enriquecimento do brincar, observou-
se que a turma dispunha de blocos de montar, bonecas, carrinhos, panelinhas, kits médicos,
além de objetos diversos, como palhas de agaizeiro, sementes, canos de papeldo etc. Todavia,
no periodo exploratério ficavam acima da cabeca das criangas, sobre pedras de granito. Eram
indisponiveis e inacessiveis. Tomavam o chdo mediante o querer e disponibilidade da
professora para descé-los.

Durante o periodo exploratério da pesquisa, surgiu a primeira situagdo de
intervencdo formativa junto a professora, que requisitou ajuda em relagdo a como contribuir
para o desenvolvimento do “comportamento” de uma das criangas, que “ndo obedecia aos
combinados e sempre trazia algum brinquedo de casa, o que gerava conflitos entre as criangas
que queriam o objeto” (Didrio de Campo, 2022). A crianca em questdo constantemente
protestava e requisitava a ajuda da professora para alcangar os brinquedos guardados sobre a
pedra de marmore, inalcangéaveis a ela, mesmo sobre uma cadeira.

Algumas reflexdes foram feitas com a professora para que compreendesse a
necessidade da crianga, o seu interesse pelos objetos que usaria na atividade de faz de conta.
Era uma das que usava as fantasias dispostas no varal (Figura 14), assumia papéis (médico,
bebé, herdi) e buscava objetos especificos para o que queria representar. A professora
demostrou indicios de mudanga apos o didlogo. A partir do dia seguinte, caixas com variedade
de objetos assumiram o chao, os brinquedos que as criangas demandavam deixaram, por alguns
dias, de ser postos no alto. Um fogao de papelao foi confeccionado pela docente, que também

trouxe pequenas bacias de aluminio para enriquecimento do contexto.
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Figura 14(— Varal de faI}tasias

ante: Arqui\Z)rda pesquisa (022).

O varal de roupas era o elemento mais utilizado pelas criangas para brincar de faz
de conta no periodo exploratorio da pesquisa. Consistia em um agrupamento de roupas infantis,
disponibilizadas pela professora e organizadas em um suporte feito com cano e cabides. Esse
material dava indicios de que o brincar de faz de conta era percebido pela professora como
atividade que faz parte da rotina das criancas.

Ademais, foi perceptivel que, neste periodo, os brinquedos que tomavam o chao
ndo instigavam o brincar de faz de conta e mantinham certas criangas ligadas a atividade de
interacdo objetal. Ou seja, além do constatado “atraso” pelo interesse em atividades de faz de
conta, coletivas, o que pode ter se dado em fun¢ao da pandemia, algumas criancas ndo estavam
tendo a possibilidade de desenvolver essa necessidade pela falta de organizacdo do meio social
educativo. A imagem a seguir ilustra os tipos de brinquedos disponibilizados para as criancas,
apesar de existirem outros (bonecas, kits médicos e de cozinha, ursos, outros) guardados em

caixas sobre a bancada de granito.
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Figura 15 — Blocos de montar, mordedores e brinquedos para bebés

TG T

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Elkonin (2009), ao estudar sobre o desenvolvimento do brincar infantil, ressalta que
0s objetos sdo basilares para o desenvolvimento das brincadeiras em seus dois primeiros niveis.
Depois disso, as relagdes sociais ganham mais destaque e assumem essa base, deixando os
objetos como auxiliadores de sua imaginacao, até nao precisar diretamente deles. Até que o faz
de conta independa do uso dos objetos tem-se um processo a ser compreendido e respeitado
pelos professores que assumem o papel de organizador do meio social educativo.

Em suma, ter os materiais (brinquedos e objetos diversificados) é fundamental, mas
ndo ¢ garantia do desenvolvimento das maximas potencialidades das criangas. O verbo ter, neste
caso, estd aliado ao acessar, disponibilizar e organizar. Percebe-se que o trabalho pedagdgico,
que poderia instigar o desenvolvimento, as vezes, cria barreiras, alturas, dificuldades e
desculpas.

O papel da professora como organizadora do meio social educativo foi evidenciado
nas analises da presente pesquisa. Contudo, refletir sobre as condi¢des e estrutura da sala de
referéncia envolve a constante critica as agdes governamentais. O interdito do prédio que
aguardou o ano inteiro por uma reforma reconfigurou o cenario de trabalho da professora, € as
possibilidades de exploragao do espago e objetos pelas criangas foram inviabilizadas. A turma

ndo estava instalada em um lugar ideal, como dito anteriormente. Logo, além dos desafios
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referentes as concepgdes tedricas da docente, destaca-se o desafio da adaptagdo espacial e da

organiza¢do dos materiais em uma sala menor.

5.2 A formacio continuada — entre saltos qualitativos e resisténcias do caminho

A formacao continuada promovida neste estudo fundamentou-se na Teoria
Historico-Cultural e na abordagem de Reggio Emilia. Teve como objetivos: refletir sobre os
conceitos de documentagdo pedagogica, documentar e documento, revelando seus nexos e
diferenciagdes; orientar a observagdo, registro e reflexdo sobre o desenvolvimento infantil,
discutir formas de documentar pedagogicamente a brincadeira de faz de conta, quais
ferramentas sdo necessarias ¢ as condigdes para sua efetivacao; refletir sobre os aspectos do
desenvolvimento infantil evidenciados nos episdédios de brincadeira de faz de conta
documentados pela professora, com base nos estudos formativos pautados na THC. Paralelo
aos objetivos particulares desta pesquisa, desenvolveu-se outra pesquisa — em colaboragdo, que
promoveu discussdes sobre o brincar infantil, seus niveis de desenvolvimento e o papel da
professora perante essa atividade.

O periodo formativo dividiu-se em trés unidades. Na primeira unidade, foram
apresentadas as bases teoricas da pesquisa, a abordagem de Reggio Emilia e a Teoria Historico-
Cultural. Foi feita a apresentagdo do cronograma de estudos, alinhado com a disponibilidade da
professora colaboradora da pesquisa, seguida da introdugdo a documentagdo pedagogica e
reflexdes sobre o brincar no curriculo da Educacao Infantil. Nesta etapa da pesquisa, deu-se
inicio a intervengdo colaborativa, aliada ao acompanhamento pedagogico do trabalho docente
e as entrevistas recorrentes.

Naunidade dois, a brincadeira e seu papel no desenvolvimento humano e o processo
de documentacao pedagodgica ganharam destaque. A segunda unidade concentrou-se na
importancia da brincadeira no desenvolvimento humano, interligando-a ao processo de
documentacdo pedagogica, como forma de acompanhamento desse desenvolvimento. A
professora pode explorar a estética do processo documental, conhecer seu papel e o papel das
criancas para que este se torne efetivo, e a brincadeira foi destacada como uma atividade
fundamental para a constitui¢ado humana da crianca em idade pré-escolar.

Na terceira unidade, o foco se voltou para o papel da professora no desenvolvimento
infantil, com énfase na documentacdo pedagogica como ferramenta para narrar aprendizagens
e na brincadeira como atividade-guia do desenvolvimento das criangas. Além de conceitos

abrangentes e genéricos, foram abordados temas especificos da cultura local, como as
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especificidades dos temas das brincadeiras das criancas da Amazdnia. A observacdo e escuta
sensiveis, o ato de documentar e refletir, ¢ as implicagcdes pedagogicas da Teoria Historico-
Cultural na organizagao do tempo e do espago na Educagao Infantil foram alvo de atengao nesta
unidade, que foi reestruturada conforme as demandas tematicas que surgiam em campo. Logo,
as necessidades formativas observadas pela pesquisadora e expressadas pela docente foram
incluidas como pautas do processo formativo.

De acordo com Novoa (2017, p. 1116-1117), a colaboragdo na formagao de
professores se fundamenta em um trabalho conjunto voltado para a internalizacdo dos
conhecimentos pedagogicos. O autor enfatiza a importancia de estabelecer um percurso
integrado e colaborativo de formagdo, que envolva professores, escolas e universidades como
espacos interligados e complementares. Destaca que a relagdo entre profissdo docente e
formagdo ¢ essencial, indicando que a pratica docente contribui para a formacao académica,
assim como a formagdo académica influencia o desenvolvimento da profissionalidade docente.
Nessa dire¢ao, ndo se trata apenas de trazer o contexto universitario para as escolas, ou vice-
versa, mas sim de construir um espago novo de colaboragao formativa, mediante a valorizagao
dos conhecimentos e experiéncias de todos.

A formag¢do continuada proporcionou um ambiente de aprendizado participativo,
com exposi¢des dialogadas, acompanhamento do trabalho pedagogico da professora,
construgdo de instrumento de observagdo do brincar, com atencao as condigoes e possibilidades
de realizacdo da documentacdo pedagogica do brincar na escola. A perspectiva colaborativa da
pesquisa desdobrou-se nos seguintes processos: Participacdo da professora na organizagdo dos
estudos: tempo e o que seria alvo de discussdo (expressao de necessidades de aprendizagem);
Constituicao de instrumento de observagdo do brincar — a professora desempenhou um papel
ativo na criagdo e refinamento do instrumento de observacdo do brincar. Sua participacdo no
desenvolvimento desse instrumento permitiu que ele fosse ajustado aos conhecimentos que
dominava sobre o brincar infantil; Esclarecimentos de davidas e abertura ao questionamento —
houve abertura ao didlogo corriqueiro e durante os encontros formativos. Isso permitiu que a
docente expressasse suas inquietacdes, compartilhasse suas experiéncias € comunicasse suas
dificuldades, desejos e crengas pedagdgicas; Organizagdo de espacos e tempos para a
brincadeira — a docente passou a perceber e preparar ambientes propicios ao desenvolvimento
da brincadeira: parque, sala de atividades, area arborizada e contava com apoio das
pesquisadoras e das criancas em sua organizagao.

Certamente, a implementacdo dessa proposta colaborativa ndo se efetivou sem o

enfrentamento de desafios e resisténcias no contexto educacional. Dentre os principais
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obstaculos, destacaram-se as tradigdes arraigadas e as crengas educacionais ligadas a pedagogia
tradicional. Além disso, houve questionamentos que abordavam a relacdo entre a quantidade de
trabalho exigido e a remuneracgdo, a falta de estabilidade de carreira para a docente, praticas
espontaneas, rotinas sem intencionalidade e, de maneira recorrente, alegagdes sobre a escassez
de tempo para a atividade de documentagao e reflexdo sobre as aprendizagens infantis.

A formag¢do continuada, quando combinada com o acompanhamento pedagégico
da pratica docente, emerge como um componente capaz de fomentar o progresso de um trabalho
sensivel as particularidades da formacao dos professores, visando a valorizag¢ao da infancia e a
promoc¢do de momentos enriquecedores por meio de brincadeiras e do processo de
documentacdo pedagodgica. Esta abordagem concebe o acompanhamento das atividades
desenvolvidas na institui¢cao pela pesquisadora como um meio de aproximar a universidade do
contexto da pesquisa, reconhecendo-o como um espago social para reflexao cientifica.

Ap6s a producao de dados, houve a continuidade do acompanhamento da docente,
que se tornou participe do Gepei/UFOPA, dialogando sobre temas educacionais infantis com
base na THC. Houve ainda contribuigdes pontuais na elaboracao de relatorios e mini-historias
criadas pela professora com as criangas, sempre que demandado pela docente. Contudo, devido
a iminéncia do concurso publico municipal, que exigiu a participacdo da professora em um

curso preparatorio, ela ndo participou mais dos encontros do grupo de estudos.

5.2.1 Os temas desafiadores do processo formativo

Noévoa (2019) aborda a formagao de professores em um contexto de transformacgao
da escola, ressaltando a importdncia do conhecimento cientifico em educagdo, que
historicamente foi desvalorizado como algo dispensavel na pratica docente. Até pouco tempo
bastava ter formacgao em nivel médio para ser professor da educagdo infantil, por exemplo. Esse
conhecimento cientifico abrange desde os fundamentos até as didaticas, psicologia e curriculo,
entre outros temas relevantes para o exercicio da docéncia.

No entanto, a mera aquisi¢do do conhecimento cientifico, posto em algumas grades
curriculares de pedagogia, nao € suficiente para formar um professor eficaz. Sem a relagdo com
a profissionalidade docente e com a cultura ndo se forma um bom professor. Logo, além do
dominio teodrico, o autor destaca que as experiéncias no chdo da escola, em relagdo com
professores atuantes, suscitam questdes que movimentam o pensamento docente. O autor
argumenta ser necessario a formagdo docente a aproximacdo entre escola, professores e

universidade, como espagos de formagao inicial e continuada que relaciona a teoria e a pratica.
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O conhecimento cientifico e os saberes técnicos acerca do trabalho docente também
foram destacados por Vigostki (2018). O teodrico afirma que “a ciéncia € o caminho mais seguro
para a assimilacdo da vida”. Porém, o conhecimento cientifico deve vir acompanhado da
técnica, do pensamento criativo, do trabalho social e da vida. Afirma ainda que aqueles que
desejam ser pedagogos cientificamente instruidos devem possuir uma vasta base cultural. Desse
modo, a ciéncia, a arte, a cultura e a profissdo docente sdo saberes historicos e culturas inerentes
ao trabalho pedagogico.

Nesta investigacao, ficou evidente a necessidade de apreensdao e compreensao da
ideia e processos que envolvem a documentagdo pedagdgica. Também sobre os conhecimentos
sobre como ocorre o desenvolvimento humano, com consciéncia da importancia da brincadeira
de faz de conta nesse processo, compreendendo suas fases, niveis e possibilidades de
desenvolvimento. A internalizacdo de saberes cientificos e técnicos, assim como as
apropriagdes culturais enraizadas em sua formagao, relacionadas as concepgdes de crianga,
infincia e educacdo, emergiram como aspectos cruciais a forma¢ao continuada da professora.
Conhecer tais necessidades e buscar compreendé-las em sua complexidade, desafios,
resisténcias e progressos também foi um caminho de desenvolvimento pessoal desta
pesquisadora.

Para suprir tais necessidades, primeiro, ¢ fundamental o investimento na carreira
docente. A reflexdo, a disponibilidade e disposi¢dao para apreensdo de conhecimentos sdo
fatores basilares para o desenvolvimento profissional. Michael Huberman (2000) realizou uma
pesquisa abrangente sobre o ciclo de vida profissional dos professores, destacando que a
trajetoria de carreira € um processo dinamico e individualizado. O autor marca fases desse ciclo:
1) A entrada na carreira: periodo de estimulacdo pela apreensdo de conhecimentos tedrico-
praticos, mas de adaptacdo ao ambiente escolar; 2) Estabilizagdo: periodo de consolidagao
docente na profissdo e de aprimoramento de habilidades pedagogicas. 3) Diversificacdo:
Exploracao de novas metodologias de ensino, a participagdo em projetos inovadores ou a busca
por oportunidades de desenvolvimento profissional. 4) Por-se em questdo: Periodo de
autorreflexdo, avaliacdo e questionamento sobre a pratica pedagogica, metas profissionais. 5)
Serenidade e distanciamento afetivo: Periodo em que a experiéncia profissional possibilita
serenidade e distanciamento afetivo na resolucdo de conflitos rotineiros emocionais ¢
profissionais. 6) Conservantismo e lamentacdes: os docentes tendem a se fechar para novidades
pedagdgicas, presam pelos métodos tradicionais e refletem saudosamente sobre as mudancas
ocorridas ao longo de suas carreiras. 7) Desinvestimento: E o final da carreira ativa, momento

no qual ocorre a redugdo gradual das responsabilidades e do envolvimento profissional.
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Desde o inicio desta pesquisa, o estudo de Huberman (2000) foi estabelecido como
critério de escolha da professora participante. Era preciso alguém que, no exercicio da docéncia,
estivesse disposto a explorar novos modos de desenvolver o trabalho com as criangas pequenas.
Novos modos, porque, embora a documentacao pedagodgica e a brincadeira de faz de conta
estivessem postas nos recentes documentos legais da Educagdo Infantil, ainda é necessario
transformar o que ¢ legal em curriculo vivo, indo de encontro as praticas da pedagogia
tradicional.

O critério preestabelecido, junto aos dados observacionais, mostraram que mesmo
uma professora com pos-graduacdo na area da Educagdo Infantil, com investimento na carreira
docente, ainda enfrenta dificuldades de base formativa, sendo necessario um trabalho de
formagdo continuada de professores mais aproximado, com acompanhamento pedagogico que
compreendesse, auxiliasse e colaborasse no processo reflexivo, no intuito de propor e fomentar
aprimoramentos acerca de concepgoes tedrico-metodoldgicas. Em um quadro diferente a esta
situacdo de pesquisa, esse apoio pode ser dado pela equipe pedagdgica, através de formagdes
individuais e coletivas em determinada escola. Destaca-se, ainda, a importancia de cada
professor, enquanto profissional, buscar sua formagdo autodidata, tomando como base as
reflexdes que faz sobre o seu trabalho com as criancas em dire¢do ao aprendizado de novas
formas de organizar a educacdo, a vida de outrem.

Nesta pesquisa, a disposicao e disponibilidade da docente nao se deu de forma linear
ao longo da pesquisa. Em muitos momentos, ela pos-se em questdo e foi possivel perceber
tragos de conservantismo e lamentagdes em seu trabalho (Huberman, 2000). O cansago, a falta
de tempo, a desvalorizagdo profissional, a falta de estabilidade na carreira permeou toda sua
argumentacao durante as formagdes continuadas e entrevistas. A professora que dedicou tempo
fora do seu horario de trabalho para aprender sobre a documentagdo pedagdgica, o brincar e a
infancia, foi também a que reivindicou melhores condi¢des de trabalho (tempo, espago,
estabilidade, carreira). Foi a professora que deixou revelar suas dificuldades, aberta ao didlogo
€ ao aprimoramento continuo, ainda que lhe parecessem desafiador.

Tardif (2008) problematiza e busca compreender questdes relacionadas a
profissionalidade docente e destaca a realidade enfrentada por muitas mulheres que atuam como
professoras, especialmente considerando que elas compdem a maioria do corpo docente em
muitas escolas. Essas mulheres frequentemente se veem diante de uma dupla jornada de
trabalho, tanto no ambiente escolar quanto em suas responsabilidades domésticas e familiares.
Nessa configuracdo social patriarcal, a docéncia acaba sendo percebida como uma das diversas

tarefas que as mulheres desempenham na vida cotidiana. Essa situacdo impde desafios
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adicionais as professoras, como a conciliagdo entre trabalho profissional e trabalho familiar, a
sobrecarga e a falta de tempo para si mesmas. Além disso, essa realidade ressalta as
desigualdades de género presentes na sociedade, que afetam a vida profissional, mas também a
vida particular daquelas que escolhem carreiras na area da educacao. A realidade apontada por
Tardif (2008) e demonstrada pela professora Aninha ao longo da pesquisa evidencia a
necessidade de politicas publicas que promovam a equidade de género.

O tempo para registrar e refletir era constantemente questionado pela professora.
Também expressava suas dificuldades de acesso e manuseio tecnologico, além de considerar
uma tarefa dificil escrever sobre o desenvolvimento das criangas. A ultima entrevista recorrente
¢ apresentada aqui para ilustrar a prevaléncia de algumas dessas dificuldades ao final da

formacao:

Pesquisadora: O que ¢ o portifdlio para vocé?

Aninha: E colocar uma atividade da crianga, ali. Escrever o que ela quis fazer.
A questao do desenvolvimento, da aprendizagem eu coloco 14 no relatério. E
eu nao coloco tudo, porque o espago € pequeno, né?

Pergunta auxiliar da pesquisadora: Entdo, se ¢ pequeno, ndo daria de
colocar em outro canto, como no portifolio?

Aninha: E como eu estou lhe dizendo: E muita coisa para a pessoa estar
fazendo, né? Escreve aqui, escreve ali... Olha, eu fagco o planejamento diario,
eu faco o registro do que eles fizeram, tem vezes que nem da, né? E no
momento que eles estdo na sala, ndo tem como fazer nada disso. A gente perde
muito tempo. Nao tem feriado, ndo tem mais nada. Porque, para a gente fazer
essas coisas tem que ter tempo. Afinal de contas, a gente precisa parar, pensar
e viver aquela situagdo para poder passar para o papel. Ndo é uma coisa
qualquer. Assim, ou o relatorio ou o portifolio (Sétima entrevista recorrente,
novembro de 2022; Smin 4s).

A professora faz referéncias aos documentos elaborados por ela e revela ndo ter
tempo para construir portifolios. Ainda acredita que esta ¢ uma tarefa que deve ser feita por ela,
sem muita participagdo das criancas. A reflexdo, segundo seu relato, parece ser algo que lhe
cabe, em exclusividade, sem interagdo com as criancas. Apesar desse relato, dados
observacionais revelam que a professora promovia momentos de reflexdo com as criangas, mas
ndo era algo que constituia a rotina. Ela, talvez, ndo tenha tomado consciéncia de que quando
as criangas paravam para ver seus registros, comentar sobre eles, com ela tomando notas disso
para a construc¢ao de mini-histdrias, envolvia a reflexao coletiva, conforme pode ser observado

no relato a seguir:

Nas mini-historias, eu pergunto, eu fago perguntas para eles, ai eu vou
colocando... Se eles lembram o que eles estavam falando. As vezes um
demora, ai outro ja fala no lugar do outro. Por exemplo, a Linda, ela ficou
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muito feliz ao ver a historinha dela ali, ela e a mde dela. Entdo, eu vou fazendo
algumas anotagoes para colocar no texto. Elas estdo entendendo agora, entdo
melhora agora um pouco (a participa¢do). Eles vdo tendo aquele
conhecimento. A gente faz o cartaz e quando a gente vai ver eles estdo la se
olhando (Sétima entrevista recorrente, novembro de 2022; Smin 4s).

Por outro lado, ¢ a docente quem possui conhecimentos especificos, teoricos, que
sustentam as narrativas apresentadas aos responsaveis € que contam processos de
desenvolvimento diversos e, por isso, ter tempo para essa fruicdo de ideias ¢ importante aos
professores. Segundo Gontijo (2011, p. 131), a documentagdo pedagogica ¢ um “[...]
instrumento de reflexdo sobre as concepgdes e praticas educativas, além de impulsionar a
producdo de novos conhecimentos e de novas a¢des pedagogicas™; e o docente € o ser pensante
desse processo, como “[...] sujeito, profissional e trabalhador cuja atividade ndo se reduz a
executar tarefas”. A formagdo continuada desenvolvida com a professora requiriu esse tempo e
fomentou aprendizagens sobre esse processo de reflexdo e escrita, como se observa no recorte

do ultimo relatorio de Gustavo:

Demonstra desejo de participar das brincadeiras de faz de conta assumindo
papéis sociais. Tem participado das brincadeiras com entusiasmo e com boa
vontade. Representou o vendedor de um mercado de frutas e verduras, com
conhecimento enriquecido de suas acgdes (agiu com sequéncia logica e
criatividade ao atender seus clientes), também assume frequentemente o papel
de médico, cozinheiro e filho. Tem desenvolvido o controle da conduta nos
momentos brincantes, como: esperar a vez € seguir as regras construidas com
seus pares ao assumirem papéis sociais. Os papéis e conteido de suas
brincadeiras ainda estdo definidos pelo uso dos objetos (Relatorio do quarto
periodo — Gustavo)

O recorte expressa que as reflexdes sobre a brincadeira de faz de conta, presentes
no relatorio, foram enriquecidas (comparando com o relato do primeiro trimestre). A professora
mostrou ter acompanhado o desenvolvimento de fung¢des psiquicas superiores e passou a
conhecer sobre os niveis do brincar infantil. Citou o controle da conduta, a capacidade de
representacao de papéis sociais, as sequéncias logicas das acdes com os objetos, conexas ao
papel assumido pela criangca. Abordou papéis mais assumidos por ele em momentos de
brincadeiras.

Nota-se, novamente, a preocupacdo da professora em relacdo ao comportamento da
crianca. A referéncia ao desenvolvimento do controle da conduta demonstra seu foco de atencgao
durante as observagdes € que reconhece o brincar como instigador do desenvolvimento dessa
fun¢do psiquica superior. O processo de “reflexdo pensante” (Leontiev, 2005, p. 45, traduziu-

se) transcende a mera descri¢do da ocorréncia de situagdes rotineiras. Incorpora uma dimensao
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consciente e elaborada, fundamentada teoricamente, no ato de por-se a pensar, neste caso, sobre
o desenvolvimento das criangas que brincam.

Todavia, reconhecer o desenvolvimento que o brincar motiva e seus niveis fez parte
de um processo longitudinal de estudos, debates, cooperagdo e questionamentos entre a docente
e as formadoras. Demandou a criacdo coletiva de um instrumento de observagdo que os
colocasse em destaque, para que a professora pudesse apreender tais conceitos e orientar seu
olhar corriqueiramente (Apéndice D).

Na préoxima imagem (Figura 16), a docente faz uso do instrumento de registro
criado durante a pesquisa, para observar aspectos direcionados ao brincar, como: fungdes
psiquicas superiores em desenvolvimento no episodio; niveis do brincar; e inferéncias sobre a
personalidade das criancgas. Foi um dos seus primeiros registros feitos com o instrumento de
acompanhamento do brincar infantil (Apéndice D). Nessa experiéncia, exercitou o uso da
ferramenta e foi acompanhada pedagogicamente, esclarecendo duvidas e refletindo sobre o que
observava. No dia do registro fotografico, a professora apresentou o que havia registrado ao
longo da semana. Logo, percebeu-se que sua atengdo observacional estava voltada para as
atividades dirigidas e que, apesar do instrumento servir & documentacdo do brincar, esta
atividade livre ndo se destacava em seus registros. Com o objetivo de fazé-la refletir sobre isso,
a pesquisadora perguntou: “Por que vocé registra somente as atividades dirigidas por vocé e
ndo os momentos livres?”. A professora respondeu com uma palavra: “Conteudo” (Diério de
campo, 2022), expressando em seu rosto ter percebido que o brincar, como atividade livre,
merecia sua ateng¢ao e que ainda estava primando pelo que ela, unilateralmente, considerava ser
contetido importante ao desenvolvimento. Desde entdo, utilizou o instrumento de registro do

brincar atentando-se ao faz de conta.
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Figura 16 — Professora utilizando o instrumento de observagdo do brincar

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

A docente participante da pesquisa afirmou que o uso do instrumento “ajudou
muito! Mas, o conhecimento, assim... os niveis. Eu sei do aprendizado das criancas, mas eu
ainda ndo sei como expor os niveis, entendeu?” (Sexta entrevista recorrente, outubro de 2022;
9min 6s). A professora novamente indica que conhecer o processo de desenvolvimento e
socializa-lo por meio da escrita e de outros materiais ¢ uma atividade que nao domina, pela falta
de conhecimentos tedricos consistentes.

Revelou ainda que o processo de escrita sobre o desenvolvimento das criangas ¢
trabalhoso, dificil e que tinha preferéncia pelas antigas “fichas avaliativas”, nas quais marcava
um X indicando possiveis aprendizagens, segundo uma lista predeterminada de

conhecimentos/conteudos:

Tipo assim, o relatorio foi entregue aos meus pais. Teve um tempo até que a
gente nem fez o relatorio e eu achei até mais vantajoso. A gente trabalhava
coordenag@o motora, essas coisas todas, ¢ a gente sé marcava com o X 14; é o
conhecimento de fazer...quando a gente ndo sabe ¢ mais dificil ainda. Se fosse
sO para mostrar o que a crianca desenvolveu. Antigamente eu tinha s6 que
colocar 14, pronto (marcar o X). Mas ainda tenho que fazer um texto (Quinta
entrevista recorrente, setembro de 2022; 7min 8s).

Ilyencov (2007, p. 45), quando propde a discussdo sobre “[...] as escolas devem
ensinar a pensar”, ndo expde um receitudrio. Mas, chama aten¢do para o papel da escola e da

docéncia que, se aprenderem a pensar “no nivel da dialética como logica e teoria do
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conhecimento do materialismo de Marx, Engels e Lénin”, podem ensinar as criangas a pensar
e a desenvolver a sociedade como um todo. Ele critica o pragmatismo e cita as dificuldades que
muitos docentes t€ém de desenvolver ideias, de criar, pela falta de desenvolvimento da
capacidade de pensar.

Para Martins (2015), pensar envolve a materialidade das coisas existentes no
mundo. E pensar concretamente envolve teoria e método no curso do desenvolvimento do
pensamento dialético. Indica a epistemologia materialista historico-dialética como legitima e
cientifica, por buscar a analise dos objetos em processo, criar categorias interpretativas a fim
de produzir o que chama de “concreto pensado”.

Para Ilyencov (2007), pensar no nivel da dialética conduz ao ideal de uma
sociedade. A inteligéncia, contudo, ndo se desenvolve de forma natural. Nao ¢ algo dado pela
natureza, mas pela sociedade. Para alcangd-la, em sua esséncia, a sociedade precisa se
desenvolver ao ponto em que a democracia e a igualdade de oportunidades prevalegam. Para
aprender a pensar, o ser humano necessita “suportar a tensdo da contradi¢do” (Ilyencov, 2007,
p. 27), desprender-se do ceticismo, dos dogmas, de verdades abstratas. Pensar concretamente
significa pensar a verdade material das coisas, ¢ transcender o Obvio e até esquecer o
desnecessario.

A professora narrou em momentos formativos que antes de participar da formagao
proporcionada nesta pesquisa e sua entrada no Gepei/UFOPA, seguia uma teoria comum,
referindo-se ao senso comum, e que somente na atualidade consegue identificar e exercitar um
aporte teorico para seguir, embora como estudante iniciante: a Teoria Historico-Cultural. Seu
relado reforga a ideia de que sua formacao pedagodgica inicial e continuada possuia lacunas,
como dito anteriormente.

Albuquerque, Rocha e Buss-Simao (2018) analisaram a configuracao dos curriculos
de pedagogia para a formagdo especifica da docéncia para a Educacdo Infantil.
Problematizaram que ainda existem raizes historicas, de carater estrutural, que mantém o
conservadorismo € o ensino voltado para a alfabetizagdo de criancas, ainda na Educagdo
Infantil. Convocam a ruptura desta configuragdo. E, por outro lado, afirmam que reconhecer
formalmente as criangas e a infancia como parte do desenvolvimento humano, formando
profissionais com conhecimentos sobre as especificidades da infancia, paralelamente, leva ao
reconhecimento da especificidade da docéncia na Educagao Infantil.

A formacao continuada de professores para educar na infancia ¢ condi¢ao essencial
para a promogdo do desenvolvimento humano. Nao ¢ tarefa desprendida de intencionalidade

como pensam os espontaneistas. Nao ¢ tarefa mecanica como pensam os tradicionais. E uma



123

tarefa complexa, intencional, dindmica e que carece, para sua plena efetivacao, de profissionais
com conhecimentos teoricos-cientificos que organizem a vida da crianga na escola.

Reflexdes sobre as concepgdes de crianga e infancia da professora também foram
alvo de atencdo na formacdo continuada, € a pratica passou, paulatinamente, ¢ nao em
totalidade, a se aproximar do discurso proferido por ela. Entretanto, ndo se pode medir o grau
de transformagdo dessa pratica, sendo apenas possivel exemplificar ocorréncias que nos
mostram algumas mudangas pedagogicas, tais como: planejamento coletivo; organizacdo do
espaco ¢ disponibilizagdo de brinquedos e objetos diversificados; organizagdao de cantos com
possibilidades para que as criangas fizessem escolhas de atividades (desenho, modelagem,
brincadeiras com blocos ou de faz de conta, literatura), roda de conversas sobre as experiéncias
na escola, elaboracdo de registros e documentos com as criangas, acompanhamento do brincar
de faz de conta etc.

Para exemplificar o desafio relacionado a esse tema, em uma das formacdes
continuadas foi discutido sobre o conceito de liberdade das criancas nas brincadeiras, como
uma das caracteristicas fundamentais desta atividade, mas houve uma interrup¢do com a
seguinte concepcao: “Eu discordo de vocé. A gente ndo pode deixar as criangas a vontade para
fazerem o que elas quiserem, a gente tem que impor”, disse a professora no meio do didlogo
(Diario de Campo, 2022).

Esse registro foi feito no pentltimo més da formagdo. A sensacao de desanimo e de
que a formagao de um ano nao tinha sido efetiva dominou por uns instantes. Todavia, recordou-
se os avancos observados e registrados e quao oscilante pode ser o desenvolvimento. Naquele
momento, mais uma vez, foi trazida a tona uma raiz profunda e histérica, que concebe a crianga
como alguém a ser dominado, subserviente, obediente e sem liberdade.

A visdo de que as criancas devem ser controladas e disciplinadas tem cunho
historico, como observado por Tardif (2008), e se intensificou especialmente no periodo de
urbanizagdo e industrializagdo mundial. Com o surgimento das cidades e a transformacao das
estruturas sociais, houve uma crescente énfase na padronizagdo, disciplina e eficiéncia para o
trabalho. Isto afetou a infancia. Favoreceu a disseminac¢ao de modelos pedagdgicos autoritarios,
nos quais os professores exerciam um controle rigido sobre as criangas, visando a prepara-las
para ser tornarem cidaddos disciplinados e produtivos para a sociedade. A necessidade de
formar mao de obra para atender as demandas da crescente indUstria também contribuiu para a
énfase na disciplina e controle na educagdo. Logo, além das ideologias que cercam a pedagogia,
as mudancas sociais e econdmicas agucaram a concep¢do de que as criangas precisam ser

moldadas, contidas, comportadas.
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Essa raiz histérica ainda encontra terreno pedagdgico para se firmar. Praticas
educacionais autoritarias e disciplinadoras ainda sdo muito comuns na escola atual. Logo, ndo
¢ possivel afirmar que ao final da formacao a professora mudou em absoluto essa concepgao.
Entretanto, percebeu-se o quanto essa fala era contraditoria diante de alguns fatos observados
em campo. Com isso, infere-se que ao longo do ano a liberdade para que as criangas brincassem
e interagissem livremente convivia com concepgdes fantasmas que assombravam sua liberdade.
O movimento de contrarios, do que foi estudado em formacao, com rejeitos historicos da
humanidade sobre as criangas, permeavam o pensamento de Aninha.

Para exemplificar essa luta de contrarios, certa vez a professora organizou um
espaco, dispondo de legumes e verduras, com ambiente que sugeria uma feira (Figura 17). As
criangas viram o espago organizado € comecaram a manusear os objetos, a competir e dividir
papéis. Muitas queriam ser vendedoras, outras tomavam folhas de arvores do chao e

“compravam” os materiais.
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Apos tanto comprarem, a professora percebeu que algumas indicaram a necessidade
de cozinhar o que tinham adquirido na feira. Entdo, solicitou ajuda das criangas para pegarem
os objetos de cozinha da sala para fazerem o que pretendiam. Brincaram de feira e de
comidinha. Dentre as receitas feitas pelas criangas, destacou-se o tacaca (Figura 18) — caldo
tipico da regido, feito com tucupi, jambu, goma de tapioca e camardo. As cuias que estavam na
sala de referéncia passaram a fazer parte do cenario da brincadeira. Uma escolha das criangas

para o tema que queriam desenvolver.

Figura 18 — Cuia com tacaca (brincadeira de comidinha)
. e v

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).
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Esse episodio revela que a professora demonstrou atengdo as necessidades das
criancas e a liberdade de brincarem com o tema que emergia do contexto inicial. O tempo para
que a brincadeira se desenvolvesse também foi respeitado por ela. Ainda, as criangas que nao
queriam mais se envolver com o faz de conta puderam brincar no parquinho, ao lado de onde
era desenvolvido o tema.

Nao hd um momento especifico para que acontega a reflexdo sobre o trabalho
docente. Por algumas vezes, ocorre junto a acdo. Em outras, ¢ preciso dispor de tempo e
organizacdo para por-se a pensar. Ao notar o respeito a esses momentos de liberdade,
direcionou-se a atengdo da professora para ver, em seus registros fotograficos, a existéncia
dessa pratica e sua positividade ao desenvolvimento infantil. Desse modo, considera-se que o
acompanhamento pedagédgico foi um importante aliado a formacdo sobre a documentagdo
pedagdgica do brincar, pois foi possivel intervir em situagdes estratégicas, promotoras de
reflexdo.

Esta pesquisa manteve o compromisso ético em ficar a disposi¢cdo da docente para
o esclarecimento de duvidas e para acompanhar possiveis “raizes tedricas” fixadas em sua
pratica. Vigotski (2000e, p. 342), ao associar a colaboragdo a imitagdo, destaca que quando uma
pessoa “resolve problemas depois de ter visto a amostra em sala de aula, ela continua a agir em
colaboragdo, embora nesse momento o instrutor ndo esteja’.

Até o corrente ano, a professora tem manifestado interesse pelo acompanhamento
de seu trabalho, especialmente na elaboracdo de seus relatorios bimestrais. Requisita ajuda e
tem demonstrado em seus relatos atencdo a atividade de faz de conta: registra, reflete
teoricamente indicando fungdes psiquicas superiores em desenvolvimento, aspectos da
personalidade infantil e revela que o planejamento coletivo, com as criangas, se constituiu uma
préatica corriqueira de seu trabalho. Os recortes de seus relatdrios do ano de 2024 representam

este relato:

A crianga é perspicaz em seus pensamentos e, caso perceba algo errado,
protesta dando sua opinido. Por exemplo, ao fazer um planejamento semanal,
Hector expressou o desejo de brincar de correr. Quando discutido com outras
criangas, deu a sugestdo de brincar de corrida de carro. A professora acatou a
ideia, mas ao realizar a atividade no dia proposto, Hector percebeu que néo
era o que ele queria e protestou, dizendo a professora que ndo era essa
atividade que ele tinha proposto. Ele explicou que queria correr com a bola de
um lado para o outro, rapidamente, para chegar primeiro ¢ ganhar quem
conseguisse carregar mais bolas para dentro do bambolé.

Verificou-se que Hector define suas agcdes com determinagao, interligando sua
imaginag¢do e criatividade com sequéncias logicas, de maneira determinada do
que quer ¢ deseja, como quando protestou sobre a atividade durante o
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planejamento semanal. E importante que a familia continue acompanhando e
incentivando nas atividades da infancia, como brincar de faz de conta, pois ¢
uma atividade que dara a base para o desenvolvimento de fungdes psiquicas
superiores, incluindo imaginagdo, memoria, controle da vontade e capacidade
de representacdo da fala, entre outros aspectos. Quanto as suas frequéncias,
tem alcangado boas presencgas neste primeiro periodo (Relatério do primeiro
periodo de 2024).

Este recorte considera que as criangas tém uma capacidade ativa de aprender, criar
e participar e que seu desenvolvimento pode ser instigado por meio de abordagens pedagogicas
que as respeitem em seus direitos. Apesar dos desafios e resisténcias do processo formativo,
perceber que a proposta de documentacgido pedagdgica do brincar possibilita mudangas positivas
no trabalho docente com as criangas fomenta a ideia de que a formagao continuada, aproximada,
dialogada, colaborativa, atenta as questdes e necessidades de aprendizagem, pode suscitar saltos
qualitativos no exercicio da docéncia na educacao infantil. E as lacunas formativas da formagao
inicial docente podem ser preenchidas, ainda que paulatinamente, pela apropriagdo de uma

teoria pedagdgica a favor da infancia e da humanizagao.
5.2.2 A professora como organizadora do meio social educativo

Do periodo exploratério até o final desta pesquisa, o tempo € o espago sofreram
algumas transformagdes. A professora passou a dedicar mais tempo na rotina didria para as
brincadeiras livres, e essa atividade passou a compor o seu planejamento, tendo tempo
estabelecido com as criangas para que a atividade acontecesse. No que se refere a sua
organizagdo, um espaco para o brincar de faz de conta foi criado pela professora e
pesquisadoras, com a colaboracdo das criangas. Os brinquedos que, em sua maioria,
organizavam-se acima das cabecas das criangas ocuparam mais o chdo, ficaram mais
disponiveis e acessiveis. Mas, houve resisténcia por parte da docente de tornar essa pratica
corriqueira, com a justificativa de que nao tinha disposi¢ao para subir e descer os objetos
diariamente, o que precisava ser feito por conta da limpeza didria da sala. Em relacdo a
socializacdo das produgdes da turma (pinturas, murais, fotografias, desenhos, mini-historias
etc.), estas passaram a compor as paredes da escola, dentro e fora da sala de referéncia.

Malaguzzi (2021, p. 80) narra a importancia de espagos diversificados para que as
criancas brinquem e interajam. A escola deve oferecer espacos para as construgdes sociais €
instrumentos cognitivos, linguisticos e simbdlicos das criancas, que carecem de “[...] lugares
onde possam estar sds, com poucos, em grandes grupos, com os educadores, em ateliés, em

grandes pragas, no patio etc.”.
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A Figura 19, a seguir, retrata um espaco de faz de conta organizado pela professora,
pesquisadoras e criangas, para o brincar de argumento doméstico que desenvolviam. Papelao,
chita e alguns utensilios de cozinha ficavam disponiveis e acessiveis para que as criangas
brincassem. O fogdo era posto sobre as prateleiras, diariamente, ao final do dia, outros

(armérios) eram pegas fixas das paredes.

igura 19 — Espaco criado

para a brincadeira infantil

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Na proxima imagem (Figura 20), € possivel ver outros espagos da sala de referéncia
que passaram a ser organizados pela professora. Blocos de montar, espaco literario, bonecas,
telefone e um tatame para deixar o ambiente mais aconchegante. “Criar diferentes cantos para
as criangas brincarem aponta para uma proposta em que o professor nao precise direcionar todo
tempo as atividades [...] tendo mais tempo para observar as interagdes das criangas” (Marina,

Wolf, 2017, p. 74).



129

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Ao se analisar a progressdo da organizagdo dos espacos para o brincar, constata-se
que “[...] ndo s3o simples arranjos fisicos, sdo também arranjos conceituais e simbdlicos”
(Ostetto, 2017, p. 43). Ou seja, a medida que a professora passou a se apropriar de uma teoria,
seu modo de organiza-los se rearranjou, ainda que em meio as contradi¢gdes corriqueiras.
Portanto, organizar espagos para que a brincadeira de faz de conta aconte¢a ¢ uma das
qualidades do trabalho docente. E enriquecer a sala de referéncia com opgdes de espagos para
que as criangas fagam escolhas de atividades é um caminho para o desenvolvimento de
personalidades organizadas, independentes, autobnomas e proativas.

A disposi¢do dos objetos, o respeito a liberdade e as necessidades das criancgas, que
podiam escolher o que desejavam realizar (brincar, desenhar livremente, ouvir histdrias), num
ambiente organizado intencionalmente, foi um salto qualitativo na pratica docente. Com isso,
revelou-se, por parte da professora, abertura, disponibilidade e interesse de aprender sobre a
documentacao pedagogica e as especificidades do desenvolvimento humano na infancia. No
entanto, como o desenvolvimento nao € linear, também houve dias de retrocesso.

A imagem abaixo ¢ o registro destes dias:
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f_igy_ra 21 — Criangas tentando alcangar brinquedos

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Sdo demonstradas na Figura 21 a inacessibilidade e indisponibilidade dos
brinquedos e demais objetos. Duas criancas posicionam uma cadeira e tentam alcancar
carrinhos e outros brinquedos postos acima da bancada de marmore. O registro foi feito no
decorrer da pesquisa, o que demonstra que, mesmo diante da intervencao formativa, algumas
praticas mantinham-se cristalizadas. A professora, quando questionada sobre a disponibilidade
dos brinquedos, expressou sua indisposi¢do de subi-los e descé-los diariamente. Parecia mais
facil retirar os materiais importantes ao desenvolvimento infantil do que tentar encontrar
alternativas junto aos envolvidos para solucionar o problema de subir e descer o tempo todo as
caixas com materiais.

Nas caixas, estavam guardados blocos de montar, brinquedos (bonecas, pelucias,
panelinhas, copinhos, talheres, carrinhos, estetoscopio, seringas, martelos, termometro etc.),
objetos diversos de papeldo, lapis de cor, massa de modelar, latas e outros materiais que
poderiam servir ao brincar de faz de conta e a outras atividades.

Vigotski (2010), ao discutir o papel docente, explica que professores sdo os
profissionais cientificamente instruidos, responsaveis pela organizagdo do meio social
educativo — a escola —, e sublinha que essa organizacao precisa vincular-se a vida das criancas.
“O maior erro da escola foi ter se fechado e se isolado da vida com uma cerca alta” (Vigotski,
2010, p. 456). Logo, a escola exige dos mestres que atuem com “[...] conhecimento preciso das

leis da educagao” (Vigotski, 2010, p. 454). Uma vez que os professores tomem consciéncia do
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seu papel como organizador do meio social educativo, como um dos agentes (estado, familia,
comunidade) que cria condi¢des para que as criangas brinquem e se desenvolvam, a
inacessibilidade e a indisponibilidade de ferramentas existentes na escola poderdao ser

desvinculadas do trabalho docente.
5.2.3 Com a palavra, as criangas — A participagdo infantil no processo documentacional

A proposta de intervencdo colaborativa deu um passo significativo ao incluir as
criangas nos processos de planejamento semanal e criagdo de mini-histérias e painéis com
registros fotograficos para divulgacdo na comunidade escolar. Esse movimento foi essencial
para promover o desenvolvimento ndo apenas das criangas, mas também para consolidar a
concepgdo de que elas sdo coparticipantes ativas do seu processo de aprendizagem. Ao planejar
e elaborar documentos com as criangas, a professora valorizou e reconheceu suas perspectivas,
interesses e contribuicdes, permitindo o desenvolvimento da escuta de suas ideias e
preferéncias, contribuindo para a constru¢do de um meio educativo inclusivo e participativo.

Nesta pesquisa, pode-se vivenciar experiéncias que envolveram a participagdo e
autoria das criangas no momento do planejamento. A professora, em rodas de conversas, uma
vez por semana, passou a planejar a semana posterior com as criangas. Ela era a escriba do que

diziam as criangas. Eis alguns exemplos desses planejamentos.

as criancgas
4

Figura 22 — Planejamento semanal com
! 1 i [FEIMA

ST

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Nesta imagem (Figura 22), a professora atua como escriba enquanto as criangas

oferecem sugestdes para o planejamento semanal. Evoca a participagdo, a expressdo de
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interesses e necessidades, o desenvolvimento do pensamento, da fala e da escuta. Contribui para

o desenvolvimento de personalidades comunicativas.

Figura 23 — Criancas desenhando as atividades planejadas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Na Figura 23, ¢ demonstrado as criancas desenhando sobre o planejamento que
construiram com a professora. Umas representaram os escritos por meio de desenhos e outras
imitaram a grafia contida nele. Apos elaboragdo deste cartaz, ele era exposto ao longo da
semana, e a professora usava suas informacdes para elaborar o planejamento a ser entregue para
a equipe pedagodgica.

No que concerne ao brincar de faz de conta, essa atividade era indicada pelas
criangas sempre que ouvidas. Solicitavam a brincadeira indicando temas: brincar de casinha, de
boneca, de comidinha — temas de argumento doméstico. Incluiam idas ao parque e a area
externa, onde estavam brinquedos, como pula-pula, gangorras, casinhas, escorregas etc.

Como educar significa organizar a vida, “o planejamento pedagogico é essencial
para delinear as agdes, para a formulagdo de perguntas e para a organizagdo de experiéncias
educativas pelo professor e também pelo grupo de criangas” (Artur; Magalhaes, 2017, p. 231).
Tendo em maos as observagdes/escutas sensiveis, os registros e as reflexdes acerca do
desenvolvimento e das necessidades das criangas, pode-se verificar as condigdes para o
planejamento que atenda tais necessidades — recursos, tempos e espacos, por exemplo.

Na Figura 24, a professora observa e regista momentos brincantes das criangas.
Nesse dia, escolheu acompanhar as brincadeiras de varios grupos de criangas que desenvolviam

o tema “comidinha”. As duas criangas que compdem a imagem demonstraram interagdo entre
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os papéis, atitudes de lideranca, organizagdo, sequéncia logica de agdes, e a professora pos-se
a observar, auxiliada pelo registro imagético. Observar a brincadeira demanda abertura ao novo,

um olhar e escuta sensiveis aos enredos, acdes e falas das criangas, imprevisiveis.

Figura 24 — Professora registrando a brincadeira de comidinha

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

A seguir, ¢ apresentada a imagem (Figura 25) de um momento de participacdo das
criangas durante o registro e reflete-se sobre o exercicio de acreditar nas capacidades das
criangas, no dominio que elas tém dos recursos tecnoldgicos, nos seus processos investigativos.
O medo do manuseio da camera fotografica mostrou-se presente e foi anunciado pela
professora. Contudo, motivada durante o acompanhamento pedagdgico, deixou-lhe de lado e
exercitou acreditar. Esse medo revela a preocupagdo da professora com o material e pde a
mostra as raizes formativas pedagogicas e consuetudinarias de controle, de centraliza¢do do
trabalho docente e de que a crianga € “incapaz” de fazer determinadas atividades. Todavia, na

perspectiva da documentagdo pedagogica, as criangas estdo envolvidas em todo o processo.
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Figura 25 — Crianga r

e;i’strando momentos da rotina

Envolver as criangas em todo esse processo de documentacdo foi um desafio
intenso, porém possivel. Com isso, passou a ser mais frequente, até fazer parte da rotina. Em
entrevista, a professora comenta sobre como percebe a participacdo das criancas: “Elas
participam assim, né? Eu vou dando os materiais, elas vdo ajudando a confeccionar e depois
eu faco a exposigdo. Ai eles ficam ld, admirando o que eles fizeram” (Segunda entrevista
recorrente, maio de 2022; 12min 1s). Ressalta, em outro momento da entrevista, que elas
participam em momentos de reunido, nos quais falam suas ideias, e ela faz anotagdes para
compor a documentagao.

As imagens a seguir exemplificam algumas dessas documentagdes criadas ao longo
da pesquisa. Foram selecionadas com base nos seguintes critérios: envolvem ou narram o
brincar de faz de conta e participacao das criangas. A sequéncia de imagens (Figura 26 e Figura
27) mostra um painel de atividades, com um conjunto de fotografias de momentos diversos:
brincadeiras de faz de conta, roda de conversas, banho de mangueira, pinturas, colagens etc. A
participagdo das criancas ocorreu apenas na colagem e producao do painel e foram escolhidas
fotografias feitas por duas delas. Contudo, 0 momento de sele¢do das imagens foi feito pela

docente.



igura 26 — Criancas elaborando um painel para socializa¢do

i

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Figura 27 — Criangas apreciando os registros socializados
2 - :

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).
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Na primeira cena (Figura 26), uma das criangas sobe na cadeira para pendurar a

folha de papel A4 com sua imagem participando de uma atividade sobre a copa do mundo de

futebol. Na segunda (Figura 27), é revelado um momento de aprecia¢dao do painel. As criancas

revisitam momentos que viveram. Esse documento ndo foi acompanhado de um texto reflexivo
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sobre as vivéncias infantis. Contudo, foi alvo de socializagdo com a turma, com a escola ¢
fomentou didlogos, tanto na sua constru¢do, quanto na sua exposicao.

Ja se percebia a necessidade de instigar a publicacdo de documentos com a
comunicacdo de aprendizagens, com reflexdes escritas. Era preciso transcender as reflexdes
orais. Segundo Cardoso (2018, p. 44), “[...] nem todo documento produzido pelo professor pode
ser considerado documentacao pedagogica, € preciso que sirva ao proposito de subsidiar a sua
reflexao”. O simples acamulo de registros irrefletidos rompe com a ideia da documentagao
pedagogica. Tampouco existe um instrumento que promova essa reflexdo: a produgdo da
documentacdo envolve todo potencial criativo docente e infantil na escola.

A fim de enriquecer a tradi¢do escrita de viés reflexivo, durante a formacao
continuada foi discutido sobre a diferenca existente entre descrever e refletir fatos, situacdes e
vivéncias. O debate adensou sobre mini-historias, ja realizadas pela professora, mas com
reflexdes incipientes sobre os processos de desenvolvimento das criangas. Dialogou-se sobre a
selecdo dos registros e sobre a relevancia de estabelecer critérios para seleciona-los.

Com base nesse dialogo, foi selecionada a documentacdo a seguir (Figuras 28, 29,
30, 31, 32, 33). Trata-se de uma mini-historia, de um episodio de brincadeira de faz de conta,
com o enredo sobre um passeio de dnibus. Foi selecionada para se converter em documento
(mini-historia) pelos seguintes motivos: por conter muitos participantes envolvidos com o tema,
por revelar a representagdo de regras sociais, acdes de protestos entre os participantes
relacionadas a logica das acdes e por dar indicios do surgimento da fala teatral.

Na elaboracdo do documento, houve a participacdo das criangas no momento da
construgdo da narrativa, apos verem imagens do episodio da brincadeira que desenvolveram. A
professora iniciou a contag@o da histéria e fez anotagdes sobre o que diziam as criangas. Outro
dia, redigiu o texto e refletiu sobre as aprendizagens das criangas com apoio pedagodgico da

pesquisadora.



Figura 28 — Mini-histéria: brincando de 6nibus (cena 1)

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

|.Na sala de referéncia, as criangas
comegam brincar de faz de conta. Edu
movimenta a brincadeira enfileirando as
cadeiras e explica: “esse é o 6nibus” e
logo assume o papel de motorista e
comeca a “dirigir”. Luiz Felipe , Arlia
Bianca e Alexandra aceitaram ser os
passageiros, mas, Guto se posicionou
ao lado do Edu para também assumir o
papel de motorista.

Figura 29 — Mini-histdria: brincando de 6nibus (cena 2)

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Figura 30 —

¥ W

—

Fonte: ArquiVE) da pesquisa (2022).

4

Guto, aceitou ser passageiro, porém
mostrou-se chateado.

Mini-histdria: brincando de 6nibus (cena 3)

" L.Durante a viagem surgiu um

conflito entre Guto — inconformado
€m nao ser o motorista — e | iz
Felipe . Percebendo o motorista
como responsavel pela
bnncadeira/viagem, Luiz Felipe

pede ajuda para resolver

conflito. 2

| 4
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Figura 31 — Mini-histéria: brincando de 6nibus (cena 4)

.Quando Guto se posicionou como
- “segundo motorista”  Luiz Felipe
“‘" ‘protestou dizendo: “ndo pode! Nao

‘tem dois motoristas” e Edu
reafirmou: “ndo pode! vai pra li

Guto”

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Figura 32 — Mini-histdria: brincando de 6nibus (cena 5)

O motorista da partida no o6nibus e |
pergunta: “vocés querem ir pra onde?
Levanta a mao!” LuizFelpe levanta a
méo e responde: “Quero ir pra praia!”
Arlia também indicou: “Quero ir
para o Maracana!”. Alexandra concordou:

Yes! Bianca decidiu ir junto.

T —

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Figura 33 — Mini-histdria: brincando de 6nibus (reflexdes)

A brincadeira de faz de conta é uma atividade séria em que a crianga aprende e se desenv y?
E a atividade principal ou guia do desenvolvimento das criancas em idade pré-escolar. I_?O_l'“’
dessa atividade, ao criar uma situagdo imagindria, as criangas desenvolvem sel_J pensam
abstrato, aprendem as regras socias, educamsua vontade entre outras fungoes psf_q S

importantes. - i

Nessa brincadeira por exemplo, as criangas demonstram conhecer a _vida social dos ad_glt‘“s_
(regras). Nas relagoes elas aprendem umas com as outras a cumprirem, rlgorosament,e,_:gsv‘ﬂ.r:eggra__fgf_
e a fazer as coisas tal como s3do feitas na realidade, controlando suas vontades. .PO 0S
perceber o desenvolvimento da imaginagdo, quando as criangas tematizam a bnncadw,
organizando as cadeiras e mesa para simular um 6nibus, e quando assumem papeis sociais
seguindo a légica do contetdo. (motorista e passageiros). A comunicagao das criangas ocorret
de forma teatral, o que demonstra o desenvolvimento da linguagem.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

138



139

Construir a mini-histéria dando “[...] voz as criangas para que expliquem a sua
experiéncia educacional ¢ muito esclarecedor, significativo e provocador” (Oliveira-
Formosinho, 2019, p. 124). A professora possibilitou um momento de revisitagdo das
aprendizagens, de forma dirigida, em roda de conversas com a contemplagao das imagens e de
forma livre durante a socializagdo do material editado por ela.

Entretanto, os exemplos citados ndo configuraram uma préatica corriqueira da turma
investigada. Como demonstrado anteriormente, sao exemplos, ainda, de algo incomum na
escola. Existiram, por parte da professora, dificuldades de fazer, de compreender sobre o papel
docente, reclamagdes sobre a escrita e reflexdo, argumentagdes sobre a falta de tempo,
referéncias a modelos pragmaticos de registros ¢ documentos sobre o desenvolvimento das
criangas etc.

Tomando como exemplo as reflexdes feitas no episodio do passeio de Onibus
(Figura 33), percebe-se a presenga de conhecimentos advindos do processo formativo.
Conceitos cientificos compuseram as analises feitas pela docente sobre o desenvolvimento das
criancas. Além da descrigdo, do aparente, ela pdde citar o desenvolvimento de fungdes psiquicas
superiores: imaginacdo, pensamento abstrato, controle da conduta, fala. Falou sobre uma
coletividade de criangas que brincavam assumindo papéis concatenados e sobre a brincadeira
como atividade desenvolvente, seguindo o aporte tedrico que adotou. Vigotski (2000e) comenta
que os seres humanos podem apreender dois tipos de conceitos, os cientificos € os espontaneos.
Os conceitos cientificos se remetem as ciéncias, as artes e sdo fundamentais a formagao do
professor. Os conceitos espontaneos, apesar de terem sua importancia social, ndo podem ser a
base de um trabalho pedagogico com criancas.

Comparando o inicio das formagdes com esse produto, feito ao final do ano letivo,
¢ perceptivel a apreensdo de conhecimentos tedricos pela docente. Destaca-se que o ingresso
no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagado Infantil (Gepei/UFOPA) foi importante para os
resultados obtidos, segundo a propria docente.

A ideia de socializagdo, direito das familias, ainda ¢ confundida pejorativamente
com prestacao de contas, como mostram dados desta pesquisa. Segundo a professora, o relatorio
entregue no plantdo pedagogico “é mais para dar satisfagcdo para familia, porque a gente td
trabalhando na sala de aula, acho que ndo muda muita coisa ndo” (Quinta entrevista
recorrente, setembro de 2022; 7min 8s). E vista ainda como algo irrelevante, sem proposi¢des
as mudancas.

E possivel inferir que, para a professora, os relatérios sdo documentos que visam a

atender formalidades burocraticas, o que suprime a ideia de que este pode ser uma ferramenta
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importante para a melhoria de sua pratica e da comunicacdo com as criangas e as familias. Fazer
o relatorio com o intuito de atender a uma formalidade escolar, ou da secretaria de educagdo do
municipio, pode direcionar a uma compreensao de atividade meramente administrativa e ndo
de reflex@o, socializagdo e aprimoramento do trabalho pedagogico com as criancas.

Todavia, a literatura demonstra que a documentacdo pedagdgica pode estar
disponivel para apreciacdo das familias, bem como sair da escola para entrar nas casas das
criancas, em forma de produtos: “livreto, publicagdo, caderno individual” (Davoli, 2017, p.
104). E “[...] importante que esses documentos sejam presengas vivas, sempre visiveis e
disponiveis para consulta autonoma das criangas, porque eles podem ser uma das maneiras que
elas tém para percorrer um percurso feito, para refletir sobre os significados do que viveram”
(Davoli, 2017, p. 104).

Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2019, p. 51), “[...] um dos grandes
valores atribuidos a documentacgao pedagogica é sua capacidade de tirar as praticas pedagdgicas
do anonimato, tornando-as visiveis”. Assim, com a socializa¢do, a documentacao “permite um
cruzamento de olhares (das criangas, dos pais, dos educadores)” e que a crianga se veja no
processo de aprendizagem.

Ao longo da formagao continuada com a professora participante da pesquisa, foram
elaborados, em colaboragdo reflexiva, painéis, relatorios e mini-histérias que contaram sobre o
desenvolvimento das criangas em processo, ndo somente a cada dois meses (plantio

pedagdgico), mas ao longo das semanas. Adiante, descreve-se algumas dessas socializacdes.

Figura 34 — Mée apreciando painel com registros fotograficos

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).



141

A imagem (Figura 34) foi retirada no terceiro plantdo pedagogico. A mae de uma
das criangas, admirada, pde a mao no rosto enquanto observa as fotografias que registram
diversas vivéncias das criangas na escola. Nesse dia, ela recebeu o relatorio e dialogou com a
professora sobre a leitura que fez. Depois, foi observar as exposi¢des dispostas na sala de

referéncia.

Figura 35 — Criancas observando mini-historia

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

Nesta imagem (Figura 35), as criangas observam uma das mini-historias criadas
pela professora sobre uma experiéncia de brincadeira no parquinho, com barquinhos de papel
e formigas. As criangas, com a ajuda de gravetos, colocavam formigas sobre os barcos de papel.
A meta criada por elas era pegar o maior nimero de formigas possivel. A elaboracao dissertativa
deste documento e a selecao das imagens foi realizada exclusivamente pela docente. As criangas
colaboraram durante a colagem dos materiais impressos. Isso foi alvo de formagao continuada,

em busca de envolver as criangas nos processos reflexivos e de selecdo de imagens.
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Figura 36 — Crianca socializando o portifélio com sua mae e irmao

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).

A imagem (Figura 36) apresenta a socializagdo ocorrida no ultimo plantdo
pedagogico. As mdos da autora (crianga), da made e do irmdo percorrem o portifélio que
continha fotografias, mini-histérias, desenhos e colagens das criangas, elaborados em todo o
ano letivo. Esse registro leva a refletir sobre a importancia da presenga das criangas no momento
do plantdo pedagogico. Geralmente, as autoras ndo se fazem presentes na escola no dia

destinado a socializagao.

Figura 37 — Filha socializando os painéis da turma com o pai

Fonte: Arquivo da pesquisa (2022).
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Este registro (Figura 37) apresenta pai e filha contemplando uma das mini-histérias
criadas. No momento da saida, a crian¢a o convidou para ler a historia em que ela aparecia
como personagem. Proenca (2022, p. 240) cita formas de compartilhamento da documentagao
pedagogica, como “potente instrumento de comunicacdo”. Essa socializacdo sintetiza as
escolhas das propostas pedagdgicas, as concepgdes de crianga enraizadas na escola e os
processos de pesquisas de criangas e adultos no decorrer do desenvolvimento.

A socializagdo da documentacdo produzida na escola abrange interlocutores
multifacetados da comunidade escolar em geral: criangas, familias, professores, visitantes etc.
Todos sdo convidados a adentrar no universo educativo das criancas, conhecer a memoria
coletiva de uma turma e a identidade da instituicdo educacional. Como uma ponte, interliga a
escola ao lar e a comunidade, estreitando lacos e promovendo parceria valiosa para o
desenvolvimento das criangas. Com isso, elas podem se sentir valorizadas, observadas,
participantes e conhecedoras de seu processo de desenvolvimento.

Iniciou-se esse segmento apresentando o planejamento participativo da turma
“Mario Quintana” e culmina-se com a discussao sobre a participacao das criangas voltando a
discutir sobre ele, como parte do processo ciclico que a documentagdo pedagogica promove a
partir das reflexdes docentes. A professora participante desta pesquisa revelou como se sentiu

ao se deixar guiar pelas criangas, por meio do planejamento coletivo:

Olha, eu estou até falando para minha filha, eu faco todo o planejamento com
eles na sala e eu construo aqui em casa. Entdo, isso facilitou, porque eu ndo
fico buscando conteudos, tentando... Eles meio que ja me deram sinal, ja me
disseram. O que eu fa¢o? S6 fago aprimorar em casa. Facilita muito, porque
quando vocé sabe o que é que vocé vai fazer, vocé faz tranquilo, ndo tem
estresse, ndo tem nada. Quando vocé ndo sabe, vocé fica ali e procura uma
coisa, procura outra coisa... E com ajuda deles ja vou certo! (Sexta entrevista
recorrente, outubro de 2022; 6min 6s).

Seguindo a afirmativa de Malaguzzi (2021), de que as professoras conhecem as
direcdes, subentende-se que essa profissional passou a compreender melhor o processo de
desenvolvimento humano, entendendo como ocorre e como promové-lo. Ser guiada pelas
criangas e guiar ¢ um processo dialético da pratica docente, envolvendo: saber reconhecer o
nivel de desenvolvimento real e aquilo que esta em iminéncia no desenvolvimento. E criar um

campo de possibilidades, para que o que estd em iminéncia alcance um novo nivel de saber real.



144

6 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA DO BRINCAR INFANTIL — CONDICOES E
POSSIBILIDADES

Nesta secdo, discorre-se teorico-empiricamente sobre a questdo central desta
pesquisa. Ao longo dos relatos e andlises anteriores, foi possivel perceber que a documentagao
pedagdgica do brincar ainda ndo se constitui uma pratica efetiva na escola. Enfrenta desafios,
resisténcias e requer condigdes ideais e concretas para sua efetivagdo no meio escolar, como
conhecimentos tedricos, técnicos, culturais, ferramentas para a observagao, registro, reflexao,
socializacdo e ferramentas para o brincar. Sobre essas condigdes e possibilidades de efetivagao

do que propde a documentacdo pedagdgica da brincadeira de faz de conta, discute-se a seguir.

6.1 Condicoes para efetivaciao da documentacio pedagdgica do brincar

A palavra “condigdes” se refere as circunstancias e requisitos necessarios (Ferreira,
2008; Michaelis, 2024) para estabelecer um ambiente propicio & documentacio pedagogica da
brincadeira de faz de conta na Educagdo Infantil, retratando os fatores fundamentais para
garantir que a documentacdo pedagdgica da brincadeira de faz de conta seja eficaz no
acompanhamento do desenvolvimento das criangas.

A primeira condicao destacada nesta pesquisa ¢ a formacao docente que congregue
conhecimentos especificos sobre a documentacdo pedagogica e sobre o desenvolvimento
humano com destaque as atividades-guias desse desenvolvimento. Com base no
acompanhamento da pratica pedagogica da docente participante deste estudo, compreenderam-
se e foram elencados alguns principios que servem de base a formagdo pedagogica de quem
atua com criancas pequenas, sem os quais a documentacao pedagogica do brincar dificilmente
se tornara efetiva na escola: conhecer o processo de desenvolvimento humano, relacionado,
especialmente, a brincadeira de faz de conta, em suas fases, niveis e possibilidades de
desenvolvimento; conhecer o conceito e processo de documentagdo pedagdgica; ter concepgcdes
de crianca, infancia e Educacao Infantil coerentes.

A formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil mostrou-se condigao
essencial ao trabalho com a documentag¢do pedagogica, uma vez que essa area nao tem sido
destacada nas propostas curriculares da formacao inicial de alguns professores. A historia
formativa da professora participante da pesquisa exemplifica que a graduacao e a pds-graduagao
que fizera ndo apresentaram em seus curriculos um quantitativo de disciplinas que discutissem

sobre a primeira etapa da educagdo basica, sobre como as criangas aprendem e se desenvolvem.
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A grade curricular do curso de pedagogia da UFOPA também ¢ um exemplo dessa
realidade. As disciplinas Teorias da Educag¢do Infantil e Brincadeiras e Desenvolvimento
Infantil possuem apenas 30 horas, cada. Somente Psicologia da Educag¢do — Infancia,
Fundamentos Teoricos Praticos da Educagdo Infantil e as disciplinas de Educagdo Infantil
possuem uma carga horaria maior (60 horas).

Se for feita a comparacdo da carga horaria do curso destinada aos conhecimentos
necessarios ao professor para atuar na primeira etapa da educagao basica, soma-se 240 horas,
enquanto o ensino fundamental possui 675 horas, destinadas as disciplinas que envolvem o
ensino de ciéncias, historia, geografia, portugués, matematica e arte. Isto, sem considerar os
estagios relacionados as duas primeiras etapas da educagdo basica, e que algumas disciplinas
relacionadas a matemadtica, portugués, geografia e histéria podem abordar, ainda que
brevemente, a educacao infantil em suas ementas.

Percebe-se que a lingua portuguesa e matematica ¢ destinado maior tempo de
formagao, o que reforga o padrdo cultural que valoriza estas disciplinas em detrimento das artes,
da histéria e outros saberes. As demais cargas horarias do curso sdo formadas por
conhecimentos pedagogicos gerais e da area de gestdo, educagdo inclusiva e de ambientes ndo
escolares. Importante destacar que a formacao continuada de professores para atuar na educagao
infantil ¢ condi¢do essencial para a promo¢ao de praticas pedagdgicas que instiguem o
desenvolvimento humano, como o conhecimento sobre como os bebés e criancas aprendem e
se desenvolvem.

Os dialogos estabelecidos com a docente demonstravam fragilidades formativas
que pairavam no desenvolvimento de conceitos pedagdgicos espontaneos e/ou incipientemente
cientificos. O que requiriu um trabalho de formagao colaborativa. Formagao, no sentido de que
a atividade de ensino ¢ fundamental ao desenvolvimento humano e pode conduzir a superagao
de conceitos espontaneos para a internalizagao de conceitos cientificos. Ou seja, quando alguém
mais experiente objetiva compartilhar determinados saberes da ciéncia pedagogica, o outro tem
possibilidade de aprender em colaboracdo, sem passividade do sujeito que aprende. A
colaboracao €, neste sentido, um instrumento de relagdo social.

As palavras ditas e documentadas pela docente revelam o processo de
internalizacao de alguns conceitos cientificos advindos do processo formativo-colaborativo,
sem desconsiderar a coexisténcia dialética dos conceitos espontineos de sua formacao
consuetudinaria. O movimento oscilante desse processo de apropriagao revela a complexidade
da aprendizagem humana. O desenvolvimento ¢ o surgimento do novo, mas o0 novo nao viria

por decreto, e sim por vivéncias, trabalho colaborativo, didlogos, insatisfagdes, frustragdes,
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desafios e inquietudes. O vislumbre do novo “corria solto” nos gestos, nas falas, na organizacao
de tempos e espagos, na participagdo das criangas, na escuta, na disposi¢ao da professora para
aprender mais.

A pesquisa revela a necessidade de a professora compreender o processo de
desenvolvimento humano, especialmente no contexto das atividades que o guiam em diferentes
momentos da vida. A brincadeira de faz de conta, destacada neste trabalho precisa ser
reconhecida em suas fases e niveis de desenvolvimento, como evidenciadora de processos
psiquicos superiores e da personalidade. Documenté-la torna visivel e material o que € invisivel
e impalpavel a comunidade que, muitas vezes, ndo reconhece a potencialidade do brincar e das
especificidades da infancia. E a reflex3o sobre os registros permite aos professores a
organizagdo de experiéncias mais significativas, participativas e intencionais.

O conhecimento conceitual e processual acerca da documentagdo pedagogica
também ¢ importante a formagao. Documentar/registrar as experiéncias das criangas, das quais
tem-se destacado a brincadeira de faz de conta, evidencia o trabalho pedagdgico e possibilita
reflexdes constantes sobre as praticas docentes e sobre o desenvolvimento infantil, subsidiando
processos de avaliagdo/reflexdo e planejamento de novas experiéncias escolares. A
documentacdo pedagogica se constitui uma ideia que permite aos educadores e as criancas
refletirem sobre seus processos de aprendizagem. Inclui a observagao, o registro, a reflexao, a
socializagdo e culmina no planejamento pedagogico.

Aliado ao conhecimento conceitual, a pesquisa revelou a necessidade de formagdes
que aprimorem as habilidades docentes no uso das novas tecnologias. Para a socializa¢do das
aprendizagens das criangas, ¢ comum o uso de fotografias com legendas e narrativas (mini-
histérias, painéis, portifélios), videos comentados e afins, o que exige dos docentes saberes
relacionados ao uso de aplicativos de selecdo e edicao de fotografias e videos.

A efetivagdo dessa ideia, contudo, s6 € possivel mediante a ruptura de concepgdes
pedagogicas tradicionais sobre criangas e infancias. E fundamental a formagéo dos professores
a interagdo com conteudos formativos que concebam as criangas como seres potentes, criativos,
capazes e participes do seu processo de desenvolvimento, e que compreendam as multiplas
facetas da infancia, que depende diretamente das condi¢des de vida histdricas e culturais dos
individuos de uma sociedade. A infancia, como periodo de formacao e desenvolvimento de
funcdes psiquicas superiores, de intenso descobrimento de si e do outro, ¢ vivida de muitas
maneiras. A escola da infancia, cabe promové-la da melhor forma, disponibilizando objetos e

relagdes saudaveis a humanizagdo. O desenvolvimento da concepgao de crianga proposta pelo
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aporte teorico escolhido neste estudo pode suscitar o compartilhamento de momentos de escuta
e olhar sensivel e instigar a participagdo delas no processo educacional.

A segunda condicao que ¢ destacada se refere aos recursos e materiais adequados
a documentacao do brincar e de outras atividades do cotidiano infantil escolar. Primeiro, sdao
necessarios recursos para documentar: cameras fotograficas e filmadoras, materiais
audiovisuais, aplicativos de edi¢do de fotos e videos, diferentes materiais de papelaria,
impressoras e afins. O enriquecimento do contexto educativo para que a brincadeira de faz de
conta aconteca também merece atencdo, organizacao e enriquecimento. A presenga de um
ambiente rico em recursos € materiais que estimulem a imaginacao e a criatividade € essencial
para a brincadeira de faz de conta. Isso envolve a disponibilidade de objetos variados, fantasias,
mobilia doméstica, materiais para construcao e relacionados as profissdes diversas e a cultura,
elementos da natureza e outros objetos que podem ser incorporados nas brincadeiras, de modo
a enriquecer as experiéncias das criangas.

A terceira condicao se refere a organizacdo do tempo e espaco dedicados ao
brincar infantil. A rotina da Educacao Infantil necessita reservar tempo de qualidade para as
brincadeiras de faz de conta. Tempo este em que a crianga vai exercitar sua liberdade. Além
disso, ¢ importante ter espacos fisicos adequados que permitam a livre expressdo e o
desenvolvimento da imaginacdo das criangas na escola.

Marina e Wolf (2017, p. 68-69) comentam que em um trabalho de formagao
continuada para professores da Educagao Infantil € necessario procurar “[...] adentrar, por meio
das interagdes e brincadeiras no universo das criangas, descobrindo € conhecendo cada vez mais
suas formas de ser e estar no mundo para entdo planejar espacos € tempos potentes e
significativos para sua aprendizagem e seu desenvolvimento”.

Silva (2017) destaca que a escola necessita contar com diversidade de materiais
para manipulacdo e exploracdo pelas criangas, como recursos acessiveis, instigantes. Os tempos
podem ser configurados seguindo os interesses infantis e planejados coletivamente. Os espagos,
quando devidamente organizados, sdo criadores de necessidades, acolhedores, provocantes,
desafiadores, criativos e seguros. Caso contrario, limitam as agdes das criancas e dos/das
docentes. A configura¢do dessas condi¢des revela as concepgdes tedricas que norteiam o
trabalho pedagogico, bem como a concep¢ao de infincia que esse trabalho carrega.

A organizacao dos espagos, como componente da vida das criangas, por possibilitar
suas relagdes com as ferramentas e signos da cultura “¢ um elemento de aprendizagem, um
espaco pedagogico. Ou seja, 0 espago ensina coisas as criangas, uma vez que as criangas podem

estabelecer relagdes intensas com os objetos que o compdem” (Silva, 2017, p. 143).
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6.2 Documentacio pedagégica do brincar e suas possibilidades

O termo “possibilidades” se refere a diferentes oportunidades, vantagens ou
beneficios possiveis (Ferreira, 2008; Michaelis, 2024) por meio da documentacao pedagogica
da brincadeira de faz de conta para o acompanhamento do desenvolvimento das criangas
pequenas. Apresenta-se adiante, algumas dessas possibilidades reveladas neste estudo.

A documentacdo pedagogica permite acompanhar o desenvolvimento de cada
crianca de forma individualizada na coletividade, identificando interesses, habilidades,
progressos, temas de interesse da crianca e de determinado grupo e desafios especificos
constatados nos momentos brincantes. A professora participante da pesquisa demonstrou ter

essa compreensdo. Ao ser indagada sobre como construia os relatdrios, revelou:

Eu tento buscar na minha memoria, eu uso as fotos e fico pensando em cada
crianga. Eu fago registro de tudo o que eles fazem, ne? Ai quando vou fazer o
relatorio deles eu vou la naquele lugar que eu acredito que esta ld
[anotagbes] (Terceira entrevista recorrente, maio de 2022; 7min 33s).

E possivel perceber que assumir a perspectiva da documentagdo pedagogica “[...]
ndo se trata simplesmente de incorporar modalidades de documentacdo, ¢ documentar por
documentar, mas de tornar essa producdo objeto de analise” (Marques, 2015, p. 16). A
aproximacado teodrica de Vigotski com o trabalho de Malaguzzi, além de epistemoldgica, ¢
metodoldgica. A ideia da documentagdo pedagodgica comporta, da producdo de registros a
reflexdo, a aplicacdo tanto do método genético-comparativo que “[...] estuda a especificidade
do desenvolvimento da crianca em diversas etapas etarias e as compara entre si, em espacos de
tempo mais estreitos” (Vigotski, 2018, p. 56), quanto a andlise microgenética do
desenvolvimento infantil, “[...] forma de constru¢ao de dados que requer a atencgao a detalhes e
o recorte de episddios interativos [...], resultando num relato minucioso dos acontecimentos”
(Goes, 2000, p. 9).

Ao analisar o trabalho de Santos e Conte (2018) e de Fochi (2019), identifica-se a
aproximacao metodologica na proposta das “mini-historias” ou “rapsddias”, com os métodos
narrados anteriormente. Esses consistem no recorte de episodios de atividades interativas das
criancas no contexto escolar, a partir dos quais a professora tece narrativas sobre o

desenvolvimento infantil com o uso de imagens e textos.

A ideia das mini-historias esta ligada a revisitagdo dos observaveis produzidos
pelos professores no cotidiano da Educacdo Infantil. A partir de uma breve
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narrativa imaggtica e textual, o adulto interpreta esses observaveis de modo a
tornar visivel as rapsodias da vida cotidiana. Essas rapsddias sdao fragmentos
poéticos, portanto sempre episddicos que, quando escolhidos para serem
interpretados e compartilhados, ganham valor educativo (Fochi, 2019, p. 231).

Essa estratégia narrativa ¢ mais um momento de reflexdo docente, de revisitar
observagdes, registros imagéticos e dissertativos, para comunicar as aprendizagens das criancas
e sua vida cotidiana. “Cada crianga deve merecer pelo menos um registro semanal. Por isso, a
cada dia, escolhemos algumas criancgas para observar mais atentamente e fazer o registro de
como vemos seu desenvolvimento acontecendo” (Magalhaes, Girotto, Silva, Mello, 2017, p.
223).

Reflexdes que comparam o desenvolvimento em diferentes periodos ao longo do
tempo podem ser associadas ao método genético-comparativo de Vigotski, como as analises
presentes em alguns relatorios e portifélios. As mini-historias, ainda, apresentam uma
semelhanca com a proposta das andlises microgenéticas. Certamente, tomar consciéncia desses
métodos poderia enriquecer o que professoras e professores tém feito na Educacao Infantil.

Segundo Vigotski (2010), a zona de desenvolvimento iminente (ZDI) ¢ uma das
principais ferramentas para compreender e acompanhar o desenvolvimento infantil. E a
distancia entre o nivel atual de desenvolvimento da crianga e o nivel que ela pode atingir com
a ajuda de um adulto ou de um par mais experiente. Assim, o0 método de acompanhamento do
desenvolvimento infantil proposto por Vigotski envolve a observacado e registro das atividades
e interagdes das criangas em seu contexto sociocultural, identificando a ZDI e criando situagdes
que permitam que a crianga avance em seu desenvolvimento com a ajuda de alguém mais
experiente. “A gente precisa fazer esse registro do desenvolvimento da crianga para ver o que
estda melhorando e o que precisa melhorar, é esse o objetivo” (Terceira entrevista recorrente,
maio de 2022; 7min 33s).

Essa observacdo e acompanhamento do desenvolvimento de criangas envolve
cientificidade. Reunir fatos observados nunca se constituird em material cientifico se nao
houver consciéncia do motivo dessa reunido. Ou seja, “[...] € necessario descobrir as causas e
as dependéncias que servem de base aos fatos” (Vigostki, 2010, p. 434), ndo basta descreveé-
los, € necessario explica-los.

Loris Malaguzzi (2016), fundador da abordagem educacional Reggio Emilia,
propde um acompanhamento do desenvolvimento infantil que ¢ baseado na observagdo e
documentacao das experiéncias das criangas. O processo de documentagdo pedagdgica, que €

uma pratica central na abordagem Reggio Emilia, ¢ visto como uma forma de acompanhar e
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avaliar o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, trata-se de reunir fatos para explicar,
compreender e refletir sobre o desenvolvimento.

Além disso, Malaguzzi (2016) confere a importancia de envolver as criangas em
seu proprio processo de aprendizagem e desenvolvimento, permitindo que elas sejam
participantes ativas de seu conhecimento. Para envolver as criancas no processo de
documentacao pedagdgica, ¢ importante que os educadores criem um ambiente colaborativo e
participativo, no qual as criangas se sintam a vontade para expressar suas opinides ¢ ideias.
Também ¢ mister oferecer as criangas oportunidades para que elas registrem, reflitam e
apreciem suas proprias experiéncias.

O acompanhamento do desenvolvimento infantil, portanto, envolve a observacao
cuidadosa das criancas em diferentes contextos, a documentacao das experiéncias das criangas
e a valorizacdo da perspectiva das criangas como agentes ativos de seu proprio
desenvolvimento. A documentacao pedagdgica da brincadeira de faz de conta pode contribuir
para o acompanhamento do desenvolvimento infantil.

Nessa atividade, ¢ possivel observar como as criangas utilizam a imaginacgdo e a
criatividade para representar situagdes do cotidiano, explorando diferentes papéis sociais e
ampliando seus conhecimentos sobre si e 0 mundo. A documentagdo pedagdgica da brincadeira
de faz de conta pode ser utilizada pelos educadores como uma ferramenta para compreender o
desenvolvimento da personalidade das criancas e a internalizacdo de fung¢des psiquicas
superiores.

A documentacao pedagogica possibilita ainda embasamento para o planejamento
de projetos e acoes pedagogicas. Os registros produzidos, ao que se propde a documentacao
pedagdgica, podem servir como base para o planejamento, auxiliando a docéncia na seleg¢do de
experiéncias, materiais e estratégias que atendem as necessidades e interesses da turma. Com
1sso, € possivel garantir uma abordagem mais significativa ao grupo com o qual atua. O plano
passa a se aproximar da vida das criangas, dos contetidos emergentes de suas brincadeiras e

interagoes.

A documentagdo e registro diario da vida na escola completam esse plano.
Desse modo, o planejamento se torna, ao mesmo tempo, estruturado pela
professora ou pelo professor e emergente da experiencia vivida pelas criangas
na escola (Magalhies; Girotto; Silva; Mello, 2017, p. 221).

Percebe-se que a ideia de planejamento une dois pilares: planejar com as criangas e

para as criancas. Desse modo, hé a associacdo do que dizem, expressam, apontam as criancas



151

como necessidades de desenvolvimento com aquilo que a professora sabe ser importante ao
desenvolvimento infantil, como “[...] garantir o acesso das criancas a cultura humana, sem
subestimar a capacidade das criangas pequenas de usufruir inclusive das formas mais elaboradas
da cultura” (Magalhaes; Girotto; Silva; Mello, 2017, p. 221).

A documentacdo pedagdgica tem como principio o desenvolvimento de uma
pedagogia participativa, na qual “[...] o conhecimento ¢ uma constru¢do conjunta na agao
contextualizada e que a praxis pedagogica ¢ construgdo conjunta de processos educativos e
realizagdo por meio de métodos participativos” (Oliveira-Formosinho, 2019, p. 113).

A documentacdo pedagodgica do brincar também abre possibilidades para a
autoformacio. Ao analisar os registros da brincadeira de faz de conta, os educadores e
educadoras tém a oportunidade de refletir sobre suas praticas, identificando pontos fortes e areas
que podem ser aprimoradas, promovendo um refinamento profissional constante, corriqueiro e
mais consciente. Com isso, tem a possibilidade de enxergar a autenticidade do desenvolvimento
infantil, além de aparéncias imediatas, por meio da atividade que o guia, atrelada as outras
experiéncias que a escola possibilita.

Foi constatado que a documentacdo pedagdgica do brincar fomenta a reflexdo
docente em processo e orienta as praticas pedagogicas, haja vista que a constituicdo de material
pedagogico tem este fim: refletir e compreender os processos de desenvolvimento das criangas.
A documentagdo pedagdgica, ao mesmo tempo que produz subsidio para a compreensdao do
desenvolvimento das criangas, desempenha um papel fundamental na elaboragdo de registros
que possibilitam a andlise sobre o trabalho docente, delineando diretrizes para a trajetoria
educativa. O ato de refletir em processo carrega consigo a flexibilidade, demonstrada na
predisposicao em adaptar os passos delineados a priori, conforme as requisi¢des que 0 processo
educativo gerar.

Ao documentar a brincadeira de faz de conta, a professora participante da pesquisa
experimentou a autoformacdo. Pode constatar o que sabia e ndo sabia sobre as brincadeiras
infantis e quao complexo € o desenvolvimento das criangas pequenas. Exercitou “pensar certo”,
no sentido de pensar criticamente sobre suas praticas com as criangas da turma, buscando
migrar do “saber ingénuo”, sem rigorosidade metddica, para o “[...] saber epistemoldgico”, o
qual por meio da reflexao sobre a pratica, “a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se
va tornando critica” (Freire, 1996, p. 22).

Refletir, nesse sentido, pode se constituir em um ato propositivo, pois, “[...]
pensando a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (Freire, 1996,

p. 22). Freire (1996), ao dissertar sobre o processo de reflexdo docente, destaca a necessidade
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de um discurso tedrico concreto e a importancia de a docéncia estar disposta a assumir novas
posturas educativas, reconhecendo os possiveis males de seu trabalho para poder rompé-los. “A
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo teoria/pratica sem a qual a
teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (Freire, 1996, p. 11).

A documentacgdo pedagogica se propde a realizar uma reflexdo critica permanente
a pratica docente com os educandos, uma vez que “[...] podemos ver a n6s mesmos por meio
de nossos proprios olhos e através dos olhos do outro” (Altimir, 2017, p. 74). Ao pensar
coletivamente sobre o que vivem juntos na escola, podem surgir momentos de revisao, reajustes
metodoldgicos, aperfeigoamento e manutengdo de praticas positivas. Acessar as reflexdes feitas
pela professora sobre seu trabalho foi possivel nos momentos de formagdo continuada.
Recorrentemente, ela expressava curiosidades, dividas e dificuldades sobre o objeto de
investigacdo desta pesquisa. Conjuntamente, essa reflexdo era fomentada por meio da
apresentacdo de recortes de falas e episodios interativos dela com as criangas, em videos,
fotografias e nos registros feitos em diario de campo.

A documentagdo pedagogica da brincadeira de faz de conta abre portas para a
valorizac¢ao social da brincadeira, da participacido e dos processos criativos infantis. Ao
narrar o desenvolvimento das criangas, de maneira reflexiva, se conta a sociedade sobre
processos psiquicos e sobre personalidades em formacdo. Essa valorizagdo, divulgagdo e
evidenciagdo sdo primordiais na atualidade, pois vao de encontro as praticas que tendem ao
ensino descontextualizado de letras e nimeros infiltradas na primeira etapa da educacdo bésica,
praticas estas endossadas por familias e sociedade, pela ndo compreensdo da complexidade do
desenvolvimento infantil, quando nao lhes ¢ contado pela escola.

As familias acabam se apoiando em experiéncias consuetudindrias, que convertem
a educacdo em competicdo, em preparagdo para o mercado de trabalho, desde a mais tenra
idade. Apoiam-se em expectativas do senso comum, que situam a copia de letras e nimeros
como o cume do desenvolvimento e quanto mais cedo as criangas aprenderem, melhores serdo,
mais a frente estardo na corrida escolar.

Quando a escola registra e valoriza as criacdes e narrativas das criangas, esta
reconhecendo sua singularidade e promovendo a expressdo de suas vivéncias e visdes de
mundo. Estd situando a crianca como coautora, participante do seu processo de

desenvolvimento.

[...] a crianga é um sujeito-autor, ator, agente de vida e aprendizagem, sujeito
individual e sujeito social, pessoa e cidaddo, utilizador e criador de artefatos
culturais. Esta crianga é um individuo auténomo, cooperativo e competente,
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com direitos e deveres, reflexivo e critico, ativo e participativo, que se
relaciona com o mundo e as pessoas, com as coisas ¢ o conhecimento. Esta
crianga pensa, sente e questiona, aceita e rejeita, diz sim e ndo; possui uma
identidade relacional que participa do lugar ao qual pertence, na expectativa
de respeitar e ser respeitada (Oliveira-Formosinho, 2019, p. 115)

Tal visdo de crianga capaz, entrelaga a ideia da documentacao pedagogica e do
brincar. A liberdade e a criatividade das criangas andam juntas. Elas precisam de tempo, de
espaco organizado, de professores com saberes que fomentem seus conhecimentos objetais, de
relagdes sociais, para o pleno desenvolvimento de qualidades humanas.

E importante assegurar a participacdo ativa das criangas no processo de
documentacdo pedagogica, de forma a garantir que suas vozes € perspectivas sejam
consideradas na contemplagdo de seu desenvolvimento. Com isso, exige-se dos educadores uma
mudanga de postura em relagdo ao seu papel docente, uma postura que requer o exercicio da
escuta atenta, o envolvimento e participacao das criancas ¢ um esfor¢o para reconhecer e
valorizar as diferentes formas de expressao utilizadas pelas criangas em suas brincadeiras.

No entanto, Horn (2017) problematiza a forma de participacdo das criangas,
indicando que essa participacdo ndo pode assumir um viés construtivista. Baseada nas reflexdes
de Michel Foucault, sobre o pensamento neoliberal, € em comentadores italianos, analisou 17
obras denominadas de referenciais italianos, publicadas no Brasil a partir do final da década de
1990, assim como exemplares de documentagdes elaboradas por professores de escolas de
Educagdo Infantil do interior do Rio Grande do Sul. Seus resultados revelaram que “[...] as
praticas da documentagdo pedagogica produzidas pela maquinaria escolar constituem a crianga
protagonista e o professor designer” (Horn, 2017, p. 22). Segundo a autora, praticas de registro
e documentacdo pedagogica contribuem para certo tipo de estetizagdo da infancia e para a
fabricagdo de uma “docéncia designer”, uma vez que fortalecem a centralidade dos processos
educacionais na crianga protagonista e esmaecem a fun¢do docente em relacdo ao ensino.

A autora vé na documentagdo pedagodgica uma pratica em que had perspectivas
positivas e negativas. Revela a importancia da autonomia das criangas, como centro do
planejamento pedagogico. Porém, critica a proposi¢dao do aprender a aprender e do professor
designer, por desconsiderar, em muitos casos, o papel docente no processo educativo. Segundo
Horn (2017), a docéncia ¢ fundamental os interesses infantis, contudo ndo pode assumir o papel
de mero designer. Entre o que as criangas anseiam aprender e o que a professora considera
pedagogicamente importante, haveria uma linha ténue e complexa.

Nas problematizagdes de Horn (2017), as criticas tendem ao dilema do papel

docente no processo educativo. Malaguzzi (2016, p. 89), refletindo sobre esse papel, aponta que



154

“[...] buscamos uma situagdo na qual a crianga esta prestes a ver o que o adulto ja vé” e chama
a aten¢do para o conceito de zona de desenvolvimento iminente como possibilidade de alcangar,
com o auxilio de adultos ou contemporaneos mais avangados, um novo nivel de
desenvolvimento. Possivelmente, os trabalhos avaliados por Horn (2017) nao assumiram tal
perspectiva, tendo em vista a mengdo simpléria a obra de Vigotski. Em alguns deles,
prevalecem fundamentagdes construtivistas em detrimento das contribui¢des de Vigotski a base
da documentac¢do pedagbgica, exposta por Malaguzzi (2016).

Ainda segundo Horn (2017), a documentagao pedagdgica pode ser perigosa, pois
articula-se a “[...] governamentalidade neoliberal [...]; a educagdo das criancas nas escolas
infantis é operacionalizada mediante um governo minimo, mas para governar mais” (Horn,
2017, p. 151). Isso significa que, por traz dos interesses infantis, podem estar, camuflados ou
explicitos, os interesses de uma sociedade, da escola e do professor.

Ao situar a documentagdo pedagdgica na perspectiva neoliberal, de governar
através da educagdo desde a infancia, do ponto de vista estatal, Horn (2017) desconsidera a base
epistemologica dessa proposta. A abordagem de Reggio Emilia, desde a origem, foi acusada de
“[...] ter colocado demasiada énfase no materialismo” (Malaguzzi, 2016, p. 61). Malaguzzi
(2016) afirma que, “[...] se hoje nos achamos em uma era na qual o tempo e o ritmo das
maquinas e do lucro dominam o dos seres humanos, entdo, desejamos saber qual ¢ a posi¢ao da
psicologia, da educacao e da cultura” (Malaguzzi, 2016, p. 85). Ou seja, se nessa abordagem ha
“[...] uma alianca inerente entre o contetdo e o método” (Malaguzzi, 2016, p. 66), tipicamente
materialista, entende-se que, possivelmente, os trabalhos analisados por Horn (2017) expressam
resultados de uma pseudodocumentagao pedagogica.

A documentagdo pedagdgica e a brincadeira de faz de conta sdo praticas que podem
estar intimamente relacionadas na Educacdo Infantil. A brincadeira de faz de conta pode ser
registrada por meio de fotografias, videos, relatos e outros registros, permitindo que educadores
e criancas possam refletir sobre as experiéncias vividas e construir significados a partir delas.
Ao produzir e analisar informagdes sobre as brincadeiras de faz de conta, os educadores podem
identificar possiveis temas ou conteudo a serem explorados, bem como elaborar estratégias
pedagogicas para apoiar o desenvolvimento das criangas.

O brincar infantil, atividade-guia do desenvolvimento de criangas pequenas, ao
ganhar visibilidade e reconhecimento, abre oportunidade para a compreensao das necessidades
e interesses individuais das criangas, caminhando para a formulacdo de uma abordagem

pedagdgica concatenada aos interesses infantis. Nesse sentido, a criatividade, por meio do
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brincar, tem a oportunidade de ser contemplada, instigada para constituir-se, aprimorar-se pela

ampliacdo das experiéncias infantis.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa propos-se a compreender as condi¢des e possibilidades para que a
documentacao pedagogica da brincadeira de faz de conta se efetive na Educagao Infantil. Para
isso, relacionou-se a documentagdo pedagdgica a atividade-guia do desenvolvimento de
criangas pequenas (brincadeira de faz de conta), refletindo sobre o problema em uma turma pré-
escolar da Educagao Infantil de Santarém-PA.

A documentagdo pedagogica do brincar se constitui como conceito € meio de
expressdo do cotidiano escolar que comunica o desenvolvimento das criangas. Ela fomenta
reflexdes sobre o que se planeja, observa, ouve, registra e socializa na escola. Ainda nesse
sentido, ¢ um meio de democratizagdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil,
que inclui a participagdo das criangas, familias e escola.

Esta tese apresenta a documentagdo pedagogica do brincar de faz de conta como
importante forma de acompanhamento do desenvolvimento das criangas, de formagao docente
e de compartilhamento de aprendizagens infantis com a comunidade escolar. Atenta-se para a
atividade-guia do desenvolvimento das criancas pequenas, por meio da qual € possivel, a quem
saiba ver, a contemplagdo das mudangas psicoldgicas mais significativas da infancia e o ponta
pé inicial da formagao da personalidade humana.

Entretanto, sua efetividade requer condi¢des tedricas € materiais € um constante
movimento em prol do conhecimento sobre as criangas para preservagao da infancia e garantia
dos direitos da crianga. Com condigdes objetivas materiais € com conhecimento cientifico, a
documentacdo pedagdgica do brincar pode abrir possibilidades para um acompanhamento
fidedigno do desenvolvimento humano, para a formagao docente, para o planejamento coletivo
e para a valorizagdo da brincadeira, participagao e criatividade infantil.

A pratica da professora participante da pesquisa, referente a documentacdo
pedagodgica das brincadeiras de faz de conta para o acompanhamento do desenvolvimento
infantil, desvelou suas concepgdes e formas de atuacao. Suas concepgdes e praticas mostraram-
se oscilantes. Apresentaram respeito aos interesses infantis, conferiram liberdade as criangas,
valorizaram a infancia e as brincadeiras e interagdes. O trabalho com a documentagdo
pedagogica promovia a democracia na turma, através do exercicio de escuta, observagao,
registros, reflexdes e socializagdo das aprendizagens e produgdes das criancas. Entretanto,
tendéncias ao ensino centrado na professora e ao controle da conduta da turma com
“imposi¢des” de regras e uso de registros para persuadir as criancas a um comportamento

“ideal”, na maioria das vezes relacionados a obediéncia, foram identificadas na pesquisa.
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Os dados elaborados indicam as seguintes condi¢cdes para que a documentacio
pedagbdgica da brincadeira de faz de conta se efetive na Educagdo Infantil para o
acompanhamento do desenvolvimento das criangas pequenas: formagdo docente; recursos e
materiais adequados a documentagao do brincar; a organizagdo do tempo e espago dedicados
ao brincar infantil. Cada um desses fatores desempenha um papel crucial no estabelecimento
de praticas pedagdgicas, as quais incorporam a perspectiva da documentagao pedagdgica como
caminho eficaz para o acompanhamento e promog¢ao do desenvolvimento infantil.

A formagao continuada de professores ¢ um elemento central nesse contexto, uma
vez que fornece aos educadores conhecimentos para compreender melhor o desenvolvimento
humano e empregar a documentacdo pedagodgica de maneira significativa. Além do
desenvolvimento das habilidades especificas de observacao, registro e interpretacdo, basilares
a documentagdo pedagdgica, discute sobre as concepgdes de crianca e infincia e sobre as
especificidades do curriculo da Educagao Infantil.

A disponibilidade de recursos e materiais adequados ¢ igualmente fundamental para
a efetivagdo da documentacdo pedagogica da brincadeira. Sdo ferramentas essenciais para
capturar, registrar e enriquecer as experiéncias de aprendizagem das criancas durante as
brincadeiras infantis cotidianas. S3o primordiais ao exercicio da documentagdo: recursos
tecnologicos como cameras, gravadores de dudio e video, que possibilitam a documentagao
visual e auditiva das manifestagdes e expressoes das criangas durante as brincadeiras. A
utilizagdo desses dispositivos registra momentos especificos e oferece aos educadores a
oportunidade de revisitar e refletir sobre as interagdes, comportamentos e descobertas das
criancas ao longo do tempo. Materiais pedagogicos variados, como papelaria, canetas, lapis,
tintas, elementos da natureza, brinquedos diversos para o faz de conta, impressoras € outros
elementos especificos, de acordo com as atividades propostas, também sdo essenciais para
enriquecer o processo documental do brincar.

O tempo e espago para que a brincadeira acontega também sdo condicdes ao que
propoe a documentagdo pedagdgica do brincar, pois as criangas precisam de tempo para o
exercicio de sua liberdade e criatividade, e de espaco projetado para que o desenvolvimento se
efetive, em meio as relacdes com os elementos da cultura e com as pessoas.

Considera-se que documentar o brincar das criangas direciona a possibilidades
educacionais, como: o acompanhamento individualizado e coletivo do desenvolvimento do
brincar e da crianca; embasamento para o planejamento de projetos e agdes pedagdgicas;
autoformacao por meio da reflexdo; e valorizagdo da brincadeira, participacdo e criatividade

infantil. Ao registrar e refletir sobre a brincadeira de faz de conta, ¢ possivel acompanhar o
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desenvolvimento da personalidade e de fungdes psiquicas superiores, fundamentais as
atividades desenvolventes posteriores. A documenta¢do pedagogica do brincar infantil se
revelou como uma pratica que promove ¢ instiga o direito a brincadeira, a participagdo, a
expressao ¢ a liberdade, movimentando o desenvolvimento das criangas rumo a criatividade
pelo pleno exercicio de imaginar.

O processo de documentagdo pedagogica pode oferecer informagdes valiosas ao
planejamento. Por meio da observagdo, escuta atenta, registro, reflexdo e socializagdo,
professores podem produzir dados para a projecdo de novas situacdes de aprendizagem e
desenvolvimento, com atengdo ao que expressam as criangas no cotidiano. Ao promover a ideia
da documentacdo pedagogica do brincar, professores tendem a exercitar o aprimoramento
continuo das praticas pedagdgicas, com foco em um dos seus eixos norteadores, confrontando
barreiras tradicionalistas servis ao capital para valorar a infancia.

Ao tornar visiveis as aprendizagens das criancas que brincam de faz de conta, sdo
promovidas a brincadeira, a participagdo e¢ a criatividade, essenciais ao desenvolvimento
humano. A socializa¢do das aprendizagens pode ser um caminho para a sensibilizagdo social
sobre a importancia do brincar de faz de conta na escola. A documentacdo pedagogica do
brincar pode ser um caminho promotor de evidencia¢do das experiéncias educacionais da
primeira etapa da educagdo basica, pode revelar as concepgdes pedagodgicas da escola, os
direitos que estdo sendo garantidos as criancgas, os processos de desenvolvimento percorridos
por elas. Se bem-feita, apresenta a sociedade muito do que se tem projetado legalmente para
educagdo infantil, especialmente no que se refere aos direitos das criangas.

Contudo, a falta de condicdes citadas neste estudo desvela desafios. Os principais
para a efetivacdo da documentacdo pedagdgica da brincadeira de faz de conta estdo
relacionados a propria complexidade dessa pratica. E necessario que os educadores tenham
habilidades para observar as brincadeiras, registrar as informagdes e interpretar os dados, a fim
de utiliza-los na promog¢ao do desenvolvimento infantil.

Um dos principais desafios narrados pela docente € a falta de tempo. A produgao e
analise de informagdes exigem um tempo significativo dos educadores. Os professores, muitas
vezes, tém uma carga hordaria extensa e limitada para planejamento e formagao, por assumirem
trabalho em outros turnos no intuito de complementar a renda, devido aos baixos salarios,
especialmente os professores contratados. Isso pode dificultar a inclusdo da documentagdo
pedagdgica como pratica cotidiana.

Outro fator, que perpassa a formacao docente, diz respeito as concepgdes de crianca

e infancia. Ha4 dificuldade de incluir as criancas em todo o processo que envolve a
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documentacao pedagogica. Duvidas acerca de suas capacidades estéticas e habilidades manuais
contribuem para que os professores levem trabalho para casa ao invés de produzirem
documentos na escola, com a participacao delas. Muitos professores ainda adotam uma visao
de educacgdo na qual o papel da crianga ¢ passivo € o do professor ¢ ativo. Isso pode dificultar
a compreensao da crianga como participe do processo educativo, principio para a efetividade
da documentacdo pedagogica.

Gestos explicitos e outros sutis demonstram que as concepgoes de crianga de alguns
professores ainda carregam raizes historicas que concebem as criangas como incapazes, seres
passivos e pessoas a serem controladas, comportadas. Contraditoriamente, essas ideias
convivem com o aparente entendimento por parte dos professores de que as criancas sdao
capazes, participativas, criativas e afins. A efetivacdo da legalidade acaba “trope¢ando” nessas
raizes que insistem em ficar no caminho, e a infancia, embora multipla, contextual e histdrica,
acaba sendo percebida como algo uniforme: uma fase da vida na qual todos receberdo a mesma
educacdo, viverdo ao mesmo tempo as mesmas experiéncias escolares, sem conexao com a vida
de cada um.

A falta de recursos e equipamentos adequados para registro e documentagdo
também pode ser um obstaculo. A documentacdo pedagdgica exige recursos financeiros e
materiais, tais como equipamentos fotograficos, de audio e video, que nem sempre estdo
disponiveis para todos os professores. Para as brincadeiras, ¢ importante que as criangas tenham
acesso a objetos diversificados: brinquedos de argumentos doméstico e profissionais; objetos
referentes a cultura local, regional, nacional e internacional; elementos da natureza para
experimentacgoes € para a criacao.

Outro desafio ¢ a falta de conhecimento e formacdo dos educadores sobre a
documentagio pedagogica e a brincadeira de faz de conta. E preciso que os educadores estejam
capacitados e tenham acesso a formagao especifica, com trocas de experiéncias e reflexdes
sobre a pratica de documentar pedagogicamente o brincar na escola, além de sensibilizar os
docentes pela busca de uma formacao autodidata, na qual cada professor ou professora procure
compreender as diversas facetas do seu trabalho.

Essa formagdo pode contemplar: concepg¢des de criancas e infancias adequadas,
como participantes ativas do processo educativo, e enfrentar a visdo tradicional de educagao;
didlogos sobre conhecimentos cientificos, legais, culturais e curriculares para que
compreendam como as criangas aprendem e se desenvolvem, como formam sua personalidade

e que fungdes psiquicas superiores podem ser internalizadas.
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E importante considerar também os desafios relacionados 4 resisténcia cultural e as
expectativas das familias em relacdo a Educacdo Infantil. Algumas familias ndo compreendem
a importancia da brincadeira de faz de conta e da documentacdo pedagdgica para o
desenvolvimento das criangas, o que pode ocasionar conflitos e dificuldades para a efetivacao
dessas praticas. Se faz substancial envolver as familias e a comunidade no processo educativo,
para conhecerem os cambios de aprendizagem das criancas e, assim, reconhecerem o
desenvolvimento que o brincar promove.

Habilidades tecnoldgicas também podem ser indicadas como desafios, pois muitos
professores ndo possuem formacdo adequada para o uso de novas tecnologias na pratica
pedagobgica. E necessario que a formagio docente contemple o uso dessas tecnologias e suas
potencialidades para a documenta¢do pedagogica. Para além de saber usar as ferramentas, ¢
importante garantir que os registros das criancas sejam armazenados e compartilhados de forma
segura e €tica. A utilizacdo de novas tecnologias gera questdes relacionadas a privacidade e a
protecdo de dados.

O uso de novas tecnologias pode gerar uma sobrecarga de informacdes, dificultando
a organizacdo e andlise dos registros. Nao adiantam muitos registros, se falta tempo para
analisa-los. Para enfrentar esse desafio, ¢ necessario estabelecer caminhos metodologicos,
critérios claros e objetivos para a producdo e compartilhamento desses registros, evitando que
a documentagdo pedagogica se torne uma pratica burocratica e sem sentido.

O acompanhamento do desenvolvimento infantil, por meio da documentagado
pedagdgica do brincar € possivel e confere autenticidade, participagdo, cooperagdo, escuta e
dialogo a Educagio Infantil. E um caminho que narra e compreende a infincia, a0 mesmo tempo
que a promove, em vivéncias brincantes. Ainda assim, carece de condi¢des de efetivagao,
superacao de obstaculos para revelar suas possibilidades educacionais. Ultrapassar os desafios
historicos e resisténcias culturais inadequadas, que permeiam concepg¢des sobre infancia e
crianca, desvalorizagdo profissional e formativa para os docentes da infancia e desvalorizagdo
e desconhecimento do brincar e de suas potencialidades, ainda € necessario para tornar real a

ideia da documentagdo pedagogica.
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APENDICE A

PLANO DE FORMACAO

Dados Gerais

1.1. Identificacdo das formadoras

Nome completo: Géssica de Aguiar Lima

Curso: Doutorado em Educacdo na Amazonia

E-mail: gessica.ufpa@gmail.com

Nome completo: Jeyse Sunaya Almeida de Vasconcelos
Curso: Doutorado em Educacdo na Amazodnia

E-mail: subela24@hotmail.com

1.2. Identificacido do campo do curso

Institui¢do: Centro Municipal de Educacao Infantil
Atividade: Formagdo continuada sobre documentagao pedagogica e brincadeira de faz-de-
conta

Semestres: 2022.1 ¢ 2022.2

1.3. Periodo de duracio e carga horaria da formacao

Periodo de duracao da formagao: 06/06/22 a 05/12/22
Carga Horaria: 52 horas

1.4. Identificacdo do supervisor docente

Nome completo: Sinara Almeida Da Costa
Area: Educacao

Dos Objetivos

TEMA: BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA

Refletir sobre o (s) conceito (s) de curriculo, revelando seus nexos e diferenciagdes;
Analisar as determinagdes sobre curriculo apresentada nas legislagdes e suas repercussoes
na pratica docente;

Refletir sobre a brincadeira de faz de conta enquanto atividade-guia do desenvolvimento
da crianca na pré-escola;

Planejar e organizar, em conjunto com a professora, o meio social educativo para promover
a brincadeira de faz de conta;

Desenvolver a observagcdo sensivel, critica e criativa da professora sobre o
desenvolvimento infantil, por meio de discussdes sobre o papel da brincadeira no
desenvolvimento;

Refletir sobre os aspectos do desenvolvimento infantil evidenciados nos episodios de
brincadeira de faz de conta com base nos estudos formativos pautados na teoria de Vigotski

e colaboradores;



TEMA: DOCUMENTACAO PEDAGOGICA
e Refletir sobre os conceitos de documentagdo pedagogica, documentar e documento,

revelando seus nexos e diferenciagoes;

e Orientar a observagao, registro e reflexao sobre o desenvolvimento infantil;
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e Discutir formas de documentar pedagogicamente a brincadeira de faz de conta, quais

ferramentas sdo necessarias e as condi¢des para sua efetivacgao;

e Refletir sobre os aspectos do desenvolvimento infantil evidenciados nos episodios de

brincadeira de faz de conta documentados pela professora, com base nos estudos

formativos pautados na THC;

3. ENCONTROS

EXCLUSIVOS

UNIDADE 1: ABORDAGEM DE REGGIO EMILIA E A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA/
TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A BRINCADEIRA

escolar (MUKHINA,1995)

JUNHO C/H
_ Apresentacio do cronoerama de estudos: 06 | Infancia e humanizagdo (MELLO, 2007) 2h
presentagao do & SO Historia, ideias e filosofia basica (MALAGUZZI,
- Reflexdes iniciais acerca da Teoria 13 2016) 2h
Historico-Cultural de Vigotski ¢ sobre a Curriculo: selegdo e organizagdo do que vale apena
Abordagem de Reggio Emilia; 20 . ' 2h
- Introdugdo sobre a documentagao cnsinar (LOPES, MACEDO,201 D) -
pedagbgica Documentar a aprendizagem para avaliar e
- Reflexoes iniciais acerca do curriculo e comunicar (ARTUR; MAGALHAES, 2017);
das defini¢d i t
siadso gegi)lfr?iizggedg iﬁ?ﬁtﬁ?oongue e 27 | Leitura complementar: Mini-Historias: Uma 2h
cotidiano das escolas possibilidade de Comunicagdo e Aprendizagens
Sociais Na Educagdo Infantil (SANTOS; CONTE,
2018)
UNIDADE 2: A BRINCADEIRA E SEU PAPEL NO DESENVOLVIMENTO HUMANO / O
PROCESSO DE DOCUMENTACAO PEDAGOGICA
AGOSTO C/H
: 2 th(:ért?ffzgl dri)cl:{eesiilgo]i?;igtal' Um curriculo em defesa da plenitude da formacao
°b . - humana (LIMA, AKURIL,2017)
- Por um curriculo traduzido nas vivéncias
que as criangas experimentam como Leit P ;
sujeitos, desde a entrada até a saida do etura compiementar -
espaco escolar. A brincadeira como principio da
_ A brincadeira & atividade fundamental 08 | Pratica pedagdgica na Educagdo Infantil: brincar, 2h
d tituicdo h participar, planejar (MARCOLINO,
para o processo de constitui¢do humana SANTOS.2021)
da crianga em idade pré-escolar. ’
A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento
psiquico da crianga (VIGOTSKI,2008)
15 | FERIADO -
Por que a abordagem da documentagdo para as
29 aprendizagens iniciais? O que queremos dizer com a oh
abordagem da documentacao? (KINNEY;
WHARTON, 2009)
29 O jogo como atividade principal na idade pré- ’h
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UNIDADE 3: O PAPEL DOCENTE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL
- O conteudo e o processo da documentagdo SETEMBRO C/H
pedagdgica 05 No tecido da documentacdo, memoria, oh
- A brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais na identidade e beleza (OSTETTO, 2017)
Amazo6nia |5 | A brincadeira de papeis na escola da o
infancia (MARCOLINO, 2017)
19 Documentar: um novo olhar ’h
(VALVERDE; MELLO, 2021)
As singularidades da Amazonia na
26 | brincadeira de faz-de-conta de papéis 2h
sociais da pré-escola (LIMA, 2020)
OUTUBRO C/H
- A observagdo e escuta sensiveis; 03 Documentar processos, recolher sinais oh
- O ato de documentar e refletir; (DAVOLI, 2017)
- A educagao das criangas e o papel do professor a luz 10 A organizagdo do espago da escola de oh
das implicacdes pedagégicas da Teoria Historico- Educacio Infantil (SINGULANI,2017)
Cultural, quanto a organizagao do tempo e do espaco 17 Afinando os olhos para captar momentos oh
da escola de Educagdo Infantil. (DOLCI, 2017)
24 A participacdo das criangas na oh
organizag¢do da rotina (SILVA, 2017)
31 Escutar para documentar (ALTMIR, oh
2017)
NOVEMBRO C/H
- Documentacdo pedagbdgica como narrativa de 07 A psicologia e o mestre oh
aprendizagens; (VIGOTSKI,2001)
-0 papel do professor no desenvolvimento infantil Documentagao como argumentagﬁo e
- Revisdo 14 narragdo: dar visibilidade e forma aos ’h
processos da vida quotidiana (DAVOLI,
2017)
Revisdo dos temas trabalhados na
21 ~ 2h
formagao
28 Revisﬁcz dos temas trabalhados na oh
formagao
- Avaliagdo DEZEMBRO C/H
05 | Avaliagdo da formagdo 2h
CARGA HORARIA (EXCLUSIVOS) 42h
COLETIVOS
FORMACAO GERAL: A documentagio pedagégica como forma de acompanhamento do | 4h
desenvolvimento infantil/ O que diz o PPP sobre a brincadeira ¢ a documentagdo pedagogica?
CARGA HORARIA (COLETIVOS) 4h
CARGA HORARIA TOTAL 46h

4. Metodologia

Encontros periddicos para estudo com exposicoes dialogadas com a professora participante da
pesquisa. Acompanhamento do trabalho pedagédgico da professora. Encontros formativos com
demais professoras e gestaio do CEMEI sobre o tema.
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APENDICE B

QUESTIONARIO

Esse questionario faz parte de uma pesquisa de Doutorado em Educac¢do na Amazonia, da Universidade Federal
do Oeste do Pard (UFOPA), que esta sendo desenvolvida na turma de seu (a) filho (a). As informacdes obtidas
serdo utilizadas somente para esta pesquisa e ficardo na responsabilidade da pesquisadora. Os resultados dessa
pesquisa serdo disponibilizados ao publico, através do trabalho final, eventos e publica¢des cientificas. Néo sera
divulgada qualquer informag@o que possa levar a uma identifica¢@o das criangas da turma e suas familias, sendo
garantido o sigilo e a privacidade.

Para conhecer melhor as criangas e suas familias, solicitamos aos responsaveis que preencham esse questionario.

*Obrigatorio

l. Nome do respondente *

2. E-mail

3. Relagdo de parentesco com a crianga *
4. Nome da crianga: *

5. Data de nascimento da crianga: *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

Profissdo das pessoas com quem a crianga vive:
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6. Pai
7 Mie
8. Irmao e/ou Irma

9. Tio e/ou Tia

10.  Avo e/ou Avd

11.  OUTROS

12.  Com que idade a crianga comegou a frequentar a escola? *

Marcar apenas uma opg¢ao.

Menos de 1 ano
1 ano de idade

2 anos de idade
3 anos de idade

4 anos de idade
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13.  Como vocé acompanha o desenvolvimento do seu (a) filho (a) na escola? * (marque uma ou mais

opgoes)

Marque todas que se aplicam.

Visitas frequentes a instituigdo

Leitura de relatorios, portifolios etc.

Pelas redes sociais (Instagram; WhatsApp etc.)

Conversas informais com a professora

Exposigdes das atividades das criangas nas paredes e murais da escola
Plantdo pedagogico

Conversas com a Crianga sobre a rotina escolar

14.  De 0 a 10, analise o seu nivel de aproximacao/relagdo (protagonismo) com a escola.

Marcar apenas uma opgao.

Nenhuma

15.  Que espagos culturais a crianga costuma frequentar? (marque uma ou mais opgdes)

Marque todas que se aplicam.

Teatros
Museus Pragas
Praias
Bibliotecas
Parques de
diversao
Cinemas
Comércios

Feiras

QOutro:

10

EXcelente
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16.  Numa escala de 0 a 10, analise o tempo do brincar das criangas em casa: *Marcar apenas uma opgao.

N3&o brinca

17.  Se a crianga brinca, cite algumas dessas brincadeiras:

18.  Se a crianga brinca, com quem brinca?

19.  Se a crianga NAO brinca, que atividades ela realiza em casa?

20. A crianga brinca de faz de conta? *
Marcar apenas uma opg¢do.

Sim

Nao

Talvez

21.  Se brinca de faz de conta, que papéis sociais costuma representar?

10

Brinca muito

Link de acesso ao formulario: https://docs.google.com/forms/d/1ImjggWuCUhdQyJ2EMFHzQuL1-

4fcP5ujNwb8Eyt3r4U/edit



https://docs.google.com/forms/d/1lmjqqWuCUhdQyJ2EMFHzQuL1-4fcP5ujNwb8Eyt3r4U/edit
https://docs.google.com/forms/d/1lmjqqWuCUhdQyJ2EMFHzQuL1-4fcP5ujNwb8Eyt3r4U/edit
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APENDICE C

TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA RECORRENTE -1
ANINHA, Professora. Entrevista Recorrente 1. [mai. 2022]. Entrevistadora: Géssica de

Aguiar Lima. Santarém-PA, 2022. 1 arquivo.mp3 (2 min. 51 s.)

PERGUNTA BASE: O que vocé entende por documentacao pedagogica?

Resposta: A documentacio pedagogica ¢ vocé fazer registros, saber o que vocé vai
trabalhar com suas criangas, fazendo um planejamento de acordo com aquilo que elas
mostrarem para vocé€ que tem mais interesse. Ai vocé vai naquela direcdo, para que se torne
uma atividade prazerosa para elas. E que elas possam ali, fazer as coisas com vontade
mesmo. Porque se a gente ja traz tudo pronto ¢ a nossa vontade, ndo ¢ a delas, né? Entdo,
elas podem ndo ter aquele interesse. Quando a gente percebe que elas puxaram ali para um
lado e a gente vai em cima daquilo que eles demonstraram gostar, ai, eles vao fazer com

mais entusiasmo, né?

ENTREVISTA RECORRENTE -2
ANINHA. Professora. Entrevista Recorrente 2. [mai. 2022]. Entrevistadora: Géssica de
Aguiar Lima. Santarém-PA, 2022a. 1 arquivo .mp3 (12 min. 1 s.)

CATEGORIAS EMERGENTES - PRIMEIRA ENTREVISTA RECORRENTE:

registro e planejamento

PERGUNTA 1: A documentagdo pedagogica, para vocé, envolve registro e planejamento.
Tem mais alguma coisa que voce possa falar?

Resposta: Hum... registro e planejamento. Livros, né? Livros didaticos do professor, que a
gente tem que estar ali buscando...

Pergunta auxiliar: Que exemplos de documentacdo vocé poderia citar?

Resposta: Eu sempre... a gente usava a BNCC, né? Para ver de que forma trabalhar com a
crianga, buscando aqueles eixos. Tipo assim, a linguagem de matematica; a linguagem de
ciéncias. E a gente tinha todos aqueles conteudos ja com os objetivos...

Pergunta auxiliar: Que exemplos de documentacao vocé poderia citar? E esse painel, seria
documentagao?

Resposta: O relatorio, o caderno de planos e registros, diario de atividades; Poderia ser, né?

Também! Eu faco registro dele”.
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PERGUNTA 2: Observei que vocé registra os momentos das criangas. O que vocé
costuma documentar?

Resposta: Eu fago o registro, mas eu nao fago de tudo. Eu esqueco, né? Mas, eu tento
colocar aquilo que mais me chamou atencao. Tipo assim, as meninas estavam brincando...
ai teve um desentendimento, eu coloco: que ela ndo conseguiu compartilhar aquele
brinquedo, ou entfio, que ela ndo gosta que a outra tenha amizades. E claro que quando eu
for colocar para o pai ouvir, eu vou colocar diferente. Eu ndo vou colocar esse lado. E s6

para mim saber depois, como trabalhar com a crianga aquele lado dela, entendeu?

PERGUNTA 3: O que vocé faz com os registros?

Resposta: Guardar de lembranca e para algo mais 14 na frente, para outras atividades.
Pergunta auxiliar: Além de guardar como lembranga, para que servem os registros?
Resposta: Porque quando a gente registra fica mais facil a gente poder lembrar do que
aconteceu. A gente faz um relatdrio da crianga agora, depois a gente vai precisar daqueles
dados para a gente ver o que mudou para o segundo... ai a gente vai precisar do primeiro e
do segundo para fazer o terceiro... € vai precisar até o final. A gente faz todo aquele

apanhado.

PERGUNTA 4: Como as criangas participam do processo de documentagdo pedagogica?
Resposta: Elas participam assim, né? Eu vou dando os materiais, elas vao ajudando a

confeccionar e depois eu fago a exposi¢do. Ai eles ficam 14, admirando o que eles fizeram.

PERGUNTA 5: O que vocé considera, do ponto de vista material, ser necessario para a
efetivagdo da documentagao pedagogica?

Resposta: As ideias surgem e a gente tem usado muito (fugindo do EVA e do TNT) a
estopa, a gente tem usado palha, a gente tem usado areia, folhas, gravetos. Esse tipo de
material, porque a gente consegue com mais facilidade e ¢ uma coisa que tem no dia a dia
de todos, da crianga. A escola também tem nos ajudando com materiais para impressao, o

secretdrio nos ajuda até na parte da arte.

ENTREVISTA RECORRENTE -3
ANINHA. Professora. Entrevista Recorrente 3. [mai. 2022]. Entrevistadora: Géssica de

Aguiar Lima. Santarém-PA, 2022b. 1 arquivo .mp3 (7 min 33 s.)

CATEGORIAS EMERGENTES: Documentagao pedagogica do brincar
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PERGUNTA 1: Vocé costuma documentar a brincadeira de faz de conta?

Resposta: So nesse caso, quando tem esse desentendimentozinho, eu coloco. Também, no
caso, o [nome da crianga] ndo gosta da brincadeira de faz de conta. Ele sempre fica olhando
assim, de longe, outras criangas [citou nomes], nao tem diferengas de brincadeiras, brincam

de tudo!

PERGUNTA 2: Como as familias participam do processo de documentacao pedagogica?
Resposta: A gente tem um dia, que ¢ do plantao pedagogico onde a gente pode estar ali,
fazendo esclarecimentos das atividades que passamos para eles, a gente pergunta o que
querem saber. E um momento de conversa.

Pergunta auxiliar: Vocé comentou que usa o grupo de WhatsApp com os pais, como
funciona esse processo?

Resposta: As vezes eu posto algumas atividades 14, mas néo sdo todas. Nio é toda

atividade que eu fago que dou retorno. Aquela que achei importante, eu coloco la.

PERGUNTA 3: Que aspectos do desenvolvimento vocé destacou nos relatérios?
Resposta: Comecando pelo primeiro momento dela na turma, como ela chegou, o que mais
chamou ateng¢@o naquele momento.

Pergunta auxiliar: Por que os considerou importantes?

Resposta: A gente precisa fazer esse registro do desenvolvimento da crianca para ver o que
esta melhorando e o que precisa melhorar, € esse o objetivo.

Pergunta auxiliar: O que subsidiou as informagdes que constam nos relatérios?

Resposta: Eu tento buscar na minha memadria, eu uso as fotos e fico pensando em cada
crianga. Eu faco registro de tudo o que eles fazem, né? Ai quando vou fazer o relatorio

deles eu vou 14 naquele lugar que eu acredito que estd 14 [anotagdes].

ENTREVISTA RECORRENTE - 4
ANINHA. Professora. Entrevista Recorrente 3. [ago. 2022]. Entrevistadora: Géssica de
Aguiar Lima. Santarém-PA, 2022b. 1 arquivo .mp3 (7 min. 6 s.)

CATEGORIAS EMERGENTES: Planejamento; participagdo das criangas no

planejamento; organizagdo do espago e tempo do brincar.

PERGUNTA 1: Como as criangas participam do planejamento?
Resposta: Como hoje, eu sentei, fiz perguntas. Ai elas responderam. Ai eu percebo muito ¢

que elas gostam da brincadeira do faz de conta.
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PERGUNTA 2: Como vocé esté planejando a brincadeira de faz de conta?

Resposta: Assim... Me deixa um pouco ansiosa ¢ em relagdo ao material. Porque se todos
os dias eu coloco as mesmas coisas para as criangas, elas nao vao ter interesse, né? Ai, no
caso, eu estou pensando em confeccionar com eles materiais para atividades que eles
gostam (BIBOKAY).

Pergunta auxiliar: Mas isso ai (BIBOKAY), ja ndo ¢ faz de conta. E o faz de conta, como
voce esta planejando essa atividade, com as criangas, inclusive?

Resposta: - Eu ndo sei nem de que forma ¢ para fazer. Por que, colocar todas as coisas,
todo dia...

Intervencao diante da duvida expressada: Percebi essa semana que vocé trouxe materiais
(vasilhas de casa: margarina, shoyu), eles brincaram. A gente percebe que quando ha o
enriquecimento do contexto, organizacao, eles brincam. Se vocé organiza, a chance de
brincarem de faz de conta, aumenta mais. No parque, eles brincam de algo que requer
grandes movimentos. Seu papel de organizadora ¢ importante. Entdo, tenha mais tempo
para ouvi-los, planeje com eles. Podemos nos desafiar. Eles vao aprender a ouvir mais, a

conversar, a planejar, se nos criarmos situagdes para que isso se efetive.

PERGUNTA 3: Entdo, vamos pensar sobre a organizacao do espaco ¢ do tempo. A
atividade-guia do desenvolvimento ¢ a brincadeira de faz de conta, segundo nosso aporte
teorico. E ai vocé pode parar e refletir enquanto professora, o seguinte: essa atividade ela
esta acontecendo diariamente? E planejada?

Resposta: Nem sempre, tem dia que ndo tem um objeto que chame a atencao.
Intervencio com base em observacdes: Vou dar um exemplo aqui: Vocé perguntou para a
turma:

-“Vocés querem pintar as borboletas?

- As criangas: Eu quero!

- Mas querem hoje e amanha?

- Hoje!, disseram as criangas.

- Vocés querem hoje? Amanha ¢ melhor!”

Eles disseram o que queriam. Vocé escutou? Vocé ouviu. Mas, vocé escutou o que eles
disseram que eles queriam hoje? Ja queriam fazer naquele momento.

Mas voce disse: a gente vai fazer s6 amanha. Entdo, ¢ assim... as vezes a gente nem esta

percebendo e esta fazendo, porque a gente ainda esta enraizado em algumas praticas que
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envolvem a falta de escuta das criangas. Isso ¢ uma concepcao importante para efetivar a

ideia da documentagdo pedagogica.

ENTREVISTA RECORRENTE -5
ANINHA. Professora. Entrevista Recorrente 5. [set. 2022]. Entrevistadora: Géssica de
Aguiar Lima. Santarém-PA, 2022b. 1 arquivo .mp3 (7 min. 8 s.)

CATEGORIAS EMERGENTES: documentacdo pedagdgica como memoria;
diferenciacdo de documentos normativos da documentagao pedagogica; exemplos de

documentagao pedagogica.

PERGUNTA 1: Professora, hoje, como ¢ que vocé compreende a documentagao
pedagogica?

Resposta: Documentagdo pedagogica € tudo aquilo que vocé realiza na parte de
organizagdo de uma atividade para trabalhar com as criangas. E isso?

Pergunta auxiliar: Em que sentido? pode explicar com tranquilidade...O que vocé entende
por documentagao pedagogica?

Resposta: Vocé fazer registros, fazer videos, fazer relatorio. Os planejamentos, né? E tipo
assim: diagnoéstico das criangas. Seria o caso? Assim... A importancia de vocé manter o
registro das criangas para vocé entender de que forma houve aquele aprendizado. Para
melhorar o ensino. Comparando uma coisa com a outra, eu percebi isso, pelo que
estudamos. Eles fazem tipo assim, porque foge da memoria ...

Intervencio diante das duvidas expressadas: Vamos diferenciar a ideia de documentacao
pedagodgica de registro. O que o professor faz: foto € registro, video ¢ registro, anotacdo €
um tipo de registro. O relatorio, se voce€ faz, um relatorio s6 descrevendo o que acontece, €
s6 registro/documento. Mas se vocé faz e reflete também sobre as aprendizagens das
criangas e sobre a sua pratica pedagogica, isso serve para vocé, como vocé comentou, se
reformular, pensar em novas formas de trabalhar com as criangas... Isso compde a ideia da
documentacgao pedagogica. Entdo, para efetivar a ideia da documentagao pedagdgica ¢
fundamental que a gente observe, registre através de fotos, videos, anotagdes. Reflita. Vocé
verd, uma das coisas principais ¢ essa reflexao.

Entdo podemos entender uma diferenca. Existe a ideia de documentagdo pedagogica que
envolve, como vocé viu aqui, uma concepgao de crianga que € capaz de aprender e de se

desenvolver. A documentagao pedagdgica, ela € uma ideia. Pense assim: ela ¢ uma ideia
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que envolve uma série de processos que tentamos compreender. E existe o registro, que faz

parte desse processo.

PERGUNTA 2: Existem varios tipos de documentos que vocés podem fazer na escola.
Aqui fazem o relatério. E o portfélio, por que nao faz?

Resposta: Porque eu vou ter que esta escrevendo todo dia. E eu nao tenho tempo para
escrever todo dia uma vida de algum... Tipo assim eu fago registro, faco! Planejamento,
faco! Ai quando acabou o dia, eu chego na minha casa, tem meus outros afazeres. Se eu for
fazer um portfdlio... Eu ja estou sem feriado, ja estou sem final de semana, ai vai complicar
cada vez mais. Entdo, eu ndo tenho tempo para tanta coisa.

At se eu for mexer com o portfélio eu vou ficar o tempo todo tendo que fazer texto, essa
coisa toda. E ai ja foi o tempo. Porque ndo ¢ s isso, eu vou ter que fazer outras coisas. Al
complica, porque também eu vou depender de outras pessoas, a minha filha. Ela esté
acarretada da faculdade. Nao ¢ facil, eu vou ter que ficar ocupando ela. Ai ja vivo
economizando para nao chegar até ela, porque eu estou vendo que ela esta estressada para o
trabalho. (falou isso pela dificuldade com meio tecnoldgico). Entendeu? Ela me ajuda na
parte teologica.

Intervencio diante da exposi¢do: Mas assim, professora, o portfolio ¢ algo que vocé pode
fazer na escola. E ndo ¢ para vocé fazer sozinha. Vocé faz com as criangas, pode construir e
refletir com elas.

Resposta: Essa reflexdo que vocé estd me falando € o que eu ndo tenho como conseguir.
Por exemplo, se fosse a minha crianga, se eu tivesse aqui, eu vou relatar o que ela esta
fazendo, certo? Ai, esse tipo desenho de reflexdo que vocé fala e que eu nao sei como € que
eu vou fazer.

Pergunta auxiliar: Vocé enquanto professora, tem qual compreensao sobre o
desenvolvimento infantil?

Resposta: E o relato disso. Nio sei de que forma fazer.

Pergunta auxiliar: Outro ponto. Voc€ comentou numa outra entrevista que a
documentacdo ela serve para lembrar. Ela serve para lembrar do qué?

Resposta: E para a gente, faz um registro para lembrar para os pais o que a gente trabalhou
com a criancga, o que ela desenvolveu. S¢6 isso!

Porque eu acredito que esse relatorio que a gente faz € mais para dar satisfacao para familia,

porque a gente esta trabalhando na sala de aula, acho que ndo muda muita coisa ndo.
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Tipo assim, o relatdrio foi entregue aos meus pais. Teve um tempo até que a gente nem fez
o relatorio e eu achei até que mais vantajoso. A gente trabalhava coordenagdo motora, essas
coisas todas, e a gente s6 marcar com o X 14. (referéncia as antigas fichas avaliativas das
criangas).

Pergunta auxiliar: Entdo vocé diz que serve para prestar conta com os pais. Eles
realmente, tem o direito de saber o que acontece no desenvolvimento das criangas. Entao,
vocé consegue enxergar a documentagao pedagogica como uma forma de vocé repensar
também sobre o seu trabalho e nisso, de repente, voc€ pensar em outras formas de trabalhar
com as criangas?

Resposta: E que isso a gente ja faz todo dia, né? A gente ja conhece as caracteristicas de
cada uma, né? Entdo isso ja estd na memoria...A gente coloca no papel também. Mas assim,
quando vocé vai fazer uma atividade, isso € comigo. Nao sei se... Quando a gente vai fazer
uma atividade, a gente ja fica imaginando o desenvolvimento de cada um ali naquela
atividade. As vezes a gente se surpreende porque aquela que a gente esperava tanto... mas &
sempre palavra que esta na memoéria da gente, tendo registro ou ndo. E claro que registrar é
uma coisa... A gente pode esquecer, mas sentar e anotar, principalmente agora, com tantos
esquecimentos, a anota¢do seria uma coisa assim que tem que ter mesmo, porque se eu nao
anotar, nao vou lembrar.

Mas antes. Antes eu digo assim, antes a gente trabalhava dessa forma. O Unico registro que
a gente fazia era s para dizer quantas criancas vieram e se acontecia alguma coisa...
Quando ndo acontecia, a gente nem fazia.

Intervencao formativa: Entao, podemos pensar em algumas contradi¢des, porque:
primeiro, vocé disse que serve para lembrar, mas depois vocé diz que vocé tem isso na
memoria. Af depois vocé diz que estd esquecendo. E a gente sabe que no final, para
elaborar o relatorio, pelo menos, ja que a gente nao viu nem um exemplo de outro tipo de
documento, como um painel, portifélio, no final do primeiro periodo, vocé pode rever tudo
o que ocorreu e refletir.

Resposta: Primeira vez que eu estou fazendo € agora, com voceés.

Intervenciao com base em observacoes: Vocé deixa para fazer o relatorio no final do
bimestre porque tem que entregar o relatorio no plantdo pedagogico, certo? Entdo, como ¢
que voce vai lembrar de tantos acontecimentos no desenvolvimento das criangas, ao longo

de dois meses, sem registrar? D4 para confiar na memoria?




187

Resposta: Nao. Mas ai ja ¢ muita coisa para a gente estd fazendo, né? E se eu fizer todo
dia, ndo vai dar mais trabalho para mim?

Intervencao: Faz parte do seu trabalho. Vocé ¢ professora!

Pergunta aucxiliar: Entdo vocé acha que um dos desafios para fazer a documentacao ¢ a
falta de tempo?

Resposta: Tempo. Eu tenho de ter esse tempo... que eu tenho que ter na minha casa, nas
minhas coisas para cuidar.

Pergunta auxiliar: Vocé acha que existem outros desafios além da falta de tempo?
Resposta: E o conhecimento de fazer...quando a gente ndo sabe ¢ mais dificil ainda.

Se fosse s6 para mostrar o que a crianga desenvolveu. Antigamente eu tinha s6 que colocar
14, pronto (marcar o x). Mas ainda tenho que fazer um texto.

Pergunta auxiliar: Refletir, ¢ dificil?

Resposta: Se fosse so para colocar 14, ndo era dificil, mas tem que escrever um monte de

coisas.

ENTREVISTA RECORRENTE - 6
ANINHA. Professora. Entrevista Recorrente 5. [out. 2022]. Entrevistadora: Géssica de
Aguiar Lima. Santarém-PA, 2022b. 1 arquivo .mp3 (9 min. 6 s.)

CATEGORIAS EMERGENTES: Desafios de efetivar a documentagdo pedagdgica

PERGUNTA 1: Professora, na tltima vez que a gente conversou, a gente se deparou com
alguns desafios de efetivagdo da documentagdo pedagogica na sua fala. E ai eu queria que
vocg, hoje, olhasse para o que vocé tem feito e conseguisse me falar com mais
profundidade a respeito desses desafios.

O que voce olha e diz assim: Isso € bem desafiador para mim, para efetivar a documentagao
pedagbgica da brincadeira?

Resposta: E a questdo dos registros. A gente faz aquele registro 14 e tudo, mas, ndo tinha...
Dessa forma (com o instrumento) de fazer as coisas fica bem melhor, porque a gente vai
colocando ali, escolhe uma crianca. A gente vai fazendo, vai respondendo. Vocé nao
precisa escrever muito.

Pergunta auxiliar: O instrumento que criamos juntas, ajudou, ajuda vocé a enxergar o
desenvolvimento?

Resposta: Ajudou muito! Mas, o conhecimento, assim... os niveis. Eu sei do aprendizado

das criangas, mas eu ainda ndo sei como expor os niveis, entendeu? (Elkonin, 2009).
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Pergunta auxiliar: Vocé acha necessario aprender mais sobre os niveis?

Resposta: Sim. Nao consigo ainda. Quando ela estava no objeto e tudo (referéncia ao uso
dos objetos como base do contetdo da brincadeira). Ela esta no nivel um, né?

Intervencao diante da duvida expressada: Estudo sobre os niveis do brincar com base no

instrumento, citando episodios vividos na turma.

PERGUNTA 2: A questao do tempo...Vocé falou alguma vez da questao do tempo, que
acha que falta tempo para conseguir efetivar a documentagao, que levava algumas coisas
para fazer em casa e achava que nao teria tempo e tal. Com essas novas propostas de fazer
as coisas com as criangas, como ¢ que vocé tem visto essa administra¢do do tempo?
Resposta: Olha, eu estou até falando para minha filha, eu faco todo o planejamento com
eles na sala e eu construo aqui em casa. Entao, isso facilitou, porque eu nao fico buscando
conteudos, tentando... Eles meio que ja me deram sinal, j& me disseram. O que eu fago? S
fago aprimorar em casa. Facilita muito, porque quando vocé sabe o que é que vocé vai
fazer, vocé faz tranquilo, ndo tem estresse, ndo tem nada. Quando vocé ndo sabe, vocé fica

ali e procura uma coisa, procura outra coisa... E com ajuda deles ja vou certo!

PERGUNTA 3: Em relagdo a documentacao, a esses cartazes que vocé tem feito com eles,
essas mini-histérias, como ¢ que vocé tem administrado o tempo?

Resposta: Hoje eu contei a mini-histéria das formiguinhas para eles. Ai quando eu mostrei
a cles, foram ler, eles foram dizendo...E eles foram lembrando olhando as fotos, né? E a
historia da Catarina. A Catarina ficou encantada com ela na histdria. Porque € a historia de
Laura, mas tem envolvimento dela. Ai eu falei assim: essa historia é de Laura, mas tem
outra pessoa junto com ela, quem ¢? Ai logo disseram: A Catarina, a professora.

Pois €. Ai quando eu comecei a contar, ficou um siléncio. Eles todos prestando atencdo. Ai,
assim, olha: “vou contar uma historia que aconteceu, ¢ verdadeira. Nesse livro aqui tem
uma historia, essa historia que ela € uma fantasia, mas essa daqui ela ¢ verdadeira. Eu vou
contar para vocés! Ai comecei a contar a historia e disse: Mas que pena que a nossa
coleguinha ndo est4 aqui, mas vocés estdo, vou contar!”

Olha, essa ¢ da Laura. L4 fora tem uma outra historia, de quem é?. Eles responderam: E
nossa, professora. Nossa! Pois ¢, mas s6 que aquela historia de 14, conta a historia de todo
mundo, vamos 1a ver? Ai nés fomos!

- Ai nos fomos conversar, eu perguntei: Vocés garantem fazer a colagem dessa historia aqui
no banner? Ai depois, depois de contar a historia, eu coloquei aqui. Ai a gente foi fazer a

colagem e ninguém ficou estressado. Todo mundo esperando a sua vez e colocando la.
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PERGUNTA 4: Entdo os desafios para efetivar a documentacao pedagogica, vocé falou ja
do conhecimento, ai a gente estd na questdo do tempo. Hoje, como € que esta essa questdo
da administragdo do seu tempo?

Resposta: Porque fazer em casa, eu sempre vou ter que fazer, né? Eu vou chegar em casa e
vou buscar algumas coisas, que ndo deu para fazer aqui. Nao da para ficar pensando
algumas coisas com eles a0 mesmo tempo.

Pergunta auxiliar: Entdo algumas coisas, vocé reflete em casa... sobre o qué?

Resposta: Sobre desenvolvimento deles na brincadeira, nas atividades dirigidas, né? A
situacdo que acontece na sala, individual.

Intervencao: Também pode refletir sobre o seu trabalho. O que vocé pode estar

aprimorando...Essa ¢ uma maneira de pensar e repensar também sobre as nossas praticas.

PERGUNTA 5: Como vocé enxerga a participagdo das criangas na documentagao
pedagbgica? Vocé consegue envolver elas?

Resposta: Quando eu faco a reunido com eles e eles vao dizendo as ideias.

PERGUNTA 6: Sobre o uso das tecnologias, elas lhe ajudam? Quais as suas dificuldades
com elas?

Resposta: Manusear. Quando eu uso o celular, eu me adapto, mas quando eu passo para o
computador, eu ja me confundo. Fico numa situagdo meio apertada. Eu dependo da minha
filha. Mas dé de ir levando...

Pergunta auxiliar: Como vocé tem enfrentando esse desafio?

Resposta: Desde a pandemia a gente tem que ir se adaptando mais, tudo ¢ digital. A

tecnologia ndo esta mais s para um, esta para todos...

ENTREVISTA RECORRENTE -7
ANINHA. Professora. Entrevista Recorrente 5. [nov. 2022]. Entrevistadora: Géssica de
Aguiar Lima. Santarém-PA, 2022b. 1 arquivo .mp3 (5 min.4 s.)

CATEGORIAS EMERGENTES: Participagao das criangas do processo de

documentacdo pedagdgica; Portifolio.

PERGUNTA 1: Eu queria saber da senhora, de que forma as criangas tem participado da
elaboragdo do portifolio e das mini-historias?

Resposta: Nos portifolio elas tém ajudado na colagem, no recorde. Mas algumas nao
conseguem cortar tudo, ai eu corrijo. Nos desenhos, né? S6. Agente esta montando, dessa
forma. Nas mini-historias, eu pergunto, eu fago perguntas para eles, ai eu vou colocando...

Se eles lembram o que eles estavam falando. As vezes um demora, ai outro ja fala no lugar




190

do outro. Por exemplo, a Laura, ela ficou muito feliz ao ver a historinha dela ali, ela e a mae
dela. Entdo, eu vou fazendo algumas anotacdes para colocar no texto. Elas estao
entendendo agora, entao melhora agora um pouco (a participacao). Eles vao tendo aquele

conhecimento. A gente faz o cartaz e quando a gente vai ver eles estao 14 se olhando.

PERGUNTA 2: O que ¢ o portifdlio para vocé?

Resposta: E colocar uma atividade da crianga, ali. Escrever o que ela quis fazer. A questdo
do desenvolvimento, da aprendizagem eu coloco 14 no relatério. E eu nao coloco tudo,
porque o espago € pequeno, ne?

Pergunta auxiliar: Entdo, se ¢ pequeno, ndo daria de colocar em outro canto, como o
portifolio?

Resposta: E como eu estou lhe dizendo: E muita coisa para a pessoas estar fazendo, né?
Escreve aqui, escreve ali... Olha, eu faco o planejamento diario, eu faco o registro do que
eles fizeram, tem vezes que nem dar, né? E no momento que eles estdo na sala, ndo tem
como fazer nada disso. A gente perde muito tempo. Nao tem feriado, ndo tem mais nada.
Porque, para a gente fazer essas coisas tem que ter tempo. Afinal de contas, a gente precisa
parar, pensar e viver aquela situagdo para poder passar para o papel. Nao ¢ uma coisa

qualquer. Assim, ou o relatorio ou o portifélio.
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INSTRUMENTO DE ACOMPANHAMENTO DO BRINCAR INFANTIL

REGISTRO DE ACOMPANHAMENTO DO BRINCAR DE FAZ DE CONTA (INDIVIDUAL)

NOME DA CRIANCA:

DATA: / /

TEMA DA BRINCADEIRA:

QUANTIDADE DE BRINCANTES:

PAPEIS EXISTENTES:

PAPEL QUE A CRIANCA ASSUMIU:

OBJETOS UTILIZADOS:

SIGNIFICADO REAL / SIGNIFICADO IMAGINARIO

SIGNIFICADO REAL / SIGNIFICADO IMAGINARIO

() IMAGINACAO () MEMORIA
FUNCOES PSIQUICAS () FUNCAO SIMBOLICA DA () ESCRITA
SUPERIORES EM CONSCIENCIA () CALCULO
DESENVOLVIMENTO ( ) CONTROLE DA CONDUTA ( ) OUTRAS
( )FALA
NIVEIS 1 2 3 4
Definido pela acdo das | Definido pelaacéo | Definido pela | Definido pelas relagdes sociais de
criangas com os objetos das criangas com | interpretacdo de papéis | forma teatral e criativa
CONTEUDO 0s objetos, com | sociais e as agdes dele
mais relacdo coma | provenientes
realidade
Determinados pelo uso dos | Nomeados pelas | Determinados antes do | Previamente definidos e interligados
objetos (papéis implicitos) | criangas, de | inicio da brincadeira e 0 | pelas acdes e falas teatrais
PAPEIS acordo com o uso | uso dos objetos depende
dos objetos na | dessa definicao
brincadeira
Repetitivas, monotonas, | Diversificadas, Diversificadas, Logicas, criativas, teatrais e
pouca légica com mais | enriquecidas com | interdependentes  dos  demais
ACOES correspondéncia a | sequéncias l6gicas | participantes
realidade correspondentes a
realidade
Infringidas com facilidade, | Percebidas, mas | Adequadas ao papel, | Compreendidas e articuladas ao
REGRAS sem protesto quando infringidas | quando infringidas houve | grupo, quando infringidas houve

ndo houve protesto

protesto

protesto

REFLEXOES SOBRE A PERSONALIDADE DA CRIANCA:

REFLEXOES GERAIS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA:
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COMO INTERVI E PARTICIPEI DESSA ATIVIDADE?

» PLANEJAMENTO:
() CRIANCAS PARTICIPARAM
Como?
( ) CRIANCAS NAO PARTICIPARAM.
Por qué?

> ENRIQUECI O CONTEUDO DA BRINCADEIRA COM:
( ) PASSEIO TEMATICO
( ) APRESENTACAO DE VIDEO, DOCUMENTARIO SOBRE O TEMA
( ) LEITURA LITERARIA SOBRE O TEMA
(') FUI CONVIDADA PELAS CRIANCAS PARA ASSUMIR UM PAPEL E INTERVI COM DIALOGOS
( ) OUTROS:

> ORGANIZEI O ESPACO: > ORGANIZEI O TEMPO:

() DISPONIBILIZEI OBJETOS DA CULTURA ( ) AS CRIANGAS BRINCAM

() EXPLOREI DIFERENTES ESPACOS DO CONTEXTO ESCOLAR QUANDO SENTEM NECESSIDADE

() ORGANIZEI ESPACOS COM TEMAS SUGESTIVOS () AS CRIANGAS BRINCAM,

() OUTROS: QUANDO EU PROPONHO A
ATIVIDADE

QUANTO TEMPO BRINCARAM
DURANTE A TARDE?

» O QUE ESSA ATIVIDADE ME DIZ PARA O PLANEJAMENTO DE OUTROS MOMENTOS? O QUE
OBSERVEI?

> COMO REGISTREI ESSA ATIVIDADE?
( ) FOTOS
() VIDEOS
( ) FICHA DE ACOMPANHAMENTO
( ) ANOTACOES EM DIARIO
( ) GRAVACAO EM AUDIO
( ) OUTROS
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APENDICE E

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA - CEP - gwm
UFOPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: A DOCUMEN,TAQAO PEDAGOGICA DAS BRINCADEIRAS DE FAZ DE CONTA
COMO MEMORIA DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL - UMA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Pesquisador: GESSICA DE AGUIAR LIMA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 60429922 8 00000171

Instituicio Proponente: Universidade Federal do Oeste do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numerc do Parecer: 5.553.754

Apresentacio do Projeto:

A presente pesquisa consiste em uma tese do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo na Amazdnia
{(PGEDA), da Universidade Federal do Oeste do Para e tem como objetivo principal compreender de que
forma a documentagdo pedagoégica das brincadeiras de faz de conta contribui para o acompanhamento do
desenvolvimento das criangas da educac&o infantil de Santarém-PA. A pesquisa-intervengdo sera
desenvolvida em uma turma pré-escolar de uma

instituicdo publica de educagao infantil de Santarém-PA.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender de que forma a documentagdo pedagogica das brincadeiras de faz de conta contribui para o
acompanhamento do desenvolvimento das criangas da educacio infantil de Santarém-PA.

Objetivo Secundario:

1. Relacionar a documentagao pedagoégica do desenvolvimento das criangas pequenas a atividade guia do
desenvolvimento infantil;

2. Compreender o contetdo e o processo da documentagdo pedagdgica na escala;

3. Analisar os instrumentos criados pela institui¢do de ensino e pela professora para

Endereco: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 03

Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)2101-4924 E-mail: cep@ufopa.edubr
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acompanhamento pedagdgico do desenvolvimento das criangas;
4. Refletir sobre a préxis da professora referente a documentacéo pedagdgica das brincadeiras de faz de
conta para o acompanhamento do desenvolvimento infantil.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora cita, quanto aos riscos relacionados a professora, que a mesma podera sofrer
constrangimento ou desconforto durante o procedimento de producdo de dados, uma vez que ao concordar
em participar da pesquisa estara exposta a: a) Conflito de ideias e opinides; b) Por ser uma pesquisa na
qual o sujeito é participante do processo, pode haver criticas ao trabalho docente em relagéo a
documentagéo pedagdgica; c¢) identificacdo das criangas, mesmo que ndo participem diretamente. Contudo,
a pesquisadora acrescenta que para evitar tais desconfortos serdo utilizadas técnicas especificas, a fim de
criar uma ligagao de

aproximagao e confianga para que a professora se sinta mais 4 vontade, sendo ainda, realizada em locais
comuns da sua rotina de trabalho.

Quanto os riscos relacionados as criangas, a pesquisadora informa que as mesmas nhdo serdo submetidas a
nenhuma agao, apenas serdo filmadas e fotografadas durante as atividades pedagégicas, podendo ocorrer,
apenas, possivel mudanga em sua rotina na instituigdo, incdmodos com fotos e filmagens ou a redugao da
privacidade no contexto escolar. A pesquisadora também informa gque para minimizar 0s riscos, 0s
responsaveis poderdo solicitar a interrupgdo da crianga na pesquisa.

Acrescenta também, quanto aos riscos, a quebra de anonimato das criangas, e estas receberdo nomes
ficticios correspondentes a cada uma como forma de identificagdo dos dados e descricdo de possiveis
situagbes. O uso de imagens registradas na rotina escolar contara com trabalho grafico que preservara a
identidade de todos os participes da pesquisa.

A pesquisadora detalhou, conforme solicitagdo deste CEP, os riscos relacionados ao novo momento
sanitario (covid-19).

Quanto aos beneficios, a pesquisadora informa que os dados obtidos trardo a comunidade cientifica e
académica como referéncia para posteriores trabalhos voltados para essa tematica e perspectiva, subsidiara
o trabalho docente no que concerne ao acompanhamento do desenvolvimento das criangas, por meio da
observacéo, registro, reflexdo, socializagéo e replanejamento, com atencdo para a atividade que mais o
promove na infancia.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta relevancia social, uma vez que, visara compreender de que forma a documentagéo
pedagodgica das brincadeiras de faz de conta contribui para o acompanhamento do

Enderego: Rua Vera Paz s/in - Prédio da Reitoria, Sala n® 03

Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)2101-4924 E-mail: cep@ufopa.edu.br
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desenvolvimento das criangas da educacédo infantil de Santarém-PA.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Foi apresentado o Termo de anuéncia da SEMED;

Foi apresentado o Termo de anuéncia da Coordenadora do Nucleo de Educagéo Infantil da Rede publica de
Santarém;

Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos responséveis das criangas e do
professor;

Foi apresentado o Projeto detalhado;

Foi apresentada a folha de rosto devidamente assinada.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
A pesquisadora atendeu as solicitagdes deste CEP e 0 mesmo encontra-se sem pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 27/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1974709.pdf 17:11:21
Projeto Detalhado / |27_07_RESUMIDO_PROJETO_LIMA.p | 27/07/2022 |GESSICA DE Aceito
Brochura df 17:08:23 |AGUIAR LIMA
Investigador
Qutros QUESTIONARIO pdf 0410772022 |GESSICA DE Aceito

12:32.49 |AGUIAR LIMA
Cronograma cronograma_de_atividades2022_2023.p| 28/06/2022 |GESSICA DE Aceito
df 20:57:12  JAGUIAR LIMA
Qutros ok2022_TCLE_AOSRESPONSAVEISp | 28/06/2022 |GESSICA DE Aceito
df 20:56:53  |AGUIAR LIMA
TCLE / Termos de  |ok2022 TCLE_PROFESSORA pdf 28/06/2022 |GESSICA DE Aceito
Assentimento / 20:54:39 |AGUIAR LIMA
Justificativa de
Auséncia
Qutros ACEITE_CEMEL pdf 28/06/2022 |GESSICA DE Aceito
20:53:07 JAGUIAR LIMA
Qutros ACEITE_COORD_DE_EI pdf 28/06/2022 |GESSICA DE Aceito
20:52:29  JAGUIAR LIMA
Declaragéo de ACEITE_SEMED pdf 28/06/2022 |GESSICA DE Aceito
concordancia 20:50:32  JAGUIAR LIMA
Folha de Rosto FOLHADEROSTO_GessicadeAguiarLim| 28/06/2022 |GESSICA DE Aceito
a.pdf 20:46.30 JAGUIAR LIMA

Endereco: RuaVera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 03

Bairro: Salé CEP: 8.040-255

UF: PA Municipio: SANTAREM
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Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:
Néo

SANTAREM, 31 de Julho de 2022

Assinado por:
Flavia Garcez da Silva
{Coordenador{a))

Endereco: Rua Vera Paz s/h - Prédio da Reitoria, Sala n® 03
Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
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APENDICE F

Universidade Federal do Oeste do Para
Pro-reitoria de Pesquisa, Pos-graduagio ¢ Inovagio Tecnoldgica
Programa de Pds-graduacgio em Educacdo na Amazoénia/ PGEDA —
Polo Santarém (UFOPA ¢ UNIR) UNIR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa cientifica. Caso vocé aceite
que ¢le (a) faga parte deste estudo, apods os devidos esclarecimentos, por favor, assine ao final deste
documento que esta em duas vias (uma delas ¢ sua e a outra é do pesquisador responsavel), e rubrique

as demais paginas. Em caso de recusa vocé nio sera penalizado de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A pesquisa a qual seu(a) filho(a) estd sendo convidado a participar chama-se “A
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA DAS BRINCADEIRAS DE FAZ DE CONTA COMO
MEMORIA DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL - UMA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL”. Essa pesquisa tem objetivo principal:
compreender de que forma a documentagio pedagdgica das brincadeiras de faz de conta contribui
para o acompanhamento do desenvolvimento das criangas da educagio infantil de Santarém-PA.

Este estudo sera realizado na sala de atividades e demais espagos da escola onde seu filho (a)
participar de atividades com a professora. Durante esse perido as atividades que a professora realizar
com as criangas serdo filmadas e fotografadas, portanto, & necessario que vocé autorize a imagem
do seu filho (a) para esta pesquisa.

Para esta pesquisa tomaremos como procedimentos:

— Fotografar e/ou filmar as atividades das criangas na instituigdo educacional, com fins
restritos para o bom desempenho da pesquisa;

— Fotografar as produgdes de registro realizadas pela crianga durante as atividades
direcionadas pela professora;

Caso vocé autorize, seu(a) filho(a) tera a sua imagem vinculada a esta pesquisa, sendo que a
sua participagiio ndo & obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir de participar. Tal recusa

nio trara prejuizos em sua relagio com a pesquisadora ou com a instituigio em que ele estuda.

DESTINO DAS INFORMACOES: As informagdes obtidas serfio utilizadas somente para
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esta pesquisa e ficarfio na responsabilidade dos pesquisadores por um periodo de dois anos, sendo
que as informagdes mais importantes serfio disponibilizadas ao publico, através do trabalho final,
eventos e publica¢des cientificas. Nio sera divulgada qualquer informagfio que possa levar a uma
identificagio da professora e nem das criangas da turma, sendo garantido o sigilo e a privacidade.

Depois do periodo de dois anos, os documentos preenchidos serdo destruidos.

RISCOS, PREVENCAO E BENEFICTOS: Quanto aos riscos desta pesquisa, seu(a) filho(a)
nio sera submetido a nenhuma agio, apenas serd filmado (a) ¢ fotografado (a) durante as atividades
pedagogicas. Podendo ocorrer apenas possivel mudanga em sua rotina na instituigdio, incémodos
com fotos e filmagens ou a redugio de sua privacidade no contexto escolar. Tudo sera planejado
para minimizar os riscos que podem vir a ocorrer, porém se seu(a) filho(a) se sentir desconfortavel
com a presenga da pesquisadora, vocé, sendo o (a) responsavel, podera solicitar que a pesquisadora
interrompa a participac¢iio da crianga na pesquisa.

Quanto ao risco de quebra de anonimato das criangas, estas receberfio nomes ficticios
correspondentes a cada uma, como forma de identificacio dos dados e descricdo de possiveis
situagdes. O uso de imagens registradas na rotina escolar contard com trabalho grafico que
preservara a identidade de todos os participes da pesquisa.

Além disso, este projeto sera submetido a aprovacio do Comité de Etica e Pesquisa, em
Santarém, conforme a Norma Operacional n°® 001/2013 e a Resolugio n® 466/2012 Conselho
Nacional de Satde. Esse Comité é um colegiado com varios profissionais de areas e formag@es
diferentes, que deve existir nas instituigdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no
Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padr8es éticos.

Por fim, esta pesquisa também apresenta beneficios. Os dados beneficiarfio a comunidade
cientifica e académica como referéncia para posteriores trabalhos voltados para essa temdtica e
perspectiva. Também fomentara o acompanhamento do desenvolvimento infantil através da
documentacfio pedagdgica e subsidiara a praxis docente como forma de reflexfio sobre conceitos,
agdes e processos pedagdgicos. Contudo, vale lembrar que apenas ao final da pesquisa serdo

extraidas conclusdes definitivas com relagio aos objetivos deste estudo.

GARANTIAS E INDENIZACOES: As criangas envolvidas na pesquisa serd garantido o
total segredo e privacidade de seus dados, assim como a liberdade de deixar de participar do estudo
a qualquer momento, sem que haja nenhum prejuizo. Em caso de dano pessoal, diretamente
provocado pelos procedimentos da pesquisa, vocé tera o direito as indenizagbes legalmente

estabelecidas. Além do direito a informacfo a respeito dos resultados parciais e finais da pesquisa.

2
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Para isto, terd a qualquer momento do estudo, acesso A pesquisadora responsavel para
esclarecimento de dividas e qualquer outra informagfo relacionada a pesquisa. A autorizagdo para
participagiio das criancas na pesquisa é voluntaria, seus responsaveis niio terfio nenhum tipo de
despesas pessoais em qualquer fase da pesquisa, também nfo havera nenhum pagamento pela

participagio das criangas.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS: A pesquisadora responsavel deste estudo é Géssica
de Aguiar Lima, Estudante de Doutorado em Educagio na Amazénia (PGEDA), polo Santarém, da
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), que pode ser encontrada em seu enderego residencial
no Bairro Diamantino, n® 4040, CEP: 68020-440. Telefone: (93) 99149-4626. Email:

gessica.ufpai@email.com.

SOLICITACAO DE CONSENTIMENTO: Diante do exposto, solicito seu consentimento
para participagdio do (a) seu (a) filho (a) na pesquisa supracitada ao longo do ano de 2022, na sua
turma pré-escolar, do Centro Municipal de Educacdo Infantil (I Izsvalmente, pego
autorizagdo para a divulgagio dos resultados e suas respectivas conclusdes, assim como: Gravagdes
em audio de entrevistas; Fotografias dos espacos e momento das atividades; Gravacdes em
videos das interacdes entre professor/a e as criancas em diferentes espacos da escola.

Ressalto que sua autorizagio deve ser voluntaria, e que me comprometo com o sigilo da
identidade da institui¢io e participantes da pesquisa, antes, durante e depois de todos os
procedimentos realizados.

Para autorizar a participago de seu(a) filho (a), vocé devera assinar esse termo de
consentimento. A participagiio dele (a) ¢ voluntaria e a recusa em participar nio acarretara qualquer
penalidade ou modifica¢iio na forma em que é atendido (a) pela pesquisadora que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu(a) filho (a) nfio seraidentificado (a) em nenhuma
publicagio e lhe é assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagiio no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. Os resultados estarfio a sua disposigdo quando finalizada.
Seu nome ou o material que indique sua participagio nio sera liberado sem a permissio de seu
responsavel legal. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel nio sendo divulgados sem sua autorizagdo. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocé. Serd garantido a seu(a) filho (a) toda
assisténcia necessaria durante o desenvolvimento da pesquisa e apds a sua realizagio para evitar

transtornos.
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CONSENTIMENTO DA AUTORIZACAQ DO RESPONSAVEL LEGAL

Eu,

. declaro que entendi o objetivo,

riscos e beneficios da participagio de meu filho (a), menor de idade pelo qual sou responsavel. Para

isso indico que:

() aceito que ele (a) participe () nio aceito que ele (a) participe

Santarém,__ /

Assinatura do (a) responsivel da crianca

Declaro que obtive de forma apropriada ¢ voluntaria o consentimento livre ¢ esclarecido deste
participante, explicando-se sobre os procedimentos e riscos desta pesquisa e sanando suas davidas, conforme
determina a Resolugiio CNS 466/ 12. Comprometo-me a utilizar o material ¢ os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo
participante. Asseguro ter explicado € fornecido uma copia deste documento ao participante.

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE G

A AL A Universidade Federal do Oeste do Para
s Pré-reitoria de Pesquisa, Pés-graduagio ¢ Inovagio Tecnologica
Programa de Pos-graduagiio em Educagio na Amazonia/ PGEDA —
Polo Santarém (UFOPA e UNIR) U NIR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA DAS BRINCADEIRAS DE FAZ DE
CONTA COMO MEMORIA DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL - UMA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Vocé estd sendo convidada a participar desta pesquisa que tem como objetivo principal
compreender de que forma a documentagio pedagogica das brincadeiras de faz de conta contribui
para o acompanhamento do desenvolvimento das criangas da educagio infantil de Santarém-PA. Para
a aplicagdo desse trabalho sera necessario sua colaboragdo e sua aceitagdo em participar apds o
esclarecimento e entendimento de todas as etapas e processos que irfio ocorrer.

CAMINHOS DA PESQUISA: Primeiramente sera realizada uma conversa com vocé para
mostrar ¢ esclarecer tudo sobre esta pesquisa ¢ por fim, vocé ira decidir se concorda ou ndo em
participar. Esta pesquisa sera realizada nesta CEMEI, mais especificamente na sua sala de atividades
ou nos outros espagos que vocé decidir utilizar com as criancas. A constru¢io dos dados serd
organizada nos seguintes momentos:

Exploratorio: Nesse momento, inicialmente, serfio realizadas visitas pontuais na instituigio
para gerar uma ambientalizagdo com os espagos e a turma, também, para minimizar possivel
estranheza com a presenga da pesquisadora.

No periodo exploratorio, serfio realizadas observagdes no locus de pesquisa selecionado, em
busca de descrever as situagdes sociais de desenvolvimento infantil possibilitadas no contexto da
escola da infancia, que envolvem ou influenciam a documentagio do brincar de faz de conta, tais
como:; estrutura fisica da instituigdo para que o brincar acontega ¢ pratica pedagdgica do (a) professor
(a) no que se refere ao brincar e a documentagio pedagdgica.

Paralelo a isso, serfio analisados via suporte documental, os procedimentos criados pela
instituigdio de ensino para acompanhamento pedagdgico ¢ avaliagio do desenvolvimento das criangas,
buscando perceber se em algum momento os processos (fungdes psiquicas superiores, nivel de

desenvolvimento do brincar, reflexdes sobre a personalidade etc) desenvolvidos na brincadeira de faz
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de conta sfo mencionados ou considerados na observagio critica e criativa do desenvolvimento
infantil, tanto pela institui¢iio quanto pela docente.

Intervencio colaborativa: Durante a observagio participante, a professora sera observada em
atividade com as criangas na rotina escolar. Paralelo as observagdes, serfio realizados registros
fotograficos e filmagens de momentos da praxis docente.

A intervengdo colaborativa contara com um o plano de formagio sobre a documentagio
pedagodgica e a brincadeira de faz de conta, bem como atividades de planejamento, documentagio e
reflexio com a professora ¢ criangas sobre o desenvolvimento infantil.

Observacio: Desde o periodo exploratorio serfio feitas entrevistas recorrentes com a professora
sobre o tema da pesquisa. Também havera breves momentos de conversa sobre sua formagio
académica e trajetoria profissional, sobre o cotidiano daturma e sua relagdio com o tema da pesquisa,
sem roteiro estabelecido a priori. Esses encontros ocorrerfio em dia ¢ horario decididos em comum
acordo. Os relatos serfio gravados e transcritos para analise dos “por menores™ das falas.

DESTINO DAS INFORMACOES: As informag¢des obtidas serdo utilizadas somente para
esta pesquisa e ficarfio na responsabilidade dos pesquisadores por um periodo de dois anos, sendo
que as informagdes mais importantes serfo disponibilizadas ao publico, através do trabalho final,
eventos e publicacdes cientificas. Nio sera divulgada qualquer informacio que possa levar a uma
identifica¢fio sua e nem das criangas da sua turma, sendo garantido o sigilo e a privacidade. Depois
do periodo de dois anos, os documentos preenchidos serfio destruidos.

RISCOS, PREVENCAO E BENEFICIOS: FEsti pesquisa pode causar a vocé
constrangimento ou desconforto durante o procedimento de produgio de dados, uma vez que ao
concordar estara exposta a: a) Conflito de ideias e opinides; b) Por ser uma pesquisa na qual o sujeito
¢ participante do processo, pode haver criticas ao seu trabalho em relagio a documentagao
pedagdgica; ¢) identificagdo na realizacdo de atividades. Contudo, para evitar isso serfio utilizadas
técnicas especificas, a fim de criar uma ligagio de aproximacio ¢ confianga para que vocé se sinta
mais a vontade, sendo ainda, realizada em locais comuns da sua rotina de trabalho. Quanto ao risco
de quebra de anonimato da docente, vocé recebera nome ficticio como forma de identificagao dos
dados e descrigio de possiveis situagdes. O uso de imagens registradas na rotina escolar contara com
trabalho grafico que preservara a identidade de todos os participes da pesquisa.

Além disso, este projeto sera submetido a aprovagio do Comitéd de Etica e Pesquisa, em
Santarém, conforme a Norma Operacional n® 001/2013 e a Resolugio n° 466/2012 Conselho
Nacional de Saude. Esse Comité é um colegiado com varios profissionais de areas e formagles
diferentes, que deve existir nas instituigdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no
Brasil, eriado para defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade e para

contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrBes éticos.
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Por fim, esta pesquisa também apresenta beneficios. Os dados beneficiario a comunidade
cientifica e académica como referéncia para posteriores trabalhos voltados para essa tematica e
perspectiva. Também fomentard o acompanhamento do desenvolvimento infantil através da
documentagdo pedagoégica e subsidiara a praxis docente como forma de reflexfio sobre conceitos,
acdes e processos pedagogicos. Contudo, vale lembrar que apenas ao final da pesquisa serfio
extraidas conclusdes definitivas com relacfio aos objetivos deste estudo.

GARANTIAS E INDENIZACOES: A vocé e as criangas envolvidas na pesquisa serd
garantido o total segredo e privacidade de seus dados, assim como a liberdade de deixar de participar
do estudo a qualquer momento, sem que haja nenhum prejuizo. Em caso de dano pessoal,
diretamente provocado pelos procedimentos da pesquisa, voed tera o direito as indenizagdes
legalmente estabelecidas. Além do direito de se manter informada a respeito dos resultados parciais
¢ finais da pesquisa. Para isto, terd a qualquer momento do estudo, acesso a pesquisadora responsavel
para ecsclarecimento de duvidas ¢ qualquer outra informagfio relacionada a pesquisa. Sua
participagio é voluntiria, vocé nfio terd nenhum tipo de despesas pessoais em qualquer fase da
pesquisa, também nio havera nenhum pagamento por sua participagio.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS: A pesquisadora responsavel deste estudo é Géssica
de Aguiar Lima — estudante de Doutorado em Educacgiio na Amazdnia (PGEDA), polo Santarém, da
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), que pode ser encontrada em seu enderego residencial
no Bairro Diamantino, n°® 4040, CEP: 68020-440. Telefone: (93) 99149-4626. Email:
gessica.ufpai@email.com.

SOLICITACAO DE CONSENTIMENTO: Diante do exposto, solicito seu consentimento

para a realizagdo da pesquisa supracitada ao longo do ano de 2022, na turma de atuaciio (pré-escolar),
do Centro Municipal de Educagio Infantil (J ]l Icuvalmente, pego autorizaglo para a
divulgacio dos resultados e suas respectivas concluses, assim como: Gravacdes em audio de
entrevistas; Fotografias dos espacos e momento das atividades; Gravacdes em videos das
interacoes entre professor/a e as criancas em diferentes espagos da escola; Observacdes da
organizaciao e da pratica pedagogica.

Ressalto que sua autorizagio deve ser voluntaria, e que me comprometo com o sigilo da
identidade da instituigdo ¢ participantes da pesquisa, antes, durante ¢ depois de todos os

procedimentos realizados.
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DECLARACAO/ ANUENCIA DOCENTE

Declaro que compreendi as informagdes do que li ¢ que me foram explicadas sobre a proposta
de pesquisa em questdo. Conversei com a pesquisadora responsavel sobre minha decisio em
participar nesse estudo, ficando claros para mim quais sfo os objetivos da pesquisa, os
procedimentos a serem realizados, os riscos e as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
pertinentes.

Autorizo que utilizem, divulguem e publiquem, para fins cientificos e culturais, os resultados
obtidos pela minha participagao neste estudo.

Ficou claro também que a minha participagdo ndo sera paga, nio terei despesas, poderei
desistir a qualquer momento de participar da pesquisa. Se houver danos, poderei legalmente solicitar
indenizagdes. Sendo assim, autorizo a realizagdo da pesquisa. A pesquisadora garante que estou
recebendo um documento deste. Assino/rubrico todas as paginas, assim como a testemunha e a

pesquisadora responsavel.

Santarém-Pa , , de de 2022.

Assinatura do participante

Assinatura da testemunha
Declaro que assisti a explicagiio da pesquisadora Géssica de Aguiar Lima e que a participante
compreendeu e retirou suas dividas, assim como eu, a tudo o que sera realizado na pesquisa.

Géssica de Aguiar Lima
Pesquisadora responsavel
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o consentimento livre e esclarecido deste
participante do estudo, conforme determina a Resolugdo CNS 460/12, bem como expliquei tudo sobre
a pesquisa e esclareci todas suas duvidas.



