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RESUMO

O objetivo desse trabalho foi o de investigar a presenca das tematicas fisico-naturais no
curriculo de geografia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para isso foi realizada
uma criteriosa analise documental dos termos relacionados aos componentes fisicos-naturais
presentes nos objetivos, competéncias e habilidades da BNCC. O mesmo foi realizado nos
descritores de contetdo dos Pardmetros Nacionais Curriculares afim de comparar a frequéncia
dos termos. Ademais apresentou-se revisdo bibliografica acerca da evolugdo do pensamento
geografico que resgatasse o desenvolvimento da geografia fisica que contribuisse para a
compreensdo do cenario atual. Conclui-se, com as anélises e estudos, que ndo sb houve uma
significativa diminui¢do dos assuntos em questdo no curriculo (em alguns casos, a extingao),
como boa parte dos assuntos relacionados aos temas fisico-naturais estdo reiteradamente
inseridos no viés ambiental, em que o objetivo do ensino estd focado em compreender as
consequéncias do uso da natureza pelo homem em detrimento da compreensao do

funcionamento da natureza.

PALAVRAS-CHAVE: Temaéticas Fisico-naturais; BNCC; Ensino em Geografia Fisica.



ABSTRACT

The objective of this work was to investigate the presence of physical-natural themes in the
geography curriculum of the National Common Curricular Base (BNCC). To this end, a careful
documentary analysis of terms related to the physical-natural components present in the
BNCC's objectives, competencies and skills was carried out. The same was carried out in the
content descriptors of the National Curricular Parameters in order to compare the frequency of
terms. Furthermore, a bibliographical review was presented on the evolution of geographic
thought that rescued the development of physical geography that contributed to the
understanding of the current scenario. It is concluded, with the analyzes and studies, that not
only has there been a significant reduction in the subjects in question in the curriculum (in some
cases, extinction), but a good part of the subjects related to physical-natural themes are
repeatedly included in the environmental bias, in which the objective of teaching is focused on
understanding the consequences of the use of nature by man to the detriment of understanding

the functioning of nature.

KEYBOARD: Natural themes; BNCC; Teaching in Physical Geography.
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INTRODUCAO

Este ¢ o Trabalho de Conclusdo de Curso II, apresentado ao curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), como parte dos requisitos para
a obtencao do titulo de Licenciado em Geografia. O objetivo desta pesquisa foi o de investigar
a presenga das tematicas fisico-naturais no curriculo de Geografia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Para alcancar nosso objetivo, inicialmente foi realizada uma pesquisa bibliografica com
autores que debatem acerca da presenga das tematicas fisico-natural na Base Nacional Comum
Curricular. Além disso, realizou-se a analise documental dos termos relacionados aos
componentes fisico-naturais presentes nos objetivos, competéncias e habilidades da BNCC. Tal
analise foi relacionada aos descritores de contetido dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), visando uma comparagao objetiva acerca da presenga desses componentes na BNCC.

O trabalho estd estruturado da seguinte maneira: no capitulo 1, apresenta-se
contextualizagdo do problema (considerando a evolucdo da Geografia Fisica na historia do
pensamento geografico e suas consequéncias para o ensino de Geografia), os objetivos e
metodologia. No capitulo 2, expde-se revisdo bibliografica sobre as pesquisas realizadas acerca
deste problema, identificando autores preocupados com a presenca da Geografia Fisica no
ensino de Geografia, com destaque para o curriculo de Geografia na BNCC.

No capitulo 3, sdo apresentados os documentos utilizados para a comparagao, incluindo
o historico da formulagao e efetivagao dos Parametros Curriculares Nacionais e o histérico de
construcdo da BNCC. No capitulo 4, realizamos as analises que levantam a quantidade de
termos relacionados as tematicas fisico-naturais, comparando sua ocorréncia tanto nos PCNs
quanto na BNCC, e mais especificamente como cada componente dessas tematicas evoluiram
entre os documentos.

No capitulo 5, apresentamos, brevemente, uma singela defesa sobre a importancia e
permanéncia da Geografia Fisica no ensino de Geografia. Por fim, conclui-se que houve uma
diminui¢do das tematicas fisico-naturais € que sua presenga esta fortemente vinculada ao debate
de viés ambiental.

Diante do exposto, nosso problema de pesquisa ficou configurado como: Qual ¢ a
frequéncia dos temas fisico-naturais no componente curricular da geografia no principal

documento curricular do pais —a BNCC?

OBJETIVO GERAL
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Compreender como ocorre a frequéncia dos temas fisico-naturais no componente da

geografia na BNCC.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

] Analisar criticamente a Base Nacional Comum Curricular voltado para a area da
geografia;

. Comparar a presen¢a das tematicas fisico-naturais nos Parametros Curriculares

Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular, na etapa do Ensino Fundamental do

componente curricular da Geografia;

L Identificar quais as tematicas fisico-naturais foram mais afetadas no curriculo escolar;
o Avaliar as possiveis implicagdes para o ensino de geografia acerca das mudancas

curriculares expostas.

METODOLOGIA

Inicialmente, foi realizada uma revisdo bibliografica acerca dos geografos e geodgrafas
que ja discutiram a tematica proposta. Para essa revisdo, foi utilizado o Google Académico,
onde foram inseridos termos-chave como “tematicas fisico-naturais”, “ensino”, “geografia
fisica” e “ensino em geografia” na barra de pesquisa, reunindo autores e autoras que abordam
essas tematicas em seus debates.

Ademais, foram utilizados documentos curriculares brasileiros de acesso publico, tais
como os Parametros Curriculares Nacionais (1998). Nesse contexto, analisamos o documento
referente a disciplina de Geografia, focando nos contetdos que os PCNs apresentam para os
professores e, especificamente, nos itens que abarcam as tematicas fisico-naturais.

Também foi analisada a Base Nacional Comum Curricular (2017), destacando-se a parte
do documento relativa a disciplina de Geografia, com énfase nas habilidades e competéncias
que contemplam as tematicas fisico-naturais, a fim de analisar as mudancgas ocorridas dos
Parametros Curriculares Nacionais para a Base Nacional Comum Curricular. Optamos por
realizar as analises na etapa escolar do Ensino Fundamental, uma vez que a BNCC nao
descrimina isoladamente as habilidades do componente curricular da geografia no Ensino
Meédio. A partir dos dados analisados, foram produzidas trés tabelas: duas referentes aos
contetdos de Geografia Fisica dos Pardmetros Curriculares Nacionais, contemplando o terceiro

e o quarto ciclos, e uma referente aos conteudos de Geografia Fisica da Base Nacional Comum
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Curricular, abrangendo do 6° ao 9° ano. Essas tabelas possibilitaram a elaboragdo de
comparativos das tematicas fisico-naturais entre os dois documentos curriculares.

Na tabela dos Parametros Curriculares Nacionais, manteve-se a divisdo do documento
em Eixo, Tema e Item. Para a analise, construimos uma divisdo em tematicas fisico-naturais,
utilizando autores que conceituam as areas de geologia, geomorfologia, climatologia,
hidrografia, biogeografia e pedologia. Dessa forma, classificamos quais conteudos pertencem
a essas tematicas.

Na tabela da Base Nacional Comum Curricular, manteve-se a divisdo do documento nas
Habilidades, propondo-se novamente a divisdo nas tematicas fisico-naturais, onde as
habilidades abarcam os conteudos dessas tematicas. Por tlltimo, foi feita a comparagdo entre os
dois documentos curriculares para analisar a diminuigao das tematicas fisico-naturais e entender
a retirada de tais contetdos, considerados importantes para a formag¢ao do conhecimento

geografico.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA
1.1 Evolucio da geografia fisica na historia do pensamento geografico

Para compreender a presenga das tematicas fisico naturais no curriculo BNCC ¢
necessario resgatar, ainda que brevemente, a consolidagao dessa tematica na propria evolugao
da historia do pensamento geografico. O texto a seguir tem o objetivo de apresentar os
naturalistas e expedicionistas como fundadores da geografia fisica na constru¢do da ciéncia
geografica; a importante cisdo entre conteudos fisicos € humanos com, principalmente, a
corrente tedrica possibilista; o surgimento das especializagdes dentro da disciplina com a maior
atencdo dada aos aspectos humanos e culturais da geografia; o viés ambientalista que a area
assumiu, contribuindo para a reconsideragdo da totalidade geografica.

A histdria da ciéncia geografica inicia com os naturalistas dos séculos XVIII e XIX,
caracterizando as primeiras produgdes dessa ciéncia geografica como descrigdes sobre as

paisagens que as navegagdes proporcionaram

As viagens de descobrimentos e reconhecimentos cientificos desenvolvidas pelos
europeus até o comego deste século acabaram por produzir uma geografia
excepcionalmente descritiva e narrativa dos lugares, verdadeiros “retratos escritos”.
Naturalistas, principalmente alemdes como Kant, Ritter, Humboldt, etc.
desenvolveram muito bem essas atividades ¢ nos legaram importantes documentos.
Esses documentos se caracterizavam como as primeiras bases de formagdo da
geografia como ciéncia e, consequentemente, como base também para a geografia
fisica. (Mendonga, 1996, p. 30)

Com o passar do tempo e a consolidagdo da ciéncia geografica, sugiram duas linhas de
pensamento que marcam o século XIX, o determinismo e o possibilismo. O determinismo
(Alemanha) explicaria que a natureza determinaria a condi¢ao da vida humana, ou seja, para a
sobrevivéncia a humanidade estaria sob as condi¢des da natureza. Ao contrario da escola
possibilista (Franca) que explicaria que o homem ndo estaria inerte sob as leis da natureza, a
humanidade, portanto, conseguiria dominar e transformar essa natureza a seu favor.

Com essa forma de compreender o mundo, a escola possibilista, mais precisamente a
Geografia Regional criada por Vidal de La Blache, contribuiu para a cisdo da geografia em

geografia fisica e geografia humana, privilegiando os estudos destes em detrimento daqueles.

A geografia fisica ndo era tratada dentro de um enfoque analitico, era uma mera
descri¢do do quadro natural que poderia influenciar as atividades humanas, um
simples apéndice da geografia humana que servia para, muito humildemente, dar uma
nogdo de espacialidade aos fenomenos sociais. (Mendonga, 1996, p. 31)

O desinteresse da area fisica e a ruptura estabelecida resultaram no desenvolvimento das
especializacdes, em que aqueles se dedicavam aos estudos passaram a procurar areas que

dialogassem com suas tematicas fisico-naturais.
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O fraco enfoque dado aos aspectos naturais individualmente, nas abordagens
naturalista e possibilista levou ao estudo separado dos varios componentes do meio
como o clima, a morfologia do relevo, a vegetacdo, as bacias hidrogréficas etc. Isto
caracterizou o desenvolvimento da geografia que se desenvolveu sequencialmente a
Escola Possibilista. Assim, deu-se o aparecimento individualizado da climatologia,
geomorfologia, da biogeografia, da hidrografia etc. que se baseando em outras
ciéncias tais como a meteorologia, a geologia, a biologia etc. Influenciaram o
conhecimento geografico produzido a partir de entdo, chegando até o século atual.
(Mendonga, 1996, p.32)

Nesse sentido, até os anos de 1950, por um lado a escola possibilista concentrou estudos
relacionados aos aspectos humanos da geografia, isolando a geografia fisica e, por outro lado,
a area fisica tornou-se cada vez mais distante da compreensdo da natureza em relacao ao

humano, aprofundando estudos individuais.

Se no estudo da geografia a relag@o entre 0 homem e a natureza aparece como objetivo
basico, aquela geografia fisica demartoniana [gedgrafo francés que escreveu sua obra
completamente dissociada da geografia humana] esteve sensivelmente longe destes
propdsitos na medida em que excluiu, quase que completamente, o homem de seu
quadro de abordagens e preocupagdes, servindo como mero auxiliar de suporte para a
geografia humana em alguns estudos de casos. (Mendonga, 1996, p. 34)

Assim, essa nova configuracdo da ciéncia geografica com a cisdo e o surgimento das
especializa¢des se somaram as influéncias que a Teoria dos Sistemas trouxe, a partir dos anos
de 1950, dando origem a Nova Geografia. Desse modo, o contexto mundial da metade do século
XX foi marcado por mudangas nas areas de influéncias das poténcias mundiais, além do
surgimento de novas forcas exploratorias. Tal cenario refletiu na forma como os métodos
cientificos se desenvolveram para compreender esse novo mundo: o método marxista para os
questionamentos sociais € o método dos geossistemas para as andlises de fendmenos naturais
especificos, utilizado preponderantemente pelos gedgrafos fisicos (Mendonga, 1996).

O importante destaque para o surgimento dessa Nova Geografia e os métodos utilizados
pela area fisica foi a compreensao acerca da natureza, pois “as concepgdes geograficas nesse
momento sdo caracterizadas pela premissa de que a natureza esta associada aos recursos
naturais e, dessa forma, intimamente ligada ao modelo capitalista de producdo” (Alvez;
Azevedo, 2014, p. 437).

Com os acontecimentos do pds-guerra, a polarizagdo mundial, o crescimento
populacional demasiado e a desenfreada exploracao dos recursos naturais para a reproducao e
acumulacdo do modo de produgdo capitalista, com a natureza em decadéncia a sociedade
organiza novos movimentos com a uma visdo preocupada com a natureza, formado

principalmente por ecologistas:
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A ecologia passou entdo a ser a ciéncia da moda e em virtude da antiga proximidade
da geografia fisica, o jogo de influéncias de uma sobre a outra foi grande e positivo.
Estas influéncias marcaram as concepgdes e os trabalhos dos gedgrafos fisicos durante
a década de 70 e contemporaneamente, o que veio a configurar-se muito longe ainda
do ideal em uma reaproximacgdo da geografia fisica com a geografia humana
(Mendonga, 1996, p. 38).

Ap0s a crescente preocupagdo com a natureza, ela passou a ser vista como um sistema
dindmico no qual a natureza e a humanidade, juntamente com suas agdes, estdo
interrelacionadas. Dessa forma, o meio ambiente tornou-se um tema central de debate apds a
conscientizacdo de que a exploracdo exacerbada causaria danos irreversiveis a vida na Terra.
Nesse contexto, a geografia fisica, por sua proximidade com a natureza, passou a ser cobrada
pelos impactos da degradagcdo ambiental. Segundo Mendonga (1996, p. 39), "essa necessidade
os tem levado a se inteirarem dos processos de organizacdo e transformacdo sociais que se
relacionam com seu objeto de estudo, o que os tem aproximado bastante das ciéncias humanas,
especialmente da geografia humana".

A questdo ambiental trouxe evidéncia para os pesquisadores das areas biologicas, o que
resultou em perda de protagonismo para a geografia fisica, mesmo assim, de forma positiva,
oportunizou a reaproximagao da geografia fisica com os debates sociais. No entanto, a0 mesmo
tempo, com o crescente questionamento acerca da exploragdo ambiental para alimentar o
sistema capitalista, 0 movimento ambientalista culpabilizou as ciéncias que produziam sem a
devida relagdo social, servindo aos interesses da industrializagdo e consequentemente a
degradacdo do meio ambiente.

Com o crescente destaque das questdes sociais, ficou evidente que a natureza ha muito
tempo estava subordinada aos interesses do capital, o que favoreceu uma transformagdo na
concepe¢do da geografia que propiciou o estabelecimento de novas correntes de pensamento.
Por outro lado, com a ascensdo das ideias marxistas e o surgimento de novas problematicas a
partir da década de 1970, a geografia passou a refletir sobre a perspectiva da luta de classes
sociais, resultando no surgimento da Geografia Critica. Esta corrente se distanciou das outras
duas principais vertentes do pensamento geografico, constituindo um divisor de aguas na
disciplina e impulsionou novas abordagens nos estudos da geografia fisica.

Suertegaray (2018) apresenta uma abordagem, do final do século XX, da geografia
fisica que coloca o meio ambiente como questdao central que requer atengdo especial. A autora
discute conceitos de ecologia e o processo de fragmentacdo da geografia, destacando a
geomorfologia dentro da geografia fisica. Apds as mudangas ocorridas a partir de 1950, a

geomorfologia comegou a se focar nas questdes ambientais, além da mera descricdo e
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classificagdo do relevo. Essa mudanga se deve a preocupacdao com a exploragdo excessiva da
natureza, que continua até hoje.

Os estudos originados a partir do debate ambiental, buscaram compreender as dindmicas
que ocorrem no relevo, resgatando a discussao social. A geomorfologia, que anteriormente se
restringia a um estudo descritivo do relevo, precisou ser superada para considerar a integracao
entre natureza e sociedade. Segundo a autora, “trata-se, portanto, de um novo contexto histdrico,
um contexto que poe em discussao os pressupostos anteriores e que reelabora um novo desenho
para os estudos geomorfologicos” (Suertegaray, 2018, p. 91).

Walter Casseti, na mesma linha de pensamento, ressalta sobre a importancia em refletir
sobre a caracterizagdo da geomorfologia que, com a nova onda de expansdo do capital e o
crescimento do neoliberalismo, ¢ instrumentalizada para o lucro capitalista, tratando a natureza
como algo externo ao ser humano, e ndo como uma relacdo dialética entre natureza e
humanidade, resultando no “ocultamento da propria relagdo entre o homem e a natureza”
(Casseti, 1995, p. 14).

Compreender a geomorfologia implica em ndo mais enxergar o relevo da terra como
algo a ser decorado ou meramente descritivo. A observacdo e compreensdo sobre a formagao
dos relevos, que foi muito reproduzida sob a perspectiva da geologia, se coloca como
insuficiente atualmente, nos conduzindo para a necessidade de buscar entender a geomorfologia
a luz do nosso tempo, um relevo que € continuamente moldado pelo avango da humanidade.

Suertegaray (2018) considera que, para a compreensdo do relevo, deve ser refletida a
vivéncia do tempo presente, sendo necessario superar uma visdo estatica da geomorfologia,
herdada do periodo das Especializacdes da geografia. Entende que, contemporaneamente, no
processo evolutivo do pensamento geografico, a geografia fisica possa assumir, cada vez mais,

a importancia da dimensao antropogénica nos estudos geomorfologicos.

Pensar as formas da Terra a partir do tempo que faz nos permite visualizar novas
énfases em Geomorfologia. Estas estdo centradas na analise de processos, dos estudos
relativos @ morfodindmica, aqui entendida como o conjunto de processos naturais
atuantes no presente. Ndo obstante, conforme ja nos referimos, o tempo que produz o
relevo, é hoje um tempo que exige a compreensdo do desenvolvimento social da
humanidade, do momento atual de crescimento, implicado na estreita relacdo de
ciéncia e tecnologia. Estas produzem objetos técnicos capazes de acelerar o tempo do
que fazer e, acelerando o tempo, modificam processos, qualitativa ou
quantitativamente. (Suertegaray, 2018, p. 90)

De relatos descritivos da paisagem as compreensdes da relacdo entre ciéncia e
tecnologia na formacdo do relevo, a geografia fisica passou por muitas transformagdes

epistemologicas e metodologicas. Desse modo, todo esse processo no desenvolvimento da
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ciéncia em si, reverberou nas formas de se ensinar geografia, presentes até os dias de hoje nos

curriculos escolares.
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1.2 Ensino de geografia fisica

A forma como a geografia fisica surge e evolui dentro da historia do pensamento
geografico reverbera na forma como, ao longo do tempo, passou-se a considera-la na geografia
escolar. De uma geografia naturalista, com a predominancia de um ensino descritivo e
mnemonico acerca dos aspectos fisicos da natureza, até a consolidagao da corrente possibilista
resultou no ensino com abordagem fisica auxiliar, superficial, cindido dos aspectos humanos.
Seguindo com as especializacdes da area fisica, teve-se um ensino técnico e dissociado, muitas
vezes, da realidade do aluno; dos debates ambientais que influenciaram a geografia, foi possivel
um ensino voltado para pensar em solu¢des acerca que o homem fez com o ambiente e ndo
como ele funciona. Assim, com o surgimento da geografia critica, foi possivel chegar a
geografia fisica sendo interpretada como neopositivista.

Um exemplo sobre como a evolucdo da disciplina se reverbera na geografia escolar foi
0 que ocorreu com o ensino de solos. Foi a preocupagdo ambiental, que havia surgido no mundo,
nos anos de 1990, que a tematica sobre solos vem a ser pensada na escola numa perspectiva de
protecdo. No Brasil a preocupacgdo surge apds os anos 2000, onde se ensinar sobre o solo passou
a ser parte de projetos de educacdo ambiental, voltado para uma conscientizagdo pedoldgica e
ndo apenas conceitual sobre o solo. E essa condugdo sobre a tematica dos solos culminou na
orientacdo curricular descrita nos PCNs, no entanto como tematica transversal e superficial,

voltada para aspectos econdmicos, segundo analise realizada por Oliveira (2014):

Em geral, o conceito de solo aparece em segundo plano, mal elaborado e com
conceitos incorretos ou ultrapassados. O solo ¢ visto somente do ponto de vista
econdmico, ndo havendo nenhuma ou pouca relagdo com sua origem, formacao,
potencialidades, nova classificagdo, problemas e conservagdo (Oliveira, 2014, p.212).

Num breve resgate da institucionalizacdo da geografia na Universidade e da
consolidacdo da disciplina escolar, Cardoso e Silva (2018) destacam que, com o fortalecimento
da Geografia Critica, a divisdo entre geografia humana e geografia fisica aumentaram entre
professores e pesquisadores, resultando no abandono de alguns temas e métodos proprios da

parte fisica, em ambos o0s espagos.

Se por um lado eles foram “esquecidos” na geografia escolar, percebemos que isso foi
um reflexo do que estava acontecendo nos curriculos universitarios. Com a
reformulagdo curricular dos cursos existentes e a implementacao de novos cursos, 0s
conteudos referentes a Climatologia, Geologia, Geomorfologia, Hidrologia e
Biogeografia passam a assumir cada vez menos importancia no curriculo dos cursos
de graduagdo e na Geografia escolar. (Cardoso; Silva, 2018, p.23)
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Esses curriculos esvaziados, completam as autoras, culminam na precarizagdo da

formacao dos futuros professores e isso se refletira na sala de aula, reproduzindo o problema.

Algumas dificuldades tornam-se bem evidentes. E percebemos isso quando
analisamos a formacgdo discente na area da Geografia Fisica. Dificuldades com a
leitura, com a Cartografia, a compreensio do clima, relevo, Geologia, até¢ mesmo com
a leitura espacial acabam de certa forma tendo uma interface com outras ciéncias
como a quimica, a fisica, a matematica, provocando essa deficiéncia formativa.
(Cardoso; Silva, 2018, p.27)

A formagao fragil se soma ao fato dos recém-formados se guiarem, muitas vezes, pelo
livro didatico para planejar e ministrar suas aulas. Esse tipo de material, muitas vezes, contribui

para a reprodu¢do da dicotomia entre geografia fisica e geografia humana.

A propria formatagdo do livro didatico nos leva a agir dessa forma. O livro separa os
conteudos curriculares em unidades especificas sem, muitas vezes, fazer a correlagdo
entre as unidades e capitulos. O professor acaba seguindo esse material ¢ se
“esquecendo” da Geografia Fisica e/ou Humana, isto ¢, discutindo um ou outro
capitulo do livro em funcdo da prioridade e/ou do que julga mais importante,
dependendo da sua formagdo inicial (que também ¢ fragmentada). (Cardoso; Silva,
2018, p.35)

A formacao inicial (e continuada) dos professores ¢ amplamente estudada, em diferentes
areas do conhecimento. Especialmente no que interessa a essa pesquisa, encontramos autores
como Isaque V. Hughein que se dedicaram a compreender os fatores criticos na formagao
académica do professor de geografia que comprometem o ensino de geografia fisica e, ao
mesmo tempo, esse autor investigou a percepcao dos estudantes com relagdo a esse ensino.
Além disso, em entrevista com professores de geografia da Educacdo Bésica, este estudioso
encontra semelhante compreensado acerca do livro didatico, uma vez que esse material apresenta

a geografia fisica de forma muito especializada, distanciada da realidade do aluno.

60% alegaram ser dificil trabalha-la [a geografia fisica] em sala de aula, pois os livros
didaticos ndo contribuem com seus métodos memorativos e sem muitas figuras. Os
exemplos sdo distantes da vida dos estudantes, além de ela possuir muitos termos
técnicos complicados. 40%dos professores disseram que trabalham com ela em sala
de aula, senso relativamente facil a sua aplicacdo. (Huguenin, 2014, p. 27).

Embora os professores tenham relatado dificuldade em ensinar geografia fisica, a
pesquisa de Huguenin revela o esforco positivo dos professores para o ensino desse
componente. Ainda nessa pesquisa, especificamente sobre a area da geografia fisica, a maioria
dos professores assume se identificar mais com a geografia humana e enxergam “a geografia
fisica como sendo complementar a geografia humana, pois oferece sua contribui¢dao (base

fisica)” (Huguenin, 2014, p. 31).
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Xavier e Morais (2023) investigaram como o estudo dos componentes fisico-naturais ¢
abordado no ensino de geografia e corroboram com as constata¢des levantadas anteriormente.
Para as autoras, as tematicas fisico-naturais sao pouco trabalhadas em sala porque o professor

nao teve formagao suficiente para tal e acaba se apoiando nos livros didaticos.

Ha dificuldades de o professor trabalhar conhecimentos associados aos componentes
fisico-naturais em sala de aula e que estd dificuldade estd, dentre outros fatores,
relacionada ao pouco dominio dos conhecimentos especificos desses contetidos. Isso
leva muitos professores a marginalizarem o estudo dos componentes fisico-naturais
em sala de aula ou entdo o a fazerem apenas repetindo o que esta posto no livro
didatico, sem dar significado desse ensino para seus educandos. (Xavier; Morais,
2023,p.9)

A distancia entre o que se ensina nas universidades e o que se ensina na Educagao Basica
¢ alvo de estudo em muitas 4reas e, na geografia, o abismo se intensifica quando se concentra
nas temadticas fisico-naturais. A abordagem desse assunto sempre foi apontada como
aprendizagem mnemonica e sem relagdo com a vida e compreensao de mundo do estudante.

Ainda nos anos de 1965, Pierre Monbeig, ja fazia a critica com relagdo a forma como se
ensinava nas escolas. O autor discorre sobre a percep¢ao das pessoas sobre a compreensao do
que ¢ geografia: “na melhor das hipoteses, a geografia € tida como a irma intelectual do turismo.
Na pior das hipdteses, “a geografia ¢ uma tortura gratuita imposta as criancas e pergunta-se
como seres sensatos puderam tornar-se gedgrafos!” (Monbeig, 2010, p, 3). A ironia do autor
apenas introduz seu objetivo de demonstrar o valor da geografia no ensino (que sera
posteriormente abordado)

Monbeig e todos os outros autores apresentados nessa parte do trabalho reiteram como
o ensino da geografia ¢ reflexo da propria histéria do pensamento da area e da forma como ¢
ensinada nas graduagdes (diminuta, reduzida, muito especializada e desconectada da realidade).
Concordam que o ensino da geografia ganhou fama de exigir memorizacdo; que o quase
inevitavel apoio no livro didatico reproduz a famigerada dicotomia entre geografia humana e
geografia fisica.

Ainda que brevemente, essas pesquisas e autores nos ajudam a pensar o espago do
ensino das tematicas fisicas no ensino de geografia. Fica evidente a relagdo entre qualidade do
ensino dessa tematica e dependéncia da formacao e atuacdo de cada professor.

Portanto, a nos interessa saber como ficam descriminados esses conteudos em
documentos oficiais que determinam o curriculo de forma nacional (que irdo atingir a todos os

professores). Posteriormente apresentaremos a construcdo dos documentos do PCNs e da
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BNCC para, em seguida, realizar propriamente as analises comparativas quanto a frequéncia

dos conteudos fisico-naturais.
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CAPITULO 2 - REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1 O debate sobre a abordagem dos conteudos fisico-naturais no curriculo brasileiro

Durante a pesquisa bibliografica foram reunidos autores cujos problemas de pesquisas
convergiam para o questionamento acerca da abordagem das tematicas fisico-naturais na
Educacao Basica, considerando especialmente o documento curricular oficial da BNCC. Ainda
que o objeto ou o recorte de tempo ou de etapa escolar sejam distintos, os autores corroboram
nas analises e contribuem com importantes informagdes para nossa investigagao.

De forma semelhante, consideram o contexto politico em que o documento foi
produzido, evidenciando as relagdes de poder e a qualidade final da normativa; em sua maioria
consideram o problema da dicotomia entre geografia fisica e humana causa para a fragilidade
dos contetdos fisicos-naturais, herdado do desenvolvimento da histéria do pensamento
geografico. Concluem que os esses contetidos sdo apresentados de forma genérica na BNCC e
assumem, por isso, que essa falta de especificagdo oferece margem para que a ocorréncia de tal
conteudo fique a cargo do professor.

No artigo “Ensinar e Aprender geografia na BNCC”, de Iara Guimaraes, publicado no
ano de 2018, cujo objetivo foi investigar como ocorreu a constru¢do do componente curricular
da geografia na Base Nacional Comum Curricular. A autora resgata que esse documento foi
pensado e estava previsto desde 1996, na Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) e define a BNCC

como:

Uma politica ptblica amparada em determinac@o legal e legitima. Seu objetivo é
estabelecer um conjunto de conhecimentos e aprendizagens essenciais a todos os
alunos brasileiros, isto ¢, todos devem ter acesso a tal conjunto, ao longo das etapas ¢

modalidades da Educagdo Basica (Guimardes, 2018, p. 1038).

A autora menciona que a legislagdo da BNCC foi sancionada pela Presidente Dilma
Rousseff, em 2014, mas descreve o contexto politico nacional que estava ocorrendo durante a
passagem do ano de 2015 para 2016. Tal periodo foi marcado por conflitos politicos na histéria
brasileira, pontuando, por exemplo que apenas nesse periodo, o pais teve trés ministros da
Educacao.

Por sua vez, Guimaraes (2018) pontua que o periodo de instalagdo das comissdes para
a elaboracao da Base, pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC), ocorreu somente em abril

de 2015, de forma tardia. Na sequéncia, no mesmo ano, acontece o processo de impeachment
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da Presidente Dilma Rouseff e, com isso, ocorreram mudancas das politicas e de agdes
governamentais.

Na troca da presidéncia, dos Ministros e da equipe coordenadora na construcao da Base,
mudaram-se, consequentemente, os objetivos do documento. Tais mudangas, alertam a autora,
ndo sdo apenas de ordem técnica e sim politicas. Nesse sentido, reitera que a BNCC ¢ uma

politica publica educacional e

Esta no bojo de uma reforma educacional que propde mudangas na atuacdo dos
professores. Nao se trata, apenas, de mudangas técnicas do ensino, mas de mudangas
politicas. A proposta apresenta um modo de pensar e de ensinar, além do modo como
entendemos a educagdo e o papel da escola. Acaba por estabelecer outras maneiras de
pensar as relagdes educacionais entre alunos, professores, escola e familia; modifica
nossas praticas sociais e cotidianas. Enfim, ndo se trata apenas de mais um novo
documento, mas de uma politica ptblica educacional para o pais (Guimaraes, 2018,
p. 1053).

Especificamente na analise sobre a disciplina de geografia, a autora afirma que alguns
contetdos sdo descritos equivocadamente. Em primeiro lugar é possivel notar que a referida
Base foi escrita de modo a obedecer a uma diretriz tecnicista, objetiva, breve, econdmica,
pratica e que, no documento, nao ha didlogo entre a parte introdutdria da disciplina de geografia

e o texto da Area de ciéncias Humanas:

E possivel observar com clareza que o texto que introduz a Area de Ciéncias Humanas
(Geografia e Historia) ndo dialoga de modo consistente com o texto introdutério da
proposta de Geografia, o que nos da a impressdo de que eles ndo foram escritos pela
mesma equipe ou que houve uma fragmentaggo do trabalho de constru¢do. Enquanto
o primeiro texto defende que “retomar o sentido dos espagos percebidos, concebidos
e vividos nos permite reconhecer os objetos, os fendmenos e os lugares distribuidos
no territorio e compreender os diferentes olhares para os arranjos desses objetos nos
planos espaciais” (BRASIL, 2018, p. 351), o texto introdutério da area de Geografia
ndo faz referéncia alguma a essa concepgdo tedrica. Tal fato também acontece com
outros conceitos, por exemplo, o de “espago biografico”, defendido no texto da area
de Ciéncias Humanas e sem qualquer referéncia no texto de Geografia (Guimaraes,
2018, p. 1044).

A autora demonstra que ndo ha densidade de debate acerca dos fundamentos
epistemoldgicos do conhecimento geografico que ancoram as prescrigdes de competéncias e
habilidades. Percebe-se, nessa reflexdo, que o curriculo de geografia, sugerido na Base, foi
pensado para ser técnico e obedecer a uma finalidade utilitarista, pois “ndo h4 andlise ou
problematizagdo sobre o conhecimento geografico em si, pois o texto ¢ marcado, do inicio ao
fim, pelo prescritivismo no sentido de aplicagdo.” (Guimaraes, 2018, p. 1043).

Guimaraes demonstra que ha, na BNCC, um curto texto acerca da proposta estrutural

curricular de geografia, incluindo os fundamentos, objetivos, conceitos e unidades tematicas.
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Além disso, aponta que a parte destinada para as habilidades se encontram mais detalhadas, nos
indicando que houve privilégio dos conteudos em detrimento do embasamento tedrico-

conceitual:

Logo, a preocupacao central da proposta ¢ estipular e enquadrar os conteudos de modo
pormenorizado, desprezando a discussdo dos fundamentos, do embasamento
tedricoconceitual, das discussdes didatico-pedagogicas, basilares para a compreensao
do que ¢é o ensino ¢ a aprendizagem de Geografia de qualidade. Assim, podemos
perceber que o documento possui um viés que dad mais importancia a descrigdo
pormenorizada dos contetidos do que a outros aspectos imprescindiveis para o
desenvolvimento das relagdes pedagdgicas e o delineamento conceitual que envolve
o0 ensino e a aprendizagem de Geografia (Guimaraes 2018, p. 1046).

A autora finaliza seu artigo apostando que, por mais que tente ocorrer a implementacao
da Base isso ndo ocorreria efetivamente, pois ainda que esse curriculo se configure com viés
objetivo e pratico, é conhecido que “o curriculo ¢ exercido no terreno da escola, ¢ sempre um
campo de conflito, de contestagdo, de contradi¢des. Além disso, a agdo do professor ¢ uma agao
humana e, portanto, transformadora, reinventada, reelaborada em atividade contextual.
(Guimaraes, 2018, p. 1053)”.

No artigo “Analise critico-compreensiva da Base Nacional Comum Curricular voltada
para os contetidos de Geografia Fisica na Educa¢do Bésica” de Francisco Cruz, publicado no
ano de 2016, o autor procura analisar, de forma critica, as propostas curriculares da Base, com
énfase nos contetidos de geografia fisica. Ele apresenta uma andlise sobre a constru¢do do
documento curricular BNCC, lembrando que, por um lado, foi disponibilizada na internet a
primeira versao para consulta publica entre os setores populares, remetendo a gestdo
democrética em sua execugdo, no entanto, por outro lado, considera que houve negligéncia na
participagdo dos professores, que “primordialmente deveriam ter local privilegiado nos debates
e encontros, € suas colaboragdes ndo deveriam ser suprimidas por outros interesses” (CRUZ,
2016, p. 1405). Além disso, alega que grande parte dos professores deveriam ter sido melhor e
mais ouvidos e terem sua participagdo continuamente garantida nesse processo.

No que tange as andlises sobre a abordagem da geografia na BNCC, o autor afirma que
existem graves problemas relacionados tanto a aspectos conceituais acerca principalmente das

categorias proprias da geografia, como a dissonante presenga de variadas correntes tedrico

metodologicas, tornando o documento ambiguo.

A BNCC compreende a Geografia e suas correntes tedrico-metodologicos enquanto
Ciéncia apresenta forte ecletismo conceitual e ambiguidades enquanto aos
conceitoschave dessa Ciéncia — a saber: espago, regido, territorio, lugar e paisagem —
descrevendo-os equivocadamente (Cruz, 2016, p. 1405).
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O autor, além de corroborar sobre intengdes neoliberais na constru¢ao dos curriculos
educacionais do pais, resgata que essa fragilidade teérico conceitual ¢ herdada dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs)

Na elaboracao dos Pardmetros Curriculares Nacionais, na década de 1990 no governo
Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), a situagdo ndo foi diferente: prevaleceram
os interesses privados neoliberais em sua constitui¢do que, segundo Carlos e Oliveira
(1999, p.105), foram elaborados sem considerar a diversidade do povo brasileiro,
atentando apenas para os problemas educacionais de maior destaque. No caso do
curriculo de Geografia, como nos conteudos de Geografia Fisica, foi marcado por
diversas concepgdes, como marxistas, fenomenologicas e positivistas, mostrando
ecletismo e ambiguidade conceitual, o que & perceptivel nas propostas da BNCC
(Cruz, 2018, p. 1405).

Sua tese ¢ a de que, diante dessas divergéncias, a geografia fisica ¢ inserida como
auxiliar de demais conteudos, sendo posicionada secundariamente, apenas como um
complemento para a geografia (totalidade), tratando os elementos fisico-naturais como
ajudantes para integrar o aluno aos estudos da sociedade. O autor alerta que esse tipo de
compreensdo alimenta a problematica da conhecida dicotomia entre geografia fisica e geografia

humana:

Algumas orientagdes contidas na BNCC sdo contraditorias, o que ¢ evidente nos
conteidos de Geografia Fisica, onde a compartimentagdo/fragmentagdo leva ao
empobrecimento das discussdes, potencializando a nociva e desnecessaria dicotomia
presente na Geografia entre Fisica e Humana, a desconsiderar suas articulagdes.
Compreende ambas como independentes e desarmoniosas; um desservigo a Geografia
(Cruz, 2016, p. 1405).

Cruz considera que a Base d4 excessiva importancia para o “saber localizar-se” e fica
para o segundo plano toda a atividade cognitiva de pensamento em que a categoria de Lugar

traz consigo, ja amplamente debatido no conhecimento geogréafico.

Com a valoriza¢do do conceito de lugar o documento evidencia que o papel da
Geografia nos anos iniciais do processo de escolarizacdo ¢ o “saber localizar-se”
(BRASIL, 2016, p.160), colocando em segundo plano a compreensdo, discussdo e
reflexdo das transformagdes socioespaciais da Geografia, que compreende as relagdes
sociedade-natureza no espago geografico. Deveras, empobrece conteiidos como
relevo, hidrografia e climatologia, por serem “complexos demais para tal periodo”.
Essa argumentacdo ¢ falha e mesquinha, pois esses conhecimentos sdo importantes
para os educandos no seu fazer geografico cotidiano (Cruz, 2016, p. 1406).

Essa escolha pelo “saber localizar-se” privilegia as vivéncias dos alunos e acaba por
considerar contetidos sobre relevo, hidrografia e climatologia como complexos, reduzindoos a

mera contemplagdo, mesmo nos anos finais do Ensino Fundamental, onde deveria se avangar
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para assuntos mais complexos. Além disso, a autora reitera a importancia de se articular os
conhecimentos trazidos pela experiéncia do aluno.

No entanto, considera importante que eles sejam articulados com os conhecimentos
sistematizados, aliando, assim, as dimensdes empiricas e cientificas. Nesse sentido, a geografia
fisica fundamentaria o conhecimento sobre a natureza dos lugares de vivéncia, evitando a

reproducado da cisdo entre geografia fisica e humana.

O ensino de Geografia Fisica se insere nessa perspectiva com intuito de agregar aos
conhecimentos de lugar de vivéncias —conceito-chave da BNCC — os pressupostos da
base natural, onde a sociedade produz seu espaco e estabelece suas relagoes,
desconstruindo discursos e praticas dicotomicas (Cruz, 2016, p. 1406).

No artigo “A geografia escolar e as tematicas fisico-naturais na BNCC: desafios a
pratica docente e a formacao de professores”, de Leonardo Cunha, publicado no ano de 2018,
pretendeu-se analisar como os conteudos relacionados as tematicas fisico-naturais aparecem
neste documento, evocando um debate de curriculo e as tematicas fisico-naturais. O referido
autor alerta, assim como os anteriores, sobre a importancia de compreender que um documento
curricular de abrangéncia nacional e carater normativo se configura como instrumento de poder,

pois

Uma das fungdes da definigdo de uma base comum curricular ou de uma proposta
curricular € poder, a partir dela, avaliar o desempenho dos estudantes, e assim atribuir
juizo sobre a qualidade da educag@o. Configurando-se como um instrumento de
controle uma vez que as propostas curriculares sdo historicamente protagonizadas
pelo Estado e de forma verticalizada (Cunha, 2018, p. 2).

Ele faz a importante ressalva sobre a objetividade do curriculo construido para nortear
acoes dos professores em relagdo aos contetidos e suas divisdes. No entanto, chama a ateng¢ao
para as reais intengdes e implementagdes que ocorrem no fazer do cotidiano escolar,

responsabilizando a area pedagogica.

Todavia, embora o cumprimento do curriculo aponte um mecanismo de controle, a
instituicdo do mesmo ¢ algo dotado de importancia pedagogica. Fazé-lo cumprir, ao
menos no que se considera basico para uma sociedade, ¢ parte relevante de uma
politica de educacdo. Sendo assim, o curriculo em si ndo € um problema, mas o seu
processo de construgdo, intengdes e efetivacdo podem ser (Cunha, 2018, p. 3).

O autor lembra que a BNCC estd pautada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades e que, para ele, essa escolha acaba por ndo apresentar o conteido em si a ser

trabalhado de forma explicita, tornando a abordagem das tematicas genéricas, restando a
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apresentacao dos temas individualmente, uma vez que o cumprimento da normativa curricular

se dara no ambito da escola.

Surge assim, o imponderavel o imprevisivel. Ndo ¢ possivel dizer os contetdos que
devem ser ensinados para alcangar as expectativas das competéncias ¢ habilidades.
Cabera ao professor deduzir. Diante disso € possivel questionar: Apesar das diferentes
possibilidades de conteudos e conceitos, ha alguns indispensaveis? Acredita-se que
sim. Quando se ensina o componente espacial relevo, por exemplo, a ideia de processo
vinculada a morfogénese e a morfodinamica precisa estar presente? Sera que todos os
professores considerardo ao menos esta ideia como essencial? Uma referéncia
curricular nacional deveria informar? (Cunha, 2018, p. 5).

Sua preocupacdo esta em questionar se a BNCC ofereceria condi¢des para que cada
escola elaborasse seus curriculos, contemplando de forma significativa a area da geografia
fisica. Ademais, ilumina a contradi¢do do proprio documento que se propde como minimo e
nacional ficar & mercé da interpretacdo e inten¢do de cada professor para cada conteudo
implicito, pois “se a BNCC surge com o objetivo de promover igualdade de acesso ao
conhecimento minimo, talvez a vagueja e a omissdo de quais conteudos devem ser ensinados
impeca que esse objetivo se concretize” (Cunha, 2018, p. 6).

Na andlise sobre tematicas fisico-naturais presentes nas competéncias especificas do
componente curricular da geografia da BNCC, Cunha (2018) afirma que a ndo especificagdo
sobre os contetdos estd presente na escolha de termos que generalizam os contetidos fisico
naturais. Palavras como “natureza, meio ambiente, componentes fisicos — naturais, diversidade
ambiental, fenOmenos naturais” acabam por fazer referéncia a todo e qualquer processo da
dindmica do sistema terrestre. Esse vocabuldrio acaba permitindo a omissdo das tematicas da
hidrografia, geomorfologia, climatologia, biogeografia ou pedologia. Para o autor, as

habilidades indicadas na BNCC

Dizem respeito a relagdo sociedade /natureza, mas ndo de qual (is) modo(s) pode-se
encaminhar a discussdo nem quais tematicas fisico-ambientais além de natureza e
ambiente. E importante destacar que nio se pretende reforgar qualquer divisdo dentro
da ciéncia tampouco dentro da Geografia Escolar quando falamos desses temas
vinculados ao que convencionou chamar de Geografia Fisica. O que interessa de fato
¢ ressaltar como as temadticas fisico-naturais sdo importantes no entendimento do
espaco geografico, onde se vive e como elas estao presentes nas espacialidades, como
podem ser apreendidas por meio da educagao geografica, o que implica reflexdo sobre
os conteudos e seu tratamento (Cunha, 2018, p. 13).

Uma vez que fica na dependéncia de cada docente como dada habilidade sera
desmembrada em contetidos e seus modos de abordar, diante das genéricas determinacdes da

BNCC, o autor reflete sobre a importancia do professor nesse processo €, em especial, a
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formagdo académica e continuada que sustentard a compreensdo e o direcionamento do
curriculo. Conclui que as agdes dos professores serdo certamente diversificadas, por conta das

especificidades de cada sujeito, formacao de origem e contexto escolar.

Como o alcance dessas competéncias e habilidades irdo demandar a acdo mediadora
do professor e sua capacidade de seleg@o e organizacdo de contetido dentro do campo
de conhecimento da disciplina, a base por si ndo resolve a questdo. A resposta a esse
documento pode ser diversa, devido as diferengas sociais, institucionais, politicas,
econdmicas, além de distintas trajetorias de vida, de formacgao inicial e continuada dos
professores, bem como de todos os elementos complexos do fazer docente que sdo,
em muitos casos, externos a decisdo do professor (Cunha, 2018, p. 7).

Como a referida Base deixa os contetidos esvaziados, cabe ao professor deduzir quais
conteudos devem ser ministrados e quais sdo dispensaveis, além de constantes atualizagoes e
aprofundamentos acerca do que se ensina. Isso exige do profissional inserido em sala de aula
consistente formagdo inicial e continuada, pois “nesse contexto de lacunas e deficiéncias a
omissao de um documento que se pdoe como referéncia, ao invés de trabalhar contra essas
auséncias, pode ampliar as suas consequéncias” (Cunha, 2018, p. 14) prejudicando ainda mais
a aprendizagem dos estudantes.

No artigo “Os componentes fisico-naturais e a geografia escolar no ensino médio” de
Maria Xavier e Eliana Morais, publicado no ano de 2023, o objetivo foi analisar a presenca dos
componentes fisico naturais em documentos oficiais, a autora contribuiu para discussao em tela.
Igualmente aos demais autores, ela afirma que o tema esta presente na geografia escolar, no
entanto ndo oportunizam o pensamento geografico e nem desenvolvem as ferramentas para o
raciocinio geografico, uma vez que ¢ descrito de forma tdo ampla, que poderia ser o objeto de
qualquer componente curricular.

Além disso, transcreve o trecho da BNCC no qual se assume que a geografia contribui
para a compreensao do mundo em que vive o estudante e que, para tal compreensao, faz-se
necessario a integragdo dos componentes fisico-naturais aos sociais. No entanto, ao analisar o
documento, Xavier (2023) conclui que a indicacdo da integracdo estd presente, mas o

detalhamento sobre cada tematica ndo € apresentado.

A BNCC esta centrada em objetivos e nao explicitamente em listagem de contetdo.
Esses temas poderdo ser desdobrados de acordo com cada um dos projetos politico
pedagdgicos das escolas, bem como das redes estaduais, municipais, conveniadas,
confessionais e particulares. (Xavier, 2023, p. 15)

No artigo “Geografia escolar e as temadticas fisico-naturais na BNCC: (des)caminhos

para uma aprendizagem significativa”, de Pedro Filho e Francisco Albuquerque, publicado em
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2023, o objetivo foi apresentar como o ensino das tematicas fisico-naturais esta inserido na
geografia escolar do Ensino Fundamental, com a BNCC sendo o objeto da pesquisa. Os autores
corroboram os demais, afirmando a existéncia na BNCC de indicacao para se trabalhar com a
geografia de forma integrada, sem separar os aspectos fisicos dos humanos. De maneira
analoga, também concluem que sua abordagem ao longo do documento ndo detalha os
conteudos a serem abordados, pois sdo tratados de forma prescritiva, necessitando do constante
intermédio do professor.

As unidades que mais se dedicam as tematicas em questao sao “Conexdes e escalas” e
“Natureza, ambientes e qualidade de vida”, segundo os autores, sendo a segunda unidade a
detentora da maior quantidade de habilidades relacionadas aos elementos fisico-naturais. As
habilidades, acrescentam eles, se concentram em verbos de comando que privilegiam tarefas

em detrimento de analises criticas.

Muito embora a BNCC mencione que o ensino de Geografia deva ser trabalhado a
partir de uma concepg¢ao integrada, ndo observamos essa consisténcia no destrinchar
das orienta¢des para o componente curricular especifico, especialmente relacionado
as tematicas fisico-naturais. A propria BNCC reforca esse fator através destas
habilidades que se dirigem a um ensino sistematizado e extensivo, considerando-o
como meramente conservador, em que se detém apenas a analisar, identificar,
descrever, caracterizar e etc., mas que ndo se detém a orienta-lo, visando a criticidade
do aluno e a reflexdo destes sobre a dinamica dos componentes fisico-naturais
(Albuquerque, 2023, p. 502)

Ainda que se apresente algumas tematicas fisico-naturais, o modo como sao abordadas
esta mais caracterizado como indicacdes de tarefas a serem cumpridas do que recursos que
viabilizem analises e criticas a compreensio e uso do espago. E comum a esses autores que se
dedicaram a entender o papel e o peso dos componentes fisicos-naturais no curriculo de
geografia, especialmente no documento da BNCC, o compreenderem enquanto instrumento de
poder.

Além disso, convergem ao fato de que ha uma diferenga entre os textos iniciais que
apresentam o componente curricular dos descritores das habilidades, sendo aqueles
anunciadores de uma geografia totalizante e critica e esses vazios de especificagdes e garantias
de cumprir o anuncio anterior. Essas diferencas geram, por consequéncia, a reproducdao da
dicotomia entre geografia fisica e humana, ja tdo contestada e evitada pela Geografia Critica.
Somado a isso, ¢ consenso entre eles que a maneira como genericamente estd indicada os
aspectos fisico naturais a serem trabalhados implica na arbitrariedade docente, deixando a

critério de cada professor se e como serd ensinada os contetudos referidos.
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Corroborando com esses autores, em 2016 Dirce Suertegaray, referéncia da geografia
fisica no Brasil, escreveu um parecer sobre a BNCC com énfase no componente curricular
geografia, que importa a esse trabalho. A autora discorre a partir da estrutura da Base, de suas
etapas escolares, das indicagdes a aproximagoes com a interdisciplinaridade, da organizacao da
Area das Ciéncias Humanas, da educagdo especial, dos objetivos especificos da Area e da
geografia, bem como de cada ano escolar.

No que concerne as analises acerca das tematicas fisico naturais, seu trabalho converge
com os demais autores em relacdo a falta de clareza ¢ as omissdes e confusdes conceituais
apresentadas. Da mesma forma, entende igualmente que os procedimentos presentes nas
habilidades propostas tém maior importancia no documento que as propostas analiticas que
propiciam o desenvolvimento da critica.

Ademais, o parecer em questao se soma as analises realizadas anteriormente quando
avalia que a BNCC enfatiza a necessidade da alfabetizacdo e letramento, bem como o
desenvolvimento da linguagem cartografica, mas nao esclarece suas significagdes e distingoes;
entende que o conceito de natureza apresentado € problematico e se relaciona mais diretamente
com tematicas de questdes ambientais; que o proprio conceito de meio ambiente e ambiental
geram incongruéncias; € que ha predilecdo pelo ensino centrado no viés da geografia cultural.

Segundo a autora, ha destaque para a agdo alfabetizadora e o letramento na Educagdo
Infantil, porém sem descrever o que sejam esses termos e quais suas diferengas. Ainda sem
defini¢cdes, no texto relativo ao Ensino Fundamental o compromisso com essas agdes
permanece, mas apenas separam a alfabetizacdo para os anos iniciais e o letramento para os
anos finais.

No componente curricular da geografia o termo usado ¢ adjetivado em “‘alfabetizagdo e

letramento geografico” e segue sem defini¢des claras®

Atribui-se como objetivo do componente Geografia no EF a alfabetizagdo e o
letramento geografico [...] ha dificuldade de compreender o que seja alfabetizagdo
geografica e letramento. Qual a diferenga entre um e outro? Até que etapa da
escolarizag@o ocorre alfabetizagdo ¢ da mesma forma o letramento? (Suertegaray,
2016, p. 7)

Mais especificamente relacionados a problemas conceituais de termos proprios da
geografia, sdo apresentados no parecer desde “lugar como sindnimo de local” (Suertegaray,

2016, p. 7)., também como quando “utiliza-se ora o termo ambiental ora o termo

! Para compreender mais sobre a inflagdo terminoldgica e conceitual dos termos alfabetizacdo, letramento e
linguagem na area da educagdo geografica e suas implicagdes para o ensino de geografia ver Esteves (2018;2024).
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socioambiental” (p. 9) e outros problemas porque “ndo explicita o conjunto de conceitos
comumente abordados, com lugar, paisagem, regido, territério. Estes conceitos tém
interpretagdes variadas e, no texto do componente Geografia, essas diferentes abordagens nao
sao observadas.” (p. 15).

A inconsisténcia no termo “ambiental” e “socioambiental” ¢ reiterada pela autora por
ndo os considerar sindnimos e esse descaso em tratar o conceito acaba por negligenciar um dos
objetivos da area que ¢ tratar da questao ambiental. Sobre essa questdo a autora pontua que seu
tratamento ocorre centrado na sustentabilidade como forma exclusiva de relagdo entre
sociedade a natureza, prejudicando o desenvolvimento dos conteudos relacionados aos aspectos

fisico-naturais.

Os contetdos relativos a natureza estdo presentes, em especial, na perspectiva da
exploragdo dos recursos ou das questdes ambientais. A questdo levantada é: a natureza
assim colocada no contempla a compreensdo efetiva da dindmica ambiental para
poder decifrar suas transformacdes mediante a exploracdo e a degradacdo, por
exemplo (Suertegaray, 2016, p. 11).

Para a autora, essa escolha em abordar as tematicas da natureza exclusivamente na sua

relacdo com a sociedade e pelo viés ambiental revela que a BNCC omite o conceito de natureza.

Dizer que a Geografia se interessa pelas relagdes dindmicas entre elementos humanos
e ndao-humanos, materiais e imateriais (p.265) implica em ocultar o conceito de
natureza numa constru¢do dita ndo-humana de dificil compreensdo e ndo usual,
inclusive, contemporaneamente, no contexto deste componente curricular. Por
exemplo, em sala de aula, um professor ao se referir a chuva, vai considerar este
elemento do clima - e o proprio clima - nas suas aulas, textos e didlogos com os alunos
como um elemento ndo-humano? Isto posto, parece indicar apenas um modismo na
construgdo textual, que dificulta ao professor o efetivo entendimento do que seja a
natureza e a sua socializagdo humana (Suertegaray, 2016, p. 5).

Além disso, ainda sugere que o ensino seja pautado a partir de diferentes concepgdes de
natureza e sua variante nos diferentes povos, pois considera perigoso aproximar “natureza” de
“ndo humano”, ainda mais contemporaneamente. Processos naturais como clima, relevo,
vegetacdao e hidrografia estdo inseridos no eixo “O lugar e o mundo”, o que faz supor uma
demanda pela compreensao dos elementos naturais do local onde vive (SUERTEGARAY,
2016).

Esse viés culturalista assumido nos objetivos da BNCC, por consequéncia, fragilizam a
abordagem das tematicas fisico-naturais e implicam na escolha de uma tunica abordagem

tedrico-metodoldgica.
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Considera-se que os objetivos da area, dado a diversidade de perspectivas analiticas
contemporaneas, se nao restringem outros componentes, restringem a Geografia.
Obscurece a dimensdo fundante do fazer geografico, que se expressa nas formas da
superficie da Terra, construidas pelas diferentes sociedades ao longo do tempo e que
mais contemporanecamente, sob outra perspectiva, sdao analisadas como a
materializag¢@o de processos sociais contraditorios e conflitivos. Certamente, esta ndo
¢ a Geografia na sua totalidade, mas é apenas uma possibilidade de analise. No
entendimento desta avaliadora, a dimensdo cultural esta prevalecendo, no texto
basico, sob outras possibilidades analiticas (SUERTEGARAY, 2016, p. 6).

Nesse sentido, a orientagdo curricular fica centrada no ensino da diversidade étnica em
detrimento da producao do espaco sob o poder hegemonico do capital, resultando em menores
oportunidades para o desenvolvimento sobre a critica da constru¢do do espago geografico
(Suertegaray, 2016). Conclusdo essa a que, igualmente, chegam outros autores que avaliam a
interferéncia dos interesses neoliberais na construgao da Base tal e tal. Comumente nessa critica
estd a constatagdo do curriculo pautado na pedagogia do fazer, preocupado mais com execugoes
de procedimentos e menos com analises criticas.

Por outro lado, a autora analisa os verbos de acdo nos objetivos da geografia na BNCC
e compreende que os procedimentos tém maior atencdo que a proposicdo de analises,
considerando que esses “comandos do fazer” sdo elencados sem necessariamente tratar da

logica do conhecimento que envolve tal aprendizagem.

Que alguns objetivos expressam o procedimento como o fundamental, por exemplo,
pesquisar. Entende-se que o relevante é o contetido ou a interpretagdo fruto da
pesquisa, o que se deseja construir com a aluno através da pesquisa. Se objetivo € o
treinamento a pesquisa, como por exemplo a Iniciacdo Cientifica, o objetivo precisa
ser revisto de modo a deixar claro a intengdo (Suertegaray, 2016, p. 10).

Nesse sentido, segundo a autora, os objetivos da area das Ciéncias Humanas, bem como
a geografia especificamente, ndo apresentam objetivos claros que possam guiar de forma
eficiente o trabalho do professor. Diretamente relacionado aos temas fisico naturais, ela avalia

que praticamente nao sdo contemplados na etapa do Ensino Fundamental.
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CAPITULO 3 - A TEMATICA FiSICO-NATURAL NO CURRICULO EDUCACIONAL
3.1 Documentos curriculares oficiais

O presente capitulo tem o objetivo de apresentar a constru¢do dos dois documentos
curriculares nacionais mais recentes do pais - os Parametros Curriculares Nacionais ¢ a Base
Nacional Comum Curricular — contextualizar os objetivos e a estrutura do componente
curricular da geografia. Como a pesquisa se concentra na analise do curriculo atual, sera dada
maior aten¢ao a BNCC.

Com as influéncias tedrico metodoldgicas contrarias a pedagogia tradicional € com o
objetivo de combater esse tipo de ensino, os Pardmetros Curriculares Nacionais sdo concluidos
e lancados em 1998. No intuito de abranger o territorio nacional, o Parametro, ao mesmo tempo
em que se colocou como referéncia, buscou contemplar as distintas caracteristicas

socioculturais do pais.

[os PCNs] foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais,
culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras
(BRASIL, 1998, p. 5).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram escritos com o objetivo de orientar
e padronizar o ensino nas escolas brasileiras. Eles fornecem diretrizes para o desenvolvimento
curricular, estabelecendo objetivos, conteudos, e competéncias que os alunos devem alcangar
em cada etapa da educagdo basica. Assim, foram criados para garantir a qualidade da educagao,
promover a equidade no ensino e assegurar que todos os estudantes tenham acesso a um
curriculo consistente e de qualidade, independentemente da regido ou escola onde estudem. Isso
também facilita a formagdo de professores e a elaboragdo de materiais didaticos alinhados com

as diretrizes nacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se construir uma
referéncia curricular nacional para o ensino fundamental que possa ser discutida e
traduzida em propostas regionais nos diferentes estados e municipios brasileiros, em
projetos educativos nas escolas e nas salas de aula. E que possam garantir a todo aluno
de qualquer regido do pais, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da zona
rural, que frequentam cursos nos periodos diurno ou noturno, que sejam portadores de
necessidades especiais, o direito de ter acesso aos conhecimentos indispensaveis para
a construgdo de sua cidadania (PCNS, 1998, p.9)

Durante o periodo de vigéncia de 1998 até a implementa¢do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2017, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) serviram como

diretrizes para o contetido que os professores deveriam abordar em sala de aula. Estruturados
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em torno das oito disciplinas da educacdo basica, os PCNs forneciam documentos curriculares
especificos para cada area do conhecimento, sendo aqui analisado o de Geografia.

Cada disciplina possuia uma tabela com eixos, temas e itens a serem abordados no
terceiro e quartos ciclos do ensino fundamental, culminando na oitava série. A documentagdo
dos PCNs era composta por dez volumes: um documento introdutério que fundamentava as
diretrizes para as 4areas e os temas transversais; seis documentos sobre as areas do
conhecimento/disciplina; e trés documentos descrevendo os temas transversais.

A partir de 1960, influenciada pela tendéncia Lablachiana, se consolida uma geografia
tradicionalista, marcada pelo estudo descritivo das paisagens. Os procedimentos didaticos
adotados no periodo promoviam, principalmente, a descri¢do ¢ a memorizagdo dos elementos
que compdem as paisagens como dimensdes observaveis do territorio e do lugar.

Os PCNs foram construidos em um contexto histérico de mudangas globais e
disseminagdo da globalizagdo, além das transformagdes na propria ciéncia geografica, com o
surgimento da Geografia Critica e o declinio da Geografia Tradicional. Nesse periodo ocorre o
despertar social para as desigualdades, e surgem questionamentos sobre a abordagem
meramente descritiva da geografia. Com influéncia das teorias marxistas, emergiu a Geografia
Critica, que politizou essa ciéncia e passou a denunciar injustigas sociais.

Desse modo, no ambito da Geografia, os PCNs visavam capacitar os alunos para a
compreensdo e intervencdo na sociedade em que estdo inseridos, além de fomentar a
compreensdo das interacdes entre diversas sociedades e culturas. Logo, as ideias marxistas,
compreendendo o momento histdrico, foram incorporadas aos PCNs, que julgaram essenciais
para a formagdo cidada. Dentre os objetivos dos PCNs, destaca-se a compreensdo da cidadania
como participagdo social e politica, além do exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, promovendo atitudes de solidariedade, cooperagdo e repidio as injusticas (PCNs,
1998).

Em resumo, a geografia apresentada nos PCNs busca ir além da descri¢do empirica das
paisagens, integrando explicacdes politicas, econdmicas, socioculturais, fisicas e biologicas
para compreender as multiplas interagdes estabelecidas na constitui¢ao dos lugares e territorios.

O objetivo final € buscar explicar para compreender (PCNs, 1998, p. 24).

Uma Geografia que ndo seja apenas centrada na descri¢do empirica das paisagens,
tampouco pautada exclusivamente pela explicagdo politica e econdmica do mundo;
que trabalhe tanto as relagdes socioculturais da paisagem como os elementos fisicos
e biologicos que dela fazem parte, investigando as multiplas interagdes entre eles
estabelecidas na constituicdo dos lugares e territorios. Enfim, buscar explicar para
compreender. (PCNs. 1998. p. 24)
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No entanto, apesar da insercdo das ideias marxistas, os PCNs refletem influéncias
neoliberais. Segundo Cruz (2016), ndo se demonstrou o objetivo de contemplar e abordar a

diversidade social e cultural do pais.

Na elaboragdo dos PCNs na década de 1990, durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso (1994-2002), prevaleceram os interesses privados neoliberais, conforme
observado por Carlos e Oliveira (1999, p. 105). Eles argumentam que os PCNs foram
elaborados sem considerar a diversidade do povo brasileiro, focando apenas nos
problemas educacionais de maior destaque (Cruz, 2016, p. 1405).

3.2 O documento Base Nacional Comum Curricular
A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo que define um conjunto
de aprendizagens essenciais que o aluno tem que desenvolver em torno de sua passagem pela

Educagao Basica:

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
Lei n° 9.394/1996)2, e est4 orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formag¢do humana integral e a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Basica (DCN)® (BRASIL, 2018, p. 7).

Sendo uma referéncia nacional na criagdo dos curriculos escolas de todo o territério

brasileiro, além de:

Contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢cdes, em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a formagdo de professores, a avaliacdo, a elaboragido de
conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educagdo (BNCC, 2017, p. 8).

Para ao longo de 12 anos dos alunos na Educagao Bésica, as aprendizagens essenciais

propdem 10 (dez) competéncias gerais, na Base a competéncia é:

Definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver

2BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/[.9394.htm.

3 BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/[.9394.htm.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

40

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho (BNCC, 2017, p. 8).

E assim a Base reconhece que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o

desenvolvimento de competéncias:

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) ¢, sobretudo, do que
devem “‘saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BNCC, 2017, p. 13).

A construgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) revela alguns problemas
que precisam ser contextualizados em seu momento de criacdo. Em 2013, iniciou-se a
elaboracdo do documento curricular denominado BNCC, estabelecido pelo Plano Nacional da
Educacdo (PNE) durante o governo de Dilma Rousseff, com vigéncia prevista para 20142024.

A ideia da BNCC vinha sendo discutida desde a Constitui¢ao de 1988 ¢ foi refor¢ada
em 1996, quando os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) surgiram e a criagdo da BASE
foi consolidada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) de 1996.

A BNCC ¢ o documento matriz para a formagao do curriculo escolar das diversas escolas
no Brasil. No entanto, durante o golpe presidencial, houve uma manobra politica por tras desse
curriculo, que ja estava vinculado a uma ideologia neoliberal voltada para o mercado de
trabalho.

Desde 2013, o Brasil vive uma tensdo politica que culminou com o pedido de
impeachment em 15 de dezembro de 2015, finalizando-se com o golpe presidencial contra a
presidente Dilma Rousseft em 2016. Esse evento repercutiu no Ministério da Educagdo e na
mudancga da equipe que liderava a pasta (Guimaraes, 2018). A partir de maio do mesmo ano,
ocorreu a mudan¢a no MEC, 6rgdo responsavel pela producdo da BNCC. Entretanto, com a
mudanca de pessoas e a crise politica, a BASE foi estruturada com visdes de mundo que nado

permitem ao aluno pensar criticamente, conforme apresenta Marsiglia:

Os pressupostos que estruturam a BNCC ressaltam a centralidade do documento na
diversidade, no pluralismo e na democracia (burguesa), uma visio de mundo
pertencente ao discurso multiculturalista — uma das expressdes da pos-modernidade
mais presentes nos curriculos escolares — discurso que na aparéncia defende a
inclusdo, a democracia social, o respeito a diversidade cultural, a solidariedade etc.,
porém, na pratica, tem como funcdo a legitimagdo ideoldgica do capitalismo
contemporaneo (2017, p. 117).
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Percebendo que o modo de producao capitalista esta entranhado como uma tnica forma
de pensar o mundo, além disso quando se organiza e publica a Base, ela ¢ publicada em dois

documentos como Guimaraes apresenta:

O MEC optou pela publicacdo de dois documentos separados, um para a educagio
infantil e o ensino fundamental, outro para o ensino médio. Este fato gerou acirradas
criticas a condug@o do processo, pois ele acabou por fragmentar o sentido de
integragdo entre as etapas da educag@o basica (2018, p. 1040).

No contexto da geografia escolar, a etapa do ensino médio foi a mais impactada, uma
vez que foi integrada as demais disciplinas das ciéncias humanas. As habilidades e
competéncias exigidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo flexiveis, porém o
conteudo nao incentiva o pensamento critico dos alunos, sendo um curriculo tecnicista que visa
apenas preparar o individuo para o mercado de trabalho, relegando a formagdo cidada e critica
a um papel secundario.

De acordo com a BNCC, a cidadania s6 pode ser alcangada por meio da educagdo, sendo
que a propria BNCC define competéncias e habilidades que os professores devem seguir nas
escolas para promover essa formacao cidada. Cada componente curricular possui competéncias
especificas que necessitam de habilidades para serem alcangadas. Conforme afirmado pela
BNCC, "essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como contetidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em
unidades tematicas" (BNCC, 2019, p. 28).

Com a produgdo e preparagdo da BNCC para sua aplicagdo, os debates focam em
compreender quem estava envolvido na elaboragdo do documento, as mudancas ocorridas e as
criticas relacionadas ao empobrecimento do curriculo escolar. Antes de discutir a secdo
referente a disciplina de geografia, € necessario contextualizar os antecedentes da construgao
da BNCC. No texto de Terezinha Costa, intitulado "Uma leitura critica da BNCC:
compreensdes subjacentes" (2019), a autora objetiva apresentar os antecedentes dessa
construgdo, bem como identificar os agentes envolvidos na formulagao.

Segundo Costa, em 2010, o debate sobre a formagdo curricular da escola publica
comecgou a ganhar destaque. Entre 2013 e 2015, o Ministério da Educacdo (MEC) reuniu um
Grupo de Trabalho (GT) sobre direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento, que iniciou a
elaboracdo de um documento que garantisse o acesso a aprendizagem e ao desenvolvimento.

Este grupo, composto por pesquisadores, representantes regionais, professores universitarios
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focados na formagdo de professores e docentes da rede publica, foi central na formagdo dos
alunos e na formula¢do da BNCC.

Entretanto, a equipe ¢ dispensada em fevereiro de 2015 segundo Costa:

O trabalho do GT, contudo, foi interrompido pelo MEC em fevereiro de 2015 ¢ a
equipe (de cerca de 70 membros), dispensada. Nos meses subsequentes, iniciaram-se
os convites para formar outra comissdo, com seu primeiro encontro presencial em
Brasilia nos dias 17 a 19 de junho e com a publicacdo da portaria de designag@o no
Diario Oficial da Unido em 14 de julho de 2015. A nova equipe (que contava com
aproximadamente 130 membros) assumiu a responsabilidade de produzir a primeira
versdo da BNCC no periodo de junho a agosto (2019, p. 22).

Um aspecto relevante em toda essa construgdo diz respeito aos agentes envolvidos, que
ndo se limitaram apenas aos especialistas e setores do Ministério da Educagdo (MEC).
Institui¢des financeiras e algumas fundac¢des também desempenharam um papel significativo,

conforme citado por Costa:

Segundo Freitas (2016) além das comissdes de especialistas e setores do MEC, outra
fonte de influéncia na produgdo da BNCC foram os agentes privados, representados
por instituigdes financeiras, empresas, fundagdes e instituigdes filantropicas.
Conforme destaca o autor: "Com maior ou menor protagonismo, estdo entre os
parceiros: Itat, Unibanco, Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Fundag@o Victor
Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Camargo Corréa, Fundacao Lehmann, Todos pela
Educagao e Amigos da Escola" (Freitas 2016). (2019, p 24).

Com o objetivo de participar do processo de elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), instituigdes privadas exerceram significativa influéncia sobre o
documento, promovendo a importancia de investir na formacao de alunos para enfrentar
problemas sociais e promover o desenvolvimento escolar no Brasil. No entanto, o curriculo
adotado nas escolas foi inspirado no modelo norte-americano, com uma agenda neoliberal e
institucional por trds de sua formulacdo, voltada para a insercao dos alunos no mercado de
trabalho e a reproducao do modo de produgdo capitalista.

A fungdo das competéncias no curriculo € preparar os individuos para se inserirem e se
adaptarem as exigéncias do mercado de trabalho. Esta estruturagdo das competéncias esta
intimamente relacionada ao mundo laboral, e, com a influéncia do neoliberalismo, a escola
passa a ser um local destinado a formar cidadaos unicamente para desempenharem a funcao de
trabalhadores proletariados. Outro problema ¢ que a nog¢do de competéncia elimina as lutas
sociais, pois retira a visdo critica e adota uma perspectiva meritocratica.

No artigo de Ana Marsiglia, intitulado "A Base Nacional Comum Curricular: Um novo

episodio de esvaziamento da escola", publicado em 2017, a autora objetiva analisar os
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fundamentos pedagogicos da BNCC e demonstrar que sua elaboragdo estd em didlogo com os
interesses da classe empresarial, constituindo mais um episodio de esvaziamento da escola no
Brasil. Além disso, convida o leitor a compreender que a vida em sociedade, hoje, ¢ baseada no
modo de produgdo capitalista, caracterizado pelo trabalho e pela exploracdo do trabalhador.
Preparar o aluno para essa realidade implica ensinar o que esse modo de produgdo trouxe para
o mundo contemporaneo. Remover a critica sobre as transformagdes advindas desde a
Revolucao Industrial ¢ despolitizar o aluno, tornando a educacao o alvo principal dessa

despolitizagao.

Levando em consideracdo que o saber ¢ também um meio de producdo, essa
contradicao atravessa também todo o campo educacional, pois se a classe trabalhadora
luta pela democratizagdo do acesso ao conhecimento produzido pelo conjunto da
humanidade ao longo de sua historia, a burguesia busca secundarizar a escola
esvaziando-a (Marsiglia, 2017, p. 108).

Com o avango do modo de produgdo capitalista, a educacao escolar tornou-se a forma
social de educacao dominante. No entanto, essa escola tornou-se um meio de producao, pois, a
medida que o capital avanga, ¢ necessario formar mao de obra qualificada para o mercado de
trabalho e reduzir os conteudos criticos sobre as lutas sociais € o proprio modo de produgao.
Quando o curriculo comega a ser modificado para os moldes neoliberais, os contetdos
cientificos, artisticos e filosoficos sdo diminuidos e a énfase recai sobre métodos,
procedimentos, competéncias e habilidades voltadas para os interesses do capital. Seguindo a
linha da pedagogia historico-critica, Saviani, um grande defensor de uma educagdo critica,
alerta que o objeto da educagdo "de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos
e, de outro lado e concomitante, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo" (Saviani, 2000, p. 17).

O curriculo possui uma sequéncia logica para o dominio dos conteudos e para a
formagdo do saber escolar. Nesse saber escolar, ¢ necessario compreender que ndo existe
neutralidade; € preciso transmitir aos alunos o conhecimento historicamente produzido. Adotar
0 viés histdrico-critico ¢ entender que esse modo de producao transformou a escola em um
espaco sem conteudo, onde a classe empresarial tenta afastar esse conhecimento historicamente
produzido e substituir por competéncias e técnicas para a classe trabalhadora (alunos).

Compreender por que um curriculo sem conteido ¢ problematico para uma escola

"conquistada" ¢ fundamental, especialmente a partir de 1990, com a aceleragdo da globalizagdo
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e as novas demandas do capital. Essa redefini¢do do que é importante para a educagdo comeca
a ser articulada, marcando o inicio da educagdo voltada para o mercado capitalista neoliberal.

O programa "Educagdo para Todos" foi a cabega desse marco politico para as reformas
neoliberais no Brasil. A classe empresarial percebeu que a escola estava deixando de contribuir
para esse mundo e, por isso, precisou intervir. Os responsaveis por essa reforma escolar voltada
para o mundo empresarial do trabalho introduziram métodos avaliativos (Provao, ENEM e
SAEB), reordenando o curriculo e enfatizando competéncias que impedem os alunos de
compreender a realidade e realizar criticas.

No artigo de Maria Mortatti, intitulado "Essa Base Nacional Comum Curricular: Mais
uma tragédia brasileira?" (2015), a autora questiona se a BNCC realmente serve como uma
base, pois o curriculo se apresenta desconexo e fragmentado, assemelhando-se a uma colcha de
retalhos. Em 2015, o ministro da educagdo veio a publico explicar a criacdo de uma Base
Nacional, usando a frase "a base ¢ a base" como matriz para educadores e gestores no Brasil.
Contudo, a constru¢do politica e cientifica do documento, com equipes nomeadas como
criadoras, deixou a impressao de que o MEC estava isento desse processo. Com o slogan "Pétria
Educadora" e a participagdo tanto publica quanto privada, o documento foi apresentado como
solugdo para os problemas da educagdo publica.

Embora a BNCC tenha sido promovida como uma politica publica gestada pelas
empresas privadas, sua conexdao com o MEC e seu real interesse permanecem questionaveis. A
base foi elaborada com influéncias curriculares dos Estados Unidos e da Australia, sendo que o
curriculo australiano levou mais de 20 anos para ser concluido, enquanto o brasileiro foi
finalizado em apenas 2 anos. A BNCC define diretrizes para o curriculo escolar brasileiro, com
adaptagdes regionais, mas alinhada ao ENEM.

No artigo de Demerval Saviani, intitulado "Educacédo escolar, curriculo e sociedade: O
problema da Base Nacional Comum Curricular" (2016), o autor debate a rela¢do entre curriculo
e educagdo, ressaltando que o curriculo € a escola, abrangendo desde disciplinas até atividades
extraclasse. Saviani define o curriculo como "o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas
pela escola" (Saviani, 2016, p. 57). Além disso, enfatiza a importancia da transmissdo do saber
sistematizado, mediando o saber espontaneo (experiéncia de vida ou senso comum) e o saber
cientifico, desde a cultura popular até a erudita. Saviani argumenta que a escola deve repassar
uma educacao que liberte as pessoas das amarras do modo de producao capitalista. Contudo, o
esvaziamento do conteudo escolar em favor da tecnificagdo compromete essa funcao.

Por outro lado, o autor também discute a relacdo entre curriculo e sociedade, destacando

que o processo de aprendizagem existe desde o inicio da humanidade. A producao da escola
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estd vinculada a apropriagdo privada da terra, criando uma divisdo na educa¢do: uma voltada
para a elite e outra baseada na experiéncia de vida do trabalho.

Com as mudancas na sociedade, o descolamento do processo educativo sofre varias
transformagdes, exigindo uma nova estruturacao curricular. Tais reflexdes mostram que a
elaboracdo e implementacdo da BNCC devem ser analisadas criticamente, considerando os

interesses politicos e econdomicos envolvidos e seu impacto na formacao dos alunos.

3.3 A geografia na BNCC

O componente curricular de Geografia, conforme estabelecido na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), objetiva desenvolver o pensamento espacial ¢ o raciocinio
geografico nos estudantes, capacitando-os a compreender e analisar criticamente a realidade
circundante. Organizado em cinco unidades tematicas - O sujeito e seu lugar no mundo,
Conexodes ¢ escalas, Mundo do trabalho, Formas de representacdo e pensamento espacial, e
Natureza, ambientes e qualidade de vida - o curriculo de Geografia visa promover a leitura e
interpretacdo do espago geografico, bem como a compreensdo das interagdes entre sociedade e
natureza.

Adicionalmente, busca estimular a andlise critica dos fendmenos geograficos e suas
implicagdes sociais, econdmicas e ambientais, além de capacitar os alunos a utilizarem o
raciocinio geografico para resolver problemas e tomar decisdoes informadas. As unidades
tematicas pretendem abordar de forma progressiva ao longo da educagdo basica, utilizando
diversas linguagens e abordagens para construir o conhecimento geografico dos estudantes e
assegurar uma formacao holistica e critica.

No artigo de Eduardo Girotto, intitulado "Dos PCNs a BNCC: o ensino de geografia sob
o dominio neoliberal", publicado em 2017 o autor tem como objetivo revelar aspectos nao
explicitados e sujeitos ocultos envolvidos na construgdo do documento, representando
interesses que visam definir uma concepcao de educagdo orientada para a difusao de um projeto
de desenvolvimento econdmico e social para o pais. Além disso, o autor observa que a BNCC
¢ concebida a partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), sendo necessario
compreender a importancia da criagdo dos PCNs nesse contexto.

O autor inicia distinguindo entre documento formal e curriculo, ressaltando que, apesar
de terem objetivos e metas, sdo tratados como se fossem semelhantes, mas apresentam
diferengas significativas. A educagdo ¢ mutdvel, e ndo estatica, e a defesa de um curriculo deve
considerar uma educagdo que va além do enciclopedismo, uma vez que as politicas curriculares

com cunho neoliberal definem os contetidos de ensino.
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Nas ultimas décadas, esta tradigdo que remonta ao ensino enciclopedista na transicao
do século XIX ao XX tem sido reforgada por politicas curriculares de cunho neoliberal
que definem, rigidamente, os contetidos que devem ser trabalhados por alunos e
professores, sem que haja espago para criacdo e participacdo efetiva [..], neste
processo, o curriculo tem cumprido uma importante fun¢do de controle técnico do
trabalho docente (Girotto, 2016, p. 421).

Organizar um curriculo de uma tUnica forma como planejamento e organizagdo, ¢
esquecer que ele ¢ o dialogo da sociedade e educagdo, e essa relagdao vai muito além do mundo

do trabalho:

O controle sobre as diferentes etapas e processos que envolvem a agdo educativa passa
a ser o objetivo central de uma forma-curriculo que separa execucdo e planejamento.
Esta forma, por sua vez, ¢ difundida como elemento neutro, dotado de certa
cientificidade e apresentado como o inico modelo de organizacdo curricular capaz de
produzir um ensino “eficiente”, conceito amplamente difundido pelos defensores da
l6gica tecnicista de educagdo (Girotto, 2016, p. 421).

O autor argumenta que, com a ascensdo das ideias neoliberais nos anos 1990, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram lancados em 1998 como parte das reformas
na educacao brasileira. Com o intuito de disseminar essas ideias em toda a América Latina, o
"Consenso de Washington" de 1989 articulou politicas educacionais neoliberais amplas para a
educacdo brasileira, construidas por 6rgaos internacionais. Os PCNs sdo mais um instrumento
desse movimento de reforma neoliberal, cuja construcdo estd vinculada a reproducao logica do
capital, perceptivel no curriculo, centralizado em uma racionalidade técnico-burocratica.

Mesmo que os contetidos nos PCNs tenham um cunho critico, a presenga neoliberal ja
estava presente desde a concepcao dessas ideias. Os principios tedricos € metodoldgicos sao
decididos por especialistas, € ndo por professores, o que resulta em um silenciamento dentro do
documento. O governo estabelece o que os professores precisam fazer e, caso a escola e o
professor ndo consigam executar essa proposta curricular, serdo responsabilizados pelo
curriculo que ndo criaram.

Nesse contexto de exclusao, a Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros (AGB) questionou
a elaboracdo dos PCNs e o papel do conhecimento geografico. As criticas mais pertinentes
foram sobre a falta de participagdo dos professores e do publico brasileiro na constru¢do de um
curriculo que visava melhorar a educacao, levando a imposi¢cdo de um sistema de avaliagao
com um forte viés tecnicista. Isso abriu caminho para a implementacdo de politicas de

desvalorizacao salarial, contrariando os debates da década de 1980.
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A transicdo dos PCNs para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comegou em
2014, articulada no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024. Nesse documento, a
educagdo é vista como nameros que os professores devem alcangar, ¢ o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) contribui para a puni¢ao dos professores ao
comparar numeros, ao invés de construir um sistema equitativo de educacao publica.

As ideias dos PCNs e da BNCC estavam na mira de grupos econdmicos, com a
intromissao do Banco Mundial. Esses documentos relacionavam os problemas da educagao a
diminui¢cdo do tamanho das turmas e ao aumento salarial dos docentes, tratando condi¢des
melhores de trabalho como um problema do capitalismo. Nessa busca por eficiéncia
educacional, criou-se uma logistica da eficiéncia, onde a educagdo ¢ considerada um gasto e o
treinamento de professores € acelerado, levando a um retrocesso na profissionalizagao docente

e a perda da autonomia.

Além disso, a logica da eficiéncia contribui para a ampliacdo da perda da autonomia
docente, uma vez que os professores e professoras passam a ter, cada vez mais, suas
acdes vigiadas, controladas, avaliadas desde um olhar externo, sobre o qual pouco
ou nada t€m de controle (Girotto 2016, p. 435).

Nos momentos em que a educagdo ¢ invadida pela mao invisivel do mercado e os

interesses neoliberais, ndo apenas um campo de uma disputa no campo ideologico:

No momento atual, ndo se trata apenas de uma disputa no campo ideologico. O que
estamos verificando com exemplos cada vez mais evidentes ¢ um avango dos
diferentes processos de privatizagdo da educagido publica no Brasil, que tem nestes
sujeitos ocultos os seus principais agentes. Tal processo se materializa na forca da
industria dos materiais didaticos (portais, livros, apostilas, equipamentos eletronicos,
sistemas de ensino e avaliag@o), nas contrata¢cdes de consultorias, na entrega de parte
das redes de ensino a gestdo da iniciativa privada. Todos estes elementos tendem a
ganhar muita for¢ga com uma proposta de BNCC construida nos moldes propostos pelo
governo federal, pautado pelo poder econdmico e politico destes sujeitos ocultos, e
que pode, em nossa perspectiva, ampliar a logica da eficiéncia docente, através da
consolida¢do de um sistema de avaliagdo reduzido a forma dos testes padronizados
(Girotto, 2016, p. 436).

Desde a década de 1990, o processo de capital e o neoliberalismo tém sido enraizados
nas amplas privatizacdes das empresas do Estado Brasileiro. Girotto destaca que o alvo atual
da financeirizagdo ¢ a educacdo publica (2016, p. 436). Esse avanco neoliberal despertou o
interesse crescente de grupos econdomicos em dominar o discurso sobre o que deve constituir a

educacdo publica no pais, influenciando seus contetdos, praticas e formas de gestao.
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CAPITULO 4 - ANALISE DA FREQUENCIA DAS TEMATICAS FISICO-NATURAIS
NA BNCC

Para alcangar o objetivo da presente pesquisa - analisar a frequéncia das tematicas fisico
naturais na BNCC - foi necessario, ainda que superficialmente, apresentar defini¢des que
ajudassem a compreender o que seriam as tematicas fisico-naturais e elencar quais elementos a
compunham. Posteriormente, foram definidos os critérios de andlise e levantamento dos temas
encontrados na BNCC, bem como, apresentamos as conclusdes. Para melhor compreensao
acerca da frequéncia investigada, importa ter recursos comparativos e, por isso, foi realizado o

levantamento nas tabelas dos PCNs do Ensino Fundamental.

4.1 AS TEMATICAS FiSICO-NATURAIS

Mesmo que defendamos a totalidade da Geografia, sera necessdrio, nesse momento,
compreender o que contempla o estudo da Geografia Fisica, porque é nela que se encontra, e se
encontrou ao longo da histdria do pensamento geografico, nosso objeto de estudo — as tematicas fisico-
naturais. Christofoletti defende que a Geografia Fisica visa compreender como os diferentes

componentes naturais interagem e moldam o espago geografico.

Desta maneira, podemos definir a Geografia Fisica como sendo o estudo da
organizagdo espacial dos sistemas do meio ambiente fisico ou da organizagdo espacial
dos geossistemas. Nessa definicdo deve-se entender que a organizag@o espacial se
expressa pela estrutura, que ¢ a distribuigdo e arranjo dos componentes do sistema, e
se apresenta como resultante da dinamica dos processos atuantes e das relagdes
existentes entre os elementos. (1981, p. 16).

As tematicas fisico-naturais, também conhecidos como elementos naturais, constituem
a base do ambiente natural e sdo aqueles que ndo foram modificados pela atividade humana.
Desse modo, sdo compostos pela atmosfera, camada de gases que envolve a Terra e ¢ essencial
para a vida; a hidrosfera, que compreende todas as aguas do planeta, incluindo oceanos, mares,
rios, lagos, geleiras e dgua subterranea; e a litosfera, camada solida e rigida composta por rochas
e solos que formam a superficie terrestre.

Adicionalmente, os estudos astrondmicos relacionados aos movimentos do planeta em
relagdo ao Sol sdo fundamentais para compreender os fendmenos que influenciam esses
componentes naturais. Nesse sentido, foi definido que as tematicas consideradas no
levantamento e analise seriam: astronomia, geologia, geomorfologia, climatologia, hidrografia,

pedologia e biogeografia, cujas compreensdes de area serdo brevemente apresentadas a seguir.
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Nos estudos astrondmicos estdo incluidas a andlise da rotacgdo terrestre, que determina
o ciclo diario de luz e escuridao, e a translagdo ao redor do Sol, que resulta nas estagdes do ano.
A inclinagdo do eixo terrestre também desempenha um papel crucial na variagao climatica
sazonal e na distribui¢ao da energia solar na superficie do planeta. Dessa forma, os movimentos
astrondmicos da Terra em relacdo ao Sol sdo essenciais para entender as dinamicas que moldam
o ambiente natural.

Por outro lado, para compreender a climatologia, ¢ essencial reconhecer que o estudo
do clima e do tempo ocupa um papel central nesta disciplina. De modo que as caracteristicas
do clima e as condi¢des do tempo sdo fatores determinantes na distribui¢do das formas de vida
no planeta e o tempo refere-se ao estado médio da atmosfera em um periodo e lugar
determinados, enquanto o clima ¢ a sintese das condi¢des atmosféricas de um lugar ao longo de
aproximadamente 30 anos. Assim, tempo e clima podem ser considerados como consequéncia
e demonstracdo da acdo de processos complexos na atmosfera, nos oceanos e na terra (Ayoade,
1996, p. 3).

Dentro da climatologia, a meteorologia estuda o estado fisico, dindmico e quimico da
atmosfera e suas interagcdes com a superficie terrestre, utilizando leis fisicas e matematicas. A
climatologia, por sua vez, ¢ o estudo cientifico do clima, apoiando-se em técnicas estatisticas
para obter informacdes climaticas a partir de dados temporais. Portanto, esta ¢ definida como o
estudo dos padrdes de comportamento da atmosfera considerando um periodo longo de tempo
(Ayoade, 1998, p. 3).

Por sua vez, a geomorfologia, como tematica fisico-natural, € crucial para entender onde
o ser humano se estrutura e se apropria para reproduzir sua vida. O relevo acompanha e se torna
o palco do desenvolvimento da humanidade. Desse modo, compreender o relevo e conhecer
seus processos € transformagoes € essencial.

Segundo Casseti (2005), a geomorfologia ¢ um conhecimento especifico e sistematizado
que analisa as formas do relevo, buscando entender os processos pretéritos e atuais. Como
componente disciplinar da tematica geografica, a Geomorfologia constitui um importante
subsidio para a apropriacdo racional do relevo, considerando a conversdo das propriedades
geoecoldgicas em socio reprodutoras. Seu objeto de estudo ¢ a superficie da crosta terrestre e a
analise geomorfologica incorpora o conhecimento das forgas antagdnicas sistematizadas pelas
atividades tectogenéticas (endogenas) e mecanismos morfoclimaticos (exogenos), responsaveis
pelas formas resultantes.

A biogeografia, outra tematica fisico-natural, trata da distribuicdo geografica dos seres

vivos e estuda a biota, destacando a complexidade dos dominios morfoclimaticos no Brasil.
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Viadanna (2012) argumenta que esta ¢ uma parte integrante da ciéncia geografica e ocupa-se
dos mesmos objetivos, mas assume especificidades e complexidades proprias. Essa disciplina
busca explicar a origem, evolucao, dispersao e distribui¢ao da vida na superficie terrestre.

Assim, a biogeografia ¢ um ramo do conhecimento cientifico que se fundamenta na
distribuicdo, adaptacdo e explicacdo dos seres vivos, sejam vegetais ou animais, nos diferentes
lugares da superficie terrestre (Viadanna, 2012, p. 112). Desse modo, também esté presente em
outras ciéncias, como a Biologia, Agronomia ¢ Botanica.

Para definir Pedologia, ¢ necessario revisitar o ano de 1877, quando o naturalista russo
Vasily V. Dokouchaev estudou um solo exposto durante uma seca severa nas planicies da
Ucrania. Posteriormente, liderou uma missdo em um local frio e umido, constatando a
existéncia de solos diferentes influenciados pelo clima. Desse modo, Dokouchaev descobriu os
horizontes do solo que se findavam na rocha matriz (Lepsch, 2010, p. 16), visto que ele
interpretou essas camadas como resultado da ag¢do conjunta de diversos fatores, incluindo o
clima, e concluiu que cada tipo de solo poderia ser caracterizado pela descrigdo detalhada dessas
camadas. Assim, a Pedologia, segundo Lepsch e com apoio de Dokouchaev, caracteriza-se
como o estudo da formacao dos solos e seu desenvolvimento no ambiente natural (Lepsch,
2010, p. 17).

A Geologia, por sua vez, ¢ fundamental para explicar a origem do nosso planeta, pois a
humanidade sempre utilizou rochas como matéria-prima e os estudos geologicos ganharam
desenvolvimento significativo através dos gregos. Silva (2015) define a Geologia como a
“ciéncia que estuda a Terra, sua composi¢do, estrutura, historia e vida no passado geologico”.
Além disso, esta dividida em Geologia Fisica - que considera os materiais constituintes da Terra,
estrutura, processos e feicoes superficiais - e Geologia Historica, que aborda a historia da Terra,
idade e vida no passado geologico (Silva, 2015, p. 9).

A trajetoria da hidrografia como tematica fisico-natural desenvolveu-se no século
XVIII, mas, antes disso, acreditava-se que os vales fluviais resultavam de agdes catastroficas.
No fim daquele século, comegou-se a reconhecer que os rios podiam erodir e formar seus
cursos. Christofoletti (1981) define a Geomorfologia Fluvial como “o estudo dos processos e
formas relacionadas ao escoamento dos rios, agentes fundamentais no transporte de materiais
intemperizados das areas elevadas para as mais baixas e dos continentes para o mar”. A

importancia dos rios ¢ crucial entre todos os processos morfogenéticos (1981, p. 65).
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4.2 ANALISES

Com o objetivo de compreender a frequéncia das tematicas fisico-naturais na BNCC,
foi realizada uma leitura prévia no documento e percebeu-se que sao diversas e variadas as
mencgdes relacionadas a natureza de um modo geral. Entretanto, constatou-se que, embora
ocorra a meng¢do, nem sempre o descritor garante que o contetido da tematica fisico-natural seja
trabalhado em sala de aula, permitindo desde a ndo abordagem até¢ a multipla interpretacao
sobre o que se deve trabalhar com os alunos.

Desse modo, foi possivel perceber a existéncia de trés categorias de analises sobre
presenca da tematica fisico-natural no documento. Primeiramente, a categoria em que
explicitamente eram mencionados elementos da tematica fisico-natural; a seguir, descritores
que, para apresentar a relagio do homem com a natureza, mencionam, mesmo que
indiretamente, aspectos da natureza; por fim, uma ultima categoria em que ja se estabeleciam
que as relagdes entre homem e natureza eram da ordem exploratéria e necessitam de corregdes
— sdo as abordagens da natureza pelo viés ambiental, muitas vezes na perspectiva de uma
educacao ambiental.

O primeiro critério para a selecao dos itens a serem contabilizados foi o de encontrar
mengoes literais acerca das tematicas fisico-naturais (como por exemplo litosfera, atmosfera,
hidrosfera, atmosfera, pedosfera e seus derivados como clima, relevo, solo, rotacdo, translagao,
intemperismo, erosdo, planicie, rios, bacias hidrograficas, precipitagdo etc.). No entanto, no
decorrer do levantamento, foi possivel atestar que a categoria 1 poderia ser subdividida, pois
nela encontrava-se todos as mengdes literais do documento, no entanto, ainda que o termo fosse
explicito, nem sempre ele indicava atuacdo em sala de aula especifica.

Por exemplo, a habilidade (EFO1GEO5) que objetiva “Observar e descrever ritmos
naturais (dia e noite, variagdo de temperatura e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e
temporais, comparando a sua realidade com outras” indica direta e explicitamente que em sala
de aula o professor vai tratar de temas da astronomia e climatologia. Por outro lado, a habilidade
(EFO3GEO0S5) que objetiva “Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e
extraidos da natureza, comparando as atividades de trabalho em diferentes lugares” ndo indica
exatamente o que serd abordado em sala de aula quanto aos elementos fisico-naturais. Como a
mencao esta em relagdo ao uso humano, o objetivo principal se concentra na extracao e cultivo,
ndo necessariamente todos os professores irdo trabalhar algum aspecto da mineralogia, por
exemplo.

Desse modo, foram reunidas todas as mengdes dessa categoria no codigo 1 A. Por

exemplo, a habilidade (EFO1GE05) da BNCC que objetiva “Observar e descrever ritmos
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naturais (dia e noite, Variacao de temperatura e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e
temporais, comparando a sua realidade com outras”, a frase varia¢do de temperatura e umidade,
se encaixa no componente fisico-natural e para se compreender esses ritmos naturais ¢
necessario a sua explicacao climatologica.

Enquanto a categoria 1 A é composto por citagdes literais, criamos a categoria 1B para
reunir as citagdes literais dos componentes fisico naturais, assim como na categoria A, mas que
ndo acompanham orientagdo sobre o ensino deles e sim apenas sua direta relagdo com a
sociedade. Um exemplo disso ¢ a habilidade (EFO6GE12) que objetiva “Identificar o consumo
dos recursos hidricos € o uso das principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo,
enfatizando as transformagdes nos ambientes urbanos”, na qual a expressao “recursos hidricos”
se vincula a sociedade por entender as bacias hidrograficas como um recurso para a sua
apropriacao, em que a humanidade usufrui a seu favor, e que, embora se tenha citado “bacia
hidrografica” ndo necessariamente serdo abordados assuntos especificos de sua compreensao
como tipos de rios, por exemplo.

Por outro lado, foi denominado de categoria 2 quando o componente fisico-natural
aparece de forma complementar a abordagem com relagdo com a sociedade, na qual, mesmo
que apareca o componente fisico-natural, ele ndo ¢ o foco, ndo terd protagonismo na atividade
projetada. Como exemplo tem-se na habilidade (EFOS8GEO1) que objetiva “Descrever as rotas
de dispersao da populacao humana pelo planeta e os principais fluxos migratorios em diferentes
periodos da historia, discutindo os fatores histdricos e condicionantes fisico-naturais associados
a distribui¢do da populagdo humana pelos continentes” o componente fisico-natural ¢ amplo,
incluindo qualquer tematica, comprovando que nao ha interesse da explicagdo sobre tal
tematica, mas sim apenas como uma ponte para a sociedade.

Por fim, compuseram a categoria 3 as citagdes que incluem o componente fisico-natural
vinculada aos problemas ambientais que tendem, muitas vezes, a indicar solugdes, muito
proximos de como ¢ abordada a educagdo ambiental. Como, por exemplo, na habilidade
(EFOSGEO03) “Identificar as formas e fun¢des das cidades e analisar as mudangas sociais,
econdmicas e ambientais provocadas pelo seu crescimento”, aqui o uso dos componentes estao

apenas para explicar por esse viés do ambiental como as populagdes mudaram o ambiente.

Quadro 1 — Categorias pelas quais foram divididas as citagdes dos descritores dos aspectos fisico-naturais na

BNCC
Categoria Caracteristica
1A Citacdes explicitas dos temas fisico-naturais que indicam abordagem direta
1B Citacdes explicitas dos temas fisico-naturais que indicam abordagem indireta
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2 Cita¢des implicitas dos aspectos fisico-naturais na sua relacdo com o homem
3 Citagdes implicitas dos aspectos fisico-naturais e sua relacao negativa com o
homem, conduzindo corre¢ao
Elaboragdo do autor (2025)
As tematicas fisico-naturais, e seus respectivos exemplos, que buscamos contabilizar
foram:

Astronomia (ritmos naturais, dia, noite, planetas etc.);

Geologia (rochas, minerais, minérios, vulcdo, terremoto etc.);
Geomorfologia (relevo, modelagem, intemperismo, erosao etc.);
Climatologia (temperatura, precipitacdo, climograma etc.)

Hidrografia (bacia hidrografica, rio, nascente, delta, lencol freatico etc.);
Pedologia (solos, horizontes, pedogenése, perfil etc.);

Biogeografia (distribuicdo geografica das espécies, vegetacao etc.);

Temas gerais.

Esse topico “temas gerais” foi inserido para incluir as meng¢des de qualquer tematica

fisico-natural indicada sem, necessariamente, especificar qual, como por exemplo a habilidade

(EFO9GE17) que objetiva “Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacido e

usos da terra em diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania.”. Nessa habilidade esta

explicito que se deve trabalhar as tematicas fisico-naturais, no entanto ndo se especifica o que

exatamente.

Com as categorias determinadas, tabelamos* todas as habilidades da BNCC de acordo

com elas e obtemos o que ¢ apresentado em grafico: o seguinte resultado:

4 A tabela completa com as especificagdes das categorias construidas se encontra no anexo 1 desse trabalho.
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Grafico 1 - demonstra a ocorréncia das tematicas fisico-naturais na BNCC

(10).
. “

y

= CitacGes literais das tematicas fisico-naturais

= Tematicas fisico-naturais em relagdo com a sociedade
Tematicas fisico-naturais inseridas no viés ambiental
= CitacGes explicitas dos temas fisico-naturais que indicam abordadgem direta
= CitagOes explicitas dos temas fisico-naturais que indicam abordadgem indireta

Elaboragdo do Autor (2025)

Das 124 habilidades apresentadas no Ensino Fundamental, foram encontradas, explicita
ou implicitamente, 65 ocorréncias que contém aspectos fisico-naturais da geografia. Para tanto,
considerou-se que uma mesma habilidade poderia apresentar as 3 categorias simultaneamente,
por isso a soma do grafico excede o total das habilidades.

A grande maioria dos termos fisico-naturais se encontram na categoria 2, em que sua
mengao ¢ implicita e estd diretamente relacionada com o aspecto humano. As citagdes literais,
que indicam de forma direta os componentes fisico-naturais nem somadas (considerando 1% e
1B) conseguem ultrapassar a categoria 2. Quando foi analisada a categoria 1, percebeu-se que
as descri¢cdes que conduzem com garantia a abordagem em sala de aula dos elementos fisico-
naturais, chegamos ao infimo resultado de 17%, com apenas 11 citagdes no documento inteiro
do Ensino Fundamental.

O fato de que a maior concentracdo das temadticas fisico-naturais estar na categoria 2
condiz com a prépria proposicdo da BNCC, em objetivar uma geografia que aborde seus
aspectos fisicos e humanos de forma integrada. No entanto, cabe questionar que a BNCC nao
garante a aprendizagem do tema fisico-natural que sera abordado na sua relagdo com o homem.
E como se assumisse que importa o aluno saber quais recursos minerais sio explorados sem
defender a necessaria compreensdo de como aquele mineral se forma e onde pode ser

encontrado.
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Quando a andlise se concentra em quais conteudos fisico-naturais sdo, de fato,
abordados (ou seja, nossa categoria 1A), € possivel encontrar a confirmacao sobre a omissao
descrita acima, pois geologia ¢ uma tematica que ndo aparece. Para a BNCC a formacao de

rochas e minerais nao interessa a formag¢ao basica do estudante.

Grafico 2 - Ocorréncias 1A na Base Nacional Comum Curricular

m Ocorréncias

Elaboragdo do Autor (2025)

Diante do quadro, tronou-se necessaria a realizacdo de algum tipo de comparagdo para
melhor compreender o rumo que o curriculo nacional estava assumindo desde a chegada da
BNCC. Ainda que seja sabido que a estrutura organizativa dos Pardmetros Curriculares
Nacionais tenha sido distinta da BNCC, entende-se que poder-se-ia chegar ao mesmo
levantamento, utilizando a mesma estratégia. Ao tabular os itens que os PCNs apresentam como

propostas a serem trabalhadas em sala de aula, chegou-se aos seguintes dados:
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Grafico 3 - demonstra a ocorréncia das tematicas fisico-naturais nos PCNs

= Citacdes literais das tematicas fisico-naturais

= Tematicas fisico-naturais em relagdo com a sociedade

= Tema@ticas fisico-naturais inseridas no viés ambiental

= CitacGes explicitas dos temas fisico-naturais que indicam abordadgem direta

= CitagOes explicitas dos temas fisico-naturais que indicam abordadgem indireta

Elaboragdo do Autor (2025)

Nos PCNs percebemos que a abordagem ambiental era mais preponderante que as
demais. No ambito da geografia fisica, embora o percentil tenha diminuido, as ocorréncias sao
maiores que na BNCC e a indicagdo direta das tematicas fisico-naturais sdo consideravelmente

maiores. No detalhamento dessas tematicas temos o seguinte grafico:

Grafico 4 - Ocorréncia 1A nos Pardmetros Curriculares Nacionais

Quantidade

Tematicas fisico-naturais

Elaboragdo do Autor (2025)
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A maior incidéncia dos temas da biogeografia corresponde em associagdo com as
tematicas fisico-naturais que estdo inseridas no debate ambiental, muito abordado na época.
Nesse documento ha maior diversidade de temas fisico-naturais e abordagem, ainda que
pequena, completa dos assuntos, comparado a BNCC.

Na comparagao, foi possivel identificar que os assuntos astronOmicos € os temas gerais
foram os unicos que aumentaram dos PCNs para a BNCC. Do primeiro tema, a BNCC aborda
em duas habilidades os ditos “ritmos naturais” para apenas fazer compreender a diferenca entre
dia e noite e relacionar com elementos do clima, como temperatura.

Uma vez que se constatou que a BNCC tende a abordar os temas de forma genérica, o
que muitos autores ja apontaram em suas analises, o aumento dos “temas gerais” nao ficou tao
distante das hipoteses inicias que nortearam o presente trabalho. No restante dos assuntos,
percebeu-se uma consideravel diminuicao nas habilidades que contém as tematicas fisico-
naturais, sendo em biogeografia a maior perda e com duas extingdes tematicas — geologia e

hidrografia, conforme grafico a seguir:

Grafico 5 - Comparagao entre Pardmetros Curriculares Nacionais ¢ Base Nacional Comum Curricular

12
10

o N B~ OO 0

Astronomia Biogeografia Climatologia  Geologia Geomorfologia Hidrografia Pedologia  temas gerais

m Ocorréncias (1A) PCNs = Ocorréncias (L1A) BNCC

Elaboragdo do Autor (2025)
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CAPITULO 5 - EM DEFESA DO ENSINO DA GEOGRAFIA

Resultado de um momento da histéria do pensamento geografico, que para fazer a critica
sobre a exploragdo da natureza, a ciéncia geografica renegou estudos dos aspectos fisicos do
ambiente, diminuindo consideravelmente as pesquisas cientificas da area, bem como o ensino
dessas tematicas. No entanto, quando mais recentemente a ciéncia geografica passa a
reconsiderar a necessaria compreensdo do mundo a partir de elementos tanto naturais quanto
sociais, ¢ necessario que se pense esse novo lugar.

Acreditamos, em didlogo com alguns autores aqui apresentados, que a tentativa de
reintegracao das tematicas fisicas ndo esteja mais no lugar de meramente localizar e descrever
feigdes e fendmenos naturais e sim de compreender como eles ocorrem para melhor pensar em
como o homem se relaciona com eles. No entanto, levantamos que o principal documento
curricular do pais ndo s6 colabora para a reproducdo da cisdo entre geografia humana e
geografia fisica, como entende indispensavel a compreensdo dos fendmenos naturais.

Diante do perigoso quadro curricular que foi apresentado sobre a prejudicial redugdo e,
até mesmo, extincdo de determinados contetidos das tematicas fisico-naturais, consideramos
importante destacar duas defesas para a permanéncia desse ensino. Primeiramente, ao resgatar
a necessaria compreensao da geografia enquanto ciéncia completa, sem departamentos que nao
se conversam, defendemos reinserir a parte dos estudos dos aspectos fisicos do ambiente na
compreensdo do todo complexo que ¢ a vida humana no espaco. Além disso, defender que essa
reinser¢do promove ganhos de ordem cognitiva para o aluno, pois, favorece a multiplicidade de
operagdes mentais se somadas as questdes propriamente humanas.

No passado a drea da geografia fisica e suas tematicas fisico-naturais (geologia,
geomorfologia, climatologia, pedologia, hidrografia), tanto na institucionalizacao da disciplina,
quanto da geografia escolar, estava mais voltada para a descricdo e memorizacdo. Entre outros

motivos, recebeu, por isso, o titulo de vila.

O ensino de geografia ao longo dos anos é reconhecido pelos estudos como disciplina
voltada para a memorizagdo, sendo a geografia fisica a grande vila nesse caso. Seus
contetidos, quando sdo abordados, muitas vezes sdo simplesmente “transmitidos” para
os estudantes de forma bastante abstrata e descontextualizada (Cardoso; Silva, 2018.

p.31).

Durante um longo periodo, a relagdo entre o ser humano e a natureza foi tratada de forma
descontextualizada, deslocada das dindmicas sociais € econdmicas. Contudo, atualmente
reconhece-se a importancia de estudar essa interagdo para compreender como 0S processos

naturais sdo fundamentais para a manutengao da vida terrestre. O ensino dessa relagdo torna-se
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essencial para a formagdo cidada, permitindo aos individuos compreender que a preservagao
dos elementos naturais ¢ indispensavel para o equilibrio ambiental e social.

Esse entendimento torna-se ainda mais relevante diante do avango do modo de produgao
capitalista, no qual a natureza e o relevo sdo frequentemente reduzidos a condigao de meros
recursos. Essa visdo utilitarista manifesta-se em praticas como a mineragdo - incluindo a
atuacdo de grandes mineradoras -, a construcdo de usinas hidrelétricas e a expansdo do
agronegocio, entre outras atividades que impactam significativamente os ecossistemas. Assim,
discutir e promover o ensino sobre a interdependéncia entre homem e natureza ¢ uma medida
estratégica para a conscientizagdo e a sustentabilidade no contexto contemporaneo.

Semelhante a alcunha de vila, Pierre Monbeig, em 1965, escreve um texto sobre o papel
e o valor do ensino e da pesquisa em geografia. Nele, assume que a geografia era vista como
“tortura gratuita imposta as criancas” exatamente por ocupar um lugar de contemplacdo de
denominacao de paisagens, altamente descritiva e mnemonica, sem necessariamente ter relacao
com a vida humana.

Assim, ao fazer a critica do distanciamento com a sociedade, ele abre espago para um
debate que se intensificou e exigiu, anos depois, a reconciliagdo das areas fisica e humana na
ciéncia geografica. O autor criticava o estudo de fatos isolados porque entendia que a geografia,
equivocadamente, os tinha como ponto de chegada e ndo como ponto de partida como deveria

Ser

E erro comum e persistente pretender tomar e ensinar fatos geograficos isolados e
atomiados. Néo ¢ a altitude das Agulhas Negras que ¢ um fato geografico, mas o
conjunto do macico, constituido por certas categorias de rochas, situado em
determinado conjunto orografico, submetido a certas condi¢cdes climaticas, que
determinam uma certa distribuicdo de vegetacdo, originando certos modos de
ocupagao do solo pelos homens e tornando possiveis certos produtos (Monbieg, 1965,

p-4).

Considerava, o autor, a substitui¢ao dos fatos isolados para o estudo do complexo, esse
que retirava o foco do pico das Agulhas Negras para privilegiar o que poderia vir dessa primeira
constatacao de sua existéncia e localiza¢do. Assume, nesse sentido, que a paisagem ¢ a categoria
esséncia da pesquisa geografica, mas alerta para o fato de ela resulta do complexo, ndo € ele em
si. Com isso inverte-se a problematica herdada por todos esses anos na historia do pensamento
geografico: parte-se da descricdo, mas dai em diante deve-se a explicacdo (MONBIEG, 1965).

Ainda de acordo com ele, nesse processo explicativo € que a geografia, destaca seu valor
no ensino, pois nessa forma de ver e compreender o mundo, exige do estudante saber observar,

precisar, descrever, analisar, relacionar, comparar, escolher, priorizar, questionar e julgar. Dessa



60

maneira, o autor atribui a essa falta de centralidade no complexo geografico ao relembrar que
o pensamento cientifico do século XIX era a compreensdo ¢ domina¢ao do ambiente natural,
impulsionando o estudo das ci€ncias naturais e “era normal que a geografia fisica se avantajasse
a geografia humana e que as imposigdes do meio fossem consideradas a chave do
comportamento humano” (Monbieg, 1965, p. 8).

Com a chegada do século XX, e todo o contexto da época, inverte-se a problematica e
a geografia passou a se pautar nas demandas humanas e “essa substituicado dos termos dos
problemas geograficos corresponde ao abandono as explicagdes unilaterais”, concentrando as
pesquisas e, consequentemente, ao ensino ao homem (Idem., p. 9). Nessa constatagdo, Monbeig
alertava para a evolucdo de um pensamento geografico totalizante que considera pensar o
espaco geografico na complexa relacdo ente os meios naturais e os grupos humanos que esté

muito além dos fatos isolados € de uma unica especialidade.

O gedgrafo estuda as relacdes complexas dos meios naturais e dos grupos humanos
em sua localizag@o e em fungdo de sua area espacial, ¢ ele, por exceléncia, o técnico
da organizagdo do espaco. Mas nio basta organizar o espago, € preciso organiza-lo
bem. Feliz decisdo aquela que determina a construgdo duma barragem sobre um rio,
a fim de produzir maior quantidade de eletricidade e poder transportala a algumas
centenas de quilometros. Feliz decisdo que tende a melhor organizar o espago
nacional. Os engenheiros que escolhem a localizag@o da barragem levam em conta a
altura de queda, o seu débito, a facilidade de construg@o. Encaram o problema como
técnicos de barragem e o que lhes importa é poder construi-la bem, depressa e pelo
menor custo. Eles exercem seu oficio, fazem-no admiravelmente, mas encaram o
problema, o que é normal, apenas em funcdo de sua profissdo. Sua agdo, algumas
vezes, ¢ ligeiramente acompanhada de vago inquérito econdmico sobre as
necessidades das cidades que serdo servidas pela linha de transmissao da corrente.
Inquérito em geral sumario, pois se fara um ato de fé: a corrente atraira as industrias
que, gozardo de isengdo de impostos. Ndo se indaga quais serdo as consequéncias da
barragem sobre o regime do rio a montante, sobre as bacias-vertentes de seus
multiplos pequenos subafluentes, sobre as fontes a eles ligadas, sobre a vegetagdo que
dele depende, as pastagens, as culturas e os homens. Tdo pouco se pensou de onde
virdo os capitais que criardo as industrias movimentadas pela fada eletricidade, que
mercado encontrardo essas industrias, que deslocamento de mao-de-obra acarretardo,
que problemas de urbanismo ou de abastecimento dai recorrerdo muito em breve.
Faltou a isso o gedgrafo, cuja profissdo € precisamente estudar os multiplos lagos dos
inumeros fendmenos que se relacionam a organizagio do espago (Monbeig, 2010, p.
18).

O complexo geografico de Pierre Monbeig, exemplificado nesse excerto, nutre a
necessidade de pensar a geografia que seja totalizante, impedindo a reprodugdo da antiga cisdo
entre geografia fisica e geografia humana. No entanto, sem, com isso, abandonar os
ensinamentos dessas partes, ou seja, entendemos que a mera descri¢ao ou localizagdo de uma

feicdo geomorfoldgica pode ndo se configurar como ciéncia geografica, mas a compreensao
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sobre a morfologia de determinada regido ¢ fundamental para pensar em como o homem pode
melhor habitar, por exemplo.

Em 2012, Maria Eliza Miranda professora, que foi professora de Ensino de Geografia,
homenageou o autor no artigo “A atualidade de Pierre Monbeig e o direito de aprender
geografia”. A leitura da professora sobre o texto desse importante gedgrafo estava voltada para
como tudo o que ele escreveu na ocasido se conectava com teorias educacionais consagradas e
atuais.

A autora apresenta convergéncia, por exemplo, entre Monbeig ¢ Edgard Morin, filosofo
reconhecido por entre outras coisas ter desenvolvido a ideia do pensamento complexo para a
educacdo, porque ambos defendem que o objetivo da escola seja um aluno de, para este
estudioso, “cabeca bem-feita e ndo cabega bem cheia”, e, para aquele, “formar a mente e nao
entulhar o cérebro” (Miranda, 2012). Desse modo, a ideia de ambos desautoriza o ensino da
descri¢ao pela descricao e leva Monbeig, com seu pensamento acerca do papel da escola em
desenvolver faculdades intelectuais no aluno e ndo apenas apresentar conteidos, proximo ao
Lev Vigotski, pois na teoria do psicologo e educador russo estd a compreensao de que a escola
inicia os alunos ao sistema de conceitos cientificos, ampliando suas capacidades cognitivas.
(Miranda, 2012).

Monbeig defendia, em seu texto, o ensino da geografia, sem discutir se de uma area ou
outra e, pelo contrario, reiterando a importdncia do complexo, do todo. No entanto,
especialmente sua obra importa a esse trabalho exatamente por demonstrar como a
complexidade da ciéncia geografica, rica exatamente por abranger desde fendmenos naturais

até a diversidade social e cultural, contribui para o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Quando Monbeig propde que se trabalhe inicialmente com observacdo e descrigdo
com recursos simples como carta, figura ou projecdo fotografica demonstrou
compreender a progressividade da complexidade na aprendizagem de geografia que,
com o passar do tempo, levara os educandos a terem condi¢des de descobrirem e
exporem as relacdes existentes entre diferentes fatos anteriormente conhecidos,
descritos e identificados. Reconhece assim a dimensao psicoldgica da aprendizagem
fundada nos processos cognitivos e percebe a implicagdo entre pensamento e
linguagem ao propor, de modo articulado, a habilidade de observagdo, as operagdes
mentais de identificagdo e de andlise, e as capacidades de linguagem envolvidas no
processo de explicagdo, argumentacdo e descricdo. Ao mesmo tempo, acrescenta a
questdo da critica ndo como um conteido, mas como um processo interno dos
individuos, e o qual o ensino de geografia pode apoiar dado que, do ponto de vista da
aprendizagem, o aluno pode ser levado a exercitar de maneira sistematica o
reconhecimento de diversas relagdes entre elementos diferentes e abstratos. (Miranda,
2012, p. 57, grifo nosso)
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A geografia, pautada no complexo, na sua totalidade, exige do aluno diferentes
empenhos intelectuais, e quao mais rica for a diversidade de elementos maior serd a ampliagao
cognitiva. A aprendizagem das tematicas fisico-naturais importa, claro, para a compreensao do
complexo geografico, mas além disso, € contribuem significativamente para essa ampliagao
intelectual do aluno porque proporciona alcangar areas, habilidades, desafios, fungdes
cognitivas distintas das tematicas humanas.

A area da geografia na BNCC, objeto desse trabalho, verbaliza a concordancia a respeito
da geografia que seja Unica, ressaltando a importancia e permanéncia dos estudos da natureza

e criticando esse passado descritivo e mnemonico da disciplina ja apresentado.

Os tempos da natureza nao podem ser ignorados, pois marcam a memoria da Terra e
as transformagdes naturais que explicam as atuais condigdes do meio fisico natural.
[...] Para isso, € preciso superar a aprendizagem com base apenas na descri¢ao de
informagoes e fatos do dia a dia, cujo significado restringe-se apenas ao contexto
imediato da vida dos sujeitos. (BNCC, 2018, p. 361)

Entretanto, como demonstramos em nossas analises, a BNCC privilegia as questdes
humanas e ambientais em detrimento das questdes naturais. Alguns assuntos que fazem parte
da tematica fisico-natural foram simplesmente extintos da area da geografia do documento
como um todo, pois, ainda que discutivel, poderiam ter sido transferidos a outros componentes
curriculares. Significa que ndo serdo mais ensinados.

A retirada das tematicas fisico-naturais, em especial Geologia e Hidrologia, demonstra
que a Base Nacional Comum Curricular ndo esta preocupada com a compreensdo do aluno
sobre o funcionamento da natureza, e sim em atribuir aos componentes fisico-naturais carater
de recurso. De acordo com Suertegaray (2000. p.97), “ndo haveria nenhum conteudo
padronizado como Geografia Fisica que devesse ser, a priori, desconsiderado por ser
irrelevante”. A autora defende que o ensino de geografia fisica ¢ parte essencial no
desenvolvimento do raciocinio geografico e, a0 mesmo tempo, da construgdo enquanto cidadao
que estara convivendo em sociedade.

A BNCC considera relevante em tudo o que se possa ensinar sobre assuntos geologicos
a compreensdo de minério enquanto atividade extrativista, ignorando toda a importancia da
geologia na compreensao das formas de relevo e formagao dos solos, por exemplo. Igualmente,
de tudo que poderia listar como conteudo basico aos estudantes do pais sobre hidrologia,
escolhe o uso, a distribui¢do, a comercializagdo, bem como a polui¢do da agua como relevante,

indicando muito bem seu viés acerca desse conhecimento, negligenciando todo o conhecimento
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por detrds da formacdo das bacias hidrograficas e sequer considerando os problemas sociais
relacionados a tematica, como as vogorocas e terras caidas®, por exemplo.

A maneira como algumas tematicas fisico-naturais sao apresentadas nos descritores da
BNCC nao exige que se ensine como funcione, apenas como se apropria. Isso implica em
muitos problemas, principalmente para essa geografia, que se quer como totalizante. Fica dificil
pensar em como trabalhar em sala a urbanizacdo das encostas, sem pensar em movimento de
massa; ou o problema das enchentes da cidade sem apresentar a geomorfologia que condiciona
o escoamento das aguas; ou ainda o impacto do uso do solo no campo sem tratar das
caracteristicas morfologicas dele, e tantas outros temas.

O ensino de Geografia Fisica na Educagdo Basica desempenha um papel essencial ao
proporcionar aos estudantes uma compreensao aprofundada dos processos naturais que moldam
o planeta e suas interagdes com a vida humana. Essa pratica educativa ¢ relevante por diversas
razoes.

Essencialmente, possibilita a compreensdo do ambiente natural, proporcionando o
entendimento sobre como funcionam os fendmenos relacionados ao clima, relevo, hidrografia,
solo e vegetacdo, podendo assim interpretar os diferentes usos da natureza pelo homem.
Entender esses fendomenos exigem do aluno fungdes cognitivas e operagdes mentais distintas
do que os conteudos das tematicas exclusivamente humanas exigem, oportunizando amplia¢ao
intelectual no estudante.

Em segundo lugar, exatamente porque compreendem como os fendmenos funcionam,
podem promover uma relagdo mais consciente e respeitosa com o meio ambiente, contribuindo
para o desenvolvimento da cidadania e da tomada de decisdes. Ao capacitar os estudantes a
refletirem criticamente sobre questdes como mudangas climéaticas, desmatamento e poluigao,
estimulam sua participag@o ativa em debates e decisdes socioambientais.

Além disso, o estudo das tematicas fisico-naturais desempenha um papel importante na
prevencao de desastres da natureza, ao educar os alunos sobre riscos naturais, como enchentes

e deslizamentos, bem como medidas de prevencao e mitigacao de seus impactos.

5 Terras caidas é uma terminologia regional utilizada na Amazonia brasileira para designar os desbarrancamentos
que ocorrem nas margens do rio Amazonas e nos seus afluentes de agua branca, principalmente nos trechos em
que os mesmos sao margeados pelos depdsitos fluviais holocénicos que formam a atual planicie de inundagao.
Trata-se de um fendmeno natural que tanto pode ocorrer em pequena escala como em escala quilométrica. E, sem
davida, o principal agente transformador da paisagem ribeirinha e responsavel por uma série de transtornos aos
moradores ribeirinhos isolados, comunidades, povoados, vilas e cidades localizadas em suas margens.
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Outro ponto de destaque ¢ a interdisciplinaridade, pois essa area dialoga diretamente
com disciplinas como Ciéncias, Fisica e Biologia, enriquecendo o aprendizado e estimulando
conexoes entre diferentes campos do saber.

Por fim, o ensino de Geografia Fisica promove a valorizacao da diversidade paisagistica,
incentivando os alunos a respeitarem e apreciarem as diferentes caracteristicas geograficas e
culturais, tanto da sua regido quanto de outras partes do mundo. Assim, integrar a Geografia
Fisica no curriculo escolar transcende o ensino de conteudos especificos, constituindo-se em
uma pratica educativa voltada para a formacao de cidadaos criticos, informados e conscientes

de suas responsabilidades sociais e ambientais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Motivados pelo questionamento acerca de qual seria a frequéncia das tematicas fisico-
naturais no principal documento curricular do pais, a BNCC, criamos categorias de analise para
levantar as ocorréncias dos temas em questao e compara-las com as ocorréncias do documento
oficial curricular anterior — os PCNs. Além da andlise documental, realizamos pesquisa
bibliografica acerca da teméatica para compreender os motivos das mudangas que encontramos.
Nosso trabalho se desenvolveu como esta, brevemente, descrito abaixo.

No primeiro capitulo, foi apresentada uma breve recuperacao historica da ciéncia
geografica, cuja génese estd vinculada aos naturalistas. Destacou-se a cisdo ocorrida entre a
geografia fisica e a geografia humana, evidenciando como a focalizagdo exclusiva em uma
dessas areas, de forma desvinculada, contribuiu para a consolidagdo das especializagdes. Com
as transformacdes globais do século XX, a questdo ambiental alcancou relevancia significativa,
e nesse cenario, a geografia fisica, com sua intrinseca relagdo com a natureza, passou a ser
cobrada em fung¢do dos impactos decorrentes da degradacdo ambiental.

Cabe ressaltar que, nesse periodo, a ciéncia geografica passava por um processo de
renovacao, com o surgimento da Geografia Critica. Apesar de a questdo ambiental ter concedido
maior destaque aos pesquisadores das ciéncias biologicas, ela também abriu espago para que a
geografia fisica se reaproximasse de debates sociais, fortalecendo, assim, um didlogo
interdisciplinar e a reunificagdo da geografia.

Contudo, com o destaque para os ecologistas, esse periodo significou a diminui¢ao da
presenca das temadticas fisico-naturais em determinados contextos da geografia. Tal movimento
refletiu-se, especialmente, no ambito educacional. No componente curricular da geografia na
Base Nacional Comum Curricular houve reducgdo significativa dos contetudos relacionados a
biogeografia, priorizando uma abordagem direcionada a sustentabilidade, tradicionalmente
associada ao dominio dos ecologistas.

Nesse contexto, pode-se argumentar que a BNCC contribui para aprofundar a
segmentacgdo disciplinar, relegando a area fisica a um papel secundério e concentrando-se nos
estudos de carater cultural. Tal orienta¢do decorreu, em grande medida, das exigéncias impostas
no processo de elaboracdo do documento.

Uma transformacgao significativa ocorreu no campo da geomorfologia, que outrora se
restringia a um estudo descritivo do relevo. Com a reaproximagdo desse campo as questdes
sociais, o debate critico passou a buscar a compreensao das dindmicas que ocorrem no relevo,
resgatando a dimensao social e promovendo uma abordagem que vai além da mera descrigao,

enfatizando as relacdes entre os fendmenos geomorfoldgicos e a sociedade.
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Apesar desses avangos, observamos que, com o predominio das questdes e estudos
centrados na humanidade, o estudo da natureza foi, em certa medida, relegado a um status
técnico e positivista, o que levou a sua desvalorizagao. Essa cisdo, instaurada no ambito da
propria ciéncia geografica, ainda reverbera na contemporaneidade, mesmo diante das propostas
de integracdo que defendem a totalidade da geografia e um ensino que una geografia fisica e
humana de forma articulada.

No capitulo 2, Revisdo bibliografica, a partir desse historico levantado no primeiro
capitulo, nos questionamos sobre como seria hoje a frequéncia das tematicas fisicas no curriculo
da geografia apresentado na BNCC. Foi quando buscamos autores que, de alguma forma,
compartilhavam mesma inquietude.

Os autores analisados destacam preocupagdes relacionadas a presenca de tematicas
fisico-naturais em documentos curriculares, com &nfase na Base Nacional Comum Curricular.
Eles apresentam perspectivas convergentes acerca do documento, considerando o contexto
politico no qual foi elaborado, as dicotomias existentes entre a geografia fisica e humana e a
forma genérica com que a BNCC aborda esses contetidos. Tais aspectos compdem os principais
debates propostos pelos autores.

Entre as criticas levantadas a BNCC, evidencia-se que, com as mudangas na presidéncia
e nos ministros da educagdo, os objetivos do documento passaram por alteracdes que nao se
limitam a esfera técnica, mas que refletem questdes politicas. Nesse sentido, a base foi
concebida sob um viés tecnicista, com énfase em objetivos econdmicos, enquanto sua
elaboracao foi marcada por pressa, o que comprometeu sua qualidade.

Observa-se também a fragilidade tedrico-conceitual nos conteudos de geografia,
herdada dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Esses documentos, além de relegarem
a geografia fisica ao papel de auxiliar, apenas secundério, apresentam-na como um
complemento da geografia. Nesse contexto, hd um consenso de que o curriculo se configura
como um instrumento de poder. A BNCC, pautada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, negligencia a apresentacdo de contetdo especificos, resultando em abordagens
genéricas para as tematicas em questao.

No terceiro capitulo, que aborda a temadtica fisico-natural no curriculo educacional,
resgata-se uma breve analise historica da elaboracao desses curriculos, com destaque para os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os
PCNss, concluidos e langados em 1998, tinham como objetivo orientar e padronizar o ensino
nas escolas brasileiras, assegurando tanto a qualidade da educagdo quanto o acesso a um

curriculo abrangente. Sua estrutura contemplava as oito disciplinas da educacao basica, e, nesse
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contexto, a geografia apresentada nos PCNs buscava ir além da descri¢do das paisagens,
promovendo uma interagdo com as questdes sociais.

Por outro lado, a BNCC, concluida e publicada em 2017, estabeleceu um conjunto de
aprendizagens consideradas essenciais para o desenvolvimento dos alunos ao longo da
educacdo basica, tornando-se uma referéncia nacional para a formulagdo de curriculos.
Contudo, o processo de construgdo da BNCC foi marcado pelas turbuléncias politicas que o
Brasil enfrentava desde 2013. A instabilidade politica resultou na entrega, as pressas, de um
documento feito por diferentes equipes e marcadamente centrado em competéncias,
caracterizando intuito neoliberal de educacao, visando formar estudantes aptos as necessidades
do mercado de trabalho.

Nesse capitulo, realizou-se uma analise detalhada sobre a frequéncia com que as
tematicas fisico-naturais estdo presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
énfase especifica nesses componentes. Para fundamentar a definicdo de geografia fisica,
utilizou-se a contribui¢do teorica de Christofoletti. No entanto, para além da abordagem geral
dessa grande darea, buscou-se suporte em diversos autores que conceituaram o0s sete
componentes fisico-naturais restantes, proporcionando uma andlise mais abrangente e
fundamentada.

Para levantar a frequéncia das tematicas fisico-naturais, criamos categorias de analise
que comportassem citacoes diretas e literais acerca das tematicas; mencgdes indiretas aos
aspectos naturais na sua rela¢do direta com a sociedade, sem necessariamente indicar como
trabalhar esses aspectos naturais; € as mengdes as tematicas em questdo a partir do viés
ambiental, considerando o mau uso da natureza pelo homem. Com cada categoria determinada
tabelamos todas as habilidades da BNCC e, das 123 habilidades no ensino fundamental
encontramos explicita ou implicitamente 45 habilidades que citam os aspectos fisicos naturais,
e se pode perceber que a maioria dos termos fisico naturais se encontram na categoria 2 onde &
implicito a sua mengao e esta diretamente relacionada com o ser humano.

As mengdes literais que nos consideramos como categoria 1, (seja citagdo que conduz
claramente ao ensino de algum fendmeno fisico, seja a citagdo que ndo conduz exatamente a
abordagem) ndo conseguem ultrapassar a categoria 2. A maioria das tematicas fisico naturais
na categoria 2 esta seguindo a linha de raciocinio que a propria BNCC propoe ao dizer que a
geografia tem que abordar os aspectos fisicos € humanos de forma integrada.

Entretanto, a forma que estd disponibilizado essa tematica fisica natural ndo garante
aprendizagem dela, como se o importante para o conhecimento fosse saber quais recursos

exploramos, mas sem fazé-lo compreender como aquele recurso se forma, onde podemos
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encontrar ¢ por que ele estd sendo explorado daquela maneira. Nesse sentido, a mengdo a
tematica fisico-natural até pode existir, no entanto, como nao estd sendo especificada como
deve ser abordada, muitas vezes apenas serve de fundo para abordar a tematica humana, acaba
ficando muito a cargo de cada professor se vai ou nao trabalhar tal tematica.

Ao analisar os contetidos abordados nas tematicas fisico-naturais, constata-se que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) nado prioriza o aprendizado do aluno nessa area. Um
exemplo notavel ¢ a auséncia da geologia como tematica, indicando que a formagao béasica
sobre rochas e minerais nao ¢ considerada essencial pela BNCC.

Diante desse cenario, foi realizada uma comparagdo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), utilizando-se a mesma metodologia aplicada a analise da BNCC, de modo
a avaliar as diferencas e similaridades entre os dois documentos em relacdo a valorizacao das
tematicas fisico-naturais. Nos PCNs ¢ perceptivel que abordagem ambiental era mais
preponderante que as outras, no ambito da geografia fisica as ocorréncias sdo maiores que na
BNCC e a indicacdo direta das tematicas naturais também sdo maiores, onde com a analise
podemos ver que existe uma maior incidéncia na tematica da biogeografia que esta inserida
num debate ambiental, abordagem da época.

Em sua comparagdo os assuntos que t€m as tematicas astronomia e os temas gerais
foram os que aumentaram dos PCNs para BNCC, no restante percebemos que houve diminui¢ao
consideravel nas habilidades que contém biogeografia, com a perda e extingdes das tematicas
geologia e hidrografia. A decepcionante constata¢dao de que nao s6 muitos assuntos da geografia
fisica foram diminuidos, mas alguns sumiram nos levaram a pensar nas implicagdes negativas
disso ao ensino, tanto para a compreensao da geografia em si, como para o desenvolvimento
intelectual do aluno, reiterando a importancia das tematicas fisico naturais.

No capitulo 5, Em defesa do ensino de geografia fisica, buscamos defender que o ensino
das tematicas fisico naturais € necessario para a compreensao da geografia que se quer integrada
e totalizante. A compreensdo sobre a relagdo entre o homem e a natureza depende da
compreensdo que se tenha sobre a natureza, sobre o funcionamento de seus fendmenos e nao
sua mera existéncia e como o homem tem usufruido dela.

Além disso, o processo de aprendizagem dessas tematicas exige demandas mentais de
outra ordem comparada as tematicas humanas, o que amplia a capacidade intelectual do aluno.
Ao conceder espago para essas aprendizagens que estao sendo negligenciado, o estudante tem
acesso ao verdadeiro complexo geografico.

Nesse trabalho entendemos que o espaco e importancia que a propria ciéncia geografia

ofereceu a geografia fisica acabou por prejudicar o ensino dessa tematica na educacao basica e
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que isso gerou péssimas consequéncias para a geografia escolar e formacao do aluno. Parece-
nos que, para acabar de vez com a tdo criticada forma descritiva e mnemonica dos estudos
geograficos tradicionais, optou-se por extinguir os proprios contetdos; para valorizar os
problemas e as necessidades sociais, optou-se por renegar todo e qualquer estudo que nado
envolvesse diretamente a sociedade; que para oferecer sentido aos estudos cientificos, apenas
os aspectos sobre a forma como o homem explora se apropria da natureza importava,
privilegiando os problemas imediatos da vida.

Assim, mesmo com essas abordagens mais centradas no humano, os problemas sociais
e a degradacdo ambiental ndo diminuiram, pelo contrario, tendem a aumentar, uma vez que
deixamos de conhecer a fundo parte dos problemas que estamos criando, como por exemplo,
as mudangas climaticas. A BNCC anuncia sua preocupa¢do com o meio ambiente, no entanto,
ao apresentar a escolha das habilidades esperadas assume, mesmo que implicitamente, ndo se
importar com os assuntos que de fato fardo o estudante compreender o ambiente natural,
fragilizando a formagao como um todo. Igualmente assume a importancia de uma geografia que
seja integradora, no entanto, ao diminuir e eliminar conteudos vitais para a compreensao da
natureza das quais a geografia depende, acaba reproduzindo o lugar da geografia fisica como

acessoria ou dispensavel.
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APENDICE
COMPONENTE ANO/F | UNIDADES OBJETOS DE | HABILIDADES CATEGORIAS TEMATICAS
AIXA TEMATICAS CONHECIM
ENTO
Geografia 1¢ O sujeito e seu | O modo de | (EFO1GEO1)
lugar no mundo | vida das | Descrever
criangas em | caracteristicas
diferentes observadas de
lugares seus lugares de
vivéncia (moradia,
escola etc.) e
identificar
semelhancas e
diferencas entre
esses lugares.
Geografia 1¢ O sujeito e seu | O modo de | (EFO1GEQ2)
lugar no mundo | vida das | Identificar
criangas em | semelhangas e
diferentes diferencas entre
lugares jogos e
brincadeiras  de
diferentes épocas
e lugares.
Geografia 10 O sujeito e seu | SituagGes de | (EFO1GEO3)
lugar no mundo | convivio em | ldentificar e
diferentes relatar
lugares semelhancas e

diferencas de usos
do espacgo publico
(pracas, parques)
para o lazer e
diferentes

manifestagdes.
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Geografia O sujeito e seu | Situa¢des de | (EFO1GE0A4)
lugar no mundo | convivio em | Discutir e
diferentes elaborar,
lugares coletivamente,
regras de convivio
em diferentes
espacos (sala de
aula, escola etc.).
Geografia Conexoes e | Ciclos (EFO1GEOQ5) 1la Climatologia e
escalas naturais e a | Observar e astronomia
vida descrever ritmos
cotidiana naturais (dia e
noite, variacdo de
temperatura e
umidade etc.) em
diferentes escalas
espaciais e
temporais,
comparando a sua
realidade com
outras.
Geografia Mundo do | Diferentes (EFO1GEOQ®6)
trabalho tipos de | Descrever e
trabalho comparar
existentes diferentes  tipos
no seu diaa | de moradia ou
dia objetos de uso

cotidiano
(brinquedos,
roupas,
mobiliarios),
considerando
técnicas e

materiais
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utilizados em sua

producao.
Geografia Mundo do | Diferentes (EFO1GEOQ7)
trabalho tipos de | Descrever
trabalho atividades de
existentes trabalho
no seu dia a | relacionadas com
dia o dia a dia da sua
comunidade.
Geografia Formas de | Pontos de | (EFO1GE08) Criar
representagdo e | referéncia mapas mentais e
pensamento desenhos com
espacial base em
itinerarios, contos
literarios,
historias
inventadas e
brincadeiras.
Geografia Formas de | Pontos de | (EFO1GEQ9)

representagao e
pensamento

espacial

referéncia

Elaborar e utilizar
mapas  simples
para localizar
elementos do
local de vivéncia,
considerando
referenciais
espaciais (frente e
atras, esquerda e
direita, em cima e
embaixo, dentro e
fora) e tendo o
corpo como

referéncia.
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Geografia Natureza, Condicoes (EFO1GE10) la Climatologia
ambientes e | de vida nos | Descrever
qualidade  de | lugares de | caracteristicas de
vida vivéncia seus lugares de

vivéncia

relacionadas aos
ritmos da
natureza (chuva,
vento, calor etc.).

Geografia Natureza, Condigoes (EFO1GE11) 2
ambientes e | de vida nos | Associar
qualidade  de | lugares de | mudancas de
vida vivéncia vestuario e

habitos
alimentares em
sua comunidade
ao longo do ano,
decorrentes  da
variacdo de
temperatura e
umidade no
ambiente.

Geografia O sujeito e seu | Convivéncia | (EFO2GEOQ1)
lugar no mundo | e interagdes | Descrever a

entre histdria das

pessoas na | migragdes no

comunidade | bairro ou
comunidade em
que vive.

Geografia O sujeito e seu | Convivéncia | (EFO2GE02)
lugar no mundo | e interagdes | Comparar

entre costumes e
pessoas na | tradi¢Ges de
comunidade | diferentes
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populacdes
inseridas no
bairro ou

comunidade em
que vive,
reconhecendo a

importancia do

respeito as
diferencas.
Geografia O sujeito e seu | Riscos e | (EFO2GEQ3)
lugar no mundo | cuidados Comparar
nos meios | diferentes meios
de de transporte e de
transporte e | comunicagao,
de indicando o seu
comunicac¢d | papel na conexdo
o entre lugares, e
discutir os riscos
para a vida e para
0 ambiente e seu
uso responsavel.
Geografia Conexoes e | Experiéncia | (EFO2GEO0A4)
escalas s da | Reconhecer
comunidade | semelhancas e
no tempo e | diferengas nos
no espago habitos, nas

relacgbes com a
natureza e no
modo de viver de
pessoas em
diferentes

lugares.
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Geografia Conexdes e | Mudancgas e | (EFO2GEQ5)
escalas permanénci | Analisar
as mudancas e
permanéncias,
comparando
imagens de um
mesmo lugar em
diferentes
tempos.
Geografia Mundo do | Tipos de | (EFO2GEOQ®6)
trabalho trabalho em | Relacionar o dia e
lugares e | a noite a
tempos diferentes  tipos
diferentes de atividades
sociais  (horario
escolar,
comercial, sono
etc.).
Geografia Mundo do | Tipos de | (EFO2GEQ7) 1b,2e3 geologia,
trabalho trabalho em | Descrever as pedologfia e
lugares e | atividades biogeografia
tempos extrativas
diferentes (minerais,
agropecudrias e
industriais) de
diferentes
lugares,
identificando os
impactos
ambientais.
Geografia Formas de | Localizagdo, | (EFO2GEO0S)
representacdo e | orientagdo e | ldentificar e
pensamento representa¢ | elaborar
espacial do espacial | diferentes formas
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de representacao
(desenhos, mapas
mentais,
magquetes) para
representar

componentes da

paisagem dos
lugares de
vivéncia.
Geografia Formas de | Localizagdo, | (EFO2GEQ9)
representacdo e | orientacdo e | Identificar objetos
pensamento representa¢ | e lugares de
espacial do espacial | vivéncia (escola e
moradia) em
imagens aéreas e
mapas (visdo
vertical) e
fotografias (visao
obliqua).
Geografia Formas de | Localizagdo, | (EFO2GE10)

representacao e
pensamento

espacial

orientagao e
representag

do espacial

Aplicar principios
de localizacdo e
posicao de
objetos
(referenciais
espaciais, como
frente e atrés,
esquerda e
direita, em cima e
embaixo, dentro e
fora) por meio de
representacoes

espaciais da sala




80

de aula e da

escola.

Geografia Natureza, Os usos dos | (EFO2GE11) 1b,2e3 pedologia e
ambientes e | recursos Reconhecer a hidrografia
qualidade  de | naturais: importancia do
vida solo e agua | solo e da 4&gua

no campo e | para a  vida,

na cidade identificando seus
diferentes  usos
(plantacdo e
extracao de
materiais, entre
outras
possibilidades) e
0s impactos
desses usos no
cotidiano da
cidade e do
campo.

Geografia O sujeito e seu | A cidade e o | (EFO3GEOQ1)
lugar no mundo | campo: Identificar e

aproximag¢d | comparar

es e | aspectos culturais

diferencas dos grupos sociais
de seus lugares de
vivéncia, seja na
cidade, seja no
campo.

Geografia O sujeito e seu | A cidade e o | (EFO3GEQ2)
lugar no mundo | campo: Identificar, em

aproximagd | seus lugares de

vivéncia, marcas
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es e | de  contribuicao
diferencas cultural e
econOmica de
grupos de
diferentes
origens.
Geografia O sujeito e seu | A cidade e o | (EFO3GEOQ3)
lugar no mundo | campo: Reconhecer  os
aproximacgé | diferentes modos
es e | devida de povos e
diferencas comunidades
tradicionais em
distintos lugares.
Geografia Conexdes e | Paisagens (EFO3GEO04)
escalas naturais e | Explicar como os
antrépicas processos
em naturais e
transformac | histéricos atuam
do na producdo e na
mudanca das
paisagens
naturais e
antrépicas nos
seus lugares de
vivéncia,
comparando-os a
outros lugares.
Geografia Mundo do | Matéria- (EFO3GEO05) lbe?2 geologia,
trabalho prima e | ldentificar pedologfia e
industria alimentos, biogeografia

minerais e outros
produtos
cultivados e

extraidos da
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natureza,
comparando  as

atividades de

trabalho em
diferentes
lugares.
Geografia Formas de | Representa¢ | (EFO3GEOQ6)
representacdo e | 6es Identificar e
pensamento cartografica | interpretar
espacial s imagens
bidimensionais e
tridimensionais
em diferentes
tipos de
representagao
cartografica.
Geografia Formas de | Representa¢ | (EFO3GEQ7)
representagao e | des Reconhecer e
pensamento cartogrdfica | elaborar legendas
espacial s com simbolos de
diversos tipos de
representacoes
em diferentes
escalas
cartograficas.
Geografia Natureza, Producado, (EFO3GEO08)
ambientes e | circulagdo e | Relacionar a
qualidade  de | consumo producdao de lixo
vida doméstico ou da

escola aos
problemas
causados pelo
consumo

excessivo e
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construir
propostas para o
consumo
consciente,
considerando  a
ampliacdo de
habitos de
reducdo, reldso e
reciclagem/
descarte de
materiais
consumidos em
casa, ha escola

e/ou no entorno.

Geografia Natureza, Impactos (EFO3GEQ9) 1b,2e3 hidrografia
ambientes e | das Investigar os usos
qgualidade  de | atividades dos recursos
vida humanas naturais, com
destaque para os
usos da dgua em
atividades
cotidianas
(alimentacao,
higiene, cultivo de
plantas etc.), e
discutir os
problemas
ambientais
provocados  por
esses usos.
Geografia Natureza, Impactos (EFO3GE10) lbe2 hidrografia
ambientes e | das Identificar os
qualidade  de | atividades cuidados
vida humanas necessarios para
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utilizacdo da agua
na agricultura e na
geracao de
energia de modo
a garantir a
manutencdo do
provimento  de

agua potavel.

Geografia Natureza, Impactos (EFO3GE11) 1b,2e3
ambientes e | das Comparar
qualidade  de | atividades impactos das
vida humanas atividades

econOmicas
urbanas e rurais
sobre o ambiente
fisico natural,
assim como os
riscos
provenientes do
uso de
ferramentas e
magquinas.

Geografia O sujeito e seu | Territério e | (EFO4GEQ1)

lugar no mundo

diversidade

cultural

Selecionar, em
seus lugares de
vivéncia e em suas
histérias
familiares e/ou da
comunidade,
elementos de
distintas culturas
(indigenas, afro-
brasileiras, de

outras regides do
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pais, latino-
americanas,
europeias,
asiaticas etc.),
valorizando o que
é préprio em cada
uma delas e sua
contribuicdo para

a formacdo da

cultura local,
regional e
brasileira.
Geografia O sujeito e seu | Processos (EFO4GE02)
lugar no mundo | migratérios | Descrever
no Brasil processos
migratérios e suas
contribuicoes
para a formacao
da sociedade
brasileira.
Geografia O sujeito e seu | Instancias (EFO4GEO03)
lugar nomundo | do  poder | Distinguir funcées
publico e |e papéis dos
canais de | 6érgdos do poder

participacao

social

publico municipal
e canais de
participagao

social na gestdo

do Municipio,
incluindo a
Camara de
Vereadores e
Conselhos

Municipais.
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Geografia Conexoes e | Relacao (EFO4GEO04)
escalas campo e | Reconhecer
cidade especificidades e
analisar a
interdependéncia
do campo e da
cidade,
considerando
fluxos
econdmicos, de
informacbes, de
ideias e de
pessoas.
Geografia Conexdes e | Unidades (EFO4GEQ5)
escalas politico- Distinguir
administrati | unidades politico-
vas do Brasil | administrativas
oficiais nacionais
(Distrito,
Municipio,
Unidade da
Federacao e
grande  regido),
suas fronteiras e
sua hierarquia,
localizando  seus
lugares de
vivéncia.
Geografia Conexoes e | Territérios (EFO4GEO06)
escalas étnico- Identificar e
culturais descrever

territérios étnico-
culturais

existentes no
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Brasil, tais como
terras indigenas e
de comunidades
remanescentes de
quilombos,

reconhecendo a
legitimidade da
demarcacgao

desses territorios.

Geografia Mundo do | Trabalho no | (EFO4GE07)
trabalho campo e na | Comparar as
cidade caracteristicas do
trabalho no
campo e na
cidade.
Geografia Mundo do | Produgdo, (EFO4GE08)
trabalho circulacdo e | Descrever e
consumo discutir o
processo de
producao
(transformacdo
de matérias-
primas),
circulacao e
consumo de
diferentes
produtos.
Geografia Formas de | Sistema de | (EFO4GEQ9)
representagao e | orientagao Utilizar as

pensamento

espacial

dire¢Ges cardeais
na localizagdo de
componentes

fisicos e humanos
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nas paisagens

rurais e urbanas.

Geografia Formas de | Elementos (EFO4GE10)
representagao e | constitutivo | Comparar tipos
pensamento s dos mapas | variados de
espacial mapas,

identificando suas
caracteristicas,
elaboradores,
finalidades,
diferencas e
semelhangas.

Geografia Natureza, Conservacd | (EFO4GE11) lbe3 geomorfologia
ambientes e|o e | Identificar as
qualidade  de | degradacdo | caracteristicas das
vida da natureza | paisagens

naturais e
antrépicas
(relevo, cobertura
vegetal, rios etc.)
no ambiente em
que vive, bem
como a agado
humana na
conservagao  ou
degradacdo
dessas areas.

Geografia O sujeito e seu | Dindamica (EFO5GEO01)
lugar no mundo | populaciona | Descrever e

I analisar
dinamicas

populacionais na
Unidade da

Federacdao em que
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vive,
estabelecendo

relacdes entre

migracdes e
condicGes de
infraestrutura.
Geografia O sujeito e seu | Diferencas (EFO5GE02)
lugar no mundo | étnico- Identificar
raciais e | diferengas étnico-
étnico- raciais e étnico-
culturais e | culturais e
desigualdad | desigualdades
es sociais sociais entre
grupos em
diferentes
territorios.
Geografia Conexdes e | Territério, (EFO5GEQ3)
escalas redes e | Identificar as
urbanizacdo | formas e fungdes
das cidades e
analisar as
mudancgas sociais,
econOmicas e
ambientais
provocadas pelo
seu crescimento.
Geografia Conexoes e | Territério, (EFO5GEO04)
escalas redes e | Reconhecer as

urbanizagao

caracteristicas da
cidade e analisar
as interagdes
entre acidade e o

campo e entre
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cidades na rede

urbana.
Geografia Mundo do | Trabalho e | (EFO5GEOQ5)
trabalho inovacdo Identificar e
tecnolégica | comparar as
mudancas dos
tipos de trabalho
e
desenvolvimento
tecnoldgico na
agropecudria, na
industria, no
comércio e nos
Servigos.
Geografia Mundo do | Trabalho e | (EFO5GE06)
trabalho inovagdo Identificar e
tecnolégica | comparar
transformacdes
dos meios de
transporte e de
comunicagao.
Geografia Mundo do | Trabalho e | (EFO5GEQ07)
trabalho inovagdo Identificar 0s
tecnoldgica | diferentes tipos

de energia
utilizados na
produgao
industrial,
agricola e

extrativa e no
cotidiano das

populagdes.
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Geografia

Formas de
representacgao e
pensamento

espacial

Mapas e
imagens de

satélite

(EFO5GE08)
Analisar
transformacoes
de paisagens nas
cidades,
comparando
sequéncia de
fotografias,
fotografias aéreas
e imagens de
satélite de épocas

diferentes.

Geografia

Formas de
representacgao e
pensamento

espacial

Representag
ao das
cidades e do
espago

urbano

(EFO5GEQ9)
Estabelecer
conexoes e
hierarquias entre
diferentes
cidades,
utilizando mapas
tematicos e
representagoes

graficas.

Geografia

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

Qualidade

ambiental

(EFO5GE10)
Reconhecer e
comparar
atributos da
gualidade
ambiental e
algumas formas
de poluicio dos
cursos de agua e
dos oceanos
(esgotos,

efluentes

1b2e3

hidrografia
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industriais, marés

negras etc.).

Geografia Natureza, Diferentes (EFO5GE11)
ambientes e | tipos de | Identificar e
qualidade  de | poluicao descrever
vida problemas

ambientais que
ocorrem no
entorno da escola
e da residéncia
(lixGes, industrias
poluentes,
destruicao do
patrimoénio
historico etc.),
propondo
solucdes
(inclusive
tecnoldgicas) para
esses problemas.

Geografia Natureza, Gestdo (EFO5GE12)
ambientes e | publica da | Identificar orgdos
qualidade  de | qualidade do poder publico
vida de vida e canais de

participacao
social
responsaveis por
buscar  solugbes
para a melhoria
da qualidade de
vida (em areas
como meio

ambiente,
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mobilidade,
moradia e direito
a cidade) e
discutir as
propostas
implementadas
por esses Orgaos
que afetam a

comunidade em

que vive.
Geografia O sujeito e seu | Identidade (EFO6GEO01) 2
lugar no mundo | sociocultura | Comparar
I modificacbes das
paisagens nos
lugares de
vivéncia e 0s usos
desses lugares em
diferentes
tempos.
Geografia O sujeito e seu | Identidade (EFO6GEQ2) 2
lugar no mundo | sociocultura | Analisar
I modificacbes de
paisagens por
diferentes  tipos
de sociedade,
com destaque
para 0S povos
originarios.
Geografia Conexoes e | Relagbes (EFO6GEO03) la astronomia
escalas entre os | Descrever os
component | movimentos do
es fisico- | planeta e sua

naturais

relacilo com a

circulacdo geral
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da atmosfera, o
tempo

atmosférico e os

padrdes
climaticos.
Geografia Conexdes e | Relagbes (EFO6GEO04) 1la geomorfologia
escalas entre os | Descrever o ciclo
component | da agua,
es fisico- | comparando o
naturais escoamento
superficial no
ambiente urbano
e rural,
reconhecendo os
principais
componentes da
morfologia  das
bacias e das redes
hidrograficas e a
sua localizacdo no
modelado da
superficie
terrestre e da
cobertura vegetal.
Geografia Conexoes e | RelagGes (EFO6GEQ5) 1la climatologia,
escalas entre os | Relacionar pedologia,
component | padrdes geomorfologia
es fisico- | climaticos, tipos e biogeografia
naturais de solo, relevo e
formacgdes
vegetais.
Geografia Mundo do | Transformag | (EFO6GEQ6) 2
trabalho ao das | Identificar as

paisagens

caracteristicas das
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naturais e

antrdpicas

paisagens
transformadas
pelo trabalho
humano a partir
do
desenvolvimento
da agropecudria e
do processo de

industrializagao.

Geografia Mundo do | Transformag | (EFO6GEQ7) 2
trabalho do das | Explicar as
paisagens mudancas na
naturais e | interacdo humana
antrépicas com a natureza a
partir do
surgimento  das
cidades.

Geografia Formas de | Fendmenos | (EFO6GE08) Medir
representacdo e | naturais e | distancias na
pensamento sociais superficie  pelas
espacial representad | escalas graficas e

0s de | numéricas dos
diferentes mapas.
maneiras

Geografia Formas de | Fendbmenos | (EFO6GEQ9) 1la Biogeografia e
representacdo e | naturais e | Elaborar modelos geomorfologia
pensamento sociais tridimensionais,
espacial representad | blocos-diagramas

os de | e perfis

diferentes topograficos e de

maneiras vegetacdo,
visando a

representacdo de

elementos e
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estruturas da
superficie
terrestre.

Geografia Natureza, Biodiversida | (EFO6GE10) lbe2 pedologia e
ambientes e | de e ciclo | Explicar as hidrografia
qualidade  de | hidroldgico | diferentes formas
vida de uso do solo

(rotacdo de terras,
terraceamento,
aterros etc.) e de
apropriacdo dos
recursos hidricos
(sistema de
irrigacao,
tratamento e
redes de
distribuicdo), bem
como suas
vantagens e
desvantagens em
diferentes épocas
e lugares.

Geografia Natureza, Biodiversida | (EFO6GE11) lbe2 todas as
ambientes e | de e ciclo | Analisar distintas tematicas
qualidade  de | hidrolégico | interagGes das fisico naturais
vida sociedades com a

natureza, com
base na
distribuicdo dos
componentes
fisico-naturais,
incluindo as

transformacdes
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da biodiversidade

local e do mundo.

Geografia Natureza, Biodiversida | (EFO6GE12) lbe?2 hidrografia
ambientes e | de e ciclo | Identificar o
qualidade  de | hidrolégico | consumo dos
vida recursos hidricos

e o wuso das
principais bacias
hidrograficas no
Brasil e no mundo,
enfatizando as
transformacdes
nos  ambientes
urbanos.

Geografia Natureza, Atividades (EFO6GE13) lbe2 climatologia
ambientes e | humanas e | Analisar
qgualidade  de | dindmica consequéncias,
vida climatica vantagens e

desvantagens das
praticas humanas
na dinamica
climatica (ilha de
calor etc.).

Geografia O sujeito e seu | Ideias e | (EFO7GEO1)
lugar no mundo | concepgBes | Avaliar, por meio

sobre a | de exemplos
formacao extraidos dos
territorial meios de
do Brasil comunicagdo,

ideias e
esteredtipos
acerca das

paisagens e da
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formacao
territorial do
Brasil.
Geografia Conexoes e | Formacao (EFO7GEQ2)
escalas territorial Analisar a
do Brasil influéncia dos
fluxos
econdmicos e
populacionais na
formacao
socioecondémica e
territorial do
Brasil,
compreendendo
os conflitos e as
tensdes historicas
e
contemporaneas.
Geografia Conexoes e | Formacao (EFO7GEOQ3)
escalas territorial Selecionar
do Brasil argumentos que

reconhecam  as
territorialidades
dos povos
indigenas
originarios, das
comunidades
remanescentes de
quilombos, de
povos das
florestas e do
cerrado, de
ribeirinhos e

caigaras, entre
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outros grupos
sociais do campo
e da cidade, como
direitos legais
dessas

comunidades.

Geografia Conexoes e | Caracteristic | (EFO7GE04)
escalas as da | Analisar a
populagdo distribuicdo
brasileira territorial da
populagdo
brasileira,
considerando a
diversidade
étnico-cultural
(indigena,
africana, europeia
e asiatica), assim
como aspectos de
renda, sexo e
idade nas regides
brasileiras.
Geografia Mundo do | Producao, (EFO7GEQ5)
trabalho circulacdo e | Analisar fatos e
consumo de | situagdes
mercadorias | representativas

das alteragdes
ocorridas entre o
periodo

mercantilista e o
advento do

capitalismo.
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Geografia Mundo do | Produgdo, (EFO7GEQ6)
trabalho circulacdo e | Discutir em que
consumo de | medida a
mercadorias | producdo, a
circulacgdo e o
consumo de
mercadorias
provocam
impactos
ambientais, assim
como influem na
distribuicao de
riguezas, em
diferentes
lugares.
Geografia Mundo do | Desigualdad | (EFO7GEQ7)
trabalho e social e o | Analisar a
trabalho influéncia e o
papel das redes
de transporte e
comunicagdao na
configuracdo do
territério
brasileiro.
Geografia Mundo do | Desigualdad | (EFO7GE08)
trabalho e social e o | Estabelecer

trabalho

relagGes entre os
processos de
industrializagdo e
inovagao

tecnolégica com
as transformacgdGes

socioecondmicas
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do territério
brasileiro.
Geografia Formas de | Mapas (EFO7GEQ9)
representa¢do e | tematicos Interpretar e
pensamento do Brasil elaborar mapas
espacial tematicos e
histoéricos,
inclusive
utilizando
tecnologias
digitais, com
informacoes
demogrificas e
econ0micas do
Brasil
(cartogramas),
identificando
padrGes espaciais,
regionalizagcbes e
analogias
espaciais.
Geografia Formas de | Mapas (EFO7GE10)
representacdo e | tematicos Elaborar e
pensamento do Brasil interpretar
espacial graficos de barras,

graficos de
setores e
histogramas, com
base em dados
socioecondémicos

das regioes

brasileiras.
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Geografia

Natureza,
ambientes
qualidade

vida

e

de

Biodiversida

de brasileira

(EFO7GE11)
Caracterizar
dinamicas dos
componentes
fisico-naturais no
territdrio
nacional, bem
como sua
distribuicdo e
biodiversidade
(Florestas
Tropicais,
Cerrados,
Caatingas,
Campos Sulinos e
Matas de

Araucaria).

1a

Biogeografia

Geografia

Natureza,
ambientes
qualidade

vida

e

de

Biodiversida

de brasileira

(EFO7GE12)
Comparar
unidades de
conservagao
existentes no
Municipio de
residéncia e em
outras localidades
brasileiras, com
base na
organizagdo do
Sistema Nacional
de Unidades de
Conservacao

(SNUC).




103

Geografia O sujeito e seu | Distribuicdo | (EFO8GEQ1)
lugar no mundo | da Descrever as rotas
populacao de dispersdao da
mundial e | populacdo
deslocamen | humana pelo
tos planeta e os
populaciona | principais fluxos
is migratérios em
diferentes
periodos da
historia,
discutindo 0s
fatores historicos
e condicionantes
fisico-naturais
associados a
distribuicdo  da
populagdo
humana pelos
continentes.
Geografia O sujeito e seu | Diversidade | (EFO8GE02)
lugar no mundo | e dinamica | Relacionar fatos e
da situagoes
populagdo representativas
mundial e | da histéria das
local familias do

Municipio em que
se localiza a
escola,

considerando  a
diversidade e os
fluxos migratdrios
da populagao

mundial.
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Geografia O sujeito e seu | Diversidade | (EFO8GEOQ3)
lugar no mundo | e dinamica | Analisar aspectos
da representativos
populagdo da dindmica
mundial e | demogrifica,
local considerando
caracteristicas da
populagdo (perfil
etario,
crescimento
vegetativo e
mobilidade
espacial).
Geografia O sujeito e seu | Diversidade | (EFO8GEO0A4)
lugar no mundo | e dinamica | Compreender os
da fluxos de
populacdo migracao na
mundial e | América  Latina
local (movimentos
voluntarios e
forcados, assim
como fatores e
areas de expulsdo
e atracdo) e as
principais
politicas
migratdrias da
regiao.
Geografia Conexoes e | Corporagde | (EFO8GEQ5)
escalas s e | Aplicar os
organismos | conceitos de
internacion | Estado, nacao,
ais e do | territério,
Brasil na | governo e pais
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ordem para o
econdmica entendimento de
mundial conflitos e
tensdes na
contemporaneida
de, com destaque
para as situagdes
geopoliticas  na
América e na
Africa e suas
multiplas
regionalizacdes a
partir do pOds-
guerra.
Geografia Conexdes e | Corporacde | (EFO8GEOQ®6)
escalas S e | Analisar a atuacao
organismos | das organizacOes
internacion | mundiais nos
ais e do | processos de
Brasil na | integracdo
ordem cultural e
econbmica econbmica  nos
mundial contextos
americano e
africano,
reconhecendo,
em seus lugares
de vivéncia,
marcas desses
processos.
Geografia Conexoes e | Corporagde | (EFO8GEQ7)
escalas S e | Analisar 0s
organismos | impactos
internacion | geoecondémicos,
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ais e do | geoestratégicos e
Brasil na | geopoliticos da
ordem ascensao dos
econbmica Estados Unidos da
mundial América no
cenario
internacional em
sua posicdo de
lideranga global e
na relacdo com a
China e o Brasil.
Geografia Conexdes e | Corporacde | (EFO8GEOQS)
escalas S e | Analisar a
organismos | situacdo do Brasil
internacion | e de outros paises
ais e do | da América Latina
Brasii  na | e da Africa, assim
ordem como da poténcia
econbmica estadunidense na
mundial ordem mundial do
pds-guerra.
Geografia Conexoes e | Corporacde | (EFO8GEQ9)
escalas s e | Analisar os
organismos | padrdes
internacion | econémicos
ais e do | mundiais de
Brasil na | producdo,
ordem distribuicdo e
econbmica intercambio  dos
mundial produtos
agricolas e

industrializados,
tendo como

referéncia os
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Estados Unidos da
América e os
paises

denominados de
Brics (Brasil,
Russia, india,

China e Africa do

Sul).
Geografia Conexoes e | Corporacde | (EFO8GE10)
escalas s e | Distinguir e
organismos | analisar conflitos
internacion | e acbes dos
ais e do | movimentos
Brasil na | sociais brasileiros,
ordem no campo e na
econdmica cidade,
mundial comparando com
outros
movimentos
sociais existentes
nos paises latino-
americanos.
Geografia Conexoes e | Corporacde | (EFO8GE11)
escalas s e | Analisar areas de
organismos | conflito e tensGes
internacion | nas regibes de
ais e do | fronteira do
Brasil na | continente latino-
ordem americano e o
econbmica papel de
mundial organismos

internacionais e

regionais de
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cooperagao

nesses cenarios.

Geografia Conexoes e | Corporacde | (EFO8GE12)
escalas S e | Compreender os
organismos | objetivos e
internacion | analisar a
ais e do | importancia dos
Brasil na | organismos de
ordem integracdo do
econOmica | territdrio
mundial americano
(Mercosul, OEA,
OEl, Nafta,
Unasul, Alba,
Comunidade
Andina, Aladi,
entre outros).
Geografia Mundo do | Os (EFO8GE13)
trabalho diferentes Analisar a
contextos e | influéncia do
0s meios | desenvolvimento
técnico e | cientifico e
tecnoldgico | tecnoldgico na
na producado | caracterizacao
dos tipos de
trabalho e na
economia dos
espagos urbanos e
rurais da América
e da Africa.
Geografia Mundo do | Os (EFO8GE14)
trabalho diferentes Analisar os

contextos e

processos de
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0s meios
técnico e
tecnoldgico

na producdo

desconcentracao,
descentralizacdao
e recentralizacao
das atividades
econdmicas a
partir do capital
estadunidense e
chinés em
diferentes regides
no mundo, com

destaque para o

Brasil.
Geografia Mundo do | Transformacg | (EFO8GE15) lbe?2 hidrografia
trabalho oes do | Analisar a
espaco na | importancia dos
sociedade principais
urbano- recursos hidricos
industrial na | da America Latina
América (Aquifero
Latina Guarani, Bacias do

rio da Prata, do
Amazonas e do
Orinoco, sistemas
de nuvens na
Amazonia e nos
Andes, entre
outros) e discutir
0s desafios
relacionados a
gestao e
comercializagdo

da 4gua.
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Geografia Mundo do | Transformacg | (EFO8GE16)
trabalho oes do | Analisar as
espago na | principais
sociedade problematicas
urbano- comuns as
industrial na | grandes cidades

América latino-

Latina americanas,
particularmente
aquelas
relacionadas a
distribuicao,
estrutura e
dinamica da
populacdo e as
condicdes de vida
e trabalho.

Geografia Mundo do | Transformag | (EFO8GE17)
trabalho oes do | Analisar a

espago na | segregacao
sociedade socioespacial em

urbano- ambientes
industrial na | urbanos da

América América Latina,

Latina com atengao
especial ao
estudo de favelas,
alagados e zona
de riscos.

Geografia Formas de | Cartografia: | (EFOS8GE18)
representacdo e | anamorfose | Elaborar mapas
pensamento , croquis e | ou outras formas
espacial mapas de representacao

tematicos cartografica para
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da América | analisar as redes e
e Africa as dinamicas
urbanas e rurais,
ordenamento
territorial,
contextos
culturais, modo
de vida e usos e
ocupacao de solos
da  Africa e
América.
Geografia Formas de | Cartografia: | (EFO8GE19)
representa¢do e | anamorfose | Interpretar
pensamento , croquis e | cartogramas,
espacial mapas mapas
tematicos esquematicos
da América | (croquis) e
e Africa anamorfoses
geograficas com
informacdGes
geograficas acerca
da  Africa e
América.
Geografia Natureza, Identidades | (EFO8GE20)
ambientes e|e Analisar
qualidade  de | intercultural | caracteristicas de
vida idades paises e grupos de
regionais: paises da América
Estados e da Africa no que
Unidos da|se refere aos
América, aspectos
América populacionais,
espanhola e | urbanos, politicos

e econdmicos, e
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portuguesa | discutir as

e Africa desigualdades
sociais e
econ0micas e as
pressées sobre a
natureza e suas
riquezas (sua
apropriagao e
valoragao na
producdo e
circulacdo), o que
resulta na
espoliacdo desses
povos.

Geografia Natureza, Identidades | (EFO8GE21) 3
ambientes e|e Analisar o papel
qualidade  de | intercultural | ambiental e
vida idades territorial da

regionais: Antartica no
Estados contexto
Unidos da | geopolitico, sua
América, relevancia para os
América paises da América
espanhola e | do Sul e seu valor
portuguesa | como area
e Africa destinada a
pesquisa e a
compreensdo do
ambiente global.

Geografia Natureza, Diversidade | (EFO8GE22) lae?2 todas as
ambientes e | ambiental e | Identificar os tematicas
qualidade de | as principais fisico naturais
vida transformacg | recursos naturais

oes nas | dos paises da
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paisagens América Latina,
na América | analisando  seu
Latina uso para a
produgao de
matéria-prima e
energia e sua
relevancia para a
cooperagdo entre
os paises do
Mercosul.
Geografia Natureza, Diversidade | (EFO8GE23)
ambientes e | ambiental e | Identificar
qualidade de | as paisagens da
vida transformag¢ | América Latina e
Oes nas | associa-las, por
paisagens meio da
na América | cartografia, aos
Latina diferentes povos
da regido, com
base em aspectos
da geomorfologia,
da biogeografia e
da climatologia.
Geografia Natureza, Diversidade | (EFO8GE24)
ambientes e | ambiental e | Analisar as
qualidade de | as principais
vida transformag | caracteristicas
Oes nas | produtivas  dos
paisagens paises latino-
na América | americanos
Latina (como exploragao

mineral na
Venezuela;

agricultura de alta
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especializacdo e
exploracao

mineira no Chile;
circuito da carne
nos pampas
argentinos e no
Brasil; circuito da

cana-de-agucar

em Cuba;
poligono
industrial do

sudeste brasileiro
e plantagbes de
soja no centro-
oeste;
magquiladoras

mexicanas, entre

outros).
Geografia O sujeito e seu | A (EFO9GEO01)
lugar no mundo | hegemonia | Analisar
europeia na | criticamente de
economia, que forma a
na politica e | hegemonia
na cultura europeia foi

exercida em varias
regides do
planeta,

notadamente em

situagdes de
conflito,
intervengdes
militares e/ou

influéncia cultural
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em diferentes

tempos e lugares.

Geografia O sujeito e seu | Corporacde | (EFO9GEOQ2)
lugar no mundo | s e | Analisar a atuacdo
organismos | das corporagdes
internacion | internacionais e
ais das organizacoes
econOmicas
mundiais na vida
da populacdo em
relacao ao
consumo, a
cultura e a
mobilidade.
Geografia O sujeito e seu | As (EFO9GEO03)
lugar no mundo | manifesta¢é | Identificar
es culturais | diferentes
na formacgdo | manifestacGes
populaciona | culturais de
I minorias étnicas
como forma de
compreender a
multiplicidade
cultural na escala
mundial,
defendendo o
principio do
respeito as
diferencas.
Geografia O sujeito e seu | As (EFO9GEO04)
lugar no mundo | manifestacé | Relacionar

es culturais

diferencas de
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na formacao

paisagens aos

populaciona | modos de viver de
I diferentes povos
na Europa, Asia e
Oceania,
valorizando
identidades e
interculturalidade
s regionais.
Geografia Conexoes e | Integracao (EFO9GEQ5)
escalas mundial e | Analisar fatos e
suas situagdes para
interpretacd | compreender a
es: integracao
globalizacdo | mundial
e (econ6mica,
mundializa¢ | politica e
do cultural),
comparando  as
diferentes
interpretacgdes:
globalizacdo e
mundializagao.
Geografia Conexoes e | A divisdo do | (EFO9GEQ6)
escalas mundo em | Associar o critério
Ocidente e | de divisdo do
Oriente mundo em
Ocidente e

Oriente com o
Sistema Colonial
implantado pelas
poténcias

europeias.
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Geografia Conexdes e | Intercambio | (EFO9GEQ7) la todas as
escalas s historicos | Analisar 0s tematicas
e culturais | componentes fisico naturais
entre fisico-naturais da
Europa, Asia | Eurasia e 0s
e Oceania determinantes
historico-
geograficos de sua
divisdo em Europa
e Asia.
Geografia Conexoes e | IntercAmbio | (EFO9GEOQ8)
escalas s historicos | Analisar
e culturais | transformacdes
entre territoriais,
Europa, Asia | considerando o
e Oceania movimento de
fronteiras,
tensdes, conflitos
e multiplas
regionalidades na
Europa, na Asia e
na Oceania.
Geografia Conexoes e | Intercambio | (EFO9GEQ9) 2
escalas s histéricos | Analisar

e culturais
entre
Europa, Asia

e Oceania

caracteristicas de
paises e grupos de
paises europeus,
asiaticos e da
Oceania em seus
aspectos
populacionais,
urbanos, politicos
e econdmicos, e

discutir suas
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desigualdades

sociais e
econdmicas e
pressdes  sobre
seus ambientes

fisico-naturais.

Geografia Mundo do | Transformag | (EFO9GE10)
trabalho oes do | Analisar os
espago  na | impactos do
sociedade processo de
urbano- industrializagdo
industrial na producdo e
circulacao de
produtos e
culturas na
Europa, na Asia e
na Oceania.
Geografia Mundo do | Transformacg | (EFO9GE11)
trabalho oes do | Relacionar as
espaco na | mudangas
sociedade técnicas e
urbano- cientificas
industrial decorrentes  do

processo de
industrializacdo

com as
transformacgdes

no trabalho em
diferentes regides
do mundo e suas
consequéncias no

Brasil.
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Geografia Mundo do | Cadeias (EFO9GE12)
trabalho industriais e | Relacionar o
inovagdo no | processo de
uso dos | urbanizacéo  as
recursos transformacgdes
naturais e | da produgao
matérias- agropecuaria, a
primas expansao do
desemprego
estrutural e ao
papel crescente
do capital
financeiro em
diferentes paises,
com destaque
para o Brasil.
Geografia Mundo do | Cadeias (EFO9GE13)
trabalho industriais e | Analisar a
inovagdo no | importancia da
uso dos | produgao
recursos agropecudria na
naturais e | sociedade
matérias- urbano-industrial
primas ante o problema
da desigualdade
mundial de acesso
aos recursos
alimentares e a
matéria-prima.
Geografia Formas de | Leitura e | (EFO9GE14)
representacdo e | elaboragdo | Elaborar e
pensamento de mapas | interpretar
espacial tematicos, graficos de barras

croquis e

e de setores,
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outras mapas tematicos
formas de | e esquematicos
representa¢ | (croquis) e
ao para | anamorfoses
analisar geograficas para
informacgGes | analisar, sintetizar
geograficas | e apresentar
dados e
informacdGes
sobre diversidade,
diferencas e
desigualdades
sociopoliticas e
geopoliticas
mundiais.
Geografia Formas de | Leitura e | (EFO9GE15)
representagdo e | elaboracdo | Comparar e
pensamento de mapas | classificar
espacial tematicos, diferentes regides
croquis e | do mundo com
outras base em
formas de | informacses
representa¢ | populacionais,
ao para | econOmicas e
analisar socioambientais
informagdes | representadas em
geograficas | mapas tematicos
e com diferentes
projecdes
cartograficas.
Geografia Natureza, Diversidade | (EFO9GE16) la Climatologia
ambientes e | ambiental e | Identificar e
qualidade de | as comparar
vida transformag | diferentes
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oes nas | dominios
paisagens morfoclimaticos
na Europa, | da Europa, da Asia
na Asia e na | e da Oceania.
Oceania

Geografia 9° Natureza, Diversidade | (EFO9GE17) lae?2 todas as
ambientes e | ambiental e | Explicar as tematicas
qualidade de | as caracteristicas fisico naturais
vida transformag | fisico-naturais e a

oes nas | forma de

paisagens ocupagdo e usos

na Europa, |da terra em

na Asia e na | diferentes regides

Oceania da Europa, da Asia
e da Oceania.

Geografia 90 Natureza, Diversidade | (EFO9GE18) lbe2 todas as
ambientes e | ambiental e | Identificar e tematicas
qualidade de | as analisar as cadeias fisico naturais
vida transformacg | industriais e de

oes nas | inovacdo e as

paisagens consequéncias

na Europa, | dos usos de

na Asia e na | recursos naturais

Oceania e das diferentes
fontes de energia
(tais como
termoelétrica,
hidrelétrica,
edlica e nuclear)
em diferentes
paises.

EIXO TEMAS ITEM CATEGORIAS TEMATICAS
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A Geografia
COmo uma
possibilidade de
leitura e
compreensao do

mundo

A construgao do

espago: os territorios e
os lugares (o tempo da

sociedade e o tempo da

natureza)

O trabalho e a
apropriacao da
natureza na
constru¢ao do

territorio.

As mudangas
nas relagoes
sociais do
trabalho e a
separacao entre
0 campo ¢ a

cidade.

As diferentes
técnicas e
costumes € a
diversidade de
paisagens entre
0 campo ¢ a

cidade.

O ambiente
natural e as
diferentes
formas de
construgao das
moradias no
mundo: do iglu
as tendas dos

desertos.

O ambiente
natural e a
diversidade das

paisagens

1A

Todas as tematicas

fisico-naturais
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agrarias no
mundo: da
coleta nas
florestas a
irrigacao nas
areas semi-
aridas e

desérticas.

Os ritmos da
natureza no
processo de
producao das
condigoes
materiais e da
organizagao
social de vida no
campo e na

cidade.

O ritmo de
trabalho:
aceleracao e
desaceleragao na
producao do
campo e da

cidade

A conquista do lugar
como conquista da

cidadania

O lugar como a
experiéncia
vivida dos
homens com o
territorio e

paisagens.
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O imaginario e
as
representagoes
da vida
cotidiana: o
significado das
coisas e dos
lugares unindo e
separando

pessoas.

O lugar como
espaco vivido
mediato e
imediato dos
homens na
interagdo com o

mundo

O mundo como
uma pluralidade
de lugares
interagindo entre

si

A cidadania
como a
consciéncia de
pertencer €
interagir e
sentir-se
integrado com
pessoas e

lugares
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O drama do
imigrante na
ruptura com o
lugar de origem
tanto do campo

como da cidade

A segregacao
socioecondmica
e cultural como
fator de exclusdo
social e estimulo
a criminalidade

nas cidades

O estudo da

natureza e sua

importacia para o

homem

Os fendmenos naturais,
sua regularidade e
possibilidade de

previsao pelo homem

Planeta Terra: a
nave em que

viajamos.

1A

Astronomia

Como o relevo
se forma: os
diferentes tipos

do relevo

1A

Geomorfologia

Litosfera e
movimentos
tectonicos:
existem
terremotos no

Brasil?

1A

Geormofologia e

geologia

As formas de
relevo, os solos
€ sua ocupacgao:

urbana e rural

1A

Geomorfologia e

pedologia
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Erosao e
desertificacgao:

morte dos solos.

1A

Geomorfologia e

pedologia

As aguas e o

clima

1A

Hidrografia e

climatologia

Aguas e terras

no Brasil

1A

Hidrografia

Circulagao
atmosférica e

estacoes do ano.

1A

Climatologia

Clima do Brasil:
como 0s
diferentes tipos
de clima afetam
as diferentes

regides

1A

Climatologia

O clima no
cotidiano das

pessoas

1A

Climatologia

As cidades € as
alteracdes

climaticas

1A

Climatologia

As florestas e
sua interag¢ao

com o clima

1A

Climatologia

Previsao do

tempo e clima

1A

Climatologia

Como conhecer
a vegetagao
brasileira: a

megadiversidade

1A

Biogeografia
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do mundo

tropical

Florestas
tropicais: como
funcionam essas
centrais

energéticas

Cerrados e
interagdes com
os solos e o

relevo

1A

Biogeografia,
geomorfologia e

pedologia

Estudando e
compreendendo

as caatingas

1A

Biogeografia

Saindo do
mundo tropical
para entender o

pampa

1A

Biogeografia

Pinheiros do
Brasil: as
florestas de

araucaria

1A

Biogeografia

A natureza e as
Questoes

socioambientais

A floresta
tropical vai

acabar?

As reservas
extrativistas € o
desenvolvimento

sustentavel

O lixo nas

cidades: do
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consumismo a

poluicao

Poluicao
ambiental e
modo de vida

urbano

Poluigao
ambiental e
modo de
produzir no

campo

Industrializagdo,
degradacao do
ambiente e

modo de vida

Problemas
ambientais que
atingem todo o
planeta (o efeito
estufa, a
destruicao da
camada de
0z6nio e a chuva

acida).

Plantar sem
degradar: outras
formas de
produzir no

campo

Modo de vida

urbano e
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qualidade de

vida

Areas protegidas
e espagos livres

urbanos

O turismo e a
degradagdo do

ambiente

2¢e3

Conservagao
ambiental,
cidadania e
pluralidade

cultural.

Conhecer a
natureza e
respeitar suas
leis proprias:
produzir sem

degradar.

Pluralidade
cultural e

etnociéncia

Urbanizagao e
degradacao

ambiental

Ocampoea
cidade como
formacdes

socioespaciais

O espago como

acumulagdo de tempos

desiguais

Os monumentos,
0S Museus como
referéncia
histérica na
leitura e
compreensao

das
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transformagoes

do espago

A diversidade
dos conjuntos
arquitetonicos
urbanos de
monumentos
histéricos
diferentes e os
tracados das vias
publicas como
referéncias de
compreensdo de
evolucao das
formas e
estruturas

urbanas

As cidades
historicas
barrocas
brasileiras:
paisagens
preservadas e
importancia para
a industria do

turismo

Antiquarios e
feiras de
artesanato: o
consumo do
tempo como

mercadorias
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As feiras livres
como
sobrevivéncia do
passado na
moderna

urbanizagao

As festas e as
tradigdes do
folclore
brasileiro, como
resisténcias e
permanéncias
dos tracos de
nossas
identidades

regionais

Os engenhos e
as usinas de
agucar no
Nordeste:
sobrevivéncia e
superagdo de um
momento

historico

O latifindio e o
trabalho
tradicional como
sobrevivéncias
do passado nos

tempos atuais

Oaradoeo

trator nas
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paisagens
agrarias

brasileiras

A pequena
propriedade de
subsisténcia, as
relacdes de
parceria no
campo e sua
coexisténcia
com a
monocultura

empresarial

As relagdes de
trabalho
cooperativo € o
extrativismo
como forma de
permaneéncia e
resisténcia as
relacdes
competitivas do
trabalho

assalariado

A modernizagao

capitalista e a

redefini¢do nas relacdes

entre o campo € a

cidade

A entrada das
multinacionais
no campo € seu
papel nas
exportacoes

brasileiras

Os problemas

enfrentados
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atualmente pelos
pequenos e
médios
produtores do

campo

O abastecimento
das cidades e o
papel do
pequeno e médio
produtor do

campo

A mecanizagao,
a automacao ¢ a
concentracao de
propriedade e o
problema dos

sem-terra

Os sem-teto nas
metropoles e
suas relacoes
com processo de
moderniza¢ao

capitalista

As metréopoles
como centro de
gestdo das
inovacoes
tecnologicas e
gestdo do capital
e suas
repercussoes no

campo
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Modernizagao ¢
desemprego no
campo e na

cidade

A importancia
da reforma
agraria como
solugdo para os
grandes
problemas
sociais do
campo e da

cidade no Brasil

O papel do Estado e das
classes sociais € a
sociedade
urbanoindustrial

brasileira

A transicao da
hegemonia das
oligarquias
agrarias para a
burguesia
industrial-
financeira na
organizagao
politica do

Estado brasileiro

O deslocamento
do polo do poder
econdmico da
regido Nordeste
para o Sudeste

brasileiro

O crescimento
do proletariado

no campo € na
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cidade e sua
presenc¢a na
organizacao
politica do

Estado brasileiro

O milagre
brasileiro e a
posicao do
Brasil no
conjunto das
relagoes
politicas

internacionais

As politicas
neoliberais, o
Estado brasileiro
¢ as atuais
perpectivas de
desenvolvimento
para a sociedade

brasileira

A cultura e o consumo:

uma nova interagao
entre o campo € a

cidade

Os habitos de
consumo das
pessoas do
campo antes e
apos o surto de
industrializagao

dos anos 50

A influéncia das
formas de viver
na cidade e no

campo € a
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expansao dos
meios de
comunicagao ¢

dos transportes

A sociabilidade
entre as pessoas
€ 0S grupos
sociais no

campo e na

cidade

A midia, o
imaginario
social e os
movimentos
migratorios do
campo para a

cidade

As relagdes de
troca monetaria
do homem no
campo ¢ as
possibilidades
de sua insercao
no mundo

urbano

A cartografia
como
instrumento na

aproximagao dos

Da alfabetizagao

cartografica a leitura

critica e mapeamento

consciente

Os conceitos de
escala ¢ suas
diferenciagdes e
importancia para
as analises

espaciais nos
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lugares e do

mundo

estudos de

Geografia

Os pontos
cardeais,
utilidades

préaticas e

referenciais nos

mapas

Orientagdo ¢
medi¢ao

cartografica

Coordenadas

geograficas

Uso de cartas
para orientar
trajetos no

cotidiano

Localizacao e
representacao
em mapas,
maquetes €

croquis

Localizagao e

representacao

das posicdes na
sala de aula, em

casa, no bairro e

na cidade.

Leitura, criagao

e organizacdo de

legendas
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Andlise de
mapas tematicos
das cidades, dos
estados e do

Brasil

Estudo com base
em plantas e
cartas tematicas

simples

A utilizacao de
diferentes tipos
de mapas: mapas
de itinerario,
turisticos,
climaticos,
relevo,

vegetacgdo etc.

Confeccao pelos
alunos de
croquis
cartograficos
elementares para
analisar
informacdes e
estabelecer
correlagdo entre

fatos

Os mapas como

possibilidade de

compreensao e estudos

comparativos das

Os pontos
cardeais ¢ sua
importancia
como sistema de

referéncia nos
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diferentes paisagens e

lugares

estudos da
paisagem,
lugares e

territorios

A cartografia e
os sistemas de
orientagao

espacial

Cartas de relevo
de diferentes
paisagens e
medidas
cartograficas
(altitude e

distancia)

Andlises de
cartas tematicas
(densidade
populacional,
relevo,

vegetacao etc.)

Estudo das
cartas das
formas de relevo
e de utilizagao

do solo

Estudo das
cartas de tipos
de clima, massas
de ar, formacgdes
vegetais,

distribuigao
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populacional,
centros
industriais,

urbanos e outros

Mapear e
desenhar croqui
correlacionando

cartas simples

Leitura de cartas

sintéticas

Leitura e
mapeamento de
cartas regionais
com os simbolos

precisos

Elaboracao de
croquis com
legendas
fornecidas pelo

professor

Andlise de cartas
tematicas que
apresentam
varios

fendmenos

Identificar,
compilar e
produzir mapas
intermediarios
dos elementos

fundamentais a
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partir de uma

carta complexa

EIXO

TEMAS

ITEM

CATEGORIAS

TEMATICAS

A evolucao das
tecnologias e as novas

territorialidades em redes

A velocidade e a
eficiéncia dos
transportes e da
comunicagao
COmo 0 NOVO
paradigma da

globalizacao

A evolucao das
técnicas no
transporte
ferroviario e a
integracao dos

mercados

A evolucao das
técnicas na
navegacao € a
integracao dos

mercados

As tecnologias
computacionais e
0s avangos na

navegacao aérea

As tecnologias
computacionais e
a expansao das

multinacionais

As politicas de
transportes
metropolitanos: os
transportes
coletivos, o metro

e 0 automovel

A Internet, a
comunicagao

instantanea e
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simultanea e a
aproximacao dos

lugares

A globalizagdo e
as novas
hierarquias

urbanas

Os polos técnico-
cientificos
informacionais ¢
0S NOVos centros

de decisdes

A nova divisao
internacional do
trabalho e as redes
de cidades

mundiais

A urbaniza¢do no
periodo técnico-
cientifico
informacional, a
automacao e o
problema do

desemprego

As novas
tecnologias e as
transformagoes
das cidades
industriais em

terciarias

Um s6 mundo e muitos

cenarios geograficos

Estado, povos e
Nagoes
redesenhando suas

fronteiras

Mobilizagao das
fronteiras e
conflitos

internacionais

Os espacos das

minorias
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nacionais, étnicas

e culturais

As mudangas
atuais nas relagoes
politicas
internacionais e a
atual ordem
mundial: a busca
de novas

hegemonias

O mercado
desenhando novas
fronteiras: a
formacao dos
blocos
econdmicos

regionais

Mapeamento dos
conflitos
contemporaneos

no mundo

Os paises da
Africa e América
Latina no contexto
da nova ordem

mundial

As organizagdes
politicas
internacionais € 0s
novos conceitos

de soberania
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Indicadores
econoémicos €
sociais da riqueza
e do bem-estar e
do
desenvolvimento

humano

Pobreza e
exclusdo social
nos paises
desenvolvidos e

subdesenvolvidos

Novas
localizagdes para
as atividades
empresariais nas
regides,
flexibilizac¢do nas
escolhas e
competi¢do entre

os lugares

Mudangas nas
relagdes de troca
no mercado
mundial e os
novos paises

industrializados

Uma regido em
constru¢ao: o

Mercosul

A identidade
histoérica da
colonizagao
iberoamericana € a

dependéncia
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econdmica dos
seus paises com a

Europa

Os interesses
economicos da
politica dos
Estados na
construgdo do
Mercosul e o
papel das

multinacionais

A expansdo do
turismo entre os
paises do

Mercosul

A questao da
integracao dos
espacos
periféricos no
interior dessa
regido: a exemplo
da Patagonia,
Chaco, Nordeste,

Amazodnia

A questdo da
integracao latino-
americana com o

Mercosul

A integracao
territorial e os

transportes:
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estagios e

perspectivas

O patrimdnio
cultural como
fator de integracgao

latinoamericana

A questao
indigena no

Mercosul

A questao

ambiental no

Mercosul
Paisagens e Formas de
Diversidade produgdo e

territorial no

Brasil

relacdes de
trabalho no
desenvolvimento
desigual do

territorio brasileiro

Pluralidade
cultural e
paisagens
brasileiras: a
exemplo da cana-
de-acucar, da
mineragao do
ouro, dos
quilombos, areas
indigenas, vilas

caigaras etc

As expressoes

culturais de
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origem européia,
africana, indigena,
asiatica ¢ outras
nas paisagens

brasileiras

Condicionantes
naturais na
modelagem das
paisagens
brasileiras: os
processos
interativos e a
fisionomia das

paisagens

1A

Geomorfologia

Mobilidade da
populagdo e
reproducgao das
desigualdades
socioespaciais nas
cidades e no

campo

Modernizagao, modos de
vida e a problematica

ambiental

O processo
técnicoecondmico,
a politica e os
problemas

socioambientais

Progressos
técnico-cientificos
mediando as
relacdes

sociedade/natureza

As revolucdes
técnico-cientificas,
o consumo de
energia e outros

recursos naturais €

2e3
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seus impactos no

ambiente

As industrias, os
transportes € o
ambiente nos
tempos da

maquina a vapor

Os motores a
explosdo, a
intensificagao da
revolugao
tecnologica, o uso
dos recursos
naturais € a
degradagdo

ambiental

Recursos naturais
esgotabilidade e
reversibilidade:

usar € recuperar

Alimentar o
mundo: os
dilemas
socioambientais
para a seguranga

alimentar

Revolugao verde:
o que foi e o que
representa para o

ambiente

Poluicao no
campo com uso de

agrotoxicos

Conservacao ¢
degradacao dos
solos (erosao,
perda de
fertilidade,

1Be2

Pedologia
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desertificagao,
salinizacao,

irrigacao)

Sistemas agricolas
(agricultura
comercial,
monocultura,
policultura,
agricultura
ecologica,
agriculturas
alternativas,

biotecnologia)

Biodiversidade e

agricultura

1Ae?2

Biogeografia

Extrativismo e as

florestas tropicais

1A

Biogeografia

Agricultura
tecnificada,
insumos agricolas
e poluicao das
aguas de

superficie

Insumos agricolas
¢ destrui¢ao da

fauna

Movimentos
sociais no campo e
a questdo

ambiental

Sistemas

agroflorestais

1Ae2

Biogeografia
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Sistemas

agrossilvopastoris

l1Ae2

Biogeografia

Florestas
plantadas (fontes
de madeira,
celulose e papel) e
a sustentabilidade

ambiental

Recuperacao de
florestas e a
captura de
monodxido de

carbono

Ambiente urbano,
industria e modo

de vida

Industrializacao e
mecanizacao da
agricultura e
concentracao
populacional nas

cidades

Modo de vida
urbano: consumo,
lazer e habitos

urbanos

As cidades como
centro de consumo

de energia

Ritmo urbano: a
poluicdo e

qualidade de vida

Moradia urbana:
habitacdes e

conforto urbano
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Ambiente urbano:

agua para todos

O que € e para
onde vai o lixo
urbano: tratamento

e destino do lixo

Apoluicdio doare | 1Ae2

o clima urbano

Climatologia

As doengas do

ambiente urbano

O ambiente no
trabalho: satde e
geografia médica

no trabalho

Espacos livres e 2
paisagens urbanas:
areas verdes nas

cidades

Politicas publicas
urbanas (planos
diretores,
infraestrutura e a

cidade apartada)

Ocupacao de areas | 2
de risco:
alagadigos,

encostas etc

Poluigao 3
ambiental urbana e
industrial

Saneamento 2

basico: dgua e
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esgoto e qualidade

ambiental urbana

Impacto de
impermeabilizagdo
do solo nas
cidades e os
efeitos na

drenagem

Ilhas térmicas no

ambiente urbano

l1Ae2

Climatologia

As fontes de

energia limpa

2e3

As fontes de
matérias-primas
que constroem a
cidade: as argilas,
cimento, madeira,
rochas, areia, entre

outros

1B

Biogeografia, geologia

e pedologia

A cidade e 0
automovel:
combustiveis e

questdo ambiental

Reciclagem dos
residuos
industriais,
hospitalares e

domésticos

Industria
petroquimica e
ambiente urbano

(os casos:
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Cubatio,
Camagari, Triunfo
e Duque de

Caxias)

O Brasil diante
das questoes

ambientais

Desmatamentos e
queimadas como
praticas

econdmicas

Garimpo: pratica
perversa de
economia
periférica:
trabalhadores
excluidos e
degradagdo

ambiental

Mineragao:
apropriagdo dos
recursos
ambientais e
degradacao da

natureza

2e3

Modelos
alternativos de
utilizacao das

florestas tropicais

Modo de vida e
conservacgao

ambiental

Sistema de Areas

Protegidas
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Planejamento
ambiental e
politicas publicas
(Planafloro,
Gerenciamento
Costeiro, Plano de
Conservacao do
Pantanal,
Programa de
Protecdo de
Florestas, PPG7,
Zoneamento
Ecologico-

Economico)

2¢e3

Impactos das
grandes barragens

¢ acudes

Conservagao x
preservagao e
conflitos

socioambientais

Conservacao e

cidadania

Industria do
turismo e
degradacao

ambiental

Ecoturismo

Urbanizacgao e

questdo ambiental

Pluralidade

cultural e
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conservagao da

natureza

Degradagao do
cerrado x
monocultura e
pecudria extensiva

melhorada

Os grandes
dominios de
vegetagdo e 0s

diferentes usos

1Ae?2

Biogeografia

Reflorestamento e
conservacgao da

mata de araucdaria

A
Homogeneizacao
florestal com
silvicultura no Sul
e Sudeste do

Brasil

Praticas agricolas
e fronteiras
agropecuarias na

Amazonia

Desmatamento e
exploragdo do
carvao vegetal nas
caatingas e

cerrados

2e3

Legislagao
ambiental

brasileira
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Ambientalismo:

pensar e agir

Agenda 21:
Relagoes
nacionais e
internacionais na
questao ambiental
(PPG7-
Convencgao da
Biodiversidade,
Convencgao do
Desenvolvimento
Sustentavel,
Convengao de

Kyoto etc.)

Politicas e
estratégias
internacionais para
o desenvolvimento
sustentavel (de

Estocolmo a Rio)

Movimento
ambientalista e
pluralidade de

idéias

Movimento
ambientalista e
movimento de luta

pela terra

Pluralidade
cultural brasileira

e ambientalismo

Organizagoes

nao-
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governamentais no
Brasil: objetivos e

campos de atuacao

Soberania
nacional ¢ a
legislacdo
ambiental

brasileira




