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RESUMO

Hoje a demanda educativa no ensino de ciéncias impde para os professores mais habilidades
didaticas para ministrar suas aulas, atendendo mdaltiplas necessidades de aprendizagem dos
alunos. Dessa forma, ter-se uma formacgéo qualificada que promova a reflexdo e habilidade
pratica-pedagdgica dos seus oficios é fundamental para os alunos cursantes das licenciaturas.
Em vista dessa exigéncia, os professores do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Oeste do Para, utiliza dos recursos didaticos (R.D.) como avaliacdo
para promover saberes e reflexdes na pratica pedagogica dos seus alunos. Assim, este trabalho
tem o objetivo de Entender a realidade da elaboragdo, producéo e destino dos recursos didaticos
como requerimentos avaliativos de determinadas disciplinas e o impacto na formagdo dos
alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Oeste do
Para, em Santarém/PA. Em fins de se alcancar tais objetivos, aplicou-se trés questionarios, para
os alunos matriculados com foco em entender o que eles consideravam sobre 0s R.D. requeridos
para 0s mesmos. Os resultados mostraram que existe grande quantidade de elaboracdo e
producdo dos R.D. no curso, que sdo requeridos por diversos professores em varias de suas
disciplinas, alguns utilizam em todas elas, outros frequentemente e alguns esporadicamente.
Dessa forma, os resultados mostraram que os R.D. ja estdo difundido como uma metodologia
estabelecida com a utilizacao de diferentes materiais; com finalidades e publico alvo diversos,
e constituindo dentro da estrutura de formacéo dos alunos, promovendo reflexdes sobre suas
praticas, habilidades didaticas novas, coletividade produtiva, bem como também por meio dos
R.D. os alunos se sentem mais motivados e dizem aprender de forma mais significativa o
conteudo trabalhado requerido para avaliacdo do R.D. na disciplina, possibilitando-os maior
capacitacdo na criacdo de didaticas diferenciadas e o destino dos R.D. pés avaliacdo. Conclui-
se que este trabalho agrega ao ensino de Ciéncias e a comunidade académica do Curso, a partir
do entendimento da realidade elaborativa e produtiva dos R.D. um potencial de ser aprimorado
para melhor utilizacdo em estagios, disciplinas pedagdgicas e como ferramenta avaliativa em

certas disciplinas.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Ensino de Ciéncias. Recursos Didaticos.



ABSTRAT

Today, the educational demand in science teaching imposes more didactic skills on teachers to
teach their classes, meeting multiple learning needs of students. In this way, having qualified
training that promotes reflection and practical-pedagogical skills in their trades is essential for
students taking undergraduate courses. In view of this requirement, professors of the Degree in
Biological Sciences at the Federal University of Western Para use didactic resources (R.D.) as
an evaluation to promote knowledge and reflections in the pedagogical practice of their
students. Thus, this work aims to understand the reality of the elaboration, production and
destination of teaching resources as evaluative requirements of certain disciplines and the
impact on the formation of students of the Degree in Biological Sciences at the Federal
University of Western Pard, in Santarém /Para. In order to achieve these objectives, three
questionnaires were applied to enrolled students with a focus on understanding what they
considered about the R.D. required for them. The results showed that there is a large amount of
elaboration and production of R.D. in the course, which are required by different professors in
several of their disciplines, some use them in all of them, others frequently and some
sporadically. Thus, the results showed that the R.D. they are already widespread as an
established methodology with the use of different materials; with diverse purposes and target
audience, and constituting within the students' training structure, promoting reflections on their
practices, new teaching skills, productive collectivity, as well as through the R.D. students feel
more motivated and say they learn in a more meaningful way the worked content required for
the evaluation of the R.D. in the discipline, allowing them greater training in the creation of
differentiated didactics and the destiny of R.D. post evaluation. It is concluded that this work
adds to the teaching of Science and to the academic community of the Course, from the
understanding of the elaborative and productive reality of the R.D. a potential to be improved
for better use in internships, pedagogical disciplines and as an evaluative tool in certain

disciplines.

Keywords: Teacher training. Science Teaching. Didactic Resources
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1 INTRODUCAO

As contribui¢des que os Recursos Didaticos (R.D.) oferecem para o ensino sdo de
grande valor para educacao, relacionando-se isso a realidade do ensino de Ciéncias na Amazonia,
a qual a Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa) se encontra. Os R.D. sdo meios
pedagogicos que acrescentam na qualidade das aulas, revertendo o ponto do déficit de estrutura
nas escolas. No entanto, durante a sua elaboragdo e producdo ndo se pode aceitar que sejam
solucBes convenientes e gratuitas, € necessario que seu processo de desenvolvimento seja
permeado por uma razao tedrica e rigoroso propasito.

A problematica deste estudo trilha pela discussdo sobre as demandas impostas aos
professores de ensino de Ciéncias para ministrar suas aulas, as quais tendem cada vez mais a
atender um numero maior de requisitos metodoldgicos, e a discussdo sobre R.D. como requisito
avaliativo das disciplinas de conteudos especificos ndo pedagdgicos no Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas. No caso dos cursos em analise, muitos professores se utilizam da
avaliacdo por meio dos R.D., tornando-se uma producdo abundante dentro da realidade
académica.

Vérias disciplinas demandam elaboracéo e producdo de R.D de diferentes maneiras
e com a grande quantidade de requisicOes isso gerou descontentamento entre alguns académicos
diante do volume da demanda avaliativa, pois para produzir R.D. é necessario tempo
consideravel que permita a elaboracéo e producéo de qualidade, bem como a mesma qualidade
diminui diante da dificuldade na organizacdo do tempo de estudo. Outra adversidade difundida
pelos corredores e conversas entre os alunos € o propésito pés-avaliativo dessa producéo, ou seja,
ao produzirem um R.D. e submeterem a avaliacdo, descartavam ou deixavam no laboratorio; sem
uso determinado, gerando frustracdo devido ao gasto de recursos financeiros e humano nessa
producdo. Diante dessas questdes se elaborou a seguinte problematica para estudo: Qual seria o
real impacto dessas producbes diante das necessidades formativas contemporaneas e as
adversidades especificas encontradas?

Trilhou-se com esta pesquisa tendo como direcionador o objetivo geral: Entender a
realidade da elaboracdo, producdo e destino dos recursos didaticos como requerimentos
avaliativos de determinadas disciplinas e o impacto na formacdo dos alunos do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Oeste do Para, em
Santarém/PA

Buscou-se com isso ampliar a discussdo acerca do contexto académico em torno dos

R.D. perpassando pela proposta de avaliagdo parcial de determinada disciplina, sua finalidade
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apos apresentacdo do produto, as consideracGes dos professores e dos alunos. Sabe-se que
consecucdo do objetivo geral estd atrelada ao alcance dos seguintes objetivos especificos: a)
Identificar lacunas no desenvolvimento dos R.D; b) Verificar quais os saberes sdo desenvolvidos
pelos alunos durante a elaboracédo e producgdo dos R.D.; c) Verificar as caracteristicas dos R.D.
produzidos, quais as tematicas, areas, disciplinas e materiais envolvidos.

A justificativa para realizar esta investigacdo se inicia pelos questionamentos sobre
a finalidade dos Recursos Didaticos, o desprendimento de tempo, esfor¢o e investimentos, a ndo
execucao pratica dos mesmos em qualquer contexto fora a propria avaliacdo da disciplina por se
tratar de um curso de formacdo de professores. Esses questionamentos cresciam diante da
incidéncia de reclamagdes advindas dos alunos. Entdo, transformou-se essa demanda empirica
em um objeto de estudo. Foi crucial ter um metodo que garanta sua qualidade e entender a
realidade elaborativa e produtiva dos R.D., dentro do Curso Licenciatura Ciéncias Bioldgicas. E
imprescindivel para que a formacéo do professor de Ciéncias e Biologia na realidade amaz6nica
possa ser mais competente e atender as demandas regionais. Logo este trabalho se sustenta na
ideia de que é possivel por meio dos R.D. aumentar a qualidade de formacéo dos professores,
acrescentando-lhes saberes especificos da sua formacdo e de sua realidade a partir do exercicio
de pbr em pratica as ideias pedagdgicas de ensino nas disciplinas de conteudo especifico.

A pesquisa apontou algumas limitacbes no seu percurso, iniciado no primeiro
semestre de 2019, envolvendo naquela ocasido, somente os alunos. O relatério da primeira
investigacdo foi parcialmente elaborado e ndo foi apresentado em nenhum evento académico,
pois as intercorréncias da pandemia de sars-cov-2/covid-19, declarada, no Brasil em marco de
2020, limitou a continuidade dos estudos presencial e reduziu e/ou paralisou as pesquisas, pois
inicialmente a ideia era fazer uma analise comparativa de ano a ano da producdo dos R.D., porém
como houve paralisacdo e ensino remoto ou hibrido os R.D. perderam espago como requerimento
avaliativo entre os professores. Dessa forma a pesquisa foi repensada e retomada no primeiro
semestre de 2022, desta feita envolvendo os professores que ministravam disciplina onde a
producdo de R. D. integrava requisito de avaliacdo e realizou pesquisa novamente com os alunos,
para atualizar os dados e conhecer novas ponderacdes acerca do objeto deste estudo.

A organizacdo desta monografia esta estruturada em seis se¢des. A segunda versa
sobre 0 uso dos Recursos Didaticos no ensino de Ciéncias, Biologia e a formacéo do professor.
Esta secdo esta subdivida em trés subsecGes onde trata-se, na sequéncia, das mudancas nos
objetivos do ensino de Ciéncias; da conceitualizacdo de Recursos Didaticos e 0 ensino de
Ciéncias e; do uso de Recursos Didaticos (R.D.) no ensino de Biologia e a formag&o do professor.

Na terceira secdo mostramos o percurso metodoldgico da pesquisa. A quarta se¢do é campo para
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a apresentacdo da sistematizacdo dos resultados da pesquisa. E para isso a estrutura mostra trés
subsecdes, seguindo nessa ordem, a amostra dos resultados da coleta de dados com os
alunos/alunas realizadas em 2019; o resultado da pesquisa com alunos/as cujos dados foram
coletados em 2022 e, por fim o resultado da coleta de dados com professores/as. Na quinta sec¢éo
apresenta-se as discussdes sobre os resultados da pesquisa, mostrando em trés subsecdes a cultura
dos Recursos Didaticos e os saberes docentes a eles relacionados; as problematicas encontradas
durante a elaboracdo e producdo dos R.D. e, as caracteristicas dos R.D. produzidos,
respectivamente. Na sexta e Ultima secdo esta descrita as consideracdes finais acerca do problema

da pesquisa, dialogando com os objetivos propostos.
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2 O USO DE RECURSOS DIDATICOS: O ENSINO DE CIENCIAS, DE BIOLOGIAE A
FORMACAO DE PROFESSOR

Nesta secdo, apresentam-se diferentes aspectos da fundamentacdo tedrica
subdivididas da seguinte forma: na primeira subsecao teceu-se discussdo acerca das mudancas
nos objetivos do ensino de Ciéncias no percurso sécio-historico da educagdo no Brasil, desde o
periodo de excecdo iniciado em abril de 1964. Na segunda subsecdo, contextualizou-se 0s
Recursos Didaticos e se estabeleceu sua relagdo com o ensino de Ciéncias. Na ultima subsecéo,
apontou-se as discussdes acerca do uso de Recursos Didaticos no ensino de Biologia e a formacao

do professor.

2.1 Das mudancas nos objetivos do ensino de Ciéncias

O ensino de Ciéncias sempre foi um tema em cheque para a formacéo do individuo
na sociedade nos diversos periodos da histdria nacional, modificada e adaptada de acordo com
as necessidades dos governos e da propria populagdo. O que se aprende e a forma como se
aprende Ciéncias, leva o individuo a no¢des que diretamente impactam suas decisGes, visoes,
ideias sobre a vida e meio de agir na sociedade.

O ensino de Ciéncias passou por mudancas de objetivos durante 0 seu processo
historico; no Brasil os objetivos iniciais anterior a década de 1950 buscavam atender as
necessidades mecanicistas impulsionadas pela onda de industrializacdo, ja durante a ditadura
militar existente no Brasil no periodo de 1964 a 1980, a ideia de ciéncia ficou estreitamente ligada
a producdo tecnoldgica, voltada para setores produtivos e de defesa (VARSAVSKY, 1979), no
entanto, a partir da redemocratizacdo, nos anos 1980, houve uma revisdo das necessidades
cientificas levando em conta, principalmente, suas relacbes com a sociedade. A partir desse
ponto, a preocupacdo com o ensino de Ciéncias se tornou algo mais proximo da realidade e do
propdsito dos alunos, sobre isso, Krasilchik (1988) afirma que no processo de construcdo das
democracias atuais, demandam a necessidade de formar cidad@os conscientes de seus direitos e
deveres; e capazes de opinar a respeito dos destinos da ciéncia e da tecnologia, bem como, dos
multiplos assuntos inerentes ao cotidiano de suas vidas que, de alguma forma, sdo afetados por
elas.

E de suma importancia que o aluno, no contexto escolar aprenda os conceitos e

aplicagdes da ciéncia com qualidade, profundidade e eficiéncia para aplica-los no seu cotidiano.
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No entanto, todas essas ideias e teorias confrontam-se com inimeras deficiéncias existentes na
educacéo brasileira, as quais tornam o ensino residualmente, eficiente e atrativo.

Nessa légica, Carvalho (2017) apresenta diversos argumentos comprovando que
grande parcela dos seus entrevistados se importa mais, com ciéncia e tecnologia, do que politica
e moda; no entanto, uma parcela respondeu que ndo se interessa por ciéncia pelo fato de ndo
entender as informagdes e ndo tem conhecimento. Isto mostra a importancia que a ciéncia tem
no dia-a-dia das pessoas. No entanto, o conhecimento cientifico produzido e a forma como o
ensino de Ciéncias sdo repassados na escola, ndo favorecem a reflexao dos aspectos das Ciéncias
como desenvolvimento humano e n&o desperta curiosidade.

Segundo Carvalho (2017), a tradicdo cientifica tem como proposta 0 ensino mais
humanista, critico e reflexivo, entretanto, a forma pedagdgica de ensinar Ciéncias ainda recorre
a préaticas, que obrigam os alunos a memorizar os conhecimentos ja comprovados, e que ndo sao
todos usados nem na propria classe. Essas praticas ndo passam de repeti¢es de termos, 0s quais
os professores retiram do livro e expdem para os alunos, tornando a metodologia parcamente
atraente para o aluno, que codificam o ensino como uma grande caminhada a percorrer até chegar
no ponto de permanecer, somente, memorizando os termos (KRASILCHIK, 2011).

O ensino de Ciéncias tem objetivos definidos e concretos, mas ndo se alcanca esses
objetivos de fato. Neste sentido, a forma como se ensina, entra em questionamento novamente.
Ainda h& muito presente 0 modo tradicional de repasse de conhecimentos, 0s quais o ator
principal com esta funcdo é o professor que tem a capacidade formativa de lidar com o
conhecimento cientifico e mediar isso com o aluno, de maneira mais eficiente. O conhecimento
cientifico deve ser repassado, de forma a atender o nivel de ensino de um aluno do fundamental
e medio. No entanto, 0 método tradicional existente necessita de mudancas em suas formas
metodoldgicas, as quais precisam ser mais criativas, tornando as aulas mais ativas, participativas
e atraentes.

Como defendido por Develay (1995-2000), esses conhecimentos sdo diferentes das
disciplinas e do conhecimento cientifico, necessitando também da incorporacdo de valores
sociais, sendo necessario fazer uma mediacdo didatica, conforme a cita Lopes (1997) devendo
ser um processo de constituicdo mais proxima da realidade. Logo, segundo Teixeira e Oliveira
(2005, p. 224) “permanece o desafio de pensar nas relagdes que o professor estabelece com os
saberes, considerando-se que na acdo pratica, saberes de diferentes ordens sdo por ele
mobilizados”.

E necessério que os professores tenham em seu arcabouco metodoldgico diferentes

estratégias de ensino, as quais facilitam a compressao de conteudo, de forma também a promover
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a correlagdo entre o conhecimento ensinado em sala de aula e a vivéncia cotidiana do aluno
(THEODORO; COSTA; ALMEIDA, 2015). Dentre as metodologias possiveis, 0s Recursos
Didaticos vém ganhando destaques nos ultimos anos como uma alternativa metodoldgica, por
possibilitar ao aluno uma aprendizagem mais significativa e complexa. Este assunto sera tratado

na subsecao seguinte.

2.2 Da conceitualizacdo de Recursos Didaticos e o ensino de Ciéncias

Dentro da literatura ndo ha claramente o que sdo Recursos Didaticos (R.D.). Varios
autores, a partir de suas predefinices e contexto, definem o que sédo R.D., cuja terminologia
muda de acordo com o tempo, podendo perder certos conceitos e adquirindo outros, pela propria
mudanca social educativa (BORGES, 2000). Destacou-se alguns conceitos encontrados e foi
posto no Quadro 1:

Quadro 1- Sintese dos conceitos sobre recursos didaticos - 2022

AUTOR CONCEITOS DE RECURSOS DIDATICOS
SOUZA (2007, p. 111 E todo material utilizado para o auxilio no processo de ensino e aprendizagem do
apud SILVA etal., contetido proposto para ser aplicado, pelo professor, a seus alunos
2012, p. 20)
Os materiais e equipamentos didaticos sdo todo e qualquer recurso utilizado em um
FREITAS (2009) procedimento de ensino, visando a estimulacéo do aluno e a sua aproximacao do
conteldo

Os Recursos Didaticos sdo todas as ferramentas que auxiliam no processo de ensino
aprendizagem, tendo como principal funcdo a de facilitar a compreensao acerca do
assunto abordado pelo professor
Recursos didaticos, recursos de ensino ou recursos educacionais, sdo algumas formas
que sdo conhecidos aqueles meios materiais ou ndo materiais, que possibilitam um
FIGENIO, etal. (2016,  melhor aproveitamento da aprendizagem, os quais, exigem um planejamento prévio

p.2) para sua utilizacdo, visando alcancar de forma mais abrangente os diversos tipos de
individuos que aprendem de diferentes formas, tornando-se necessario variar
metodologias e recursos

NASCIMENTO;
SOUZA (2009, p. 2)

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.

Todos os conceitos anunciam que os R. D. sdo ferramentas para auxiliar o professor
no processo de ensino e aprendizagem de determinado contetido. O conceito que aprimora esse
contexto, aponta que o uso dos R. D. deve estimular o aluno e aumentar a proximidade com o
conhecimento apresentado (BRASIL, 2009). O conceito defendido por Figénio et al. (2016)
expande os R. D. como meios materiais ou ndo materiais; destaca a exigéncia de planejamento;
a diversificagdo da metodologia e dos recursos; e propde atender os diferentes tipos de
individuos, pois dessa forma contemplara as diferentes maneiras de aprender. Este conceito traz

esclarecimentos para o professor e para o aluno no processo formativo, pois o percurso do ensino-
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aprendizagem ndo € linear. H4 um conjunto de individuos aprendentes que requisitam diferentes
formas de aprender. O professor deve planejar o uso dos R. D. mobilizando atencdo para 0s

aspectos da incluséo e exclusao social na sala de aula.

2.3 Do uso de Recursos Didaticos no ensino de Biologia e a formacgao do professor

Diante de varias definicdes possiveis, a delimitacdo conceitual de recurso didatico
neste trabalho se considerou: como qualquer ferramenta, material e tecnologia usada no processo
de ensino-aprendizagem. Os Recursos Didaticos (R.D.) sdo importantes para o ensino de
Biologia; seja desde de um tradicional livro didatico até formas inovadoras de representagdes
conceituais envolvendo diversas ferramentas. Em vérias areas da educacdo os R.D. apresentam

eficiéncia na sua aplicacdo, conforme afirma Souza (2007, p. 112-113 apud SILVA et al., 2012,
p. 2):

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino- aprendizagem é importante para que
o0 aluno assimile o conteldo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade, coordenacao
motora e habilidade de manusear objetos diversos que poderdo ser utilizados pelo
professor na aplicagdo de suas aulas.

Essas caracteristicas que os R.D. proporcionam € uma alternativa pedagdgica diante
das habituais metodologias usadas no ensino de Biologia, 0 qual se tem como consenso na
literatura que, apesar dos avancos no ensino dessa area, as aulas ainda se encontram limitadas a
apresentacdes expositivas em um quadro branco, livro ou projetor. Este modelo tradicional de
ensino, aponta passividade aos estudantes, os quais ficam parados, esperando que o conteudo
venha a ser ensinado pelo professor (BASTOS, et al., 2014). Em contraponto, os R.D. atuam na
sala de aula modificando a forma de ensinar e aprender, transpondo 0 ensino muitas vezes
passivo, sem profundidade, para algo mais diversificado e complexo; muda-se assim, a forma de
construcdo do conhecimento por parte dos alunos, despertando interesses distintos e proprios,
que em muitas situacdes, essa construcdo de conhecimento esta desconexa com a realidade do
aluno

Desse modo, para que os professores consigam estabelecer esses saberes €
fundamental que os mesmos tenham uma formacdo que garanta a sua capacidade de mediar o
repasse do conhecimento cientifico, cujas habilidades, devem ser aprendidas e praticadas durante
seu periodo de formacdo, pois é na formacao que o professor adquire saberes necessarios para

transforma o conteudo cientifico estudado, em uma linguagem mais acessivel e condizente com
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as necessidades dos alunos (TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2005). Essas condig¢Ges sdo essenciais para
aprimorar o conhecimento, e quando chegarem de fato no exercicio da profissdo, jA& como
professores, estardo com o preparo habil para enfrentar as probleméticas em sala de aula.

Posto essas questdes, e as problematicas acima apontadas, torna-se necessario na
formagéo dos professores de Ciéncias, inserir nos cursos das diversas licenciaturas, o ensino de
diferentes metodologias para promover a pratica e reflexdo do oficio de um professor. As ementas
curriculares dos cursos de licenciatura, geralmente, dividem as disciplinas entre as de contetdo
especifico e as pedagdgicas. Segundo Pereira (2000) esta € uma divisdo que até algumas décadas
passada era considerada um grande problema, por que ndo havia interlocucédo da teoria e prética.
Essa discussdo revela que ha muitos problemas identificados na transposicdo daquilo que se
aprende nas disciplinas, com o contetudo especifico para a pratica de ensinar nas escolas;
ocorrendo assim, um problema de transposicdo tedrico-pratico do conteddo, sendo,
principalmente, identificado nos estagios e nos primeiros anos iniciais de docéncias
(CARVALHO, 2017).

No entanto, em vista dessa problematica ser algo critico na capacidade formativa
docente; nos ultimos anos ha uma tendéncia de aproximacéo entre os conhecimentos de conteudo
das disciplinas especificas e os das disciplinas pedagogicas, de forma a correlacionar esses
conhecimentos e fazer a interlocucdo com esses saberes (TARDIF, 2012). Uma alternativa de
aproximacao dos saberes pedagogicos e os saberes especificos das disciplinas € usar os Recursos
Didaticos como exercicio da pratica e teoria, de modo que os alunos de docéncia em formacdo,
elaborem, construam e apliqguem Recursos Didaticos em qualquer &mbito do processo formativo,
sendo esta metodologia formativa ja € bem difundida e concreta na literatura por diversas
universidades (MOSER, 2018; NOGUEIRA; AHRENS, 2015; NASCIMENTO; SOUZA. 2009;
PINHEIRO; SOARES, 2021).

Os resultados apontados por esses tedricos, mostram ser bem promissores, pois 0s
Recursos Didaticos permitem aos alunos, refletirem sobre suas praticas, adquirindo seus proprios
saberes docentes, além de capacitar, mais eficientemente, para as necessidades em sala de aula,
pois requer uma elaboracdo para o preparo do material, instigando reflexdes, estratégias e
situacOes problemas, visando alcancar melhor eficiéncia na sala de aula, isto ficou nitido, tanto
durante a formacdo continuada, quanto ainda na formacao dos professores, trazendo em relevo,
ainda na formacao, os oficios reais dos professores.

Seguindo esta tendéncia formativa, professores do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa), introduziram uma

metodologia de formagdo, utilizando Recursos Didaticos como requisitos avaliativos. O curso
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conta também com uma divisdo entre as disciplinas pedagdgicas e as de contetdo especificos,

conforme mostra o Quadro 2:

Quadro 2 - Disciplinas pedagogicas e especificas - PCNAT-2022

DISCIPLINAS DE

DISCIPLINAS PRATICAS-PEDAGOGICAS CONTEUDO ESPECIFICO

Pratica de ensino em Ciéncias | e Il

Préticas de ensino em Biologia | e 11

Estagio supervisionado |

Estagio supervisionado Il 50 disciplinas

Educacéo e relacGes étnico-raciais

Politica e legislacdo da educacdo brasileira

Psicologia da educacdo e da aprendizagem
Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho, com base nos dados de disciplina do PCNAT (DETALHES, 2023)

A diferenca nas quantidades de disciplinas é algo corrente, encontrado em diversos
outros Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas; somente uma pequena quantidade de
disciplinas pedagdgicas integram a grade curricular, propiciando a continuidade dos problemas
de formacéo no que tange a dificuldade dos docentes para relacionar, a pratica com o contetdo
especifico aprendido. Desse modo estas disciplinas possuem um grande impacto no percurso
académico dentro do curso, pois € justamente nessas disciplinas tanto pedagdgicas quanto de
conteudo especifico que sdo formados os saberes. Este fato impacta principalmente nas
caracteristicas dos alunos que sdo poucos ativos no curso, 0s quais participam em sua maioria
somente das aulas e pouco participam em programas institucionais ou estdo em algum projeto de
producdo cientifica.

A utilizacdo de Recursos Didaticos (R.D.) como ferramenta avaliativa, se vale por
tentar reduzir essa lacuna formativa trazendo para o processo de ensino e aprendizagem de
algumas disciplinas de contetido especifico, a possibilidade do exercicio pratico didatico dos
saberes, enquanto professor em formacdo, junto as reflexbes e praticas das disciplinas
pedagdgicas, portanto, estabelecendo aos alunos dos licenciandos durante o diversos periodos do
curso a criacdo dos seus proprios saberes docentes e ndo somente no final do curso ao tiverem
que realizar o estagios ou ministras praticas de ensino. A primeira vez que essa metodologia foi
popularizada esta datada por volta de 2013, nas disciplinas de genética e com o passar do tempo

foi se estendendo para outras disciplinas, tornando-se algo comum no curso e de certa forma,
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propiciou a criagdo de uma cultura de producdo de R.D., impactando diretamente no perfil

profissional no qual esses alunos sdo formados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O desenho da metodologia da pesquisa iniciou com analise de referéncias
bibliograficas relacionadas ao tema, assim, definiu-se o tema e a elaboracdo das questdes
propostas. No entendimento de Marconi e Lakatos (2011) a escolha da temética € uma etapa
referente a fase inicial da pesquisa e pode persistir por todo o processo de elaboracdo da
investigacdo. Pode ser revisto, pois a temaética implica na delimitacdo do estudo e no
aprimoramento das etapas metodoldgicas da pesquisa.

Segundo Prodanov e Freitas (2013) as caracteristicas de um trabalho cientifico sdo
definidas a partir do ponto de vista da sua natureza; de seus objetivos e dos procedimentos
técnicos adotados. Assim, do ponto de vista da sua natureza esta é uma pesquisa basica, pois seu
objetivo é produzir novos conhecimentos pertinentes ao avango da ciéncia e nao requer a
elaboracao de um produto para aplicacao na pratica.

Considerando 0s objetivos, encontrou-se na pesquisa descritiva, 0s elementos
necessarios ao seu alcance, porque essa tipologia indica ao pesquisador proceder 0s registros e
descrever os fatos observados. Tem o formato de Levantamento de dados, j& que a pesquisa

descritiva:

[...] observa, registra, analisa e ordena dados, sem manipula-los, isto é, sem interferéncia
do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um fato ocorre, sua natureza,
suas caracteristicas, causas, relacbes com outros fatos. Assim, para coletar tais dados,
utiliza-se de técnicas especificas, dentre as quais se destacam a entrevista, o formulario,
0 questiondrio, o teste e a observacdo. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52).

O estudo utilizou a pesquisa descritiva com base nessa explicacdo dos autores e por
ser uma fonte de constatagdo e de avaliacao entre informagdes que se manifestam em “fatos,
situacOes e nas condicdes que ja existem. Na pesquisa descritiva ndo ha manipulacdo Apriori das
variaveis. E feita a constatagio de sua manifestago a posteriori.” (KOCHE, 2015, p. 124).

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos se trilhou pelo tipo da pesquisa de
campo, cujos objetivos € alcancar informacdes e/ou conhecimentos referentes a um determinado
fendmeno/problema objeto da investigacdo. O trabalho de campo “Consiste na observagdo de
fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de variaveis que presumimos relevantes, para analisad-los.” (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 52).

Neste sentido, tratando-se da pesquisa em campo, Souza (2007), ressalta que esta

tipologia de estudo esta sujeita as variaveis do préprio local e o pesquisador ndo modifica o lugar
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nem as condi¢des e composi¢do; além de relatar a situacdo a partir dos resultados encontrados.
Contudo, isso ndo significa restricdo a autonomia em definir local e método de pesquisa. O
planejamento do estudo de campo pode agregar flexibilidade e reformulacdo dos objetivos no
decorrer do processo de pesquisa. E difere de outras modalidades de pesquisa, pois estuda “[...]
um Unico grupo ou uma comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a
interagdo.” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 59).

Os estudos de campo exigem o uso de técnicas de coleta de dados e a partir dessa
definicédo, foi realizada a escolha da abordagem qualitativa e a abordagem quantitativa para
refletir e analisar, de forma detalhada, o objeto de estudo proposto. Esta escolha baseou-se nos
argumentos de Oliveira (2015), pois a combinacdo dessas duas técnicas de analise proporciona
aos resultados maior nivel de credibilidade e validade e exclui a unilateralidade nas explicagdes.
Essa integragdo oportuniza ao pesquisador fazer “[...] um cruzamento de suas conclusdes de
modo a ter maior confianca que seus dados néo séo produto de um procedimento especifico ou
de alguma situagao particular.” (GOLDENBERG, 2004, p. 62).

As investigaces trilhadas por métodos qualitativos descrevem os fenémenos
complexos, seus contextos e fornecem analises aprofundadas envolvendo poucos participantes.
As pesquisas com métodos quantitativos introduzem a associagao entre variaveis “[...] que podem
ser generalizadas para uma populacio por meio de inferéncias estatisticas (GALVAO; PLUYE;
RICARTE, 2018, p. 8).

O local desta investigacdo foi a Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa), no
Campus Rondon, localizado na Av. Marechal Rondon, S/N — Bairro Caranazal. No entanto, apos
0 hiato devido a pandemia ndo houve mais pesquisa fisica e, por conseguinte local fisico, a
pesquisa passou a ser em formuléario digital. Centramos a investigacdo no Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas e os alunos restantes do curso de Licenciatura Integrada em Biologia e
Quimica vinculados ao Instituto de Ciéncias da Educacédo (ICED).

O curso antes era composto somente pela licenciatura integrada em Biologia e
Quimica, no entanto teve mudancas no ano de 2017 que culminaram na separacdo do curso, por
area de conhecimento, desta forma a pesquisa envolveu dois grupos de participantes; os alunos
da Licenciatura Integrada que escolheram o percurso de Biologia e os alunos da Licenciatura em
Ciéncias Biologicas; e os professores. Definiu-se como caracteristicas dos participantes 0s
estudantes com matricula regular ou que concluiram o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e Licenciatura Integrada de Biologia e Quimica, com percurso em Biologia e
professores que incluem a producdo de Recursos Didaticos como avaliacdo parcial das

disciplinas que ministram. Por ser um estudo de campo, assemelha-se com um levantamento,
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pois “[...] os levantamentos procuram ser representativos de um universo definido e fornecer
resultados caracterizados pela precisdo estatistica” (GIL, 2008, p. 57 apud PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 59)

Escolheu-se a amostragem do tipo intencional com base em Martins Janior (2015),
pois esta tipologia é uma escolha do pesquisador, segundo suas analises, para definir os
respondentes da pesquisa. Igualmente, “[...] Nas decisoes relativas a amostragem, a realidade em
estudo é construida de maneira especifica: enfatizam-se certas partes e aspectos, outros sao
removidos em estagios.” (FLICK, 2004, p. 86). A definicdo de amostra, ou seja, parte dos
elementos que formam o universo € indispensavel para melhor compreensao do objeto de estudo
(GIL, 2008).

Para anunciar a amostragem da pesquisa organizou-se a Tabela 1 onde esta a
definicdo das datas anuais de realizagdo da coleta de data, a amostragem da pesquisa, 0
quantitativo por grupos de participante e o percentual correspondente:

Tabela 1 - Amostragem dos participantes da pesquisa - ICED/Ufopa - 2019/2022

ANO DA PESQUISA AMOSTRAGEM ALUNOS PROFESSOR PERCENTUAL
2019 28 alunos 28 52%
2022 18 alunos 18 33%
2022 8 Professores 8 15%
TOTAL GERAL 46 8 100%

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.

A coleta dos dados diretos foi realizada em duas etapas, sendo uma no primeiro
semestre de 2019 e a outra no primeiro semestre de 2022. Essa amostragem consiste de 28
alunos/as na primeira etapa e 18 alunos/as na segunda, todos com matricula regular no Curso de
Licenciatura em Biologia e no Curso de Licenciatura Integrada de Biologia e Quimica, com
percurso em Biologia com idade entre 18 e 40 anos, que cursaram disciplina no ano de
2018/2019, cujo requisito de avaliacdo integrava a producdo de R. D. Na segunda etapa da coleta
de dados participou 14 alunos/as matriculados/as no Curso de Licenciatura de Biologia e 4
alunos/as graduados/as no referido curso. Os professores participaram da pesquisa na etapa

realizada em 2022.
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Na primeira fase de coleta de dados delineou-se como critérios de inclusdo dos
alunos/as na pesquisa, aqueles/as matriculados/as no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e no de Licenciatura Integrada de Biologia e Quimica, com percurso em Biologia,
que cursaram disciplinas, cuja avaliagdo era a elaboracdo e producdo de Recursos Didaticos
(R.D.). Na segunda fase, além dos alunos dos Cursos de Licenciatura mencionados, incluiu-se
alunos graduados em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Quanto aos professores, definiu-se a
inclusdo daqueles que ministraram disciplina, no ano de 2022. Estabeleceu-se como critério de
exclusdo as turmas que ainda ndo cursaram as disciplinas que demandam a elaboracdo e producéo
de R. D. como componente de avaliagdo de disciplina.

Os procedimentos de coleta de dados foram definidos de forma articulada com as
fases da pesquisa de campo, conforme anunciam Prodanov e Freitas (2013), primeiramente deve
ser realizado o levantamento do referencial bibliografico, consultas na rede de internet,
documentos institucionais etc., sobre o tema proposto. Dessa forma, realizou-se o levantamento
que possibilitou conhecer o estado dos conhecimentos produzidos e as opinides preponderantes
acerca do assunto. Em seguida, ocorreu a definicdo das técnicas e instrumentos que foram
utilizados na coleta de dados.

Como instrumento de coleta direta dos dados foram definidos 3 (trés) questionarios.
Um instrumento foi dirigido aos/as estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
e do Curso de Licenciatura Integrada de Biologia e Quimica, com o percurso em Biologia, no
ano de 2019 (ver APENDICE A). Outro foi disponibilizado em 2022, aos/as estudantes do Curso
de Licenciatura em Biologia e graduados/as (ver APENDICE B). E outro aos professores dos
referidos cursos, no ano de 2022 (APENDICE C).

No ano de 2019 utilizou-se questionario fisico que foi entregue para os/as alunos/as
participantes. Na etapa de 2022, os instrumentos foram disponibilizados pela Plataforma do
google forms, guiado por um link de acesso, enviado, juntamente com um convite de
esclarecimentos constantes no escopo e devolvido, por meio do endereco eletrénico dos
participantes, delimitados na pesquisa. Segundo Ribeiro e Gessinger (2018) o questionario pode
ser enviado para o endereco eletrdnico do participante ou entregue pessoalmente. O participante,
compromete-se com 0 envio do questionario ao pesquisador, utilizando os mesmos canais de
recebimento. Apoiado nesse rigor metodoldgico e nas restricdes sanitarias decorrente da
epidemia de pandemia de sars-cov-2/covid-19 e na Resolu¢cdo do CNS/CONEP (2021), o
questionario foi respondido em ambiente virtual, ou seja, “aquele que envolve a utilizagdo da
internet [...], do telefone [...], assim como outros programas e aplicativos que utilizam esses
meios.” (CNS, 2021, 0.1).
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Considerando o emprego dos aspectos éticos da pesquisa, enviou-se 0s questionarios,
na forma de lista oculta, pelo ambiente virtual, atendendo a recomendagao do Conselho Nacional
de Saude (CNS, 2021, item 2.2.1). E apresentou-se, nas duas etapas da pesquisa as prerrogativas
da responsividade ética do pesquisador, por meio dos Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ver APENDICES D, E; F), noticiando aos participantes as recomendacdes éticas
previstas em CNS (2012, 2016), acerca do ato voluntério da participacgdo, a desisténcia a qualquer
tempo, a autorizacdo para divulgacao do resultado entre outras.

O questionario, em ambas as etapas da pesquisa, foi elaborado com perguntas abertas
e fechadas. Tomando como guia os ensinamentos de Goldenberg (2004), as questdes fechadas
sdo padronizadas e limitadas as alternativas previstas; e as questdes abertas geram respostas
livremente, sem limitacdo a pergunta estabelecida.

O questionario disponibilizado em 2019 para os/as alunos/as, possui 4 (quatro) eixos
de perguntas que buscaram conhecer dados demograficos e académicos; sobre a producgéo de
material didatico nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Curso de Licenciatura
Integrada de Biologia e Quimica, com o percurso em Biologia; sobre a aplicabilidade dosR. D.;
e sobre uso de R. D. enquanto ferramenta no processo de ensino-aprendizagem. No ano de 2022,
0 questionario para os/as alunos/as foi elaborado com 15 (quinze) perguntas que buscavam saber
suas opinides sobre os saberes aprendidos ou ndo durante a elaboracgéo e producdo dos R.D., por
meio de conhecer 0 ano da turma; participacdo em programas educacionais; habilidades
aprendidas; e sobre o desenvolvimento de R. D., técnicas e praticas de ensino. O questionario
disponibilizado aos professores foi elaborado em 2022, com 19 (dezenove) questbes que
buscaram informacdes acerca do uso de R. D. como produto de avaliacdo em disciplinas.

O presente estudo foi organizado em trés etapas principais:

12 etapa: Foi realizado levantamento dos dados, no periodo de marco a abril de 2019.
Osl/as alunos/as foram contactados para participarem da pesquisa, considerando os critérios de
inclusdo. Buscou-se, sob a orientacdo do professor, selecionar 5 (cinco) alunos/as de cada uma
das 5 (cinco) turmas ativas naquele primeiro semestre de 2019, que deveria totalizar 25,
entretanto se chegou ao montante de 28 (vinte e oito) académicos.

2% etapa: A pesquisa de campo foi realizada no primeiro semestre de 2022,
precisamente no més de julho, junho e agosto, utilizou-se questionario digital destinado aos
professores, visando compreender por parte destes quais os beneficios e as problematicas
encontradas quanto ao uso de Recursos Didaticos (R.D.) em suas disciplinas. O total de 8 (oito)

professores responderam ao questionario.
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3% etapa: Os dados foram levantados no periodo de junho a agosto, do ano 2022. Esse
intervalo entre as fases deu-se em decorréncia das restri¢oes da vigilancia epidemioldgica, gerada
pela pandemia de Covi-19. Nesse periodo da coleta de dados, havia somente 3 (trés) turmas ativas
que ja tinham elaborado e produzido algum R.D. em alguma disciplina cursada, sendo essas
2018, 2019 e 2020. Nesta etapa a utilizacdo de dados foi diferente, diversos cursos na Ufopa
utilizaram o modo de ensino hibrido, por isso ndo definimos um nimero minimo de alunos por
turma, como na etapa anterior.

Considerando que a producdo de R. D. é realizada em equipe, reduzimosj, o
quantitativo de alunos/as participantes da pesquisa, pois a pesquisa poderia incorrer em repeticéo
de informacéo, caso envolvesse todos os/as alunos/as integrantes das equipes. Assim, a pesquisa
conseguiu alcancar apenas um componente de equipe por disciplina ativa, tanto em 2019 como
em 2022,

As analises dos dados levantados estdo integradas a descrigdo e as estatisticas, pois
se utilizou as abordagens qualitativas e as quantitativas. Decidiu-se por apresentar os dados
qualitativos ou quantitativos de forma simultanea, sem o rigor de prioridade. Assim, a analise
dos dados sera integrada, a partir do encontro dos dados ou informacgdes levantadas
(CRESWELL, 2007 apud LEITE; DO CARMO, 2021, p. 41). O processo de analise dos dados
é reflexivo e critico. As interpretacGes dos resultados irdo confirmar ou rejeitar as hipoteses
previstas. E ainda irdo auxiliar na resolucdo dos objetivos da pesquisa (FONTANA; PEREIRA,
2021, p. 68).
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4 SISTEMATIZACAO DOS RESULTADOS

Nesta secéo, apresenta-se os resultados do levantamento de dados sobre a producéo
de Recursos Didéaticos, no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e em Licenciatura
integrada em Biologia e Quimica. Na primeira subsecdo demonstra-se os resultados da coleta de
dados com os/as alunos/as ocorrida em 2019. Na subsecéo seguinte consta os resultados da coleta
de dados realizada com alunos, no ano de 2022. Na terceira subse¢do demonstra-se os resultados
dos dados coletados com os professores.

4.1 Resultado da coleta de dados com alunos/as realizada em 2019

Nesta primeira amostra, os dados sdo referentes ao questionario respondido por 28
académicos e estruturados com 4 (quatro) eixos de perguntas, subsequenciado para conhecer
alguns dados referentes a identificacdo os/as alunos/as; a elaboracdo e producdo de material
didatico; a aplicabilidade dos Recursos Didaticos (R.D.); e uso desses recursos como ferramenta
no processo de ensino-aprendizagem.

Oportuniza-se nessa apresentacdo, inicialmente, os resultados correspondentes ao
Eixo 2, onde reuniu-se perguntas sobre a producdo de material didatico no curso de Ciéncias
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e em Licenciatura integrada em Biologia e
Quimica, com percurso em Biologia. Solicitou-se informacao referente a quantidade de (R.D.),
por tipos de Recursos Didaticos (R.D.), elaborados pelos académicos.

Este resultado sinalizou que 47% dos respondentes produziram jogos didaticos; 18%
dos alunos criaram esquemas de conceitos, por meio de maquetes; 11% apresentaram pecas de
teatro como R.D.; 10% investiram na producdo de musica como projecdo de R.D; os R.D no
formato eletronico visual foi produzido por 8% dos participantes; 6% informaram que
elaboraram Historias em quadrinhos como alternativas de aprendizado ao ensino de Ciéncias; e
4% assinalaram outros tipos de material pedagdgico. Os resultados descritos estdo apresentados
na Figura 1, onde consta os tipos de R.D identificados pelos alunos participantes e o percentual

correspondente:
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Figura 1 - Quantitativo por tipo de Recursos Didaticos produzidos - 2019

q

= Jogos = Maquetes = Teatro Musica = Eletr6nico = Hgs = outros

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.

Dentre todos os R.D. elaborados pelos alunos participantes da pesquisa, 47% foram
classificados como “inclusivos”, os quais t¢ém em seus objetivos a inclusdo de publico com algum
tipo de deficiéncia, seja fisica, visual, auditiva e psiquicas; e 33% foram feitos a partir de
reciclagem e/ou reutilizacdo de algum material especifico.

Buscou-se conhecer as medidas que os estudantes avaliam as orientagdes repassadas
pelo professor da disciplina, indicando a medida que indica orientacéo suficiente a insuficiente,
no processo de para produgéo dos R.D. Utilizou-se uma escala de “0” a “5”, no qual “0” significa
maxima insatisfagdo com a alternativa e “5” maxima satisfagdo. Correspondente a Figura 2 os
alunos mostram orientacdo suficiente do professor demostrando clareza dos critérios da
avaliacdo, bem como clareza do escopo para a consecucdo do projeto. No entanto, os alunos
indicaram insuficiéncia nos quesitos referentes a orientacdo continuada e a apresentacdo do

referencial tedrico de apoio a producdo dos R.D.:

Figura 2 - Quanto a orientacdo dos docentes aos discentes para a producdo de Recursos Didaticos - 2019

clareza do escopo do projeto NG
clareza nos critérios avaliativos I
orientagdo continuada durante a producdo NGNS
Apresentacdo de referénciais tedricos GGG

0 1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.
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Em suma, as medidas se mantiveram abaixo da média de pontuagdo na escala, que é
3. Apenas uma medida mostrou indice acima de 3, quanto a clareza dos critérios de avaliacdo na
producdo dos Recursos Didaticos (R.D.). Em contraponto, as respostas sobre a orientagdo
continuada durante a producéo foi a medida mais baixa durante o processo de elaboragéo.

As dificuldades de producédo oscilam em diversas turmas e de formas diferentes, por
este fato, certo professor pode ter disponibilizado boas orientagdo ao longo do processo produtivo
para o aluno, porém pouco referencial teérico disponibilizado; enquanto determinando aluno ndo
teve nenhuma ou todas as orientaces eficientes para a producgéo, sendo assim 0 mesmo pode ter
dado altas classificacdes para certas medidas e baixas para outros.

Alguns alunos avaliaram de forma aversiva em algumas caracteristicas ou em todas
elas, marcando “0” em todas as medidas (na parte de discussdes isto sera mais bem abordado).
De forma antagdnica, houve alunos os quais avaliaram de forma maxima os indices, marcando
“5” em todas. As turmas dos anos finais apresentaram menos orientagdes continuadas durante a
producdo do R.D. do que as turmas iniciais, enquanto a medida das turmas iniciais apontou 2,6
de média e as turmas finais foram de 1,7. Em questao de medida, isso significa 40% menos nesse
quesito para essas turmas.

Na pergunta referente as fontes teoricas utilizadas para fundamentar a elaboracéo
dos Recursos Didaticos para além da indicacdo do professor, as respostas mostraram que 82%
dos entrevistados utilizaram artigos como fonte tedrica; 46% utilizaram de videos como fonte
teorica; 42% apoiaram-se em livros; 28% leram tese de doutorado; e 21% dos entrevistados
utilizaram algum periddico como fonte tedrica.

A pergunta aberta, neste eixo, indagou o seguinte: na sua opinido, a alta solicitacéo
dos Recursos Didaticos como forma avaliativa contribuem ou prejudicam no desenvolvimento
académico. A justificativa, nesse conjunto das respostas revelou que para 63% dos alunos a alta
solicitacdo de producdo dos Recursos Didaticos contribui para o desenvolvimento académico e;
37% disseram que isso prejudica. Dentre as justificativas dadas para as respostas, podem ser
englobadas que para 46%, ha acréscimo em suas habilidades académicas; 17% disseram que essa
demanda atrapalha nas suas condi¢cdes de estudo; o mesmo percentual de 17% tem desacordo,
pois ndo ha aplicacdo posterior dos materiais; 13% ressentem-se de base no processo de criacdo
de R.D.; e 7% néo uso como forma avaliativa.

No terceiro eixo de perguntas, buscou-se conhecer sobre a aplicabilidade dos (R.D.).
Iniciou-se com a seguinte pergunta: Quantos dos seus recursos didaticos produzidos ja foram
aplicados ou testados em sala de aula da educagéo bésica e superior? Com base na Figura 3

(ndo considerar a simples apresentacdo do recurso na disciplina onde o mesmo foi solicitado).
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Somente 29 R.D. foram aplicados dos 167 produzidos, correspondente a 12%. Tratando-se dos
alunos, 12 alunos aplicaram algum R.D, cerca de 8 com historico de ter participado de algum

programa de bolsa de pesquisa. Sendo a média de 2 aplicados por aluno:

Figura 3 - Total de aplicagdes com base no total de Recursos Didaticos produzidos - 2019

Recursos produzidos: 167 29 138

Recursos produzidos: 167
Recursos aplicados 29

Recursos ndo aplicados 138

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.

Nesse resultado identificou-se que alunos das turmas finais, 2014 e 2015, foram os
que mais aplicaram os materiais, totalizando 21 R.D., isso corresponde a 72% de material
aplicado.

Perguntou-se sobre as dificuldades dos alunos em relacdo a aplicacdo dos Recursos
Didaticos, como a seguinte questdo: Estabeleca as medidas de dificuldades para aplicacdo dos
recursos didaticos elaborados para avaliacéo. Os critérios estdo descritos em uma métrica de 0
a 5, sendo que o zero (0) indica nenhuma dificuldade e o cinco (5) representa total dificuldade
na aplicabilidade dos R.D. Em suma, as medidas se mantiveram ligeiramente abaixo da média
(3), apresentando, segundo os entrevistados, dificuldade de aplicacdo parcial. Alguns tem mais
dificuldade de aplicacdo em determinadas alternativas do que outras, ou seja, certo aluno pode
ter produzido excelentes R.D. e disponibilizou pouco tempo. Enquanto outro, pode ter utilizado
bastante tempo, mas ndo conseguiu prover um lugar para aplicacdo do material. Esses resultados

estdo demonstrados por meio da Figura 4:
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Figura 4 - Medidas de dificuldade para aplicacdo de Recursos Didaticos, segundo os alunos - 2019

Auséncia de espaco para aplicagdo _ 2,8
Caracteristica do material _ 2,5
inovagao aicica | N ¢
Tempo | -

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.

Identificou-se que os alunos integrantes das turmas dos anos finais apresentaram mais
dificuldade no quesito tempo para aplicar os R.D. Ja nas turmas iniciais a auséncia de espaco
especifico para aplicacdo foi a dificuldade mais relevante.

Referente a pergunta quanto ao destino dos recursos didaticos, especifique o
quantitativo conforme os itens, os dados obtidos referentes a 63 R.D (38%) elaborados pelos
entrevistados, apresentaram algum destino, os quais houve diversificacdo de local de
armazenamento como mostra a Figura 5. O restante, totalizando 104 R.D. foram descartados ou
ndo apresentaram destino pelos entrevistados, portanto 62% dos R.D. elaborados pelos

entrevistados ndo apresentaram destino claro ou foram descartados:

Figura 5 - Local para armazenamento dos Recursos Didaticos - ICED - 2019
30 28
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Acervo Laboratorio Professor QOutros

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.
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Em comparacgéo, os alunos das turmas mais antigas (2014 e 2015) certificaram quanto
ao destino dos R.D. elaborados, ou seja 30% afiangaram um destino. Os alunos das turmas mais
recentes, equivalente a 17% também indicaram o destino. Entretanto, o restante dos R.D. ndo
tive finalidade afirmada, de acordo com os alunos que produziram, portanto, definiu-se esses

R.D. sem destino porque ndo se sabe onde foram descartados.

4.2 Resultado da coleta de dados com alunos/as realizada em 2022

No primeiro semestre do ano de 2022, realizou-se a segunda etapa da pesquisa e
usou-se o questionario online elaborado com 16 (dezesseis) perguntas abertas e fechadas que
buscavam saber a opinido dos alunos do cursantes de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e
Licenciatura integrada de Biologia e Quimica, com percurso em Biologia e; alguns concluintes,
porém continuam na universidade em projetos de pos-graduacdo, sobre seus saberes aprendidos
durante a elaboracdo e producdo dos R.D. Nesse instrumento, sequenciou-se perguntas que
possibilitaram conhecer o ano da turma de matricula do aluno; a sua participagdo em programas
educacionais; o desenvolvimento de habilidades; e sobre o desenvolvimento de R. D., as técnicas
e préaticas de ensino. No total foram 17 (dezessete) respondentes, os quais identificou-se, na
apresentacdo dos dados, por meio de siglas, sendo a letra “A” referente a aluno, anterior ao
numero. Portanto, Al, A2, A3, Ad... Al5, Al6 e AlT.

A primeira pergunta qual o ano da sua turma? mostrou que a turma do ano de 2017
foi a que houve mais respondente e entre os 4 (quatro) alunos que ja terminaram 0 curso

responderam que sdo oriundos das turmas 2014, 2015 e 2016, conforme descrito na Figura 6:

Figura 6 - Ano da turma segundo entrevistado - 2022
7

6

2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.
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Na segunda questédo solicitou aos respondentes o0 seguinte: Assinale 0s programas
institucionais que vocé participou durante a graduacdo; procurou-se saber quais sdo as
experiéncias académicas em seus histéricos na universidade. Esta € uma amostragem de maltipla
escolha, portanto os alunos podem ter participado de mais de um programa institucional,
portanto, os resultados ndo se limitam a 100%. As respostas mostraram que 94,1% dos
entrevistados ja tiveram alguma participacdo em algum tipo de programa institucional, sendo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) os programas com mais participacfes dos alunos, sdo com
11 em PIBIC e 10 em PIBID. A maioria dos alunos participou 1 ou 2 vezes de algum programa
institucional, mas houve aqueles que chegaram a participar de 4 e outros com nenhum. Este

resultado esta de acordo com a Figura 7:

Figura 7 - Quantitativo de participacdo do aluno em programas institucionais - 2022
4 participagtes [ NNENNNNEEG -
3 participagtes || NG 1
2 participagtes | s
1 participacdo |
0 participacées || NG 1

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.

A terceira pergunta foi relacionada a reflexao da pratica de Recursos Didaticos Vocé
acha que desenvolver Recursos Didaticos durante as disciplinas ajudou a refletir mais sobre as
praticas de ensino de um professor? Sobre isso todos os respondentes afirmaram que sim.

Formulou-se a quarta pergunta com o seguinte teor: ao produzir um recurso didatico,
vocé sente que estd em um processo de producdo para uma atividade mais ludica, em relagdo a
outros métodos avaliativos (como provas, seminarios, exercicios, pratica)? justifique. Todos 0s
alunos responderam sim, que estdo em uma atividade mais ludica ao produzir um R.D. Entre as
justificativas, destaca-se a ideia de que essa metodologia ultrapassa o convencional, realocando

os alunos para fora da sua zona de conforto, fazendo-Ihe refletir mais sobre as relagdes dentro da
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sala de aula, fomentando a sua criatividade, imaginacao e coletividade. Sobre isso afirmam o0s
respondentes All e A6:

Al1: Sim. Acredito que torna o ensino muito mais dinamico e eleva o interesse da turma pelo
assunto abordado. Diferente de outros métodos (prova/seminario) que deixa a turma
extremamente tensa buscando apenas "decorar" o contetido”.

AB: Sim, pois o planejamento e o processo de formular o recurso é voltado para tornar a aula
mais atrativa e diferente, entdo por esse motivo todo o contexto da atividade com o recurso é
desenvolvido e planejado para tornar a aula mais ludica.

A quinta pergunta formulada discorreu assim: Com essas recorrentes producdes de
recursos didaticos durante o curso, vocé se sente mais capaz de produzi-los futuramente?
mostrou que a maioria 0os alunos confirmam estar mais capacitados devido a essa recorrente

demanda de producédo de Recursos Didaticos, de acordo com as respostas de A8 e A17:

Al: Talvez.
A8: Com certeza, acho que isso vai contar como um método de ensino mais eficaz no futuro.

Al7: Sem duvida, pois na maioria das vezes era necessario fazer ajustes o que de certa forma,
nos exigia retornar ao processo de criagdo (permitindo o treino).

A sexta pergunta Nas suas experiéncias, enquanto produzia recursos didaticos, vocé
aprendeu novas habilidades que podem ser utilizadas para fins didaticos?”, todos responderam
que “Sim” aprenderam novas habilidades. Dessa forma foram direcionados diretamente para a
sétima pergunta Selecione as opcdes das técnicas aprendidas. marque quantas opcoes desejar.
Esta pergunta € de mdltipla escolha, portanto varias habilidades podem ser selecionadas pela
mesma pessoa, logo, observou-se que as principais habilidades aprendidas foram construcao a
partir de materiais manuais, criacdo de histdrias a partir de um roteiro e habilidades com edicéo
de video. O resultado referente a pergunta 7 (sete) estd apontado no. Quadro 3 (continua e

concluséo):

Quadro 3 - Quantitativo de técnicas e as habilidades estudadas na elaboracéo e producdo de Recursos Didaticos —

2022 (Continua)
QUANTIDADE DE
HABILIDADES DESENVOLVIDAS ALUNOS
Construces de materiais manuais, como isopor, recorte de tecido, montagem de 15

estrutura, entre outros
Habilidades de edicdo de video 13

Criacdo de histdrias a partir de um roteiro 13
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Quadro 3 - Quantitativo de técnicas e as habilidades estudadas na elaboracéo e producdo de Recursos Didaticos —
2022 (Concluséo)
Habilidades de edicdo de &dudio 10

Habilidades de modelagem com Biscuit
Habilidades em animac®es, tanto computacional quanto manual
Modelagem computacional, como programas em 3D
Habilidade em criar cartazes, infogréaficos e histdrias em quadrinhos
Producéo de jogos didaticos
Criacdo de jogos (online e fisico)

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.

L E YRR

A oitava pergunta No seu entendimento, produzir um recurso didatico possibilita
refletir sobre praticas de ensino diferenciadas? todos os alunos responderam que “Sim”
possibilita a reflexdo. Desse modo foram direcionados para a nona pergunta que solicitou o
seguinte: Marque as praticas de ensino diferenciadas que vocé considera que podem surgir a
partir da producdo de recursos didaticos (marque quantos itens desejar). Esta pergunta € de
multipla escolha, portanto vérias habilidades podem ser selecionadas pela mesma pessoa, logo,
constatou-se que o ensino inclusivo é a habilidade pratica de ensino mais aprendida durante o
processo de elaboracdo e producdo de R.D., seguido por ensino investigativo. Apontamos no

Quadro 4 as respostas referentes a nona pergunta:

Quadro 4 - Quantitativo de praticas de ensino estudadas durante a elaboracéo e producdo de Recursos Didaticos -

2022

METODOS DE ENSINO DESENVOLVIDOS QUANTIDADE DE ALUNOS
Ensino inclusivo para pessoas com baixa cognicéo 15
Ensino inclusivo para surdos 13
Design Thinking 13
Ensino investigativo 10
Estudo de caso 10
Ensino inclusivo para deficientes visuais 7
Ensino pratico 5
Ensino ativo 4
Cultura maker 4
Storytelling 1
Ensino baseado em problemas 1
Ensino baseado em projetos 1

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.

Em resposta a décima pergunta Vocé afirma que teve autonomia criativa durante as
disciplinas para expor e pdr em pratica as suas ideias sobre recursos didaticos? Todos

afirmaram ter autonomia criativa.
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No décimo primeiro item perguntou-se Vocé acha que suas experiéncias extra
disciplinares, como PIBID, PIBIC e/ou outros projetos de extensdo, lhe ajudaram a ter mais
facilidade no desenvolvimento de um recurso didatico? (caso nédo tenha participado de nenhuma
atividade extra disciplinar, ndo responda). Em resposta, os alunos informaram que participaram
de algum programa institucional; 75% deles afirmaram que suas experiéncias nos programas
contribuiram a ter mais facilidade no desenvolvimento dos R.D. e; 25% responderam que suas
experiéncias nao ajudaram.

A décima segunda pergunta indagou se Saber mais sobre o conteudo facilita na hora
de produzir um recurso didatico? as respostas evidenciaram que todos os alunos, ao saberem
mais sobre o conteldo trabalhado, tém mais facilidade na producdo dos Recursos Didaticos
(R.D.).

A décima terceira questdo interrogou o seguinte: Vocé tem pretensdo de usar
qualquer um dos recursos didaticos produzidos nas disciplinas do curso no estagio ou quando
for professor atuante em alguma escola? A resposta demonstrou que 15 (quinze) alunos,
correspondente a 88%, tém pretensdo em usar os R.D.; em contrapartida, 2 (dois) alunos, de
acordo com o percentual de 12%, ndo tem pretensao de usar os R.D.

Na décima quarta pergunta Considerando a sua percepc¢ao, organize as atividades
avaliativas propostas pelos professores em uma escala de dificuldade. comece da atividade mais
facil para a mais dificil. exemplo: avaliacéo oral por responder perguntas durante a aula (mais
facil), avaliacdo para entregar respostas de uma lista de exercicios (dificuldade média), prova
pratica (mais dificil). (ndo esqueca de pOr a avaliagdo de recursos didaticos), os alunos
demonstraram que possuem variadas opinides sobre as dificuldades avaliativas requisitadas pelos
professores. Alguns responderam que os R.D. sdo mais dificeis e para outros os R.D. sdo mais
facies. Isto aconteceu com diversas metodologias, as quais sdo usadas pelos docentes. No entanto
os R.D. se mantiveram em uma dificuldade média, no geral, e as provas escritas avaliativas mais

dificeis. A posicdo do R.D € mais uma vez destaca em negrito, nas respostas de Al, A9 e A15:

Al: Exercicios e atividades de leitura (facil); recursos didaticos (médio); roteiros de aulas
praticas (médio); seminario (médio); prova escrita (médio); prova oral e pratica (dificil);
producado de artigo (dificil).

A9: Atividade individual tipo exercicio (facil); atividade em grupo (média); seminario em grupo
(média); prova (dificil), avaliacdo e exposicdo de material didatico (dificil).

Al15: “Avalia¢do para entregar respostas de uma lista de exercicios (mais facil), avalia¢do de
recursos didaticos (dificuldade média), e prova pratica (mais dificil).
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Quanto a décima quinta pergunta No seu entendimento, produzir um recurso didatico
ajuda a assimilar os conceitos do assunto trabalhado? por exemplo, fazer um recurso sobre
genética ajuda a entender melhor os conceitos de genética? Justifique, foi observado que os
alunos tem de forma unénime a ideia de que produzir um R.D. contribui para entender de melhor
forma o conteudo da disciplina em que estdo trabalhando, as justificativas usadas mostram que
0s R.D. muitas vezes acabam sendo como um motivo de exercicio, revisao ou préatica de estudo

do assunto. Sobre isso destacamos as respostas de A6, A12 e Al6:

A6: Sim, pois a produgdo de um material didatico come¢a no momento em que um tema €
definido, a partir dai é necessario saber como aquele material pode ajudar na explicacdo do
contelido e para isso é preciso saber o contetido em questdo. Como é um processo demorado e
que demanda revisdo, ajuda na constante assimilacao.

Al12: Sim. Ter o trabalho de montar um recurso que gere conhecimento a terceiros € dos meios
mais assertivos de guardar o conhecimento adquirido na memoria de longo prazo, além do que,
trazer esses conteudos de um modo mais tangivel, auxilia fortemente na compreensdo da
tematica trabalhada, principalmente quando a tematica envolve objetos microscopicos, que é o
caso da genética.

A16: Sim. O processo de produgéo do recurso didatico é uma forma, que particularmente, ajuda
a entender melhor os conceitos, pois se torna um estimulo.

Por ultimo, a décima sexta pergunta Ao produzir recursos didaticos vocé utiliza de
outras praticas aprendidas em outras disciplinas do curso? (praticas de ensino em ciéncias e
biologia, estagio e didatica, por exemplo), demonstrou que a maioria dos alunos, 15 deles
utilizam as praticas aprendidas em outras disciplinas, e somente 2 alunos ndo utilizam dessas

praticas em outras disciplinas.

4.3 Resultado da coleta de dados com professores/as realizada em 2022

O questionario disponibilizado aos professores foi elaborado no primeiro semestre
de 2022, contendo 18 (dezoito) questdes que buscaram informacdes acerca do uso de R. D. como
produto de avaliacdo em disciplinas. Nessa etapa participaram 7 (sete) professores e para fins de
analise dos resultados se delimitou a sigla para os docentes respondentes iniciada pela letra “P”,
referéncia a funcdo de professor, tém-se assim P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7. Para a primeira
pergunta Vocé requisita que os alunos desenvolvam (criem) recursos didaticos nas disciplinas
gue ministrada?, obteve-se 57% dos docentes respondendo que sim e 43% dos docentes disseram

gue ndo. Os docentes que ndo requisitam R.D., justificam-se afirmando questdes de prioridades
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das disciplinas que ndo estdo alinhadas com esse tipo de avaliagdo; ou que existem barreiras
grandes na operacionalizacdo dessa metodologia por parte dos alunos; ou ndo tinham pensado e
ndo colocam como metodologia da disciplina por suas escolhas. O preenchimento do
questionario termina nesta pergunta para os 3 professores (P2, P4 e P6) que responderam ndo
utilizar os R.D.; e 0s 4 restantes continuaram os questionarios (P1, P3, P5, P7).

Na terceira pergunta Qual o seu(s) objetivo(s) ao solicitar que os alunos desenvolvam
recursos didaticos? os docentes afirmam que seus objetivos consistem em incentivar o
desenvolvimento do aluno ao produzir R.D., sendo que cada um teve justificativas diferentes.
Dentre as afirmacdes feitas foram que é importante para o aluno em formacdo desenvolver a
capacidade para manter essa pratica quando formado; desenvolver uma aprendizagem
significativa; estimular os alunos a estudarem para desenvolver os Recursos Didaticos, de acordo

com as respostas de P1, P3, P5 e P7:

P1: Levar ao desenvolvimento do conhecimento didatico do contetdo trabalhado e estimular
que os alunos aprendam mais ao estudarem para confeccionar seus recursos.

P3: Por se tratar de um curso de formacao de professores, o desenvolvimento de recursos
didaticos pode ser interessante para habituar os estudantes a este tipo de habilidade.

P5: Explorar técnicas alternativas de mediacé@o do processo de formacao docente e estimular a
predisposicéo para que o0 egresso mantenha uma pratica docente ativa, dinamica e
metodologicamente enriquecida.

P7: Desenvolver a capacidade de aprendizado de forma significativa, aprender a construir
material concreto, pensar em metodologias que permitam o aprendizado.

Sobre a pergunta Quais sdo os critérios avaliativos que vocé usa para avaliar 0s
recursos produzidos pelos alunos?, houve uma relacdo de critérios separados por um lado
concreto de construcdo e composicdo do material e um lado subjetivo de criatividade, proposito,
alvo e didatica proposta pelo R.D. Descreve-se essas respostas a partir dos respondentes P1, P3,
P5e P7:

P1: Profundidade do conteldo abordado, criatividade e aspectos didaticos pedagogicos
relacionados ao uso do recurso.

P3: Em geral, solicito que os recursos sejam desenvolvidos com materiais reutilizados e que
tenham alguma forma de acessibilidade, mas o critério principal para a avaliacéo é a adequagéo
do contetido ao publico alvo a que se destina.
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P5: Adequacdo entre o projeto e o recurso (material, jogo, atividade etc) apresentado.
Observacdes do processo construtivo (vantagens/desvantagens, facilidades/limitacGes). Uso de
materiais de f4cil obtencéo e baixo custo. Demonstracdo em classe. Autoavaliacéo e avaliacao
coletiva.

P7: Construcao de conhecimento baseado na pesquisa bibliogréfica, ser proativo na busca do
conhecimento, ter capacidade de utilizar ferramentas e metodologias diferenciadas, ser capaz
de criar materiais replicéveis.

Na pergunta Quais outras atividades avaliativas vocé normalmente solicita durante
a sua disciplina? foi identificado que provas e seminarios sdo as metodologias, diferentes da
avaliacdo por R.D., mais utilizada nas disciplinas, seguido por exercicios. A Figura 8 mostra a
quantidade de professores que utilizaram as respectivas metodologias em suas disciplinas:

Figura 8 - Metodologias utilizadas pelos professores para avaliacdo em suas disciplinas - 2022

4
3
2
I1111
i 1 B B

Seminarios Provas exercicios Produgao videos enquetes relatorios
Textual

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.

A proxima pergunta foi Considerando a sua percep¢do, organize as atividades
avaliativas da sua disciplina em uma escala de dificuldade para os alunos, comece da atividade
mais facil para a mais dificil, as respostas demonstraram que os professores tém muita variacédo
de opinido sobre a variacdo de dificuldades avaliativas para os alunos, alguns responderam que
os R.D. sdo mais dificeis outro os R.D. sdo mais facies. Os R.D. sdo destacados em negrito nas
transcricGes abaixo. Isto aconteceu com diversas metodologias, as quais sdo usadas pelos
respondentes P1, P3, P5 e P7:

P1: Prova, exercicios, recurso didatico, seminarios. (grifo do autor).

P3: Produgdo textual (mais facil). Produgdo audiovisual (dificuldade média). Semindrios
(dificuldade média). Producéo de recursos didaticos (mais dificil. (grifo do autor).
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P5: Entrega de atividades/exercicios/relatérios (mais facil). Apresentagcdo/demonstracao de
materiais didaticos (moderado), provas e seminarios (mais dificil). (grifo do autor).

P7: Do mais dificil ao mais facil: Producéo de apresentacdo (tipo seminério, com construcéo
de recurso ou ndo), provas e entrega de exercicios e relatorios. (grifo do autor).

Na pergunta organize as atividades avaliativas da sua disciplina dentro de uma
escala de trabalho docente (considere aspectos como tempo de planejamento, execucdo e
correcdo). Comece das atividades que demandam menos trabalho, seguiu-se a mesma tendéncia
de variacdo da pergunta anterior, mas focados agora nos proprios professores. Os Recursos
Didaticos sdo mais uma vez, destacados em negrito nas transcrigdes abaixo, relatadas por P1, P3,
P5e P7:

P1: Exercicios, prova, semindrios, recurso didatico. (grifo do autor).

P3: Producdo textual (mais facil), Producdo audiovisual (dificuldade média), Producéo de
recursos didaticos (dificuldade média), Seminarios (mais dificil). (grifo do autor).

P5: Organizacdo de seminarios, Apresentacdo de materiais, Atividades e exercicios, Provas.
(grifo do autor).

P7: Prova (demanda menos trabalho, ou é certo ou errado), seguido de exercicios e relatdrios
de aulas préticas (precisa verificar se desenharam, indicaram as estruturas de forma correta),
recurso didatico (precisa ler o trabalho escrito, avaliar a apresentacéo, o material produzido,
corrigir eventuais falhas, elogiar os acertos. (grifo do autor).

Sobre a pergunta Com que frequéncia vocé requisita? os resultados demonstram que 0s
docentes usam os R.D. com frequéncia, as vezes até todo semestre; no entanto, cada professor
tem sua questdo prépria para a utilizacdo dessa metodologia. Os participantes P1, P3, P5 e P7

destacaram as seguintes consideracdes sobre a indagacéo:

P1: Em todas as ofertas da minha disciplina solicito a producédo de 1 recurso didatico.

P3: Considero primeiro a turma, para definir se solicito a producéo de recursos (Se ja
trabalhei com essa turma antes e solicitei a producéo de um recurso, néo volto a fazé-lo em
outra disciplina).

P5: Solicitava regularmente (1/disciplina) antes da pandemia. Ha dois anos ndo tenho adotado
essa pratica.

P7: Em todas as ofertas da minha disciplina solicito a producéo de 2 recurso didatico.
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Seguindo nesta tendéncia sobre a utilizagdo, a préxima pergunta foi A partir de
quando (semestre/ano) comegou a solicitar a confeccdo de recursos didaticos nas suas
disciplinas? mostrou-se que a utilizacdo dessa metodologia no curso esta presente no minimo
uma década, mas que alguns professores comegaram a utilizar recentemente essa metodologia,

conforme apontam os respondentes P1, P3, P5 e P7:

P1: 2° semestre de 2013.
P3: Segundo semestre de 2018.
P5: Ha cerca de 10 anos.

P7: Em Zoologia, fizemos cole¢do didatica, principalmente de insetos, mas ndo lembro quando
comecei a fazer, depois os recursos mais didatico, com a turma de Biologia 2014 (semestre nao
lembro) onde fizeram teatro, joguinhos, maquetes.

Quanto a pergunta Considerando seus objetivos ao solicitar materiais didaticos, vocé
acha que vém alcancando os resultados esperados? todos os docentes responderam que seus
objetivos esperados vém sendo alcancados.

A pergunta Na sua percepg¢ao os alunos gostam da confecgdo de recursos didaticos
como atividade das disciplinas?, todos os decentes responderam que “Sim” ¢ os alunos gostam
de confeccionar Recursos Didaticos durante as disciplinas.

Ao indagar-se Na sua avaliacdo, quais os possiveis problemas que podem surgir ao
solicitar a producéo de recursos didaticos, revelou-se que a maioria dos docentes veem possiveis
problemas na condicdo atual que esta sendo realizada essa metodologia, apenas um professor

afirmou ndo ver nenhum problema nessa pratica, conforme descrito no Quadro 5:

Quadro 5- Problemas que podem surgir para os professores na solicitacdo de Recursos Didaticos - 2022

- % % QUANTIDADES DE
PROBLEMAS POSSIVEIS NA ELABORACAO E PRODUCAO DE R.D. PROFESSORES

Custo adicional para compra de material 3
Tempo muito longo para execucao e apresentacéo

Muitos materiais em excesso, acumulando e gerando lixo

Recursos Didaticos requisitados com baixa qualidade

Recursos Didaticos ficam sem propdsitos posterior a aplicagdo na disciplina
Sobrecarga no tempo de estudos dos alunos

N&o vejo nenhum problema nessa prética

P PP W ww w

Sobrecarga no tempo de estudos dos alunos
Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.
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A pergunta No seu entendimento, a producdo dos recursos didaticos acrescenta
quais habilidades pedagdgicas importantes para a formacdo dos alunos enquanto futuros
professores?, houve bastantes argumentos pelos docentes, mostrando suas afirmacdes aos niveis
praticos e teoricos, em questionamentos com os diversos grupos que podem ser destinados a
utilizacdo, de acordo com as declaracdes de P1, P3, P5 e P7:

P1: Leva ao desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do conteudo, faz os alunos
pensarem em formas melhores e ltdicas para explicar o contetdo.

P3: Os recursos podem ser utilizados como ferramentas para modelos de estruturas invisiveis
a olho nu, bem como representac6es anatémicas e fisioldgicas. Além disso, alguns recursos
tém carater ludico, possibilitando outras formas de aprendizagem. Por fim, a acessibilidade
pode ser favorecida com recursos adaptaveis as necessidades educacionais especiais dos
estudantes PcD.

P5: Ampliar a percepcéo sobre habilidades e técnicas de ensino. Gerenciar o engajamento da
turma em funcéo de determinados conteudos.

P7: No momento que o aluno pesquisa, constroi um recurso didatico (maquetes, joguinhos,
videos, seminarios e outros) ele aprende e constrdi seu proprio conhecimento, baseado no que
foi repassado pelo professor e o que foi encontrado em sua pesquisa, também o aluno consegue
transpor alguns temas de dificil compreenséo por ser microscopico ou de outros ambientes
para uma versao concreta, além disso amplia as possibilidades de metodologias para sua
futura atuac@o como docente.

A Ultimas perguntas do questionario dos professores sdo complementares, sendo No
seu entendimento, os alunos ao produzirem recursos didaticos tém mais facilidade em assimilar
0 conteudo da disciplina? e todos os docentes responderam que “Sim” os R.D ajudam a assimilar
0 conteudo da disciplina. Na pergunta seguinte, No seu entendimento, como a producdo de
recursos didaticos pode facilitar a assimilacdo do conteudo? os professores responderam
enfatizado bastante o papel do aluno enquanto construtor dos seus conhecimentos pelo seu
proprio trabalho de construcdo do Recurso Didatico (R.D.). Sobre essa questdo destacou-se as
respostas de P1, P3, P5 e P7:

P1: A producéo de recursos leva os alunos a estudarem mais o conteudo ligado ao recurso que
estdo desenvolvendo.

P3: A producdo do recurso envolve um estudo mais ativo e aprofundado do tema que sera
abordado, deslocando a fonte da aprendizagem do professor para o graduando.

1 Pessoa com deficiéncia.
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P5: O processo de trabalho manual agrega conexdes entre o saber tedrico e 0 comprometimento
do aluno em transpor esse conhecimento (ensinar) por meio de técnicas e objetos que
enriquecem as percepcdes sensoriais em torno do contetdo tratado.

P7: A partir da construgdo do préprio aprendizado, baseado em leituras, pesquisas, além do que
foi ensinado em sala de aula.

As duas Ultimas perguntas sdo relacionadas ao armazenamento dos R.D. produzidos
nas disciplinas pelos professores, logo a pergunta foi Vocé mantém os recursos produzidos pelos
alunos? identificou-se que 3 docentes mantém os R.D. ou alguns produzidos, sendo eles P1
(apenas o material escrito), P3 (apenas o0 material escrito) e P7 (tanto o R.D. quanto o material
escrito). Em seguida, a pergunta também relacionada a guarda dos R.D., Quais os tipos de
recursos didaticos que estdo em seu poder? demonstrou que somente um docente, P7, guarda
todo R.D. por completo e o trabalho escrito relacionado, o docente P1 possui apenas o plano de

aula do R.D. e por altimo o docente P3 possui 0 plano de aula e o trabalho escrito relacionado.
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5 DISCUSSOES

A premissa principal das discussdes € que os Recursos Didaticos. estdo inseridos na
relacdo de saberes docentes e como esta metodologia fornece aos alunos esses saberes em sua
formagé&o para sua profisséo futura enquanto professores. O processo de formacao desses alunos
precisa ser realizado de tal forma que aproxime da realidade em que sua futura profissdo sera
exercida em seus oficios e saberes, ou seja, em seus conhecimentos, competéncias e as
habilidades que os professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas escolas, a fim de
realizar concretamente suas diversas tarefas (TARDIF, 2012, p. 9).

Portanto, as discussdes a seguir abordada se trata de como esses saberes transmutam
na aprendizagem dos alunos em formacéo a partir da realizacdo dos requerimentos avaliativos
por meio dos R.D., o que os alunos aprendem fazendo? Quais os problemas durante a elaboracéo
e producdo? Quais as dire¢des de raciocinios sdo baseadas e avaliadas pelos professores? O que
acontece com esses R.D.? Como essa elaboracgéo e producéo de fato contribui para a construcéo
pessoal dos seus saberes docentes? Logo, essas sdo questdes geradas a partir do exercicio de

aprendizagem dos saberes docentes.

5.1 Cultura dos Recursos Didaticos e os saberes docentes relacionados

Comecando pela analise dos saberes dos professores, cujas respostas foram extraidas
do questionario e contou com a participacdo de 7 dos 12 professores que pertenciam ao corpo
docente a época (2022). Foi averiguado que os professores utilizam os R.D. como requisitos
avaliativo, no curso ha mais de 10 anos e; teve nos Ultimos 5 anos um aumento significativo desta
metodologia, sendo que, dentre os sete, cinco professores utilizam os Recursos Didaticos de
forma frequente em suas disciplinas; alguns utilizam em todas as suas disciplinas e; outros
periodicamente de acordo com seu plano de ensino, inserindo gradualmente no plano avaliativo
dos professores, chegando ao ponto de ser atualmente algo consolidado nas disciplinas mais
variadas do curso como: genética, invertebrados, citogenética, evolucdo, Biologia celular,
fisiologia, boténica, pratica de ensino, entre outras.

Pode-se afirmar que ha uma cronologia de funcionamento até chegar na elaboracao
e producdo dos R.D. Primeiramente os R.D. sdo planejados pelos professores como ferramenta
avaliativa visando cumprir seus objetivos pedagogicos; depois os alunos ja requeridos elaboram
e produzem R.D. e; por fim, esse R.D. é avaliado pelo professor e pontuado a nota final como

componente avaliativo da disciplina. Esse processo todo, possui em cada etapa, saberes docentes



48

envolvidos e de diferentes formas. Nessa perspectiva, os resultados mostram de que forma como
esses saberes estdo presentes, suas razdes e o impacto na formacdo docente dos alunos. No
Diagrama 1 descreve-se a analise do processo cronolégico dos Recursos Didaticos no curso:

Diagrama 1 - Processo cronoldgico dos recursos didaticos no curso - 2022.

Avaliacdo dos
professores sobre 0s
Recursos Didaticos
produzidos

Planejamento dos
professores para a
disciplina

Elaboracéo e Producéo
dos Recursos Didaticos
pelos alunos

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho

Toda e qualquer atividade planejada tém-se as suas justificativas e objetivos para sua
execucdo e os docentes do curso sao fomentadores dos saberes 0s quais vao ser ensinados para
os alunos, sendo assim, nesta analise ndo se deixa de observar os professores como criadores e
detentores dos seus proprios saberes, ou seja, 0 proprio exercicio avaliativo pretendido por eles,
ndo esta alheio, mas sim, muito pelo contrario possui proposito claro e especifico de cada oficio
nas suas disciplinas. Nesse sentido, buscou-se saber quais as razdes baseadas para utilizar R.D.
como requerimento avaliativo em suas disciplinas.

Os objetivos dos professores mostraram estar alinhados as ideias formativas de
construcao de saberes problematizadas por Tardif (2012) e Freire (1996), por meio de trés ideias
bésicas:

a) utilizar os R.D. como um desenvolvedor para o conhecimento didatico trabalhado;

b) fomentar essa metodologia para que seja trabalhado durante a profisséo do futuro
professor;

c) favorecer a aprendizagem significativa dos conceitos teoricos das disciplinas

enguanto produz o R.D.
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Sendo assim, desde o planejamento j& se tem por meio desses objetivos a visao de
propiciar aos alunos alcancar saberes necessarios para suas praticas docentes. Isso se justifica
pelas respostas dos professores na décima quarta pergunta do questionario, onde afirmam que
determinadas habilidades pedagdgicas sdo acrescentadas aos alunos, como reflexdo prética,
didatica inclusiva, construcéo dos préprios saberes, engajamento da turma, amplio perceptivo de
habilidades, pensamento ltdico, entre outras.

No outro espectro referente ao corpo alunado e suas percepcles, condizem e
reafirmam as ideias propostas pelos professores. No segundo questionario dos alunos (2022),
todos responderam que ao elaborar e produzir um R.D. se sentem em uma atividade ludica,
justificando que dessa forma distancia-se do convencional, tornando mais dindmico o
envolvimento com a disciplina e fazendo da aula mais atrativa. Seguindo a mesma tendéncia,
todos os alunos afirmaram que a metodologia possibilita refletir sobre as praticas de ensino. A
partir dessa afirmacdo foi perguntado quais eram as praticas de ensino que proporcionaram
aprendizados, o resultado mostrou que foram varias praticas aprendidas a partir da producéo e
elaboracdo dos R.D., tais quais: ensino ativo, ensino pratico, ensino investigativo, Storytelling,
ensino baseado em problemas, ensino baseado em projetos, gamificacdo, e 0 mais interessante
foi que todos os alunos aprenderam praticas inclusivas, principalmente para alunos cegos, surdos
e de baixa cognicdo.

Assim como os professores acreditam que ao elaborar e produzir um Recurso
Didatico (R.D.) se aprende mais sobre o contetdo trabalhado das disciplinas, os alunos de forma
unanime concordam com essa afirmacéo dos docentes. A massiva afirmacéo esta relacionada,
segundo as justificativas dos alunos, pelo fato de que durante o processo ha possibilidade de
refletir de qual forma o contetdo precisa ser melhor explicado e trabalhado, portanto ndo requer
mais estudo.

Sendo assim, isso se torna um exercicio, estimulo ou revisao, pois quando se produz
algum R.D. sdo varios 0s requisitos necessarios que os alunos envolvidos precisam ter para
tornarem estes de boa qualidade; estudar o assunto para evitar erro conceitual; buscar fontes de
inspiracdo; ser criativo; responsabilidades cientificas; atender os critérios avaliativos; ser
didaticamente eficiente, entre outras. Isto aliado a coletividade existente na propria forma de
requisicdo, sendo em maioria realizadas em grupos, faz da elaboracdo do R.D., um método ativo
de criacdo de conceitos sobre o tema estudado mais aprofundado e proximo da prépria realidade
dos alunos em formacéo.

Dessa forma os alunos criam seus saberes e oficios docentes iniciais em coletividade

pratica, trabalhando uns com os outros, trocando ideias, discutindo sobre como fazer melhor,
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procurando ideias, criando projetos a partir de suas préprias vivéncias. Os saberes passam a ser
entdo proprios da pratica deles, eles mesmo os constroem ao contrario de reproduzir os saberes
de uma suposicao teorica fora da realidade proposta. Portanto, pode-se afirmar que ha um ciclo
retroativo em que ao elaborar e produzir os R.D. os alunos assimilam melhor o contetdo
trabalhado, a aprendizagem do contelldo mais eficiente ajuda os alunos a elaboram e produzem
melhor os R.D., os R.D. contribuem na reflexdo sobre as préticas de ensino do contetdo
acrescentando saberes proprios aos alunos e assim sucessivamente no ciclo. No Diagrama 2

apresentamos o ciclo de saberes docentes:

Diagrama 2 - Ciclo de saberes docentes a partir da metodologia avaliativa utilizando os R.D.

R.D. ajudam a refletir sobre
as praticas necessdrias para
o ensino

Fazer R.D. ajudam a
assimilar o contetido
trabalhado

Metodologia
avaliativa
utilizando os R.D.

Entender mais o contetido
ajuda a elaborar e produzir
os R.D.

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho

Além disso, os professores demandam os R.D. a partir de um prazo delimitado,
geralmente, mais de uma semana no minimo, havendo um prazo de elaboracéo e producao que
percorre o tempo da prépria disciplina, possibilitando aos estudantes mais dedicacéo e reflexdo,
isso justifica também as afirmacdes dos estudantes quanto a facilidade de produzir um R.D.
guanto mais se sabe o conteudo, tornando-se um processo mutuo em que a elaboracao e producao
potencializam o que se é aprendido, sendo que quanto mais dominio ha sobre o contetdo
aprendido mais eficiente se torna o R.D. em suas propostas finais, ou seja, mais possibilidade
tem desse produto ensinar 0s conceitos.

Portanto, o R.D. ndo se limita apenas em um processo simples de avaliacdo de

determinada disciplina, como uma prova, é algo que vai além, mas sim uma préatica de
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autorreflexdo produtiva, conferindo aos alunos mais profundidades ao ensino do contetido
trabalho e aos saberes docentes necessarios para profissdo futura de professor.

O envolvimento dos R.D. modificou grande parte da estrutura formativa dos alunos
no curso, tornando-se uma praxe ja que se trata de um curso de formacédo de professores. Logo
os saberes sdo habilidades centrais enquanto estrutura formativa, e os Recursos Didaticos (R.D).
estdo ativamente construindo, nessa ldgica, pode-se afirmar entdo que os alunos em formacéo
aprendem a ser professores em partes significantes por meio das elaborac6es e produgdes dos
R.D.

Na primeira parte do questionario dos alunos, ficou evidente a grande quantidade
produtiva total, sendo um quantitativo de 167 R.D. No entanto, ndo ha como fazer uma
abordagem confirmando que isso € a producdo total do curso, mas somente dos alunos
entrevistados. Dessa forma, esse dado precisa ser redirecionado para anélise individual e outra

analise por semestre, conforme descrito em destaque:

Analise individual: 167 R.D. dividido por 28 alunos entrevistados igual a aproximadamente 6
R.D. por aluno (167/28 =6)

Analise por semestre: 167 dividido por 8 semestres de curso igual a aproximadamente 20 R.D.
por semestres em 5 turmas entrevistadas, sendo em cada turma 4 R.D. produzidos por semestre
(167/8 =20/5 = 4)

Esse calculo demonstra que em todo semestre ao menos 4 R.D. sdo produzidos por
turma, e que no final do curso em média o aluno tem 6 R.D. produzidos em seu curriculo
académico. A primeira vista, parece ser um dado desproporcional, porém, precisa-se levar em
conta alguns fatores determinantes, tais quais a desisténcia dos alunos ao longo do curso
limitando os numeros de dados, as demandas avaliativas de cada disciplina porque nem todas as
disciplinas requerem R.D. e a opc¢éo de escolha do aluno em qual avaliacdo ele pode escolher
seguir, pois esses fatores influenciam tanto no quantitativo individual quanto no coletivo por
turma.

Outra questdo € que determinadas turmas podem ter mais solicitaces de elaboracao
e producdo de R.D. do que outras, dessa forma pode haver uma discrepancia nos dados. No
entanto, ndo muda o fato rotineiro que se encontra a producdo semestral dos R.D. nas turmas e
que agregam aos alunos durante o curso, portanto, a aquisicdo de saberes docentes também esta

em cada semestre.
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Vale relembrar que os R.D. tiveram nos Gltimos 5 anos mais espago como avaliagGes
requeridas pelos professores, € um processo de evolucdo metodoldgica, a qual inevitavelmente
as turmas que sdo abrangidas tendem ser diferentes umas das outras, dessa forma isso influencia
em vaérias escalas, como na quantidade produzida por alunos de acordo com 0 ano que 0 mesmo
ingressou, ou seja, 0s alunos que ingressam no curso mais recentes produzem em média mais do
que os alunos veteranos, cerca de 4 Recursos Didaticos (R.D.) a mais, por aluno e 2 R.D. a mais,
por turma.

Outra questdo resultante da evolucdo sdo as opinides que os alunos tém a respeito
desta metodologia, alunos de turmas antigas demonstraram mais insatisfacfes nas questdes
qualitativas do que em comparacdo aos alunos de turmas novas, desde a etapa do professor em
seu plano de disciplina até a finalizacdo dos alunos na produgdo dos R.D., por exemplo,
afirmaram que em suas elaboragdes, producdes e avaliagcdo tiveram mais dificuldades tedrica no
processo de saber fazer um R.D. No Diagrama 3 mostramos as caracteristicas comparativas entre
as turmas mais antigas e as turmas mais novas sobre a metodologia dos R.D. As turmas antigas
demonstram mais insatisfacdes a respeito da metodologia, porém aplicam mais R.D. J& as turmas
novas demonstram mais beneficios, porem aplicam menos R.D. A aplicacdo dos R.D., deve-se
pela oportunidade, logo as turmas mais antigas ja estdo em estagios, passaram por projetos que
podem envolver aplicacbes de R.D. como o PIBID ou até mesmo utilizam do TCC como

ferramenta para aplicar R.D:
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Diagrama 3 - Progressdo de acordo com as turmas referente ao uso da metodologia dos R.D.

s Progressao de acordo com as turmas

Turmas mais antigas

2015 e Apresentam mais dificuldades produtivas
Demonstraram estarem mais insatisfeitos
com a metodologia

e S3o os alunos que mais aplicam os R.D.
2016

2017 .
Turmas mais novas

Produzem mais R.D.

Demonstraram estarem mais satisfeitos
2018 com a metodologia
e Aplicam menos R.D.

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho

Correspondente a orientacdo sobre o processo, a avaliacdo do R.D. e sobre o0 escopo
do projeto, ha alunos que demonstraram ter grandes ressentimentos com uso dessa metodologia
respondendo de forma, extremamente, negativa quanto aos impactos dos R.D. na sua formacéo.
No entanto, as turmas mais antigas sdo as que mais aplicam R.D. porque possuem mais portas
oportunas de fazé-lo, ja que estdo ou jad passaram por estagios, PIBID, PIBIC, Programa
Institucional de bolsas de extensao (PIBEX), entre outras oportunidades. Ha de se notar também
que a maioria dos R.D. aplicados ndo possuem ligagdo com a disciplina em que o R.D. foi

requerido, logo a aplicacdo dos mesmos esta independente do critério avaliativo disciplinar.
5.2 Problematicas encontradas durante a elaboracao e producéo dos Recursos Didaticos

Assim como a ideia de produzir este trabalho surgiu de indagacdes no proprio circulo
académico de alunos, alguns problemas relacionados também tiveram a mesma origem. Neste
sentido, a alta frequéncia de solicitacfes de R.D. foi a problematica mais constatada, sendo que
as respostas dadas pelos professores confirmam este fato, pois ha professores que demandam em

todas suas disciplinas e outros esporadicamente, logo € inevitavel que em algum semestre dois
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ou mais professores passam os R.D. como avaliagdo de suas disciplinas, ocorrendo vérias
demandas simultaneamente de R.D. em uma mesma turma por diferentes professores.

A partir disso foi feita uma pergunta sobre o impacto dessa alta solicitacdo do
primeiro questiondrio para os alunos no item 2.5, com o intuito de achar os pontos positivos e
negativos. Os dados apresentaram mais beneficios na opinido dos alunos, baseados em 63% dos
entrevistados afirmaram ter contribuicGes e 37% afirmaram ter prejuizos com a alta solicitacéo.
A maioria das justificativas dadas pelos entrevistados para as contribui¢des séo de que os R.D.
acrescentam nas habilidades académicas dos alunos, estando na mesma direcdo teérica
apresentado por Junior e Souza (2009).

Logo, duas contribui¢cdes foram mais expressas nas justificativas dos discentes: 1) o
aprendizado de conteudo da disciplina em que o Recursos Didaticos (R.D.), requerido por meio
da sua propria elaboracdo; e 2) a realizacdo da pratica de produgdo metodoldgica de um futuro
professor. Isso esta condizente com a hipdtese proposta pelos professores e pelas proprias
respostas dos alunos no outro questionario de 2019, sendo assim, percebe-se que a aprendizagem
do contetdo trabalhado e os saberes aprendidos durante a elaboracéo e producédo do R.D. estdo
em toda realidade desse processo, inclusive em suas problematicas.

Entre as justificativas dadas se pode usar duas como exemplo:

1) Contribuem, pois ajudam na fixacdo do contetdo, assim também tornando o assunto mais
ludico e didatico

2) Contribuem, pois faz com que os académicos ponham em préatica ndo apenas a criatividade,
mas também a forma de explicar o material através de seminarios [...].

Como dito antes, 37% dos entrevistados afirmaram ter prejuizos com alta solicitacao
de R.D., a principal queixa é de que a alta solicitacdo atrapalha nas condi¢des de estudo do aluno.
Tem-se portanto, um paradoxo produtivo, pois como dito anteriormente, para se obter um R.D.
de boa qualidade sdo necessarios alguns requisitos, exigindo dos alunos tempo e recursos, tanto
materiais e financeiros determinantes, que podem vir a atrapalhar o aluno em algumas ocasides
no seu desenvolvimento académico, ou seja, 0 R.D. acrescenta nos processos de formacéo
inimeros beneficios, porém quando se tem uma grande frequéncia de requisicao os beneficios se
perdem em comparacao ao gasto que o aluno tera para produzi-lo.

A partir da proposicdo de que € inevitdvel em algum momento se tenha demandas
simultdneas em uma mesma turma a qual precisa elaborar mais de um R.D., h4 entdo, um

congestionamento de produgéo. logo o tempo estimado e esfor¢o material se tornam maiores para
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alcancar uma boa qualidade elaborativa e produtiva, tendo que haver um remanejamento de
tempo para cuidar de todos os afazeres académicos e pessoais, como se pode ver no exemplo a

sequir:

Acredito que prejudicam, porque dessa forma nédo conseguimos trabalhar e dar a devida atencéo
para o recurso solicitado, assim ficando sobrecarregados e ndo conseguindo um bom
rendimento académico.

Outra queixa em relacdo a metodologia avaliativa por meio dos Recursos Didéaticos
(R.D.) é a ndo aplicacdo ap6s o uso como avaliacdo da disciplina. Essas justificativas séo
pautadas no fato de que o procedimento se fecha na apresentagdo em sala de aula durante a
avaliacdo, portanto ndo ha proposito posterior determinado na disciplina. Por exemplo:

1) Sim. A alta demanda de materiais ou recursos didaticos, sobrecarregam, ja que ndo se tem
outra finalidade do que mera avaliacéo, sem responsabilidade com o todo processo até a real
aplicacdo do mesmo.

2) Contribuem no desenvolvimento académico e de facilitacdo na aprendizagem. O que eu acho
‘ruim’ nisso tudo, € que nao ha um aproveitamento posterior a avaliacdo, ou seja, 0s materiais
ficam largados e sem uso.

No sentido desta discussao, pode-se continuar com uma simples pergunta. Para onde
vao todos esses Recursos Didaticos (R.D.) produzidos?

De fato, segundo os dados obtidos ndo se sabe ao certo todo destino dos R.D., sabe-
se que 38% (64 R.D.) dos produzidos pelos entrevistados apresentaram algum destino, na maioria
0 proprio acervo do aluno. Os restantes 62% (104 R.D.) é uma soma de 8% admitindo ser
descartados pelos préprios alunos e 54% ndo se sabe o destino. Esta situacdo é consequéncia da
organizacdo avaliativa proposta pelos professores e a responsabilidade dos alunos sobre seus
R.D. produzidos, visto que no método proposto pelos professores os alunos terminam a producéo
e apresentam ou entregam para serem avaliados pelos professores., No entanto, essa cronologia
termina na avaliacdo enquanto proposta metodoldgica. Dessa forma ndo ha dentro da proposta
avaliativa pelos professores um destino especificado futuro para os R.D. produzidos na
disciplina.

Na pergunta referente as medidas de dificuldades para aplicacdo do material
produzido apo6s a avaliagdo na disciplina, a auséncia de espaco especifico para aplicacdo é o que

mais pesa para os alunos, dessa forma ter um espago como destino final do seu R.D. afeta como
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ele é considerado, visto que tendo um lugar especifico para os R.D. poderia ter um proposito
posterior a disciplina.

N&o existe um lugar adequado destinado ao armazenamento dos R.D. dentro do
préprio curso, existem apenas pequenos espacos em laboratérios de ensino que foram
improvisados com baixa capacidade de armazenamento, sem registro ou identificacdo. Sendo,
portanto, apenas um lugar onde ndo havia onde por os R.D. e acabaram por estar ali, sem
planejamento e organizacdo. Hipoteticamente se um aluno em estéagio precisar de algum material
ali para usar em sala de aula com propdsito didatico, ndo havera maneira de encontrar o recurso
desejado, além de vasculhar e encontrar, logo a possibilidade de utilizacdo dos Recursos
Didaticos (R.D.) os quais estdo minimamente “guardados” na universidade, caem drasticamente.

No Diagrama 4 esté ilustrado o percentual de destino dos R.D. considerando o total

produzido e os locais onde sdo armazenados ou descartados:

Diagrama 4 - Percentual de destino dos R.D. de acordo com o total produzido e o local de destino.

Destino dos R.D. Localidades onde estdo os R.D. com
: destino

Qutros

Professor Acervo

I—

104 (62,3%)

Descarte

Laboratorio

® RD. comdestino @ R.D. sem destino

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho

Portanto, se ndo ha propodsito pds-avaliativo, ndo ha local adequado para guardar no
curso, ndo ha cuidado por parte dos alunos, nao ha aplicacéo, qual o sentido do R.D. fora o valor
durante o periodo da disciplina?

A resposta € que o sentido posterior quem dard na maioria das vezes € o proprio aluno
para a sua prépria producdo. Os R.D. se tornaram uma grande via de publicacdo de artigos em
congressos nacionais e regionais, sendo uma possibilidade de acUmulo curricular para 0s
discentes em formagcé&o. Isto se comprova no fato de que 16% dos R.D. séo publicados de alguma
forma, seja ela em exposi¢do ou em relato de experiéncia de aplica¢fes de recursos ou producao.

Sendo assim os alunos que possuem esta visao tendem a cuidar de algum recurso produzido por
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si mesmo durante o curso. O R.D. pode passar também por uma adaptacdo e mudanca para serem
usados em outras disciplinas, logo ainda que seja 0 mesmo em procedimento, muda-se em qual
assunto pode ser trabalhado. As Fotografias 1 e 2 apontam as condi¢des de armazenamento dos
R.D.:

Fotografia 1- Condigdes de armazenagdo dos Fotografia 2 - Condi¢des de armazenacdo dos
Recursos Didaticos - ICED/2022 Recursos Didaticos - ICED/2022

Fonte: Acervo o préprio autor. Fonte: Acervo do préprio autor.

Outro sentido dado aos R.D. € 0 uso em estagios, oficinas, feira de Ciéncias, grupos
de ensino, entre outros, no entanto isso é uma realidade muito baixa em comparacdo ao montante
produzido, cerca de apenas 29 (12%) tém alguma aplicacéo. Portanto, esses dados demonstram
que dentro do processo avaliativo e as concepcdes dos alunos existentes ndo promovem a
aplicacdo ou destino desses Recursos Didaticos (R.D.) posterior a culminancia avaliativa, o que
de certa forma leva a uma ideia limitada do papel dos R.D. na formacéo docente, tornando-o um
trabalho que se precisa estudar, tirar seus pontos, passar e depois esquecer. Ou seja, 0 processo
de reflexdo dos saberes docentes ndo atinge o cuidado com o proprio material produzido, ndo se
pode usar de um material docente reflexivo e descarta-lo para gerar lixo, € necessario tratar dos
R.D. como um objeto de reflexdo e cuidado também enquanto saber docente, pois 0s professores
em suas profissdes requerem responsabilidade com suas ferramentas didaticas usadas.

Por fim desta discussdo, vale-se dizer que as problematicas encontradas que
compdem a realidade por parte dos professores, enquanto orientadores e avaliadores, e por parte
dos alunos, e quanto os elaboradores e produtores dos R.D., convergem como resultado nos

saberes aprendidos ou ndo dos proprios alunos. Tanto os alunos quanto professores estao cientes
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das mesmas problemaéticas existentes, o que os professores propdem os alunos absorvem, isso
mostra a eficiéncia dos R.D., de outro modo absor¢do também se encontra nas problematicas,
tanto alunos como professores afirmam, por exemplo, que a falta de propoésito, os gastos, o tempo,
alta frequéncia, sobrecarga séo problemas reais, fazendo com que haja aprendizagem docente
critica sobre seus proprios saberes.

5.3 Caracteristicas dos Recursos Didaticos produzidos

A gama de tipos de Recursos Didaticos (R.D.) produzidos demonstra a criatividade
dos alunos para elaboré-los. Cada classificacdo didatica de R.D. demanda uma habilidade e
acrescenta em saberes diferentes, jogos precisam de regras, teatro precisa de atuagdo, musica
requer habilidades fisicas, HQs precisam de roteiro, videos de computacéo, maquetes de trabalho
manual, entre outros. Além disso, o contetido o qual estd sendo trabalhado, demanda também
conhecimentos especificos, outra vantagem em relacdo a outros métodos de ensino.

Logo, essas sdo habilidades que muito sdo discutidas nas problematicas sobre as
habilidades atuais metodologicas de um professor na sala de aula, em que ndo se aceita mais
comum significativo em uma préatica de aula ter somente um meio de ministrar a aula, seja por
quadro, livro ou projeto, é necessario abranger e diferenciar os métodos para atingir o0 maior
numero de possibilidades de aprendizados nas criancas e adolescentes, dessa forma os docentes
ainda em formacdo aprendem por meio dos R.D. habilidades diferenciadas de métodos de
ministrar aulas, com demandas diferentes e incentivos, tornando seu saber mais atrativo para
quando for utiliza-lo no futuro em sala de aula.

A classificacdo didatica mais comum € os jogos didaticos com 47% dos R.D.
produzidos totais, seguido pelas maquetes com 18 %. Os ndmeros expressivos de jogos didaticos
refletem a aproximacao por formas mais ludica de ensino, visto que os proprios alunos afirmam
que elaborar e produzir R.D. é uma atividade ludica, neste sentido por estarem sempre proximo
do cotidiano do aluno, presentes em diversos niveis de interacdo social seja ela em uma praca
publica ou internet, se tornam a inspiracdo mais comum e proxima para a producdo dos Recursos
Didaticos. E a l6gica criativa de elaboracio e producéo, a partir de duas ideias: 1) os alunos criam
a partir dos conhecimentos culturais em sua vida social e a vivéncia educacional, duas realidades
em que 0s jogos estdo muito presentes, € muito dificil conhecer um aluno que ndo tenha
participado de qualquer tipo de jogo durante sua vida. 2) Os jogos didaticos séo a classificacao
de R.D. mais publicados em periddicos, artigos, livros, congressos e revistas, a qual a cada ano

a procura e interesse aumentam mais (SILVA, et al., 2016). Neste sentido quando se pesquisa
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determinado contetido para se ter uma ideia de elaboracédo e producdo de R.D., 0s jogos didaticos
possibilitam mais facilidade de acesso a ideias didaticas para o ensino de determinado contetdo,
devido sua grande quantidade literaria.

Outro fator para a escolha dos jogos entra na questdo cultura e mecénica. Jogo é facil
em sua execuc¢do devida suas regras, uma aula falada requer controle, uma dindmica precisa de
ordem, um experimento de cuidados. O jogo tras tudo isso em regras e disciplina ja empregados
subjetivamente em varios ambitos sociais, ao contrario, por exemplo, de um teatro ou HQs que
tém menos exemplos ao longo da vida do aluno — que aluno lembra o roteiro de uma peca de
teatro? -, isto ndo tem a ver com a criatividade e sim com a acessibilidade de cada categoria de
Recursos Didaticos disponivel para ser feito (a ndo ser que os alunos vdo mais ao teatro e leem
mais HQs que joguem “Uno”, em nimero de experiéncias realizadas, o baralho de cada dia
certamente ganha).

Logo os jogos, tornam-se didaticamente mais acessiveis em sua elaboracéo, a base
de regras, orientacfes e modos de jogar estdo feitas, basta pegar elas e modifica-las em um
recurso didatico de qualquer assunto: “guerra de organelas”, “detetive da mitocondria”,
“monopoly do ATP”, “Baralho genético”, “Dominé da cadeia alimentar”, entre outros varios
outros exemplos. H& pesquisas que comprovam maior aceitacdo dos alunos por jogos didaticos
em relacdo a algumas outras metodologias. Logo é ciclo retroativo de producdo de jogos
didaticos, em gue 0s jogos estdo presente nas vidas dos alunos desde criancas, 0s alunos tem 0s
jogos como didatica mais ludica no ensino, os professores das disciplinas incentivam, o resultado
é satisfatorio, portanto, por que ndo utilizar os jogos? Sendo assim, tornam-se como primeira
opcao da grande maioria a qual produz Recursos Didaticos (R.D.).

Demanda por diferenciacdes didaticas na problematica da educacéo atual € um motor
de fomento que da mesma forma gera uma tendéncia na criacdo dos jogos didaticos, cria-se
também demanda em outras areas, tais quais os alunos que precisam de atendimento especial. A
inclusdo como uma necessidade didatica para os grupos de alunos que precisam de suporte tem
ganhado bastante destaque nos ultimos tempos, exigindo didaticas especificas para 0s alunos
especiais, isso se reflete na relevante producdo de R.D. focado na incluséo.

No primeiro questionario aplicado para os alunos em 2019, foi constatado que 47%
de todos R.D. produzidos tém algum designio na inclusdo, alguns voltados exclusivamente,
outros mediando, ndo exclusivamente, mas contendo alguma parte que promovam a incluséo.
Isto mostra a guinada que o curso se encontra nas preocupacgdes atuais de ensino, as quais
demandam mais atencdo e produtividade para alunos fora do padrdo de ensino. A pratica de

elaboracdo e producgéo dos R.D. voltado para inclusdo fomenta aos o alunos novas habilidades
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tais quais as ja ditas, ou seja, essa relacdo de producéo assegura a formacdo desses individuos
saberes que ndo necessariamente eles irdo entrar em contato enquanto praticas docentes no
futuro, mas ja na presente formacao essa pratica inclusiva é adquirida.

Esta ideia € corroborada com as respostas que os alunos deram ao terceiro
questionario, em que 100% dos alunos respondentes afirmaram que durante o processo de
producédo e elaboragdo dos R.D. eles aprenderam novas habilidades relacionados a inclusdo,
especialmente de cegos e/ou baixa visao, surdos e deficientes intelectuais. Nesta logica os R.D.
podem ter mais eficiéncia na aprendizagem dos saberes docentes sobre inclusdo do que outra
metodologias, pois com base em (CAPELLIN; RODRIGUES, 2009) muitos professores se
queixam de qualificacdo profissional para ensinar os alunos com necessidades especiais e s
constroem suas praticas docentes do ensino inclusivo ao se deparar ja na atuacdo da profisséo,
por meio de especializacBes, demandas escolares, capacitacdes governamentais ou interesses
proprios, isso quer dizer que os saberes docentes sobre incluséo para grande parte dos professores
atuais que atuam nas escolas ndo foram aprendidas durante a formacao.

Os R.D. inclusivos como requerimento avaliativo promovem o papel metodologico
de reflex@o e construcdo de habilidades e competéncias durante a formacdo docente sobre a
educacdo especial inclusiva, os R.D. construidos pelos alunos por si sé ja visam em seus objetivos
fazerem parte de uma didatica diferenciada em vista dos R.D. mais frequentes utilizados na sala
de aula, como quadro, projetores, caderno, livro didatico, apostilas, entre outros, 0s quais sao
estabelecidos a partir de uma demanda padronizada de um ““alunado” normal sem diferencia¢fes
pré-dispostos a terem condicGes fisicas aptas para aprender somente com esses materiais, e
portanto, tornando-se um sistema metodologico excludente para alunos com deficiéncias e
diferenciac6es que demandam outros tipos de metodologia para aprender. Por essa l6gica que 0s
Recursos Didaticos (R.D.) se distinguem, pois eles proporcionam diferenciacdes didaticas que
fogem do usual dentro de uma sala de aula, logo essa tentativa de criacdo intrinsecamente é um
principio logico de se pensar fora do habitual de como podem ocorrer a aprendizagem de um
individuo, sendo assim, quando o aluno em formacdo docente precisa se deparar com a
necessidade de elaborar uma aula para atender as necessidades de ensino de um individuo com
necessidades especiais 0 pensamento criativo se vai pelo caminho ndo genérico de ensino, ou
seja, 0s R.D. enquanto metodologia avaliativa geram um pensamento reflexivo a partir da sua
propria génese de producdo e elaboracdo que serve de base para criar metodologias inclusivas.

Outro ponto é a complexidade dos R.D. inclusivos demandam, no se pensar a
eficiéncia de um R.D. feito para os padrdes normais de ensino ja se tem uma exigéncia da

qualidade, pragmatismo na producdo e elaboragédo, de forma que os conceitos proposto para
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serem ensinados devem ser absorvidos pelos alunos com competéncia, no entanto, a formagao
de conceitos entra em divergéncia quando se transpdem essas demandas e necessidades dos 0s
alunos com deficiéncia se constroi, pois eles aprendem em outra realidade sensorial, resultando
em maiores esforcos, reflexdes e habilidades praticas de ensino por partes dos alunos em
formag&o para atender estes grupos.

Portanto, ao levar em conta as condi¢des que se encontra o panorama de trabalho dos
professores nas escolas, falta de tempo, pouco incentivo a producéo e estrutura precéria, produzir
um R.D. inclusivo sendo que durante seu processo formativo ndo houve préticas e reflexdes para
essa produgdo, torna-se um trabalho muito dificil que esta fadado a ser pouco eficiente nessas
condicdes. Por isso, ter em um processo de construcdo docente com metodologias formativas que
promovam a reflexdo de saberes e préaticas docentes do ensino inclusivo ¢é algo fundamental para
se formar professores qualificados no ensino de alunos que necessitam de metodologias

diferenciadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho em sua trajetoria objetivou entender a realidade da elaboracéo, producéo
e destino dos recursos didaticos como requerimentos avaliativos de determinadas disciplinas e
0 impacto na formagdo dos alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal do Oeste do Para, em Santarém/PA. Metodologia com uso de Recursos
Didaticos se diferencia de outras formas avaliativas, mas se articula em mdaltiplas direcfes de
interacOes e saberes. Pode-se comparar os R.D. como um igarapé, enquanto se toma banho é
apenas uma parte desse pequeno curso de agua, entretanto para conhecer a fundo é necessario
percorrer seu curso, encontrar suas diferencas e caracteristicas. Nessa mesma analogia sdo 0s
R.D. como requerimento avaliativo; entender o curso no qual a metodologia esta indo é preciso
percorrer o planejamento, elaboracdo, producdo e avaliagdo. A partir disso novas questdes se
tornam visiveis, mostrando as contribui¢des que os R.D. trazem aos alunos e as adversidades que
precisam ser melhoradas. A partir desse percurso, pode-se responder a pergunta inicial da
pesquisa: Qual seria o real impacto dessas producbes diante das necessidades formativas
contemporaneas e as adversidades especificas encontradas?

A resposta para esta pergunta foi discutida nos topicos anteriores, procurou-se
destacar os principais impactos nas diversas etapas do processo, a evolucao cronoldgica, saberes
docentes aprendidos, problematicas encontradas e como tudo isso se relacionava com as
demandas atuais educativas. Ficou notorio que o valor didatico-pedagdgico na formacdo dos
alunos do curso vai além de um simples afazer material, ele se enraiza nas habilidades dos alunos
em suas caracteristicas docentes que serdo usadas no futuro.

Estas descobertas abrem novos pardmetros de producdo de conhecimento
envolvendo os R.D., pois pouco ha na literatura sobre o uso dos R.D. enguanto requerimento
avaliativo em disciplinas ndo pedagdgicas. Desse modo, este trabalho contemplou achados sobre
novas visdes de formacao de professores, demonstrando haver dentro do curso uma cultura de
R.D. que promove de maneira estrutural e ndo somente esporadica, saberes que antes s6 poderiam
ser adquiridos em préaticas de disciplinas pedagdgicas ou em atuacao profissional, depois de
formado. Os R.D. evidenciaram funcionar, tal qual pontes que ligam ilhas, em que essas ilhas
sdo as disciplinas e pelas pontes percorre os saberes docentes aprendidos pelos alunos. Nesse
processo, 0s R.D. ligam varias disciplinas ao mesmo tempo, transportando diversos saberes para
serem aprendidos, conforme ilustramos no Diagrama 5. Portanto, os alunos estdo sendo
desenvolvidos em sua profissdo com questBes didaticas mais préximas dos verdadeiros oficios

de um professor sobre habilidades e saberes necessarios para ministrar aulas diferenciadas que
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atendam as demandas educacionais atuais. Para o futuro, no que se refere a novas possibilidades
de pesquisa é importante avaliar se 0s egressos dos cursos avaliados no presente trabalho
agregaram ou ndo a producdo de R.D. na sua pratica profissional.

Diagrama 5 - O ciclo das disciplinas e a formac&o de saberes docentes aos alunos com o uso de R.D.

Botanica

Recursos
Didaticos

Biologia
celular

Pratica
de
ensino

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Em finalissima, em vista do trabalho ter surgido com base na realidade da
comunidade académica, a partir das discussdes de alunos e professores e foi realizado a partir da
analise descritiva dessa realidade, logo, a razéo dos resultados, por consequéncia, volta-se para a
propria comunidade académica do curso, possibilitando aos atores o entendimento da producao
e elaboracdo dos R.D., sendo assim, este trabalho tem o potencial de ajudar nos futuros
planejamentos de disciplinas para os professores para que 0S mesmos possam cada vez mais,
como se mostrou, progredir em suas capacidades avaliativas de forma a proporcionar maiores
eficiéncias na aprendizagem dos saberes docentes dos alunos e do contetdo de suas disciplinas.
Para o futuro, no que se refere a novas possibilidades de pesquisa, é importante avaliar se 0s
egressos dos cursos avaliados no presente trabalho agregaram ou ndo a produgéo de R.D. na sua

pratica profissional.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS/AS ALUNOS - 2019

=" UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
%! ,E INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAQO
s CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

QUAESTIONARIO PARA OS/AS ALUNOS/AS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS E LICENCIATURA INTEGRADA DE BIOLOGIA E
QUIMICA, COM PERCURSO EM BIOLOGIA - 2022 N°

EIXO 1- IDENTIFICACAO

1.1 Sexo: () Masculino () Feminino

1.2 Idade:

1.3 Participa de algum programa universitario? (ex: Pibic, Pibid, Pibex, etc.)?
( ) Néo () Sim, qual?

1.4 E a sua primeira graduacio? Se ndo qual foi a anterior?

1.5 Ano da turma:

EIXO 2 — SOBRE A PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO NO CURSO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS

2.1 Informe a quantidade de Recurso Didatico produzido, por categorias:

Categorias Quantidade de recursos produzidos

Deficiéncias fisica, visual, auditiva e psiquicas

Esquematizacdo de conceitos por meio de
maquetes

Reciclagem e reutilizacdo

Jogos didaticos

Eletronico/virtual

Teatro

Histdrias em quadrinhos

Musica

Qutros

2.2 Em ordem decrescente, cite as trés categorias que demandaram mais recursos financeiros e
materiais em sua elaboracao?

1.

2.

3.

2.3 Em que medida as orientacOes, por parte dos professores foram suficientes para criar a base
tedrica e pratica para a producdo dos materiais didaticos? (Atengdo “0” indica orientagdo
insuficiente para criar base teorica e pratica e “5” suficiente para criar base tedrica e pratica)

Apresentacdo de referencial teorico (0-1-2-3-4-5)
Orientacdo continuada durante a producdo (0—-1-2-3-4-5)
Clareza dos critérios de avaliacdo (0-1-2-3-4-5)
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Clareza do escopo do projeto 0-1-2-3-4-5)

2.4. Quais as fontes teoricas utilizadas para fundamentacao da elaboracéo dos Recursos Didaticos
para além da indicacdo do professor?

() Artigos cientificos () Teses e dissertagdes
( ) Videos () Periodicos
() Livros () Nenhuma

2.5 Na sua opinido, alta solicitacdo de Recursos Didaticos como forma avaliativa contribuem ou
prejudicam no desenvolvimento académico? justifique.

EIXO 3. SOBRE A APLICABILIDADE DOS RECURSOS DIDATICOS

3.1 Quantos dos seus Recursos Didaticos produzidos ja foram aplicados ou testados em sala de
aula da educacdo bésica ou superior (ndo considerar a simples apresentagdo do recurso na
disciplina onde o mesmo foi solicitado)?

3.2 Estabeleca as medidas de dificuldades para aplicacdo dos Recursos Didaticos elaborados para
avaliacdo (atencdo “0” indica nenhuma dificuldade na aplicabilidade, “5” representa total
dificuldade na aplicabilidade).

Tempo para aplicacéo (0-1-2-3-4-5)
Inovacao didatica (0-1-2-3-4-5)
Caracteristicas do material usado norecurso (0—-1-2-3-4-5)
Auseéncia de espaco especifico para aplicacdo (0-1-2-3-4-5)

3.3 Quanto ao destino dos recursos didaticos, especifique o quantitativo conforme os itens?

() Acervo do aluno ( ) Laboratorio
( ) Descarte ( ) Entregue aos cuidados do professor
() Outros

3.4 QUAIS OS FORMAS DE COMUNICACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

() Artigo cientifico () Relatério de pesquisa
() resumo () Culminancia avaliativa
() Poster (' ) Nenhuma

() Outras

‘ EIXO 4. MATERIAL DIDATICO NO ENSINO APRENDIZAGEM

4.1 Na sua opinido, qual a importancia do material didatico como ferramenta utilizada no
processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias Biologicas?

Data da entrega ao/a participante: de de 2019
Data da devolucéo: : de de 2019

Pedro Teodosio dos Santos Pinheiro da Paixdo
Académico responsavel pela pesquisa
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA OS/AS ALUNOS — 2022

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

%ﬁg UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
s CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

QUAESTIONARIO PARA OS/AS ALUNOS/AS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS E LICENCIATURA INTEGRADA DE BIOLOGIA E
QUIMICA, COM PERCURSO EM BIOLOGIA - 2022 N°

1 Qual o ano da sua turma?

2 Assinale os programas institucionais que vocé participou durante a graduacao:
(..)PIBID (..) PIBIC (...) PEEX (...) Outros
(...) PRO-ENSINO (...) Monitoria (...) Nenhum

3 Vocé acha que desenvolver Recursos Didaticos durante as disciplinas ajudou a refletir
mais sobre as praticas de ensino de um professor?
(...) Sim (...) Néo

4 Ao produzir um recurso didatico, vocé sente que esta em um processo de producao para
uma atividade mais ladica, em relagdo a outros métodos avaliativos (como provas,
seminarios, exercicios, pratica)? Justifique:

5 Com essas recorrentes producdes de Recursos Didaticos durante o curso, vocé se sente
mais capaz de produzi-los futuramente ?

6 Nas suas experiéncias, enquanto produzia Recursos Didaticos, vocé aprendeu novas
habilidades que podem ser utilizadas para fins didaticos?
(...) Sim (...) Nao

7 Selecione as opcdes das técnicas aprendidas. Marque quantas opcdes desejar.

(...) Habilidades de modelagem com Biscuit

(...) Habilidades de edicdo de video

(...) Construcdes de materiais manuais, como isopor, recorte de tecido, montagem de estrutura,
entre outros

...) Modelagem computacional, como programas em 3D

...) Habilidades em animac6es, tanto computacional quanto manual

...) Habilidades de edicdo de audio

...) Criacdo de historias a partir de um roteiro

...) Outro:

NN AN AN N

8 No seu entendimento, produzir um recurso didatico possibilita refletir sobre praticas de
ensino diferenciadas?
(...) Sim (...) Nao

9 Marque as praticas de ensino diferenciadas que vocé considera que podem surgir a partir
da producéo de Recursos Didaticos (Marque quantos itens desejar).

(...) Ensino inclusivo para deficientes visuais (...) Ensino inclusivo para surdos

(...) Ensino inclusivo para pessoas com baixa cognigdo (...) Ensino ativo
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(...) Ensino prético (...) Ensino investigativo

(...) Ensino baseado em problemas (...) Ensino baseado em projetos
(...) Gamificacéo (...) design thinking

(...) Cultura maker (...) Estudo de caso

(...) Storytelling (...) Outro:

10 Vocé afirma que teve autonomia criativa durante as disciplinas para expor e pér em
pratica as suas ideias sobre Recursos Didaticos?
(...) Sim (...) Nédo

11 Vocé acha que suas experiéncias extra disciplinares, como pibid, pibic e/ou outros
projetos de extensao, Ihe ajudaram a ter mais facilidade no desenvolvimento de um Recurso
Didatico? (Caso ndo tenha participado de nenhuma atividade extra disciplinar, néo
responda).

(...) Sim (...) Ndo

12 Saber mais sobre o conteudo facilita na hora de produzir um recurso didatico?*
(...) Sim (...) Nédo

13 Vocé tem pretensdo de usar qualquer um dos Recursos Didaticos produzidos nas
disciplinas do curso no estagio ou quando for professor atuante em alguma escola?*
(...) Sim (...) Nédo

14 Considerando a sua percepcdo, organize as atividades avaliativas propostas pelos
professores em uma escala de dificuldade. Comece da atividade mais facil para a mais
dificil. Exemplo: Avaliacdo oral por responder perguntas durante a aula (mais facil),
Avaliacdo para entregar respostas de uma lista de exercicios (dificuldade média), prova
pratica (mais dificil). (Nao esqueca de pdr a avaliacdo de Recursos Didaticos).

15 Conceitos do conteudo da disciplina e a relacdo com os Recursos Didaticos, no seu
entendimento, produzir um recurso didatico ajuda a assimilar os conceitos do assunto
trabalhado? Por exemplo, fazer um recurso sobre genética ajuda a entender melhor os
conceitos de genética? Justifique.

16 Ao produzir Recursos Didaticos vocé utiliza de outras préaticas aprendidas em outras
disciplinas do curso?( Praticas de ensino em Ciéncias e Biologia, estagio e didatica, por
exemplo)

Data do envio ao/a participante: de de 2022
Data da devolucéo: : de de 2022

Pedro Teodosio dos Santos Pinheiro da Paixdo
Académico responsavel pela pesquisa
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA OS/AS PROFESSORES - 2022

= UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
g! : !; INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAQO
s CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

QUESTIONARIO PARA OS/AS PROFESSSORES/AS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS E LICENCIATURA INTEGRADA DE
BIOLOGIA E QUIMICA, COM PERCURSO EM BIOLOGIA - 2022 N°

1 Vocé requisita que os alunos desenvolvam (criem) Recursos Didaticos nas disciplinas que
ministrada?
(...) Sim (...) Nédo

2 Qual o seu(s) objetivo(s) ao solicitar que os alunos desenvolvam Recursos Didaticos?

3 Vocé usa o desenvolvimento de Recursos Didaticos como método avaliativo?*
(...) Sim (...) Néo

4 Quais sdo os critérios avaliativos que vocé usa para avaliar os Recursos Didaticos
produzidos pelos alunos?

5 Quiais outras atividades avaliativas vocé normalmente solicita durante a sua disciplina?

6 Considerando a sua percepcdo, organize as atividades avaliativas da sua disciplina em
uma escala de dificuldade para os alunos, comece da atividade mais facil para a mais dificil
(Se vocé utiliza a producéo de Recursos Didaticos como método avaliativo, ndo esqueca de
incluir). Por exemplo: responder perguntas durante a aula (mais facil), entregar respostas
de uma lista de exercicio (dificuldade média), prova pratica (mais dificil)*

7 Organize as atividades avaliativas da sua disciplina dentro de uma escala de trabalho
docente (considere aspectos como tempo de planejamento, execucdo e correcdo). Comece
das atividades que demandam menos trabalho (ndo esquecer de incluir a atividade de
producdo de Recursos Didaticos). Por exemplo: fazer uma pergunta durante a aula (mais
facil), produzir uma lista de exercicio (dificuldade média), planejar uma prova pratica
(mais dificil).*

8 Com que frequéncia vocé requisita?*

(...) Em todas as ofertas da minha disciplina solicito a producao de 1 recurso didatico

(...) Em todas as ofertas da minha disciplina solicito a producédo de 2 recurso didatico

(...) Considero primeiro a turma, para definir se solicito a producédo de recursos (Se ja trabalhei
com essa turma antes e solicitei a producdo de um recurso, ndo volto a fazé-lo em outra disciplina)
(...) Solicito apenas em disciplinas de Préatica de Ensino e estagio

(...) Outro:

9 A partir de quando (semestre/ano) comecou a solicitar a confec¢cdo de Recursos Didaticos
nas suas disciplinas?*

10 Considerando seus objetivos ao solicitar materiais didaticos, vocé acha que vem
alcancando os resultados esperados?

(...) Sim (...) Nédo
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11 Na sua percepcdo os alunos gostam da confeccao de Recursos Didaticos como atividade
das disciplinas?
(...) Sim (...) Nédo

12 Na sua avaliacdo, quais 0s possiveis problemas que podem surgir ao solicitar a producao
de Recursos Didaticos. Marque quantas alternativas desejar

(...) N&o vejo nenhum problema nessa préatica

(...) Custo adicional para compra de material pelos alunos

(...) Tempo muito longo para execucdo e apresentacdo, atrapalhando no planejamento da
disciplina

(...) Muitos materiais em excesso, acumulando e gerando lixo

(...) Sobrecarga no tempo de estudos dos alunos

(...) Recursos Didéticos requisitados com baixa qualidade

(...) Recursos Didaticos ficam sem propositos posterior a aplicacdo na disciplina

(...) A produgdo do material sobrepde a aprendizagem do contetudo da disciplina

(...) Outro:

13 No seu entendimento, a producéo dos Recursos Didaticos acrescenta quais habilidades
pedagdgicas importantes para a formacao dos alunos enquanto futuros professores?

14 No seu entendimento, os alunos ao produzirem Recursos Didaticos tém mais facilidade
em assimilar o contetdo da disciplina?
(...) Sim (...) Nao

15 No seu entendimento, como a producdo de Recursos Didaticos pode facilitar a
assimilacao do conteudo?

16 Vocé mantém os recursos produzidos pelos alunos?*

(...) Sim, tanto o recurso materializado quanto o material escrito relacionado
(...) Sim, mas apenas o0 material escrito

(...) Nao

17 Quiais os tipos de Recursos Didaticos que estdo em seu poder?*
(...) Recurso didatico por completo (...) Planos de aula do recurso didatico
(...) Trabalho escrito relacionado ao recurso didatico  (...) Outro:

18 Vocé aceitaria compartilhar o material que tem disponivel para a anélise cientifica deste

trabalho? Se sim, identifique-se para que possamos entrar em contato

Data da entrega ao/a participante: de de 2022
Data da devolucéo: : de de 2022

Pedro Teodosio dos Santos Pinheiro da Paixdo
Académico responsavel pela pesquisa
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ALUNOS/AS - 2019

o UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
%l . l; INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAQAQ
5 CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Eu, Pedro Teodosio dos Santos Pinheiro da Paixdo, desenvolvo pesquisa para o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa), vinculado ao Instituto de
Ciéncias da Educagdo (ICED), intitulada “Impacto dos Recursos Didaticos na formagdo docente dos
alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Oeste do Pard”, sendo
orientada pelo Prof. Dr. Gabriel Iketani. Este estudo tem como objetivo geral Entender a realidade da
elaboracgéo e producdo dos Recursos Didaticos no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Oeste do Para. Para alcangar este objetivo solicito sua colaboracdo para
responder as questGes constantes no questionario, cujo tempo médio para o preenchimento é de 40
minutos; como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos na area de
educacdo e estudos de Ciéncias, publicar no Trabalho de Conclusdo de Curso e em revistas cientificas
nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, quando for necessario utilizar
algumas descricOes referentes a sua resposta irei simbolizar com pseudénimos ou c6digos, no texto do
trabalho, mantendo em completo sigilo suas informacdes pessoais ou qualquer outra identificacao.

A pesquisa podera ocasionar algum desconforto, risco de identificacdo, constrangimento ou estigma e
possiveis dificuldades no preenchimento do instrumento. Assim, para evitar possiveis danos, 0
responsavel pela pesquisa, respeitara os valores éticos inerentes a esse tipo de pesquisa, conduzindo as
atividades para auxiliar vocé a ter acesso ao instrumento e dirimir possiveis davidas no decorrer do
preenchimento. E compromete-se a providenciar os encaminhamentos necessarios a reparacdo de algum
dano fisico ou psicoldgico no decorrer dessa atividade. Sua privacidade sera resguardada no intuito de
evitar riscos ou danos decorrentes do estudo. Esclarecemos que sua participacdo é voluntaria, portanto,
vocé ndo é obrigado(a) a fornecer as informacBes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
pesquisadora. Informamos que a pesquisa ndo acarretara a vocé, nenhum tipo de gasto ou despesa. Para
participar da pesquisa é necessario fazer a autorizacdo, a qual se dard a partir da assinatura neste
documento de consentimento, confirmando seu interesse em colaborar com este estudo. Ap6s a assinatura,
vocé terd a garantia de plena liberdade para participar. E, caso desista, mesmo apds o andamento da
pesquisa, ndo ocorrera qualquer penalidade. Para isso, bastara informar ao pesquisador, sem a necessidade
de justificativa. Sera assegurado o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre
0 estudo e suas consequéncias e, qualquer informacdo pertinente a pesquisa estard disponivel antes,
durante e depois da execucdo do estudo. Para isto, bastard entrar em contato com o pesquisador
responsavel pelo telefone (93) 98322-2902, e-mail: pedroteodosio55@gmail.com ou endereco: Avenida
Mendonca Furtado, 2784, Apto. n°07, Bairro Aldeia — CEP: 68040050. A pesquisa cumprirad os critérios
éticos definidos pela Resolucdo do Conselho Nacional de Salde 466/2012 e normas complementares.
Caso concorde em participar desta pesquisa, solicito gentilmente que acrescente a sua assinatura nas duas
vias deste documento; uma via permanecera com voceé e a outra ficard com o pesquisador responsavel por
este estudo. Agradeco, desde j4, sua participacdo nesta pesquisa.

Nome do/a participante

Telefone: () E-mail:

Todas as informacdes e duvidas foram dirimidas pelo pesquisador responsavel pelo estudo. Li e concordo
em participar como voluntério(a) da pesquisa descrita acima.

Santarém — PA, de de 2019

Pedro Teoddsio dos Santos Pinheiro da Paixdo
Académico responsavel pela pesquisa
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ALUNOS/AS - 2022

o UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
%l . l; INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAQAQ
5 CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Eu, Pedro Teodosio dos Santos Pinheiro da Paixdo, desenvolvo pesquisa para o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa), vinculado ao Instituto de
Ciéncias da Educagdo (ICED), intitulada “Impacto dos Recursos Didaticos na formagdo docente dos
alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Oeste do Para”, sendo
orientada pelo Prof. Dr. Gabriel Iketani. Este estudo tem como objetivo geral Entender a realidade da
elaboracgdo e produgdo dos Recursos Didaticos no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Oeste do Para. Para alcangar este objetivo solicito sua colaboracdo para
responder as questdes constantes no questionario disponibilizado por meio na plataforma digital google
forms, cujo tempo médio para o preenchimento é de 20 minutos,; como também sua autorizagdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos na area de educacdo e estudos de Ciéncias, publicar no
Trabalho de Conclusdo de Curso e em revistas cientificas nacional e/ou internacional. Por ocasido da
publicacédo dos resultados, quando for necessario utilizar algumas descricOes referentes a sua resposta irei
simbolizar com pseudénimos ou cddigos, no texto do trabalho, mantendo em completo sigilo suas
informacGes pessoais ou qualquer outra identificacdo. A pesquisa podera ocasionar algum desconforto,
risco de identificacdo, constrangimento ou estigma e possiveis dificuldades no preenchimento do
instrumento por meio digital. Assim, para evitar possiveis danos, o responsavel pela pesquisa, respeitara
o0s valores éticos inerentes a esse tipo de pesquisa, conduzindo as atividades para auxiliar vocé a ter acesso
ao instrumento e dirimir possiveis duvidas no decorrer do preenchimento. E compromete-se a
providenciar os encaminhamentos necessarios a repara¢do de algum dano fisico ou psicolégico no
decorrer dessa atividade. Sua privacidade sera resguardada no intuito de evitar riscos ou danos decorrentes
do estudo. Esclarecemos que sua participacdo € voluntaria, portanto, vocé ndo é obrigado(a) a fornecer as
informacg6es e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora. Informamos que a pesquisa
ndo acarretara a vocé, nenhum tipo de gasto ou despesa. Para participar da pesquisa é necessario fazer a
autorizacdo, a qual se dard a partir da assinatura neste documento de consentimento, confirmando seu
interesse em colaborar com este estudo. Ap6s a assinatura, vocé tera a garantia de plena liberdade para
participar. E, caso desista, mesmo apds o0 andamento da pesquisa, ndo ocorrera qualquer penalidade. Para
isso, bastara informar ao pesquisador, sem a necessidade de justificativa. Sera assegurado o livre acesso
a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias e, qualquer
informacdo pertinente a pesquisa estara disponivel antes, durante e depois da execuc¢do do estudo. Para
isto, bastara entrar em contato com o pesquisador responsavel pelo telefone (93) 98322-2902, e-mail:
pedroteodosio55@gmail.com ou endereco: Avenida Mendonca Furtado, 2784, Apto. n°07, Bairro Aldeia
— CEP: 68040050. A pesquisa cumprira os critérios éticos definidos pela Resolucdo do Conselho Nacional
de Saude 466/2012 e normas complementares. Caso concorde em participar desta pesquisa, solicito
gentilmente que acrescente a sua assinatura nas duas vias deste documento; uma via permanecera com
vocé e a outra ficard com o pesquisador responséavel por este estudo. Agradego, desde j4, sua participagdo
nesta pesquisa.

Nome do/a participante

Telefone: () E-mail:

Todas as informacdes e duvidas foram dirimidas pelo pesquisador responsavel pelo estudo. Li e concordo
em participar como voluntério(a) da pesquisa descrita acima.

Santarém — PA, de de 2022

Pedro Teoddsio dos Santos Pinheiro da Paixdo
Académico responsavel pela pesquisa
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES

o UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
%l . l; INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAQAQ
5 CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Eu, Pedro Teodosio dos Santos Pinheiro da Paixdo, desenvolvo pesquisa para o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa), vinculado ao Instituto de
Ciéncias da Educagdo (ICED), intitulada “Impacto dos Recursos Didaticos na formagdo docente dos
alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Oeste do Para”, sendo
orientada pelo Prof. Dr. Gabriel Iketani. Este estudo tem como objetivo geral Entender a realidade da
elaboracgéo e producdo dos Recursos Didaticos no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Oeste do Para. Para alcangar este objetivo solicito sua colaboracdo para
responder as questdes constantes no questionario disponibilizado por meio na plataforma digital google
forms, cujo tempo médio para o preenchimento é de 20 minutos,; como também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos na area de educacdo e estudos de Ciéncias, publicar no
Trabalho de Conclusdo de Curso e em revistas cientificas nacional e/ou internacional. Por ocasido da
publicacédo dos resultados, quando for necessario utilizar algumas descricOes referentes a sua resposta irei
simbolizar com pseud6énimos ou cddigos, no texto do trabalho, mantendo em completo sigilo suas
informacGes pessoais ou qualquer outra identificacdo. A pesquisa podera ocasionar algum desconforto,
risco de identificacdo, constrangimento ou estigma e possiveis dificuldades no preenchimento do
instrumento, por meio digital. Assim, para evitar possiveis danos, o responsavel pela pesquisa, respeitard
o0s valores éticos inerentes a esse tipo de pesquisa, conduzindo as atividades para auxiliar vocé a ter acesso
ao instrumento e dirimir possiveis duvidas no decorrer do preenchimento. E compromete-se a
providenciar os encaminhamentos necessarios a reparacdo de algum dano fisico ou psicoldgico no
decorrer dessa atividade. Sua privacidade sera resguardada no intuito de evitar riscos ou danos decorrentes
do estudo. Esclarecemos que sua participacdo € voluntaria, portanto, vocé ndo é obrigado(a) a fornecer as
informac6es e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora. Informamos que a pesquisa
ndo acarretara a vocé, nenhum tipo de gasto ou despesa. Para participar da pesquisa € necessario fazer a
autorizacdo, a qual se dara a partir da assinatura neste documento de consentimento, confirmando seu
interesse em colaborar com este estudo. Ap6s a assinatura, vocé tera a garantia de plena liberdade para
participar. E, caso desista, mesmo apds o0 andamento da pesquisa, ndo ocorrera qualquer penalidade. Para
isso, bastara informar ao pesquisador, sem a necessidade de justificativa. Sera assegurado o livre acesso
a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias e, qualquer
informacdo pertinente a pesquisa estara disponivel antes, durante e depois da execucdo do estudo. Para
isto, bastara entrar em contato com o pesquisador responsavel pelo telefone (93) 98322-2902, e-mail:
pedroteodosio55@gmail.com ou endereco: Avenida Mendonca Furtado, 2784, Apto. n°07, Bairro Aldeia
— CEP: 68040050. A pesquisa cumprira os critérios éticos definidos pela Resolucdo do Conselho Nacional
de Saude 466/2012 e normas complementares. Caso concorde em participar desta pesquisa, solicito
gentilmente que acrescente a sua assinatura nas duas vias deste documento; uma via permanecera com
vocé e a outra ficard com o pesquisador responséavel por este estudo. Agradego, desde j4, sua participagdo
nesta pesquisa.

Nome do/a participante

Telefone: () E-mail:

Todas as informacdes e duvidas foram dirimidas pelo pesquisador responsavel pelo estudo. Li e concordo
em participar como voluntario(a) da pesquisa descrita acima.

Santarém — PA, de de 2022

Pedro Teodosio dos Santos Pinheiro da Paixdo



77

ANEXO A — ATA DA APRESENTACAO DA DEFESA DO TRABALHO

A

@

SERVICO PUBLICO FEDERAL .
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
PROGRAMA DE CIENCIAS NATURAIS

COMISSAO ORGANIZADORA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Ata de Defesa Piiblica do Trabalho de Conclusao de Curso — TCC

No dia 01 de dezembro de 2022, as 14:30h, a Banca constituida pelos membros abaixo
relacionados, reuniram-se para avaliar o TCC Intitulado: “Impacts dos recursoes
didaticos na formacdo docente dos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioiogicas da Universidade Federai do Oeste do Para” do aluno Pedro Teodosio dos
Samtos Pinheiro da Paixdo. Aberta a sessio pelo presidente (orientador), coube o
académico, na forma regimental, expor o tema do TCC, findo o que dentro do tempo
regulamentar, foi questionado pelos membros da Banca Examinadora e, em seguida den
as explicagdes que se faziam necessdrias. As notas atribuidas pela Banca Examinadora

340 as Gue segucm:

[ Onientador: Prof. Dr. Gabriel Iketani Coelho g (
j Nome [ Notas |
, Membro 1: Dra. Nilzilene Gomes de Figueiredo e ploe
Membro 2: Dr. Dércio Pena Duarte ot
Meédia Final | § 05 |

Observagoes da Banca Examinadora: \/WQ{ bl AES MM o5 »

Dr. Gabriel Iketani Coelho (Orientador)

U Goi s e il

/ Dra. Nilzilene Gomes de Figueiredo (Membro i)

/’_L:\A,,i?/l.zv\ Q‘M\L

Dr. Dércio Pena Duarte (Membro 2)

Lo

Santarém, 01 de dezembro de 2022.




