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RESUMO

Esta pesquisa apresenta os resultados do plano de trabalho Educacdo em tempo integral e a
reforma do ensino médio no estado do Para: levantamento e sistematizagao de documentos,
vinculado ao projeto CNPq Politicas e gestdo da educagdo em tempo integral em unidades
escolares da Regido Metropolitana de Santarém/PA. Teve como objetivo analisar documentos
do governo federal e da Secretaria Estadual de Educacdo do Paré relacionados a reforma do
ensino médio e a implementagdo do Programa de Fomento a Educagdo em Tempo Integral no
periodo de 2017 a 2023. A metodologia adotada foi de carater bibliografico, documental,
exploratorio e descritivo, com abordagem qualitativa, consistindo na descri¢do e analise de
documentos e diretrizes que regulamentam a reforma do ensino médio e a educagdo em tempo
integral. A partir da andlise dos documentos oficiais, foi possivel identificar discrepancias
entre os atos normativos nacionais e estaduais e suas propostas de educagao integral descritas
nos documentos. O Documento Curricular do Estado do Par4, afirma seu compromisso com a
forma¢do humana integral, no entanto, tanto em seu texto principal quanto em seus cadernos
orientadores, evidenciaram-se contradicdes em relacdo a concep¢do de educacdo integral.
Embora ambos os documentos enfatizassem esse compromisso, a proposta de educacao
integral foi frequentemente confundida com a educagdo em tempo integral, compreendida
apenas como ampliacdo da carga horaria escolar.
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ABSTRACT

This research presents the results of the work plan Full-time education and the reform of
secondary education in the state of Para: a survey of documents, linked to the CNPq project
Policies and management of full-time education in schools in the Metropolitan Region of
Santarém/PA. Its aim was to analyze documents from the federal government and the Para
State Department of Education related to high school reform and the implementation of the
Full-Time Education Promotion Program from 2017 to 2023. The methodology adopted was
bibliographic, documentary, exploratory and descriptive, with a qualitative approach,
consisting of the description and analysis of documents and guidelines that regulate the
reform of secondary education and full-time education. From the analysis of official
documents, it was possible to identify discrepancies between national and state normative acts
and their proposals for full-time education described in the documents. The Pard State
Curriculum Document affirms its commitment to comprehensive human development,
however, both in its main text and in its guidance notebooks, there were contradictions in
relation to the concept of comprehensive education. Although both documents emphasized
this commitment, in practice the proposal for comprehensive education was often confused
with full-time education, understood only as an increase in school hours.

Keywords: Comprehensive education; High school reform; Implementation.
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1. INTRODUCAO

Ao longo dos anos, o sistema educacional brasileiro tem vivenciado diversas
transformagoes. Essas mudangas incluem reformas substanciais no Ensino Médio, iniciadas
com a promulgacdo da Lei 4.024/1961, que organizou a estrutura do ensino em trés graus.
Posteriormente, a Lei 5.692/1971 introduziu um carater mais técnico ao curriculo, buscando
alinhar a formacdo escolar as demandas do mercado de trabalho. Em seguida, a Lei
9.394/1996, destacou a descentralizagao e a autonomia das instituigdes de ensino, permitindo
maior flexibilidade nas propostas pedagdgicas. E recentemente, a Lei 13.415/2017 que trouxe
mudangas significativas no Ensino Médio (Sampaio e Silva, 2024).

Em, 2016, apds o impeachment da presidente Dilma Rousseff, o vice-presidente
Michel Temer assumiu a presidéncia e o governo brasileiro promoveu mudangas politicas
com vieses ideoldgicos na reorganizacdo do ensino médio brasileiro, voltados ao
favorecimento do setor privado e comercial (Marchi, Silva e Santos, 2023), através de uma
Medida Proviséria n° 746, instituida em de 22 de setembro de 2016 que ficou conhecida como
MP 746/2016, promovendo alteragdes significativas nesta etapa de ensino. Sob a prerrogativa
de implementar as diretrizes estabelecidas na medida provisoria, foi instituida a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), por meio
da Portaria n° 1.145, de 10 de outubro de 2016. Em 2017, a MP foi convertida na Lei n°
13.415, de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017). Apds sua promulgacao, o EMTI passou por novas
regulamentagdes, com as portarias n° 727/2017 e n® 1.023/2018, sendo atualmente regido pela
Portaria n® 2.116, de 6 de dezembro de 2019.

A lei 13.415/2017, resultou na reforma do ensino médio, previu a criagdo de uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) especifica para etapa de ensino, que foi efetivada
em 2018 (Brasil, 2018), que passou a fornecer as diretrizes para implementagdo do ensino
médio, essa legislagdo trouxe mudancas profundas na organiza¢do dessa etapa da educagdo
basica. Segundo Sampaio e Silva (2024), o foco esta na flexibilizagdo curricular, inserindo
itinerarios formativos, atendendo a ldgica mercadologica, baseada pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias, além disso, a reforma expandiu a carga horaria e fortaleceu o
programa de implementacdo de escolas em tempo integral como uma alternativa de promover
uma educac¢do integral aos estudantes. Recentemente, a Lei n® 13.415/2017 sofreu alteragdes
pela Lei n° 14.945/2024. A presente pesquisa tem como foco a Lei n® 13.415/2017, a qual
serdo realizados estudos e analises, pois trata-se da legislacdo que rege a implementacdo no

periodo estudado, do ano de 2017 a 2023.



10

Apobs a homologagdo da Lei 13.415/2017 e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2018, as Secretarias de Educagdo dos estados e do Distrito Federal passaram a
ser responsaveis pela criagdo de propostas pedagdgicas para o ensino médio, com base na
BNCC. A partir disso, o MEC instituiu a Portaria n°® 331, de 5 de abril de 2018, que estabelece
o Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular - ProBNCC que
define diretrizes, pardmetros e critérios para sua implementacdo. Em janeiro de 2019, a
Secretaria de Estado de Educacao do Para (SEDUC/PA), por meio do ProBNCC, deu inicio a
elaboragdo de uma proposta preliminar do Documento Curricular para o Estado do Para
(DCEPA), que foi elaborada a partir de reunides coletivas para decisdes como o planejamento,
escopo, e estrutura do texto e as referenciais tedrico-metodologicos que embasaram o
documento. Em 2020, foi realizada a analise do documento preliminar, seguidas de revisoes e
o alinhamento do texto, e em 2021 comegou a ser implementado.

O DCEPA - Documento Curricular do estado do Pard, ¢ o documento base para a
educacdo no estado, que tem como objetivo atender as premissas que se concentram em trés
pilares: a) a necessidade de implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); b)
a necessidade de flexibilizacdo curricular, por meio de Itinerarios Formativos; e ¢) a
ampliacdo da carga hordria minima do ensino médio para 3.000 horas. E em suas diretrizes
contemplam a perspectiva de um ensino médio voltado para a Formacdo Humana Integral das
juventudes, levando em conta suas pluridiversidades e territorialidades, a partir de um
Curriculo Integrado. propondo uma estrutura curricular organizada em duas nucleagdes
formativas: formacgdo geral e a formagdo para o mundo de trabalho, seguindo como base trés
principios curriculares norteadores da educacdo basica paraense: respeito as diversas culturas
amazonicas e suas inter-relagcdes no espaco e no tempo, a educagdo para a sustentabilidade
ambiental, social e economia, ¢ a interdisciplinaridade e a contextualizagdo no processo de
ensino-aprendizagem. E regeu a elabora¢do dos cadernos orientadores da reforma do ensino
médio no estado do Para.

Na Constitui¢do Federal Brasileira de 1988 estd assegurado a todos os cidaddos

brasileiros o direito a educacao.:

Art. 205 — a educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (Brasil, 1988).

Isso suscita a discussdo da concepc¢do de educagdo que estdo previstas as premissas da

educagdo brasileira, que, segundo Ganzeli (2017, p. 7), “estamos considerando que a
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educacdo, na perspectiva da formagao do sujeito de direito deve atender a integralidade do ser
humano, ou seja, podemos compreendé-la como Educagdo Integral”.

A partir dessas premissas destacadas na Constituicdo Federal — "pleno
desenvolvimento", "preparo para o exercicio da cidadania" e "qualificagdo para o trabalho" —,
Ganzeli apresenta sua visdo sobre cada uma delas. A primeira premissa, "pleno
desenvolvimento", o autor a define como o0s aspectos sociais, econdmicos € politicos que
devem garantir o bem-estar de todos os cidaddos brasileiros. A segunda premissa, "preparo
para o exercicio da cidadania", ¢ destacada como a vivéncia democratica no espaco
educacional, favorecendo o desenvolvimento politico das pessoas por meio da participacdo
nos processos de tomada de decisdo. A terceira e ultima premissa, "qualificagdo para o
trabalho", determina que a educacdo deve qualificar o individuo para o mundo do trabalho,
que, para Heller (2008), a educacdo integral pauta-se no “trabalho ndo alienado”, aquele pelo
qual o sujeito se reconhece como produtor da historia, individual e social.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que orienta a reforma do
ensino médio, enfatiza um compromisso com a educagao integral do individuo, fundamentada
na formag¢ao e no desenvolvimento humano global. No entanto, essa abordagem nao tem sido
constatada em sua implementacao, reduzindo-a a ampliacdo da jornada escolar, caracterizando
a educacdo de tempo integral. Neste sentido, destaca-se a diferenga entre os conceitos de
educacdo integral e educagdo em tempo integral. Segundo Lima e Almada (2013), enquanto a
educagdo integral refere-se a formagdo mais completa possivel do estudante, abrangendo as
dimensdes intelectual, artistica, fisico-corporal e tecnoldgica, enquanto a educacdo em tempo
integral esta relacionada a ampliagdo da jornada escolar.

No contexto do novo ensino médio, observa-se que:

Trata-se de mais uma politica na agenda da educagdo integral que visa muito mais a
necessidade de ampliar o tempo do que de ampliar as possibilidades educativas
comprometidas com a formag¢do mais completa do educando, demonstrando que o
que se deseja ¢, na verdade, um aluno por mais tempo na escola. (Silva; Boutin,
2018, p. 525).

Com a ampliagdo do tempo do aluno na escola e os itinerdrios formativos voltados
para a formacdo técnica e profissional, que visam preparar o aluno para o mercado de
trabalho, € possivel perceber a discrepancia entre o conceito da educacao integral descrito nos
documentos orientadores da reforma, que tem como objetivo a formacdo integral do
individuo, e da dita educacdo integral ofertada no novo ensino médio, que estd direcionada
para a formagdo de trabalhadores alienados, e ndo para a formagao e desenvolvimento integral

dos estudantes, o que diverge da premissa de "qualificagdo para o trabalho", presente na



12

Constituicdo Federal Brasileira. Também ¢ necessario destacar que a critica ndo reside na
premissa da formacdo voltada para o mundo do trabalho e sim sua énfase, em detrimento do

ensino propedéutico.

Com efeito, se no ensino fundamental a relagdo entre educacdo, trabalho e
conhecimento ¢ implicita e indireta, no ensino médio a relagdo entre educacdo,
trabalho e conhecimento a partir dos 14-15 anos, quando se inicia o ensino médio.
Trata-se, agora, de explicitar com a ciéncia o que se encontra em poténcia material
no processo de produgdo. Tal explicitagdo deve ser explicita ¢ direta, ndo bastando
dominar os elementos basicos e gerais do conhecimento. Trata-se agora de explicitar
com a ciéncia 0 modo como o saber se articula com o processo produtivo. A
explicitagdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico sobre
o processo produtivo. O ensino médio envolvera, pois, o recurso as oficinas nas
quais os alunos manipulam os processos praticos basicos da produgdo, porém nao se
trata de reproduzir na escola a especializacdo que ocorre no processo produtivo. O
horizonte que deve nortear a organizagdo do ensino médio é o de propiciar aos
alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na
producdo, e ndo o mero adestramento das técnicas produtivas. Nao a formagdo de
técnicos especializados, mas de politécnicos. (Saviani, 2021, p. 212).

Na perspectiva de Saviani (2021), a relacdo entre educagdo, trabalho e conhecimento
deve ser explicitada no ensino médio, superando a abordagem fragmentada presente no ensino
fundamental. Essa explicita¢do, contudo, ndo deve se limitar a um treinamento técnico ou a
adaptacdo dos estudantes as necessidades imediatas do mercado. Pelo contrario, a educacao
no ensino médio deve proporcionar uma formacgao omnilateral, permitindo que os estudantes
compreendam os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, ao invés
de apenas reproduzir habilidades operacionais. Portanto, a critica a8 Reforma do Ensino Médio
deve considerar que a centralidade dada ao viés pragmatico e mercantil ignora a necessidade
de uma formacao integral, que articule trabalho, ciéncia e cultura. Ao enfraquecer a base
propedéutica, a reforma compromete o desenvolvimento intelectual dos estudantes,
restringindo suas possibilidades de acesso ao ensino superior e limitando sua compreensao
critica da sociedade e dos processos produtivos.

Diante do contexto da reforma educacional no Ensino Médio e de sua obrigatoriedade
de implementacao, esta pesquisa teve como foco a analise da educagdo integral no ambito da
referida reforma, com énfase no Programa de Fomento a Educacdo em Tempo Integral.
Buscou-se responder a seguinte questdo de pesquisa: como a reforma do Ensino Médio e a
implementagdo do Programa de Fomento a Educacao em Tempo Integral foram normatizadas
e orientadas nos documentos oficiais da Secretaria Estadual de Educagao do Para entre 2017 e
2023? A partir dessa problematica, definiu-se como objetivo geral analisar de que maneira a
reforma do Ensino Médio e a implementacdo do Programa de Fomento a Educacdo em Tempo
Integral foram normatizadas e orientadas nos documentos oficiais da Secretaria Estadual de

Educacao do Para no periodo de 2017 a 2023.
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1.2. Procedimentos metodolégicos

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativa, de natureza bibliografica, exploratéria
e descritiva, que tem como objeto a educagdo integral a partir da reforma do ensino médio,
visando analisar as politicas e diretrizes que orientam a implementac¢ao da reforma do ensino
médio em nivel nacional e no estado do Para.

O estudo adota como pressuposto tedrico a Pedagogia Histoérico-Critica (PHC),
idealizada por Demerval Saviani. Como afirmam Colares, Arruda e Colares (2021), insere-se
nas teorias contra-hegemonicas. Essa abordagem busca, por meio da educagdo, estabelecer
um espaco de luta para a transformacdo social em beneficio da classe trabalhadora,
articulando entre sociedade e educacao, destacando a importancia de analisar o objeto dentro
das conjunturas politica, social e econdmica, visto que as politicas publicas educacionais
sofrem influéncia diretas dessas conjunturas.

No desenvolvimento da pesquisa, foi realizado, o levantamento bibliografico por meio
da leitura de artigos que abordam a tematica da educa¢ao em tempo integral, com destaque
para autores como Gomes e Colares (2025), Rocha e Colares (2024) e Souza, Aleprandi e
Trentini (2016), bem como sua concep¢do. Também foram abordados estudos relacionados a
reforma do ensino médio, com contribuicdes de Marchi, Silva e Santos (2023), Moreira,
Colares e Sartori (2024) e Sampaio e Silva (2024), com o objetivo de proporcionar maior
dominio sobre o assunto.

Posteriormente, foram realizadas leituras e analises das bases legais das politicas que
orientam o ensino médio em tempo integral, abrangendo os atos normativos nacionais ¢
estaduais. Por fim, foi realizada a sistematizacao do Documento Curricular do Estado do Para
(DCEPA) e dos cadernos orientadores da reforma do ensino médio no estado do Para.

O texto estd estruturado em trés se¢des principais. A primeira abrange a introducdo, na
qual sdo apresentados o contexto da pesquisa, seus objetivos e o percurso metodologico
utilizado. Na segunda secdo, desenvolve-se a andlise ¢ a discussdo dos dados no tdpico
normatizagdes ¢ diretrizes curriculares: analise da reforma do ensino médio no Para. Nas
consideragdes finais, sdo propostas reflexdes sobre o sentido da educacdo integral no ensino

médio brasileiro.
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2. NORMATIZACOES E DIRETRIZES CURRICULARES: ANALISE DA REFORMA
DO ENSINO MEDIO NO PARA

Apresentamos, neste item, quadros analiticos com a descri¢do dos atos normativos, em
ambito nacional e estadual, que fundamentaram a Reforma do Ensino Médio e a criagdo do
Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Além disso, realizamos uma analise da sistematiza¢cdo do Documento Curricular do Estado do
Parda (DCEPA) e dos cadernos orientadores elaborados no contexto dessa reforma, analisando
de que forma essas diretrizes t€ém influenciado a organizacdo curricular e as praticas

pedagogicas na rede estadual de ensino.

2.1 Atos Normativos Nacionais
Os atos normativos nacionais apresentados e descritos no Quadro 1 norteiam a
educagdo nacional e regem a Reforma do Ensino Médio, assim como o Programa de Fomento

a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, e estdo organizados por

data de aprovacao e instituigao.

Quadro 1 - Atos Normativos Nacionais

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio -
LDB (Ensino Médio)

Foi aprovada em 1996, por meio da Lei n® 9.394/1996, que estabelece as
diretrizes gerais da educagdo. A lei ¢ atualizada periodicamente pela Camara dos
Deputados, e a edi¢do mais recente ¢ a 7° edi¢do, atualizada até agosto de 2023.

Plano  Nacional de
Educacao - Meta 6 (Lei
n® 13.005, de 25 de
junho de 2014)

A Lei n® 13.005/2014 aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com
vigéncia de 10 anos, de 2014 a 2024, que determina diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional. O PNE apresenta 10 diretrizes que devem guiar a
educagdo, ¢ estabelece 20 metas a serem alcangadas nesse periodo. A Meta 6 diz
respeito a educag@o integral,

Medida Provisoria n°
746, de 22 de setembro
de 2016

Promoveu alteragdes nas Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e n° 11.494,
de 20 de junho de 2007. Entre as principais mudangas no ensino médio
destacam-se: a ampliacdo da carga horaria minima anual para 1.400 horas; a
organizagdo curricular baseada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
em itinerarios formativos especificos; e a énfase em areas do conhecimento, a
medida estabelece o reconhecimento de competéncias e habilidades como parte
das exigéncias curriculares.

Portaria n° 1.145, de 10
de outubro de 2016

Instituiu o Programa de Fomento a Implementagdo de Escolas em Tempo Integral,
criado pela Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016.

Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017

E a conversio da Medida Proviséria n® 746, de 2016 em lei, que trouxe mudangas
para a ultima etapa da educag@o basica, o ensino médio. Entre as principais
alteragdes estdo: o aumento da carga horaria minima anual para 1.400 horas; a
obrigatoriedade do ensino da Lingua Inglesa; um curriculo composto pela BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) e pelos itinerarios formativos

Portaria N° 727, de 13
de junho de 2017

Estabelece novas diretrizes, novos parametros e critérios para o Programa de
Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI, em
conformidade com a Lei n® 13.415, de fevereiro de 2017.
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Portaria N° 1.024, de 4
de outubro de 2018

Define as diretrizes do apoio financeiro por meio do Programa Dinheiro Direto na
Escola as unidades escolares pertencentes as Secretarias participantes do
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, instituido pela Portaria MEC n° 649,
de 10 de julho de 2018, e as unidades escolares participantes da avaliacdo de
impacto do Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
- EMTI, instituida pela Portaria MEC n° 1.023, de 4 de outubro de 2018.

Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0
Ensino Médio -
Resolucio n° 3, de 21 de
novembro de 2018

Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, levando em
consideracdo as alteragdes introduzidas na Lei n® 9.394/1996 (LDB) pela Lei n°
13.415/2017.

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) -
Ensino Médio -
Resolucao n’ 4, de 17 de
dezembro de 2018

Define um conjunto de aprendizagens essenciais e competéncias gerais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas da educacdo basica (Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio).

Portaria N° 2.116, de 6
de dezembro de 2019

Estabelece novas diretrizes, novos parametros e critérios para o Programa de
Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral- EMTI, em

conformidade com as diretrizes dispostas nos arts. 13 ao 17 da Lei 13.415,de 16
de fevereiro de 2017. A proposta pedagogica das escolas de ensino médio em
tempo integral terd por base a ampliagdo da jornada escolar e a formacao integral
e integrada do estudante, tendo como pilar a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC e a nova estrutura do ensino médio.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

O Quadro 1 apresenta os atos normativos nacionais por ordem cronoldgica de
aprovacdo e instituicdo. Os documentos citados regem a educacdo brasileira e as alteracdes
ocorridas ao longo dos anos na educagdo, em especifico o ensino médio. A LDB (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional) estabelece as diretrizes gerais da educacdo, foi
aprovada por meio da Lei n® 9.394/1996 e em sua versdo mais recente de agosto de 2023, ela
esta dividida em Titulos, Capitulos e Secdes, que abordam diversos assuntos relacionados a
educacdo. A Se¢do IV da LDB aborda o Ensino Médio e estabelece que a duracdo minima
dessa etapa ¢ de trés anos e apresenta suas finalidades, como o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, a preparacdo bdasica para o trabalho e a
cidadania, a formagao ética, intelectual e critica, além da compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnologicos. O curriculo serd composto pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) e pelos itinerarios formativos, que sdo:

I - Linguagens e suas Tecnologias;

IT - Matematica e suas Tecnologias;

III - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

V - Formagao Técnica e Profissional.
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Esses itinerarios serdo organizados conforme a relevancia para o contexto local e a
capacidade do sistema de ensino.

Esta versdao mais recente da LDB faz referéncia a BNCC e aos itinerarios formativos,
0s quais, a partir da reforma do ensino médio, que serd mencionada a seguir, promoveram
mudangcas significativas na legislacdo. O proximo ato normativo a ser abordado diz respeito a
meta 6 do Plano Nacional de Educacdo, que trata da educagdo integral.

Em 2014, a partir da Lei n® 13.005/2014 o Plano Nacional de Educagido (PNE) foi
aprovado, o PNE apresenta 10 diretrizes que devem guiar a educagdo, e estabelece 20 metas a
serem alcangadas no periodo de 2014 a 2024. A Meta 6 que diz respeito a educacao integral,
tem como objetivos oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da educagdo bésica. A meta 6 apresenta 9 estratégias, visando garantir que
o tempo de permanéncia dos alunos na escola seja igual ou superior a 7 horas didrias, com
atividades de acompanhamento pedagdgico e multidisciplinar, articulando entre diferentes
espacos e atividades educativas, esportivas e culturais.

A partir disso, em 2016, como forma de atender & Meta 6 do PNE, a Medida
Provisoria n°® 746, principal responsavel pela reforma, promoveu mudangas no ensino médio,
destacando-se: a ampliacdo da carga horaria minima anual para 1.400 horas; a organizagao
curricular baseada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos itinerarios formativos
especificos; e a énfase nas seguintes areas do conhecimento: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, além da Formagao Técnica e Profissional. Ademais,
a medida estabelece o reconhecimento de competéncias e habilidades como parte das
exigéncias curriculares e institui a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, alinhando-se com a Meta 6 do PNE, que tem como objetivo
oferecer educagdo em tempo integral em pelo menos 50% das escolas publicas.

Ainda em 2016, foi instituido o Programa de Fomento a Implementa¢do de Escolas em
Tempo Integral a partir da Portaria n° 1.145/2016, o programa tem como objetivo apoiar a
implementagdo da proposta pedagdgica de escolas de ensino médio em tempo integral das
redes publicas dos Estados e do Distrito Federal.

Em 2017 a MP n°® 746/2016 é convertida na Lei n° 13.415/2017, trazendo mudangas
para a ultima etapa da educagdo basica, o ensino médio. Entre as principais alteracdes estao: o
aumento da carga horaria minima anual para 1.400 horas; a obrigatoriedade do ensino da

Lingua Inglesa; um curriculo composto pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e
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pelos itinerarios formativos, que abrangem as seguintes areas: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, e Formagdo Técnica e Profissional; além da flexibiliza¢do curricular.
Além disso, a lei possibilita a educagao a distancia e estabelece a Politica de Fomento a
Implementa¢do de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, assim como mudangas no
financiamento dessa etapa da educacao.

Apo6s a instituicdo da lei 13.415/2017, a Portaria n°® 1.145/2016 ¢ atualizada pela
Portaria N° 727, de 13 de junho de 2017, que estabeleceu novas diretrizes, novos parametros e
critérios para o Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral -
EMTI, em conformidade com a Lei n® 13.415/2017.

Em 2018, a portaria N° 727/2017 foi atualizada novamente para a Portaria N° 1.024, de
4 de outubro de 2018, que definiu as diretrizes do apoio financeiro por meio do Programa
Dinheiro Direto na Escola as unidades escolares pertencentes as Secretarias participantes do
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, instituido pela Portaria MEC n°® 649, de 10 de
julho de 2018, e as unidades escolares participantes da avaliagdo de impacto do Programa de
Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI, instituida pela Portaria
MEC n° 1.023, de 4 de outubro de 2018.

Ainda em 2018, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio sdo
atualizadas pela Resolugdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, levando em consideragdo as
alteragdes introduzidas na Lei n® 9.394/1996 (LDB) pela Lei n°® 13.415/2017.

A resolucdo aborda a organizagdo curricular e as formas de oferta, detalhando a
estrutura curricular do Ensino Médio, que ¢ composta pela formagdo geral basica e pelos
itinerarios formativos, instituidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de
apresentar as formas de organizagdo e oferta. Ainda trata dos sistemas de ensino e da proposta
pedagogica, destacando as legislacdes e normatizagdes nacionais que abrangem os sistemas
de ensino.

A Resolucdo n°® 4, de 17 de dezembro de 2018, instituiu a BNCC - Base Nacional
Comum Curricular, que define um conjunto de aprendizagens essenciais € competéncias
gerais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas da educacdo basica
(Educagao Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma comprometer-se com a educagao
integral, orientada para a formacdo e o desenvolvimento humano global. No entanto, essa
proposta ¢ tensionada por sua propria estrutura, baseada em competéncias e habilidades que

priorizam a formagao adaptativa dos sujeitos as exigéncias do mercado. No Ensino Médio, a
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BNCC organiza-se em quatro areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, cada uma com competéncias especificas e
um conjunto de habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes. Essa logica ¢
complementada pelos itinerarios formativos, divididos em cinco eixos, entre 0s quais se
incluem a formacdo técnica e profissional, aprofundando a tendéncia de flexibilizagdo e
fragmentacdo curricular, o que fragiliza a constru¢cdo de uma formagdo critica, unitaria e
omnilateral.

Os itinerarios sdo orientados a partir das areas do conhecimento, ¢ devem ser
organizados conforme a relevancia para o contexto local, prevendo o protagonismo estudantil
e atendendo aos interesses dos estudantes. E ainda, o curriculo e as propostas pedagogicas
devem ser construidos levando em consideracdo as caracteristicas da regido e as demandas
dos estudantes. E em 2019, a Portaria 1.024/2018 ¢ atualizada pela Portaria n° 2.116, de 6 de
dezembro de 2019, que estabeleceu novas diretrizes, novos pardmetros e critérios para o
Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral- EMTI, em
conformidade com as diretrizes dispostas nos arts. 13 ao 17 da Lei 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017. A proposta pedagdgica das escolas de ensino médio em tempo integral tem por base
a ampliacdo da jornada escolar e a formagdo integral e integrada do estudante, tendo como
pilar a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e a nova estrutura do ensino médio. O
EMTI tem como objetivo geral apoiar a ampliacdo da oferta de educacdo em tempo integral
nas redes publicas dos Estados e do Distrito Federal, o EMTI tera duragdo de dez anos a partir
da adesao, considerando sua implementag¢ao, acompanhamento e a mensuragao dos resultados
alcancados.

Os Atos Normativos Nacionais descritos a partir de 2016, apds a aprovacao da MP n°
746/2016, fazem referéncia, em seus textos legislativos, a uma educagdo integral cujo objetivo
¢ a formacdo plena dos estudantes. Entretanto, ao serem analisados, esses atos apresentam
contradi¢des, pois, embora os documentos mencionem a educacdo integral, ¢ a ampliagdo da
jornada escolar que estd no centro das propostas, juntamente com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Como afirmam Carvalho e Galvao (2022), “No geral, a educacao
integral fica submetida a um desenho curricular orientado por competéncias, conhecimentos e
habilidades, que deve ser articulado entre as areas e possibilitar a integrag¢@o curricular”. Com
a ampliagdo da carga horéria, em que a maior parte ¢ destinada aos itinerarios formativos, o
estudo se torna fragmentado e desconexo, o que ndo condiz com a concep¢ao de educacao

integral defendida por Dermeval Saviani. Para Saviani, a educacdo integral visa o
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desenvolvimento dos individuos, tendo como finalidade a formagao omnilateral e politécnica,
que considere o ser humano em sua totalidade e em suas multiplas dimensdes (Saviani, 2021).

Dessa forma, a educagdo integral descrita nos documentos oficiais restringe-se, em
grande medida, a simples ampliagdo da jornada escolar, desconsiderando aspectos centrais
para a formacdo humana integral. Formacao essa que, para Gomes e Colares (2025), deve
transcender o aspecto cognitivo, envolvendo os multiplos aspectos da aprendizagem e do
desenvolvimento, visando a uma educacdo global voltada a constituicdo de sujeitos
autonomos. Tornando necessario promover um conceito de educagao integral que considere a
totalidade da formag¢do no processo educativo, permitindo o desenvolvimento amplo da
pessoa humana em suas multiplas dimensdes, sejam elas: fisicas, biologicas, sociais,
educativas, econOmicas e afetivas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o novo ensino médio,
embora proponha uma perspectiva de educagdo integral, carece de aprofundamento em
dimensdes essenciais, como a organizacdo do tempo e do espago educativo — aspectos que,
como apontam Carvalho e Galvao (2022), sdo fundamentais para a efetiva implementagdo de
uma educacao integral comprometida com a formagdo plena dos estudantes. Com isso,
inferimos que a concep¢do de educacdo integral promovida se distancia de uma proposta
emancipadora defendida pela PHC, por exemplo, limitando-se a ajustes estruturais que nao
enfrentam as contradigdes historicas da educagao brasileira.

O préoximo item apresenta os quadros com as descricoes dos atos normativos
estaduais que regulamentam o Ensino Médio em Tempo Integral no estado do Pari. Essa
andlise permite compreender de que modo os referenciais nacionais sdo interpretados e

operacionalizados no contexto paraense.

2.2 Atos Normativos Estaduais

Os Atos Normativos Estaduais apresentados no Quadro 2 nortearam o Ensino Médio
em Tempo Integral no estado do Pard. Esses documentos, disponibilizados no site da
Secretaria de Educagdo do Estado do Pard (Seduc/PA), apresentam o Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI) como uma proposta pedagogica baseada na formacao integral dos
estudantes, integrada a ampliacdo da jornada escolar e fundamentada na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC).

Quadro 2 - Atos Normativos Estaduais
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Lei n° 9.881, de 6 de julho
de 2023

Institui a Politica de
Sustentabilidade e Clima.

Educagdo Formal para o Meio Ambiente,

Resoluc¢ao n° 284, de 17 de
agosto de 2023

Aprova as alteracdes do Regimento Unificado da Rede Estadual de Ensino da
Secretaria de Estado de Educagdo do Para - SEDUC/PA.

Resolucao n° 504, de 09 de
novembro de 2023

Aprova as Matrizes Curriculares do Ensinos Fundamental e Médio da Rede
Estadual de Ensino da Secretaria de Estado do Para- SEDUC/PA.

Resolug¢ao n°® 753, de 21 de
dezembro de 2023

Aprova as Matrizes Curriculares da Diversidade, referente a Educagdo de
Jovens e Adultos, Educagio Especial, Educagio do Campo, das Aguas e das
Florestas, Educagdo Escolar Quilombola, Educagdo Integral e Educagdo
Integral na Perspectiva do Estudante para Rede Estadual de Ensino do Para -
SEDUC/PA

Instrucées Normativas n°
32/2023-GAB/SEDUC, de
22 de dezembro de 2023

Dispde sobre os critérios a serem adotados acerca do processo de lotagdo de
pessoal nas unidades escolares, referente ao ano letivo de 2024

Instrucoes Normativas n°
33/2023-GAB/SEDUC, de
22 de dezembro de 2023

Dispde sobre o modulo de gestdo das unidades escolares da rede estadual de
ensino

Diretrizes Pedagogicas para
0 Ensino Médio em Tempo

Dispde de orientacdes norteadoras que subsidiem as institui¢des a elaborar,
desenvolver e avaliar seu projeto politico-pedagdgico.

Integral (2023)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

A Lei n° 9.881, de 6 de julho de 2023, instituiu a Politica de Educag¢ao Formal para o
Meio Ambiente, Sustentabilidade e Clima, com o objetivo de implementar acdes e praticas
educativas na educagdo bésica voltadas para a defesa e preservagdo do meio ambiente. A
proposta tem como finalidade formar cidaddos conscientes e criticos, promovendo praticas
que reforcem a preservacdo ambiental e a sustentabilidade. A educacdo ambiental sera
integrada a matriz curricular, tornando-se obrigatéria em toda a matriz curricular da rede
estadual de ensino.

No mesmo ano de 2023 foi aprovada a Resolugdo n° 284 de 17 de agosto de 2023 que
rege alteragdes do Regimento Unificado da Rede Estadual de Ensino da Secretaria de Estado
de Educagao do Para - SEDUC/PA. Em 09 de novembro de 2023 foi aprovada a Resolugao n°
504 das Matrizes Curriculares do Ensinos Fundamental e Médio da Rede Estadual de Ensino
da Secretaria de Estado do Para- SEDUC/PA.

Em 2023, a Resolucdo n® 753 de 21 de dezembro de 2023 aprovou as Matrizes
Curriculares da Diversidade, referente a Educacao de Jovens e Adultos, Educagdo Especial,

Educagdo do Campo, das Aguas e das Florestas, Educagdo Escolar Quilombola, Educagdo
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Integral e Educagdo Integral na Perspectiva do Estudante para Rede Estadual de Ensino do
Para - SEDUC/PA.

E as instru¢des normativas n° 32, de 22 de dezembro de 2023, que dispde sobre os
critérios a serem adotados acerca do processo de lotacao de pessoal nas unidades escolares,
referente ao ano letivo de 2024. Em seu capitulo IV discorre sobre a lotagdo nas escolas de
ensino integral, os estudantes terdo jornada minima de 9 horas diarias, considerando praticas
pedagdgicas e intervalos. Os docentes terdo uma jornada de 40 horas semanais, acrescidas de
16,8 horas suplementares. Eles deverao ministrar aulas dos componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)/Formagao Geral Basica, conforme sua habilitacdo, e
também dos componentes curriculares do Percurso de Aprofundamento. E a instrucdo
normativa n° 33 de 22 de dezembro de 2023, que dispde sobre o modulo de gestdo das
unidades escolares da rede estadual de ensino e estabelece o0 mdédulo de docentes das escolas
de ensino integral, dos anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental
e ensino médio.

Em 2023, a Secretaria de Estado de Educagdo do Pard, encaminhou por meio da
Coordenacao Pedagdgica/Equipe de Implementagao do Programa de Fomento as escolas de
ensino Médio em Tempo Integral/Coordenacdo de Ensino Médio/Secretaria Adjunta de
Ensino — SAEN, as diretrizes pedagogicas para o Ensino Médio em Tempo Integral em
consonancia com as premissas legais do Novo Ensino Médio, que tem como objetivo oferecer
ao Ensino Médio Integral da rede publica estadual orientagdes norteadoras que subsidiem as
instituicdes a elaborar, desenvolver e avaliar seu projeto politico-pedagdgico, e essas
orientagdes buscam adequar-se a natural perspectiva histdrico-cultural do curriculo, para que
este curriculo se alinhe com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica e com o
Documento Curricular do Estado do Para (DCEPA).

Os Atos Normativos Estaduais referentes ao Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI)
no Estado do Pard, pouco se faz referéncia a educagdo integral, e ao serem analisados,
percebem-se que estdo voltados apenas para a ampliacdo da carga horaria.

Em sintese, a andlise dos atos normativos nacionais e estaduais demonstra que a
proposta de educacdo integral assumida pelas politicas publicas recentes limitam-se a
ampliacdo da jornada escolar e a formacdo baseada em aspectos instrumentais. Colares,
Cardozo e Arruda (2021) afirmam que, no Brasil, o conceito de educacdo integral tem se
tornado equivocado como sindnimo de extensao do tempo na escola, promovendo uma visao

reducionista do que ¢ educacao integral.
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Tal perspectiva, conforme demonstrado, contradiz a concepgao de formagdo omnilateral
presente nos proprios documentos oficiais, reduzindo a educagdo integral a uma logica de
tempo integral, desvinculada da formacdo plena e emancipadora dos estudantes. Como
apontam Santos e Colares (2024), as mudangas ocorridas a partir de 2016 reforgam uma
abordagem reducionista, centrada na ampliacdo do tempo escolar com foco na aprendizagem
medida por avaliagdes nacionais e internacionais, em detrimento de um projeto educativo que
vise o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes. Assim, confirma-se que a
educagdo integral, enquanto pratica formativa critica e transformadora, permanece como um
desafio ndo efetivado nas politicas publicas analisadas.

Na sequéncia, ¢ apresentada a sistematizacdo do Documento Curricular do Estado do
Para (DCEPA) e dos cadernos orientadores produzidos no contexto da reforma do ensino
médio. A andlise busca compreender de que maneira essas diretrizes tém orientado a
organizagdo curricular e influenciado as praticas pedagogicas no dmbito da rede estadual de

ensino.

2.3 Documento Curricular do Estado do Para (DCEPA)

O DCEPA - Documento Curricular do Estado do Para ¢ o documento base para a
educagdo no estado e orientou a constru¢ao dos Caderno Orientadores do Estado do Para, ele
apresenta as propostas curriculares alinhadas com o novo ensino médio, e suas diretrizes
tedrico-metodoldgicas que seguem a “Concepcdo de Educagdo Sécio-Historica, tendo como
perspectiva de ensino médio a Formagcdo Humana Integral das juventudes em suas pluri
diversidades e territorialidades, a partir de um Curriculo Integrado” (DCEPA, p. 21, 2021).

O DCEPA apresenta a matriz curricular de ensino alinhada as demandas do novo
ensino médio e a trés principios curriculares que norteiam a educagdo basica paraense, sendo
estes: respeito as diversas culturas amazonicas e suas inter-relagdes no espago € no tempo; a
educagdo para a sustentabilidade ambiental, social e econdmica; e a interdisciplinaridade e
contextualizagdo no processo de ensino-aprendizagem. A estrutura curricular estd organizada
em duas nucleagdes: Formagdo Geral Basica (FGB), destinada as quatro areas do
conhecimento, e Formacdo para o Mundo do Trabalho (FMT), responsavel pelo
aprofundamento dos conhecimentos obtidos nas quatro areas de conhecimento curricular,
além da articulacdo com a Educag¢do Profissional e Técnica (EPT).

O Quadro 3 apresenta a sistematizacdo do DCEPA, de acordo com seu objetivo,
diretrizes e estratégias de implementagao.

Quadro 3 - Sistematizacdo do Documento Curricular do estado do Para
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Aspecto DCEPA (2021)

Objetivo A organizac¢do do ensino médio, baseada em trés pilares estruturantes, a
saber: a) necessidade de implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); b) necessidade de flexibilizag@o curricular, por meio
de Itinerarios Formativos; ¢ ¢) a amplia¢do da Carga- Horaria minima do
ensino médio para 3.000 horas.

Diretrizes As diretrizes teorico-metodologicas que partem de uma Concepgao de
Educagdo Sécio-Histdrica, tendo como perspectiva de ensino médio a
Formacao Humana Integral das juventudes em suas pluri diversidades e
territorialidades, a partir de um Curriculo Integrado, que busca histérica e
dialeticamente integrar a base propedéutica das areas de conhecimento
curricular.

Estratégias de implementag¢ao | Organizada em duas nucleagdes formativas: Formagao Geral Basica
(FGB), destinada a consolidagdo das aprendizagens referentes as quatros
areas de conhecimento curricular, isto é, o niicleo comum do curriculo; € a
Formagao para o Mundo do Trabalho (FMT), responsavel pelo
aprofundamento e a ampliagdo das aprendizagens construidas pelos
estudantes nas quatros areas de conhecimento curricular e ainda na
articula¢do com a Educagdo Profissional e Técnica (EPT), consistindo no
nucleo diversificado e flexivel que se dard por meio das itinerancias
(itinerarios formativos).

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O DCEPA tem como objetivo apresentar sua proposta curricular voltada para o novo
ensino médio, atendendo as premissas que se concentram em trés pilares: a) a necessidade de
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); b) a necessidade de
flexibilizagdo curricular, por meio de Itinerarios Formativos; e ¢) a ampliacdo da carga horaria
minima do ensino médio para 3.000 horas.

Os pilares apresentados estdo voltados para a ampliacdo da jornada escolar e a
flexibilizagdo curricular. No entanto, quando analisados juntamente com suas diretrizes, ¢
possivel perceber algumas discrepancias, especialmente porque tém como base a concepcao
de Educacdo Soécio-Historica de Vygotsky. Segundo Oliveira, Silva e Nunes (2020), essa
concepgdo, também conhecida como teoria sociointeracionista, parte da ideia de que o ser
humano, enquanto corpo, mente, ser bioldgico e social, ¢ participante de um processo
historico e cultural. Além disso, suas diretrizes contemplam a perspectiva de um ensino médio
voltado para a Formacdo Humana Integral das juventudes, levando em conta suas pluri
diversidades e territorialidades, a partir de um Curriculo Integrado.

No entanto, ao considerar o objetivo e as diretrizes do DCEPA, as contradi¢des
tornam-se mais evidentes quando analisamos as estratégias de implementag¢do. A lacuna se
amplia, pois o curriculo estd organizado em duas nucleagdes formativas: a Formacao Geral
Basica (FGB), destinada a consolidagdo das aprendizagens nas quatro areas de conhecimento

curricular, ¢ a Formacgao para o Mundo do Trabalho (FMT), responsavel pelo aprofundamento
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e pela ampliacdo dessas aprendizagens. Além disso, a articulagdo com a Educagdo
Profissional e Técnica (EPT) integra o nucleo diversificado e flexivel, que serd estruturado
por meio das itinerancias (itinerarios formativos). Moreira, Colares e Sartori (2024) enfatizam
que

O DCEPA, ao privilegiar itinerarios formativos alinhados a pedagogia das
competéncias, acaba por esvaziar a proposta de uma educacdo integral em suas
multiplas dimensdes. Essa isencao revela um distanciamento entre o discurso teorico
e a pratica educativa, perpetuando uma educagdo que, ao invés de emancipadora,
acaba por reforgar as desigualdades sociais e economicas. (Moreira, Colares, Sartori,
2024, p. 67).

Dessa forma, ao analisar em conjunto os objetivos, diretrizes e estratégias de
implementagdo, € possivel perceber que, assim como os atos normativos nacionais €
estaduais, o DCEPA também apresenta contradi¢des em relagao a sua concepcao de formacao
integral e a ampliacdo da jornada escolar, focando em um curriculo descentralizado e

fragmentado. Costa, Gomes ¢ Brasileiro (2016), afirmam que

E com o objetivo de descrever como a Educagio Integral, tendo o trabalho como
principio educativo, e como esse insere no contexto educacional do Ensino Médio
brasileiro enquanto exigéncia formativa para o mundo do trabalho, que nos
propomos a rever os conceitos de educagdo integral circulantes na atualidade, para
além dos limites da escola de tempo integral, reafirmando a necessidade de
repensarmos os sentidos ¢ as func¢des sociais da escola, em especial as de ensino
médio, frente aos novos desafios da contemporaneidade e do mundo do trabalho,
vislumbrando-se na educagdo integral, de inspiracdo politécnica, as reais
possibilidades de uma formagdo em nivel comprometida com o desenvolvimento
pleno dos jovens. (Costa, Gomes e Brasileiro, 2016, p. 92)
A partir disso, foram sistematizados os cadernos orientadores do novo ensino médio
do Estado do Para, construidos a partir do DCEPA, para uma analise de como esta organizado
o novo ensino médio no estado do Para e de que maneira a formagao humana integral esta

sendo discutida.

2.4 Cadernos Orientadores

Os Cadernos Orientadores do Novo Ensino Médio do Estado do Para estdo
disponibilizados no site da Secretaria de Educagdo do Estado do Para (Seduc PA). Eles foram
elaborados com o objetivo de apoiar a organizacdao do planejamento pedagogico nas escolas
do estado, em colaboragao com a Coordenagao de Ensino Médio (COEM). Sao 8 cadernos
orientadores, sendo eles: Cadernos Orientadores de Areas do Conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Caderno Orientador de Formacgdo Geral Basica,
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Caderno Orientador de Formagao para o Mundo do Trabalho, Caderno Orientador de Projeto
de Vida e Guia Pratico; e Caderno Orientador do Projeto Politico Pedagdgico/Ensino Médio.

A partir da leitura, foi realizada a sistematizacdo dos cadernos orientadores, levando
em consideragdo sua estrutura, objetivos e demais informacdes relevantes.

Quadro 4 - Cadernos Orientadores de Areas do Conhecimento

Caderno

orientador

Projetos Integrados de ensino
(Campos de Saberes e
Praticas de Ensino)

Campo de saberes e praticas
eletivas

Linguagens e suas

Tecnologias

Lingua Portuguesa e suas literaturas,
Lingua Estrangeira Moderna,
Educagdo Fisica e Artes

Arte circulagdo: arte no contexto local;
Projetando a vida artisticamente com
criatividade; Pratica em esportes coletivos I
(membros inferiores); Pratica em esportes
coletivos I (membros superiores); Pratica
em esportes individuais / de aventura /
natureza; Praticas pedagogicas
interdisciplinares I: jogos de diferentes
matrizes; Interpretagdo textual (andlise do
discurso); Educacdo literaria: praticas de
letramento;  Literatura  brasileira  de
expressdo amazodnica e Educacdo literaria:
praticas linguageiras em francés, espanhol
ou inglés.

Matematica e suas

Tecnologias

Matematica,  Fisica,
Filosofia, Biologia,
Portuguesa e  suas
Geografia e Historia.

Sociologia,
Lingua
literaturas,

Matematica ¢ a educagdo financeira para o
consumo consciente; Matematica e a
educagdo fiscal para a cidadania;
Matematica e o jovem cientista; Matematica
e areleitura de jornais através dos niimeros;
A matematica e o mundo do trabalho;
Modelagem matematica na educagdo
basica; As matematicas nas praticas sociais;
Matematica, saude e bem-estar; Uso de
tecnologias, jogos e robotica no ensino da
matematica e A dlgebra das conversdes de
unidades.

Ciéncias da Natureza

e suas Tecnologias

Biologia, Quimica e Fisica

A ciéncia do diagndstico na promog¢ao da
saude; Modelagem computacional;
Biosseguranga; Fendmenos astrondmicos;
Historia das ciéncias da natureza; Ciéncias,
humanidades e tecnologia: percursos e
perspectivas; Ciéncia e tecnologia dos
alimentos; Tecnologia, ciéncia e saude do
corpo humano e Andlises quimicas de aguas
minerais.

Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas

Geografia, Historia, Filosofia e

Sociologia

Cartografia; Educacdo patrimonial:
memoria & identidade; Saberes e praticas
afro-brasileiras ¢ indigenas na Amazdnia;
Linguagens, narrativas e  produgdes
artistico-culturais; Etica socioambiental e
sustentabilidade;  Estética;  Diversidade
religiosa brasileira e amazonica; Direitos
humanos e constitucionais; Politica e
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Estado e Juventudes e seus afetos: género e
sexualidade.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

O Quadro 4 apresenta os Cadernos Orientadores de Projetos Integrados de Ensino e
Campos de Saberes e Praticas Eletivas, que t€ém como finalidade nortear o desenvolvimento
curricular das quatro areas do conhecimento no Ensino Médio: Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Esses cadernos estdo estruturados em duas partes: a primeira refere-se aos
Projetos Integrados de Ensino, que apresentam os campos de saberes e praticas de ensino,
disciplinas que integram o curriculo de cada area do conhecimento; a segunda trata dos
Campos de Saberes e Praticas Eletivas, que buscam articular o curriculo ao contexto social
dos estudantes. Os Cadernos Orientadores de Areas do Conhecimento explicitam objetivos
pedagogicos, eixos estruturantes, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas com base
na BNCC, tendo em vista uma formagao humana integral, critica e cidada.

Os cadernos orientadores apresentam o aprofundamento de conhecimento com o
intuito de promover uma formacao de individuos criticos, reflexivos, criativos, proativos,
héabeis e competentes. Além disso, buscam preparar o aluno para o exercicio da cidadania, a
partir do desenvolvimento de habilidades e competéncias previstas na BNCC.

Entretanto, quando se observa a forma como essa proposta ¢ estruturada, percebe-se
uma instrumentalizacdo dessas areas do conhecimento a partir de finalidades funcionalistas,
como preparar o aluno para intervir, ser proativo, competente, ou desenvolver habilidades
comunicacionais Uteis a vida pratica. Essa perspectiva estd fortemente vinculada a
racionalidade da BNCC, que se baseia no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
deslocando o foco do conteudo enquanto conhecimento historicamente acumulado para a
capacidade de uso e adaptacdo a contextos diversos uma logica adaptativa e pragmatica, nao
emancipadora.

Essas particularidades, presentes ao longo do texto dos documentos, indicam que o
aprofundamento e a ampliacdo do conhecimento nas areas de conhecimento visam formar
estudantes a partir de competéncias. Segundo Johann (2022), do ponto de vista curricular, a
pedagogia das competéncias propde a reducdo dos contetidos escolares para priorizar as
demandas do sistema produtivo, tornando os estudantes aptos e preparados para atender as
exigéncias da vida em sociedade e do mercado de trabalho. Essa perspectiva reforca uma
l6gica mercadologica, em detrimento da formac¢do humana integral, defendida nos proprios

documentos.
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Quadro 5 - Caderno Orientador Formacao Geral Basica

Aspecto Caderno Orientador Formacio Geral Basica

Estrutura Areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas

Objetivo Garantir as aprendizagens essenciais ¢ promover a consolidagdo dos conhecimentos por

meio do didlogo interdisciplinar entre os campos de saberes e praticas, em cada uma
das areas de conhecimento, que compdem essa Nucleagio.

Modalidades de Educag@o do Campo, Educacdo de Jovens e Adultos, Sistema Educacional interativo,
Ensino Ensino médio em Tempo Integral, Educacdo Quilombola e Sistema Modular de Ensino.

Ensino Médio em | O Programa de Fomento a Implementagcdo de Escolas em Tempo Integral tem como
tempo integral principal objetivo apoiar a ampliacdo da oferta de educacdo em tempo integral no
ensino médio nos estados e Distrito Federal.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

O Quadro 5 sistematiza o Caderno Orientador Formacdo Geral Bésica, tem sua
estrutura composta pelas Areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. O documento tem como objetivo garantir as aprendizagens essenciais € promover
a consolidacdo dos conhecimentos, que deve ocorrer por meio do didlogo interdisciplinar
entre os campos de saberes e praticas dentro de cada area de conhecimento, considerando
também as experi€ncias sociais dos sujeitos. O documento articula competéncias gerais e
especificas, habilidades e objetos de conhecimento a partir de perspectivas contextualizadas e
do didlogo interdisciplinar, enfatizando que esses objetos de conhecimento sdo abordados por
meio do desenvolvimento de um conjunto de habilidades, priorizando, assim, uma formagao
alinhadas as exigéncias do mercado de trabalho, voltado para valores neoliberais, que visam
incentivar o desenvolvimento dessas habilidades. Vicentin e Silveira (2021) corroboram essa
afirmativa ao apontar que a cultura de habilidades e competéncias se aproxima da légica
empresarial, voltadas ao discurso neoliberal.

No estado do Pard, além do ensino médio regular, existem outras modalidades
educacionais, as quais sao: Educacdo do Campo, Educag¢ao de Jovens e Adultos, Sistema
Educacional Interativo, Ensino Médio em Tempo Integral, Educacdo Quilombola e Sistema
Modular de Ensino (Para, 2021, p. 35). Todas essas modalidades foram organizadas em
conformidade com a Lei n° 13.415/2017. Dentre elas, destaca-se o Programa de Fomento a
Implementacdo de Escolas em Tempo Integral, que constitui o foco central das discussoes.

O Programa de Fomento a Implementagao de Escolas em Tempo Integral foi instituido

pela Portaria n°® 1.145, de 10 de outubro de 2016, e, apds alteragdes, ¢ atualmente regido pela
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Portaria n°® 2.116, de 2 de dezembro de 2019. O principal objetivo do programa ¢ apoiar a
ampliacdo da oferta de educagdo em tempo integral no ensino médio nos estados e no Distrito
Federal. Sua organizacao curricular segue as orientagdes da Lei n° 13.415/2017, assim como a
Portaria n°® 2.116/2019 do MEC, que estabelece o tempo minimo de funcionamento e
organizagdo do tempo do aluno, com 9h50min de aulas didrias. A Matriz Curricular deve
garantir 18 tempos de aula voltados a Formacdo Geral Bésica e os 27 tempos restantes para a
Formacdo para o Mundo do Trabalho, totalizando 45 tempos semanais. Essa estrutura
caracteriza-se como uma proposta de uma educagdo em tempo integral, reforcando apenas a
amplia¢do da jornada, enfatizando uma priorizagdo da logica mercadologica voltada para o
mundo do trabalho, sem garantir as aprendizagens essenciais para a formacao integral dos
estudantes.

Quadro 6 - Caderno Orientador Formag¢ao Para o Mundo de Trabalho

Aspecto Caderno Orientador Formacao Para o Mundo de Trabalho

Objetivo Promover o aprofundamento e a contextualizagdo dos objetos de conhecimento
e o dialogo interdisciplinar entre as areas de conhecimento.

Unidades Curriculares Projetos Integrados de Ensino, Campo de Saberes e Praticas Eletivas e Projeto
de Vida
Eixos Estruturantes Investigacdo cientifica, processos criativos, mediagdo e intervencdo

sociocultural e empreendedorismo social.

Projetos Integrados de Unidade curricular que articula principios curriculares da educagdo basica, os
ensino eixos estruturantes, as competéncias especificas de area, as habilidades
especificas das itinerancias e seus respectivos objetos de conhecimento.

Campo de Saberes e Os referidos campos compdem a nucleagcdo da Formagdo para o Mundo do
Praticas Eletivas Trabalho, tendo como finalidades o aprofundamento dos objetos de
conhecimento que os estudantes do ensino médio consolidaram e/ou estdo
consolidando na Formagdo Geral Basica desta proposta curricular.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

O Quadro 6 sistematiza o Caderno Orientador Formagao para o Mundo do Trabalho,
que tem como objetivo promover o aprofundamento, a contextualizacdo e o didlogo
interdisciplinar entre as areas de conhecimento, considerando as experiéncias sociais dos
sujeitos da comunidade escolar. A formagao para o mundo do trabalho esté articulada as areas
de conhecimento, integrando conhecimentos e aprendizagens por meio de suas unidades
curriculares: Projetos Integrados de Ensino, Campos de Saberes e Praticas Eletivas e Projeto
de Vida. Essa articulagdo visa ampliar as aprendizagens, promover a reflexdo critica e

fortalecer o senso critico dos alunos, que serdo desenvolvidos pelos eixos estruturantes:
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investigacdo cientifica, processos criativos, mediagdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorismo social. Esses eixos sdo trabalhados por meio da organizacao curricular dos
projetos integrados de areas e da Educagdo Profissional e Técnica (EPT), dos campos de
saberes e praticas eletivas e do projeto de vida, que ¢ uma unidade curricular obrigatoria no
Ensino Médio.

O documento enfatiza o compromisso da escola em redimensionar o sentido da
dimensao trabalho, proporcionando ao aluno uma formacao profissional e técnica por meio da
flexibilizacdo do curriculo, com a introdugao de unidades curriculares. Oliveira, Sousa e Ens
(2025) afirmam que essa reorganizagdo curricular evidencia a necessidade de formar
profissionais flexiveis e multitarefas para o mundo do trabalho, o que pode torna-los
trabalhadores alienados, em vez de cidaddos criticos, como, contraditoriamente, defende o
proprio documento. O caderno orientador afirma que a flexibilizagdo ndo fragmenta o
curriculo, mas, ao contrario, encaminha o aluno para uma formacao voltada a amplia¢do de
suas habilidades. No entanto, isso revela que o verdadeiro objetivo do caderno orientador ¢é
moldar o aluno ao perfil exigido pelo mercado de trabalho e nido sua formagdo humana
integral.

Quadro 7 - Caderno Orientador Projeto de vida

Aspecto Caderno Orientador Projeto de vida

Objetivo Possibilitar a integragdo entre as dimensdes pessoal e coletiva, integrando a vida,
o trabalho e a cultura de maneira geral, com vistas a oportunizar aos individuos
pensar sistematicamente sobre seus futuros, para tomada de decisdes a respeito
deste, de forma fundamentada e ainda no contexto presente.

Concepcio Sua concepgdo estd pautada em referenciais e proposi¢des tedrico-metodologicas,
que divergem em alguns aspectos da perspectiva dos documentos oficiais sobre a
“formacdo integral”. O Projeto de Vida tem suas bases consolidadas na escuta,
que se da ao longo de todo o Ensino Médio, partindo de questdes como: Quem
sou eu?; O que eu quero para mim?; O que eu quero para o mundo?; O que me
entusiasma ou desassossega?; Que mundo é esse?; O que tenho a disposi¢do
para conquistar o que anseio?

Organizacdo do Projeto | 1° Ano - A construgdo da identidade juvenil: correlagdo entre
nos 3 anos do Ensino individual/particular e o coletivo social.

Médio 2° Ano - A relagdo entre territério: Pertencimento com a escola e a
comunidade/grupo social a qual pertence

3° Ano - Fortalecimento dos processos de mobilizacdo social e a inter-relagdo
com as questdes do mundo do trabalho: Engajamento e tomadas de decisdo em
acoes individuais e coletivas.

Unidades Tematicas do | O guia pratico apresenta 13 unidades tematicas: S6 te digo vai!; Me admiro é de
guia pratico ti; Erga tuas pontes indestrutiveis; Egua, s6 tu mesmo(a); Diz o que te afoba; O
que tu queres, ja?; De um pais que se chama Pard; Umbora valorizar teus
parentes; E tu todinho(a); Te adianta logo; DRX; Joga na roda e Néo para,
maninho(a).




30

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

O Quadro 7 sistematiza o Caderno Orientador Projeto de vida, uma unidade curricular
a ser inserida no curriculo da educacdo basica. Seu objetivo € possibilitar a integrag¢do entre as
dimensdes pessoal e coletiva, integrando a vida, o trabalho e a cultura de maneira geral, para
que o estudante possa estabelecer uma perspectiva de futuro, compreendendo que o futuro se
constrdi no presente, ao analisar sua realidade a partir de um pensamento critico e reflexivo.

O projeto de vida se d& por meio da escuta de uma série de questionamentos ao longo
dos trés anos do ensino médio, sendo eles: Quem sou eu?; O que eu quero para mim?; O que
eu quero para o mundo?; O que me entusiasma ou desassossega?; Que mundo é esse?; O que
tenho a disposi¢do para conquistar o que anseio?. O projeto de vida estabelece conexdes com
trés dimensdes, nos trés anos de ensino médio, 1° Ano - A construcdo da identidade juvenil:
correlacdo entre individual/particular e o coletivo social. 2° Ano - A relagdo entre territdrio:
Pertencimento com a escola e a comunidade/grupo social a qual pertence 3° Ano -
Fortalecimento dos processos de mobilizagdo social e a inter-relagdo com as questdes do
mundo do trabalho: Engajamento e tomadas de decisdo em ag¢des individuais e coletivas.

O Caderno Orientador apresenta um guia pratico que sugere treze unidades tematicas.
Essas unidades buscam exercitar a escuta e orientd-los rumo ao futuro conforme aquilo que
querem ser, trazendo uma linguagem regional e juvenil, que poderao ser utilizadas ou
adaptadas conforme o contexto no planejamento pedagogico e docente.

O projeto de vida, como um todo, tem como objetivo central o protagonismo das
juventudes e o empreendedorismo social, trazendo o aluno para o centro das decisdes. No
entanto, isso nem sempre ocorre de maneira efetiva. Para Silva, Krawczyk e Calcada (2023),
essa visdo de protagonismo estudantil ndo implica, de fato, a participacdo ativa dos
estudantes, uma vez que, segundo o Caderno Orientador, a elaboracdo do Guia Pratico e do
Plano de Trabalho Docente deve ter como base a escuta e o didlogo com os alunos. Contudo,
essa premissa nem sempre se concretiza na pratica, ja que o Guia Pratico oferece uma
estrutura detalhada sobre o que deve ser abordado em sala de aula. Tal detalhamento ¢ visto
como uma limitacdo a autonomia da escola e ao didlogo tdo defendido pelo proprio
documento.

O Caderno Orientador Projeto de Vida, dessa maneira, defende que o estudante ¢
responsavel por seu proprio caminho e por seu proprio desenvolvimento, alinhando os teus
quereres, tuas competéncias e habilidades, direcionando-se a uma perspectiva alinhada ao
neoliberalismo. Rodrigues, Costa e Rodrigues (2025) corroboram com essa afirmativa ao

apontar que a governamentalidade neoliberal incentiva os individuos a se tornarem sujeitos
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empreendedores, continuamente otimizando suas habilidades e agdes para maximizar sua
competitividade, pratica presente no proprio projeto de vida.

Quadro 8 - Caderno Orientador Projeto Politico Pedagdgico

Aspecto Caderno Orientador Projeto Politico Pedagogico

Objetivo Orientar ¢ assessorar as escolas de ensino médio da rede ptblica do Estado do
Para no processo de didlogo, revisdo e (re)elaboragdo do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP).

Importancia O Projeto Politico Pedagdgico representa um instrumento de agdo coletiva,
participativa e dialdgica, na qual a escola apresenta seus fundamentos, suas
diretrizes e sua identidade escolar, objetivos e finalidades e estratégias. Esse
documento representa a intencionalidade da pratica educativa da escola, que
consiste num momento em que se organizam as agdes, tomam-se decisdes,
projetam-se as necessidades da coletividade, sistematizam-se essas decisdes e
pressupdem-se agdes futuras, processos inerentes ao planejamento educativo.

Concepcio Na perspectiva da concepgdo de Formagdo Humana Integral das juventudes,
com vistas a promog¢do do protagonismo dos sujeitos que dela fazem parte,
supde que a escola deve produzir praticas pedagogicas que integrem teoria e
pratica, contextualizar o cotidiano e promover a integragdo entre as areas de
conhecimento.

Etapas do Planejamento I - Mobilizar e envolver os participantes;
do PPP IT - O diagnostico escolar;

IIT - Defini¢do de metas;

IV - Socializar com a comunidade escolar;
V - Marco referencial,

VI - Marco operacional;

VII - Revisar o plano de acéo da escola;
VIII - Organizar o trabalho docente;

IX - Caracterizagdo da realidade escolar;
X - Validagao do PPP.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
O Quadro 8 sistematiza o Caderno Orientador do Projeto Politico-Pedagogico (PPP),

que se propde a orientar e assessorar as escolas de ensino médio da rede publica do Pard no
processo de revisdo e (re)elaboragdo de seus projetos institucionais. Assim, o Caderno
Orientador do Projeto Politico-Pedagogico das escolas estaduais do Pard constitui-se como
um documento norteador, com o objetivo de orientar e assessorar as unidades escolares no
processo de elaboragdo, revisdo e atualizacdo de seus PPPs. No que diz respeito ao objetivo e
finalidade, a primeira vista, sua proposta assume uma perspectiva democratica e participativa.
No entanto, ap6s uma analise, fundamentada na pedagogia histérico-critica, revela
contradigdes entre o discurso proposto e a légica estrutural das politicas educacionais
hegemonicas, especialmente aquelas promovidas no bojo da Reforma do Ensino Médio (Lei

13.415/2017).
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A intencdo de orientar as escolas na elaboracdo de seu projeto pedagdgico dialoga com
uma logica de padronizagdo das praticas escolares. Embora se fale em "assessorar" e
"dialogar", o papel central da SEDUC na formulacdo das diretrizes pode configurar um
movimento de centralizacdo e controle, enfraquecendo o carater autonomo e coletivo da
construcdo do PPP, que deveria expressar os anseios e necessidades concretas das
comunidades escolares. Esse processo revela-se ainda mais problematico quando o PPP ¢
usado como ferramenta de adequacao das escolas as politicas de responsabilizagdo e controle
por resultados, alinhadas as avaliagdes em larga escala e a logica da produtividade, tipica da
racionalidade gerencialista.

No que diz respeito a concepc¢ao de Formagdo Humana Integral e Protagonismo Juvenil,
o documento assume como referéncia a formacao humana integral das juventudes, articulada
a promocao do protagonismo dos sujeitos. Embora esses conceitos aparegcam com forte apelo
discursivo, € preciso considerar como sdo operacionalizados: em que medida essa formacdo
integral promove efetivamente a apropriagdo critica dos conhecimentos historicamente
acumulados?

A concepcao de formacgao integral presente no documento tende a se alinhar a versao
defendida por organismos internacionais, como o Banco Mundial e a Organiza¢do para
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Conforme Colares, Cardozo e Sartori
(2023), um dos problemas identificados nos relatérios da OCDE ¢ o alto indice de
desemprego entre os jovens; entretanto, a analise ndo problematiza as formas de organizacao
da sociedade capitalista, mas propde como solugdo que a educacdo escolarizada desenvolva
habilidades requeridas pelo mercado de trabalho, centrada no desenvolvimento de
competéncias socioemocionais ¢ na empregabilidade dos jovens, abordagem ja criticada por
autores como Saviani (2021). O protagonismo juvenil, nesse contexto, deixa de ser
compreendido como participagdo critica na transformagao social e passa a ser interpretado
como autogerenciamento da propria trajetdria escolar e profissional, numa perspectiva
individualizante.

No que tange as Etapas de Planejamento do PPP as dez etapas propostas no caderno
seguem uma logica bastante comum em guias técnico-burocraticos: mobilizacao, diagnostico,
definicdo de metas, elaboracdo dos marcos, revisdo do plano de agdo, entre outras. No
entanto, a sequéncia apresenta riscos de se transformar em um checklist, esvaziado de
reflexdo critica, caso nao haja mediagdo tedrica e politica no processo de constru¢ao. Além

disso, o foco na definicdo de metas e no plano de acdo revela uma influéncia do gerencialismo
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educacional, em que o PPP assume a fun¢do de plano estratégico, aproximando-se mais da
logica empresarial do que da perspectiva emancipadora da educagdo.

Como destaca Veiga (2001), o PPP deve ser um instrumento de resisténcia e afirmacao
de um projeto coletivo de educacao, voltado para a transformagao social, € ndo um documento
de adequacdo as normativas externas. Portanto, embora o documento destaque a formacao
humana integral das juventudes, a busca pelo protagonismo estudantil e a integragcdo entre
teoria e pratica, observa-se que tais diretrizes se apresentam mais como um discurso
prescritivo do que como uma efetiva construgdo coletiva.

Ademais, em 2023, a implementacdo das novas diretrizes pedagogicas para o Ensino
Médio em Tempo Integral, alinhadas ao Documento Curricular do Estado do Para (DCEPA),
reforcou o carater técnico e pragmatico da reforma. A defini¢do de cargas horarias rigidas de
1.800 horas para a Formagao Geral Basica e 3.240 horas para a Formacao para o Mundo do
Trabalho, totalizando 5.040 de carga horaria, ultrapassa o teto estabelecido pela BNCC com o
aumento da carga hordria minima anual para 1.400 horas, o que demonstra a priorizagdo da
logica da empregabilidade e da formagdo para o mercado em detrimento da formacao
omnilateral dos estudantes. A distribui¢do dos tempos de aula (18 tempos para a formagao
geral e 27 tempos para a parte flexivel) reafirma a logica mercadoldgica, deslocando o sentido
da educacdo integral para uma perspectiva adaptada as exigéncias do mundo do trabalho, e
ndo para o desenvolvimento pleno dos sujeitos. Dias, Colares e Diniz (2024) apontam que,
para os autores do novo ensino médio, o que realmente importa nao ¢ a formacao integral do
aluno, mas sim a preparacao de trabalhadores para o mercado de trabalho, tornando o conceito

de educagdo integral presente nos documentos uma utopia.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa permitiu compreender que a concepcao de educacdo integral, tal como
preconizada nos documentos oficiais que normatizam o Ensino Médio em tempo integral,
tanto em nivel nacional quanto no contexto especifico do estado do Pard, apresenta
contradigdes internas e estruturais, que inviabilizam sua concretizagao na pratica cotidiana das
escolas, tal como preconizada teoricamente. Embora os marcos legais e curriculares fagam
referéncia a formagdo humana integral e a valorizacdo das multiplas dimensdes do sujeito, a
analise documental revelou que a implementacgdo da reforma do Ensino Médio e do Programa
de Fomento a Educagdo em Tempo Integral tem priorizado uma logica de ampliacdo da

jornada escolar associada a formagao técnica e instrumental dos estudantes.
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No caso do estado do Para, os atos normativos estaduais e os cadernos orientadores
construidos com base no Documento Curricular do Estado do Pard (DCEPA) reiteram a
adesdo as diretrizes nacionais, sem, contudo, garantir a efetivagdo de uma proposta
pedagdgica coerente com a formagao omnilateral defendida por autores como Saviani (2021).
Em consonancia, Souza, Aleprandi e Trentini (2016) apontam que a educacdo integral no
Brasil tem se reduzido a uma educagdo de tempo integral, esvaziada de sentido emancipatdrio,
mas eivada de sentido funcional a reprodu¢dao do modo de produgdo capitalista.

O estudo evidenciou que os itinerarios formativos, organizados em torno do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, tendem a fragmentar o curriculo,
subordinando a educacdo escolar aos interesses do mercado de trabalho e esvaziando o
sentido critico e emancipador da educacdo integral.

A investigacdo também apontou para a existéncia de um descompasso entre a
intencionalidade formativa declarada nos documentos — que evocam valores como a
pluralidade, o protagonismo estudantil e a articulagdo entre saberes — e as estratégias de
implementagdo efetivamente adotadas, que revelam uma orientacdo funcionalista, tecnicista e
adaptativa. Como destacam Moreira, Colares e Sartori (2024), ao privilegiar a pedagogia das
competéncias, o DCEPA e seus desdobramentos enfraquecem as possibilidades de uma
educacdo integral comprometida com a transformacao social.

Diante dessa analise, conclui-se que a politica de educagdo em tempo integral, no
escopo da reforma do Ensino Médio, ainda carece de um enraizamento tedrico e politico mais
solido, capaz de romper com a légica do adestramento para o mercado e de promover uma
formag¢do verdadeiramente integral. Como reforcam Costa, Gomes e Brasileiro (2016), pensar
a educacdo integral para o Ensino Médio exige reconhecer o trabalho como principio
educativo e a escola como espaco de formacao plena, critica e socialmente referenciada.

Assim, reafirma-se a necessidade de repensar os sentidos atribuidos a educagdo integral
nas politicas publicas, valorizando propostas pedagodgicas que superem a fragmentacdo
curricular e assegurem uma formacao ampla, omnilateral e comprometida com a emancipagao

dos sujeitos e com a justica social.
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