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O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BAIRRO DO AMPARO EM SANTAREM: 2003-2017

Cleodiete Silva dos Santos
Elidiane Duarte dos Santos

Resumo:

O presente artigo tem como objetivo analisar o Ensino de Historia na Educagao de Jovens
e Adultos na Escola Municipal Santa Luzia, localizada na Rua Santa Luzia, Bairro do
Amparo em Santarém, no oeste do Pard, e as metodologias utilizadas pelo professor de
Historia na sala de aula para atrair e despertar o interesse dos alunos. Tornou-se objeto de
estudo pelo fato de sentir necessidade de conhecer como o ensino de Historia passou a
valorizar-se cada vez mais mediante os saberes e as praticas educativas desenvolvidas
pelos docentes. O eixo tematico ¢ a relacdo teodrica e a pratica da aplicagdo dos métodos
do Ensino de Histéria na Educacdo de Jovens e Adultos, visando acabar com o estigma
de que o ensino de Histéria ¢ meramente uma repeti¢do de fatos passados, mas também
producao de conhecimentos criticos, fundamentais para o exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Historia, ensino, Educagdo de Jovens e Adultos, periferia, Santarém.

Abstract:

This article aims to analyze the History Teaching in the Youth and Adult Education at
Santa Luzia Municipal School located at Santa Luzia Street, Amparo District in Santarém,
western Pard, and the methodologies used by the History teacher in the classroom to
attract and stimulate the students’ interest. It became an object of study because there was
the need to know how the teaching of History has come to be valued more and more
through the knowledge and educational practices developed by teachers. The thematic
axis is the theoretical relation and practice of the application of the methods of History
Teaching in the Education of Youths and Adults, aiming to put an end to the stigma that
the teaching of History is merely a repetition of past facts, but also production of critical
knowledge, fundamental for the exercise of citizenship.

Keywords: History, teaching, Education of Youngsters and Adults, periphery, Santarém



INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar o Ensino de Histéria na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) na Escola Municipal Santa Luzia, localizada na Rua Santa Luzia,
Bairro do Amparo em Santarém-PA, e as metodologias utilizadas pelo professor de
Historia na sala de aula para atrair e despertar o interesse dos alunos. Tornou-se objeto de
estudo pelo fato de sentir necessidade de conhecer como o ensino de Historia passou a
valorizar-se cada vez mais na cultura escolar, mediante os saberes e as praticas educativas
desenvolvidas pelos docentes. O eixo temadtico € a relacao teodrica e a pratica da aplicagao
dos métodos do Ensino de Historia na Educagdo de Jovens e Adultos que visam acabar
com o estigma de que o ensino de Historia ¢ meramente uma repeticdo de fatos do
passado, mas também uma producdo de conhecimentos imprescindiveis para o pleno
exercicio da cidadania.

Como problematico considera-se que o estudo de Historia esteja constantemente
pautado nos elementos que compdem a ideia de nogdo e de identidade, através do
estabelecimento de relagdes, sejam elas individuais ou sociais. Isso porque, o ensino de
Historia deve permitir que os alunos se compreendam a partir de suas proprias
representacdes, da época em que vivem inseridos num grupo, € a0 mesmo tempo,
resgatem a diversidade e pratiquem uma andlise critica de uma memoria que ¢
transmitida.

Diante disso, torna-se importante que o conhecimento histérico permeie a vida
escolar do aluno, seja ele da zona urbana ou rural. Contudo, o que se tem observado ¢é
que, em sua maioria, acabam por desconhecer a histéria de seu proprio povo, seu proprio
pais, cabendo ao professor nesse processo ser o maior articulador e incentivador da busca
e constru¢ao do conhecimento. Assim, o estudo da Histéria na Educacdo de Jovens e
Adultos resulta em uma grande contribui¢do social, pois seu ensino pode dar ao aluno
elementos para que ele compreenda, de forma mais ampla, a realidade na qual esta
inserido e nela interfira de maneira consciente e positiva.

Ao longo de sua trajetoria, a Educacao de Jovens e Adultos apresentou uma série de
variacoes ligadas intimamente com transformacdes ocorridas nas esferas sociais,
econdmicas e politicas que caracterizam momentos histdricos diferentes em nosso pais.
Sendo que o trabalho educativo ndo ¢ algo recente no Brasil, pois, desde o periodo
colonial, os religiosos exerciam sua a¢do pedagogica em grande parte com os adultos, a
histéria do trabalho com jovens e adultos estd muito ligada a Paulo Freire, dado que € o

criador de uma nova concepg¢ao de alfabetizagdo em que a escrita vem acompanhada por



um processo de constru¢do do conhecimento através do didlogo entre o educador e o
educando.

Com isso, na visao de Fonseca (2003), discutir a Historia e o seu ensino ¢ pensar os
diversos processos que se desenvolvem em variados espagos, pensando novas fontes e
novas formas de educar cidaddos que estdo inseridos numa sociedade complexa, marcada
por diferengas e desigualdades. A luz de pensamentos como este, se busca entender por
que e de que forma o ensino de Historia pode ser significativo para os jovens e adultos da
EJA. Para isso, ¢ necessario observar os aspectos sociais € culturais que envolvem o
cotidiano desses alunos.

A EJA tem por finalidade enriquecer o processo de criatividade e tem o papel de
construir o conhecimento histérico de forma abrangente, pois ela possui elementos que
ajudam na formacgao intelectual do aluno e também em praticas que o confrontam com
seu cotidiano. O educador de Jovens e Adultos deve ter como qualidade a capacidade de
solidarizar-se com os educandos, a disposi¢ao de enfrentar dificuldades como desafio, a
confianca de que todos sdo capazes de aprender, enfim, a ensinar e aprender numa troca
mutua. Devem ser coerentes com essas posturas para que possam identificar os fatores
que contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem no processo de aquisicao da
leitura e da escrita para, em seguida, reverter essa tal realidade.

Por outro lado, a relagdo professor-aluno ¢ fundamental para a organizacao e
assimilagdo dos conteudos, pois tudo que o professor faz em sala de aula deve influenciar
no desenvolvimento dos alunos. Pelo fato de a maioria dos educandos vir de um longo
dia de trabalho, e ha anos ndo foram mais a escola, ¢ que o professor precisa ter muita
responsabilidade, dedicacao e criatividade para que esses educandos sejam incentivados
a permanecer na escola.

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais de um
mundo diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo uma histdria mais
longa e provavelmente mais complexa, de experiéncias sobre o0 mundo externo, sobre si
mesmo e sobre as outras pessoas. Com relagao a interacao em situagdes de aprendizagem,
essas peculiaridades da etapa de vida em que se encontra, fazem com que ele traga
consigo diferentes habilidades e dificuldades (em comparacdo com a crianga) e,
provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proprios
processos de aprendizagem (OLIVEIRA, 1999, p. 60-61).

Nessa direcao, considera-se que somente no ensino de Histoéria, pautado no

dialogo e valorizagdo de muitas experiéncias e diversidades, professor e alunos poderao
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contribuir para a formagao e o desenvolvimento da consciéncia historica e do pensamento
historico. Assim, ressaltamos que, para esses alunos, a Historia e a relagdo com o ensino
de Historia revestem-se de importancia e sentido para a vida pratica cotidiana.

Desse modo, considerando a importancia de ter foco na realidade do dia-a-dia do
aluno dessa modalidade de ensino, ¢ que se propde a analisar o ensino de Historia na EJA
na Escola Santa Luzia. O trabalho, além de contar com informagdes colhidas junto ao
presidente do bairro, também contou com a receptividade e a disponibilidade por parte
das pessoas que cederam um pouco do seu tempo para a realizagao de entrevistas, na qual
gentilmente compartilharam suas experiéncias e trajetorias de vida.

As entrevistas foram realizadas nos dias 19 a 22 de agosto de 2017, tendo como
colaboradores desse trabalho o senhor Pedro Régo dos Santos e a senhora Maria Eulalia
dos Santos, em que os dois fizeram as narrativas de suas vidas e do proprio bairro. Ambos

deram a autorizacdo para o uso de suas narrativas e a citagdo de seus nomes.

1. O BAIRRO DO AMPARO NA CIDADE DE SANTAREM
Informagoes gerais sobre o bairro do Amparo

O do bairro Amparo, localizado dentro da grande area do Santarenzinho, na
periferia de Santarém, Pard, surgiu em 1982, quando aconteceram as primeiras ocupagoes.
A predominancia de pessoas desamparadas que moravam em outros bairros,
provavelmente influenciou seu nome. Os primeiros moradores vieram de bairros vizinhos
e também distantes.

Segundo os entrevistados, logo no inicio, as casas eram construidas de madeira e
cobertas com palha, e a &rea que compreende as ruas do bairro hoje era um grande lavrado.
Em 1990, devido as dificuldades de infraestrutura (luz, dgua e transporte publico), muitas
familias abandonaram suas residéncias, o que fez com que outras pessoas invadissem as
casas vazias. Naquele ano, ja havia um barracdo comunitario onde funcionava a Escola
municipal Olindo Neves. Com relacdo a agua encanada, a luz elétrica e ao transporte
coletivo, os servigos sO foram estabelecidos apds o ano de 1990 e em 1999 o bairro teve
a Rua Ituqui como a primeira rua asfaltada. De modo geral, o bairro Amparo sempre
apresentou caréncias em servigo e infraestrutura.

Gradativamente, a estrutura fisica do bairro foi se alterando, porém ainda hoje se
mostra deficiente. Os moradores assim convivem com as promessas que se direcionam

ao bairro, mas que, na verdade, ndo passam de discursos para ludibriar a populagao



carente, sem informacao, manobrando a vida dos moradores num jogo de interesses e
fazendo dos mesmos uma forma de manuten¢do de votos, por saberem que nessas areas
sempre terdao pessoas a espera de beneficios, que alids sao seu direito.

Hoje ainda ¢ considerado um bairro periférico que, apesar de ter apresentado
grande progresso comparado a anos atrds, ainda enfrenta muitos problemas, como a falta
de maiores investimentos por parte dos governantes com relagdo a infraestrutura, a
violéncia e a pouca expectativa de vida, especialmente relacionada a juventude.

Para esclarecer todas as questdes a respeito do bairro do Amparo, considera-se
como essencial recorrer as entrevistas feitas com alguns moradores, conforme a
metodologia da Historia Oral. Assim, gerar fontes através da oralidade ¢ fundamental para
possibilitar uma reflexdo acerca da construcao e formagao dos moradores. De acordo com

Verena Alberti (2007), essas fontes podem ser:

A Histéria do cotidiano (a entrevista de histéria de vida pode conter descri¢cdes
bastante fidedignas das agdes cotidianas); a Historia politica, entendida nao
mais como Historia dos "grandes homens" e "grandes feitos", ¢ sim como
estudo das diferentes formas de articulagdo de atores e grupos de interesse; o
estudo de padrdes de socializagdo e de trajetérias de individuos e grupos
pertencentes a diferentes camadas sociais, geracdes, sexos, profissoes,
religides etc.; Historias de comunidades, como as de bairro, as de imigrantes,
as camponesas, etc., podendo inclusive auxiliar na investigagdo de genealogia;
historias de instituicdes tanto publica como privada; registro de tradigdes
culturais, ai incluidas as tradi¢des orais, e Historia da memoria. (ALBERTI,
2007, p. 9)

Como a memoria armazena informagdes, conhecimentos, experiéncia tanto em
nivel individual como social ou coletiva, ela ¢ um elemento essencial da identidade. Falar
para a comunidade ou visar um publico maior, ndo académico, ndo pressupde
necessariamente a perda do valor do trabalho. Um dos elementos de destaque na historia
oral ¢ seu potencial democratico, que pode, a0 mesmo tempo, produzir um projeto de
histéria oral académico relevante e acessivel ao publico em geral. Por isso, o uso da
historia oral ¢ um meio de aproximagao de modo especifico de como as pessoas vivem e
interpretam os processos sociais, de como essas especificidades influenciam nas

dinamicas historicas.

A tendéncia de defender e usar a historia oral como apenas uma fonte historica
para descobrir o que realmente aconteceu, levou a algumas distor¢des quanto
a outros aspectos e valores do depoimento oral, ndo percebendo como o
processo de relembrar poderia ser um meio de explorar os significados
subjetivos da experiéncia viva e a natureza da memoria coletiva e individual.

(THOMPSON 1992, p. 43)



O mesmo autor alerta para os cuidados e as consideracdes que se deve ter com
relagdo as razdes que levaram o individuo a construir suas memorias de determinada
maneira, ou seja, alguns historiadores ndo se deram conta de que as “distor¢des” da
memoria podiam ser um recurso, além de um problema.

Enfim, ainda ha certo preconceito e desconfianca com relagdo as fontes ndo

escritas. Entretanto Alberti (2005 p. 163) coloca que:

As convicgdes sobre o que seria proprio da historia sofreram modificacdes a
partir da década de 1980: temas contemporaneos foram incorporados a historia,
chegando a estabelecer um novo campo, que recebeu o nome de Historia do
Tempo Presente.

A autora enfatiza que hoje ¢ generalizada a concepcdo de que fontes escritas
também podem ser subjetivas e de que a propria subjetividade pode se constituir em
objeto do pensamento cientifico.

Ao tratar do campo da histéria da memoria admite-se que ¢, sem duvida, um
campo ao qual a historia oral pode trazer contribui¢cdes mais interessantes. Segundo
Alberti (2005 p. 166), “no inicio, grande parte das criticas que o método sofreu diziam
respeito justamente as distor¢des das memorias, ao fato de que ndo se pode confiar no
relato do entrevistado, carregado de subjetividade”. Porém, hoje se considera que a
analise dessas “distor¢des” pode levar a uma melhor compreensao dos valores coletivos
e das proprias a¢des de um grupo.

Desse modo, as entrevistas semiestruturadas foram aplicadas a dois moradores do
bairro do Amparo, que 14 residem desde o inicio dos anos de 1980, como experiéncia de
vida de moradores desse bairro. Antes de entrevistar, buscou-se conhecer um pouco sobre
eles, através de conversas informais a fim de deixa-los mais a vontade para responderem
aos questionamentos, aspecto importante para que o trabalho pudesse atingir o objetivo

desejado.

Perfil dos moradores e a situagdo socioeconomica

A dona Maria Eulalia dos Santos, natural de Santarém, que chegou ao bairro do
Amparo no ano de 1982, diz sobre sua chegada: “Quando cheguei aqui, fui ganhar o
sustento da familia lavando roupas para fora”. Esse foi um fato evidenciado na fala dos
entrevistados; ¢ que as dificuldades na renda sdo caracteristicas dessa populacdao desde

seu inicio. Pois, desde aquela época a populacao que residia no bairro apresentava um



perfil socioecondmico de baixa renda, tendo como destino principal de seus provimentos
mensais os gastos com a alimentagao.

A propria relacdo na compra dos lotes era rudimentar, se comparada a atualidade.
As grandes areas negociadas eram pagas nao s6 com dinheiro, mas com objetos, animais,
e até alimentos.

As atividades desempenhadas pelos moradores do bairro eram voltadas, muitas
vezes, para o cultivo de produtos para o proprio consumo. Enquanto muitos homens
trabalharam como vendedores ambulantes, as mulheres exerceram atividades domésticas
fora de casa, ganhando muito pouco por esse servigo. Outras atividades destacadas eram
o0 servi¢o como pedreiro, carregador de agua e de pedras que eram retiradas das pedreiras
do pico das serras. A populagao desse bairro até hoje ¢ considerada muito pauperizada,
nao somente pela renda, mas também pela escolaridade.

Os jovens moradores do bairro Amparo, em sua maioria, vivem com renda de
apenas um saldrio minimo. Muitos provém de familias de pais e maes desempregados.
Por essa razao, alguns ja passaram por experiéncia de viver na rua ou estar envolvidos em
atos de delinquéncia. H4 um consenso entre eles do desejo de conseguir um emprego
logo, demonstrando a apreensdo deles e de seus pais acerca do futuro. Com isso, o
trabalho tem uma centralidade referencial e ¢ uma preocupagdo constante. Por outro lado,
algum dos que tem um emprego, geralmente, o tem de forma irregular ou instavel,
realidade que se encaixa tanto na vida dos jovens quanto na de seus pais.

Contudo, na vida a realidade da juventude desse lugar, ha uma paradoxal com
relacdo a necessidade do emprego. Isso porque, o trabalho tanto pode ser um meio para
afastar-se das drogas como para assegurar o acesso a elas. E comprovado, em alguns que
parte do dinheiro que os jovens conseguem, ¢ usado para comprar drogas, visto que o
grande namero de usuarios jovens de drogas nesse local ainda ¢ alarmante, especialmente,
por ter uma grande quantidade de “bocas de fumo”.

Muitas sdo as causas das dificuldades de os jovens conseguirem emprego. Dentre
as quais estao:

a) aalegacao de falta de experiéncia por parte de empregadores;

b) a exigéncia do Ensino Médio e de conhecimentos de informatica;

c) a falta de preparo escolar para a competi¢cdo no mercado;

d) a descriminacdo por residirem em comunidades periféricas, o que

limitaria suas oportunidades;



€) em varios casos o envolvimento do jovem com a violéncia e a
criminalidade seria destacado como um dos maiores impedimentos a
sua insercdo no mercado de trabalho, uma vez que, em diversas
experiéncias, alguns jovens moradores do Amparo ja cometeram
pequenos delitos e esbarraram na exigéncia do certificado de bons

antecedentes para conseguir um emprego.

A esses obstaculos se somam outros, relacionados ao avanco tecnoldgico,
dificilmente acompanhado pelas camadas de baixa renda. De fato, a exclusdo dos jovens,
em particular das classes trabalhadoras e de setores populares, leva também ao desencanto
em relacdo ao valor da escolaridade. Varios jovens manifestam desalento, sugerindo a
perda do significado da escolaridade como credencial para trabalho, expressao de uma
conjuntura que eles proprios estranham. O que faz pensar que: “Falta emprego pra quem
tem escolaridade ou ndo. Tem gente por ai formado e ndo consegue emprego. Um
problema ¢ o desemprego e o outro € o pessoal ndo ter a questdo da educagdo, um grande
numero nao estd estudando, uma parcela muito pequena que estuda”.

Considerando essa questdo, percebe-se que desemprego gera desmotivacao e
baixa autoestima. Ao passo que por eles ndo estarem estudando, deixa-os despreparados
para o mercado de trabalho e isso os leva a se envolver com outros tipos de atividades
nao saudaveis ou ilegais, pois ficam ociosos e procuram fazer coisas para ocupar o tempo,
que, consequentemente, podem passar com vicios e atividades criminosas.

Por essa razao, muitos pais sao bastantes criticos acerca do lugar da escolarizagdo
na historia de vida ocupacional de seus filhos, questionando o valor da escola em si,
devido a qualidade do ensino e sua inadequagao as demandas do mercado.

Diversos fatores causam essa ociosidade, que vai além da falta de locais
adequados para o lazer saudavel dos jovens na comunidade. Eles passam a circular em
raios restritos, segregados nos seus bairros, ndo exercendo o direito da cidadania social.
Isso ¢ observada com a realidade da exploragdo pelo trafico que, em muitos lugares, é
ocupado nos espagos que deveriam ser utilizados pelo poder publico, constituindo uma
referéncia para os jovens.

Quanto a discriminagdo dos jovens, ela ocorre por varias razdes: por serem jovens
de periferia, pela sua aparéncia fisica e pela maneira como se vestem, pelas dificuldades
de encontrar trabalho, pela condigdo racial e até pela impossibilidade de se inscreverem

nas escolas de outros bairros. Na medida em que existe uma representagao social da
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juventude como irresponsavel, muitos sdo discriminados simplesmente por ser jovens. Os
adultos desconfiam deles, ndo acreditam na sua capacidade, o que muitas vezes rebaixa
sua autoestima, fazendo com que se sintam desrespeitados e maltratados.

O estigma de morar na periferia, que ¢ associada com miséria, violéncia e
criminalidade, transforma o local de moradia em um fator de exclusido no trabalho e na
escola. Tais discriminagdes sao refor¢adas pela midia e pelas pessoas adultas, criticando
a maneira de se vestir dos jovens, que os codifica negativamente. Na verdade, a midia
acaba criando uma resisténcia na sociedade com relagdo aos jovens dos bairros
periféricos, cria um paradigma em que esse jovem ¢ qualificado como um marginal.
Contudo, a tatuagem, as vestimentas, os acessorios, a sua condi¢ao, tudo isso € visto como
motivo de discriminagdo irracional, que se torna muitas vezes um critério de avaliacao
que se reduz a pergunta se o jovem ¢ bandido ou ndo. Que se sabe que esses critérios nao
sdo suficientes para caracterizar alguém.

Como bairro periférico, o Amparo lida com riscos, obstaculos, pela
vulnerabilidade a coisas negativas. Porém, os jovens que frequentam a escola apreendem
certa positividade de tais vulnerabilidades, resistindo, buscando armar-se de valores, de
uma cultura de paz, de uma ética de solidariedade e demonstrar uma perspectiva de critica
social, sem autoinculpac¢des ou determinismo, como se indica por suas falas sobre suas
condicdes de vida.

Reconhece-se, por outro lado, que os jovens moradores do bairro Amparo fazem
parte dele e circulam por distintas institui¢des, como a familia, o mercado de trabalho e a
escola; sdo produtores e consumidores de espetaculos e noticias, sendo produzidos por
eles e reproduzindo formas de ser e de pensar. Portanto, muitos desenvolvem um
pensamento critico, buscam saidas e resistem, ainda que o horizonte do possivel para os
pobres seja limitado.

E a educacgdo ¢ uma das saidas para que esses problemas sociais sejam amenizados
da sociedade juvenil desse bairro. Ela possui como marco a transformagao do individuo,
pois amplia saberes, constréi a cidadania e fundamenta costumes e culturas, preparando
o individuo para ser um cidadao consciente, pois as agdes pedagdgicas contribuem para

a formacao ética e politica da sociedade.
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2.A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A ESCOLA SANTA LUZIA
Historico da escola

A Escola Municipal Santa Luzia, situada no bairro do Amparo, em Santarém, Para,
foi uma conquista da comunidade. A obra foi realizada no periodo de 1993 a 1995,
iniciando suas atividades escolares no dia 3 de abril de 1995, sendo seus primeiros alunos
moradores do bairro. Funcionava apenas com o Ensino Fundamental Menor, porém, em
2007, viu-se a necessidade de se implementar a EJA a partir da procura e demanda do
bairro em oferecer um ensino diferenciado e que pudesse atender a necessidade da classe
mais adulta. Mas, a historia dessa escola, como se observa, inicia antes de seu
funcionamento. Isso também por parte da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e
dos seus primeiros professores.

Em janeiro de 1995, reuniram-se professores ¢ SEMED e nesse momento
propuseram construir uma proposta politico-pedagogica de uma escola ndo fechada em si
mesmo, que construisse uma ligagdo intima com a comunidade, que propiciasse praticas
coletivas garantindo a participacao de todos.

Na oportunidade, os professores receberam uma coletanea de material produzido
pela assessoria da SEMED. Nesses debates iniciais, os professores centraram seus estudos
em dois topicos: organizacao da escola e organizagdo do ensino. Esse processo viabilizou

uma educacao cada vez mais proxima das classes populares.

A implantagdo da EJA na Escola Santa Luzia

O ano de 1995 foi um marco para a comunidade escolar que construiu a proposta
politico-pedagogica. Pois, a EJA pode, deve e tem de resgatar jovens e adultos, que,
devido as condigdes econdmicas, sociais e/ou por incapacidade do sistema educacional
de acolher e trabalhar com alunos de uma realidade distinta, acabaram abandonando a
escola. E essa, sem davida, é a missdo da EJA.

Visando alcangar essa missdo, no ano de 2007, a Escola Santa Luzia adotou o
programa para Jovens e Adultos, entendendo sua importancia dentro do processo de
constru¢do da democracia, ndo apenas por serem cidaddos e fazerem parte da sociedade,
mas, principalmente, em razdo de serem os agentes que exercerdo os atos civis € as
relacdes com as instituigdes politicas, econdmicas e sociais que vém sendo construidas e
estdo em processo de desenvolvimento. Com efeito, o aprendizado que € oportunizado

pela escola Santa Luzia, ¢ de fundamental importancia, ndo s6 para os alunos que estao
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sendo incluidos pela EJA no processo de ensino e aprendizagem, mas fundamentalmente
porque estdo se desenvolvendo como cidadaos e, de modo geral, desenvolvendo a propria
sociedade.

Para tanto, se faz necessario que os professores que trabalham com a EJA
desenvolvam a aula de forma conectada com o contexto local, com o objetivo de que os
alunos, por meio de sua propria historia e do lugar onde vivem, possam estabelecer as
relagdes com o meio ao qual pertencem.

Esta pratica ¢ muito importante, pois esse aluno que retorna para a escola, deve
perceber a significa¢do do que esta aprendendo com o mundo real e com as institui¢des
que compdem a sociedade. E importante lembrarmos que néo existe democracia em uma
pratica autoritdria, em que o aluno ¢ visto como uma tabula rasa. O procedimento
democratico entende os alunos como participes no processo de ensino e aprendizagem e,
dentro desse contexto, os alunos participam das aulas com suas vivencias e experiéncias,
0 que certamente enriquece e contribui para um aprendizado mais dindmico, plural e
democratico. Por fim, cabe destacar que a escola e a EJA devem preparar os alunos para
a vida, para o trabalho, mas fundamentalmente para exercerem a cidadania nas

institui¢cdes sociais.

Propostas Pedagogicas da EJA

A proposta pedagdgica da Escola Santa Luzia parte do principio de que a
construcao de uma educagdo bésica para jovens e adultos, voltada para a cidadania, ndo
se resolve apenas garantindo ofertas de vagas, mas proporcionando ensino comprometido
com qualidade, ministrado por professores capazes de incorporar ao seu trabalho os
avangos das pesquisas nas diferentes areas do conhecimento e de estar atentos as
dinamicas sociais e suas implica¢des no ambito escolar.

Constituem o objetivo geral da EJA trés func¢des bésicas, que sdo essas:
a) reparadora: refere-se a entrada de jovens e adultos no ambito dos direitos civis; a
restauracdo de um direito a eles negado, o direito a uma escola de qualidade;
b) equalizadora: relaciona-se a igualdade de oportunidades que possibilite oferecer
aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social e nos demais

canais de participagao;
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b)

d)

qualificadora: diz respeito a educacdo permanente, com base no carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequagao

pode se atualizar em quadros escolares ou nao escolares.

Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos precisa oportunizar o jovem a:

ter acesso a outros graus e mobilidades de ensino;

priorizar a formagdo integral voltada para o desenvolvimento de capacidades e
competéncias adequadas, para que todos possam enfrentar, no marco do
desenvolvimento sustentavel, a nova transformagao cientifica e tecnologicas e seu
impacto na vida social e cultural;

contribuir para a formacdo de cidadaos democraticos, mediante o ensino dos
direitos humanos, o incentivo a participagdo social ativa e critica, estimulo a
solugdo pacifica de conflitos e a erradicagdo dos preconceitos culturais e da
discriminacdo, por meio de uma educag¢ao intercultural;

promover a aprendizagem dos valores de justica, solidariedade e tolerancia, para
que se desenvolva a autonomia intelectual e moral dos alunos envolvidos na EJA;
aumentar a autoestima, fortalecer a confianca na sua capacidade de aprendizagem,
valorizar a educagdo como meio de desenvolvimento pessoal e social, a certeza
de que todos sdo capazes de aprender;

elaborar e implementar curriculos flexiveis, diversificados e participativos, que
sejam definidos a partir das necessidades e dos interesses do grupo. O fato de que
os jovens e adultos deste bairro precisam construir diferentes capacidades e que a
apropriacao de conhecimentos socialmente elaborados ¢ a base para a construgao

da cidadania e de sua identidade.

Caracterizacdo da clientela atendida

Quanto aos jovens, eles tém interesses, motivacdes, experiéncias, e expectativas

importantes a serem considerados. A intensidade das descobertas e dos desafios
vivenciados pelo jovem leva a uma extrema valorizagao do convivio entre eles, fazendo
com que a sociabilidade ocupe uma posic¢ao central em sua vivencia: os grupos de amigos,

os grupos de pares, etc.

Adulto ¢ considerado alguém que evolui e se transforma continuamente. Seu

desenvolvimento cognitivo relaciona aprendizagem, interagdo com o meio sociocultural
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e os processos de mediacao. O aluno adulto tem como caracteristica responder pelos seus
atos e palavras, além de assumir responsabilidades diante dos desafios da vida. O
predominio da racionalidade ¢ outro aspecto marcante nos adultos. O adulto tende a
enxergar o mundo e seus acontecimentos de forma mais objetiva, de modo que possa
tomar decisdes movidas pela razao.

De alguma forma, vale dar oportunidades a jovens e a adultos de se alfabetizarem,
concluir o ensino fundamental e ndo ficar a margem com indiferengas em relacao as
pessoas. Mas, a EJA ndo € a unica solucao para o problema da diferenga e discriminagao

social.

A importancia de um ensino voltado para a realidade

Como indica Freire (1985), a alienagao ¢ o resultado de uma ordem social injusta,
que leva aos oprimidos a ideia de serem menos. Isso ocorre, porque hé a necessidade, por
parte da elite, de desqualificar o saber popular, o saber cotidiano das camadas mais pobres
da populagdao. Em uma sociedade como a atual, na qual o saber ¢ igual a ter, o poder esta
ligado a uma relacdo de posse de conhecimentos, isto ¢, aqueles que possuem o
conhecimento se encontram em um nivel superior da escala social. Ao resto da populagdo
cabe, supostamente, a obediéncia, uma vez que ndo possuem o conhecimento que lhes
possibilitaria galgar posi¢des superiores na sociedade.

Remetendo-nos novamente a Paulo Freire, vemos que ele considera que alfabetizar
¢ conscientizar, buscando que o individuo se insira no processo histdrico como agente
ativo, construtor de sua historia. Partindo das bases do materialismo historico e dialético,
que coloca que os homens fazem sua propria historia, porém em condigdes que ndo sao
por eles determinadas, Freire nos revela a necessidade de estimular na relagao de ensino
e aprendizagem uma analise critica da realidade vivida para, assim, poder supera-la,
promovendo uma educacdo conscientizadora que vise ao pensar € ao agir sobre o mundo,
como uma forma de libertagdo do homem de sua alienacdo. Levando em consideragao

esses pressupostos, teremos condigdes de desenvolver uma pratica educativa libertadora,

que visa levar os individuos a transformac¢do de uma realidade social injusta.

Praticas presentes no cotidiano escolar da Escola Santa Luzia

Fazendo a leitura do cotidiano da escola, mesmo diante dos objetivos ¢ metas a

alcancar com o ensino da EJA, o que percebemos ¢ a auséncia de qualquer tipo de projeto,
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tanto coletivo como individual, de trabalho. O que caracteriza a escola ¢, portanto, a
fragmentacdo e a hierarquizacao dos tempos, das disciplinas e dos objetivos do trabalho
educacional, sendo que esses elementos estdo presentes e sao muito marcantes na turma

de EJA. Como afirma Yus (2002):

Nossas escolas transpiram fragmenta¢do por todos os poros: organizagado
(tempos/espagos)  compartimentada e  hierarquizada,  profissionais
especializados e desconectados, conhecimento fragmentado em disciplinas,
unidades e ligdes isoladas, sem possibilidade de ver a relagdo dentre e entre
elas, entre estas ¢ a realidade que o aluno vive. Tudo isso prepara e educa para

a fragmentacdo.

A ideia da hierarquizacao dos saberes também traz prejuizos ao desenvolvimento
do educando, por haver o preconceito do saber formalizado da escola, em relagio ao saber
popular e cultural, trazidos pelos alunos do seu meio.

Isto faz pensar entdo que ha algo errado, em certos momentos o sistema
educacional se mostra falho e pouco atraente. Muitas vezes, dentro da escola, bons
profissionais, pessoas bem formadas e com 6timas inten¢des ndo conseguem desenvolver
um trabalho que sirva a este fim, e isto ndo s6 frustra a ele mesmo como também aos
alunos, que poderiam ali naquele espago aumentar a visao de mundo. Oportunizando os
alunos de sentirem-se valorizados com o conhecimento que trazem de suas experiéncias
de vida, que sdo tdo importantes quanto qualquer conhecimento académico.

Existe uma coisa que os alunos precisam, quando retornam a escola, que ¢ muito
mais do que o conhecimento: eles precisam de motivacao. E a melhor motivagdo vem da
valorizacao e de reconhecimentos.

Paulo Freire deixa bem claro que tem de orientar o analfabeto, e aproveitar todos
os seus conhecimentos e trazé-los para a atualidade; e esse conhecimento a que se refere,

esta dentro do préprio educando, s6 deve saber como coloca-lo para fora.

3. A PRATICA DO ENSINO DE HISTORIA

Apreocupacgdo em fornecer educagdo, ou a0 menos a instrucao bésica, para jovens
e adultos ¢ bastante relevante na escola Santa Luzia, salientando principalmente o ensino
especifico da disciplina Historia. No final do século XVIII e inicio do XIX, a histéria
tornou-se uma matéria passivel de ser ensinada na Franca, sendo os seus manuais e os
seus métodos de ensinar inspiradores no momento da introduc¢do desta disciplina nos

bancos escolares brasileiros. Com a Terceira Republica (1871-1940), a histéria e a
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geografia passaram a ser ensinadas em conjunto na escola francesa. Tal fato contribuiu
para construir uma representacdo da Franga personificada na figura do Hexdgono
nacional, termo até hoje utilizado para nomear o pais.

Na construgdo do Hexagono, a historia desempenha claramente uma funcao
civica, contribuindo para fundar a unidade da nacdo, a historia também contribuia para
pensar além das fronteiras do Hexéagono, isto €, para pensar na questdo da expansio
colonial, da irradiacao civilizadora da Fran¢a no mundo.

No Brasil, a historia passou a ser uma disciplina escolar obrigatdria na primeira
metade do século XIX, momento de afirmagdo do Estado Nacional, com a criagdo do
Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro em1837. Havia entdo uma histoéria sagrada com sua
cronologia propria, organizada de acordo com as escrituras biblicas, e uma histéria
profana laica ou civil, cujos marcos temporais eram definidos pelo Estado. A historia da
civilizagdo era norteada pela histéria da Europa Ocidental, sobretudo da Franga.

A historia do Brasil como disciplina distinta da histéria da civilizagdo s surgiu
em 1895. Era caracterizada pela cronologia politica e pelo estudo da biografia de
brasileiros ilustres, além de acontecimentos considerados relevantes para a afirmacao da
nacionalidade. Cabia a historia como disciplina escolar: construir a memoria da nagdo
como uma unidade indivisivel e fornecer os marcos de referéncia para se pensar o

passado, o presente e o futuro do pais.

A importdncia de ensinar a disciplina Historia

A disciplina Histéria, ndo por acaso, ¢ uma das disciplinas fundamentais na
educagao do ensino fundamental. Pereira (2013, p.13) defende que, “conhecer a sua
histéria permite ao sujeito compreender o que acontece nesse lugar”. Conhecer os fatos e
processos que aconteceram no passado proporciona ao aluno a entender o porqué do
desenvolvimento e as caracteristicas de determinado local.

O ensino da historia na escola Santa Luzia tem bastante relevancia, vai além de
construir conhecimentos de determinada localidade, ambiente em que os alunos vivem,
por exemplo: ¢ fundamental que o mesmo conheca a historia de seu cotidiano, como
também de seu Estado, Pais e do mundo para, assim, compreender o porqué e como
chegamos até aqui, como se desenvolveu a cultura, a politica, a estrutura, a economia,

entre outras caracteristicas.
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De acordo com Florescano (1997, p. 67), afirma-se que “a fun¢do da escola ¢é
dotar de identidade, de diversidade dos seres humanos que formavam a tribo, o povo, a
patria ou nagdo”. Sendo assim, a historia apresenta como era formada e a diversidade de
cultura e o cotidiano de diversas localidades.

Para Pellegrine et colegas (2009, p. 14), “os conceitos importantes para a historia
sdo: a politica, a cultura, o trabalho, a economia e o capitalismo”. Esses sdo os principais
aspectos que influenciam na formacao e desenvolvimento da histdria, independentemente
ela sendo de uma determinada localidade, podendo ela ser pequena ou grande, como

também de um Estado, Nagdo ou do Mundo.

A participag¢do do professor e o processo pedagogico de ensinar Historia

Oria (2006, p. 134), ao descrever a importancia da historia para o desenvolvimento

e formacdo do aluno, considera que:

Compreender quem somos para onde vamos, o que fazemos, mesmo
que muitas vezes pessoalmente nao nos identifiquemos com que esse
mesmo bem evoca, ou até nao apreciemos sua forma arquitetonica ou
seu valor histdrico. (...), pois € revelador e referencial para a constru¢ao
de nossa identidade historico-cultural.

A disciplina de histdria transmite, de maneira geral, conhecimento dos processos
e acontecimentos sociais passado. E nem sempre o aluno tem interesse em querer saber
de fatos que aconteceram ha tanto tempo e em lugares distantes. Compete ao professor
cativar o aluno, ensinar a gostar e querer aprender cada vez mais sobre fatores histoéricos
que influenciam direta ou indiretamente seus cotidianos.

Deste modo, para despertar o interesse do aluno pela disciplina de historia o
professor pode fazer comparativos do passado com o presente, em outras palavras, com
o cotidiano dos alunos. Assim a compreensao do mesmo serd melhor, desenvolvendo a
reflexdo e o senso critico, querendo conhecer mais sobre o passado historico, social e

cultural e suas influencias no presente e no futuro. Romanowski (2010, p. 53) observa:

A dinamica da aula caracteriza-se pela interagdo do professor com os alunos,
sendo mediada pelo seu conhecimento. Ensinar e aprender sdo processos
direcionados para o mesmo objeto: o conhecimento, ambos envolvem a

cognigdo ¢ a relag@o entre os sujeitos.

E importante o professor conhecer as caracteristicas locais do aluno e trazé-las

para dentro da sala de aula, e usar tal conhecimento para ensinar a disciplina de historia,
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fazendo comparativos, mantendo constantes didlogos para uma maior compreensao do
conteudo, ampliando a relagio professor, ensino e aluno. E fundamental que o professor,
em parceria com a escola, desperte o interesse do aluno pela disciplina de histéria, e que
o mesmo desenvolva reflexdes e senso critico sobre questdes que envolvam os cotidianos
com as pessoas.

E oportuno perguntar se os problemas educativos da Escola Santa Luzia podem
ser explicados pelos métodos de ensino. Para nos dar essa resposta, falamos com o atual
professor da disciplina de Historia, Sidnei Nascimento. Sobre seu método de ensino ele
diz: “Aprendi a trabalhar com oficina de estudo. A principal mudanca em relacdo ao
método tradicional, ¢ que as Oficinas de Estudo sdo centradas no aluno e ndo no
professor”. O método se baseia em quatro etapas:

a) leitura panoramica (rapida e superficial) do material de estudado;

b) selegdo ¢ marcagdo dos trechos mais relevantes no texto;

c) anotacgdes das informagdes mais importantes;

d) exercicios (formulados pelo professor ou mesmo com base nas duvidas dos
estudantes da EJA)

A vantagem do método, afirma Sidnei, é que por meio de um roteiro de oficinas
de estudos, os alunos acompanham as etapas de ensino, sabem se estdo avancando ou ndo.

Infelizmente o que se percebe na escola foram a¢des nao inovadoras que levam o
jovem e o adulto ao que de fato pode ser um diferencial no ensino da periferia. Ensino
apostilado, tornando o aluno refém de um cronograma e contetido predeterminados. Nao
tem saida: ou seguem o ritmo das apostilas e livros didaticos ou ficam alheios ao que se
sugere, afirmacdes baseadas apenas em filiagdes ideologicas sdo questionaveis, pois sao
dirigidas a uma plateia que nao tem conhecimento suficiente para refutar ou interferir no
discurso do professor. Nessa situagdo desigual, corre-se o risco de a aula de historia se
tornar um meio de distor¢des e preconceito.

O ensino de Historia tem um papel educativo, formativo, cultural e, também,
politico, uma vez que ele se propde a formar cidadaos criticos, inseridos nas interagdes
sociais de seu tempo, participantes dos processos politicos e capazes de formular opinides

sobre as questdes de sua realidade social.

Acoes criativas
Filmes, documentarios, power-points ¢ animagdes ajudam no aprendizado, mas ¢

preciso critério e cuidado na escolha. Na internet, hd& muito material de qualidade
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discutivel e nada confiavel. Além disso, um audiovisual é somente um meio de
aprendizagem, mas ndo garante o aprendizado nem o conhecimento de um contetido. Nao
basta passar em uma aula de historia um documentério sobre sambaquis e considerar que
a Pré-Historia Brasileira foi dada e compreendida de forma satisfatoria. A aula tem que
ser muito bem preparada pelo professor.

A exibicdo de um audiovisual requer planejamento, saber que elementos serdo
destacados, como e com que finalidade. Para isso, ¢ interessante apresentar aos alunos
algumas questdes antes ou depois da projecdo. Vale, at¢ mesmo, desafiar a turma a
identificar, no video, um elemento qualquer (descobrir onde acontece a acdo, por
exemplo), inclusive achar um erro, desafio que manterd os alunos atentos a aula de
Historia. Importante ¢ usar a projecdo como ferramenta de aprendizagem e ndo como
substituto da explicacao do professor.

Ensinar Historia ¢ séria, ¢ preciso sensibilidade para conhecer o aluno e suas
expectativas e necessidades, respeitar seu ritmo de aprendizagem, deixd-lo falar e ouvir
o que ele ndo diz. Entender que cada idade tem anseios diferentes e uma psicologia
particular que interferem no aprendizado. Leva tempo para ensinar e aprender Historia de
forma significativa e rica de conteudo. Mas € possivel e vale a pena.

Silva e Fonseca (2010, p. 15), em seu texto afirma que:

A histéria da disciplina HISTORIA, na educagio escolar no Brasil, tem sido
objeto de varios estudos, tanto no ambito das pesquisas e publicacdes
académicas, como na produgdo de diretrizes curriculares, livros didaticos e
paradidaticos, de programas e projetos de formagdo de professores. Analises
da producdo, na area do ensino e da aprendizagem, evidenciam preocupacdes
recorrentes com o papel da Historia como disciplina escolar; os curriculos,
critérios/modos de organizacdo e selecdo curricular; livros didaticos e
paradidaticos; metodologias e praticas de ensino consideradas adequadas,
criticas ou formativas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo mostrou a importancia de se trabalhar Historia na Educagdo de
Jovens e Adultos com atividades diferenciadas, procurando fugir do ensino tradicional.
Como na EJA h4 um grande numero de evasao escolar, um ensino dinamico e atraente ¢
necessario para que essa grande problematica seja banida de nossa sociedade, mediante
uma pratica que atraia a atengdo dos alunos e os estimulem a continuar seus estudos.

Ha leis que contemplam esse ensino e em como amenizar as dificuldades e

desafios para que o alunado desfrute de um ensino-aprendizagem prazeroso, levando em
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conta a realidade em que estd inserido, tendo para isso, o respeito e a valorizagdo de sua
propria cultura.

Vale, para tanto, a) trazer uma oportunidade de reflexao nesse tipo de ensino e nas
dificuldades encontradas pelos professores, b) deixar claro que os professores deverao ter
a sensibilidade de manter, de forma continua, a formacdo para que seu trabalho tenha
melhor resultado, e que desenvolva uma metodologia didatica que seja acessivel a todos
os alunos, independente da série ou idade e, enfim, c¢) fazer uma intervencao planejada
para promover uma melhor aprendizagem.

Tornar as escolas, com metodologias e materiais pedagdgicos, funcionaveis ¢
responsabilidade dos representantes politicos, mas assumir inteiramente o desafio de
manter o ensino atrativo, ¢ competéncia do professor, que precisa vencer o
tradicionalismo, e, no caso da disciplina académica Historia, proporcionar um melhor
ambiente de aprendizagem sobre o passado e o presente da humanidade.

Deve-se assim ter em mente que os professores de Histéria desempenham um
papel fundamental e indispensével para o ensino dos processos histéricos, € que sua
metodologia sera capaz de mudar a realidade dos alunos que estdao em idades e condigdes
dificeis, trazendo a vontade de conhecer o que passou com seus ancestrais e quais
experiéncias fizeram ou acumularam. Por isso, h4 a necessidade de que os profissionais
da Historia sejam pessoas criticas e que passem essa criticidade para os educandos.

Um dos principais assuntos debatidos diz respeito a importancia de fornecer
material como base para os estudos, com uma visao de conjunto daquilo que, de fato, ¢
relevante para o trabalho da disciplina Historia na Educagao de Jovens e Adultos.

Ao longo do trabalho, procurou-se debater os principais pontos ligados a EJA.
Buscamos trazer a tona os principais problemas e o significado que a educacao assume
para esse publico que ,normalmente, frequenta as aulas no turno da noite e que se
apresenta ja inserido no mundo do trabalho.

Portanto, todos os esclarecimentos feitos sao considerados fundamentais para a
realizag¢do da pesquisa e para o resultado final deste trabalho. Destacamos ainda, que esta
pesquisa nao visou dar respostas prontas e acabadas, nem tampouco escrever toda a

historia do bairro Amparo em Santarém e, dentro dela, da escola Santa Luzia.
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