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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigar a percep¢ao de alunos dos anos
finais (8°. e 9°.) do Ensino Fundamental de duas escolas municipais de Santarém/PA
(uma rural e uma urbana), em relacdo a tematica aquecimento global (AG), no que
diz respeito a conceitos, a relacdo deste tema com a Amazbnia, a abordagem da
tematica nas escolas e aos possiveis veiculos de informacdo sobre o assunto aos
quais os estudantes tém acesso. O meétodo adotado incluiu a aplicacdo de
questionarios com perguntas abertas e fechadas a 249 alunos, sendo entrevistados
148 destes na escola da zona urbana e 101 na escola da zona rural. A analise das
questdes abertas foi feita por meio da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC),
enquanto que as questdes fechadas foram analisadas de forma quantitativa, por
meio de tabulacdes e graficos. Sobre o conceito de AG e a relacdo deste com a
Amazobnia foram identificadas sete ideias centrais (IC) em cada turma da zona
urbana, gerando um total de 14 discursos. Enquanto isso, na escola da zona rural
foram identificadas 15 IC, correspondentes a sete DSC para o 8°. ano e oito DSC
para o 9°ano. Os estudantes, tanto da zona urbana quanto da zona rural,
apresentaram discursos e conceitos sobre AG voltados principalmente a poluicéo
ambiental causada pelo homem, nao diferindo substancialmente entre zona urbana
e rural. A relacdo que os estudantes estabelecem entre Amazénia e AG também
focou a degradacdo que o homem vem causando na regido por meio do
desmatamento, das queimadas e da poluicdo. A escola vem trabalhando a tematica
ambiental por meio de exercicios e leituras, principalmente na disciplina Geografia,
mas fugindo parcialmente do que é estabelecido nos PCN e no Programa de Ensino
da rede municipal de educacdo. Em relacdo a difusdo da tematica, a TV assume
uma colocacdo importante como meio de comunicacdo de massa. Porém, os alunos
demonstraram obter informagOes de outras fontes, como internet (zona urbana) e
livro didatico (zona rural). Utilizar as informacgBes da midia pode ser um importante
instrumento de debate, envolvendo e estimulando os alunos, mas é necessério
embasamento cientifico para enriquecer tal discussao, o que pode ser feito por meio
de artigos cientificos e outros trabalhos na area.

Palavras-chave: Ensino das Ciéncias. Ensino Fundamental. Amaz6nia e midia.
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ABSTRACT

We had investigated the students' perception about global warming (GW) in two
municipal elementary schools in Santarém (Para State, Brazil).We asked them about
GW concepts, relationships between GW and Amazonia, how schools have dealt
with this subject, and what the media they have access to get information about it.
Opened and closed questionnaires were applied to 249 students (148 from the urban
zone and 101 from the countryside) in the 8" and 9™ grades of each school. Opened
guestionnaires were analyzed by the Discourse of the Collective Subject (DCS)
technique. Meanwhile, closed questionnaires were quantitatively analyzed by tables
and graphs. We identified seven central ideas (CI) in each class from the urban zone,
related to 14 discourses about GW concept and the relationship between GW and
Amazonia. On the other hand, countryside school data showed 15 CI corresponding
to seven DCS from the 8" grade and eight DCS from the 9" grade. All interviewed
students' groups presented discourses and GW concepts focused on environmental
pollution caused by human beings. GW concepts did not differ between urban zone
and countryside. Relationships between GW and Amazonia were focused on the
degradation caused by humans through deforestation, forest fires and pollution.
Schools' staff has discussed with students about GW by exercises and reading,
especially in Geography. However, National Curricular Parameters and Municipal
Teaching Program have not been followed accordingly enough. According to the
students' answers, debate on GW has been disseminated by television, internet
(urban zone) and textbooks (countryside). Using the media information might be an
important debate tool at schools by encouraging students, but scientific base is
necessary to enrich the discussion by using scientific papers and other resources on
this field.

Keywords: Science education. Elementary school. Amazon and the media.
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INTRODUCAO

N&o se pode negar a grande importancia das mudancas climaticas e suas
consequéncias para 0 meio ambiente. A destruicdo de ecossistemas vem ocorrendo
em meio a um desequilibrio ambiental. De acordo com Mendonga (2007) e Nobre
(2008), as mudancas climéaticas podem ter origem natural ou antropogénica e, em
funcdo desta ultima, o que tem se destacado € a elevacdo da temperatura média do
planeta por conta do aumento da liberacdo dos gases estufa, causando o fenébmeno
conhecido como aquecimento global (AG).

Os relatorios emitidos pelo Painel Intergovernamental de Mudancas
Climéticas (IPCC, na sigla em inglés), que ja apresenta o seu quarto relatério (2007),
vém concluindo e reforcando a cada relatério as previsdes sobre as alteracdes
climaticas futuras e a influéncia que o homem vem exercendo sobre 0 aquecimento
global.

Nobre (2007) confirma essa influéncia humana e diz que as emissfes de
diéxido de carbono (CO,) atualmente, sob tal influencia,sdo 50 vezes maiores que as
emissdes naturais da crosta terrestre ao longo da histéria geolégica do planeta.

No entanto, ha incertezas quanto as projecdes futuras, estabelecidas pelo
IPCC, sobre o aguecimento global. Molion (2008) relata em suas pesquisas que ja
houve um aquecimento global nos ultimos 150 anos e que este é um processo
natural, e que o clima do planeta é resultado de tudo que ocorre no universo,
principalmente 0s processos cOsSmicos.

N&do ha hoje tema tdo preocupante como 0 aquecimento global e as
consequentes mudancas climaticas (GADOTTI, 2008). Apesar de ser uma tematica
bastante discutida e observada na midia, nas escolas faz-se necessario uma
abordagem mais rica em detalhes para os estudantes, com o intuito de promover
uma abordagem local e global do fenémeno, levando-se em consideracdo a
importancia da bacia amazbnica nesse processo.

De acordo com documentos oficiais (BRASIL, 1998b), a questdo ambiental
impbe as sociedades a busca de novas formas de pensar e agir, individual e
coletivamente, visando constantemente atender as necessidades humanas e
relacbes sociais que nado perpetuem tantas desigualdades e exclusao social, e, ao
mesmo tempo, que garantam a sustentabilidade ecoldgica. Isso implica um novo

universo de valores no qual a educagdo tem um importante papel a desempenhar.
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O estudo da percepcao ambiental de uma comunidade configura-se em uma
ferramenta fundamental para a compreensdao de comportamentos e para o0
planejamento de acdes que promovam a sensibilizacdo e o desenvolvimento de
posturas éticas e responsaveis perante o ambiente (MARCZWISK, 2006).

Com o0 exposto acima, esta pesquisa teve como objetivo investigar a
percepcao de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de duas escolas
municipais de Santarém/PA (uma rural e uma urbana) em relacdo a tematica
aguecimento global, no que diz respeito a conceitos, a relagdo com a Amazobnia, a
abordagem da temética na escola e aos possiveis veiculos de informagéo sobre o
assunto aos quais os estudantes tém acesso.

Assim, visamos atender aos seguintes objetivos especificos, por meio de
entrevistas:

e Identificar o conceito dos estudantes em relacdo ao tema aquecimento

global;

e Verificar se os estudantes fazem relacdo entre aquecimento global e

Amazobnia e, se sim, qual é essa relacao;

e Identificar os meios de difusdo de informacdes sobre a tematica aos

guais os estudantes tém acesso;

e Investigar se e de que forma a temética tem sido trabalhada na escola, a

partir da percepgédo dos entrevistados.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Aquecimento global: conceito e relages com a Amazoénia

Atualmente ouve-se falar muito em mudancas climaticas. Entre uma das
suas causas, 0 aquecimento global tem se destacado devido ao grande impacto
ambiental gerado sobre a biodiversidade do planeta e a humanidade.

Sabe-se que o0 aquecimento global € um fendmeno que tem sido detectado
no Brasil e no mundo e que tende a ser mais intenso nas grandes cidades, devido
ao efeito da urbanizagdo (MARENGO, 2007).

Esse fendmeno é considerado como 0 aumento da temperatura média da
superficie terrestre, que pode ser intensificado pela acdo antrépica ou natural (IPCC,
2007; MARENGO, 2007; MENDONCA, 2007).

Segundo Marengo (2007), extremos climéaticos recentes, como as secas na
Amazobnia (2005), no Sul do Brasil e no exterior (Espanha e Australia), os invernos
intensos da Asia e Europa, as ondas de calor na Europa (2003), o furacéo Catarina
no Sul do Brasil (2004) e os intensos furacdes no Atlantico Norte (2005) tém sido
atribuidos ao aquecimento global.

De acordo com o IPCC (2007), as alteragBes no sistema climéatico ndo sao
um equivoco, sendo agora evidentes a partir de observacfes do aumento da
temperatura do ar, dos oceanos, derretimento de gelo e neve em larga escala e
aumento global do nivel dos oceanos, além da constatacdo de que 0s anos entre
1995 e 2006 estdo entre os doze mais quentes desde 0s registros instrumentais da
temperatura da superficie global desde 1985.

Ainda que as evidéncias ndo permitam estabelecer relacdes entre tais
eventos com grande certeza, o que se sabe é que estes fendbmenos tém afetado a
populacdo com grande perda de vidas humanas, afetando também a economia, a
agricultura, a saude, com impactos graves nos ecossistemas e em processos
biolégicos, como a floragdo (MARENGO, 2007). Incertezas cientificas sobre como
evoluira o complexo sistema climético irdo sempre existir, mas estas ndo devem
servir de desculpa a inagédo (NOBRE, 2007).

De acordo com Mendonga (2007), a intensificagdo do aquecimento global
esta diretamente associada ao efeito estufa planetario. O CO, é o maior contribuinte

para 0 agravamento do efeito estufa e esta presente na atmosfera em
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concentracbes bem maiores do que outros GEE (gases de efeito estufa: metano,
oxido nitroso e halocarbonos). Desde o inicio da Revolugdo Industrial, a
concentracdo de CO, vem aumentando, chegando a uma concentracdo de 380ppm
em 2007; prevé-se que ainda neste século atinja o dobro da concentracéo
(BUCKERIDGE et al., 2007). O diéxido de carbono, liberado na atmosfera, excedeu
de 180 a 300ppm nos ultimos 650.000 anos (IPCC, 2007). Esses gases impedem a
saida e radiacédo infravermelhas refletidas para a atmosfera e que mantém o planeta
aguecido em uma média de temperatura, e isso ndés chamamos efeito estufa.
Enquanto isso, ao aumento dessa média, que esta sendo causado pelo aumento de
retencdo e radiacao infravermelhas, consequentemente, pela maior concentragao
desses gases, nds chamamos aquecimento global.

Apesar de cientistas expressarem preocupacdo com o0 aguecimento global
hé& véarias décadas, tem sido dificil para os governos e a populagdo em geral encarar
0 assunto com a devida seriedade, dados a complexidade do tema e o carater
abstrato e incerto de muitas dessas mudancas e seus consequentes impactos
(MARTINS, 2009).

Segundo SantAnna Neto (2010) atualmente nao se pode aceitar
irrestritamente o0 ponto de vista em que o homem é o Unico responsavel nas
alteracdes nas mudancas climaticas e suas tragédias anunciadas.

De acordo com esse autor, o debate sobre aquecimento global se da em
duas vertentes: a de que € atribuido ao homem, sendo este o responsavel pela
emissao de combustiveis fosseis e intensificacdo do efeito estufa, e a de que o
aquecimento em questdo € fruto de uma variabilidade natural, determinada por
ciclos de varios processos terrestres e cosmicos, principalmente dos oceanos e do
Sol. Nesta perspectiva, estariamos experimentando a fase final do periodo
interglacial (SANT’ANNA NETO, 2010).

No entanto, Kandel (2007) relata que as concentracdes maximas de CO, e
metano nos periodo interglaciarios ndo ultrapassava 290ppm e 750ppb,
respectivamente, até 1900. A partir de entdo, com a industrializacdo, essas
concentracbes aceleraram chegando, em 2000, a 370ppm (CO;) e 1.700ppb
(metano) ultrapassando os niveis citado acima.

O Brasil é o terceiro maior emissor de gases de efeito estufa do mundo, que

se deve a queima de florestas, com um volume que representa 5% das emissbes
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globais, ficando atrds apenas da China e dos EUA (1° em emissao percapita no
mundo), o que mostra a relevancia do tema para o pais (SALES, 2012).

Segundo o IPCC (2007), os modelos globais tém mostrado que entre 1900 e
2100 a temperatura global pode aquecer entre 1,4 e 5,8°C. O aquecimento difundido
da atmosfera e dos oceanos, observado juntamente com a perda da massa de gelo,
sustenta a concluséo de que € extremamente improvavel que as mudancas do clima
ocorridas nos ultimos 50 anos possam ser explicadas sem uma forca externa, é
muito provavel que nao seja devido as causas naturais somente (IPCC, 2007).

Segundo a matéria do jornal O Estado de Sao Paulo (GIRARDI, 2012),
estudos realizados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) e pela
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" (UNESP) mostram que
além de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte e Manaus, cidades do Nordeste
estdo entre as que mais sofrerdo com a mudanca de temperatura e que 0S
moradores dessas regides serdo 0s mais sujeitos a riscos. O estudo analisa o0s reais
impactos ambientais para a humanidade, baseados no cruzamento das projecdes
futuras para o aumento de temperatura e as mudancas no regime de chuvas e o0s
dados de densidade populacional e indice de Desenvolvimento Humano (IDH). De
acordo com os cientistas, essa seria a melhor forma de obter informagbes mais
precisas sobre o problema.

Segundo Appenzeller (2011), por ano, a humanidade despeja na atmosfera
cerca de 9 bilhdes de toneladas de carbono (mais de 30 bilhdes de toneladas de
CO,), sendo que 88% provém da queima de combustiveis fosseis e da fabricacédo de
cimento e 12% provém do desflorestamento. No entanto, o autor afirma que um
pouco menos da metade dessa emissdo bruta permanece na atmosfera e contribui
para o aquecimento do planeta. Sao as florestas, os campos e 0s oceanos que
funcionam como sorvedouros de carbono.

Appenzeller (2011) relata ainda que a Terra ja passou por isSso antes na
mudanc¢a do Paleoceno-Eoceno, quando a causa foi uma repentina liberacdo de
carbono, provocando secas, inundacbes, extingdo e uma explosdo de
biodiversidade. O geoquimico Mark Pagani apud Appenzeller (2011) diz que o fato
ocorrido no PETM (Evento Maximo Termal do Paleoceno-Eoceno, na sigla em
inglés), de uma enorme quantidade de carbono lancada na atmosfera, elimina

qualquer duvida quanto ao papel do CO, nas mudangas climéticas.
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Para Kandel (2007), um reaquecimento de 4°C seria de grandeza
equivalente ao que poés fim ao ultimo periodo glaciario, mudangca que alterou
radicalmente o0 mapa do mundo. Mas, enquanto a mudanca natural levou alguns
milhares de anos para acontecer, trata-se agora de um reaquecimento da mesma
ordem em apenas um século, um verdadeiro choque climético. A questdo néo é a
emissdo desses gases e sim a velocidade com que eles vém sendo lancados na
atmosfera. Appenzeller (2011) relata que até o periodo das transformacbes
industriais, 0 ar nunca teve 275ppm de diéxido de carbono. Segundo o autor, em
setembro de 2011, essa taxa ja havia saltado para 390ppm. Os dados do ultimo
inventario brasileiro, divulgado no fim de 2010, ddo conta de que o pais é
responsavel pela emissédo de 1,6 bilhdo de toneladas de CO;, ao ano, sendo que o
desmatamento e as queimadas d&o origem a 75% dessa emissdo de didéxido de
carbono (APPENZELLER, 2011).

De acordo com Higuchi (2008), o estoque de carbono das florestas
brasileiras € de aproximadamente 50 bilhdes de toneladas de carbono (tC) e a
emissado anual brasileira, via queima de combustivel féssil e producéo industrial, é
de 70 milhdes de tC. Segundo o autor, as florestas poderiam neutralizar as emissdes
brasileiras durante 700 anos. No entanto, quando as arvores sédo queimadas ocorre
a emissdo de monoxido e dioxido de carbono e, pela decomposi¢cdo, ocorre a
emissdo de metano, contribuindo assim com o aquecimento global. O
desmatamento na Amazoénia, por exemplo, no periodo de 1978 a 2007, apresentou
um potencial médio de emissdo de 220 milhdes de tC por ano (HIGUCHI, 2008).

Segundo Nobre et al., (2007), existem registros bem documentados sobre as
oscilacbes climaticas na Amazobnia ocorridas durante as glaciacdes e também de
variacbes mais recentes da temperatura local, assim como o efeito ENOS e
alteracdo nas precipitacdes. Tais alteracbes estdo ligadas diretamente ao
desmatamento de sistemas florestais, o que implica em transferéncia de didxido de
carbono, contribuindo para o aquecimento global, o qual por sua vez acaba atuando
sobre a regido amazénica.

Desta forma, de acordo com Higuchi (2008), se pensarmos a longo prazo a
melhor opcdo seria a de manter a floresta em pé, com o intuito de promover a
neutralizacdo da emissdo de gases poluentes, preservando também seus servigcos

ambientais e protecao de outros organismos.
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1.2 Educacao ambiental, interdisciplinaridade e aquecimento global

Segundo BRASIL (2011), os principios e objetivos da educacdo ambiental se
coadunam com o0s principios gerais da Educacdo, contidos na LDB (Lei n°.
9.394/1996), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que em seu artigo
32°. assevera que o ensino fundamental terd por objetivo a formacdo basica do
cidaddo mediante: "(...) Il — a compreensao do ambiental natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade".

Para Sharma (2012) a mudanca climatica € um problema social e, como tal,
ndo ha como pensar em resolver problemas sociais sem antes pensar na questdo
educacional.

No entanto, a midia tem contribuido para a formacéo de (pré)conceitos sobre
as questbes relativas ao meio ambiente. Tais distorcbes podem ser por falta de
informagdes adequadas, mas, outras vezes parecem ser provocadas para prejudicar
a imagem dos valores ambientais (SATO, 1997). De acordo com Marchioreto-Muniz
(2010), na década de 1990 o fenbmeno “aquecimento global” passou a ser uma das
guestdes mais discutidas na midia, provavelmente, diz a autora devido a publicacéo
dos relatorios do IPCC.

Segundo Amaral (2001), a preocupacdo com a questdo ambiental na
educacdo nao € recente, mas foi na década de 1970 que se tornou uma questao
publica, em meio as conferéncias que surgiram da demanda ambiental, social e
econbmica. O maior marco para a educacdo ambiental ocorreu em 1977, com a
conferéncia em Tibilisi, na Gedrgia, onde se comecou a falar em interdisciplinaridade
e que a EA ndo deveria constituir-se como uma nova disciplina, mas inserir-se nas
pré-existentes, como mais uma dimensao educativa, transformadora, participativa e
contextualizadora. O objetivo principal era a superacdo do carater fragmentado do
funcionamento da ciéncia (WEIGEL, 2009). H4 mais de trés décadas a educacéo
ambiental despontou formalmente no cenario mundial e, desde entdo, ampliou
continuamente seu espacgo, tanto no ambito dos curriculos escolares quanto na
educacao informal (AMARAL, 2001).
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De acordo com Leff (2001), sé nos anos 1990 é que alguns programas de
formacao de carater interdisciplinar comecaram a consolidar-se na América Latina.
Tematicas como conservacao e manejo produtivo da biodiversidade ou mudancas
climaticas comecaram a incorporar-se nos programas de estudo das universidades
latino-americanas.

Para Santos (2008), a tematica aquecimento global favorece a
interdisciplinaridade porque esta presente nas diversas areas do conhecimento.
Afirma ainda que a escola, como organismo vivo de reflexdo, ndo pode deixar de
trabalhar essa tematica, de modo que possibilita a discussdo sobre as
responsabilidades sociais. No livro Interdisciplinaridade e Patologia do Saber (1976),

Hilton Japiassu conceitua interdisciplinaridade da seguinte forma:

O prefixo inter, dentre vérias conotacbes que podemos lhe atribuir, tem o
significado de troca, reciprocidade e disciplina, de ensino, instrugdo, ciéncia.
Logo a interdisciplinaridade pode ser compreendida como um ato de troca,
de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias — ou melhor, de areas do
conhecimento. (JAPIASSU, 1976, p.23 apud SANTOS, 2008, p. 9).

Para Carvalho (2001), interdisciplinaridade é uma maneira de organizar e
produzir o conhecimento, procurando integrar as diferentes dimensdes dos
fendmenos estudados. Busca-se superar uma visdo especializada e fragmentada do
conhecimento, rumo a compreensao da complexidade e da interdependéncia dos
fenbmenos da natureza e da vida.

Enquanto isso, de acordo com Santos (2008), falar de interdisciplinaridade
pode parecer repetitivo, mas a proposta do ensino interdisciplinar ainda nao faz
parte da préatica da maior parte dos professores, que tiveram sua formacao a partir
de um curriculo compartimentado.

Bizzeril e Faria (2001) constataram que apesar dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) reforcarem a questéo interdisciplinar, muitos professores ainda nao
compreendem seu real sentido. Segundo tais autores, isso se deve ao desinteresse
e despreparo de alguns professores, mas também a maneira complexa pela qual o
tema interdisciplinaridade € por vezes exposto aos mesmos.

A educacédo escolar, em seus variados niveis e modalidades, permanece
submetida aos ditados e as severas limitagdes das disciplinas convencionais
(GONZALEZ-GAUDIANO, 2008). Apesar de os PCN (1998b) indicarem que todas as

areas devem ser envolvidas pelos temas transversais no ensino fundamental,
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algumas séo eleitas como preferenciais. No caso do tema Meio Ambiente, esta
escolha assim se manifesta principalmente nas disciplinas Ciéncias, Geografia e
Historia (AMARAL, 2001).

De acordo com Leandrini (2011), o ensino sobre aquecimento global pode
fornecer um entendimento sobre sistemas complexos, 0 que caracteriza uma
abordagem interdisciplinar, pois envolve conhecimentos de diversas disciplinas,
como fisica, quimica, biologia, geologia, além de aspectos histéricos, econémicos e
sociologicos, promovendo assim a compreensao das consequéncias das mudancas
climéaticas.

A educacao ambiental requer que se avance na construcédo de novos objetos
interdisciplinares de estudo, por meio do questionamento dos paradigmas
dominantes, da formacédo dos professores e da incorporacdo do saber ambiental
emergente em novos programas curriculares (LEFF, 2001).

Para Sharma (2012), difundir a questdo da mudanca climética global
ultrapassa os limites disciplinares e abrange todos os aspectos de nossas vidas e
experiéncias. Para o autor, 0 motivo de até os melhores estudantes de universidade
ndo entenderem a ciéncia por trds das mudancas climaticas pode ser atribuido a
qualidade do ensino nas escolas; o material didatico parece ndo estar fazendo um
bom trabalho, nem apresentado para estudantes e professores conceitos chave
guanto a importancia dos ciclos e fluxos de energia no ecossistema.

Movimentos como a Agenda 21 e a Carta da Terra sédo informacfes que nao
podem deixar de existir na estrutura curricular da educacao ambiental (SATO, 2001).
A Agenda 21 é um plano de acao para ser adotado pelos governos e sociedade civil,
para garantir um futuro melhor para o planeta, respeitando o ser humano e o seu
ambiente. A Carta da Terra, com uma proposta de reformulacdo de valores baseada
em principios éticos, € fundamental para a construcdo de uma sociedade justa e
sustentavel.

Segundo Heitor et al. (2011), a Agenda 21 pode ser uma importante
ferramenta de educacdo ambiental no ambiente escolar, ao se trabalhar com
problemas ambientais da realidade local, aproximando o estudante das
problematicas ambientais, proporcionando participacdo na organizacao e gestao do
habitat.

Grande parte das praticas intituladas como sendo de educacdo ambiental

ainda se apresenta em uma perspectiva conservadora, pois esta presa a uma
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“armadilha paradigmatica”. Esta armadilha paradigmatica impossibilita que os
educadores ambientais implementem praticas educativas em uma perspectiva
critica, mesmo quando sensibilizados e motivados por esta perspectiva da educacéo
ambiental (VIEGAS, 2005). A ideia de compreensdo do mundo é individualista, a
separacdo do homem-natureza-cultura € muito clara. De acordo com Viégas (2005),
a visdo dessa forma paradigmatica “simplificador-reducionista” limita a visédo
sistémica do mundo.

A questdo das mudancas climaticas globais corta as fronteiras disciplinares
e abrange todos 0s aspectos de nossas vidas e experiéncias (SHARMA, 2012). Para
Weigel (2009), a educagdo ambiental ndo deve ser uma ferramenta corretiva de
desmandos ambientais ou conjunto de estratégias produtivas, nem uma simples
proposta pedagogica a educacdo oficial; deve ser uma proposta de uma nova
pedagogia, portadora dos diversos designios sociais préprios da sociodiversidade
regional, uma verdadeira pedagogia de autonomia.

Dentre tantas praticas pedagogicas, a educacdo ambiental critica torna-se
uma ferramenta de mobilizacdo no processo de intervencdo da realidade e seus
problemas socioambientais, através da praxis subsidiando a construcdo de uma
nova compreensdo de mundo (GUIMARAES, 2005). Segundo Guimardes (2005),
essa pratica pedagdgica vai além da mera transmissdo de conhecimentos
ecologicamente corretos e acdes de sensibilizacdo, promove o envolvimento efetivo
dos educandos com a causa ambiental, importante na sua formacao.

Loureiro (2004) relata que em um processo que se afirme como
emancipatério, como libertador e autbnomo, as relacbes sociais se pautam pela
igualdade e justica social, pelo respeito a diversidade cultural, participacdo e pela
autogestdo. A finalidade da educacdo ambiental ou de qualquer processo que possa
se afirmar como educativa € a emancipacao.

Segundo Jacobi (2005), assim como na educacéo, na educacao ambiental
h& grande diferenca entre informar e formar. O processo educativo ndo se resume a
transmitir informagdes sobre o que fazer para melhorar 0 ambiente, é preciso investir
na formagéo de sujeitos que concretamente enfrentem a probleméatica ambiental e
comprometam-se com as mudancas necessarias a qualidade de vida no ambiente
de forma autbnoma e responsavel.

A sociedade precisa estar ciente de que tem utilizado os recursos naturais

de maneira desmedida e avaliar seus custos a longo prazo (MARCHIORETO-
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MUNIZ, 2010). Para essa autora, encontrar um culpado no que diz respeito ao AG
nao € a questdo, mas os educadores tém a missédo de esclarecer aos estudantes a
respeito do assunto de forma que eles conhecam os dois lados e posam ter atitude e

posicionar-se em relacéo a problematica.
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2 METODO

Na Pesquisa de campo (SEVERINO, 2007) a coleta de dados do material
verbal foi obtido por meio de questionarios no sentido de elaborar o Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC), técnica que consiste na elaboracdo de um discurso-sintese
para expressar varios pensamentos semelhantes em um nico discurso (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005).

2.1 Campos de estudo

Este estudo foi realizado em duas escolas municipais de ensino fundamental
na cidade de Santarém — PA, Brasil. Uma escola esta localizada na zona urbana,
definida aqui como Escola A e a outra se situa na zona rural, definida doravante
como Escola B.

A Escola A esta localizada no bairro Esperanca, zona urbana da cidade,
atendendo aos estudantes dos bairros no seu entorno, como Aeroporto Velho,
Jardim Santarém e Santarenzinho (Figura 1). Possui turmas do 6°. ao 9°.anos,
sendo trés turmas de 8°. ano, duas no turno da manha e uma no turno da tarde, e
duas turmas de 9°. ano, nos turnos da manha e tarde, com uma turma cada. A
escola atende aproximadamente a um total de 324 estudantes, sendo 158
correspondentes ao 4°. ciclo, com faixa etaria entre 12 e 15 anos. Em relacdo ao
quadro de professores, possui 38 docentes, sendo trés destes responsaveis pela
disciplina Ciéncias.

A Escola B esta localizada na comunidade Cipoal, KM 14 da Rodovia BR-
163 (Santarém-Cuiaba), atendendo a estudantes das comunidades do planalto
santareno, como: Poco Branco, Andirobal, Igarapé do Pimenta e Sdo José (Figura
1). Atende aproximadamente a 551 estudantes, sendo 101 referentes ao 4° ciclo,
com faixa etaria entre 12 e 17 anos; 22 professores compdem o quando de docentes
da escola, com uma professora para a disciplina Ciéncias que atende a todas as
turmas.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998a), os estudantes do 4°. ciclo do nivel
fundamental (8°. e 9°. anos) devem ser capazes de estabelecer relagdes entre os
fenbmenos naturais e fatores bidticos e abidticos, ter mais formalidade no

pensamento e na linguagem, pois se acredita que ja tenham maturidade intelectual
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para tal atividade. Além disso, um dos objetivos deste ciclo é capacitar o estudante a
caracterizar as transformacgfes, tanto naturais como induzidas pelas atividades
humanas na biosfera, associadas aos ciclos dos materiais e ao fluxo de energia na
Terra, reconhecendo a necessidade de investimento para preservar o ambiente em

geral e, particularmente, em sua regiéo.
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Figura 1 - localizacdo das da zona urbana (Escola A) e zona rural (Escola B).

Ainda segundo os PCN (BRASIL, 1998b), o meio ambiente é incluido como
tema transversal no curriculo escolar, seguindo a ideia do eixo tematico Vida e
Ambiente. Ao final do 4°. ciclo o estudante deve ter conhecimento sobre os principais
ciclos biogeoquimicos, entre estes os do carbono e do oxigénio, podendo assim
contribuir em debates ambientais, discutindo o problema das queimadas na
Amazobnia, o “buraco” na camada de oz6nio etc. (BRASIL, 1998a).

O Programa de ensino da Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto
(SEMED) do 1° ao 9° faz mencédo em seu eixo tematico a “Vida e meio ambiente”
relacionando a ciéncia com as questfes sociais, tecnolégicas e naturais afim de

desenvolver as diversas habilidades dos estudantes na promogéo de aprendizagem.
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2.2 Coleta dos dados

Foram feitas entrevistas com todos os discentes presentes no dia da
pesquisa (148 ZU e 101 ZR) no 8°. e 9°. anos (4°. ciclo) das escolas mencionadas
anteriormente, por meio de questionarios (Apéndices A, B e C) que foram aplicados
no primeiro semestre de 2012, durante as aulas de Ciéncias, a partir do
consentimento dos docentes responsaveis pela disciplina e da direcdo das escolas
(Apéndices D e E).

Os questionarios tinham natureza mista, com duas questfes abertas e quatro
questdes fechadas. Afim de minimizar a influéncia de uma resposta a pergunta
seguinte, as questdes abertas foram apresentadas aos sujeitos da pesquisa em

momentos distintos, obedecendo a ordem abaixo:

1°  “Na sua opinido, 0 que é o aquecimento global?”
2°  “No seu ponto de vista, ha relacdo da Amazbnia com 0 aquecimento

global? Comente sobre isso.”

O questionario com perguntas fechadas versou sobre 0os meios pelos quais
0s estudantes tém acesso a informagfes sobre a tematica aquecimento global,

incluindo se a escola tem trabalhado esse assunto em suas atividades.

2.3 Andlise dos dados

A analise qualitativa dos dados das questdes abertas foi efetuada por meio
da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Esta técnica propfe uma
organizacdo e tabulacdo de dados qualitativos de natureza verbal, obtidos de
depoimentos constituidos pelas figuras metodologicas das Expressdes-Chave (ECH)
e ldeias Centrais (IC). A partir dos depoimentos individuais sao extraidas IC e ECH e
com as ECH semelhantes das IC é redigido um Unico discurso na primeira pessoa
do singular (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005).

Segundo essa técnica, a partir da coleta dos depoimentos é feita a tabulacéo
dos discursos em estado bruto, com a identificacdo das figuras metodologicas,
formando entdo o Instrumento de Analise de Discurso (IAD 1 e 2). O processo de
tabulac&o ¢ realizado em seis passos no IAD 1 (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005):
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e 1°passo: transcrever 0s depoimentos;

e 2°.passo: identificar e sublinhar as ECH das IC;

e 3°passo: identificar as IC, quando houver, a partir das ECH,;

e 49passo: identificar e agrupar as IC de mesmo sentido ou equivalentes

ou complementares, etiquetando-se cada grupamento com letras: A, B,
C..;

e 5%passo: denominar 0s grupamentos e criar uma IC sintese que

expresse todas as IC do mesmo sentido;

e 6°. passo: construir o DSC no IAD 2.

A construcdo do DSC deve ser organizada em duas etapas: 12. etapa: copiar
do IAD 1 as ECH de mesmo grupamento para o IAD 2; 22, etapa: construir o DSC
dos grupamentos, sequenciando as ECH, obedecendo uma estrutura de texto clara
e coerente de comeco, meio e fim.

Essa ferramenta de pesquisa qualitativa foi desenvolvida por pesquisadores
da Universidade de Séao Paulo (USP) e consolidou-se no final da década de 1990,
sendo desde entdo utilizada em diversos trabalhos cientificos de publicacdo nacional
e internacional (LEFEVRE; LEFEVRE,2003), inclusive na &area de ensino de
Ciéncias,como o trabalho intitulado “Origem da vida: como licenciandos em ciéncias
bioldgicas lidam com este tema?”, de Nicolini et al. (2010).

O DSC, como estratégia metodologica discursiva, visa tornar mais clara uma
dada representacéo social. Ele representa uma mudanca significativa na qualidade,
na eficiéncia e no alcance das pesquisas qualitativas porque vai permitir que se
conheca, com a seguranca dos procedimentos cientificos, em detalhe e na sua
forma natural, os pensamentos, representacdes, crencas e valores, de todo tipo e
tamanho de coletividade, sobre todo tipo de tema que Ihe diga respeito (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2003).

A analise das questdes fechadas foi feita de forma categorizada, trabalhando

com tabelas e gréficos gerados por meio do programa Microsoft Office Excel 2010.
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3 RESULTADOS

3.1 Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

A aceitacdo dos alunos em patrticipar da pesquisa foi positiva, uma vez que
100% dos estudantes das turmas selecionadas participaram, tanto na zona urbana
guanto na zona rural. Uma porcentagem dos entrevistados (28%) ndo soube ou néo
quis responder as questdes abertas.

A partir da analise dos questionarios aplicados na escola A (localizada na
zona urbana) por meio da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), foram
identificadas trés ideias centrais (IC) tanto para as turmas de 8°. ano quanto para as
de 9°. ano, relativas a primeira pergunta: “Na sua opinido, 0 que € 0 aquecimento
global?”. Para a segunda pergunta, “No seu ponto de vista, ha relacdo da Amazdnia
com o aquecimento global? Comente sobre isso”, foram encontradas quatro IC
também para ambas as turmas, gerando um total de sete discursos por turma.

Na escola B (localizada na zona rural), em relacdo a primeira pergunta, nas
turmas de 8° ano foram identificadas duas IC, enquanto que quatro IC foram
geradas nas turmas de 9°. ano. Para a segunda pergunta foram identificadas cinco
IC para o 8°. ano e quatro para o 9°. ano, gerando um total de sete discursos para o
8°. ano e oito para o 9°. ano. Os resultados dos discursos para cada turma sao

representados a seguir.

3.1.1 Discursos de estudantes da zona urbana sobre aguecimento global

3.1.1.1 “Na sua opinido, o que é o aquecimento global?”

Nas turmas de 8°. ano da zona urbana, aqui descrita como Escola A, para a

pergunta “Na sua opinido o que é o aquecimento global?” foram gerados trés

discursos, representando trés ideias centrais (Quadro 2).
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IDEIA CENTRAL
A B C
Poluicdo do meio ambiente Aquecimento do planeta. O meio ambiente, suas
por acdo antropica. mudancas e destruigao.

Quadro 2. Ideias centrais geradas a partir da resposta de estudantes do 8°. ano do Ensino
Fundamental a pergunta “Na sua opinido o que é o aquecimento global?’(Escola A, zona

urbana, Santarém, PA).

A ideia central A, “Poluicdo do meio ambiente por acido antrépica”,
demonstra a compreensdo que alguns estudantes tém sobre aquecimento global
(AG), ndo somente apresentando um simples conceito, mas relacionando diversos
assuntos que, segundo eles, remetem a essa teméatica, o que em certos trechos
gera uma confusdo de pensamentos. O discurso que segue demonstra, dentre
outras coisas, a relacdo entre a poluicdo e o descaso do homem com o meio

ambiente, sendo isto 0 que tais estudantes entendem por AG.

DSC: “E a poluigdo dos rios e da terra. Eu acho que seja a poluigdo que os
carros causa, o que as hindustrias causa com a fumacga que polui os rios, o
ar e desmatamento. Essa massa de ar que de acordo com a poluicdo ela
vai se transformando em varias massas que de acordo com o tempo vai
traze transtorno para o mundo.

E o que acontece no mundo por que nos desmatamos as florestas e
sujamos o0 meio ambiente que é uma forma de matar o nosso planeta terra
e poluilo. Dessa forma, € uma coisa muito ruim pro nosso planeta,
desmatamento, poluicdo do ar, poluicdo do meio ambiente, queimada, as
pessoas fazer queimada, muito gasto de energia elétrica no dia a dia,
muito gasto de agua mais do que 0 necessario, as pessoas passa fome,
jogar papel na rua, taca fogo no lixo, os rios todos sujos cheios de lixo, as
aguas contaminadas.

Lixos que se acumulam em devido local nos deixa desprotegidos de
meteoros ou outros catastrofes, desprotegidos do sol as geleiras
descongelam deixando muitos ribeirinhos e areas em ricos alagados. Se
essa coisa continuar o mundo ficar4 s6 agua, ocorre terremoto, tisuname,

enchente, quedas de area.
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E uma inrresponsabilidade humana causado pela poluicdo provocando
uma destruicdo na atmosfera fazendo com que os raios solares venham
com mais forca.

Portanto, € um mundo desorganizado com queimada, derrubadas de
arvores como as castanhira etc. Quando arvores estam sendo queimada e
as pessoas ndo podem viver sem ela diminuindo o oxigénio, e causando
aberturas ou “buracos” na camada de osénio. A poluicao afeta o planeta e

0 ser humano.

A ideia central B, “Aquecimento do planeta”, demonstra que os estudantes
comecam a relacionar o conceito de aquecimento global com o aumento da
temperatura no planeta. Embora de forma desorganizada, jA se pode notar certa
nocdo do que € aquecimento global, segundo as definicbes da literatura. Os
estudantes confundem a tematica com “o buraco na camada de ozénio” e suas

possiveis causas, além de fazerem relacdo com a radiagéo ultravioleta.

DSC: E um aquecimento que aquecer o mundo, o aquecimento do globo
terrestre o nivel de gas carbdnico que esta super aquecendo o planeta
terra.

E tudo o que acontece no planeta terra, um raio chamado ultra violeta que
transmite muito calor na terra, calor para gente e aquece a natureza. Isso
ocorre gquando o sol manda os raios ultra violeta e ndo sobe por inteiro por
gue o ser humano estd acabando com uma coisa que eu nao sei 0 nome.
A camada de o0zbnio esta sendo destruida como o desmatamento
excessivo de florestas, diminuindo o oxigénio, e causando aberturas ou
“buracos” e o sol esquenta cada vez mais sem a prote¢cdo da camada, e
seca as geleira, as calotas polares, a sumida da agua as mortes das
arvores e calor muito forte aquecer a terra. O planeta esta ficando quente
por causa do burraco na camada de 0z6nio que a polui¢ao faz.

A terra ficando quente por motivos 6bvios, por exemplo, jogar lixo na rua, a
fumaca dos carros e o sol que ira esquentar a terra daqui a uns tempos em
cima de trés graus, pois o0 sol ao redor da terra que emgloba nosso sistema

solar!!

A ideia central C, “O meio ambiente, suas mudancgas e destruicao”,

demonstra que alguns dos estudantes entrevistados consideram o0 aquecimento
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global um fenbmeno ambiental relacionado a destruicdo do planeta e as mudancas
que vém ocorrendo no meio ambiente, como variagbes na precipitacdo e outras
alteracdes climaticas. Observa-se ainda a emergéncia de uma imagem de cuidado

ligada a preservacdo do meio ambiente.

DSC: Na minha opinido, aquecimento tem tudo have com o nosso planeta
por que fala um pouco do meio ambiente, das usinas. E o meio ambiente e
as mudancas que acontecem no planeta terra.

E um grande problema para a terra porque se acontecer o mundo se
tornara so agua. Portanto, é a destruicdo do mundo por isso o planeta esta
cada vez mas pior, tem muitas pessoas que nao tem cuidado com o0 nosso
planeta.

E como o meio ambiente, é uma funcdo que faz nos respirar, é o0 que esta
acontecendo com 0 nosso planeta, mas € para cuidar da natureza, néo
poluir o meio ambiente, pois o aguecimento vai de mal a pior se nés nao
cuidarmos da terra o mundo ira acabar. Se cada um de nos fazermos
nossa parte e ajudarmos o0 nosso planeta ele pode acabar.

Portanto, se agente cuidar do nosso ambiente n6s ndo devemos jogar

nada de lixo pra nao ficar feio, pois é o mundo que vivemos.

Alguns estudantes aceitaram participar da entrevista, mas nao estavam
familiarizados com o assunto ou nao sabiam como se expressar. Tais casos
corresponderam a 19% do total de alunos entrevistados no 8°. ano da Escola A, os
quais ndo souberam responder as questdes apresentadas.

Para a turma de 9°. ano da mesma escola foram gerados trés DSC para a
primeira pergunta, sobre o conceito de aquecimento global. Tais discursos nao
apresentaram ideias muito diferenciadas daquelas encontradas para 0s
entrevistados do 8°. ano, porém, foram estruturalmente melhor elaboradas pelos
alunos. As ideias centrais identificadas nesse grupo sao apresentadas abaixo
(Quadro 3):
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IDEIAS CENTRAIS
A B C
Poluicdo causada pela Aquecimento do planeta. Preservacédo da natureza.

acao humana.

Quadro 3. Ideias centrais geradas a partir da resposta de estudantes do 9°. ano do Ensino
Fundamental a pergunta “Na sua opinido, o que é o aquecimento global?”(Escola A, zona

urbana, Santarém, PA).

Na ideia central “Poluicdo causada pela agdo humana” (A) podemos
perceber que a compreensao dos alunos quanto a tematica diz respeito a todos os
tipos de poluicdo e suas causas. A poluicdo,seja por residuos, por veiculos ou
queimadas, é tratada como principal causadora do aguecimento global, por meio da
liberacdo de gases poluentes, como o gas carbdnico. Isso demonstra que a relagédo
desses fatores com o AG é mais clara para esses estudantes, mas a estruturacao

dos discursos ainda € muito confusa em relacdo aos reais conceitos de AG.

DSC: Pra mim é: toda poluicdo que tem no mundo quando os homens
desmatam a floresta, poluem rios jogando sacos plasticos e os automéveis
jogam aquela fumaca preta, que é o gas carbdnico essa fumaca sobe para
as nuvens com gases com o fumacdo e poluicdo. Nnossa camada de
ozonio esta muito danificada. E a matanca da camada que protege a terra
do Sol, o aguecimento do planeta, e que esta derretendo as geleiras dos
polos da terra e causando enchentes, cheias mais elevadas, calor intenso
por isso que o gelo |14 da antartida esta derretendo, por que o homem
destroi tudo na nossa mata.

A poluicdo das fabricas, desmatamento, queimadas de homens. Quando
nés poluimos os rios e ai isso acaba com a natureza porque a fumaca polui
0 ar e 0s navios polui a 4gua com 0leo de cozinha.

S&o catastofes que acontece no mundo, sdo a consequencia das atitudes
do ser humano, coisas que 0 ser-humano faz com a natureza, tudo de
ruim, nés que poluimos os rios e os lagos, jogamos lixo em qualquer lugar,
a destruicdo da falna com a caca a poluicao dos rios através do esgoto e
do ar com as industrias e automoveis, a poluicdo e das queimadas
descontroladas e a liberacao de gases na nossa atmosfera.

E uma destruicdo para o planeta muito tragico, cada dia aumenta a

poluicdo, nos rios, nas ruas, enfim maltrata a natureza, a até mesmo
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prejudica a nossa saude, e a saude dos animais, as cidades ficam muito
guentes, pois quanto mais arvores foram cortada maior o calor, eu acho,
gue as pessoas tem que cuidar mais da floresta e das cidade, portanto,
devemos lutar para ndo virar o pior que isso, como pessoas ficando doente
com as fumacas, o meio abiente ndo muito sauidavel e correr risco de sua

propria vida.

A ideia central “Aquecimento do planeta” (B) € a que mais se aproxima do
conceito de AG, referindo-se ao aumento da temperatura meédia da Terra.

Entretanto, a confusao de ideias ainda é bem clara no discurso.

DSC: E a terra ficando mas perto do Sol, é ela ficando mas quente. Rios
estam subindo, tisunames acontecendo, temporais. Isso €é uma
consequéncia ruim na natureza contra os humanos.

E onde todos os sistemas se juntam e fazem um aquecimento, uma
mudanca de planos no planeta e deixam o sol e a lua de uma outra forma.
Assim formando o aquecimento global.

Um aquecimento e uma espiracdo, sobre a floresta, e meios ambiente.
Tudo que nos estamos queimando do ar livre, o gas carbonico vai para o
espaco por isso que 0 nosso planeta esta tdo quente que causa mudanca
variada do clima e da temperatura global, pois vemos e televiséo, radios,

jornais e etc.

A ideia central “Preservacao da natureza” (C) nao traz uma definicdo para
AG, apenas demonstra a preocupacao dos estudantes com alguns aspectos do meio

em que vivem.

DSC: E evitar consequéncias ao meio ambiente, dematac&o, por que nio
tirar e plantar de novo? As pessoas hoje em dia so ligam para si e néo
para o mundo, para 0 proximo.

O aquecimento, que pode acabar com o planeta terra, se as pessoas néo
pararem de queimar a floresta, e ajudar o nosso planeta, e ndo poluir o
nosso meio ambiente, ndo tocar fugo nas florestas, porque junto o solo vai

ficar emprobecido.
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Nove por cento dos estudantes do 9°. que participaram da entrevista nessa

escola ndo souberam falar sobre o assunto.

3.1.1.2 “No seu ponto de vista, ha relagcdo da Amazbnia com o aquecimento global?

Comente sobre isso.”

Para a segunda pergunta, “No seu ponto de vista, ha relagdo da Amazébnia
com o aquecimento global? Comente sobre isso.”, foram gerados DSC para quatro

ideias centrais (Quadro 4).

IDEIA CENTRAL
A B C D
O AG esta A floresta N&o ha relagdo entre | O AG esta relacionado a
relacionado ao amazoénica esta Amazobnia e agua e a grande
desmatamento ligada ao meio aguecimento global. extensdo de mata na
causado pelo ambiente. Amazonia.
homem.

Quadro 4. Ideias centrais geradas a partir da resposta de estudantes do 8°. ano do Ensino
Fundamental a pergunta “No seu ponto de vista. ha relagdo da Amazbnia com o

aquecimento global? Comente sobre isso.” (Escola A, zona urbana, Santarém, PA).

Na primeira ideia central (A), “O AG esta relacionado ao desmatamento
causado pelo homem”, os estudantes apontam que o aquecimento global esta
relacionado principalmente ao desmatamento na floresta amazonica, causado pelo
homem e pelas madeireiras, e que a destruicdo da floresta pode comprometer a

sobrevivéncia de outros organismos.

DSC: Sim, tem tudo a ver porque 0os homens estdo acabando com
amazobnia, desmatando, derrubando arvores poluindo ar, rio as arvores
acabam morrendo. O homem esté distruindo, e eu acho que isso meche
com aquecimento global sim.

Com a Amazénia sendo desmatada o aquecimento global vai ficando cada
vez maior, quando a gente desmata a Amazbnia e bota fogo, aquela

fumaca vai todo pro aqueceimento global. Muita polui¢cdo esta acelerado o
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aquecimento global, muita queimadas, arvores cortadas. O homem e o
cupado de tudo o que esta acontecendo e quem sente € a Amazonia.

A amazébnia é um dos principais pontos de desmatamento do planeta € um
dos lugares mais desmatado e explorado do Brasil. A Amazbnia é, até
hoje, desmatada, as mortes dos animais, as derrubadas de arvores
medicinais, queimada e desvalorizada.

Ta muito ruim porque cada vez mais as pessoas estdo colocando fogo na
floresta, desmatando e passando fome, tudo que acontece no planeta terra
acontece na amazonia.

A amazoénia e tipo uma floresta que tem o desmatamento e tudo que polui
0 meio ambiente, a Unica coisa que resta de bom e agua docé. Seria muito
bom se paracem de desmatar as nossas florestas, de poluir 0s nossos rios.
As arvores sdo cortadas para fazer talbas porque ela esplorada por
madeireiro, ha o porti ilegal das madeiras, e pelo portadores de ouro.

O desmatamento acaba com as arvores sendo que as arvores € quem
transportam o0 gas carbbnico em oxigénio e essa arvores podem nos
aquecer, e se elas forem queimadao ar fica impuro e a poluicdo aumenta.
Isso a mée natureza ndo gosta. Sim, as pessoas cortam as arvores jogam
lixos na ruas e assim vai acontecendo essa coisa que aconteceu la no

chapéo o tsunamu, tromba d’agua, furacao.

A ideia central “A floresta amazobnica esta ligada ao meio ambiente” (B)

remete a ideia que os discentes tém de que tudo na natureza esté interligado e que
a floresta amazénica é muito importante pela sua contribuicdo ao meio ambiente.
Expbe ainda a percepcao de gue, no contexto do aquecimento global, a Amazénia é
tida como fonte de recursos e que a retirada desses recursos naturais de alguma

forma pode prejudicar a natureza.

DSC: Sim, Amazb6nia € 0 nosso planeta por isso que aquecimento global
tem tudo ave, é uma floresta esté ligada ao meio ambiente. A Amazénia
faz parte do aquecimento global e o aquecimento faz parte do todo o
globo.

E terra de verde, animais e vidas, tem mas arvores e nas outras cidades
ndo, mas esta si acabando em relacdo ao aquecimento global. Tem muita

relacdo principalmente na agua e na floresta porque por incrivel que
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pareca tudo e tirado da natureza e se tira e ndo repde prejudica a

natureza. Sem a Amazonia, eu acho, que nés ndo vivemos.

A ideia central C aponta que “N&o hé relacdo entre Amazénia e aquecimento
global’. Os estudantes creem que a Amazbnia ndo tem nenhuma influéncia no
aguecimento do planeta. Eles ndo relacionaram esses temas porque, no seu
entendimento, a Amazo6nia simboliza algo bom, enquanto que aquecimento global
remete a algo mau/ruim. S&o citadas novamente as atitudes do homem que

promovem a degradacao ambiental.

DSC: Eu acho que ndo, ndo a nenhuma relagdo por que se estdo
acabando com a Amazobnia isso tem a ver com o homem e a Amazonia
nao tem nada a ver com aquecimento global. Amazoénia no ajuda enquanto
a poluicdo distorir, os gases da Amazodnia reconstréi. O aquecimento global
polui o ar, e a Amazoénia despolui um pouco.

Algumas arvores da Amazonia etdo sendo destruidas e isso ndo é bom
para nés, nés também vamos sofrer as consequéncias, pois isso néo faz
bem para os animais as pessoas e as plantas. A Amazbnia so tem a

perder com o aquecimento global.

A ideia central D, “O AG esta relacionado a agua e a grande extensdo de

mata na Amazbnia”, demonstra a compreensdo dos estudantes quanto a
importancia da floresta amazénica, especialmente das arvores, para a producéo de

oxigénio, além da abundéancia hidrica local.

DSC: Sim, por que a amazbnia tem muitas arvores, por kausa das matas
fica feio de matos. Ela e uma mata e se nos desmata vai modificar. Ela é
muito importante porque se ela for desmatada totalmente a terra ira morrer,
nés ndo teremos muito ar puro. Amazénia quase ndo existe mas...

A Amazbnia é uma grande aliada, pois possue a maior bacia hidrografica
do mundo, e por isso (é obvio que também a floresta) nos ajuda a ter

oxigénio.

Em relacdo a segunda pergunta, somente 4% dos alunos ndo souberam

responder ou demonstraram alguma inseguranca ao falar sobre a temética.
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Para as turmas do 9°. ano, na questao “No seu ponto de vista, ha relagéo da

Amazbnia com o aquecimento global? Comente sobre isso.”, foram gerados

discursos para quatro ideias centrais(Quadro 5).

IDEIAS CENTRAIS

A
Esta relacionado as
formas de
degradacéo causada

pelo homem.

B
Ha uma boa relacéo
entre aquecimento

global e Amazénia.

C
Ha relacdo entre a
floresta e o fluxo de
gases.

D
Nao ha relagédo da
Amazonia com

poluigéo.

Quadro 5. Ideias centrais geradas a partir da resposta de estudantes do 9°. ano do Ensino

Fundamental a pergunta “No seu ponto de vista, h4 relagdo da Amazbdnia com o

aquecimento global? Comente sobre isso.” (Escola A, zona urbana, Santarém, PA).

Na ideia central A, “Esta relacionado as formas de degradagéo causada pelo

homem”, os alunos destacaram varias agdes negativas que o homem imputa ao

ecossistema. Degradacdo da natureza, descaso, interesse econémico e exploracao

dos recursos naturais podem ser observados no DSC gerado:

DSC: Com certeza, eu acho que esta tendo devido ao grande
desmatamento, extins6es de animais, cheias que esta acontecendo la por
gue a Amazonia esta sendo desmatada e queimada. A Amazbnia é uma
floresta muito rica em vegetacdo. Quando queimamos o ar que sobe da
fumaca acaba quebrando a camada que protege a terra do sol. Com as
gueimadas vem acontecer o aquecimento global, e se nédo fazemos
fumarsa na Amazdnia, ndo taremos fazendo no aquecimento global por
gue sdo as queimadas que fazemos na Amazbnia que faz um grande
buraco na camada de oz6nio.

Mas a relacdo que existe ndo é uma de culpa, mas sim, de culpa do
homem que, por assim dizer, coloca em jogo sua unica chance de manter
viva sua especie, usar maquinas que fazem nuvens de fumacga, destroem a
natureza, e o meio ambiente em geral. Se cortarmos as arvores da
Amazoénia vamos estar fazendo mal ao meio ambiente, mas as pessoas so
guerem enriquecer e nem pesam no futuro, essas pessoas ultiizam a

floresta para sobreviverem pois elas tiram as arvores da flores.
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O proprio homem esta desmatando uma grande parte da Amazo6nia para
fazer pontes e casas, isso faz com que os caras fazem fogo na mata
matando animais, pelos madereirais que por destruirem a natureza
(cortando as arvores), estdo “acabando com o ar’. Nosso ar também vem
das arvores e sem elas il teremos mas ar. Nao havera mas frutos, nem
moradias pros passaros e outros animais. O ar poluido por fumaca que o
ser humano mesmo produz vai afetando a natureza i as folhas véo
secando, i caindo, i sem a natureza nos nao vivemos. O desmatamento, a
poluicdo das aguas, tudo isso prejudica o planeta, e as nossas vidas.

De acordo com uma revisdo de artigos cientificos sobre o assento as
mundangas climéticas podriam transformara mais parte da floresta que é
considerada uma das florestas mais grandes do mundo, mais ela ta
diminuindo pelo fato das pessoas estarem tirando para exportacao ilegal.
Tem muitas queimadas para abrirem territorio.

O aquecimento global tem sofrido grandes mudancas desde que a
Amazbnia comecou a ser desmatada e exploradaa. Muitos pescam em
areas proibidas também cacam em areas reservadas pelo Ibama. O
desmatamento constante na amazonia prejudica muito e ajuda o
aquecimento no planeta. Animais precisam de agua e muitas vezes o calor
e constante e acaba secando os rios e lagos. Isso contribui para a terra

ficar mais aquecida...

A ideia central B reporta que “Ha uma boa relagao entre aquecimento global
e Amazoénia”. No discurso podemos observar que os estudantes acreditam que essa

relacdo pode ser benéfica para a regido amazoénica.

DSC: Acho que sim o aquecimento é praticamente estad protegendo a
Amazonia. A relacdo da Amazbdnia com o aquecimento gobal e muito boa

porgue a amazOnia tem como assegurar 0 meio ambiente.

Na ideia central C, “Ha relacao entre a floresta e o fluxo de gases”, podemos
verificar o entendimento dos estudantes quanto ao fluxo de gases CO,/O, e sua
importancia para a manutencédo da floresta amazonica. Apesar de demonstrar certos
conceitos errbneos, os estudantes ao menos ja ouviram falar sobre esse assunto
(fluxo de gases). Podemos verificar também uma ideia ndo aceita atualmente que é

a floresta amazoénica como pulméo do mundo.
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DSC: Sim. A Amazbnia é o pumdo do mundo sem ela o gas carbonico
afeta mas a camada de ozbnio, pois as arvores puchdo o gas carbonico
(CO2) e liberam o oxigénio (O2) evitando assim que os rraios ultravioletas
nos machuquem.

Amazbnia é um dos maiores habtates de arvores e varias especi de
animais, se as arvores forem derubadas o calor vai alimenta. Pq a
Amazobnia precisa de gas carbonio para natureza, pois o gas carbonico é
um dos alimentos das arvoes. A Amazénia é uma floresta limpa e os gases
carbonico ajudam na sobrevivencia de uma a outras.

O aquecimento global ocorre diretamente na natureza, e prejudica em todo
0 planeta, pois a Amazbnia tambem esta dentro desse sistema... Muitas
das vezes o aguecimento global é nato importante. E a amazobnia, ela

poderia asegurar 0 meio ambiente com a forga legal.

A ldeia Central D indica que “Nao ha relagdo da Amazénia com poluicao”.
No discurso a seguir os alunos afirmam que ndo ha relacdo da Amazénia com o
aguecimento global, pois acreditam que a floresta amazénica nao influencia no
aquecimento, mas sim que este fenbmeno esta relacionado ao homem, causador da

degradacéo da floresta.

DSC: Néao por gue ndo e a amazonia que polui os rios e nem faz fumasas.
A Amazobnia tem muito desmatamento e queimadas e polui¢cdo. A poluicdo

e muito, e tem que haver muitas arvores, e 0 homem vem desmatando.

Cinco por cento dos estudantes que participaram da entrevista
demonstraram falta de conhecimento ou de interesse em responder a essa
pergunta.

3.1.2 Discursos de estudantes da zona rural sobre aquecimento global

3.1.2.1 “Na sua opinido, o que é o aquecimento global?”
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Na escola da zona rural, nas turmas de 8°. ano foram gerados dois DSC

representando as ideias centrais para a pergunta “Na sua opinido, o que é o

aquecimento global?” (Quadro 6).

IDEIAS CENTRAIS

A
Poluicdo, desmatamento e queimadas
causadas pelo homem.

B
Emisséo de radiagdo solar.

Quadro 6. Ideias Centrais geradas a partir da resposta de estudantes do 8°. ano do Ensino

Fundamental a pergunta “Na sua opinidao, o que é o aquecimento global?”(Escola B, zona

rural, Santarém, PA).

A ideia central A é “Poluicao, desmatamento e queimadas causadas pelo

homem”. Os alunos da zona rural também relacionam poluicdo, desmatamento e

gueimadas dentre os principais problemas causadores do AG. Por sua vez, 0s

humanos provocam todos esses problemas. No discurso obtido, os alunos da zona

rural também expressaram a ideia de preservacdo e cuidado com a natureza,

evitando poluicdo e queimadas, pois estes sdo os fatores que, segundo eles, se

relacionam ao aguecimento global.

DSC: Aquecimento Global € o desmatamento, a polui¢cdo, a queimada da
floresta, derrubamento de arvore, a seca, lixo nos rios, lixo nas ruas, etc.
Portanto, é o0 meio ambiente cujo e poluido, é coisa suja poluido que o ser
umano fais de ruim na terra, pessoas que destroem nossa massa global.

O nosso planeta estd se acabando por nossa causa, por causa do
desmatamento causado pelo homem que queimo a floresta e chocam lixo
na rua, que cai na lama, eles jogam lixo no chao. A terra esta sendo
poluido o ar, 0 mar, a fumaca dos carros e caminhos sujo o ar e prejudica
0 meio ambiente e também isso faz com que as geleiras derretam. A
poluicdo do ecossistema e desvantagem do ser humano, portanto, n&o
dematando arvoré, nao poluindo os rios, e ndo gaste agua.

Nao ter desmatamento é cuidar da natureza, ndo jogar lixo na rua, para
com desmatamento, ndo derruba arvores atoa para de poluir o meio
ambiente e parando de jogar lixo nos rios e lagos para nao polui na terra e

gelos derretendo... E equilibrio da natureza, por exemplo, se na antartida o
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gelo ta derretendo isso mexe com o brasil, tendo estiagem no nordeste e
inundagdes no norte do Brasil. Ajuda o meio ambiente a custa de tudo, n&o

fazer queimadas preservar nossos rios etc.

A ideia central B, “Emissao de radiagao solar’, demonstra a relagédo que os

alunos estabelecem entre radiacéo solar e aquecimento global.

DSC: O sol que lanca algumas labaredas na terra e quando ele lanca
essas labaredas aquece a terra e deixa o ar mais quente.

Vinte e quatro por cento dos estudantes demonstraram falta de
conhecimento ou dificuldade em expressar conhecimento sobre o assunto.

Para as turmas de 9°. ano da zona rural, na questdo “Na sua opinido, o que
€ 0 aquecimento global?” foram identificados discursos do sujeito coletivo relativos a

quatro ideias centrais (Quadro 7).

IDEIAS CENTRAIS

A B C D
Varios tipos de Emisséo de gases | Fendmeno da natureza | AG é tudo que esta
poluicdo de estufa na gue promove o relacionado ao meio
responsabilidade atmosfera. aguecimento do em que vivemos.
humana. planeta.

Quadro 7. ldeias Centrais geradas a partir da resposta de estudantes do 9°. ano do Ensino
Fundamental a pergunta “Na sua opinido, o que € o aquecimento global?” (Escola B, zona

rural, Santarém, PA).

A ideia central A, “Varios tipos de poluicdo de responsabilidade humana”,
demonstra que para os alunos o aquecimento global relaciona-se a poluicdo
ambiental causada pelas industrias, residuos, veiculos, produtos quimicos, de
responsabilidade humana e que geram grandes desastres ecoldgicos. Para o0s
estudantes, aquecimento global, de modo geral, sdo os problemas ambientais que

ocorrem no planeta.

DSC: E o planeta, um sistema, onde esta sendo destruido por poluicdo por

exploracdes e por gasta muita agua, rios estdo sendo poluidos e isso
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acontece quando nés jogamos no lixo em lugar inadequado que geram
enchentes, deslizamentos, terremotos tsunami.

Empresas estédo poluindo nossos ar com uso de produtos quimicos como
perticidas e fertilizanes antes domeésticos. O préprio desmatamento as
gueimadas, poluicdo e os maus tratos com os animais e com o planeta é
consequéncia do nosso auto indice de poluicdo do meio ambiente, a
queimada das nossas matas, a queima de combustiveis e outros. E
consequéncia dos nossos atos inconsequentes. Os causadores disso
estdo prejudicando o meio ambiente, estdo matando os animais que vivem
nesse local.

Um planeta que esta sendo destruido pelos humanos e que esta acabando
com nossa floresta causando queimada, promove a devastacdo e a
desvalorizagcdo do meio ambiente e por isso esta ficando mais quente a
cada dia. Problemas ambientais que acontecem em nosso planeta e

afetam nossas regibes.

A ideia central B, “Emissdo de gases estufa na atmosfera”, expressa a
opinido dos estudantes de que o aquecimento global € resultado dos gases estufa

gue estéo presentes na atmosfera.

DSC: E o resultado do langamento excessivo de gases de efeito estufa que
nés jogamos na atmosfera. Fendmeno que ocorre por motivo de
gueimadas, poluicdo que formam gases que a natureza ndo consegue
suportar, as florestas e 0s oceanos sao capazes de absorver esse gas que
vem provocando a poluicdo e também o efeito estufa em nosso planeta. A
emicdo de muitos gases poluentes causando uma reacdo na atmosfera, o
aquecimento da terra, € gerado pela fumacga lancadas no ar, queimadas,
desmatamento e queima de outras e coisas isso vem gerando terremotos,

enchentes e outros devido a esses casos.

A ideia central C, “Fenbmeno da natureza que promove o aquecimento do
planeta”, demonstra que os discentes entendem que aquecimento global € um
fendmeno que aumenta a temperatura do planeta, o que pode causar problemas ao

meio ambiente e as pessoas.
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DSC: FenGbmeno que aquece a temperatura da terra, faz a terra ficar super
aquecida e assim trazendo muitas doencas destruicbes fendmenos
naturais que vem a destruir o planeta.

O aquecimento da nossa natureza por causa do desmatamento que deixa
0 planeta mais quente, a terra fica mais quente. Aquecimento do planeta

7

por conta dos seres humanos. Queimadas € uma das atitudes que
contribuem atitudes que podem super aquecer nosso globo terrestre.

A ideia central D, “AG é tudo que esta relacionado ao meio em que
vivemos”, aponta vagamente que aquecimento global esta relacionado a tudo o que

acontece no planeta e esté relacionado principalmente as queimadas.

DSC: Aquecimento global é tudo que se trata do nosso planeta, no nosso
dia-a-dia e sobre as queimadas e solo. Conjunto de transformagfes do

planeta. E um mundo interligado.

Dois por cento dos estudantes n&do conseguiram desenvolver o

tema, ndo respondendo a questao.

3.1.2.2 “No seu ponto de vista, ha relagcdo da Amazdbnia com o aquecimento global?

Comente sobre isso."

Para a segunda pergunta, “No seu ponto de vista, ha relagdo da Amazobnia
com o aquecimento global? Comente sobre isso.”, foram encontrados seis DSC,
representando cinco ideias centrais nas entrevistas ao 8°. ano da Escola B (Quadro
8).

A ideia central A, “Ha relagdo por causa da degradagdo causada pelo
homem”, demonstra que os estudantes veem relagdo da Amazbnia com o
aguecimento global e creem que essa relacdo resulta da degradacdo ambiental
ocasionada pelo ser humano ao causar desmatamento, queimadas e,

consequentemente, poluicéo.
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IDEIAS CENTRAIS

A B C D E
Ha relacao por A Amazbnia Ha O aquecimento A destruicédo da
causa da tem uma relacgao. global faz parte Amazobnia esta
degradacao grande da Amazénia. relacionada ao
causada pelo importancia no homem.
homem. planeta.

Quadro 8. Ideias centrais geradas a partir da resposta de estudantes do 8°. ano do Ensino
Fundamental a pergunta “No seu ponto de vista, ha relacdo da Amazbdnia com o

aquecimento global? Comente sobre isso." (Escola B, zona rural, Santarém, PA).

DSC: Sim, tem relagdo com o aquecimento global pelo desmatamento da
floresta. As arvores que nos proteje os seres humanos estao e derrubando.
Na floresta € muito desmatamento, queimadas. A maioria das queimadas é
na amazobnia, e isso acaba com a umidade do nosso ar, € o local onde
mais a derrubamento de arvore e a muita exploracdo de animais.

Eu acho que nos estamos queimando as nossas matas isso resulta em
uma enorme fumaga que polui ainda mais 0 nosso planeta. Cada vez que
gueimamos 20% de nossas matas a gente levamos 40% de prejusoso
ficamos com 40%, pois estdo devastando a Amazbnia, 0s rios estédo
poluidos, muito lixo e tudo que vocé faz o aquecimento global sente.
Amazonia esta sendo desmatadas pelas pessoas, e também, jogam muito
lixo na mata e isso é consequéncia da inrresponsabilidade do homem que
esta sempre poluindo nossos rios, ar e etc. Existe gente maleducada, as
pessoas preocuram a floresta para tirar madeira, os maderreiros
derrubando a arvore eles estdo jogando muito lixo na mata amazonica e é
a Amazébnia que estd sofrendo com isso. O detroimento da amazbnia so
prejudica todos nos porque nao pode desmata a floresta, corta as arvores
mata os passaros, pois o desmatamento é ruim. A gente deveria esta
zelando pela Amazénia porque as pessoas de outros paises estdo de olho

NO NOSSO tesouro.

A ideia central B, “A Amazbnia tem uma grande importadncia no planeta”,
expressa a compreensdo dos estudantes quanto a importancia da floresta
amazonica para a sobrevivéncia dos organismos vivos, porém sem explicar a

relacédo disso com AG.




44

DSC: Sim a Amazénia e uma parte do nosso planeta e preseza do
meio ambiente e se ndo tivesse arvores nos ndo respirava. A
Amazonia tem capacidade de fazer a diferenca, fazer a gente mais

feliz.

A ideia central C, “Ha relagdo”, demonstra que os alunos acreditam que ha
relacdo da Amazbnia com o aquecimento global, mas ndo souberam ou nao

quiseram explicar que tipo de relacdo é essa.
DSC: Sim! Por que hé relagéo.

Na ideia central D, “O aquecimento global faz parte da Amazdbnia”’, os

estudantes confundem a relacdo entre AG e a floresta amazonica.

DSC: Sim a Amazbnia e quase igual o aquecimento global, pois o

aguecimento global atinge a Amazénia.

A ideia central E, “A destruicido da Amazoénia esta relacionada ao homem”,
confirma a ideia de dissociacédo entre AG e Amazonia, pois 0s estudantes acreditam
gue ndo ha relacdo entre estes temas, mas sim relacdo entre o homem e o AG,

sendo o primeiro o grande causador das queimadas e do desmatamento da floresta.

DSC: Nao, porque a Amazbnia sO traz poluicdo por causa do
desmatamento e as queimadas e € o0 ser humano que causa O

aquecimento global atraveéz da poluigéo.

Quatro por cento dos estudantes ndo souberam ou ndo quiseram responder
a pergunta.

Enquanto isso, na segunda pergunta, “No seu ponto de vista, ha relagdo da
Amazobnia com o aquecimento global? Comente sobre isso.”, foram identificados

guatro DSC para as ideias centrais seguintes (Quadro 9):



45

IDEIAS CENTRAIS
A B C D
Os problemas Ha relacdo entre o A floresta Nao héa relacdo
ambientais da AG e o efeito Amazobnica é de devido a riqueza
Amazodnia estao estufa. grande importancia da regido.
relacionados a acéo no contexto do AG.
antropica.

Quadro 9. Ideias centrais geradas a partir da resposta de estudantes do 9°. ano do Ensino
Fundamental a pergunta “No seu ponto de vista, ha relacdo da Amazbnia com o

aquecimento global? Comente sobre isso." (Escola B, zona rural, Santarém, PA).

A ideia central A, “Os problemas ambientais da Amazbnia estdo
relacionados a ag¢ao antropica”’, demonstra a ideia dos alunos acerca da tematica,
afirmando haver relacdo entre a Amazbnia e o AG devido aos desmatamentos

causados pelo homem na floresta.

DSC: Logico, tem sim uma relacdo, a Amazodnia ocupa um grande territorio
e tem muita arvores e os homens vem destruindo, desmatando e a
gueimada provoca 0 aquecimento global. Nés estamos poluindo o
aguecimento, estamos poluindo a Amazodnia. Assim como na Amazodnia
muitos outros lugares estdo sendo mau tratados acontecem muito
desmatamento o caso de animais em extingdo, a queimada, a polui¢cdo. A
Amazobnia esta poluida de mais e isso ajuda o aguecimento global, pois a
derrubada da Amazénia e as queimadas fazem voltar o gas carb6nico que
ja tinha sido absorvido pela arvore. Amazbnia esta sim sendo vitima, ela
estd sendo cada vez mais destruida pelas queimadas, sofrendo a
exploracao, poluicdo de rios que estau prejudicando a flora e a fauna.

Amazoénia prejudica muito o aquecimento global, pra mim, a amazonia
deveria ser mais um pouco organizada, sem o0s desmatamento, as
gueimadas. Essa relacdo é muito juridica com os desmatamentos e
gueimadas e exploragbes a amazbnia vai ficando demolido ou seja
desvalorizada e, com isso, vai ocorre varias polui¢des no solo, e polui¢cdes
no ar. Hoje a Amazénia e o ponto principal da queimada e com as fumacas

vai poluindo a natureza. Com as queimadas a Amazénia vai perdendo
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suas arvores e se aquecendo mais e sem arvores dificultam o0s raios
solares de baterem no solo e voltarem.

O aquecimento global destroe a amaz6nia, destr6i o nosso ambiente e faz
a poluicdo do ar. O desmatamento indiscriminado da Amazénia,deixando o
planeta mais quente e o clima muda rapidamente. A Amazdnia € um dos
aspectos da natureza que esta sendo prejudicado, pela temperatura muito
alta da terra. Esse descuido do ser humano com a Amazbnia € um dos

principais motivos.

Na ideia central B, “Ha relagao entre o AG e o efeito estufa”, fica evidente no
discurso dos estudantes a relagcdo do AG com o efeito estufa, porém, de forma

equivocada em relacdo a causa e ao efeito do AG e do efeito estufa.

7

DSC: Eu acho que sim, o aquecimento global é o efeito estufa na
atimosfera e o preservamento da natureza na Amazénia. O aquecimento
causa o efeito estufa, pode provocar queimadas, porque 0S oceanos € a

natureza absorvem o calor.

A ideia central C, “A floresta Amazénica é de grande importancia no contexto
do AG”, demonstra o reconhecimento dos estudantes da importancia da floresta
Amazobnia, a qual pode ter certa interferéncia no AG. Além disso, percebe-se o
entendimento dos mesmos de que o aquecimento global pode ser uma coisa boa

para a floresta e para todos os organismos que a habitam.

DSC: Eu acho que sim, na Amazbnia existe uma grande quantidade de
arvores, elas podem amenizar o aquecimento da terra. Porque ela é uma
das maiores florestas do mundo. A amazbnia € um dos fatores desse
assunto. E o0 nosso planeta.

O aquecimento global age em todo o planeta, eu acho purisso, que as
vezes esta quente e outras vezes frio. Tem tudo a ver e s&o tudo natural
por qué vem da natureza. N6s ndo devemos destruir a Amazonia, ndo
desmatar por que 0s animais moram nela.

No meu ponto de vista, a Amazbnia ta tudo ok, é tudo a ver. O
aquecimento global protege as arvores da Amazonia e protegedo as

florestas animais, mas a cheia esta muito grande.
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Na ideia central D, “N&o ha relagédo devido a riqueza da regido”, os discentes
acreditam nao haver relagcdo entre Amazodnia e AG, pois a floresta abriga uma

enorme biodiversidade (fauna e flora).

DSC: Eu acho que ndo, pois a Amazbnia € uma &rea rica em
biodiversidade, e € muito rica em flora e fauna e porque ha muitos

desmatamentos.

Somente 4% dos estudantes ndo souberam responder a questao.

3.2 Dados quantitativos

3.2.1 Zona urbana

A presente analise permite uma comparacdo entre os dados obtidos nas
entrevistas com o 8° e 9%anos na escola da zona urbana. Em ambos os anos
analisados, as principais formas de obtencdo de informacdo sobre a tematica
aguecimento global foram a televisdo, a internet e os livros didaticos. A grande
maioria dos alunos (94%) ja teve contato com essa tematica em sala de aula por
meio de exercicios, palestras, leituras ou aula expositiva, principalmente nas
disciplinas Geografia (72% das citacdes), Ciéncias e Estudos Amazonicos.

Em relacdo aos fatores que possivelmente contribuem para o aquecimento
global (AG), os estudantes destacaram as queimadas, o desmatamento na
Amazbnia e a queima de combustiveis fosseis. Outros tipos de poluicdo, como a
causada por aerossois, também foram citados pelos alunos como causas do AG.
Poucos alunos (23%) deram destaque ao efeito estufa.

Para a escola A (zona urbana) os alunos do 8°. ano afirmaram que TV (24%
das citacdes), livro didatico (17%) e internet (15%) sdo os principais meios pelos
quais ja adquiriram alguma informagé&o sobre aquecimento global (Figura 2).

Enquanto isso, as turmas de 9°. ano dessa mesma escola responderam que
0s principais meios de comunicacdo pelos quais j& acessaram alguma informacgéo
sobre aguecimento global foram: televisao (24% das citagdes), internet (20%) e livro
didatico (16%) (Figura 2).
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Os demais meios de comunicagéo (revista, jornal impresso, filme, desenho

animado e outros) foram citados por menos de 15% dos estudantes entrevistados

em ambos os anos (Figura 2).

é

® Livro diddtico

H Revista

m Televisdo

m |nternet

m Jornal impresso

m Filme

m Desenho animado

m Qutros

Figura 2 - Meios de comunicacdo pelos quais estudantes da zona urbana de
Santarém, PA ja obtiveram alguma informacéo sobre aquecimento global (Escola A,
8°. (a esquerda) e 9°. anos (a direita)).

Quando perguntados “Vocé ja estudou algo sobre aquecimento global na
escola?”, 89% dos alunos entrevistados do 8° ano responderam sim e 11%
disseram nédo. Nas falas desses estudantes que tiveram alguma experiéncia com a
tematica na escola, 43% das citagBes correspondem a disciplina Geografia, 31% das
falas relacionam-se a Ciéncias e 16% a Estudos Amazodnicos (Figura 3).

No 9°. ano, 95% dos estudantes responderam sim, ja estudaram sobre AG,
e apenas 5% dos estudantes disseram que nunca trabalharam com o tema na
escola. Dentre as disciplinas citadas pelos estudantes, as que mais se destacam nas
falas desse ano também foram Geografia (54%), Estudos Amazénicos (21%) e
Ciéncias (13%) (Figura 3).

Outras disciplinas escolares mencionadas pelos entrevistados nas quais se

trabalhou AG foram Portugués, Religido e Histéria (Figura 3).
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m Ciéncias
B Estudos amazonicos
B Geografia
m Portugués
m Religido
N 4 b v i H Historia

Figura 3 — Relagdo das disciplinas escolares que ja abordaram o tema aquecimento

global em sala de aula, segundo alunos da zona urbana de Santarém, PA (Escola A,

8°. (a esquerda) e 9°. anos (a direita)).

Sobre a maneira pela qual a temética foi trabalhada na escola, 30% das
falas dos alunos do 8°. ano mencionaram exercicio, 21% leitura e 18% palestra.
Enqguanto isso, para o 9°. ano, as alternativas mais citadas foram exercicio (27%),
palestra (23%) e leitura (20%). Outras formas de trabalhar o tema em sala de aula,
segundo os entrevistados, incluiram aula expositiva, seminario, jogos, aula de

campo, filmes e outros (Figura 4).

2% m Aula expositiva
B Semindrio
1% 1o, m Jogos
2% m Aula de campo
/ B Exercicio
u Leitura
m Palestra
\ ) \ = Filmes
\-// Outros

Figura 4 — Formas pelas quais a tematica aquecimento global j& foi abordada na
escola, segundo alunos da zona urbana de Santarém, PA (Escola A, 8°. (& esquerda) e

9°. anos (a direita)).

Dentre os fatores que contribuem diretamente para o aguecimento global, as
alternativas mais citadas pelos estudantes do 8°. ano foram desmatamento (26%
das falas), queimadas (25%) e queima de combustiveis fésseis (20%), como
gasolina e diesel (Figura 5).

Na otica dos estudantes do 9°. ano, os principais fatores que contribuem
diretamente para o aquecimento global sdo as queimadas (26% das citacbes), o
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desmatamento (23%) e a queima de combustiveis fésseis (23%). Somente 12% das
citagbes apontaram o efeito estufa como fendmeno relacionado as causas do AG
(Figura 5).

3% 2%
® Queimadas

m Desmatamento
20%
® Fotossintese
® Estiagem/Seca
. B Efeito estufa
® Chuva acida
Queima de

— . L combustiveis fdsseis
2% Qutros

Figura 5 — Fatores que contribuem diretamente para o aguecimento global, segundo
alunos da zona urbana de Santarém, PA (Escola A, 8° (a esquerda) e 9° anos (a
direita)).

3.2.2 Zona rural

Na escola B (zona rural) todos os alunos do 9°. ano ja tiveram contato com a
tematica AG em sala de aula, enquanto que no 8° ano somente uma minoria
afirmou nao ter estudado sobre o assunto. Os meios pelos quais a tematica foi
abordada em sala de aula foram, principalmente, exercicios, leituras e palestras.
Assim como nas escolas de zona urbana, a disciplina Geografia foi a mais citada
pelos alunos, quando se trata de contemplar o tema AG em sala de aula. Tiveram
destaque também as disciplinas Ciéncias e Estudos Amazonicos.

Assim como nas escolas da zona urbana, os estudantes do 8°. ano deram
destaque aos seguintes fatores como contribuintes para o aguecimento global:
gueimadas, desmatamento e queima de combustiveis fésseis. Para os discentes do
9°. ano, o efeito estufa foi considerado como um desses fatores.

Na primeira pergunta do questionario aplicado ao 8°. ano da zona rural, os
estudantes deveriam marcar os meios de comunicacdo pelos quais ja obtiveram
alguma informacéo sobre aquecimento global. Os mais citados foram televisao (28%
das falas), livro didatico (17%) e internet (16%). O maior destaque da televisao esta
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ligado, segundo as respostas analisadas, a programas jornalisticos como fontes de

informacao (Figura 6).

m Livro didatico
m Revista
m Televisdo

W Internet

® Jornal impresso
¥ Filme
.\_//' 4 = Desenho animado

= Qutros

Figura 6 — Meios de comunicacdo pelos quais estudantes da zona rural de Santarém,
PA j& obtiveram alguma informacdo sobre aquecimento global (Escola A, 8° (a
esquerda) e 9°. anos (a direita)).

Na questdo “Vocé ja estudou algo sobre aquecimento global na escola?”,
65% dos estudantes do 8°. ano responderam sim e 35% disseram que ndo haviam
estudado o tema em sala de aula. Os que responderam sim fizeram referéncia as
seguintes disciplinas: Geografia (49% falas), Ciéncias (19%), Estudos Amazdnicos
(16%), Portugués (16%) (Figura 7).

Todos os estudantes do 9°. ano afirmaram que ja estudaram sobre
aguecimento global na escola. Para esses estudantes, as disciplinas nas quais esse
tema foi abordado sdo Geografia (73% das citagbes), Ciéncias (17%), Portugués
(6%) e Estudos Amazonicos (4%) (Figura 7).

m Ciéncias
M Estudos amazdnicos
m Geografia
W Portugués
\ /

Figura 7 — Relacdo das disciplinas escolares que abordaram o tema aquecimento

global, segundo alunos da zonarural (Escola A, 8°. (a esquerda) e 9°. anos (a direita)).
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Na gquestdo “Se vocé ja ouviu falar sobre aquecimento global na escola,
como isso foi trabalhado?”, os estudantes do 8°. ano responderam que a abordagem
deu-se por meio de exercicios em sala de aula (37% das citacdes), palestras (26%)
e leituras (16%). Enquanto isso, os entrevistados do 9°. ano afirmaram que
exercicios (41% das falas) e leituras (36%) sdo os instrumentos mais utilizados pelos
docentes para trabalhar aguecimento global em sala de aula (Figura 8).

3% 2% 3% 2% _ 1%

® Aula expositiva
B Semindrio

H Exercicio

M Leitura

M Palestra

m Filmes

= Qutros

Figura 8 — Formas pelas quais a temética aguecimento global foi abordada na escola,
segundo alunos da zona urbana de Santarém, PA (Escola A, 8° (a esquerda) e 9°.
anos (a direita)).

No que diz respeito aos fatores que contribuem diretamente para o
aquecimento global, todas as alternativas apresentadas no questionario foram
citadas pelos alunos, inclusive as que ndo estdo diretamente relacionadas as
causas, mas sim aos efeitos do AG. Dentre as alternativas mais citadas pelos
estudantes do 8° ano estdo a queima de combustiveis fésseis (26%), o
desmatamento (24%) e as queimadas (22%) (Figura 9).

Quanto a tais fatores que influem no AG, os estudantes do 9°. ano acreditam
que dentre os principais enquadram-se as queimadas (24% das citacdes), o
desmatamento (24%), a queima de combustiveis fosseis (21%) e o efeito estufa
(19%) (Figura 9).
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Figura 9 — Fatores que contribuem diretamente para o aguecimento global, segundo
alunos da zona urbana de Santarém, PA (Escola A, 8° (a esquerda) e 9° anos (a
direita)).
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4 DISCUSSAO

4.1 Andlise do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Analisando-se os resultados obtidos a partir das entrevistas, os alunos
apresentam dificuldade em relacdo a escrita, erros sintaticos e ortograficos, como
‘hindustrias”, “pumé&o”, ‘puchdo”, “fumarsa”, “osbnio”, ‘“emigdo”, “umano’,
“atimosfera”, porém, demonstram ter conhecimento sobre a tematica. Entretanto, a
maior parte das falas estd embasada no senso comum que, de acordo com Cirino e
Souza (2008), reflete a importancia ou énfase que se da a relacdo entre fatos
cientificos e a vida cotidiana, em que o conhecimento esta baseado no ouvir falar,
mesmo relacionado ao conhecimento cientifico, mas expresso ou compreendido de
uma maneira equivocada. Apresenta desorganizagdo nos conceitos e nas relagoes
que faz.

Quando perguntado “Na sua opinido, o que é o aquecimento global?”, nao
houve muita variagéo entre as IC geradas entre as turmas (8°. e 9°. anos), tanto da
zona urbana quanto da zona rural. Alguns alunos construiram conceitos a partir de
tematicas como poluicdo, desmatamento e queimadas, atividades exercidas pelo
homem. Tais alunos consideraram a poluicdo em si como um conceito de AG e
citaram como origem dessa poluicdo as queimadas, os residuos de automéveis e
industrias, e comecam a relacionar essa poluicdo como contribuinte do aquecimento
global: "E a polui¢do dos rios e da terra. Eu acho que seja a polui¢do que 0s carros
causa, o que as hindustrias causa com a fumaca que polui os rios, o ar e
desmatamento (Quadro 1 — DSC 1, zona urbana, 8°. ano)". Apontam, ainda, as
possiveis consequéncias desse fenémeno, como enchentes, aumento da
temperatura, derretimento das calotas polares, furacdes, e atribuem ao homem a
responsabilidade por esses acontecimentos de ordem mundial e que geralmente séo
abordados pela midia. Em seu trabalho “Aquecimento global: uma investigagdo das
representagcbes sociais e concepgdes de alunos da escola basica”, Marchioreto-
Muniz (2010) também constatou que os alunos do ensino fundamental que foram
entrevistados responsabilizam o homem pelo aquecimento global.

A analise do trabalho de Marchioreto-Muniz (2010) demonstra ainda que em

a concepcao de aquecimento global entre os alunos por ele entrevistados é similar
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aos conceitos por nos apresentados. Os principais termos registrados por
Marchioreto-Muniz foram “aquecimento/aumento da temperatura” e “poluicdo”. Os
alunos do ensino fundamental também relacionaram o AG com a “diminuicdo na
camada de 0z6nio”.

Leandrini (2011), em estudo realizado com alunos de 9° ano do ensino
fundamental de trés cidades paulistas, demonstrou que quando os alunos falam do
aguecimento global também o relacionam ao homem. Além disso, associam o
aguecimento global principalmente a poluicdo, mas ndo explicam o tipo. Os alunos
também confundem os diferentes problemas ambientais, como excesso de lixo e
poluicdo de corpos d’agua, além de relacionar o efeito estufa com a diminuicdo da
camada de ozb6nio. Este fato também foi constatado no presente estudo, como
mostra o trecho a seguir: “O planeta esta ficando quente por causa do burraco na
camada de 0z0nio que a polui¢do faz” (Quadro 1 — DSC, 1 zona urbana 8°. ano).

Leandrini (2011) também relata que menos da metade dos alunos
entrevistados (n=105) utiliza uma abordagem proxima da cientifica e algumas vezes
de forma rebuscada, mas sem muita explicacao.

Pela andlise dos graficos percebe-se que a TV foi um dos meios de
comunicacdo mais citados pelos estudantes quando estes foram perguntados sobre
0s meios de comunica¢cdo pelos quais ja obtiveram alguma informacédo sobre AG.
Isso também foi expresso nos discursos (DSC), o que corrobora o fato desses
estudantes obterem a maioria das informacdes por meio da midia, a qual nem
sempre é uma fonte confiavel.

De acordo com Vieira e Bazzo (2007), no caso do aquecimento global,
grande parte das informacBes que chega aos alunos por meio de transmissao
massificada acaba passando a imagem de um fenbmeno catastrofico e indiscutivel
que pressupde embasamento cientifico. Ndo ha muita divulgacdo na midia, pelo
menos recorrente, do outro ponto de vista sobre o AG, que seria uma variabilidade
climatica natural. Malafaia e Rodrigues (2009) citam que por vezes a midia trata a
tematica ambiental de forma sensacionalista para atender unicamente aos
interesses de seus patrocinadores, o que interfere na concep¢do ambiental do
publico.

As IC “Fenbmeno da natureza que promove o aquecimento do planeta”,
“Aquecimento do planeta” e “Emissao de radiagao solar” representam uma descricao

mais consistente dos alunos quanto ao aumento da temperatura da Terra. Este
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evento decorre do aumento da emissdo dos gases estufa, relacionando o conceito
de aquecimento global ao aumento da temperatura média da superficie terrestre,
intensificada pela acdo antrépica ou natural e destacando possiveis consequéncias
que podem ocorrer em uma escala de destruicdo ambiental (IPCC, 2007,
MARENGO, 2007; MENDONGCA, 2007). No entanto, nos discursos estes processos

nao estao claros:

Fendmeno que aquece a temperatura da terra, faz a terra ficar super
aquecida e assim trazendo muitas doencas, destruicdes fendbmenos naturais

gue vem a destruir o planeta. (Quadro 6 — DSC 3, zona urbana 9°. ano).

E um aquecimento que aquecer o mundo, o aquecimento do globo terrestre
o nivel de gas carb6nico que esta super aquecendo o planeta terra. (Quadro

1 - DCS 2, zona urbana 8°. ano).

Gas carbonico vai para 0 espago por isso que 0 nosso planeta esta téo
guente que causa mudanca variada do clima e da temperatura global.

(Quadro 2 — DSC 2, zona urbana, 9°. ano).

Os alunos envolveram assuntos variados na tentativa de explicar o conceito
de AG, como emissao de CO; e de radiacao solar (labaredas); citam o gas carbdnico
como responsavel pelo aquecimento, mas nao explicam como isso ocorre ou qual a
importancia desse gas no processo: “gas carbonico vai para o espago por iSso que 0
nosso planeta esta tdo quente que causa mudanca variada do clima e da
temperatura global” (Quadro 2 — DSC 2, zona urbana, 9° ano).

O contetudo didatico da disciplina Ciéncias para o 8°. ano, descrito no
Programa de Ensino da Secretaria Municipal de Educacdo de Santarém — SEMED
(2012), inclui “Impactos ambientais”. Isto pode explicar as informagdes destacadas
pelos alunos, pois, faz parte das habilidades que devem ser desenvolvidas pelos
mesmos correlacionar o crescimento das populagdes humanas com o agravamento
do impacto ambiental. O livro didatico de Ciéncias adotado pelas escolas
investigadas (BARROS; PAULINO, 2009) faz referéncia aos temas “temperatura e
calor’ e “ondas eletromagnéticas”, explicando o conceito citado pelos alunos.
Segundo Barros e Paulino (2009), as radiacdes infravermelha e ultravioleta chegam

a Terra por meio da energia emanada pelo sol. Entretanto, o referido livro didatico
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apresenta conceitos resumidos e ndo estabelece relagdo com a questao ambiental,
0 que poderia explicar a falta de conhecimento dos alunos ou a confuséo em relagéao
aos tipos de radiacdo expressos nos discursos.

Segundo Sharma (2012), os livros cientificos ndo parecem estar fazendo um
bom trabalho na apresentacdo de conceitos no ensino de Ciéncias, tanto para
alunos como professores. Mas o autor supde que as escolas seriam mais capazes
de preparar os alunos para entender a ciéncia por trds da mudanca climatica global
se essa preparacdo do estudante, para lidar com as mudancas climaticas, fosse o
principal proposito da educacéo cientifica. Desse modo, a escola é vista como motor
de mudanca social e pode ser a solu¢do para problemas sociais.

Na analise realizada por Suleiman e Zancul (2012) sobre livros didaticos das
tltimas séries do ensino fundamental, as autoras concluiram que o0s temas
relacionados ao meio ambiente, na maioria das vezes, refletem poucos aspectos de
uma educacao ambiental critica, privilegiando a aquisicdo de conceitos cientificos e
nao abrangente nos processos que levam a degradacdo ambiental e a reducdo da
qualidade de vida, ndo contribuindo, assim, para a formacdo de um pensamento
critico e transformador.

Enquanto isso, na IC “Preservacdo da natureza” ndo se tem um conceito
propriamente dito de AG, mas sim uma preocupacao dos estudantes com o meio
ambiente: “E evitar consequéncias ao meio ambiente, dematacdo, por que néo tirar
e plantar de novo? As pessoas hoje em dia so ligam para si e ndo para o mundo,
para o proximo.” (Quadro 2 — DSC 3. Zona urbana, 9°. ano)". Isto revela um dos
objetivos dos PCN sobre esse tema, no qual os alunos devem “adotar posturas na
escola, em casa e em sua comunidade que os levem a interacdes construtivas,
justas e ambientalmente sustentaveis” (BRASIL, 1998a, p. 31).

De acordo com a IC “Emisséo de gases estufa na atmosfera”, os estudantes
expressam um conceito de AG baseado no lancamento de gases de efeito estufa,
explicando tal emisséo por meio das queimadas e da poluicédo, as quais contribuem
para o aquecimento da Terra, além da absorcdo do CO, que € realizada por
organismos vegetais na floresta e nos oceanos.

Em relacdo a pergunta “No seu ponto de vista, ha relagdo da Amazdbnia com
0 aquecimento global? Comente sobre isso”, a porcentagem de discentes que
disseram ndo saber sobre o assunto foi menor (17%) em relagcdo a negativa

BN

referente a primeira pergunta. Possivelmente a palavra “Amazénia” proporcionou
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mais seguranca aos estudantes, pelo fato de estarem inseridos na regiao e ter
conhecimento historico local pela propria vivéncia. Com base na teoria de Vygotsky
e Wallon, Spazziani e Gongalves (2005, p. 106) relatam que “a comunidade tem
grande papel na construcdo do conhecimento, visto como um processo socio-
histérico, que ocorre de fora para dentro”, portanto, o desenvolvimento cognitivo do
ser humano esta atrelado a interagdo com o meio cultural, social e habitacional.
Além do mais, na disciplina Estudos Amazoénicos, o conteado programatico para o
4°, ciclo inclui o processo de colonizacdo da Amazbnia até os dias atuais, com
énfase nos impactos ambientais, como desmatamento e queimadas, fatores de
relevancia nos discursos dos alunos sobre AG. As IC para tal pergunta mantiveram-
se relacionadas aos discursos elaborados para a primeira pergunta, mas voltadas a
floresta amazonica.

Muitos estudantes acreditam que ha relacdo entre AG e Amazodnia. A partir
dos discursos que foram analisados, essa relagdo pode se apresentar de forma
benéfica ou ndo para o meio ambiente. Uma das principais relacdes, tanto para o 8°.
guanto para o 9°. ano, foi a que se estabeleceu entre o ser humano como causador
da degradacédo da floresta amazbnica, principalmente por meio das queimadas,
desmatamento, extingdo de animais e poluicdo do ar, rios e florestas. Um dos
exemplos sdo as IC “O AG esta relacionado ao desmatamento causado pelo
homem” e “Os problemas ambientais da Amazénia estdo relacionados a agao

antropica”. Todas as turmas apresentaram |IC semelhantes:

Sim, tem tudo a ver porque os homens estdo acabando com amazobnia,
desmatando, derrubando arvores, poluindo ar, rio, as arvores acabam
morrendo. O homem esta distruindo e, eu acho, que isso meche com

aquecimento global sim. (Quadro 3- DSC 1, zona urbana, 8° ano.).

Logico, tem sim uma relagdo, a Amazdnia ocupa um grande territério e tem
muita arvores e os homens vem destruindo, desmatando e a queimada

provoca o aquecimento global. (Quadro 8 — DSC 1 zona rural 9° ano.).

Em alguns trechos os alunos deixaram claro a preocupagdo com o
desmatamento e a exploragdo madeireira. O desmatamento na Amazonia brasileira

tem aumentado continuamente desde 1991, variando de acordo com as mudancas
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relacionadas as forcas econdmicas (FEARNSIDE, 2006). Este autor cita ainda que a
maioria das atividades de desmatamento é realizada pelos grandes fazendeiros.

Segundo Santos (2009), o maior prejuizo para o Norte, Nordeste e Centro-
Oeste resulta também do desmatamento intenso nessas regides devido a expansao
das plantac6es de soja e da pecuéria. Segundo um estudo da Universidade Federal
de Vicosa (UFV), no municipio de Paragominas, interior do Par4, o desmatamento
ocorrente nos ultimos vinte anos foi, principalmente, para formacdo de pastagens e
plantacdes de soja (SANTOS, 2009).

Entretanto, Abramovay (2010) relata que houve uma reducgéo nas taxas de
desmatamento na Amazodnia a partir de 2005, mas, a0 mesmo tempo em que se
reduz o desmatamento na Amazobnia, no cerrado e na caatinga a devastacao
aumenta em grande escala, e apesar da contencdo da devastacdo florestal,
prevalece entre os agentes econdémicos a ideia central de que a producédo de
commodities (fundamentalmente carne, soja e madeira de baixa qualidade), minérios
e energia é a vocacao decisiva da regido.

Sharma (2012) cita também que o desmatamento (especialmente das
florestas tropicais) é uma das grandes causas da mudanca climatica global e que a
degradacédo das florestas é impulsionada pela criacdo de gado, producédo de soja e
frutas por empresas multinacionais que atendem ao mercado consumidor

internacional.

As pessoas preocuram a floresta para tirar madeira, os maderreiros
derrubando a arvore eles estao jogando muito lixo na mata amazodnica e é a
Amazdnia que estd sofrendo com isso. (Quadro 7 — DSC 1 zona rural 8°

ano).

O proprio homem esta desmatando uma grande parte da Amazénia para
fazer pontes e casas, isso faz com que os caras fazem fogo na mata,
matando animais, pelos madereirais que por destruirem a natureza

(cortando as arvores). (Quadro 4 — DSC 1 zona urbana 9° ano).

Os alunos fazem muita referéncia ao “buraco” na camada de ozénio. O
problema do buraco na camada de o0z6nio € estudado como o resultado de poluicdo
durante muito tempo pelo uso inadvertido de substancias chamadas

clorofluorcarbonetos (CFC), presentes em muitos aerossois que destroem o 0zénio
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na alta atmosfera (BRASIL, 1998a). Portanto, os alunos tém conhecimento do
assunto, mas confundem as tematicas e associam o AG ao “buraco” na camada de
ozbnio, expressando-se de maneira equivocada, conforme alguns trechos do

discurso:

Sao as queimadas que fazemos na Amazo6nia que faz um grande buraco na

camada de ozdnio. (Quadro 4 — DSC 1, zona urbana 9°. ano).

Quando queimamos o ar que sobe da fumaca acaba quebrando a camada

gue protege a terra do sol. (Quadro 4 — DSC 1, zona urbana 9°. ano).

Os automoéveis jogam aquela fumaca preta, que € o gas carbdnico, essa
fumaca sobe para as nuvens com gases com o fumacéo e poluicdo nossa
camada de ozbnio esta muito danificada. (Quadro 2 — DSC 1, zona urbana

9°. ano).

A camada de 0z6nio é como um “escudo solar natural”’, uma vez que filtra os
raios ultravioletas (UV) nocivos provenientes do sol antes que possam atingir a
superficie do planeta e causar danos aos seres humanos e a outras formas de vida
(CIRINO; SOUZA, 2008).

De acordo com Sagan (2008), a unica relacdo da destruicdo da camada de
0z6nio com o AG é que a luz ultravioleta pode danificar organismos unicelulares
como fitoplanctons, levando-os a morte e, assim, eliminando sua capacidade de
extrair o dioxido de carbono da atmosfera, contribuindo para o aquecimento global
que esta relacionado a luz visivel e infravermelha retida pelos gases estufa.

Outro ponto a ser mencionado é a concepcao errbnea dos estudantes sobre
a floresta amazonica como “pulmé&o do mundo”. Segundo Higuchi et al. (2004),né&o
ha como considerar a Amazdnia como o0 “pulmao do mundo” por uma questado de
escala, em que o oxigénio participa com 21% na atmosfera enquanto que o gas
carbdnico contribui somente com 0,04%. Por mais que houvesse uma troca
favordvel ou o gas carbbdnico fosse totalmente absorvido da atmosfera, as
concentragcbes de O, ndo mudariam muito. Além do mais, a maior contribuicdo no
oxigénio atmosférico € proveniente das algas. No entanto, a Amazonia tem um papel

importantissimo para o clima global devido a estocagem de carbono atmosférico.
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Nas IC “A floresta amazénica esta ligada ao meio ambiente”, “O AG esta
relacionado a agua e a grande extensdo de mata na Amazoénia”, “A Amazénia tem
uma grande importancia no planeta”, “Ha relagcao entre a floresta e o fluxo de gases”,
ha afirmacdo da grande importancia do bioma amazbnico no planeta, por sua
riqueza em biodiversidade de flora e fauna. Os alunos entendem a relagdo da
floresta com o0 meio ambiente, principalmente quanto a importancia da producéo de
oxigénio e sequestro de carbono como estoque de biomassa. Mas esquecem dos
microrganismos que compdem esse habitat e sdo tdo importantes na ciclagem de

nutrientes, como fungos e bactérias.

Ela (amazbnia) e uma mata e se nos desmata vai modificar. Ela é muito
importante porque se ela for desmatada totalmente a terra ird morrer, nés

nao teremos muito ar puro. (Quadro 3 — DSC 4, zona urbana 8°. ano).

As arvores puchdo o gas carbonico (CO2) e liberam o oxigénio (0O2)
evitando assim que os rraios ultravioletas nos machuquem... Pq a Amazénia
precisaa de gés carbonio para natureza, pois o gas carbonico é um dos

alimentos das arvoes. (Quadro 5 — DSC 3, zona urbana 9°. ano).

Eu acho que sim, na Amazobnia existe uma grande quantidade de arvores
elas podem amenizar o aquecimento da terra. Porque ela é uma das

maiores florestas do mundo. (Quadro 8 — DSC 3, zona rural, 9°. ano).

Segundo Fearnside (2009), a manutencédo da floresta amazoénica é de suma
importancia enquanto fator de mitigacdo do efeito estufa, devido aos beneficios que
pode gerar, como diminuir o fluxo de emissdes de carbono, devido ao ritmo rapido
do desmatamento, e evitar a emissdo do estoque de carbono na floresta restante
que pode ser liberado por causa da propria mudanca climatica.

De acordo com o Programa de Ensino da Secretaria de Ensino Municipal de
Educacdo de Santarém — SEMED (2012), no contexto da disciplina Estudos
Amazonicos, para os alunos do 8°. e 9°. anos, faz parte das habilidades dos alunos
relacionar as formas de apropriacdo do espaco amazodnico pelo homem e os
problemas ambientais causados por essas atividades no decorrer do tempo. Isso
pode ter motivado os alunos a fazer tais relagdes nos discursos obtidos.

Somente um discurso fala sobre a relacao do AG/efeito estufa, demonstrado

pela IC “Ha relagdo entre o AG e o efeito estufa”, em que os alunos acreditam que
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hé relagdo entre Amazobnia/AG/efeito estufa, mas apresentam o discurso de forma

equivoca:

Aguecimento global é o efeito estufa na atimosfera e o preservamento da
natureza na Amazénia. O aquecimento causa o efeito estufa. (Quadro 8 —
DSC 2, zona rural, 9°. ano).

O efeito estufa é um fenbmeno natural que esta diretamente ligado ao
aguecimento global e ao aumento da temperatura média da Terra. O que causa 0
efeito estufa é o aumento da emisséo de gases, entre estes o CO,, 0 que aumenta a
retencdo de radiagdo infravermelha e causa elevagéo da temperatura (Mendonga
2007).

Leandrini (2011) observa em sua pesquisa que os estudantes do 9°. ano
também mostram pouco conhecimento conceitual sobre o efeito estufa, pois grande
parte deles ndo mencionou nos discursos que tal fenbmeno esta relacionado ao
aquecimento global.

Alguns estudantes, tanto da zona urbana quanto da zona rural, acreditam
nao haver relagao entre Amazénia e AG, de acordo com as IC “Nao ha relagao entre
Amazobnia e aquecimento global”’, “Nao ha relagdo da Amazbnia com poluicdo” e
“Nao ha relagao devido a riqueza da regiao”. Os alunos entendem que a degradagao
da Amazébnia é de responsabilidade humana e que a floresta, por ter uma acéo
benéfica sobre o ambiente, ndo |he causa danos. Apesar de ndo acreditarem na
relacdo existente entre Amazénia/AG, nenhum dos estudantes falou da descrenca
no aguecimento global.

Segundo Sant’/Anna Neto (2010), em um campo oposto, definido como “a
teoria dos céticos”, defende-se que o0 aquecimento verificado no ultimo século é fruto
de uma variabilidade natural, determinada por ciclos de varios processos terrestres e
césmicos, principalmente dos oceanos e do Sol. De acordo com esse autor, a
emissdo dos gases poluentes por acdo humana é irrelevante no processo de
mudancas climéaticas.

De acordo com os guestionarios analisados, os alunos que afirmaram néo
ter conhecimento sobre o assunto, ndo lembraram ou simplesmente ndo tiveram

interesse em responder as questbes. Algumas das expressfes encontradas nos
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guestionarios destes alunos sao: “ndo sei!”, “Nao sei desenvolver o tema”, “Néao sei
nada, deu branco”, “desculpa professora, t6 com um preguigédo de responder”.

A pesquisa realizada por Tavares et al. (2010) sobre a viséo de estudantes
de ensino médio, em relacdo ao aquecimento global em quatro cidades paulistas,
constatou que a maioria dos estudantes, independente das cidades, sabia de uma
corrente cientifica que defende o aquecimento global e somente 4% dos estudantes
de S&o Bernardo do Campo (SP) ndo tinham conhecimento sobre o assunto.

Quando Tavares et al. (2010) indagaram os estudantes sobre as
consequéncias do AG, o degelo e a elevagdo do nivel do mar foram as mais
mencionadas (44,6%). Em seguida, com 32,8% das observacdes feitas, apareceram
as ondas de calor e a falta de dgua. Em S&o Bernardo do Campo, esses ultimos
eventos, com 49,7%, superaram o0s primeiros, com 36,7%. Para tais dados, a
principal fonte de informacéo foi a televisdo. Segundo Tavares et al. (2010), embora
haja conhecimento sobre a tematica, a escola tem contribuido pouco para que os
estudantes tenham um conhecimento fundamentado em argumentos cientificos
favoraveis ou desfavoraveis ao aquecimento global.

Segundo Sharma (2012), a educacao cientifica precisa ser re-imaginada
para a era das mudancas climaticas globais. Esta tarefa deve esforcar-se para
reformar a educacéo cientifica de tal forma que esta se integre bem com os estudos
sociais e outras disciplinas para capacitar os alunos a questionar e compreender a

complexa relacéo entre seres humanos e o restante do mundo.

6.2 Analise quantitativa comparativa

De acordo com os dados coletados, todas as opcdes fornecidas no
questionario como forma de difusdo da teméatica aquecimento global foram citados
pelos alunos (Figuras 2 e 6). Mesmo agueles que ndo souberam responder ao
guestionario aberto, citaram algum meio de difusdo pelo qual ja obtiveram alguma
informacdo sobre a temética. Tomamos isto como base, além dos discursos, para
hipotetizar que os mesmos nado lembraram do conceito quando perguntados
anteriormente. No entanto, dentre os meios de difusdo da tematica AG, 0s mais
citados em ambas as escolas foram a televiséo, a internet e os livros didaticos. Esse
dado ressalta a importancia da midia como meio informador, mas néo formador de

criticidade. Segundo Sulaiman (2011), a midia informa, mas a formacgdao critica passa
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por outros espacos e momentos que permitem a constru¢do do conhecimento e
opinido.

A TV apresentou uma média de 24% de citacdes na escola A e 26,5% na
escola B. Entre os programas desse veiculo de comunicacdo que fizeram alguma
ligacdo com o AG, foram citados pelos alunos principalmente telejornais, programas
de cunho ambiental e programas infantis. Na pesquisa realizada por Tavares et al.
(2010), a TV também apareceu como principal veiculo de informacdo para os
estudantes, com uma média 39,9% entre quatro cidades do interior de S&o Paulo.
No entanto, na pesquisa de Marchioreto-Muniz (2010), a TV também teve maior
destaque entre os alunos do ensino fundamental, mas para o ensino médio a escola
teve maior destaque. A autora entende que essa diferenca se deu porgue os alunos
de ensino médio j4 possuem maior nivel de conhecimento para debater o assunto,
pois a tematica € abordada nas diversas disciplinas, enquanto que os alunos do
fundamental buscam informacdes na televisdo, pois o tema é menos abordado em
sala de aula.

A internet ocupou o0 segundo lugar como meio de difusdo da tematica na
escola da zona urbana. De acordo som os dados fornecidos pela escola A, os
alunos da zona urbana possuem uma infraestrutura melhor na escola, com cobertura
de rede, biblioteca anexada ao laboratorio de informatica e acesso a internet.

Em contrapartida, na zona rural o livro didatico teve maior destague que a
internet, o que pode estar relacionado a infraestrutura local e da escola. Em relacao
a infraestrutura, a escola B ndo possui laboratério de informatica, somente biblioteca
com livros didéaticos. Segundo Verceze e Silvino (2008), com a falta de recursos
didaticos como televiséo, video, internet, entre outros, o ensino fica comprometido e
consequentemente o rendimento e o aprendizado do aluno.

A cobertura de rede que atende ao meio rural, quando disponivel, € inferior a
gue atende a zona urbana. Ao analisar as representacdes e usos da internet por
adolescentes de escolas publicas de Florianépolis (SC), Mello e Wiggers (2008)
fazem uma reflexao sobre o fendmeno da “exclusao digital” e afirmam que no Brasil,
apesar do crescimento no uso da internet em comparagdo com paises
desenvolvidos, ha uma grande desigualdade digital. Os autores pontuam ainda a
necessidade de implementacdo de politicas de letramento digital para os jovens do

meio rural.
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Tavares et al. (2010) registraram um indice de 12,8% no uso da internet
como fonte de informagé&o sobre o tema aquecimento global. Os autores destacaram
gue esse recurso, aliado a televisdo (39,9%), esta sobressaindo-se em relacdo a
escola, que apresentou uma meédia de 32,8%. Marchioreto-Muniz (2010) também
constatou em sua pesquisa que a internet tem se sobressaido entre os alunos,
principalmente entre os de nivel médio.

Importante ressaltar que o livro didatico € apenas um dos instrumentos de
apoio ao trabalho do professor e que pode ser ampliado com exercicios e atividades
contextualizadas, de acordo com a realidade de cada localidade. A ndo adequacgao
dos livros didaticos aos aspectos regionais prejudica o trabalho dos professores,
principalmente da zona rural (VERCEZE; SILVINO, 2008).

Outro ponto interessante na pesquisa foram as citacdes de desenho
animado como forma de difusdo do tema AG. Os desenhos animados representam
um conjunto de estimulos visuais, auditivos, reflexivos, de mensagens e informacdes
sobre diferentes contextos (GOMES et al., 2012).Se a televisdo aproximar-se dos
conceitos ambientais por meio de desenhos animados, pode fortalecer a relagéo
humano/natureza, na qual o processo de ensino-aprendizagem é favorecido por
meio do conhecer, perceber e sentir, aliando o ludico a realidade (GOMES et al.,
2012).

De acordo com a pesquisa, a escola também vem exercendo seu trabalho
educativo, discutindo a questdo ambiental e principalmente a tematica AG. Quando
perguntado “Vocé ja estudou algo sobre aquecimento global na escola?”, na escola
A 92% dos alunos disseram que a tematica ja foi abordada. Enquanto isso, na
escola B 82,5% também confirmaram essa abordagem.

Apesar da tematica Meio Ambiente ser um conteldo transversal e que deve
ser trabalhado em todas as disciplinas (BRASIL, 1998b), somente algumas destas
foram citadas pelos alunos, como Geografia, que teve maior destaque nas duas
escolas, seguida das disciplinas Ciéncias, Estudos Amazénicos e Portugués. Em
relacdo as demais disciplinas, na escola da zona urbana foram citadas Historia e
Religiao.

Analisando a percepcéo de professores sobre educacdo ambiental no ensino
fundamental, Bizerril e Faria (2001) concluem que os temas relacionados a EA
parecem estar ligados as disciplinas Ciéncias e Geografia devido ao excesso de

conteudo, a programacao pré-estabelecida pela escola e a compreensdo dos
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professores sobre o conceito de EA. No discurso dos proprios professores a EA é
vista de forma roméantica, como amar a natureza e cuidar dos animais. Além disso,
0s autores afirmam que, sob um olhar interdisciplinar, ha uma facilidade de interacéao
entre a disciplina Geografia e Ciéncias ou Historia. Entre as demais disciplinas os
professores tém dificuldade em praticar a interdisciplinaridade.

Em conversa com a professora de Geografia da escola da zona rural, a
mesma falou da importancia em se falar sobre AG e declarou que quando possivel
relaciona esse tema a realidade dos alunos, principalmente no 9°. ano.

No 9° ano de cada uma das escolas a disciplina Geografia foi a mais
mencionada pelos alunos. Segundo a professora da escola B, da-se mais énfase na
guestdo ambiental nessas séries, especialmente AG, pois esse tema faz parte do
conteudo programatico. No entanto, o programa de ensino da rede municipal trata-o
como conteudo programatico do 8°. ano (“Questdes socioambientais no mundo
contemporaneo”) do qual um dos requisitos de habilidade a ser desenvolvida pelo
aluno é “confrontar dados e concepcdes a respeito do aguecimento global e das
mudancas climaticas” (SEMED, 2012, p. 36). No 9°. ano o principal eixo tematico é
‘o mundo contemporaneo: globalizagdo, redes e técnicas”. A partir da analise do
livro didatico utilizado pela escola para o 8°. ano (SOUZA, 2007), percebemos que o
contelido didatico trata somente de alguns pontos bem especificos quanto ao clima
e a vegetacdo na América.

O livro referente ao 9°. ano trata somente dos problemas ambientais
ocorrentes no exterior e de forma bem resumida, como demonstrado no seguinte
trecho: “Principais problemas ambientais no continente europeu: Atualmente, porém,
o maior desafio ambiental para os paises da Europa € reduzir os niveis de emissao
de gases como o CO, que contribui para o aquecimento global” (SOUZA, 2007, p.
134). Segundo Bizerril e Faria (2001), essa informacao limitada e descontextualizada
pode comprometer a compreensao dos alunos de modo que eles ndo entendem até
gue ponto discutir a questdo ambiental pode ser importante para eles.

A disciplina Ciéncias faz referéncia a tematica somente quando se trata de
poluicéo, especialmente no livro didatico do 8°. ano. De acordo com a professora da
disciplina Estudos Amazonicos da zona urbana, essa disciplina trabalha a tematica
nos dois anos (8°. e 9°.), pois, a contextualizagdo amazodnica é a base da disciplina e
um dos principais temas relacionados e trabalhados em aula é a degradacgéo

ambiental (poluicdo e desmatamento) ao longo da colonizacdo (SEMED, 2012). A
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professora dessa disciplina relatou que ndo ha livro didatico de Estudos Amazoénicos
na rede de ensino e que a principal fonte de informacéo é proveniente de artigos
encontrados na internet e livros do seu acervo pessoal.

As formas mais utilizadas para abordagem da tematica em sala de aula,
segundo os alunos, foram exercicio e leitura. De acordo com Silva (2003), a leitura é
trabalhada na escola com objetivo de cumprimento das tarefas escolares e, na
medida em que as leituras sédo impostas, o aluno a compreende como uma
obrigacdo. O autor cita ainda que é durante a interacdo e a conversa sobre os
aspectos relevantes do texto que ha compreensdo do assunto e ndo durante a
leitura silenciosa ou em voz alta.

Para Silva (2003), a escola forma “ledores”, mas nao consegue promover o
desenvolvimento de leitores criticos, pois a leitura é trabalhada como uma pratica
rotineira e mecanica. Fora da escola, o individuo geralmente abandona o habito da
leitura, pois encara tal atividade como algo atrelado aos exercicios escolares.

Os dados obtidos a partir da questdo em que os alunos destacam os fatores
gue estado relacionados ao AG corroboram a ideia de que os alunos nao tém um
conceito formado sobre aquecimento global. Isso foi exposto nos discursos, por
diversas vezes, onde as falas eram confusas e sem embasamento cientifico. O
efeito estufa que, segundo Mendonca (2007), é um fator diretamente relacionado ao
AG, representou uma média de 11,5% das citacfes entre 8°. e 9°. ano na escola A e
13,5% na escola B, sendo que o0 9°. ano dessa Ultima escola representou 19% das
citacbes. Os demais fatores séo considerados contribuintes na emissédo de GEE ou
consequéncias do AG. De acordo com os dados coletados, os alunos tém nocao de
gue a emissao de combustiveis fésseis, aliado ao desmatamento e as queimadas
tem influéncia sobre o aquecimento global, mas falta clareza na informacdo e
conhecimento por parte desses alunos para explicar o processo.

De acordo com o IPCC (2007), a principal causa do aumento na
concentracéo de dioxido de carbono na atmosfera desde o periodo pré-industrial € o
uso de combustivel fossil, além da agricultura e do uso do solo, os quais também
contribuem com outros gases. Varios fatores também tém destaque para o
aguecimento global na regido amazbnica, como desmatamento, queimadas e
construgcdo de hidrelétricas (Sharma, 2012). Os impactos ambientais provenientes
das mudancas climéticas envolvem varios processos biolégicos (como a producdo

fotossintética, aumento da transpiracdo das plantas causando estresse hidrico,
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proliferagdo de vetores patogénicos) que podem alterar a vida no planeta levando a

um desequilibrio ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do DSC pudemos acessar a percepcdo dos alunos quanto a
tematica aquecimento global. Os estudantes, tanto da zona urbana quanto da zona
rural, apresentaram discursos sobre esse tema voltados principalmente a poluicao
ambiental causada pelo homem. Eles falam das consequéncias do fenbmeno de
forma superficial, geralmente difundida pela midia.

Os estudantes tém enfatizado o discurso da midia e ndo tém analisado a
questdo com embasamento cientifico e do ponto de vista natural. O foco principal
guando se fala em aquecimento global foi 0 homem como degradador ambiental. A
relacdo que os estudantes estabelecem entre Amazénia e AG também focou-se na
degradacédo que o homem vem causando na regido por meio do desmatamento, das
gueimadas e da poluicdo. Os DSC revelaram, por parte dos alunos, um sentimento
de preocupacdo com a floresta e a biodiversidade existente na regidao, bem como a
importancia desta para o homem e a propria natureza.

No entanto, os dados fazem-nos perceber a dificuldade dos estudantes em
elaborar um conceito para a teméatica, mesclando confusdo de ideias e conceitos
com ma construcéo textual.

Aparentemente a escola vem trabalhando a tematica ambiental, mas fugindo
parcialmente do que é estabelecido nos PCN e no Programa de Ensino da rede
municipal de Educagdo em Santarém, quanto as habilidades que devem ser
desenvolvidas pelo aluno. Esse trabalho pela escola é de suma importancia, haja
vista tanta informacé&o proveniente dos meios de comunicacdo em massa chegar até
0 espaco escolar. Estar atualizado e promover a consciéncia critica dos estudantes
sao responsabilidades da escola e do professor, como formador.

Quando se fala em difusdo da tematica, a TV assume uma colocacéo
importante como meio de comunicagdo de massa. Porém, os alunos demonstraram
obter informacdes de outras fontes. Utilizar as informac¢des da midia pode ser um
importante instrumento de debate, envolvendo e estimulando os alunos, mas €
necessario embasamento cientifico para enriquecer tal discussao, o que pode ser
feito por meio de artigos cientificos e outros trabalhos na area.

A questdo da interdisciplinaridade, apesar de estar implicita quando se fala

em educacao ambiental, ainda deixa a desejar por parte do profissional de ensino, o
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qual ainda mantém a mecanicidade ao ensinar, o que pode promover desinteresse
nos estudantes e alienagcdo, ao centrar-se em leituras e exercicios como forma
didatica de trabalhar a questdo ambiental na escola.

O trabalho ambiental deve deixar de ser apenas conscientizante, no sentido
somente de conhecer e néo ter participagédo ativa de mundo, mas sim sensibilizante,
para que o aluno se torne mais participativo na comunidade em que esté inserido.

Novas metodologias devem ser adotadas pelos professores para que haja
maior interesse e desperte motivacdo nos alunos em relacédo a questdo ambiental,
para que eles possam relacionar os fatos a sua vivéncia. A producdo de materiais
didaticos com recursos de midia elaborados pelos préprios alunos pode ser
interessante, pois através dessas producdes os mesmos podem fazer relatos das
vivéncias, sob um olhar ambiental, e as possiveis solu¢cbes para as crises
ambientais. Isso também vai inserir os estudantes em uma realidade em que eles
proprios sao atuantes, proporcionando a construcdo de novos valores e mudancas
de atitude.

Sugere-se novos estudos na area, a medida em que a questdo ambiental,
ndo somente as mudancas climaticas, ganha grande importancia na compreensao e
formacao dos estudantes do ensino basico, atores contemporéneos e futuros na

busca de um mundo sustentavel.
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APENDICE A - QUESTIONARIO 1
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QUESTIONARIO 1

ESCOLA:
IDADE: SEXO:

anos completos Masculino D Feminino
TURMA: TURNO:

1. “Na sua opinido o que é o aquecimento global?”
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APENDICE B - QUESTIONARIO 2

QUESTIONARIO 2

ESCOLA:
IDADE: SEXO:
anos completos Masculino DFeminino D
TURMA: TURNO:
1. “No seu ponto de vista ha relacdo da Amaz6nia com o aquecimento

global? Comente sobre isso”.
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APENDICE C - QUESTIONARIO 3

QUESTIONARIO 3

ESCOLA:
IDADE: SEXO:
anos completos Masculino DFeminino D
TURMA: TURNO:
1. Marque abaixo 0os meios de comunicacdo pelos quais vocé ja viu alguma

informacé&o sobre o tema aquecimento global:

Livro didatico
Revista
Televisdo. Que tipo de programa?

()
()
()
( ) Internet
()
()
()
()

Jornal impresso
Filme

Desenho animado
Outros. Quais?

2. Vocé ja estudou algo sobre aquecimento global na escola?

()Sim
( ) Nao

Se vocé respondeu “Sim”,em qual ou quais disciplinas isso aconteceu?

3. Se vocé ja ouviu falar sobre aquecimento global na escola, como isso foi
trabalhado?

( ) Aula expositiva
( ) Seminario
( ) Jogos

( ) Aula de campo
( ) Exercicio
( ) Leitura

( ) Palestra

( ) Filmes

( ) Outros. Informe como:
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4.

para o aquecimento global?

()
()
()
()
()
()
()
()

Dentre os fatores abaixo,qual ou quais vocé acha que contribui diretamente

Queimadas
Desmatamento

Fotossintese

Estiagem/Seca

Efeito estufa

Chuva acida

Queima de combustiveis fosseis (gasolina, diesel, etc)
Outros. Quais?
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APENDICE D - TCLE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL O OESTE DO PARA
CENTRO DE FORMAGAO INTERDICIPLINAR

PESQUISA: Aquecimento global: umainvestigacdo com estudantes de um

municipio no interior da Amazénia brasileira

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

o T , concordo
gue os estudantes das turmas e da Escola Municipal de Ensino
Fundamental ...............cccooeiiiiniiiiiiinnn, , participem da pesquisa realizada pela pos-

graduanda NAYARA RICELE DA COSTA TAVARES e por seu orientador, Prof.
M.Sc. Jailson Santos de Novais, do Programa de Pds-Graduacédo Lato Sensu em
Sociedade, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel na Amazénia (SMDA),
da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), sobre o tema “Aquecimento
global: uma investigacdo com estudantes de um municipio no interior da
Amazobnia brasileira”, respondendo ao questionario que se segue. Estou ciente de
que a participacdo nesta pesquisa nao implica em qualguer vinculo com a UFOPA,
bem como néo acarretara qualquer 6nus aos participantes.

Meu consentimento € baseado na garantia de que a identidade dos entrevistados
serd preservada e nenhuma informacgéo confidencial sera divulgada. Assim, concordo que:

1. Fui devidamente informado(a) sobre os fins dessa pesquisa.

2. Permitirei a resposta ao questionario que se segue de acordo com as instrucoes.

3. Os dados coletados podem ser publicados como dados de grupo, sem
identificacdo dos individuos participantes.

Declaro ter compreendido e concordo com todas as condicfes e termos expostos
acima.

Santarém, de maio de 2012.

Nayara Ricele da Costa Tavares Responsavel pelos sujeitos da pesquisa

Responsavel pela pesquisa
(93) 9182-1523

Cargo/Funcéo:
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APENDICE E - TCLE 2

UNIVERSIDADE FEDERAL O OESTE DO PARA
CENTRO DE FORMAGCAO INTERDICIPLINAR

PESQUISA:Aquecimento global: uma investigacdo com estudantes de um municipio

no interior da Amazonia brasileira

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

o , concordo
em participar da pesquisa realizada pela pés-graduanda NAYARA RICELE DA
COSTA TAVARES e por seu orientador, Prof. M.Sc. Jailson Santos de Novais, do
Programa de PoOs-Graduagdo Lato Sensu em Sociedade, Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel na Amazbénia (SMDA), da Universidade Federal do
Oeste do Para (UFOPA), sobre o tema “Aquecimento global: uma investigacéao
com estudantes de um municipio no interior da Amazbnia brasileira”,
respondendo ao questionario que se segue. Estou ciente de que a participacao
nesta pesquisa ndo implica em qualquer vinculo com a UFOPA, bem como nédo
acarretara qualquer 6nus aos participantes.

Meu consentimento é baseado na garantia de que minha identidade sera
preservada e nenhuma informacao confidencial sera divulgada. Assim, concordo que:

1. Fui devidamente informado(a) sobre os fins dessa pesquisa.

2. Responderei ao questionario que se segue de acordo com as instrugoes.

3. Os dados coletados podem ser publicados como dados de grupo, sem
identificacdo dos individuos participantes.

Declaro ter compreendido e concordo com todas as condicfes e termos expostos
acima.

Santarém, de maio de 2012.

Nayara Ricele da Costa Tavares
Responsavel pela pesquisa Sujeito da pesquisa
(93) 9182-1523




