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RESUMO

O trabalho em questdo tem como o tema Ensino personalizado: um estudo de caso do Centro
de Educacdo de jovens e Adultos - Unidade Santarém. A opcao pelo tema surgiu a partir da
experiéncia vivida num estagio, no qual foi realizada uma busca ativa com os alunos da escola
que haviam abandonado os estudos, e percebi uma dificuldade de jovens e adultos, que por
algum motivo, ndo puderam concluir o ensino basico nas idades preconizadas. O objetivo da
pesquisa é averiguar a aplicabilidade do ensino personalizado na instituicdo e tem como
problema central: Como funciona o ensino personalizado do Centro de Educacdo de jovens e
Adultos de Santarém? Os principais tedricos utilizados foram, Albuquerque (2020b), Serpa
(1972) e Souza (2020), no qual trazem aspectos da instrucdo personalizada. A metodologia
utilizada foi estudo de caso. Para coleta de dados foram utilizadas entrevistas com 0s técnicos
da instituicdo e aplicacdo de questionarios para quatro alunos e trés professores. Na tabulagéo
dos dados observou-se o interesse dos alunos no aprendizado ofertado pelo Centro, e afirmam
gostar desta modalidade de ensino por ser mais rapida para conclusdo. Dos professores
consultados, a maioria concorda que a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire pode ser aplicada
no CEEJA e que nela ndo ha espaco para o ensino tecnicista. O trabalho esta divido em duas
partes: a primeira traz os aspectos historicos do ensino personalizado e a segunda traz
informacdes sobre 0 CEEJA e os resultados dos questionarios. O estudo concluiu que pode ser
ampliado um pouco mais o tempo para finalizacdo dos modulos aplicados no CEEJA para que
os alunos aprendam mais sobre o contetdo, e que o local esta apto para se utilizar a pedagogia

freiriana.

Palavras-chaves: Educacéo. Eja. Instrucdo Personalizada.



ABSTRACT

The work in question has as its theme Personalized teaching: a case study of the Youth and
Adult Education Center — Santarém Unit. The option for the theme arose from the experience
of an internship, in which an active search was carried out with school students who had
abandoned their studies, and I noticed a difficulty for young people and adults, who for some
reason were unable to complete their education. Basic at the recommended ages. The objective
of the research is to investigate the applicability of personalized teaching in the institution and
its central problem is: How does personalized teaching work at the Santarém Youth and Adult
Education Center? The main theorists used were Albuquerque (2020b), Serpa (1972) and Souza
(2020), in which they bring aspects of personalized instruction. The methodology used was a
case study. To collect data, interviews were used with the institution’s technicians and
questionnaires were administered to four students and three teachers. When tabulating the data,
students’ interest in the learning offered by the Center was observed, and they stated that they
liked this type of teaching because it was quicker to complete. Of the teachers consulted, the
majority agree that Paulo Freire’s Liberating Pedagogy can be applied at CEEJA and that there
is no room for technical teaching. The work is divided into two parts: the first brings the
historical aspects of personalized teaching and the second brings information about CEEJA and
the results of the questionnaires. The study concluded that the time to complete the modules
applied at CEEJA can be extended a little more so that students can learn more about the

content, and that the place is suitable for using Freirean pedagogy.

Keywords: Education. Eja. Personalized Instruction.
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INTRODUCAO

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEEJA) - Unidade Santarém, é uma
instituicdo do Governo Estadual destinada a jovens e adultos que ndo conseguiram concluir 0s
Ensinos Fundamental e Médio. Seu funcionamento é diferenciado de uma escola de ensino
regular. O aluno ndo precisa ir ao local todos os dias e ficar durante trés a quatro horas num
determinado turno.

E importante ressaltar que, muitos cidaddos ndo conseguem concluir os estudos basicos
nas idades recomendadas, pois as causas de interrupcdes sdo diversas, por exemplo, gravidez,
necessidade de trabalhar para sustento da familia. Mediante a isso, a pesquisa tem como
proposito conhecer o processo de formacao de jovens e adultos do CEEJA - Unidade Santarém,
que precisam concluir os Ensinos Fundamental e Médio; conhecer o processo de ensino; e
compreender alguns aspectos dessa modalidade, que também é diferente das turmas de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no ensino regular.

A partir da experiéncia vivida no estigio em Gestdo Escolar numa escola estadual, no
qual foi realizada uma busca ativa com os alunos do educandéario que haviam abandonado os
estudos, percebi uma dificuldade de jovens e adultos, que por algum motivo, ndo puderam
concluir os Ensinos Fundamental e Médio nas idades preconizadas. O estudo em questdo, busca
poder contribuir com possiveis melhorias nesta oferta de ensino, seja na ampliacdo da qualidade
do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, esta pesquisa pretende contribuir para que
jovens e adultos, que interromperam seus estudos na adolescéncia, possam obter o interesse em
concluir a educacdo basica, pois nunca é tardio para terminar o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. E, quem sabe, a partir dai, busquem ingressar no Ensino Superior, pois € um direito de
todos, independentemente da idade.

Esta pesquisa traz como objetivo geral averiguar a aplicabilidade do ensino
personalizado do Centro de Educacéo de Jovens e Adultos - Unidade Santarém, e os seguintes
objetivos especificos: apresentar brevemente, a partir da literatura, os aspectos historicos do
ensino personalizado; descrever a metodologia de funcionamento do ensino personalizado do
CEEJA de Santarém; identificar as percepgdes dos alunos sobre o ensino personalizado do
CEEJA; detectar as percepgdes dos professores sobre o ensino personalizado do CEEJA. A
pesquisa teve como problema central: Como funciona o ensino personalizado do Centro de

Educacao de Jovens e Adultos de Santarém?



Para o referencial tedrico, foram utilizados Serpa (1972), ao afirmar no que se baseia o
método do ensino personalizado e que possui quatros objetivos; Albuquerque (2020b), ao
destacar sobre a origem do ensino personalizado no Brasil, idealizado por um grupo de
profissionais no curso de psicologia, e ainda ressaltou o interesse de outros cursos de ensino
superior por este tipo de método; e Souza (2020), que destaca sobre a técnica do ensino
personalizado para atendimento dos alunos e discorre sobre a EJA no Para.

O tipo de pesquisa para este Trabalho de Concluséo de Curso é Estudo de Caso, que
segundo Godoy (1995, p.25) “O estudo de caso se caracteriza como um tipo de pesquisa cujo
objeto é uma unidade que se analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de um ambiente,
de um simples sujeito ou de uma situagdo em particular”. Observa-se que este método permite
analisar de modo profundo, seja uma pessoa ou instituicao.

Para a obtencdo das informacGes sobre a instituicdo estudada, foi utilizado como

instrumentos de coleta de dados a entrevista e questionarios.

Entrevista - Esta constitui uma técnica alternativa para se coletarem dados nao
documentados sobre determinado tema. E uma técnica de interago social, uma forma
de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca obter dados, e a outra se
apresenta como fonte de informag&o. A entrevista pode ter carater exploratério ou ser
uma coleta de informagdes. A de carater exploratorio é relativamente estruturada; ja
a de coleta de informagdes é altamente estruturada. (Gerhardt et al, 2009, p. 72)

Foram entrevistadas para coletas de informacgdes sobre o CEEJA e seu método de
ensino, sobre os professores e alunos, e quanto ao funcionamento da instituicdo as seguintes
servidoras do Centro: secretaria, vice-diretora administrativa e vice-diretora pedagogica.

Quanto a aplicacdo dos questionarios, foram aplicados para quatro discentes e trés
docentes da instituicdo com perguntas abertas e semiabertas. O método de sorteio foi critério

para escolha de alunos e professores que responderam os questionarios.

Questionario - E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a
presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinifes, crencgas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser
simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado. (Gerhardt et al, 2009, p. 69)

Foi elaborado um questionario especifico para os alunos e outro para os professores.
O presente trabalho esta dividido em duas partes: a primeira traz sobre 0 ensino
personalizado no Brasil e 0 uso desta metodologia para a Educacgéo de Jovens e Adultos, e faz

mencao quanto ao EJA no Para e em Santarém. A segunda parte traz a pesquisa realizada no



CEEJA, com informac0es de seu funcionamento, em especial do ensino personalizado, sobre o
perfil dos alunos e professores, e 0s resultados da aplicagdo dos questionarios aos professores

e alunos.



1 PARTE | - SISTEMA DE ENSINO PERSONALIZADO: ASPECTOS
HISTORICOS

O Centro de Educacdo de Jovens de Adultos (CEEJA) de Santarém, trabalha com a
instrugdo personalizada desde a década de 80 do século XX e foi instalada em uma sala na
Escola Estadual Frei Ambrosio, chamado de UES! e posteriormente transferido para NAES?
sendo aberto a toda comunidade referente ao Ensino Fundamental e, também, o Projeto Logos
I1 com o objetivo de formar professores que eram leigos e habilita-los em nivel de segundo grau
para o exercicio do magistério nas quatro primeiras séries do primeiro grau entre as décadas de
1970 e 1990.

A instituicdo inicialmente ndo possuia diretor, mas apenas coordenador, sendo que as
primeiras coordenadoras foram a professora Maria de Fatima Sousa Lima e a
professora Elzalina Pinto de Arruda. Elas desenvolveram os trabalhos do ensino
supletivo em diversos lugares, pois o Centro ndo tinha espaco proprio, e em funcéo
das constantes mudangas de funcionamento em diferentes locais, 0 NAES passou a
funcionar na 5% Unidade de Ensino e posteriormente passou para o atual endereco.
(PPP, 2024, p.3)

O documento prossegue:

A partir do ano de 1982 a 2016, o Nucleo de Ensino Supletivo (NES) passou a
denominar-se Nucleo Avancado de Educagdo Supletiva (NAES), que foi legalmente
instituido pela Resolugdo n° 166 de 11 de novembro de 1982 e pelo Parecer de n°
200/87 do Conselho Estadual de Educacdo — C.E.E., o qual autorizou e reconheceu
como Instituicdo Escolar o Centro de Estudos Supletivos — CES e as Unidades de
Estudos Supletivos — U.E.S. (PPP, 2024, p.3)

Podemos observar a dificuldade vivenciada para educar jovens e adultos com a falta de
um espago proprio. Sabemos que isso torna o ensino-aprendizagem ainda mais desafiador, seja
para o aluno, o professor e sua equipe gestora. Mas a realidade mudou e o Centro ja possui
espaco proprio, localizado na Avenida Brasilia, s/n, bairro Santissimo, em Santarém, estado do
Para.

Ainda seus aspectos historicos, desde o ano de 1988, o NAES passou a funcionar com
prédio préprio, no endereco citado acima, com a instrucdo personalizada para as seguintes séries
do ensino fundamental: 52 a 823(PPP, 2024). “A partir de setembro de 2012 passou a oferecer o
Ensino Médio semipresencial, através da metodologia personalizada, com matriculas abertas

durante o ano letivo, exceto durante as férias de julho e recesso de final de ano letivo” (PPP,

! Unidade de Ensino Supletivo.
2 NUcleo Avancado de Educagéo de Jovens e Adultos.
3 Atualmente do 6° ao 9° ano.
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2024, p.3). Percebemos que é recente na historia da EJA em Santarém o estudo semipresencial
personalizado para o Ensino Médio, tendo somente 12 anos.

No entanto, a mudanga para o nome “Centro de Educacdo de Jovens de Adultos
(CEEJA) de Santarem” ¢ um fato mais recente ainda, a mudanca para Centro ocorreu com a
portaria n° 848/2014 — GS/SEDUC, publicada em 22 de setembro de 2014. Alterado o0 nome,
somente dois anos depois que veio a resolucdo para permitir a emisséo de certificados conforme

cita abaixo:

No dia 13 de setembro de 2016 a Resolucdo n° 296 autorizou a Certificacdo dos
Concluintes do Ensino Personalizado; do Ensino Fundamental e Ensino Médio por
meio do Exame Permanente; do Exame de Competéncias de Jovens e Adultos —
ENCEEJA (Exame do Proficiéncia), no Ensino Fundamental promovido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira — INEP; do Ensino Fundamental e
Ensino Médio na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, por etapas,
bem como, a Certificacdo de Programas e Projetos da Educacdo de Jovens e Adultos
—EJA. (PPP, 2024, p.3 e 4)

Avaliamos as multifuncionalidades do Centro em Santarém para a Educacédo de Jovens
e Adultos. Isso mostra que o0 CEEJA ndo é somente mais uma instituicdo educacional publica,
mas um espacgo de oportunidades para jovens e adultos que de maneiras diversas podem se

superar na escolarizagdo com a conclusao do ensino basico.

1.1 O ensino personalizado

O Ensino Personalizado, também chamado de Instrucdo Personalizada, € um método
educacional que busca atender a necessidade e realidade do estudante, tanto quanto sua rotina
diaria, quanto ao seu ritmo de aprendizagem. Nunes (2015) conceitua detalhadamente este

sistema:

A metodologia do Ensino Personalizado prevé, dentre outros aspectos, o respeito ao
ritmo de aprendizagem dos educandos, a flexibilidade dos espacos e tempos de ensino
e aprendizagem, a centralidade do educando no processo de ensino, o uso de
tecnologias gréficas para a veiculagdo dos objetos de aprendizagem e a mediacgdo da
construcdo do conhecimento do aluno feita por um professor em atendimento
personalizado. Nesses termos, trata-se de uma metodologia de ensino pautada na
perspectiva de se oferecer propostas pedagdgicas que contemplem os interesses e as
necessidades dos individuos que ja possuem uma determinada experiéncia de vida,
mas que ainda ndo puderam concluir a educacdo basica, principalmente por falta de
tempo para frequentar a escola. (Nunes, 2015, p.18)
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Podemos observar na citagdo acima, que o Ensino Personalizado se preocupa em atender
e incluir o aluno no sistema educacional, no intuito de superar suas dificuldades. O professor
tem um papel fundamental neste método ao ser uma ponte no processo de aprendizado do aluno.

Cunha (2018) esclarece ainda como este sistema pode ser aplicado aos estudantes: “O
Ensino Personalizado consiste em uma metodologia de ensino semipresencial através de
modulo e da orientacdo docente individual ou em grupo destinado ao publico da Educagéo de
Jovens e Adultos (p. 50)”. Ao analisarmos a citacao da autora, detectamos que o Ensino
Personalizado ¢ flexivel, pelo fato de o atendimento poder ocorrer de modo individual e ser
semipresencial, ou seja, um aluno, em sua necessidade, pode ser atendido sem vir a depender
de um grupo de alunos para receber as orientacdes necessérias, e ele pode continuar seu
processo formativo sem precisar estar integralmente na escola.

Albuquerque (2020a), além de nos confirmar a individualidade na pratica do Ensino

Personalizado, também enfatiza a responsabilidade do professor.

A modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, quando acrescida da metodologia do
Ensino Personalizado, robustece a necessidade de praticas docentes que
correspondam as situagdes vividas pelos alunos, para que estes, excluidos do processo
convencional de escolarizagdo e socializacdo, consigam se perceber no percurso de
aprendizagem. Esse percurso deve caminhar no ritmo individual de cada aluno. S&o
préticas que se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais de cada aluno de forma individual e que respeite, inclusive, o horario de
trabalho do aluno trabalhador, motivando-o a uma educagdo ao longo da vida e em
outros espacos. (Albuquerque, 20203, p.4)

N&o € menosprezar os professores das demais séries, mas a partir da citacdo acima,
percebemos a imensiddo do compromisso que o professor de jovens e adultos passa a obter em
seu oficio, pois esta clientela precisa de motivacdo para continuar a prosseguir em seus estudos,

0 que aumenta o desafio para o educador.

1.2 Ensino Personalizado: origem

A instrucdo personalizada originou-se no Brasil, no século 20, especificamente na
capital brasileira, no curso de Psicologia na Universidade Federal de Brasilia (UnB). Quatro

psicologos foram responsaveis por este método que se fixou no pais.

No Brasil, os estudos sobre ensino personalizado tiveram inicio no ano de 1963, no
Departamento de Psicologia da Universidade de Brasilia (UnB), coordenados por
Carolina Martuscelli Bori, cuja equipe era composta por Rodolpho Azzi, Fred Keller
e John Gilmour Sherman. Essa equipe idealizou uma metodologia de ensino
denominada de Sistema Personalizado de Ensino (PSI), a partir de visitas a centros de
pesquisas e laboratdrios nos Estados Unidos e de pesquisas bibliograficas. Os



12

pesquisadores consideram o PSI originalmente brasileiro, uma vez que a UnB foi a
pioneira em pdr em préatica essa organizacdo de ensino (KELLER, 1973). Em 1964,
apoés a experiéncia de implementacdo na UnB, planejava-se introduzir o PSI em mais
duas universidades de forma experimental. (Albuquerque, 2020b, p. 36)

Pode se dizer que o ensino personalizado ndo surgiu como uma ideia isolada, autoritaria,
mas pensada em unidade, buscando se fundamentar em pesquisas para ser implantada com
responsabilidade.

No ano de 1972, alguns anos apos o inicio deste método, Serpa (1972) publicou um
artigo abordando sobre a instrucdo personalizada, relatando sua origem e aplicabilidade. Ele
explica que: “O método se baseia fundamentalmente em dois pontos: a) Teoria do Reforco,
teoria esta da Psicologia; b) Respeito as caracteristicas individuais do aluno (p.368)”. Ainda

destacando o modelo, o0 autor acrescenta ainda:

Como objetivos, 0 método de Instrucéo Personalizada visa:

a) Melhorar as rela¢6es aluno-professor;

b) Introduzir métodos racionais de trabalho em educacéo;

¢) Humanizar o processo de ensino de massa;

d) Atender um grande ndmero de alunos, sem prejuizo do rendimento pedagogico.
(Serpa, 1972, p.369)

Os pensamentos iniciais do Ensino Personalizado, conforme citado acima por Serpa,
deixa explicita a grande preocupacdo em atender cada aluno conforme a sua necessidade, tornar
positiva e acessivel a relacdo do aluno com o professor e vice-versa, que a educacdo ndo é um
objeto ou uma maquina, mas um direito do cidaddo, e que novas metodologias devem ser

buscadas para atender as demandas e as necessidades de cada pessoa.

Na avaliacdo do autor, o curso que ofereceram em Brasilia foi organizado de maneira
a eliminar cinco aspectos presentes na educacao brasileira: 1) a pouca importancia de
calendarios e cronogramas, foi substituida pela regularidade de cursos das 8h as 13h,
com outras atividades (como exercicios de laboratério) podendo ser realizadas quando
o0 estudante achar melhor; 2) o efeito punitivo dos exames foram eliminados por uma
avaliacdo progressiva, individual e informal; 3) aulas “chatas e cansativas” foram
substituidas por aulas gravadas que o aluno poderia interromper e retornar de onde
parou, quando quisesse; 4) ndo eram estipulados prazos para os alunos concluirem as
disciplinas e; 5) para eliminar a relagcdo dos estudantes com o laboratério como
“showroom” (p. 4), buscaram tornar o laboratério como parte da rotina dos alunos.
(Azzi, 1965 apud Céandido, 2017, p.57)

O autor nos mostra que a implantacdo da instrucdo personalizada no curso de Psicologia
em Brasilia, na UnB, buscou ser um diferencial em relacdo a modalidade do ensino tradicional

de educacéo no pais.
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A introducdo deste método na Universidade de Brasilia logo permitiu a sua expansao
em outros lugares no Brasil. “Ap0s a disseminacao do PSI entre cursos e universidades, foram
surgindo interesse de outros cursos, e de fato essa metodologia de ensino popularizou-se no
Brasil no final da década de 1960 (Albuguerque, 2020b, p. 36)”. Observamos que a
popularizacdo deste modelo ocorreu em pouco tempo, o que demonstra o grande desejo de
aplicabilidade de um ensino diferente do tradicional.

1.3 O Ensino Personalizado para jovens e adultos

A utilizagdo da Instrucdo Personalizada na educacao de jovens e adultos comegou na
década de 70 no Brasil, com a aprovacdo da Lei de n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixa
Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus (Brasil, 1971). O capitulo 1V da lei é dedicado

ao Ensino Supletivo, iniciando no art. 24:

O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizacéo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham
seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.
Paragrafo Gnico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados
nos Varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos
de Educagéo.

Art. 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender, desde a
iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formagdo profissional definida em lei
especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de
conhecimentos.

8§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duragdo e regime escolar que se ajustem as
suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizagdo de
radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam
alcancar o maior nimero de alunos. (n/p)

Os artigos 24 e 25 da lei 5.692/1971 ja apresentam que a modalidade de educacdo aos
jovens e adultos ndo deve ser como o modelo tradicional de ensino, mas que seja aplicada de
modo diferenciado, podendo ser usado veiculos de comunicacdo, como radio e tv, para o
ensino-aprendizagem desses estudantes.

No entanto, Albuquerque (2020b) ressalta que:

Em 1971, foi instituida a Lei 5.692, (..) que tem como proposta 0 ensino
profissionalizante, reforcando a ideia de que a educagdo deveria contribuir para o
aumento da producdo brasileira. A partir desta lei, foi implantado o ensino supletivo,
e, em 1974, o Ministério da Educacdo (MEC) apresentou a proposta de implantacao
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dos Centros de Estudos Supletivos (CES), com influéncias tecnicistas devido a
situacdo politica do pais naquele momento. (p.19 e 20)

Apesar do ensino diferenciado, a sua aplicabilidade teve uma determinada intencéo de
modo que pudesse fornecer de méo-de-obra aos pais, ou seja, 0 ensino ja especifico para
determinadas areas de atuacao para responder as necessidades do mercado nacional.

No estado do Para, o primeiro Centro de Estudos Supletivos foi implantado. “O Ensino
Supletivo foi implantado nos anos 80, no Centro de Ensino Supletivo (CES) ‘Prof. Luiz Octavio
Pereira’ em Belém do Para, para dar inicio a aprendizagem de muitos jovens e adultos que
estavam fora da escola por algum motivo” (Souza, 2020, p.140). De acordo com Albuquerque
(2020b), as atividades iniciaram precisamente em 15 de mar¢o de 1981, quando na época Alacid
Nunes era governador do estado do Para. “Foi institucionalizado legalmente por meio da
Resolucdo de n° 166/82 — do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), na gestdo da Professora
Therezinha Moraes Gueiros (Albuquerque, 2020b, p.44)”.

De acordo com Souza (2020), o uso da técnica personalizada para atender estes alunos,
“eram baseadas em estimulos e reforcos mecanizados, significando, que o aluno repetia as
atividades até que favorecessem seus acertos (SMITH, 2010) (Souza, 2020, p.140)”. Ou seja,
percebe-se que o método seguia conforme o tempo do aluno. Segundo a autora, essa era uma
técnica do psicélogo norte-americano Burrhus Frederic Skinner.

Dentre 0s aspectos relevantes da atual LDB 9394/96 é que o ensino da Educagdo de
Jovens e Adultos deixou de chamado de supletivo e tornou-se uma modalidade da
Educacdo Basica. Esta modalidade de ensino configurou-se em atender os jovens e
adultos no Ensino Fundamental a partir de 15 anos e no Ensino Médio a partir dos 18
anos podendo o aluno estudar através do ensino regular ou distancia. Dependendo do
tipo de ensino escolhido para cursar a EJA a metodologia de ensino e tempo de
concluséo dos estudos se apresentam de forma diferenciada. (Cunha, 2018, p.28)

Depois de 25 anos de aprovacdo da lei [5.692] que criou o Ensino Supletivo, foi
aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- 9.394/06 que mudou a
nomenclatura do sistema educacional destinado aos estudantes que ndo concluiram a educacao
bésica, e passou a se chamar Educacdo de Jovens e Adultos com a sigla EJA. Esta mudanca
pode ser considerada significativa, pois ela deixa mais explicita quem € sua clientela e torna
mais efetiva uma educacdo especifica a estes cidaddos que, infelizmente, tiveram que
interromper os estudos por algum motivo ou mesmo nunca tiveram 0 acesso a escola. Além

disso, a mudanca na faixa etaria de atendimento, permite abranger ainda mais este publico.



15

Apesar da mudanga da nomenclatura ter ocorrido em 1996, no estado do Para, a

alteracdo da nomenclatura de Ensino Supletivo para EJA aconteceu nove anos depois.

Em 2005, o Centro de Ensino Supletivo deixa de utilizar metodologia de ensino
supletivo para adotar a Educagdo de Jovens e Adultos. O método utilizado para este
tipo de ensino assumida pelo CES* é intitulado de Ensino Personalizado
Semipresencial (EPS), com o intuito de atender uma demanda de jovens e adultos que
estiveram fora da escola por um periodo curto ou longo. (Souza, 2020, p.141)

O autor continua:

Com o novo perfil de ensino adotado, novas politicas subsidiaram o CES, como por
exemplo: uma educacdo mais voltada para as necessidades da populagédo,
acompanhamento do aluno, aproveitamento de estudos, instrugdo personalizada e
certificacdo de alunos concluintes. Com base nestas varidveis, a procura pelo CES
teve um aumento significativo recebendo um publico de diversos bairros da regido
metropolitana de Belém, incluindo as ilhas. (Souza, 2020, p.141)

A mudangca realizada foi para uma educagdo que atenda melhor a realidade do aluno,
com uma dedicacdo exclusiva e especifica. O aumento na procura mostra que a alteracéo feita,
de fato, estava de acordo com as necessidades desta clientela. E importante destacarmos que, o
proprio nome ja chama a atencdo, deixando claro seu método de atendimento, facilitando a
procura por parte dos jovens e adultos.

1.4 Mudanca para CEEJA

O atendimento educacional para jovens e adultos passa mais uma vez por uma nova
mudanca em sua nomenclatura, agora é Centro de Estudo de Educacdo de Jovens e Adultos —
CEEJA. No Para, esta assisténcia continua a ser mantida pelo governo do estado, ofertando os

Ensinos Fundamental e Médio.

Em 2015 o Centro de Ensino Supletivo passou a se chamar de Centro de Estudo de
Educacéo de Jovens e Adultos (CEEJA). Atualmente o Centro de Educacdo de Jovens
e Adultos tem 5 (cinco) unidades no estado do Para, que estdo localizados em:
Santarém, Xinguara, Abaetetuba, Maraba e Belém. O CEEJA de Belém atende a
regido metropolitana da cidade e outras localidades da regido, por exemplo: ilha de
Mosqueiro, Icoaraci, ilha do Papagaio, ilha do Combu e quilombolas. (Souza, 2020,
p.145)

4 Centro de Estudos Supletivo
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1.4.1 CEEJA - Centro de Educacéo de Jovens e Adultos Prof. Luiz Octévio Pereira

Apesar do atendimento para jovens e adultos no Para ja ter muitos anos, ainda sao
poucos os locais no estado ofertando esta modalidade do CEEJA. 1sso nos mostra a necessidade
de o servigo ser ampliado, ainda mais levando em consideracdo a realidade geografica da

unidade federativa, em que boa parte do acesso so é possivel via fluvial.

O CES, ao mudar para CEEJA, deixou de ofertar o ensino por etapas, manteve o
exame permanente e incorporou a metodologia do ensino personalizado. O Centro
continua atendendo a jovens e adultos trabalhadores que, por varias razoes, nao
tiveram oportunidade de concluir o Ensino Fundamental e Médio na idade certa,
conforme preconiza a LDBEN. [...] (Albuquerque, 2020b, p. 44)

A autora prossegue:

Dessa forma, 0 CEEJA vem desenvolvendo a Educacdo de Jovens e Adultos de forma
a atender as suas especificidades estabelecidas na LDBEN, de acordo com as
designacfes do CEE [Conselho Estadual de Educagdo], com atendimento
individualizado em trés turnos, respeitando, inclusive, o horario de trabalho do aluno
trabalhador. (Albugquerque, 2020b, p. 44)

Ao atentar-se para obter um funcionamento conforme a realidade de trabalho deste
aluno jovem ou adulto, além do respeito, mostra-se uma atitude mais humanizada e acolhedora
deste servico tdo necessario. A Instrucdo Personalizada se apresentou como um excelente
caminho para responder as demandas desta clientela.

Né&o cabe a nos julgarmos estes estudantes que interromperam seus estudos, eles sabem
de suas dores e dificuldades que os obrigaram a ndo poder continuar o Ensino Bésico nas idades
preconizadas. E nosso dever sempre buscar os melhores métodos, e viaveis, para atingir estes

cidaddos que tém direito ao acesso a educacgdo de qualidade e libertadora.

1.5 EJA no Para

Com o CEEJA no Para, observamos a necessidade de conhecermos a histéria da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no estado. Conforme o site Forum EJA, o curso supletivo

comegcou no estado do Para nos anos 70. Na época, houve a Fundagdo MOBRAL.

Os tempos idos do curso supletivo teve inicio no estado do Para nos anos 70 com a
Fundacdo MOBRAL. Isto é, em se falando de modo geral. Em Braganga encontramos
registros de alunos adultos de alfabetizacdo e séries iniciais, desde 1958. Estes
registros se encontram-se nos arquivos da Radio Educadora de Braganca que foi
inaugurada em 1960, mas em 1958 ja se processava experiéncias com os aparelhos na
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Escola Radiofénica, a exemplo das experiéncias Radiofénicas de Natal-RN, na época
tratava-se do MEB — Movimento de Educacédo de Base. (Forum EJA, n/p, 2020)

Podemos observar que o estado do Para logo estava dando passos, ainda na década de

50, para educar jovens e adultos, e o radio foi um dos grandes contribuintes neste processo.

1.5.1 EJA na grade curricular das universidades publicas

E importante que as universidades, centros de Educacdo incluiam em suas estruturas
curriculares dos cursos de licenciaturas disciplinas referentes a EJA a fim de permitir que os
futuros professores elaborem préticas que favorecam o aprendizado em sala de aula, mostrando
aos alunos a importancia de concluir os estudos e tornando-os cidad&os criticos, atuantes e
participativos considerando as especificidades dos segmentos, levando em consideracdo a
articulacdo entre teoria e pratica. Os professores devem ser capazes de adquirir e ampliar as
habilidades e competéncias mais complexas dos seus alunos, dentre as exigéncias

indispensaveis ao mercado de trabalho.

1.5.1.1 UFPA

Apesar de a educacao de jovens e adultos no Para ter dado passos na década de 50, a
formacao de profissionais para atender esta clientela na Universidade Federal do Para (UFPA)
levou um tempo. O site Férum EJA (2020) esclarece que somente a partir de 2000 é que a
Universidade Federal do Pard (UFPA) introduziu a EJA na grade de formac&o dos académicos
do curso de Pedagogia.

Mas para que houvesse essa introducdo, antes, iniciativas foram realizadas no qual

houve a reflexdo da necessidade de formar educadores aptos para atender jovens e adultos.

UFPA — Campus de Braganca: Em 1999 foi criado neste Campus o Grupo
Universitéario de Ensino-Aprendizagem — GUEAP, envolvendo o curso de Pedagogia
e Letras. No ano seguinte o | Seminério de Educacéo de Jovens e Adultos reuniu 0s
professores de Braganca e de outros municipios da regido bragantina para as
discussBes relacionadas a EJA, trazendo palestrantes das trés instncias: Federal;
Estadual e Municipal. O tema central foi a Interdisciplinaridade. Os debates contaram
com uma excelente participacdo de professores de EJA, assim como a mesa redonda.
(Férum EJA, n.p., 2020)

Observamos na citagdo acima que houve uma preocupacdo de aprofundar o assunto,

trazendo representantes das trés esferas. Isso nos mostra a intencdo de olhar realmente a
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educacao de jovens e adultos com um envolvimento ndo so6 local, mas todo, como um dever e
preocupacao geral.

Com a insercdo da disciplina EJA, académicos dos cursos de Pedagogia e Letras
passaram a escolher a EJA como tema de Trabalho de Conclusao de Curso, sendo um sinal da

relevancia da temética para pesquisa em educacdo (Forum EJA, 2020).

1.5.1.2 A EJA na UFOPA

A Educacdo de Jovens de Adultos também ¢é prioridade no curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA). De sua carga horaria, 105 horas
dessa area estdo distribuidas em duas disciplinas: Educacdo de Jovens e Adultos com 60 horas
e Estadgio em Educacédo de Jovens e Adultos com 45 horas (Universidade Federal do Oeste do
Para, 2015). O académico, primeiramente, recebe uma formacgdo como atuar neste campo da
educacdo e, posteriormente, realiza seu estagio para compreender esta realidade.

Apesar de focarmos na Educacdo de Jovens e Adultos que o curso apresenta, €

fundamental citarmos seu objetivo geral para o curso.

Formar professores/profissionais em nivel superior para a docéncia no campo da
gestdo e nos diferentes niveis e modalidades de ensino, atuando na Educacéo Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Ensino Médio Modalidade Normal, na
Educacéo Profissional, na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais
sejam exigidos conhecimentos pedagdgicos para organizar, gerir e avaliar as
diferentes dimensdes do trabalho pedagdgico em dmbito escolar e ndo-escolar, bem
como na producéo e difusdo do conhecimento do campo educacional. (Universidade
Federal do Oeste do Para, 2015, p. 24)

Uma formacao académica especifica para educacao escolar, que abrange todas as idades
para a educacdo, além da gestdo escolar.

Em seus objetivos especificos o PPC do curso de Pedagogia afirma o seguinte:

- Realcar o comprometimento profissional do pedagogo com sua &rea de atuacéo,
tanto na educagdo bésica como em espagos em que Sejam necessarios acionar
conhecimentos pedagdgicos;

- Capacitar profissionais para trabalhar com a educacéo formal e informal, integrando-
se a sociedade através dos movimentos sociais, da educagdo ndo escolar, das acBes
comunitarias e empresariais, além de outros espacos;

- Oportunizar o conhecimento sobre a complexidade educacional e sociocultural do
Brasil e da regido Oeste do Par3;

- Estimular a criacdo de atividades investigativas que instiguem a producdo de
pesquisas educacionais regionais;

- Proporcionar o entendimento das politicas de inclusdo no contexto institucional
educativo, promovendo a valorizacdo diferenca e diversidade social;
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- Desenvolver habilidades profissionais para atuar nas diferentes modalidades de
ensino, tornando-os capazes de acionar solugdes para problemas relativos a
determinadas realidades educacionais;

- Fomentar o pensamento critico reflexivo desses profissionais pautados em uma
consciéncia ética da profisséo;

- Constituir integracdo com a rede publica de ensino de Santarém e regido, criando
oportunidades de vinculos entre Universidade e Comunidade. (Universidade Federal
do Oeste do Para, 2015, p.24 e 25)

Ao atentarmo-nos para os objetivos especificos do curso para formacao de profissionais
pedagogos, todos podem e devem envolver a Educacdo de Jovens e Adultos, pois € uma
realidade que esses egressos ja se deparam logo no estagio. Fazemos um destaque ao Ultimo
objetivo especifico, quando a integracio com a rede publica de ensino. E no setor publico que
a EJA oferta estudo para esta clientela e, por isso, esse vinculo se faz altamente necessario.
Enfim, aquele que ingressa no curso de Pedagogia da UFOPA deve ficar ciente deste
aprendizado que ird receber e da importancia e necessidade que é promover o ensino-

aprendizagem para jovens e adultos, seja como docente ou como gestor.
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2 PARTE Il - O CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE
SANTAREM

2.1 CEEJA

O Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEEJA) — Unidade de Santarém, funciona
em prédio proprio na Avenida Brasilia, s/n, bairro Santissimo, entre as Avenidas Dom Frederico
Costa e Rosa Passos, de CEP: 68010-630, com a portaria de autorizacdo de funcionamento de
n°® 716/2016 — GS/SEDUC. Com a seguinte estrutura administrativa: uma diretora e vice-
diretora administrativa. O nucleo pedagdgico é formado por uma vice-diretora pedagogica e
por uma especialista em educacgdo. O nlcleo de apoio administrativo tem uma secretaria, uma
auxiliar administrativa e dois assistentes administrativos.

Atualmente, conforme registrado no Projeto Politico Pedagogico do Centro (Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (2024), o espaco possui trés salas de aula, uma sala para os
professores, uma sala para a dire¢do e uma sala para coordenacdo pedagdgica. Nao hé refeitorio,
nem biblioteca, nem auditorio e nem laboratorio de informatica.

O Centro funciona nos turnos da manhg, da tarde e da noite, com atendimento. Ambos
se encontram:

MANHA: 07h30 as 13h30

TARDE: 13h as 19h

NOITE: 16h as 22h

O CEEJA atua com o ensino de modo semipresencial, e sdo dois programas que o Centro
atende: Ensino Personalizado e Exame Permanente.

O Ensino Personalizado, foco de deste trabalho, funciona com a matricula do aluno e
acompanhamento do professor da seguinte forma: o aluno se matricula na instituicdo e comeca
a estudar a série em que parou fazendo uso de modulos. Ele sempre tem um professor para lhe
orientar. O discente faz exercicios e provas avaliativas. A idade minima de atendimento é de
15 anos para o0 Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Meédio.

J& 0 Exame Permanente, € para estudantes em situacdo irregular em escola publica.
Atende os estudantes do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCEEJA), nos ensinos Fundamental e Medio.
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Neste programa, o aluno ndo possui acompanhamento de professor do CEEJA. Ele faz
uma inscri¢do no Centro de Educacdo e escolhe a data para fazer sua prova referente a disciplina
que ficou retida na escola, ou seja, que acabou ficando reprovado.

A instituicdo atende no Exame Permanente alunos do Ensino Fundamental - Séries

Finais, Ensino Médio e de Etapas.

2.2 O ensino personalizado do CEEJA Santarem

Para o aluno estudar no CEEJA, primeiramente, ele vai ao Centro e faz o agendamento
de sua matricula, pois segundo a vice-diretora pedagogica, a demanda € elevada porque as
escolas regulares com EJA estdo fechando e os alunos preferem o tempo do CEEJA para
terminar os estudos basicos, e por isso se faz a necessidade de agendar o dia da matricula. No
entanto, o aluno ja é orientado a levar no dia de sua matricula trés pastas (cor amarela caso a
seja para o Ensino Fundamental e cor vermelha caso seja para o0 Ensino Médio). As pastas sdo
para os seguintes fins: uma para o aluno, uma para avaliacdo e uma para documentacdo na
secretaria, e todas elas possuem a mesma etiqueta com os dados do discente. Cada aluno tem
um ndmero de matricula.

Ainda na secretaria, durante o seu processo de matricula, o aluno ao entregar sua
documentacao escolar, é verificado de onde parou. Se caso ele tenha feito, por exemplo, o
primeiro ano do Ensino Médio, este estudo é aproveitado, chamado de aproveitamento de
estudo, e prossegue os estudos referente a série seguinte. Caso ndo tenha iniciado o Ensino
Fundamental ou 0 Médio ele fez todo o plano de curso, ou seja, seus estudos vao iniciar desde
0 primeiro moédulo da primeira série de onde deve comecar.

A matricula é feita no turno em que o aluno ira estudar. A validade da matricula tem um
prazo de dois anos, e caso ele ndo conclua os estudos nesse prazo € feita uma nova atualizando
de todos os seus documentos.

Apos matricular-se no CEEJA, o discente € encaminhado para o setor pedagdgico, onde
¢ anotado no livro de encaminhamentos sobre sua ida ao setor quando se matricula em
disciplinas, que séo duas por vez. Em caso de maior dificuldade do aluno, ele faz uma disciplina
por vez. A vice-diretora pedagogica ressaltou em que ha situacbes de se liberar até trés
disciplinas por vez, mas o caso do aluno é analisado. Em seguida, o estudante recebe do
pedagdgico os encaminhamentos referentes as suas disciplinas e vai com os professores

especificos da inicio aos estudos. O professor entrega 0 médulo que o aluno ird estudar,
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conforme consta no encaminhamento (aproveitamento de estudo, curso normal ou
continuidade, € quando o aluno esta voltando ao CEEJA depois de busca ativa realizada).

Em seu processo de instrucdo personalizada, o aluno recebe o médulo e a atividade
correspondente, esses modulos sdo como capitulos de livros, conforme frisou a vice-diretora
pedagogica. Antes do aluno ir embora, ele agenda com o professor o dia orientacdo referente
aquele médulo. N&o pode ser no dia seguinte, o aluno precisa de no minimo 24 horas de estudo
do conteudo.

Na data e horario marcado pelo professor, em seu turno, o aluno retorna com a atividade
resolvida e recebe a orientacdo do contedo por ele estudado em casa, isso acontece em cada
maodulo. O aluno também tira suas duvidas com o docente. A prova referente ao modulo é feita
no mesmo dia, mas ha casos de ser feita em outra data, conforme a observacdo do professor
sobre o aluno. Com o discente aprovado, ele passa para 0 mddulo seguinte, e ocorre 0 mesmo
processo até sua conclusao.

Os moddulos sdo elaborados pelo Centro de Educacio de Jovens e Adultos “Professor
Luiz Octavio Pereira”, em Belém. As provas sdo elaboradas no CEEJA Santarém. Segue abaixo

0s modulos correspondentes anos/series:

ENSINO FUNDAMENTAL

Maodulos correspondentes aos anos/séries
Componentes 32 etapa 48 etapa
curriculares 6° ano/5° série | 7° ano/6? série | 8°ano/7°érie | 9° ano/8? série
Lingua Portuguesa 01,02 03,04 05, 06 e 07 08,09¢e 10
Lingua Inglesa 01 02 03 04 e 05
Artes 01 02e03 04 05 e 06
Educacdo Fisica 01 02e03 04 e 05 06
Matematica 01 02,03, 03, 04 06 e 07 08,09¢e 10
e 05
Historia 01e02 03 04 e 05 06, 07, 08 e
09
Geografia 01e02 03,04,05e 06 07 08 e 09
Ciéncias 01 02 03, 04, 05 e 07
06

Dados fornecidos pelo CEEJA Santarém.

Ao todo, o aluno no curso completo estuda 63 modulos no Ensino Fundamental, sendo
possivel terminar no tempo minimo de dois meses e meio ou regularmente (fazendo duas provas

por semana), em até sete meses. Observamos ainda um determinado aumento gradativo,
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enquanto no 6°ano/5%eérie o aluno estuda 11 mddulos, nas duas séries seguintes s&o 17 modulos,

cada, e no ultimo ano sdo 18 maédulos.

Segue agora, abaixo, a tabela com os modulos correspondentes aos anos séries do

Ensino Médio:
ENSINO MEDIO
Maodulos correspondentes aos anos/séries
Componentes 12 Etapa 22 Etapa
curriculares 1° Ano 2° Ano 3° Ano
Artes 01e02 03e04 05 e 06
Biologia 01e02 03 04, 05, 06, 07, 08,
09e10
Educacdo Fisica 01e02 03 e 04 05e 06
Filosofia 01e02 03 e 04 05 e 06
Fisica 01,02e03 04, 05, 06 e 07 08 e 09
Geografia 02, 03,04 e 06 07,08 e 09 01 e 05
Historia 01e02 03,04, 05 ¢ 06 07,08 e 09
Lingua Portuguesa 01e02 03,04 e 05 06, 07 e 08
Matematica 01,02 e 03 04,05 e 06 07,08 e 09
Quimica 01,02 e 03 04, 05 e 06 07 e 08
Sociologia 01,02e03 05¢e 06 04 e 07
Inglés 01 02 e 03 04 e 05

Dados fornecidos pelo CEEJA Santarém.

Ao analisarmos as informacGes acima, a quantidade de modulos é maior que o Ensino

Fundamental, no Ensino Médio o aluno estuda 92 modulos. Ele pode até terminar o Médio no

tempo minimo de trés meses, mas estudando de modo regular, o tempo méximo pode chegar

de 8 a 11 meses.

2.2.1 Evasdao escolar no CEEJA

Por mais que o ensino do CEEJA seja diferenciado do ensino regular, na institui¢do

também ocorre a evasao escolar. Segundo a vice-diretora pedagogica, sdo inimeras as causas

de abandono de estudos no Centro, como: fator econdémico, viagem a trabalho realizado pelas

empresas ou de nova oportunidade de trabalho, acompanhamento em tratamento de saude

como: depressao, sindrome do panico, TDAH/Autismo.

O abandono, em sua maioria, ocorre por parte das mulheres devido a realizacdo de

diversas atividades atribuidas a sua categoria.
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A evasdo escolar ocorre mais com alunos do ensino fundamental, devido & maioria dos
alunos estar na faixa etéria dos 15 anos.

A busca ativa é realizada mediante contato telefénico, pois durante a realizacdo da
matricula ocorre a informacdo de dois contatos telefonicos, um correspondente ao aluno e o
outro geralmente de sua mée ou responsavel.

H& muitas dificuldades de contato durante o processo, devido a constante mudanca do
numero do telefone.

Dos contatos feitos, existe um bom retorno de volta, pois o aluno percebe a necessidade
do seu retorno para continuidade dos seus estudos para manter-se no trabalho, ingressar na
universidade ou curso técnico e, tambem, continuar recebendo beneficios sociais.

Ha casos de alunos voltarem sem o CEEJA ter feito a busca ativa, principalmente
guando ocorre a necessidade de apresentacdo de documento que comprove sua frequéncia na
escola, como no recadastramento dos beneficios sociais ou emprego.

Além disso, hé casos de alunos que anunciam a interrupcao dos estudos. A auséncia €
informada, geralmente, para tratamento de saude ou trabalho. Nestes casos, a instituicdo ndo
considera evaséo. E feito o reforco ao aluno de que ele precisa retornar apds passar o periodo
necessario de sua auséncia.

Quanto a frequéncia de realizacdo da busca ativa, ela ocorre de forma variavel,
dependendo do momento do fluxo, podendo ser realizada mensalmente, semanalmente ou
diariamente. O trabalho é realizado pelas pedagogas e professores do CEEJA.

A vice-diretora pedagogica ressalta que a matricula do aluno é valida por dois anos, por

isso considera que essa evasdo € relativa, pois o discente tem esse periodo para retornar.

2.3 Corpo docente

O corpo docente do CEEJA é formado por 36 professores, no qual boa parte possui pés-
graduacdo latu sensu. Esse total estdo distribuidos nos trés turnos de funcionamento do Centro.
Todo o corpo docente atende as 12 disciplinas: Portugués, Inglés, Artes, Educacgdo

Fisica, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Biologia, Quimica, Fisica e Matematica.

2.3.1 Formacéo

Da coleta de informag0es realizadas no CEEJA Santarém, h& professores formados nas

seguintes areas: Licenciaturas em Letras, em Educacdo Artistica, em Educacdo Fisica, em
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Geografia, em Historia, em Filosofia, em Ciéncias Biologicas, em Quimica, em Fisica e
Matematica, em Matemaética e Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Sociais.
Do total dos 36 docentes, 17 possuem até especializacdo; um possui mestrado; e trés

professores possuem doutorado.

2.3.1.1 A prética docente no CEEJA

Do total de professores do CEEJA, trés foram consultados via aplicacdo de questionario
constando 14 perguntas entre semiabertas e abertas, divididas em trés partes: identificagéo,
docéncia e fundamentacao tedrica. Para tabulacdo dos dados obtidos, nomeamos cada docente
por letra: A, B e C.

2.3.1.1.1 Identificacao

Foram realizadas quatro perguntas na parte de identificacdo dos docentes. As perguntas
e respostas foram as seguintes:
1. ldade
Respostas:
Docente A - 42 anos
Docente B - 45 anos

Docente C - 51 anos

2. Area de formacio

Respostas:
Docente A - Educacao fisica
Docente B - Biologia

Docente C - Linguagem

3. Pos-graduacdo
Respostas:
Docente A - Educacgéo Especial
Docente B - Doutorado

Docente C - Sim
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4. Tempo de docéncia

Respostas:
Docente A - 18 anos
Docente B - 15 anos

Docente C - 14 anos

Ao analisarmos as quatro primeiras perguntas respondidas pelos professores,
observamos que ambos passam da idade dos 40 anos e ja possuem um bom tempo de docéncia.
Na questdo 2, a Docente C respondeu que sua area de formacédo é Linguagem, mas nos dados
obtidos em entrevista pela secretaria do CEEJA nédo consta a Linguagem como area de formacao
de docentes, estando registrado como Letras ou Inglés. Percebemos ainda que todos possuem
pos-graduacdo, sendo que uma ndo especificou qual nivel, outro disse a area, porém néo
detalhou se era latu sensu ou scritu sensu e o docente B que especificou ja possuir o titulo de
doutor.

2.3.1.1.2 Docéncia

Para a segunda parte do questionario aplicado para trés professores do CEEJA, foram
feitas quatro perguntas abertas, conforme consta abaixo:

5. Disciplina ministrada no CEEJA

Respostas:
Docente A - Educacao Fisica
Docente B - Ciéncias e Biologia

Docente C — Inglés

6. Tempo de docéncia no CEEJA

Respostas:

Docente A - 3 anos
Docente B - 2 anos
Docente C - 5 meses

7. Turno em gue trabalha

Respostas:
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Docente A - Tarde e noite
Docente B - Noite

Docente C — Noite

Ao analisarmos essas trés questdes que correspondem a docéncia no CEEJA,
detectamos que os docentes ministram a disciplina conforme é sua area de formacéo, e o tempo
de trabalho no Centro de Educacdo ndo € tdo extenso, levando em consideracdo ao tempo que

possuem como professores.

8. De que forma acontece a orientacdo com o aluno na sua disciplina?

Respostas:

Docente A - O aluno leva 0 médulo do conteudo para estudar em casa e retorna ao
CEEJA para fazer as provas e tirar as ddvidas do assunto relacionado.

Docente B - O aluno apresenta para a atividade e recebe orientacdo de alguns aspectos
do contetido. Assim, eu exploro o conhecimento trazido pelo aluno em seu autoestudo.

Docente C - A orientacdo € personalizada.

Quanto a questdo de numero 8, observamos que os trés docentes atuam na pratica
personalizada conforme rege o CEEJA, com a aplica¢do dos mddulos aos alunos, agendamento
de orienta¢cdes com aplicacao de exercicios e provas. No entanto, foi exposto pelos docentes A
e B que os discentes podem dialogar com o docente das duvidas que possuem sobre o contetdo.
Mas €é importante olharmos a colocacdo do docente B, pois ele ndo somente aplica o conteido

dos madulos, mas busca envolver o conhecimento que o aluno ja possui.

2.3.1.1.3 Fundamentacdao teorica

Na terceira e ultima parte do questionario, a Fundamentacdo tedrica, foram aplicadas

seis perguntas aos docentes, das quais duas sao semiabertas:

9. Qual referencial tedrico utilizado em sua pratica docente no CEEJA?

Respostas:
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Docente A - Baseado na Andragogia®, com foco na educacéo de adultos, levando em
consideragcdo nas experiéncias prévias dos estudantes motivados pela vontade de
aprender e recuperar o tempo perdido.

Docente B - A Pedagogia Histdrico Critica (PHC)® que por objetivo compreender a
educagdo como um fendmeno histdrico, social e politico.

Docente C - N&o respondeu a questéo.

Os docentes A e B tém como base métodos pedagdgicos diferenciados na lida com os
estudantes do CEEJA. Enquanto primeiro ja utiliza de método especial para estudantes Jovens
e Adultos, e fazendo uso de suas experiéncias pessoais para motivagéo, o segundo opta por usar
em sua préatica docente uma pedagogia com uma amplitude sobre o todo. As respostas desses
docentes, mostram a preocupagdo que possuem, cada um ao seu modo, para 0 processo de

ensino-aprendizagem de jovens e adultos.

10. De gue forma considera o ensino do CEEJA?

Respostas:

Docente A - Ensino de qualidade, com caracteristicas de ensino personalizado, o que
melhora o nivel de aprendizado do aluno.

Docente B - Considero um excelente ensino, principalmente pela oportunidade que os
alunos tém em concluirem os estudos. O CEEJA tem uma func¢éo social importantissima
permitindo a correcdo idade série de muitas pessoas.

Docente C - Nao respondeu a questo.

Nesta questdo, mais uma vez a docente C optou em ndo responder, ndo entanto, 0s
docentes A e B concordaram do ensino do CEEJA é positivo. Todavia, o primeiro ressalta que
é um ensino de qualidade dentro do que rege o ensino personalizado, ja 0 segundo leva em
consideracao o tempo de conclusédo dos estudos basicos, o que o torna excelente em sua opinido.

11. Por que optou em ser docente no CEEJA?

Respostas:

5 A andragogia é a arte de ensinar adultos, ou seja, a ciéncia de orientar adultos a aprender. O termo vem do grego
"andros" (adulto) e "gogos" (educar) e foi cunhado na década de 1970 por Malcolm Knowles.

¢ A pedagogia historico-critica busca romper com a ideia de curriculo como tudo o que se faz na escola, adotando
uma perspectiva na qual o curriculo deve ser composto pelas atividades essenciais que a escola deve desenvolver
para manter sua especificidade de instituicdo formal de educacéo a qual compete a socializagéo.
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Docente A - Melhor organizagdo de carga-horaria de trabalho e identificagdo com o
EJA.

Docente B - Melhor organizacgéo de horario de trabalho, além de poder contribuir com
a formacao de diversos alunos que perderam o tempo de conclusédo da educacéo basica
no momento correto.

Docente C - Pela necessidade de professor na referida escola.

Nas respostas desta pergunta, observamos que os docentes A e B possuem a mesma
opinido quanto a carga-horaria de trabalho, o que mostra a positividade do processo de
organizacao da carga-horéria de trabalhos dos professores no Centro. Além disso, eles também
concordam em preferir a atuacdo profissional com jovens e adultos. A docente C, apenas
referenciou pelo CEEJA necessitar de docente para a referida disciplina, mas € importante levar

em consideracdo que este professor estd no Centro ha pouco meses.

12. Na sua opinido, quais as vantagens e desvantagens da modalidade do ensino do
CEEJA?

Respostas:

Docente A - Vantagens: Ensino personalizado de acordo com o tempo do aluno; melhor
compreensdo da disciplina; tempo rapido para conclusdo; Desvantagens: Pegar muitas
disciplinas ao mesmo tempo pode sobrecarregar o aluno; estudar em horario por
trabalho pode ser cansativo.

Docente B - Vantagens: Horario flexivel; professores tutores individual; menor tempo
de concluséo; Desvantagens: N&o encontrei nenhuma.

Docente C - Vantagens: Por ser atendimento personalizado, o aluno tem mais facilidade

de aprendizagem; Desvantagens: O tempo de permanéncia na escola é pouco.

Nesta questdo, vamos analisar por VANTAGENS e DESVANTAGENS de todas as
respostas. Quanto as VANTAGENS, ha uma concordancia dos docentes A e B quanto ao tempo
de conclusdo dos estudos; ja os docentes A e C concordam que esse tempo permite que 0s
alunos compreendam melhor os contetdos repassados, e o docente B ainda defende a
flexibilidade de horario e a existéncia de professores para tutoria individual. Quando as
DESVANTAGENS, o docente B afirmou néo ter nenhuma, mas os docentes A e C fizeram
observagOes diferentes nesse quesito. O docente A mostrou ter preocupagdo para que 0S

estudantes ndo facam vérias disciplinas a0 mesmo tempo em decorréncia de conseguir
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acompanhar conforme rege o ensino personalizado, além de estudar em horéario de trabalho,
tornando o estudo mais dificultoso. O docente C observa que o tempo de permanéncia do aluno
no CEEJA é pouco. Podemos considerar essa colocagdo como valida, ja que os alunos passam
mais tempo fora do Centro, do que dentro, 0 que pode ser uma razdo para O €ensino-

aprendizagem ndo ser tdo exitoso.

13. Vocé acredita gue o0 método do ensino do CEEJA tenha um perfil tecnicista? Sim

ou Nao? Justifique.

Respostas:

Docente A - Nao. Método voltado para recuperacdo de aprendizagem com muitas
disciplinas e pouco tempo disponivel pelo aluno, ndo sendo viével o ensino técnico.
Docente B - Ndo. No CEEJA ndo vejo espaco e nem método para um ensino tecnicista,
tendo em vista que o tempo em cada disciplina é muito menor do que o ensino regular.

Docente C - Néo respondeu a questéo.

Os docentes A e B nao concordam que o método de ensino do CEEJA tenha um perfil
tecnicista, ambos defendem que o Centro ndo tem espaco para esta aplicabilidade,
principalmente pelo fato de os alunos terem pouco tempo para estudar cada disciplina. Assim
como em outras questdes, a docente C preferiu ndo opinar sobre o assunto, nao respondendo a
questao.

Sobre o tecnicismo, € uma metodologia que ndo vé positividade na relacdo professor-
aluno. “O tecnicismo é uma estrutura pedagégica de visdo capitalista dentro das tendéncias
liberais, que despreza as relacdes afetivas professor-aluno e valoriza a técnica e a reproducgéo
sistematizada atrelada as capacidades e habilidades dos individuos.” (Moura e Oliveira, 2020,
p.3). Os autores mostram a forca do capitalismo sobre este método de ensino, que acaba tirando
ensino-aprendizagem no processo mais reflexivo e do didlogo. Ainda sobre o tecnicismo Altoé
(2010, p. 67) afirma. “O processo tecnicista apresenta como elemento principal, a organizagao
racional dos meios, ficando somente o professor ¢ o estudante em uma posi¢do secundaria”. A
autora traz a palavra SECUNDARIA, observando que a relagéo entre o aluno e professor ndo é

vista como relevancia neste modelo educacional.

14. Daria para se aplicar no CEEJA o0 método de Paulo Freire? Sim ou Nao?

Justifique.
Respostas:
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Docente A - Sim. Aproveitando o conhecimento prévio do aluno.

Docente B - Sim. Pode-se implementar a educacgdo libertadora defendida por Paulo
Freire em que o professor pode ajudar na emancipacdo e conscientizacdo dos alunos
atraves das tutorias, com isso promovendo a transformacao social.

Docente C - N&o respondeu a questéo.

Os docentes A e B mostraram conhecer a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, ambos
concordam que o método de Freire pode ser aplicado no CEEJA. O docente A defende que o
método pode ser usado a partir do conhecimento existencial do aluno e o docente B defende
que o método pode ser usado por meio das tutorias dos professores do Centro. As respostas
mostram que dialogo seria 0 meio usado para este conhecimento prévio e para a conscientizacao
e transformacdo social como citado. Nos chamou atencdo a docente B, ja com anos de
experiéncia em sala de aula, conforme respondido na questdo 4, ndo ter feito nenhuma
observagao sobre esta questao.

Paulo Freire, autor do livro Pedagogia do Oprimido, destacou a existéncia da “educagao
libertadora”, contrapondo a que ele chama de “educagao bancaria”. A primeira ¢ quando ha
uma relacdo dialdgica entre professor e aluno, e a segunda é quando ndo ha este dialogo, o aluno
sendo somente um receptor do contetido passado pelo professor.

Neste sentido, a educacdo libertadora, problematizadora, jA ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores
aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacdo “bancaria”, mas um ato
cognoscente. Como situacdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de
ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educacdo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superagcdo da contradicdo
educador-educandos. Sem esta, ndo é possivel a relagdo dialdgica, indispensavel a
cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel.
(Freire, 1987, p. 39)

Freire defende a ideia que jamais a educacdo libertadora use a préatica educacional de
depositar “conhecimentos”, ela deve ir muito além, e promover uma relacdo livre entre aluno e
professor, no qual o conhecimento ocorra por meio da dialogicidade entre ambos. Ainda neste
sentindo, o autor considera: “Para manter a contradicdo, a concepgdo ‘bancaria’ nega a
dialogicidade como esséncia da educacdo se faz antidialogica; para realizar a superacao, a
educacéo problematizadora — situacdo gnosioldgica — afirma a dialogicidade e se faz dialogica”.

(Freire, 1987, p. 39). Ou seja, o dialogo se faz necessario e fundamental na relacéo educador-
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educando, para que haja reflexdo do conhecimento e se promova um ensino-aprendizagem
consciente e libertador.
Como jéa citado acima, Paulo Freire defendia a ideia de uma educacéo problematizadora,

em que o aluno pudesse refletir e tecer suas opinides sobre a realidade.

A educacdo problematizadora esta fundamentada na criatividade e estimula uma acéo
e uma reflexdo verdadeira sobre a realidade, respondendo assim a vocacdo dos
homens que ndo sdo seres auténticos sendo quando se comprometem na procura e na
transformac&o criadoras. (Freire, 1979, p. 81 apud Leite e Soares, 2016, p.5)

Nesta visdo problematizadora, o professor pode estimular o aluno a questionar seja qual
for o conteudo a Ihe ser apresentado. Pode propor soluc@es, ndo ficar conformado com o mundo

como ele é ou esta.

Freire entendia a problematizagdo como uma forma de apresentar problemas reais aos
educandos, na perspectiva de lhes proporcionar uma visdo critica do mundo. Nesse
sentido, a problematizagéo objetiva proporcionar mais que a leitura de palavras. Para
Freire, a leitura que realmente tem significado é a que permite ao sujeito ter leitura do
mundo. (Santana; Valente; Freitas, 2019, p. 188)

Paulo Freire tinha a preocupacao que os alunos tivessem uma consciéncia critica e
reflexiva, que pudessem pensar e questionar, ndo ficarem calados com os desafios do mundo.
O educador foi além de se preocupar, e como ja colocado, ele apresentou sua proposta de como

isso pode ser mudado.

2.4 Corpo Discente

O CEEJA no Ensino Personalizado tem matriculado 1.032 alunos, nos Ensinos
Fundamental e Médio, estudando nos trés turnos de funcionamento.

De segunda a sexta-feira ha um grande fluxo de alunos para matricula ou matricula em
novas disciplinas. A procura por atendimento é grande, segundo a vice-diretora administrativa

da instituicéo.

2.4.1 Perfil do aluno

A idade minima atendida pelo CEEJA s&o alunos de 15 anos. O publico maior, de acordo
com dados coletados no Centro, é discente entre 20 e 30 anos.
H4& estudantes com a procura de terminar o Ensino B&sico com a preocupacao para

realizar concurso publico.
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Outro destaque necessario quanto ao perfil dos alunos do centro estdo sdo em sua
maioria pessoas que desejam concluir a educacao basica por necessidade de inclusdo
no mercado de trabalho com uma média de idade que varia entre 15 a 72 anos, no
entanto, no ano de 2022 com o fechamento de algumas escolas da rede pablica que
ofertavam a modalidade de EJA houve um aumento de procura por matricula no
centro para a conclusdo da educacdo basica tanto no ensino personalizado como na
aplicacéo de provas por meio do exame estadual permanente. (Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos, 2024, p.7)

No Centro, ha estudantes do interior e da cidade de Santarém, e de municipios

circunvizinhos.

2.4.2 A opcéo pelo CEEJA

Para saber como os alunos veem o ensino obtido pelo CEEJA, assim como suas
realidades, pois precisaram interromper os estudos no passado, foram aplicados questionario
com 10 perguntas para quatro discentes do Centro que estdo no Ensino Personalizado. Das
perguntas, oito sdo abertas e duas sdo semiabertas. Para a tabulacdo das respostas,

identificaremos os discentes em letras: A, B, C e D.

1. Idade:

Respostas:

Discente A — 20 anos
Discente B — 21 anos
Discente C — 24 anos

Discente D — 24 anos

2. Quando ingressou no CEEJA?
Respostas:

Discente A — 23 de marco de 2022
Discente B — 2024

Discente C — 09 de abril de 2024
Discente D — 17 de maio de 2023

3. Qual série estd cursando no CEEJA?

Respostas:
Discente A — 2° e 3° Ano [Ensino Medio]
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Discente B — Ensino Fundamental
Discente C — Ensino Médio

Discente D — Ensino Médio

Analisando as trés primeiras questdes do questiondrio aplicado aos discentes,
observamos que sdo jovens abaixo dos 25 anos que ainda ndo concluiram os estudos bésicos,
sendo que o Discente B, de apenas 21 anos, ingressou em 2024 no CEEJA e ainda esta
estudando para concluir o Ensino Fundamental, o que mostra o quéo atrasado ficou nos estudos
e agora retomou em busca da concluséo. Observamos que os discentes C e D, cada um com 24
anos, que até ja poderiam ter concluido o Ensino Superior, pelas suas idades, ainda tentam a

conclusdo do Ensino Médio.

4. O que lhe levou a interromper os estudos?

Respostas:

Discente A — Fiquei gravida no periodo da pandemia e tive que interromper porgque ndo
tinha com quem deixar meu filho.

Discente B — Por problemas psicoldgicos; problemas com professores na escola onde
estudava antigamente, pois tinha dificuldades em me comunicar e aprender. Falar me
dava uma sensacgéo que ia passar mal.

Discente C — Engravidei muito cedo e, por isso, tive que parar, para cuidar do meu filho.

Discente D — Por motivo de trabalho, na época eu precisava trabalhar.

Nesta questdo, observamos dois motivos em comum das discentes A e C para
interrupcdo dos estudos: gravidez. O cuidado com o filho, conforme elas citam acima, é o
motivo maior para interrup¢do dos estudos. Ficando sobre elas a responsabilidade total do
cuidado, ndo tendo com quem os deixar para frequentarem a escola. A necessidade de trabalhar
para sustento, também é outro fator para interrup¢do dos estudos basicos, como mostra o
discente D. O que retrata que estudar acabou se tornando um fator secundario em sua vida. Nos
chamou atencdo a causa do discente B, sendo problemas psicoldgicos, mesmo assim, ainda que
também a relacdo com professores ndo era amigavel, também contribuiu para a pausa, 0 que
nos anima e saber da busca de superar e voltar aos estudos para conclusdo do bésico, no caso

dele que ja esta no Ensino Médio.

5. Por gue optou em estudar pelo CEEJA?
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Respostas:

Discente A — Por ser mais rapido.

Discente B — Parecia mais rapido concluir os estudos.

Discente C — Porque conseguiria terminar mais rapido os estudos.

Discente D — Porque é uma escola que ajuda muito no desenvolvimento e na minha

opinido termina mais rapido.

A rapidez de concluséo dos estudos no CEEJA se mostrou unanime entre os discentes,
como um lugar oportuno para superar o atraso escolar. Ressalta-se o discente D, que também
salientou como um lugar que ajuda no desenvolvimento, esta colocagéo representa que para ele

o Centro o tem ajudado em seu desenvolvimento.

6. Desde quando vocé comecou a estudar no CEEJA, considera que o0s

ensinamentos lhe permitiram uma reflexdo mais profunda em relacdo seu cotidiano?

Sim ou Nao? Justifique.

Respostas:

Discente A — Nao respondeu a questao.

Discente B —. N&o. Muitos modulos e isso atrapalha um pouco para concluir quem
precisa ter um emprego logo.

Discente C — Sim. Quando iniciei meus estudos novamente, senti que poderia ter um
futuro melhor.

Discente D — Sim. N&o justificou a resposta.

Nesta questao, vemos que existem circunstancias diferenciadas nas respostas. Enquanto
a primeira preferiu ndo se arriscar em responder a questao, a segunda ndo concorda e acrescenta
que os madulos das disciplinas sdo excessivos, e 0s avalia como um empecilho para quem esta
em busca de um emprego. No entanto, o discente C concorda que 0s ensinamentos o tenham
causado uma reflexdo mais profunda em relagdo ao seu cotidiano a partir do aprendizado que
tem obtido, e percebeu que poderia ter um futuro melhor. O discente D disse que sim, mas nao

justificou. Observamos que as respostas vao conforme a realidade de cada estudante do Centro.

7. Quanto aos madulos, vocé os considera de dificil entendimento? Por qué?

Respostas:

Discente A — Matematica. Nao tenho muito conhecimento.
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Discente B — Néo séo tdo dificeis, mas a quantidade é meio desnecessaria.
Discente C — N&o acho dificil, pois os professores sdo excelentes.

Discente D — Nenhum até agora. Em todos estou aprendendo muita coisa.

Pelas respostas dos estudantes consultados, a questdo dos médulos fica numa situacéo
mais positiva do que negativa. Enquanto o discente A define para a matematica a sua
dificuldade, deixando a entender que o problema para ele ndo sdo os mddulos, mas a disciplina,
o discente B define como meio-termo o grau de dificuldade, no entanto, reclama que a
quantidade de modulos é elevada. O discente C também ndo reclama, assim como o D,
representando que os modulos ndo possuem um grau de dificuldade de aprendizado do

conteudo.

8. Na sua opinido, quais as vantagens e desvantagens da forma de estudo do
CEEJA?

Respostas:

Discente A — Vantagens: Termina mais rapido os estudos; Desvantagens: Né&o
aprendemos de forma certa.

Discente B — Vantagens: Provas e poucas vezes na semana; Desvantagens: A maior parte
vocé estuda sozinha.

Discente C — Vantagens: Terminamos mais rapido os estudos; Desvantagens: N&o
aprendemos muita coisa, somente 0 basico.

Discente D — Vantagens: Termina em poucos meses e ndo atrapalha quem precisa
trabalhar; Desvantagens: Nao temos muito acesso a escola.

Iniciamos a andlise das respostas pelas vantagens. Observamos a unidade do tempo de
concluséo do estudo ser mais rapido, se tornando o CEEJA um atrativo para retorno dos estudos
de quem havia parado. Ressaltamos ainda a resposta do discente D ao acrescentar que o método
personalizado € vidvel para quem trabalha. Nos aspectos negativos, as reclamagdes sdo
parecidas: problemas de aprendizagem, estudar s, pouco acesso a escola. O aluno vai poucas
vezes na semana ao CEEJA, afinal, € um ensino personalizado, mas isso mostra que este modelo
personalizado impede o estudante de maior vivéncia no ambiente escolar e de obter mais

profundidade de aprendizado do contetdo.



37

9. Vocé considera ter um bom aprendizado com esta modalidade de ensino do
CEEJA? Sim ou Nao? Justifique.

Respostas:

Discente A — N&o. Por mais que tenham que estudar para a prova, ndo € tudo que
aprendemaos.

Discente B — Sim. Aprendi muitas coisas que ndo sabia.

Discente C — Sim. Se nds nos esforcarmos ao maximo para aprendermos.

Discente D — Sim. N&o justificou a questéo.

Apesar das questdes negativas na questdo anterior sobre o aprendizado ser basico, o
discente A, como ja havia colocado na questdo 8, reafirma seu posicionamento e diz que nédo
tem um bom aprendizado, pois para ele o aprendizado no CEEJA € pouco. Os demais discentes
dizem que sim, que tém um bom aprendizado, apesar das desvantagens na questéo anterior por
eles citados. O discente B até ressalta que aprendeu coisas que ndo sabia, o C diz que se esforca
para o aprendizado, e o C optou em nao justificar. As justificas dos discentes B e C representam

que os alunos se esforcam para o aprendizado.

10. A partir de sua vivéncia no CEEJA, vocé apontaria sugestdes do que pode melhorar

na instituicdo, seja nos aspectos do prédio, quando ao método de ensino?

Respostas:

Discente A — Poderiam ensinar mais 0s materiais.

Discente B — Acho que poderia ser mais vezes na semana as provas, pra qguem tem pressa
de ter um emprego, e os alunos também podiam ficar nas salas, porque fora € muito
quente.

Discente C — Néo tenho nada da reclamar, pois também estou ha pouco tempo.

Discente D — Por mim, nenhum. Tudo 6timo.

Observamos nas respostas desta questdo que metade se sente satisfeita com o CEEJA
em todos os aspectos, apesar de terem citado que existem suas desvantagens na modalidade de
ensino. No entanto, para os discentes A e B, ha uma necessidade, sim, de melhorias. Eles
retratam que sentem a necessidade de conhecerem ainda mais os materiais de contetdos

ofertados na instituicdo, que estdo interessados no aprendizado dessas informagoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos todo o contexto historico apresentado na parte | deste trabalho,
atentamo-nos aos olhares vigilantes dos jovens e adultos que ndo puderam concluir sua
educacdo béasica nas idades preconizadas. Pesquisas, inovacOes de ensino para atender esta
clientela, leis, sdo esses os cuidados para a EJA. No entanto, apesar da positividade, sabemos
que este ainda ndo é o maximo que este publico merece, muito ainda pode e deve ser feito para
ampliar e melhorar um ensino ideal para jovens e adultos. Acrescentamos ainda que a instrugéo
personalizada ndo surgiu por acaso, mas foi a partir de uma necessidade, ou seja, ha muitos
anos ja se via a caréncia de realizar um ensino diferenciado na educacdo para atender as
demandas.

Percebemos, a partir da coleta de dados, que o CEEJA Santarém realiza um processo
organizado desde a chegada do aluno para matricula e durante todo o seu processo de estudo
no Centro até sua finalizacdo, mas o discente tem um prazo bem rapido para concluir os estudos
basicos e pouco tempo de permanéncia no CEEJA, o que nem sempre pode favorecer para um
ensino-aprendizagem com mais éxito.

Apesar da necessidade de o aluno terminar num tempo mais rapido seus estudos basicos,
mas o tempo de estudo poderia ser ampliando, por exemplo, uns trés meses a mais tanto no
Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio, para que o estudante tenha a oportunidade de
passar mais tempo no Centro com as tutorias e melhor conhecer o contetdo ofertado. Mas sem
precisar ampliar a quantidade de médulos. Ou seja, ao invés de uma Unica explicacdo de um
maodulo, poderia ao menos ocorrer duas explicacdes, em dias diferentes, do mesmo mdédulo.

Durante a coleta de dados, ficou perceptivel que os alunos se sentem interessados em
aprender, querem conhecimento, pois ja sofrem por terem um dia a interrompido os estudos. E
mesmo com todas as dificuldades, eles querem dar prosseguimento.

Podemos considerar, também, que mesmo sendo um tempo reduzido de permanéncia
no CEEJA, a tutoria do professor para com o aluno ndo impede o uso da educacéo libertadora
de Paulo Freire, mas isso sé € possivel a partir da iniciativa do préoprio professor, que néo fique
preso em somente ensinar o contedo conforme consta nos modulos. E preciso querer, ter
iniciativa. Além disso, ndo ficou claro nas respostas dos docentes quanto ao uso da metodologia
da problematizacdo de Paulo Freire, sendo este também um importante método que pode ser
aplicado durante as tutorias no CEEJA.
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Portanto, se faz necesséria que educacdo ofertada no CEEJA tenha como prioridade o
dilogo, a reflexdo sobre o conhecimento, de tal modo, em que o aluno se sinta motivado em
permanecer até sua conclusdo de seus estudos, sem interrupgdes, e saia do Centro ndo somente
com o certificado, mas com um conhecimento a ser levado para toda sua vida.

H& muitos jovens e adultos no mercado de trabalho, mées de lares, outros no trabalho
informal, mas que ndo conseguiram concluir os estudos basicos. A falta dessa formacéo acaba,
por exemplo, aumentando a m&o de obra barata e o desemprego. E necessario oportunizar a
essas pessoas 0 acesso héa esta educacao especializada. Quanto maior a quantidade populacional
com a formacdo basica, Ihe permite melhores condi¢6es de vida nos mais diversos aspectos.

Por fim, esta pesquisa mostrou o quéo relevante é haver uma educacdo especifica para
jovens e adultos. Sdo um publico diferenciado com o merecimento da mesma atencao dada as
criancas e aos adolescentes da educacdo basica. Ndo o mesmo modo de ensino, mas no sentido
de que n&o sdo inferiores, e a metodologia aplicada a eles deve ser usada de maneira em que
haja o0 ensino-aprendizagem de modo que agregue a eles como pessoa, ndo apenas para
obtencdo de certificado.

Pessoalmente, a pesquisa contribuiu em minha formacdo como pedagoga para 0 maior
respeito e cuidado com estudantes de EJA. Sdo alunos que jamais devem ser tratados com
inferioridades. Percebi que o aprendizado é eterno, pois nunca é tarde para estudar.
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