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RESUMO

As emocdes que envolvem o processo de ensino/aprendizagem de linguas tém sido alvo de
muitas pesquisas recentes. Seguindo 0 mesmo direcionamento, este trabalho tem como campo
de analise a Linguistica Aplicada no tocante a subjetividade de seus participantes quanto ao
ensino de lingua adicional na Amazo6nia. Nesse contexto, procurou-se responder no percurso do
estudo a seguinte pergunta: qual é a relacdo entre as emocg0es de professores em pré-servico e
suas perspectivas de ensino de lingua adicional na Amazénia? A pesquisa teve como objetivo
investigar a relacdo entre as emocGes de professores em pré-servico e suas perspectivas de
ensino de lingua adicional na Amazbonia. Para tanto elegeu-se 0s objetivos
especificos: a) caracterizar, por meio de revisao de literatura, a relacdo entre as emocgoes
e 0 ensino de lingua inglesa e o ensino critico de lingua inglesa; b) identificar as emocdes dos
professores em pré-servico relacionadas a configuracdo do ensino de lingua inglesa na
Amazonia; c) analisar padrdes e relacBes entre as emocgdes dos professores em pré-servico e
suas perspectivas de ensino de lingua inglesa ha Amazonia. Como metodologia de pesquisa
elegeu-se o estudo de caso, tendo como ferramentas geradoras de dados as narrativas de historia
de vida, os relatérios de estagio, a ferramenta Arvore da vida, além de questionarios
semiestruturados de perguntas abertas. O resultado da pesquisa trouxe a teoria do ensino critico
de lingua inglesa para o campo da discussdo das emocdes neste trabalho, o que tem sido objeto
de estudos cientificos ao longo dos anos por diversos autores como Pennycook (1994),
Canagarajah (2006), Kumaravadivelu (2006a), Norton e Toohey (2011). A reflex&o feita pelo
estudo revela que as emocgOes apresentadas pelos participantes, como forte resiliéncia,
direcionamento para aprendizagem da lingua inglesa (paix&o), baixa autoestima, superacéo e
enfrentamento, os levaram a manifestar uma perspectiva de ensino critico da lingua adicional.
Portanto, um ensino decolonial, visto que apresentaram o forte desejo por mudanca no cenario

de ensino de lingua inglesa na Amazoénia.

Palavras-chave: Emog6es. Ensino critico de lingua inglesa. Formacdo de professores.

Amazonia.



ABSTRACT

The emotions surrounding the language teaching/learning process have recently been the
target of much research. Following the same direction, this work has Applied Linguistics, as
its field of analysis regarding the subjectivity of its participants, specifically regarding the
teaching of additional language in the Amazon. In this context, we sought to answer the
following question during the study: What is the relationship between the emotions of teachers
on preservice and their perspectives on teaching English in the Amazon? Thus, the research
aimed to investigate this relationship existing in the subjectivity of two participants, who are
students of the Degree in English Language at the Federal University of Western Para, thus
establishing the city of Santarém, as the geographic space of the research, and therefore in the
middle of the Amazon. The case study was chosen as a research methodology, using life
stories, internship reports, the Tree of life tool, as well as semi-structured questionnaires with
open questions as a data generating tool. The result of the research brought the theory of
critical teaching of the English language to the field of discussion of emotions in this work,
which has been the subject of scientific studies over the years by several authors such as
Pennycook (1994), Canagarajah (2006), Kumaravadivelu (2006a), Norton and Toohey
(2011). The reflection made by the study reveals that the affective aspects presented by the
participants, such as strong resilience, focus on learning the English language (passion), low
self-esteem, overcoming and coping, led them to express a perspective of critical teaching of
the English language, therefore a decolonial teaching, as they presented the affective state of

a strong desire for change in the English language teaching scenario in the Amazon.

Keywords: Emotions. Critical English Language Teaching. Teacher training. Amazon.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Estudos sobre o ensino e a aprendizagem de linguas tém focado por muito tempo
na dimensdo cognitiva desses processos e dado pouca importancia ao papel que as emogoes
neles desempenham (Aragdo, 2005; Ribeiro, 2012; Barcelos 2013, Rodrigues, 2015). No
cotidiano da sala de aula, o aprendizado de linguas envolve um entrelacamento de recursos
cognitivos, relacionais e emocionais, pois apenas 0 conhecimento tedrico do ensino de uma
lingua ndo é suficiente para lidar com situacGes complexas que o ato de ensinar envolve
(Barcelos; Ruohotie-Lyhty, 2018). Rodrigues (2015) aponta que, atualmente, pesquisadores
vém argumentando que a investigacao sobre a relacdo entre o ensino-aprendizagem de linguas
e sua respectiva dimensdo emocional pode nos ajudar a ampliar nossa compreensao sobre as
varias questdes relacionadas ao tema. Para Benesch (2012), estudos sobre emocGes em
contextos educacionais podem auxiliar para que compreendamos quais emocdes circulam nos
contextos escolares e como isso pode afetar a vida dos docentes e, consequentemente, do ensino
(Benesch, 2012). Nesse contexto, Barcelos (2015) ainda associa ao estudo das emocdes o estudo
da categoria crencas, aspectos que estdo intrinsecamente relacionados durante o processo de
ensino aprendizagem (Van Veen, Lasky, 2006; Hannula et al., 2004; lzard, 1991).

Assim, tendo como base esse panorama das emogdes, 0 problema levantado para
esse trabalho foi entender qual é a relacdo entre as emoc6es de professores em pré-servico e suas
perspectivas de ensino de lingua adicional®* na Amazonia. Tal problematica foi levantada a partir
de Gil e Souza (2016), que € o principal trabalho que fundamentou o inicio desta pesquisa, uma
producéo fruto da dissertacdo de mestrado da professora Dra. Silvia Cristina Barrosa de Souza
Hall. Em sua dissertacdo, Dra. Silvia Hall levantou aspectos subjetivos de professores de lingua
inglesa do municipio de Santarém, localizado na Amazonia brasileira. Embora seu objetivo
tenha sido estudar as representacdes desses professores, observou-se nelas um levantamento de
emocdes que impulsionou a realizagdo da pesquisa ora apresentada. Tais estados afetivos?
sugeriram baixa autoestima e sentimentos de inferioridade por parte dos professores de lingua

adicional na Amazonia investigados o que impulsionou a procura por outras leituras para a

! Neste trabalho, o termo lingua adicional é usado para designar a lingua inglesa, especificamente.

2 Termo cunhado por Jaques e Vicari (2005) para explicar que, embora o termo “emocio” seja usado popularmente
para muitos fendmenos de ordem afetiva, esses fendmenos devem ser denominados pelo termo genérico “estado
afetivo”, pois pode ser visto como um termo mais abrangente, o qual inclui outros estados além das emogdes,
como, por exemplo, o humor (Scherer, 2000; Fridja, 1994). Emogdes e humor sdo dois tipos principais de estados
afetivos, que sdo levados em consideracdo em ambientes educacionais (Jaques;Vicari, 2005).
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pesquisa. Outras discussdes que corroboraram para embasar esta pesquisa foram os trabalhos de
Aragdo (2005), Ribeiro (2012), Barcelos (2013, 2015), Rodrigues (2015) e Oliveira (2021a),
autores que trazem o aspecto emocao para 0 campo dos estudos da Linguistica Aplicada acerca

dos processos sobre ensino e aprendizagem de lingua adicional.

Dessa forma, com o pensamento de que as emogdes ndo sdo apenas sociais, mas
também politicas, intelectuais das areas sociais € humanas marcaram o que se conhece como
virada afetiva critica nos estudos das emocdes (Zembylas, 2003; Abu-Lughod; Lutz, 1990;
Lutz, 1988; Ahmed, 2004; Boler, 1999; Oliveira, 2021), pensamento que permeou o0s resultados
desta pesquisa, e consequentemente, trouxe a discussao tedricos do ensino critico de lingua
inglesa, como Pennycook (1994), Canagarajah (2006), Kumaravadivelu (2006a) e Norton e
Toohey (2011).

Pennycook (1994) explora as implicagdes politicas e culturais do ensino de inglés
como lingua internacional, abordando questdes criticas relacionadas ao poder, identidade e
hegemonia cultural. Canagarajah (2006) discute as questdes criticas que surgem no campo do
ensino de inglés como lingua estrangeira, destacando a importancia de abordar a diversidade
linguistica e cultural nas praticas de ensino. Kumaravadivelu (2006b) apresenta uma perspectiva
critica do ensino de linguas, questionando abordagens tradicionais e propondo uma abordagem
p6s-método que leva em consideracdo as realidades sociais e culturais dos alunos. Norton e
Toohey (2011) que examinam a relacdo entre identidade, aprendizagem de linguas e mudanca
social, enfatizam a importancia de uma abordagem critica que valorize as vozes e as

experiéncias dos alunos.

Com base nesses pressupostos, a pesquisa teve como objetivo geral investigar a
relacdo entre as emoc0es de professores em pré-servico e suas perspectivas de ensino de lingua
adicional na Amazonia. Para a concretizacdo desse objetivo geral, elegeu-se 0s seguintes
objetivos especificos: a) caracterizar, por meio de revisdo de literatura, a relagdo entre as
emocdes e 0 ensino de lingua inglesa e o ensino critico de lingua inglesa; b) identificar as
emocdes dos professores em pré-servico relacionadas a configuracdo do ensino de lingua
inglesa na Amazonia; c) analisar padrdes e relagdes entre as emogdes dos professores em pré-

servico e suas perspectivas de ensino de lingua inglesa na Amazonia.

Para alcancar os objetivos propostos, a presente pesquisa utilizou a metodologia de
estudo de caso, observando dois professores de lingua adicional. Esses participantes foram

investigados, porém, em seu estagio anterior a docéncia efetiva, por isso chamados aqui de
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professores em pré-servigo. O processo investigativo se direcionou a relacdo que ha entre seus
aspectos subjetivos pré-laborais e suas perspectivas de ensino de lingua inglesa na cidade de
Santarém - PA, Amazonia. S&o estudantes universitarios de licenciatura em lingua inglesa da
Universidade Federal do Oeste do Pard, em contato com sala de aula pelo estadgio que
realizaram. Desse modo, optou-se por pesquisa narrativa exploratéria de cunho interpretativista
gue observou e buscou dados para a analise e reflexdo acerca da questdo levantada, foram
utilizados como instrumentos de pesquisa: historia de vida, arvore da vida, entrevistas

semiestruturadas escritas e relatdrios de estagio.

A presente dissertacdo esta estruturada em trés capitulos, antecedidos pelas suas
Consideracdes Iniciais, que discorre sobre o porqué de ter sido realizada, quais as lacunas e 0s
objetivos que buscou responder. Dessa forma, tem-se o Capitulo 1 - Fundamentacdo teorica,
que abrange o estado da arte do assunto, conceitos e teorias; o Capitulo 2 - Metodologia, que
detalha quais metodos e ferramentas foram utilizados a fim de responder aos nossos objetivos;
e 0 Capitulo 3 - Resultados e discussdo, em que os resultados obtidos foram apresentados e
analisados, por fim, a se¢do Para conversas futuras, que apresenta as consideragoes finais e as

perspectivas do estudo.

O porqué da pesquisa

A pesquisa em questdo nasceu de leituras dos trabalhos de Gil e Sousa (2016),
Aragéo (2007; 2011b) e Barcelos (2015), trabalhos com foco nos aspectos emocionais dos
professores de lingua adicional durante a procura do encaixamento de um problema nas
pesquisas ja desenvolvidas na area da regido de Santarém (Pard). Considerando entdo a
Amazonia, mais especificamente a cidade de Santarém, como contexto exploratorio da
pesquisa, uma regido que enfrenta grandes desafios em relacdo a educacdo e ao

desenvolvimento econdmico e social®.

3 De acordo com os dados registrados, o estado do Par4, dentre os que compdem a Amazonia, € 0 que apresenta
o0 pior indice quanto ao atraso escolar, chegando a um percentual de 50% dos alunos de escolas publicas no estado
que ndo estdo na série adequada as suas idades. Na prética, isso significa que o Para tem o maior nimero de alunos
atrasados, em defasagem idade-série. Essa realidade dos alunos se justifica por fatores sociais, educacionais e
pela inexisténcia de politicas publicas estaduais, dentre alguns, destaca-se que: parte de nossas criangas sao
alfabetizadas fora de sua faixa etaria adequada;o abandono da escola (evasdo) por questdes familiares, em que
muitos necessitam adentrar muito cedo em trabalhos informais para contribuir com a renda familiar;a falta de
politicas publicas educacionais que recupere esse aluno que abandonou a escola e ndo volta em tempo habil;
a propria organizacdo da escola, sem infraestrutura adequada;o projeto escolar que ndo é atraente aos
adolescentes e jovens e acaba ndo criando um sentimento de pertenca;o proprio acesso as escolas (na zona rural)
que é um grande desafio;a falta de valorizacdo dos aliada a falta de capacitacdo permanente, compondo um
cenario alarmante, dentre tantos outros aspectos (Sousa; Colares, 2022, p. 10).
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E interessante entender qual a perspectiva de ensino de lingua adicional dos futuros
professores. Em termos socioeconémicos, a regido amazoénica possui indicadores abaixo da
média nacional, o que afeta 0 acesso a educacédo e a qualidade do ensino. Além disso, a regido
é marcada por uma grande diversidade cultural, com diferentes povos indigenas, quilombolas,
ribeirinhos e comunidades tradicionais, o que implica em diferentes linguas e modos de vida,
apresentando desafios para a educacéo escolar, conforme nos faz refletir Bernestein (1996, p.
2), “para que a crianga possa assimilar a cultura da escola, é necessario que a escola consiga

assimilar a cultura da crianga”.

Em se tratando do contexto da pesquisa, a cidade de Santarém esta situada na regido
amazonica e, apesar da grande riqueza em recursos naturais, de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) é uma das regides mais pobres da América Latina,
com altas taxas de desemprego, baixa qualidade de vida e falta de acesso a servicos basicos

como salde, infraestrutura, saneamento basico e educacao:

Em 2021, o salario médio mensal era de 2.1 salarios minimos. A proporcéo de pessoas
ocupadas em relacdo a populagdo total era de 15.8%. Na comparagdo com 0s outros
municipios do estado, ocupava as posicdes 48 de 144 e 14 de 144, respectivamente.
J& na comparacgdo com cidades do pais todo, ficava na posi¢do 1674 de 5570 e 2080 de
5570, respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até
meio sal&rio minimo por pessoa, tinha 45.6% da populacdo nessas condi¢des, 0 que 0
colocava na posicao 111 de 144 dentre as cidades do estado e na posi¢édo 2078 de 5570
dentre as cidades do Brasil. * (IBGE, 2022).

Dessa forma, buscou-se investigar as emog¢des dos professores de inglés em pré-
servi¢o no contexto amazonico, mais especificamente na cidade de Santarém, relacionadas a
postura de ensino critico de lingua adicional que apresentaram, procurando entender a relacédo
entre suas emoc0es e suas perspectiva de atuacdo futura como professores de lingua inglesa em

sala de aula.

Vale ressaltar aqui que o termo emocdo é uma variavel de estudo para a qual o0s
interesses académicos tém se voltado, embora ndo exista uma designacdo bem definida

(Barcelos; Aragéo, 2018; Benesch, 2012). Emocéo pode ser entendida como uma construgéo

4 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Panorama: Trabalho e Rendimento. Santarém: IBGE
(2022). Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/santarem/panorama. Acesso em: 23 out. 2023.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/santarem/panorama

15

dindmica, interativa e contextualizada, integrada em uma rede complexa que influencia
percepgoes, orienta agdes, e € vivenciada como um sentimento motivador que organiza e guia
percepcao, pensamento e acao, enquanto também € uma expresséao social, cultural e moral que
negocia aspectos da realidade social (Barcelos, 2015; Benesch, 2012; Lutz, 1988; Izard, 1991).
Mas também pode ser compreendida como o resultado psicolégico de interacGes dindmicas
entre sistemas internos e externos, englobando aspectos fisiologicos, cognitivos,
comportamentais e sociais, entrelagcados em uma construcdo ativa, interativa e socialmente
construida (So, 2005; Solomon, 2004; Bosma e Kunnen; 2001; Mesquita e Markus, 2004;
Zembylas, 2003; Barcelos, 2013).

Portanto, os estudos das emocBes no campo da Aprendizagem de Linguas na
Amazonia, através de uma abordagem critica, podem identificar outras caracteristicas
subjetivas do professor de linguas que atuam na cidade de Santarém-Amazodnia, a exemplo do
trabalho de Souza Hall e De Sousa (2023) e Gil e Souza (2016).

Ademais, de acordo com Barcelos (2015), nos ultimos anos, varios estudos tém
abordado a importancia das emocdes no processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras (Aragéo, 2005, 2011a; Ribeiro, 2012; Rodrigues, 2015; Rezende, 2014). Com a
ascensdo do enfoque afetivo, a Linguistica Aplicada passou a considerar as emocdes, desafiando
a tradicdo de estudos focados na cognicao dos professores (Barcelos; Aragao, 2018; Pavlenko,
2013). No entanto, a maioria das pesquisas realizadas até 0 momento concentra-se nas emocdes
dos alunos, destacando-se a necessidade de ampliar o corpus de estudos sobre as emoc¢des dos
professores (Barcelos, 2015). Trazendo essa discussdo para 0 contexto em que a pesquisa se
situa, Oliveira et al (2017) sugerem a expansdo das investigacfes sobre o ensino de lingua
adicional na Amaz6nia, uma vez que a pesquisa nessa area ainda é incipiente no contexto
regional. Além do mais, o estudo das emocgdes de professores tem ganhado cada vez mais
importancia na area da educacéo.

O estudo do ensino de linguas também vem ganhando espa¢o no campo académico
como uma abordagem que busca promover uma compreensdo mais profunda da lingua, sua
relacdo com a sociedade e suas politicas e aspectos culturais. Nessa perspectiva e de acordo com
a ideia de que a docéncia € uma experiéncia emocional (Denzin, 1984; Benesch, 2017), as
emocOes dos professores em formacdo constroem suas perspectivas de ensino de linguas
estando assim intrinsecamente ligados ao processo de ensino e aprendizagem de lingua. O

processo de ensino deve ir além da simples transmissdo de conhecimentos gramaticais e
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intuitivos, buscando capacitar os alunos para uma reflexao critica sobre a lingua e sua relagédo

com o mundo.

Um dos fundamentos do ensino critico de linguas € a teoria critica® atribuida a
Theodor Adorno® (Horkheimer; Adorno, 2003), que se baseia na ideia de que a educagio deve
capacitar os alunos para uma compreensao critica da sociedade e das estruturas de poder. Nessa
mesma dire¢do, Kumaravadivelu (2006a, p. 12), diz que o ensino critico de linguas promove a
consciéncia critica dos alunos em relacdo a lingua e a cultura, bem como ao poder, a
desigualdade e a justica social. Outro autor que contribui para o desenvolvimento do ensino
critico de linguas € Pennycook (1999), que argumenta que a lingua ndo é apenas um sistema de
comunicacdo, mas uma pratica social que reflete as relagdes de poder e a identidade cultural dos
falantes. De acordo com Pennycook, "a lingua é um instrumento de poder que é usado para
impor e manter a hegemonia cultural e politica" (1999, p. 1).

Por fim, outro fator relevante é a diversidade linguistica e cultural das comunidades
amazonicas, que pode influenciar na aquisicdo e no aprendizado da lingua adicional. A falta de
conexdo entre a lingua inglesa e a realidade sociolinguistica dos alunos pode dificultar a
compreensdo e a internalizacdo dos contetdos ensinados. Mais uma razdo para humanizar o
ensino de lingua inglesa (Anjos, 2019) e absorvé-la como arma de combate ao colonizador (Cox
e Assis-Peterson, 2001).

5> O termo Teoria Critica indica a corrente de pensamento produzida pelo grupo de intelectuais, pesquisadores,
atuantes no Instituto para a Pesquisa Social de Frankfurt,A teoria critica da educacéo de Adorno e sua apropriagao
para analise das questdes atuais sobre curriculo e praticas escolar na Alemanha, no final do primeiro quartel do
século XX, como ja explicitado. A Teoria Critica é referida, também, como Escola de Frankfurt. (Vilela, 2007, p.
10-11)

6 Adorno ndo é um teérico da Educacdo, mas nas suas reflexdes de ordem filosdfico-social, que oferecem
formulacgdes fundamentais para o entendimento do homem na sociedade, ou seja, dos processos de (de)formacao
do homem na sociedade do seu tempo, podemos buscar um arcabouco substancial de andlise para a Educacéo. A
discussdo da Educacdo, apresentada como andlise e reflexdo dialética sobre o desenvolvimento e a decadéncia da
cultura e da educagdo na sociedade, assume, de forma particular, relevancia na sua obra (Horkheimer; Adorno,
2003). Alguns de seus escritos assinalam a coeréncia epistemolégica da Teoria Critica no desvendamento do
processo histdrico de producdo da Educacdo como relagdo social de dominagdo e, ao mesmo tempo, apontam a
dimenséo de uma tarefa de emancipacéo social a ser desenvolvida pela escola. Ele pontua essa discussao nos textos
que comp8em a obra organizada por Kadelbach, em 1970, que tem sido considerada como sendo o0s escritos do
tedrico sobre Educagdo. (Vilela, 2007, p 225).
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Nesse sentido, o ensino critico de linguas deve buscar capacitar os alunos para uma
reflexdo critica sobre as relacdes de poder e as desigualdades sociais que sdo refletidas na
lingua. Isso pode envolver a analise de textos auténticos que abordam questdes sociais e
politicas, bem como o desenvolvimento de atividades que promovem a conscientizacdo dos
alunos em relacdo a diversidade cultural e & igualdade de direitos. Afinal, como afirma
Canagarajah (2006, p. 597) “usar uma linguagem sem qualquer envolvimento pessoal, mesmo

por razdes utilitarias e pragmaticas temporarias, é imitar, ndo falar”’.

Abordar as emoc0es de professores em pré-servico € especialmente importante, pois
essa é uma fase em que os futuros professores estdo em processo de formacao e construcao de
identidade profissional. Nessa fase, as crencas e as emogdes dos professores em formacgao ainda
estdo em desenvolvimento e podem ser influenciadas por diversos fatores, como experiéncias
prévias, formacao académica, ambiente escolar, entre outros. No contexto especifico da lingua
inglesa, o estudo das emoc6es dos professores em pré-servigo € ainda mais importante, uma vez
que o ensino de linguas adicionais envolve aspectos culturais, sociais e linguisticos especificos
que podem influenciar diretamente a pratica pedagogica do professor, isso porque as emogoes
de um professor podem influenciar diretamente a sua préatica pedagdgica e, consequentemente,
a aprendizagem dos alunos (Richards; Lockhart, 1994): um professor subserviente, que se sente
inferiorizado diante da cultura colonial, ndo vai além da transmissdo de conhecimento
linguistico, pratica o ensino colonial da lingua inglesa, logo ndo vai libertar seus alunos das
amarras do colonialismo, ird perpetua-lo: controlar cultura é controlar o poder, e quem detém a
cultura € o imperialista. Transmitir a cultura significa impor a ideologia da classe dominante,

que vai, € 6bvio, atender diretamente aos seus proprios interesses. (Moita Lopes, 1996, p. 47).

Portanto, compreender suas emog¢des pode ajudar a identificar possiveis desafios e
orientar a formacao desses futuros professores com intuito de ampliar o aproveitamento do
ensino da lingua adicional pelos alunos em sala de aula, mas ndo como uma lingua de valor

superior, mas sim como um componente de valoragao pessoal.

Do original: To use a language without any personal engagement, even for temporary utilitarian and pragmatic
reasons, is to mimic not speak.
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Direcionamentos

As perguntas norteadoras ajudaram a desenhar o escopo da pesquisa, fornecendo
uma estrutura para a investigacdo. Assim, caminhou-se para o desenvolvimento do trabalho em
busca da reflexdo acerca das seguintes indagacdes: 1. Como se configura o ensino de lingua
inglesa em Santarém, um contexto tipicamente amazonico? e 2. Como se entrelacam as
emocOes dos professores em pré-servico e o0 ensino critico de lingua adicional a partir da

realidade do ensino dessa lingua em Santarém, na Amazénia?

Para refletir acerca da primeira pergunta, pode-se partir da seguinte premissa: “Ser
professor no Brasil ndo tem sido facil. Temos problemas serissimos como indisciplina dos
alunos, salas de aulas muito cheias, caréncia de material didatico adequado, e baixa
remuneracdo dos professores” (Polidorio, 2014, p. 342). Ensinar lingua inglesa no Brasil,
portanto, é uma tarefa complexa, como pode-se notar. Dentro desse contexto, de acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada em 2017, o ensino de lingua inglesa esta
presente nas escolas brasileiras como disciplina obrigatéria, a partir do ensino fundamental.
O curriculo geralmente segue diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC), mas
a implementacéo pode variar de acordo com cada instituicdo de ensino.

Para Siqueira (2011, p. 90), ensinar inglés requer visita didria a novas fronteiras, o
que gera novas prioridades, como pedagogias mais apropriadas para cada realidade. Exige uma
inquietacdo pela busca por praticas metodologicas que ressignifiguem o ensino de lingua

inglesa, tendo em vista o seu carater hibrido e multifacetado.

No Brasil, os professores de lingua inglesa geralmente precisam ter formacao
especifica para atuarem na &rea, mas ainda ha excecbes pela caréncia de professores
qualificados diante da extensa e exigente dindmica geografica do Brasil, principalmente em se
tratando do ambiente da presente pesquisa, a cidade de Santarém - Pard - Amazonia. Santarém
é o principal centro urbano financeiro, comercial e cultural do oeste do estado do Para®. Tem
ares de interior com caracteristicas metropolitanas. Santarém é a segunda maior aglomeragéo
urbana do Para. E 0s nimeros comprovam essa magnitude. Em 2019, o IBGE estimou sua
populacdo em 304.589 habitantes, tornando-o o 3° assentamento mais populoso do Para, o 8°
mais populoso da regido Norte e 0 91° assentamento mais populoso do Brasil. A sua area € de

22.887.080 kmz, dos quais 97 km? estdo na area urbana.

8 Segundo site da prefeitura municipal: https://santarem.pa.gov.br/, acessado em: 26 dez.2023.
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Os contextos de aprendizagem em que o ensino de lingua inglesa ocorre em
Santarém sdo diversos, incluindo escolas publicas e privadas, cursos de idiomas e
universidades. Além do mais, cada contexto regional pode apresentar desafios e recursos

diferentes para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa. De acordo com Rodrigues (2022,
p.1):

[...] ao analisar o contexto educacional brasileiro, nota-se que ndo séo oferecidas
condi¢es de ensino ao educando no que se refere a lingua estrangeira [...] Em funcéo
das turmas numerosas e dos desnivelamentos em termos de leitura e outros
conhecimentos basicos que interferem negativamente no trabalho do professor de
lingua estrangeira, os métodos de ensino acabam por deixar de lado fatores como
inovagdo e motivacao.

Portanto, percebe-se que o ensino de lingua inglesa enfrenta diversos desafios,
como falta de recursos adequados, tamanho das turmas, infraestrutura limitada, falta de
proficiéncia em inglés entre os alunos e professores, a necessidade de melhorias na formacao e

valorizagdo dos professores. Como ainda afirma Rodrigues (2022):

As muitas dificuldades que o ensino de Lingua Inglesa enfrenta no Brasil séo
provenientes de fatores que transitam desde questBes historico-sociais até interesses
politicos. Contudo, podemos dizer que a regulamentacdo descentralizada contribui
significativamente para 0 mau desempenho do ensino de Lingua Inglesa nas escolas
publicas. Um dado importante é que a escolha pelo ensino de Lingua Inglesa até 2016
estava a cargo dos governos estaduais, isto é, era uma opcao dentro da grade curricular
das escolas. Com a Medida Proviséria n® 746/16, o idioma ganhou status de Gnica
lingua estrangeira obrigatoria no ensino regular a partir do 6° ano. Contudo, essa
alteragdo passou a valer somente em 2020, quatro anos apds ser votada (Rodrigues,
2022, p. 1).

No entanto, tambem existem oportunidades no ensino de lingua adicional, como o
acesso a materiais e recursos digitais, programas de intercdmbio e a crescente importancia do
inglés no cenario global. Por isso é importante ressaltar que essas caracteristicas podem variar
em diferentes regides e contextos especificos dentro do Brasil. O pais € diverso e as praticas de
ensino de lingua inglesa podem variar consideravelmente entre estados, cidades e instituicdes
de ensino. Realidades divergentes previstas pelo proprio documento oficial de alinhamento do
ensino de inglés no Brasil, a BNCC (Brasil, 2017, p. 30, grifo no original), que assevera quanto

as habilidades estabelecidas em seu bojo,

[...] ndo descrevem agles ou condutas esperadas do professor, nem induzem a
opgdo por abordagens ou metodologias. Essas escolhas estdo no ambito dos
curriculos e dos projetos pedagdgicos, que, como ja mencionado, devem ser
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adequados a realidade de cada sistema ou rede de ensino e a cada instituigéo escolar,
considerando o contexto e as caracteristicas dos seus alunos.

Estudos mostram que o ensino de lingua inglesa na Amaz6nia é uma questao
complexa que requer atencdo especial as necessidades e caracteristicas locais (Oliveira et al.,
2017) devido ao contexto geogréafico, sociocultural e linguistico da regido. Ha uma diversidade
linguistica na Amazonia, com uma variedade de linguas indigenas e dialetos regionais, o que
pode afetar a aprendizagem do inglés e as préaticas de ensino. Outrossim, a regido também
apresenta desafios de infraestrutura, recursos limitados e falta de professores qualificados.

A importancia da presenca do inglés na Amazonia esta intimamente relacionada ao
turismo, setor que exige da regido o preparo para receber visitantes de diferentes partes do
mundo. Soma-se a isso a ideia de que a lingua inglesa é tida como um requisito importante para
0 mercado de trabalho, especialmente em areas como tecnologia e negdcios. Portanto, € preciso
entender como esse ensino de lingua esta sendo praticado na realidade amaz6nica. Segundo a
BNCC:

[...] o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da noc¢éo de pertencimento
a um determinado territorio e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades
especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais. Esse
entendimento favorece uma educagdo linguistica voltada para a interculturalidade,
isto é, para o reconhecimento das (e o respeito as) diferengas, e para a compreensao
de como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que
favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s)
outro(s) e a si mesmo (Brasil, 2017, p. 240).

Em conformidade com o documento que rege a educacao basica brasileira (BNCC),
em qualquer realidade de problemas sociais tdo evidentes quanto a realidade da regido
amazonica, o ensino de lingua inglesa necessita ir além do simples aprendizado do idioma, deve
buscar promover uma consciéncia critica e reflexiva nos alunos em relagcéo a lingua e a sua
relagdo com a sociedade e o meio ambiente. Esse ensino deve capacitar os estudantes a
compreenderem o papel do inglés como uma lingua global e explorar as questdes sociais,
politicas, econémicas e culturais associadas ao seu uso na regido. Ainda de acordo com a
BNCC:

“E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva
de educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e
politicas estdo intrinsecamente ligadas [...] esse carater formativo obriga a rever as
relagdes entre lingua, territorio e cultura, na medida em que os falantes de inglés ja
ndo se encontram apenas nos paises em que essa € a lingua oficial. Esse fato provoca
uma série de indagacGes, dentre elas, “Que inglés é esse que ensinamos na escola?”
(Brasil, 2017, p. 241).
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Portanto, localmente, esse ensino de inglés deve estar relacionado a ideia de
empoderamento dos alunos, permitindo que eles sejam agentes ativos na construcdo de
conhecimento e no didlogo intercultural. Deste modo, muito além de desenvolver habilidades
linguisticas, o ensino critico de uma lingua deve buscar abordar tdpicos relevantes e
contextualizados capazes de habilitar o falante a atuar significativamente na sociedade, afinal
trabalhar com a linguagem é necessariamente intervir na realidade social da qual se faz parte

(Rajagopalan, 2007, p. 18). De acordo com Batista,

[...] ndo se pode falar em comunicabilidade na medida em que se perde o referencial
da “substancia critica”. Para Adorno, s6 a implacavel consciéncia da negatividade
vislumbra a possibilidade de algo melhor. Nesse sentido, as situa¢fes mais
ingénuas, descontraidas e desinteressadas merecem um olhar critico no sentido de
ndo haver a condescendéncia frente a prepoténcia, ao crime (2000, p. 203).

Nesse sentido, praticas que envolvam uma abordagem critica na sala de aula podem
incluir a andlise de textos, mausicas, filmes e outras manifestacfes culturais em inglés que
estejam relacionadas a realidade amazonica, nas quais 0s estudantes sejam encorajados a refletir
sobre as implicagdes dessas questdes em suas vidas e em suas comunidades, promovendo o
pensamento critico, a consciéncia social e o respeito a diversidade. Assim, como também pode
envolver o uso de materiais auténticos que reflitam a realidade local e promovam uma
abordagem mais inclusiva e sustentavel da lingua. Além disso, a valorizacdo das linguas e
culturas indigenas locais pode ser incorporada ao ensino de inglés, promovendo o respeito e a
preservacao da diversidade linguistica e cultural. Como também prevé a BNCC que,

Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes
espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e culturais, o

A 6

que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que 0 unico inglés “correto” — e
a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos (Brasil, 2017, p.
241).

Em resumo, o ensino critico de lingua inglesa na Amazénia deve buscar capacitar
os estudantes ndo apenas como falantes proficientes de inglés, mas também como cidaddos
conscientes, criticos e engajados, capazes de entender e transformar a realidade social e
ambiental em que vivem. Essa ideia faz referéncia ao termo "glocalizacdo", utilizado para
destacar a ideia de que, embora a globalizagcdo tenha um alcance global, ela se manifesta de
maneira local e é moldada pelas influéncias e caracteristicas culturais locais. Em outras
palavras, a glocalizacdo reconhece que a globalizacdo ndo € um processo homogéneo, mas sim

uma interagdo complexa entre o global e o local (Robertson, 1997; Oanh, 2012).
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A segunda pergunta norteadora é: Como se entrelagcam as emoc6es dos professores
em pré-servico e o ensino critico de lingua adicional a partir da realidade do ensino dessa lingua

em Santarém, na Amazonia?

Embora haja pouca producdo cientifica que discuta a questdo, conforme
evidenciado por Barcelos (2015, p. 4): “[...] no Brasil, as emocdes sdo um tdpico bastante
recente em Linguistica Aplicada”, podemos mencionar algumas emog¢des que os professores
podem experimentar com base em relatos e pesquisas sobre a tematica realizada em outros
contextos socio geograficos: a satisfacdo e 0 cansaco; a desesperanca, a apatia, a ansiedade, o
medo, a angustia, a inseguranca, a esperanca, da pesquisa de Oliveira (2021b), na cidade de
Belo Horizonte, estado de Minas Gerais, por exemplo. E importante ressaltar que as emocdes
podem variar de acordo com a experiéncia individual de cada professor. Conforme pesquisas ja
publicadas (Silva; Barcelos, 2021), professores de lingua inglesa em formacdo inicial,
expressam satisfacdo, felicidade, amor, alegria e entusiasmo em relagdo ao ensino,
especialmente quando percebem o impacto positivo que podem ter em suas vidas e
oportunidades futuras; mas também podem sentir frustracdo e desvalorizacdo pelas condicGes
de ensino em que atuardo (Ramos, 2022, p. 137). No entanto, ensinar inglés na Amazonia pode
apresentar desafios Unicos, os quais podem gerar sentimentos diferenciados dos mencionados
pelas pesquisas citadas. A exigéncia de adaptacao do curriculo e dos materiais as necessidades
e realidades dos alunos amazénidas associada a falta de recursos e o0 acesso limitado a formacéo
continuada podem ser fontes de sobrecarga e de preocupacgéo aos professores.

Por outro lado, esse contexto de dificuldades também pode provocar empatia nos
professores em pré-servico pelas dificuldades enfrentadas pelos alunos, como a barreira
linguistica, as diferencas culturais e as desigualdades sociais tdo presentes na realidade
amazonica. Essa empatia pode influenciar suas praticas pedagogicas futuras e abordagens de
ensino, voltando- se ao ensino critico, fazendo os alunos perceberem sua realidade e se
motivarem a serem modificadores dessa realidade, utilizando a prépria lingua do colonizador

para se libertarem, pois como afirma Pennycook, apud Juca (2017),

os construtos culturais e discursivos promovidos pelo colonialismo tem efeitos
duradouros, que impactam, ainda hoje, diversos aspectos das vidas das pessoas,
inclusive no que se refere a construcdo de sentidos e de saberes e a construcdo de
imagens de Si e do Outro, construcdes essas também permeadas pelo uso da lingua
inglesa em diferentes contextos. (2017, p. 122):
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Por fim, pensa-se que ha também a possibilidade de reconhecimento e de apoio dos
alunos, professores e comunidade escolar, o que pode gerar emocao de gratidao nos professores
em pré-servico, fortalecendo seu compromisso e motivacgao para continuar ensinando inglés na
Amazonia. E importante ressaltar que cada professor pode experimentar uma combinagao Unica
de emogOes em sua pratica de ensino. Por esta razdo, a presente pesquisa prima pela obtencéo
de dados primarios fornecidos diretamente pelos participantes para compreender como suas

emocdes acontecem e como podem influenciar suas futuras praticas docentes.
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Para que tudo isso?

Esta pesquisa buscou investigar a relacdo existente entre as emocfes dos
professores em pré-servico de lingua inglesa e suas perspectivas de ensino critico. Entender
como as emocgOes dos professores em pré-servico podem influenciar suas abordagens
pedagdgicas e o desenvolvimento de um ensino é de fundamental importancia para aprimorar a
formagdo docente e promover praticas educacionais mais efetivas. Esses estados afetivos
desempenham um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem, influenciando as
posturas dos professores em sala de aula, suas interagdes com os alunos e suas escolhas
metodoldgicas.

O campo de estudo da pesquisa sdo professores de lingua inglesa em pré-servico,
suas subjetividades diante do processo de ensino e aprendizagem de lingua adicional, portanto
um estudo de interesse da Linguistica Aplicada. A formacéo de professores envolve ndo apenas
a aquisicdo de conhecimentos linguisticos e metodoldgicos, mas também o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, como empatia, autoconhecimento e habilidades de gestéo
emocional, a exemplo de como descreve Barbosa (2008) em uma ocorréncia de gerenciamento

de conflito por uma professora em sala de aula:

A ocorréncia corrobora a afirmacdo de Parret (1997) de que a discursivizagdo das
emocdes, de forma direta ou indireta, ja traz no seu interior a dimensdo fundamental
da sua regulacdo e racionalidade. E no contraponto com o outro que se definem as
dimensdes das a¢des emotivas. A saida do espago de regulagdo implica na saida do
espaco em que a linguagem funciona como I6cus de mediacéo das a¢gdes humanas. Os
processos de regulacdo se constroem tendo em vista o controle social, as ideologias
sobre formas de ser e agir, a projecdo de responsabilidades e de valores. E do lugar
social de professora que fala com uma crianca (de quem tem a responsabilidade de
educar, de quem imagina que o grupo de interlocutores também tem uma
imagem/expectativa), regula as préprias acdes de linguagem, busca ordenar o desejo
absoluto que levou ao estado colérico do aluno e, sobretudo, trabalha discursivamente
para ndo se pbr na mesma posicao. E isso ndo implica afirmar que houve escolha ou
intencdo de ser ou agir como tal. As estratégias de linguagem foram construidas no
interior mesmo das interacdes (Barbosa, 2008, p. 200).

Nesse sentido, percebe-se que aprender e ensinar € ir além da simples transmissao
de conhecimentos, é incentivar os alunos a questionar e questionar-se, € refletir e se envolver
de forma ativa no processo de aprendizagem, nas interacGes proprias da dindmica do processo
e na sociedade em que vivem. Logo, faz-se importante investigar como as emocgGes dos
professores em pré-servico podem afetar suas perspectivas de ensino, pois isso envolve

compreender se as emocdes podem tanto impulsionar quanto limitar a adocdo de praticas
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pedagogicas diferenciadas do ensino tradicionalista, como a promog¢do do pensamento critico,
a manutencdo de crencas coloniais de inferioridade, a discussdo de temas controversos e a

desconstrucdo de estere6tipos culturais.

A pesquisa contribui com a discussdo acerca da formacao de professores de lingua
inglesa na Amazonia, identificando, embora pontualmente, os desafios emocionais enfrentados
pelos educadores em formacdo estudados e fornecendo insights sobre como suas emocoes
podem impactar as suas perspectivas de ensino. Destarte, para alcancar esse intento maior,
necessita-se revisar literatura acerca da tematica; aplicar instrumentos para identificar as
emocdes dos participantes e analisar seus discursos a fim de identificar e registrar as perspectivas
de atuacdo docente dos participantes estudantes do curso de Letras/Inglés acerca do ensino
aprendizagem de lingua adicional. Nesse caso, encontrou-se claro direcionamento ao ensino

critico de lingua inglesa.

Com base nos resultados obtidos, poderdo surgir reflexdes acerca das abordagens
da formacao do docente de lingua inglesa na Amazénia. Reflexdes que incentivem a integracédo
de praticas pedagogicas que visem uma educacdo mais inclusiva, reflexiva e transformadora.
Desse modo, a pesquisa pode representar uma contribui¢do para a promog¢do de um ambiente
educacional mais saudavel e estimulante, e, consequentemente, impactar positivamente a

qualidade do ensino de lingua inglesa na Amazénia.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo esta dividido em quatro se¢des: 1.1 “Emocgdes e o ato de ensinar”,
argumenta que as emocdes desempenham um papel importante no processo de ensino
aprendizagem de lingua inglesa, pois podem influenciar o sucesso ou fracasso dos alunos no

processo.

A secdo 1.2 “Emocoes e o ensino de lingua adicional como instrumento de
transformacio”, faz uma sintese de informacGes sobre o ensino critico de lingua inglesa,
destacando sua importancia, fundamentos tedricos e implicagfes préaticas. O texto explora a
relacdo entre identidade, aprendizagem de linguas e mudanga social, discute a necessidade de
uma abordagem critica no ensino de linguas e apresenta perspectivas de alguns teoricos nessa

area.
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Asecdo 1.3 “O ensino critico de lingua adicional”, discute a hegemonia da lingua
inglesa e a influéncia cultural e ideoldgica que ela exerce, muitas vezes ignorando a cultura
brasileira. Ressalta-se a necessidade de uma pedagogia mais humanizada e que considere a
diversidade linguistica, e busque preparar os aprendizes para lidar com as diferentes
variantes do inglés. Também menciona-se a importancia de mudangas nas praticas de ensino e

destaca diferentes métodos de ensino que foram utilizados ao longo do tempo.

A secdo 1.4 “O ensino de lingua adicional e 0 contexto amazénico”, aborda
especificamente o contexto escolar amazénico, apresentando particularidades distintas em
relacdo a outros contextos escolares brasileiros. Versa ainda sobre outro aspecto importante: a

formacao de professores que também deve ser considerado na regido amazonica.

1.1 Emocdes e 0 ato de ensinar

A historia massivamente valorizou a construcao do saber cognitivo em detrimento
do saber emocional. Na antiguidade classica, Platdo “separou a alma do corpo”; o cartesiano
Descarte insistiu na ideia de olhar o humano sob a dualidade. Porém, hoje, h& novas perspectivas
de foco sob o aspecto dual razdo x emocdo no humano. Conforme Maturana (2002, p 18), o
racional se constitui nas coeréncias operacionais dos sistemas argumentativos que construimos
na linguagem, para defender ou justificar nossas acbes. No mesmo sentido, para Zembylas
(2003, p. 216 — traducdo nossa), as emogOes no ensino ndo Sao0 um terreno novo para
pesquisadores e educadores; no entanto, parece haver um interesse renovado nas emogoes
ligadas ao ensino, na politica emocional do desenvolvimento do professor e na reforma

educacional, e nas implicages para a formagcéo de professores.® Para ele,

A literatura daqueles que veem a emogao como socialmente construida oferece um
contra-discurso a teorizagcdo da emocdo como um fendmeno psicoldgico que estd
"localizado" no individuo. As emocGes que os professores experimentam e expressam,
por exemplo, ndo sdo apenas questdes de disposi¢des pessoais, mas sao construidas
nas relagBes sociais e sistemas de valores em suas familias, culturas e situagGes
escolares'® (Zembylas, 2002, p. 81) — tradugéo nossa.

9 No original: In education, the emotions of teaching is by no means new terrain for researchers and educators;
however, there seems to be a renewed interest in the emotions of teaching, the emotional politics of teacher
development and educational reform, and the implications for teacher education. (Zembylas, 2003, p 216)

10" No original: The literature of those who view emotion as socially constructed provides a counterdiscourse to
the theorization of emotion as a psychological phenomenon that is ““located" in the individual. The emotions that
teachers experience and express, for example, are not just matters of personal dispositions but are constructed in
social relationships and systems of values in their families, cultures, and school situations. (Zembylas, 2002, p.
81).
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Para este trabalho, emocdes, sdo entendidas a luz da corrente de estudos pés-
estruturalistal?, concebidas ndo apenas como questdes de disposicdes pessoais (privadas)
ou qualidades psicoldgicas, mas também como sociais e experiéncias politicas que sdo
construidas pela forma como o ensino é organizado e conduzido'? (Zembylas, 2003, p. 216). O

autor ainda aprofunda:

Central nessa perspectiva é a ideia da construcdo social sobre as emocdes; isto é, a
nocao de que "a experiéncia e a expressdo das emoc8es dependem de convicgdes ou
regras aprendidas e que, em certa medida, que as culturas diferem na maneira como
falam e conceituam as emoces, como elas sdo vividas e expressas serdo diferentes
em diferentes culturas como bem™2 (Cornélio, 1996, p. 188, apud Zembylas, 2003, p.
216).

Na area de ensino de lingua inglesa, emocdes sdo temas importantes, pois podem
influenciar o sucesso ou o fracasso dos alunos no aprendizado de uma lingua estrangeira.
Representam as experiéncias subjetivas que envolvem reacfes fisioldgicas, cognitivas e
comportamentais a estimulos internos ou externos (Dewaele, 2013). De acordo com Ortony,
Clore e Collins (1988), emocdes sdo reagdes com valéncia a eventos, agentes ou objetos, cuja
natureza particular é determinada pela maneira que a situacdo disparadora é construida. O que
corrobora as palavras de Maturana (2002, p. 16), ao definir as emog¢des como um fenémeno

proprio do reino animal, “todos nds, os animais, as temos”.

No campo de ensino aprendizagem, ndo ha como fugir de sua identidade presente
em seu ato de linguagem. N&o ha como desassociar 0 processo cognitivo da manifestacdo das
emocdes. A auto-descoberta faz parte desse processo, tanto do aluno quanto do professor.
Afinal, o professor, ensina o que ele €, o que ele sente, no que ele acredita (Johnson, 1999; Borg,

2003). Conforme Aragéo (2011a, p. 180), ndo é a razéo que nos leva a acdo, mas a emocao que

110 pés-estruturalismo pode ser caracterizado como um modo de pensamento, um estilo de filosofar e uma forma
de escrita, embora o termo ndo deva ser utilizado para dar qualquer ideia de homogeneidade, singularidade ou
unidade. De forma mais geral, podemos dizer que o termo é um rétulo utilizado na comunidade académica de
lingua inglesa para descrever uma resposta distintivamente filoséfica ao estruturalismo que caracterizava 0s
trabalhos de Claude Lévi-Strauss (antropologia), Louis Althusser (marxismo), Jacques Lacan (psicanalise) e
Roland Barthes (literatura).

2 No original: my approach to emotion conceives them not only as matters of personal (private) dispositions or
psychological qualities, but also as social and political experiences that are constructed by how one’s work (in this
case, the teaching) is organized and led (Zembylas, 2003, p 216).

13 No original: Central to this perspective is the idea of the social construction on emotions; that is, the notion that
‘the experience and expression of emotions is dependent on learned convictions or rules and that, to the extent that
cultures differ in the way they talk about and conceptualize emotions, how they are experienced and expressed will
differ in different cultures as well’ (Cornelius, 1996, p. 188, apud Zembylas, 2003, p 216).
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nos leva "a acdo: “assim, € a emocao, e ndo a razdo, que fundamenta a agdo, embora, em geral,
ndo tenhamos dificuldade de justificar e explicar racionalmente nossas acbes movidas pela
emocdo”. Cada vez que escutamos alguém dizer que ele ou ela ¢ racional e ndo emocional,

podemos escutar 0 eco da emogdo que esta sob essa afirmacdo (Maturana, 2002).

No contexto de ensino e aprendizagem de lingua adicional, o professor demonstra
contetldos emocionais e cognitivos contidos em si, em cada gesto, em cada olhar, na forma de
ensinar, € movido pela emogdo. Conforme reitera 0 mesmo autor, o que é que conheceremos
observando as a¢des do outro? Conheceremos suas emogdes como fundamentos que constituem

suas acoes (Maturana, 2002).

Entdo, a Linguistica Aplicada, como ciéncia social que €, cabe associar tais
perspectivas de estudo de aspectos mais subjetivos do ensino de linguas, como as emogdes, as
perspectivas pos-estruturalistas dos estudos mais criticos e politizados dentro dos contextos
sociais de seus estudos. Conforme a assertiva de Leffa (2001), uma sélida formacédo linguistica
e metodoldgica do futuro professor de linguas, ndo é simplesmente uma questdo metodologica,

mas, sobretudo, politica.

Em tratando-se de formagdo docente, Zembylas (2005) diz que as emogdes devem
ser vistas como um elemento essencial que esclarece muito as complexidades que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem. Ribeiro (2012), salienta a importancia do afeto no contexto
de ensino aprendizagem de lingua inglesa apontando uma série de emocdes e sua interrelacdo
com a construcdo da identidade e crencas de professores em formagéo inicial. Em associacao,
Lima et al (2013) concluem, em pesquisa elaborada e publicada em lingua inglesa sob titulo

Anyway | don't think I'll ever be prepared:

Acreditamos que 0s alunos que ndo sdo apoiados por educadores professores que
oferecem oportunidades para futuros professores entenderem suas proprias crengas e
estados afetivos durante a educacdo inicial provavelmente enfrentardo mais
dificuldades (Lima. F. et al, 2013, p. 141- tradug&o nossa).'*

Os autores ainda consideram que a compreenséo da relagéo entre crencas e emogoes

é crucial para o processo de aprendizagem e concluem que a manifestacdo emocional dos alunos

14 Do original “We believe that students who are not supported by teacher educators who provide opportunities for
future teachers to understand their own beliefs and affective states during initial education are likely to face more
difficulties” (Lima. F. et al, 2013, p. 141).
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ndo dificulta apenas sua producéo linguistica, mas também pode impedi-los de aprender algo
novo (Lima. F. et al, 2013, p. 144). Ha um indicio da razéo de os constantes relatos de alunos
e professores em formacdo inicial estarem repletos de sentimentos negativos como
“inseguros”, “ansiosos" critico, conforme diz Moita Lopes (1996), “ensinar a usar uma lingua é
ensinar a se engajar na construgdo social do significado e, portanto, na construcdo das
identidades sociais dos alunos” logo, nessa constru¢ao nao se pode abrir mao de seus aspectos

subjetivos.

Barcelos (2015), ao investigar a identificacdo de crencas e emoc@es de professores
de inglés em servico de um municipio da Zona da Mata mineira, também concluiu que
professoras encontravam-se frustradas, desanimadas e tristes com a escola (e sua falta de
estrutura para ensinar) e com os alunos. Segundo sua pesquisa, 0s participantes tinham a crenca
de que os alunos ndo queriam aprender e ndo estavam interessados, crenca que péde influenciar
negativamente o potencial de aprendizagem dos alunos e o préoprio desempenho do professor.

Oliveira (2021a) ao pesquisar o trabalho emocional de uma professora de inglés de
escola publica, com um olhar critico para as emogdes, concluiu que os dados apontaram para
uma ligacdo estreita entre as emocdes dessa professora e os conflitos produzidos entre a
discursividade neoliberal e o desejo em se tornar uma professora critica. E que seu trabalho
emocional se construiu na dissensdo, no contraditério, na negociacdo de poder inerente a
natureza docente. Dessa forma, podemos inferir que a subjetividade dos professores, suas
emocdes, 0 que sentem enguanto seres politicos diante da sociedade e dentro da sala de aula, se
reflete na sua préatica pedagogica, no seu modo de ensino e, por conseguinte, na qualidade da

aprendizagem do aluno.

Entende-se entdo que subjetividades e praticas sociais e pedagogicas estdo
intrinsecamente ligadas. Os professores de lingua inglesa podem tanto assumir uma postura
recolonizadora em sala de aula, usando a lingua como um ferramenta de aliena¢do, como
transforma-la numa importante ferramenta de luta social de libertacdo de realidades opressoras
em que podem viver os estudantes. Ha a possibilidade, dessa forma, de por meio da lingua,

descortinar o maquiavelismo®® que envolve a gestdo geopolitica mundial, proporcionando ao

5 No campo da psicologia social, o conceito de maquiavelismo foi estudado por Christie e Geis (1970). Esses
pesquisadores definiram o tipo de personalidade maquiavélica como uma caracteristica de um individuo que
procura manipular os outros para alcangar seus proprios fins. Individuos que exibem altos niveis de maquiavelismo
tendem a controlar suas interagdes interpessoais, ndo se apegam em relacionamentos pessoais e a mentir (Ross &
Raobertson, 2000). Gunn, Thorsdottir, McCabe e Smith (2002), ainda, revelam que individuos com alta pontuacéo
no maquiavelismo tendem a usar meios moralmente questionaveis para atingir seus fins. (apud Bortoluzzi, 2023,
p. 86)
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estudante a oportunidade de reconhecer sua posi¢do no mundo e articular as mudangas
necessarias para a promocéo de politicas que o representem. E por meio da linguagem que um
aluno obtém acesso ou ndo tem acesso a poderosas redes sociais que ddo aos alunos a

oportunidade de falar'® (Norton; Toohey, 2011, p. 417 - tradug&o livre).

1.2 Emocgdes e o ensino de lingua adicional como instrumento de transformacéo

Durante muito tempo cometeu-se 0 equivoco de acreditar que o ensino de lingua so
estava sujeito ao conhecimento sobre a lingua, no entanto, hoje é sabido, a luz da Linguistica
Aplicada e de autores como Paulo Freire (1973; 2003), que o ensino ndo pode ser
descontextualizado da realidade em que se vive o aprendiz. Assim, neste trabalho, entende-se
lingua/linguagem segundo o entendimento de Rajagopalan, explicitado em entrevista concedida
a Da Silva (2012):

A linguagem é aquilo que a gente vive, é nossa vivéncia, ndo se restringe a lingua.
Linguagem é um conceito muito mais amplo que lingua. Lingua faz parte, e nem
sei se a lingua faz parte essencial da linguagem, do ambito da linguagem. A
linguagem é o nosso modo de lidar com as nossas circunstancias, a nossa
sociedade, a nossa inser¢do dentro da sociedade. Portanto, tudo dentro do mundo
é mediado pela linguagem, entdo pra mim a linguagem € tudo. (Da Silva , et al,
2012, p. 76-77)Y

Em resumo, “linguagem ¢, em outras palavras, uma pratica social” (Rajagopalan,
2007, p. 18). Nesse sentido, € licito dizer que € na linguagem e pela linguagem que se constroem
ou se destroem realidades, “a linguagem constitui-se em importante palco de intervencao
politica, onde se manifestam as injusticas sociais pelas quais passa a comunidade em diferentes

momentos da sua historia e onde sdo travadas as constantes lutas” (Rajagopalan, 2007, p. 16).

Outro importante teérico pds-estruturalista cujos ensinamentos embasam a pesquisa
é Zembylas (2003, 2005) com suas contribui¢es a educacdo emocional e a pedagogia critica,
com foco em questdes de justica social, identidade, e emogdes no contexto da educacéo. Para

ele, as emocdes que os professores experimentam e expressam, por exemplo, ndo sdo  apenas

16 Do original: It is through language that a learner gains access to, or is denied access to, powerful social networks
that give learners the opportunity to speak (Norton e Toohey,, 2011p. 417).

17 Kanavillil Rajagopalan é um estudioso da area de linguistica, professor titular da UNICAMP. O professor
concedeu entrevista a Revista de Letras Norteamentos no dia 05 de outubro quando esteve presente em Sinop para
palestrar no 1X Coloquio Nacional de Estudos Linguisticos e Literarios e Il Coloquio Regional de Linguistica
Aplicada — “Linguagem, Ciéncia e Ensino: desafios regionais e globais” realizados pelo Curso de Letras da
UNEMAT e a ALAB. A resposta dada na entrevista em destaque, refere-se a seguinte pergunta: Silva, Santos e
Justina: Partindo dessa ideia de que a linguistica aplicada tem como objeto de estudo a linguagem, qual a concepcao
que o senhor defende de lingua e linguagem?
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questBes de disposi¢cOes pessoais, mas sao construidas em relacfes e sistemas sociais de valores
em suas familias, culturas e situagBes escolares!® (Zembylas, 2003, p. 216). Sua pesquisa e
teorias exploram como as emog¢6es desempenham um papel fundamental no processo de ensino
e aprendizado e como a educacdo pode ser uma ferramenta para promover a justica social e o

bem-estar emocional. Para o autor, o ensino é “uma forma de ser e sentir, historicamente, em

relagdo aos outros” (Zembylas, 2005, p. 469).

Dessa forma, Zembylas (2003) vé as emog¢des como incorporadas em praticas
discursivas e ideoldgicas. Para ele, as emocGes estdo relacionadas ao ensino e desempenham
um papel importante na compreensao do pensamento, raciocinio, aprendizagem e mudanca dos
professores. Em outras palavras, “as emogdes encontram expressdes em uma série de maltiplas
caracteristicas, e encontram outras emocdes e expressdes que influenciam profundamente a

maioria dos aspectos de um professor® (Zembylas, 2003, p. 223).

Portanto, as emocOes sdo essenciais para melhor compreender a identidade do
professor, para transforma-lo e transformar a sua realidade. Nesse sentido, diz Siqueira (2005),
“ao professor tem de ser dada a chance de mudar, mas ele/ela também precisa querer mudar,
uma vez que nao se constroi um sujeito critico, ele faz-se critico por sua propria e unica
vontade.” Cornelius (1996, p. 188, apud Zembylas, 2003), afirma ainda que os estados afetivos

estéo ligados a estruturas de poder, contexto e culturas emocionais:

[...] minha abordagem da emocdo as concebe ndo apenas como questdes de
disposicdes pessoais (privadas) ou qualidades psicoldgicas, mas também como sociais
e experiéncias politicas que sdo construidas pela forma como o trabalho (no caso, o
ensino) é organizado e conduzido. Central nessa perspectiva € a ideia da construcéo
social sobre as emoc0es; isto €, a nogdo de que "a experiéncia e a expressao das
emocdes dependem de convicgdes ou regras aprendidas e que, em certa medida, que
as culturas diferem na maneira como falam e conceituam as emoc6es, como elas sdo
vividas e expressas serdo diferentes em diferentes culturas como bem' (Cornélio, 1996,
apud Zembylas, 2003, p. 216) - traducéo nossa. 2

18 No original: “The emotions that teachers experience and express, for example, are not just matters of personal
dispositions but are constructed in social relationships and systems of values in their families, cultures and school
situations. These relationships and values profoundly influence how and when particular emotions are constructed,
expressed and communicated” (Zembylas, 2003, p. 216).

19 No original: Emotions find expressions in a series of multiple features, and they encounter other emotions and
expressions that profoundly influence most aspects of a teacher’s professional life and growth. (Zembylas, 2003,
p. 223).

20 No original: “... , my approach to emotion conceives them not only as matters of personal (private) dispositions
or psychological qualities, but also as social and political experiences that are constructed by how one’s work (in
this case, the teaching) is organized and led. Central to this perspective is the idea of the social construction on
emotions; that is, the notion that ‘the experience and expression of emotions is dependent on learned convictions
or rules and that, to the extent that cultures differ in the way they talk about and conceptualize emotions, how they
are experienced and expressed will differ in different cultures as well” (Cornelius, 1996, p. 188, apud Zembylas,
2003).
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Para o0 autor, "emocdes sdo praticas que revelam os efeitos do poder no contexto do
ensino” e afetam as relagdes sociais (Zembylas, 2003, p. 198). No mesmo sentido, as emoc¢des
sdo vistas "como construtos dindmicos, uma rede complexa que colore nossas percepcdes e
influencia como nods escolhemos agir no futuro™ (Barcelos; Ruohotie-Lyhty, 2018, p. 113,
apud Barcelos; Aragdo, 2018)%. A exemplo de Paulo Freire (1973; 2003), Boler e Zembylas
(2003, p. 111) também abordam questdes de justica social na educacdo, examinando como a
educacdo pode ser usada como uma ferramenta para tratar a desigualdade e promover a
equidade: a educacdo que trabalha pela justica social, que desafia os mitos da cultura dominante
- é inevitavelmente vista como propaganda politica. Envolver os alunos em criticas sofisticadas

da diferenca requer desaprender o mito da educacio neutra®.

Ademais, suas pesquisas e publicacGes fornecem informacgdes valiosas sobre as
conexdes entre emocg0es, educacdo e justica social (Boler; Zembylas, 2003). As suas teorias
influenciaram os campos da pedagogia critica e da educacdo emocional, promovendo uma
compreensdo mais profunda de como as emocg@es influenciam o processo de ensino e
aprendizagem e como a educagéo pode ser usada como uma forc¢a positiva na sociedade. O que
0 autor chama de pedagogia do desconforto, a qual busca abrir o espaco dentro do qual
educadores e estudantes podem exercer suas responsabilidades éticas de se opor a tudo o que
subverte sua capacidade de afirmar seu proprio vitalismo, sua propria vontade de moldar suas
vidas?® (Boler; Zembylas, 2003, p. 127).

Nesse contexto, entende-se a lingua inglesa como uma ferramenta que esta a servico
das mudancas sociais. Portanto, se essa ferramenta ndo estd funcionando para o ato de
linguagem que intervém no mundo, ela deve ser modificada, pois os estudos linguisticos
recentes legitimam dizer que toda lingua esté a servico do homem e néo o contréario. Afinal, de
acordo com Rajagopalan (2007, p. 18) trabalhar com a linguagem €é necessariamente intervir na

realidade social da qual ela faz parte, pois a linguagem é pratica social.

21 No original: emotions are seen “as dynamic constructs, a complex network which colors our perceptions and
influences how we choose to act in the future” (Barcelos & Ruohotie-Lyhty, 2018, p. 113 apud Barcelos e Aragéo,
2018, p 508).

22 No original: However, radical education—education that works for social justice, that challenges the myths of
the dominant culture—is inevitably seen as political propaganda. To engage students in sophisticated critiques of
difference requires unlearning the myth of neutral education. (Boler e Zembylas, 2003, p 111).

2No original: “Above all, pedagogy of discomfort seeks to open the space within which educators and students
can exercise their ethical responsibilities to oppose all that subverts their capacity to assert for themselves their
own vitalism, their own will to shape their lives. In doing so, one is able to gain a new sense of interconnection
with others and expand the borders of comfort zones. (Boler e Zembylas, 2003, p 127).
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No entanto, a hegemonia linguistica da lingua inglesa, oriunda de povos
colonizadores, parece prevalecer incolume diante das demandas comunicativas dos povos
periféricos. Em geral, no Brasil, 0 ensino ainda é voltado para a reproducdo fidedigna da lingua
como um falante nativo a usaria, numa demanda de perfeicdo injusta para o aprendiz, fazendo-
0 por vezes acreditar ser indbil para a aprendizagem dessa lingua. Como opina Anjos (2019):

Antes de tecer comentarios sobre a pedagogia apropriada para o ensino da lingua
inglesa, inicio falando sobre a inapropriada. Tradicionalmente, a pedagogia para o
ensino da lingua inglesa tem sido aquela com base no falante nativo. A minha opiniao

€ que o0 Unico problema aqui é com a exclusividade com que os falantes das culturas
hegemdnicas sdo abordados, sdo tomados como paradigmas (Anjos, 2019, p.93)

A posicdo alcangada pela lingua inglesa no cenario mundial contemporaneo é
indiscutivel. Sua difusdo universal tem atraido, ou obrigado, milhares de pessoas a aprendé-la
e a utiliza-la movidas por diversos motivos distintos, tais como ascenséo de carreira, mudanca
de domicilio, fins turisticos, etc. No Brasil, seu ensino passou a ser obrigatdrio (de maneira mais
incisiva) a partir da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 199), uma vez que outros
direcionamentos anteriores ja o haviam previsto, no entanto com abertura para opgdes de

idiomas estrangeiros tal como expresso na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996.

De acordo com dados da instituicdo global Education First (EF) de 2022, o pais
manteve um nivel moderado em indice internacional de proficiéncia, ocupando a posi¢ao 58°
entre os 111 paises constantes da relagdo?*, com maior concentragio de bons resultados nas

regides sudeste e sul do pais, nfo a toa, duas das regides com maiores IDHs? do Brasil.

Essa propagacdo e o surgimento de necessidades da aprendizagem do inglés faz
refletir sobre esse fenémeno sob o viés da perspectiva ensino e aprendizagem. Aprender um
idioma € transformar-se, e transformar-se ndo é facil, exige expansdo de experiéncias e
conhecimentos, como nos diz Rajagopalan ao prefaciar Desestrangeirizar a Lingua inglesa: um

esboco da politica linguistica, de Flavius Almeida dos Anjos:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira passa por uma questdo de
transculturagdo; uma lingua estrangeira impacta sua pessoa de tal forma que nao
ha como nao ser transformada numa outra personagem, imbuida de novos valores,
munida de nova visdo do mundo (Anjos, 2019, p. 14-15).

2 para mais informacGes, acessar: https://www.ef.com.br/epi/regions/latin-america/brazil/. Acesso em: 30
jan.2023

Sndice de desenvolvimento humano. Para mais informagdes, acessar:
https://www.archdaily.com.br/br/784994/diferenca-de-idhm-entre-regioes-brasileiras-diminuiu-nas-ultimas-
decadas#:~:text=0s%20dados%20mais%20recentes¥%20evidenciam,colocada%2C%20com%20IDHM%20de
%200% 2C754. Acesso em: 20 mar. 2023.


http://www.ef.com.br/epi/regions/latin-america/brazil/
http://www.archdaily.com.br/br/784994/diferenca-de-idhm-entre-regioes-brasileiras-diminuiu-nas-ultimas-deca
http://www.archdaily.com.br/br/784994/diferenca-de-idhm-entre-regioes-brasileiras-diminuiu-nas-ultimas-deca
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Isso significa dizer que o ensino de uma lingua ndo deve ser realizado somente através
de sua estrutura, € preciso esclarecer que o aprendiz tem sua propria histéria e lingua materna,
e que o aprendizado de outra lingua deve vir somente para enriquecer seu conhecimento e nao
tomar lugar de sua identidade (Polidério, 2014). Desse ponto de vista, 0 ensino de uma lingua
adicional estd longe de ser apenas um universo de ficcdo, um “faz de conta”, que faz com que
os aprendizes tentem abandonar ou apagar as suas identidades, o que pode trazer consequéncias

nada agradaveis (Anjos, 2019, p. 94).

De acordo com Polidério (2014), em pesquisa acerca do tema, nas escolas brasileiras
de entdo, o ensino de lingua inglesa somente preenchia um espaco no curriculo, é como se fosse
um detalhe de um ornamento de um quadro que é pouco percebido, ja que “nds temos problemas
com a lingua inglesa falada no Brasil até com profissionais que deveriam ter uma boa fluéncia”
(Poliddrio, 2014, p. 3). No mesmo sentido, Sousa Silva (2022) observa nas escolas publicas

brasileiras de hoje um ensino de lingua adicional ainda longe do adequado, conforme disserta:

Infelizmente desde a sua implantacéo até a atualidade, o ensino da lingua inglesa nas
escolas publicas ainda é menosprezado, sendo ministrado com cargas horérias
menores, com poucos recursos ou nenhum, o que dificulta uma aprendizagem
contextualizada com melhor qualidade e rendimento. E nitido que o ensino da lingua
inglesa nas escolas publicas cessa no verbo “to be” do 1° ao 4° bimestre, ou nas
traducdes de simples textos, tendo foco mais na escrita do que na pronincia,
contextualizagdo e didatica adequada. Na maioria das vezes, 0 ensino da lingua é
ministrado fora do contexto cultural, com objetivo simplério de transmissdo das regras
gramaticais, desconsiderando o uso da lingua pelos falantes e desmerecendo a atuagéo
do docente que tem competéncia gramatical da lingua, mas sente dificuldades de
apresenta-la como instrumento sociocultural (Sousa Silva, 2022, p. 85).

No percurso da histéria das civilizagdes, ja houve alguns modelos soberanos de
cultura: o greco-romano, 0 europeu, e agora, ainda, o americano estadunidense. O apogeu
cultural desses impérios se deu e se da como reflexo do jogo de interesses geopoliticos que
coroa e destrona seus lideres conforme os movimentos das pecas no tabuleiro (Martinelli, 2016).
Nesse jogo, sempre lanca-se mdo de uma arma que muito bem serve a manutengdo desse

poderio: a lingua, o que segundo 0 mesmo autor, pode ser identificada como um soft power?.

% A forma pela qual os Estados Unidos devem se manter no poder, sem destruir os outros jogadores e nio se
tornarem um alvo para esses, passa pelos conceitos de Hard Power e Soft Power e como utiliza-los. Este segundo
se conecta diretamente com o livro de Nye de 2004, intitulado “Soft Power: The Means to Success in World
Politics”, obra que o autor elucida e exemplifica de forma mais ampla o conceito e sua aplicagdo. Qualquer tipo
de ator, seja estatal ou ndo-estatal, pode exercer o Soft Power devido a sua caracteristica indireta, transnacional e
ndo imediata. A questdo que caracteriza o Soft Power é sua esfera que engloba aspectos ideolégicos, sociais e
culturais. Nye ressalta que o Soft Power deve ser essencialmente um meio sedutor, ele deve atrair o ator a querer
imitar quem exerce tal poder, ndo o obrigar ou coagi-lo a fazer o que se deseja. Meios que o0 obriguem seriam
encaixados em caracteristicas de Hard Power. (Martinelli, 2016, p. 67).
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Atualmente, a lingua inglesa, difundida em larga escala no mundo, vem
sendo usada, veladamente, a depender da abordagem de ensino, como instrumento
recolonizador muito eficaz, mantendo a ideologia hegemonica em seu pedestal, principalmente
em paises de terceiro mundo, col6nias modernas de exploracdo muito produtivas para o atual
império cultural global. Nessa perspectiva, no campo da Linguistica Aplicada (Moita Lopes,
1996; Cox; Assis-Peterson 2019), estudos j& indicaram os proprios professores de lingua
adicional como pedes que trabalham em prol da manutencdo da hegemonia cultural estrangeira
neo-colonial americana, numa postura de subserviéncia, ja que ndo promovem em suas aulas
sequer uma relacéo dialdgica entre cultura alvo e cultura materna (Siqueira, 2005), cometem o
que o autor alcunhou de um culturicidio particular?’. Em geral, o ensino de lingua adicional
inglesa, ainda se da conforme a mimésis dos filésofos gregos, tudo é imitacdo. Dessa forma, o
mundo e as relacdes vao se interligando e se fortalecendo numa dinamica que evoca ideologia

e poder por meio da linguagem.

E nesse sentido que, no mundo da sala de aula de lingua inglesa, a cultura brasileira
tende a ser apagada. Como Moita Lopes (1996, p. 47) ja dizia, o ensino de lingua esta sendo
claramente tomado como instrumento ideolégico. Ainda é preciso observar como ensinar uma
lingua adicional sem estimular preconceitos, depreciacdes em relacdo a cultura local. Nas aulas
de lingua inglesa, as regras do verbo to be terdo muitas chances de serem esquecidas, porém, as
ideias eurocéntricas de poder e superioridade, possivelmente ndo, pois elas sdo reforcadas
também fora da escola no cotidiano da vida social. Essa ideia pode ser ilustrada pelo seguinte
trecho de Siqueira (2005):

Por isso, 0 que se debate e se dissemina hoje em dia é que o professor de inglés, de
forma deliberada ou néo, tende a imobilizar o pensamento cultural critico do aluno, e
ao simplesmente seguir o livro didatico cegamente ou se deixar levar pelo sentimento
de idolatria da(s) cultura(s) alvo, ignorando o jogo ideol6gico do qual ao mesmo
tempo participa como jogador e arbitro, abstém-se do salutar exercicio de patrocinar
o confronto sadio entre culturas, deixando seu aprendiz totalmente inerte, igualmente
alienado e a mercé dessa eterna e renitente condicdo de inferioridade impregnada na
alma dos povos oriundos de ex-coldnias, como o Brasil (Siqueira, 2005, p. 09).

27 Termo alcunhado por Siqueira (2005, p. 10) fazendo alusdo a outro termo termo linguicidio, cunhado por
Phillipson e Skutnabb-Kangas (1995) para se referir a exterminacdo de linguas, associando o termo ao
conceito de ‘genocidio’.
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Em contrapartida a esse cenario, alguma resisténcia por parte de professores prevalece
revelada na busca por estratégias que alcancem de fato o aprendiz. A procura por uma pedagogia
apropriada para o ensino de inglés no Brasil é aquela que reconhece o aprendiz na sua
individualidade, com a sua identidade de brasileiro, num ensino mais humanizado (Anjos,
2019). Uma pedagogia que também deve estar alicercada na compreensdo da diversidade
linguistica, a fim de preparar os aprendizes para lidar com os diferentes “ingleses” mundo afora
(Anjos, 2019, p. 94).

E essa pedagogia capaz de transformar o mundo para o aprendiz de lingua inglesa,
como afirma Rajagopalan no prefacio de Anjos (2019), refere-se a um conjunto de mudancas
que esses aprendizes sofrem durante o processo de aprendizagem de determinada lingua
transformando-a e transformando-se ao aproxima-la da realidade deles. Dessa forma, a lingua
ndo pertence mais apenas ao outro, ao estrangeiro, mas também ao aprendiz, pois domina-a

dentro de sua realidade local, desestrangerizando-a, conforme diz o autor (Anjos, 2019).

Partindo dessa Otica, observa-se ainda um grande desvio nas praticas de ensino e
aprendizagem que se mantém presas as estratégias de ensino de gramatica da lingua inglesa no
Brasil, se prendendo ao ensino da gramatica pela gramatica, a ditadura imposta pelo livro
didatico, esquecendo-se de inserir a realidade social do aluno no ensino da lingua estrangeira.
Ao que tudo indica essa ndo é uma metodologia produtiva. Ha autores como Richards e Rodgers
(1986) que ja& asseguraram que a mudanga de métodos e abordagens de ensino de lingua
adicional no decorrer do tempo foi positiva e necessaria para adequar o ensino as necessidades

do publico-alvo de cada momento.

Historicamente, para o ensino de inglés como lingua adicional, alguns métodos vém
sendo usados. Método Gramatica e Traducdo: traducdo de sentencas para a lingua-alvo com
observagdo atenta a gramatica, que perdurou para o ensino de linguas entre 1840 a 1940.
Segundo Uphoff (2008, p. 2), no Brasil do inicio do século XX, estudava-se as linguas com o
intuito de contribuir para a formacao intelectual e espiritual do aluno valorizando a gramaética e
a traducdo e ndo o dominio pratico do inglés. Divergindo dessa concepcdo tem-se 0 método
direto, a partir da deducgdo de que o uso da lingua materna em sala de aula mais atrapalhava do
que ajudava no ensino de lingua adicional.

Outra possibilidade foi a metodologia audiolingual, difundida como método de
aprendizagem de lingua adicional durante a Segunda Grande Guerra. Baseado na repeticéo de
sentencas na lingua-alvo (Uphoff, 2008, p. 4) o novo processo de aprendizagem trouxe suporte

tecnoldgico e privilegiava a oralidade e ndo mais leitura e escrita como 0s outros métodos
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anteriores. Por automatizar a estrutura da lingua sem refletir sobre ela, esse método também
ficou conhecido como estruturalista, pois nasceu sob forte influéncia do movimento de estudos
linguisticos de mesmo nome que vigorava naquele momento. Esse método foi introduzido no
Brasil na década de 1950, nos centros culturais de lingua inglesa que comegaram a importar
materiais e técnicas de ensino de lingua adicional do exterior (Uphoff, 2008, p. 5). No entanto,
ficou fora da realidade das escolas publicas, pela precariedade histérica de infraestrutura que

tem. O modelo se restringiu a espagos especificos e arrefeceu.

Entdo, uma nova abordagem comunicativa, que enfatizava a comunicagdo oral em
situacOes da vida cotidiana, chegou ao Brasil. Em 1978, quando jovens linguistas aplicados
voltaram ao pais depois de concluirem seus estudos de po6s-graduacdo na Inglaterra, muitas
escolas assumem o discurso da abordagem comunicativa, mas ndo oferecem, de fato, praticas

de ensino condizentes com a orientacdo metodoldgica escolhida (Uphoff, 2008, p. 9).

Em geral, as abordagens de ensino de lingua adicional no Brasil, vém assumindo um
posicionamento mais intercultural, no entanto, ha ainda fortes elos que prendem esse processo
de ensino ao tradicionalismo. Ainda conforme Uphoff (2008, p. 3) apontou, existe uma
tendéncia dos professores a reproducdo das praticas de ensino a que foram expostos quando
alunos, e diante da falta de condi¢Bes para adotar as inovagfes metodoldgicas essa propensao
prevalece e o culturicidio acontece (Siqueira, 2005, p. 10). Conforme ja disse Moita Lopes
(1996, p. 47), quando na sala de aula a cultura da lingua adicional € a Unica a ser abordada o
que se estd fazendo é estabelecendo a superioridade do colonizador e as consequentes
inferioridade e dependéncia do colonizado. Dessa forma, a sala de aula ndo deve ser um espago

de alienagdo, mas sim

Ao contréario, esse espago privilegiado precisa ser dotado de sujeitos
transformadores que possam, através do ensino de uma lingua ou de uma
literatura estrangeira, oferecer aos seus aprendizes um mundo novo e igualmente
imperfeito, em contraste com a realidade em que estes vivem, levando-os a ser
tolerantes para com as diferencas entre culturas, a entenderem melhor a cultura
do outro (Siqueira, 2005, p. 12).

Estudos na Linguistica Aplicada e Sociolinguistica ja tém se inclinado para a
desconstrucdo da ideia de uma lingua, um territério e um povo no processo de ensino-
aprendizagem (Makoni; Pennycook, 2005; Blommaert; Verschueren, 2012; Canagarajah, 2013;
Moita Lopes, 2013). Boa parte desses estudos ressalta o carater eminentemente politico da
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construcdo das linguas e sobre como o paradigma monolingue tem orientado nossas praticas em
sala de aula (Oliveira do Espirito Santo; Ribeiro da Silva, 2017, p. 66).

Em pesquisa sobre o nivel de colonizacdo dos professores de lingua adicional no
Rio de Janeiro, Moita Lopes (1996) encontrou dados obtidos de 100 professores de varios niveis
de ensino, que revelaram posturas tanto de colonizado quanto de colonizador. Advogou entao

que é preciso fazer uso da lingua imperialista em beneficio dos paises subdesenvolvidos com

uma mudanca de postura de ensino como instrumental. O que néo quer dizer a negacdo daquela
cultura, mas a observacédo de que a adoracdo da cultura do outro ndo é condi¢do sine qua non

para o aprendizado de sua lingua.

Pennycook (2007) defende que o inglés se tornou tanto uma lingua de ameaca,
desejo, destruicdo como de oportunidade. Moita Lopes (1996) sugeriu, a partir de seus
resultados, rever os objetivos de ensino da lingua adicional a exemplo da Tanzénia, que, apesar
de também ser pais subalterno, ndo se rendeu a hegemonia imperialista, assumindo o ensino da
lingua adicional como instrumento de comunica¢do com o mundo, focando e desenvolvendo a
autoconfianca do aluno. Em outras palavras, apesar de numa sala de aula de lingua adicional o
objeto de conhecimento fazer parte de uma cultura especifica, isso ndo deve significar que a

cultura local deva ser relegada a um plano secundario ou simplesmente ignorada.

A aprendizagem de uma lingua adicional deve ser concebida como um
conhecimento que agrega valor ao aluno da escola, que transforma sua identidade e proporciona
confianca a suas praticas comunicativas. O ensino de lingua adicional deve colocar, em
evidéncia, o papel transformador do professor em sala de aula. Conforme Prabhu (1990), ndo
existem métodos ou procedimentos intrinsecamente bons ou ruins, mas € preciso que 0
professor se dé conta dos principios e crencgas que orientam a sua acdo pedagdgica, para que ele
possa construir um ensino coerente com 0s objetivos educacionais e a realidade que o cerca.
Afinal,

Lingua é e sempre foi sinbnimo de poder e, hoje em dia, se o professor ndo for
preparado de maneira competente para encampar uma pratica transformadora e
critica, seus alunos estdo fadados a repetir o discurso igualmente conformista,
neutro e apolitico dos seus mestres. Desta forma, se 0 aluno precisa ser amparado,
o professor mais ainda. Cobra-se do docente o que raramente lhe é dado: meios de
desenvolver sua competéncia cultural critica (Siqueira, 2005, p. 20)

Essa tendéncia a ver o ensino de uma lingua como prética social e, portanto, pratica

politica, foi ressaltada por Rajagopalan (2000). Para ele, “a consciéncia critica comeca quando
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se da conta do fato de que é intervindo na linguagem que se faz valer suas reivindicacGes e suas
aspiragdes politicas”. Ndo ha como observar a linguagem como mais um objeto de analise, do
qual se distancia-se para observar e deduzir conclusdes. Ela é envolvente. E como pratica social

que é, é a0 mesmo tempo consequéncia e causa de préaticas sociais politicas. Por isso,

E preciso humanizar o processo de ensino/aprendizagem, o que significa ensinar
respeitando a maneira idiossincréatica como esse ndo nativo fala inglés, onde ele est3,
isto &, 0 seu contexto social. Ouvindo-os, apoiando-o0s, para que consigam progresso. E
entendendo também que a lingua materna dos ndo nativos e as suas culturas, em
particular, poderdo influenciar na producdo e comunicagdo através da lingua inglesa,
porque a estrutura gramatical e fonoldgica da lingua materna deles ir& influenciar na
producdo da nova lingua. E aceitando esses fatos como construcBes criativas
contingentes. Entdo, com foco no ndo nativo, dado o atual status da lingua inglesa, 0
processo produzira resultados melhores (Anjos, 2019, p. 100-101).

Portanto, ndo hd como sair da linguagem para falar sobre ela de forma
descompromissada (Rajagopalan, 2000). O professor precisa estar consciente de que o que ele
promove e o0 que deixa de promover por meio de suas a¢Oes educativas tém efeito consequente
(Silva-Souza, 2018). E preciso entender a lingua inglesa como uma ferramenta propria de
linguagem acima do papel social que carrega de demonstracdo de poder do colonizador sobre

0s povos colonizados.

1.3 O ensino critico de lingua adicional

“A resisténcia na aprendizagem de linguas ndo foi muito estudada no passado, mas
as relacdes entre identidade, aprendizagem de linguas e resisténcia em sala de aula tornaram-se
de grande interesse para varios estudiosos da educacio de linguas” ?3(Norton e Toohey, 2011,
p. 434). O ensino critico da lingua é uma abordagem de educacdo que usa a lingua para ensinar
os alunos a pensar criticamente e refletir sobre questdes sociais, politicas e culturais. Em sua
esséncia, a concepcao critica para o ensino de linguas compreende a lingua como uma pratica
social e, portanto, esta diretamente relacionada com a construcéo de sujeitos (Oliveira, 2021, p.
100).

Essa abordagem tedrica de ensino de uma lingua ajuda os alunos a compreender e

questionar as estruturas de poder presentes na sociedade, enfatizando suas habilidades de leitura

28 Do original: Resistance in language learning was not studied a great deal in the past, but the relationships
among identity, language learning, and classroom resistance have become of major interest to several scholars
in language education (Norton e Toohey, 2011, p. 434).



40

critica, analise de textos e producdo de discurso. Por outro lado, os sentimentos de mudanca
social que referem-se a preocupacdo e envolvimento dos professores em promover igualdade,
equidade e justica, tanto dentro quanto fora da sala de aula, parecem ser fundamentais para a
tomada dessa postura de ensino. De acordo com Siqueira (2005, p. 123), enquanto professores
somos educados e treinados para assumirmos o leme de um barco que pode a partir de nossas
escolhas, lemes, orientacGes, além de nossos valores, seguir por rotas diferentes, até mesmo

antagodnicas, deparando-se com desafios e obstaculos inerentes a cada uma delas.

Portanto, um professor deveria agir, em conformidade com o que ja disse o mestre:
“Ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao
ou a sua construgdo” (Freire, 2003, p. 27). Ao usar uma abordagem critica do ensino da lingua
inglesa, os professores tém oportunidade de por meio do ensino de uma lingua que denota poder
e ascensdo social, abordar injusticas sociais como racismo, sexismo e desigualdade econdmica
e com isso causar reflexdes que podem alterar a realidade social dos estudantes. Incluir a
consciéncia das desigualdades sociais, 0 desejo de lutar contra a exclusdo e a experiéncia de
estabelecer um ambiente educacional que permita que todos os alunos sejam emancipados,
permite que os alunos desenvolvam uma consciéncia critica sobre esses problemas, questionem
as estruturas de poder e encontrem solucdes para melhorar a sociedade. Como afirmam os

autores:

Ensinar uma lingua é possibilitar ao aluno que ele enxergue o outro, que ele
compreenda o que para ele é diferente, é compreender que as diferencas — e,
consequentemente a exclusdo e o preconceito com o diferente — fazem parte de
construgdes sociais e culturais e que elas podem ser revistas e questionadas.
(Jucd, Fukumoto e Rocha, 2011, p. 123)

Os professores com essa dindmica de ensino critico de lingua geralmente se
preocupam com as injusticas sociais e desejam construir um ambiente de aprendizagem que
respeite a diversidade e promova uma igualdade de oportunidades. Nesse sentido, Siqueira
(2005) ja refletia sobre a necessidade de uma pratica pedagodgica adequada ao contexto de
ensino e propunha mudancgas de atitude e postura profissional que levem em consideracao os
aspectos politicos de se ensinar e aprender uma lingua mundial. Ensinar inglés envolve
promover a conscientizacdo das questdes sociais, além do ensino da gramaética.

Para essa abordagem de ensino, a sala de aula ndo é um ambiente de adestramento,

mas de oportunidade de os alunos se tornarem cidadaos criticos e ativos, capazes de analisar e
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questionar as estruturas sociais e trabalhar para desconstruir as ideologias imperialistas que

ainda estdo presentes na sociedade e reconstrui-la mais justa e igualitaria.

Em "Identidade, aprendizagem de linguas e mudanca social™, trabalho de Norton e
Toohey (2011), os autores discutem essa relacédo entre identidade, aprendizagem de linguas e
mudanca social. Os autores abordam como o aprendizado de linguas pode estar diretamente
ligado a criacdo e mudanca da identidade dos alunos, bem como do corpo social a que pertencem
e participacdo em comunidades discursivas. Enfatizam que a compreenséo da identidade como
um fendmeno socialmente construido e em constante mudanca é crucial para o aprendizado de
linguas. Eles sustentam que o aprendizado de linguas pode ser uma maneira de negociar e
resistir as estruturas de poder porque os alunos sdo agentes ativos na construcdo de suas

identidades.

Norton e Toohey (2011) argumentam ainda que a aprendizagem de novas linguas
pode ser um meio de mudanga social. Segundo eles, a mudanca da identidade dos alunos e sua
participacdo em comunidades discursivas pode ter um impacto maior na sociedade, dando a

pessoas e grupos marginalizados mais voz e poder de participacéo.

Outro tedrico que problematiza o ensino de lingua inglesa é Kumaravadivelu
(2006a). Seus trabalhos apresentam um modelo de ensino de lingua adicional chamado de "pds-
método". Afirma que os métodos tradicionais de ensino de linguas ndo sdo capazes de atender
as necessidades dos alunos em situacdes em que a lingua é usada de forma real e ndo leva em

consideracéo a diversidade de contextos e demandas dos alunos. Assim,

Qualquer tentativa de transformacdo disciplinar enfrentard resisténcia da parte de tais
forgas. Apesar do arduo caminho pela frente, construir a transformacao disciplinar em
LA ndo é opgdo. E obrigacdo."(Kumaravadivelu, 2006a, p. 147).

Tomando essa perspectiva, Kumaravadivelu (2003) coloca o professor como o
agente transformador (Giroux, 1997; Freire, 1973; Zeichner, 2008), agente de mudancas

sociais, reflexivo e autbnomo:

Dessa forma, é por meio de um trabalho integrado, tanto de professores quanto de
formadores de educadores, que poderiamos alcancar os objetivos propostos pelo Pds-
Método. Para Kumaravadivelu, o professor P6s-Método é, entdo, o autor de sua
prépria préatica e trabalha de forma critica, compreendendo o contexto sociopolitico
no qual esta inserido. E um profissional autdnomo, preocupado com sua formagéo e
que consegue, em sua atividade, articular os dois campos, politico e didatico. Além
disso, o professor pos-método é também um pesquisador de sua propria prética,
gerando teorias a partir de suas experiéncias e aplicando essas teorias a favor dos
objetivos e necessidades dentro da sala de aula (Ortale et. al, 2021, p. 187).
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De acordo com Kumaravadivelu (2006a) os professores devem ser conscientes das
questdes sociais, culturais e politicas envolvidas com o ensino de linguas. Ele sugere um método
que priorize a inovacao, a criatividade e a sensibilidade ao contexto, e preconiza que professores
devem ser agentes reflexivos capazes de ajustar suas abordagens pedagdgicas para atender as
necessidades dos alunos em diferentes realidades.

Do mesmo modo, Canagarajah (2006) examina as implicagdes da expanséo global
da lingua inglesa e desafia a ideia de que apenas a variedade padrdo ou nativa de inglés é a Gnica
legitima. O autor aborda a importancia de valorizar e respeitar as vozes e perspectivas dos falantes
nao nativos de inglés. “Nao ¢ de surpreender que a linguagem de sala de aula baseada em
normas “nativas" seja irrelevante para o que o0s alunos consideram como necessidades
socialmente mais significativas em suas vidas cotidianas” (Canagarajah, 2006, p. 592)%. O
autor promove a ideia de uma "composicdo pluralizada” na qual multiplas vozes e variedades
de inglés séo valorizadas e respeitadas.

Ademais, o autor examina as relacdes de poder presentes na disseminacao global
do inglés e as hierarquias linguisticas resultantes. Ele critica a ideia de uma norma Unica e
monolitica de inglés, argumentando que as variedades nao nativas também tém sua legitimidade

e devem ser consideradas igualmente validas no ensino, aprendizagem e pesquisa académica.

As discussdes criticas permitem que os alunos usem a gramatica de forma
significativa, em vez de optar por escolhas estereotipadas. No processo, os alunos
também desenvolvem uma consciéncia metalinguistica dos valores e interesses que
motivam a gramatica®. (Canagarajah, 2006, p. 610).

As contribui¢fes do autor na &rea da educacdo em lingua inglesa e estudos pos-
coloniais destacam a importancia de valorizar a diversidade linguistica, promover a igualdade
de vozes e reconhecer o poder inerente as relacfes linguisticas globais. Em outras palavras,
"Uma licdo importante aqui para os professores é que nem toda instancia de uso fora do padrao
por um aluno é um erro involuntario; as vezes é uma escolha ativa motivada por importantes

consideracdes ideoldgicas.”! (Canagarajah, 2006, p. 609) — traducao nossa.

29 Do original: It is not surprising that dassroom language based on "native" norms is irrelevant to what students
regard as more socially significant needs in their everyday lives. (Canagarajah, 2006, p. 592)

%0 Do original: Critical discussions enable students to use grammar meaningfully, rather than opting for
stereotypical choices. In the process, students also develop a metalinguistic awareness of the values and interests
motivating grammar. (Canagarajah, 2006, p. 610).

31 Do original: An important lesson here for teachers is that not every instance of nonstandard usage by a student
is an unwitting error; sometimes it is an active choice motivated by important cultural and ideological
considerations.
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No mesmo sentido, Pennycook (1999) examina o papel do inglés e as consequéncias
de sua presenca no mundo. Para ele a ideia de uma lingua inglesa monolitica é questionavel,
argumentando que a variedade de usos e variedades do inglés refletem as complexidades e
disparidades presentes nas relacGes de poder global. Ele examina como 0s processos de poder,
colonizacdo e dominagdo impactam o uso e a percepcdo do inglés em uma variedade de

contextos globais.

Ele desafia as abordagens monolingues e monoculturais tradicionais, ao falar da
importancia de considerar as perspectivas e experiéncias dos alunos que estudam inglés como
parte do processo educacional. Ademais, Pennycook (1999) destaca a importancia de uma
abordagem critica e sensivel aos contextos locais do ensino e aprendizagem de inglés em seu
trabalho. Ele promove a autonomia dos alunos e cria espagos de respeito e discusséo,
valorizando a diversidade cultural e linguistica.

Podemos usar entdo as palavras de Rajagopalan (2007, p. 16) para finalizar este
capitulo ao afirmar que “a linguagem constitui-se em importante palco de intervencdo politica,
onde se manifestam as injusticas sociais pelas quais passa a comunidade em diferentes
momentos da sua histéria e onde sdo travadas as constantes lutas”. Em outras palavras, é na
linguagem e pela linguagem que se pode reivindicar as mudangas sociais necessarias a garantia

de qualquer justica social.

1.4 O ensino de lingua adicional e o contexto amaz6nico

O contexto escolar amazonico apresenta particularidades que o diferenciam dos
demais contextos escolares brasileiros. Dentre essas particularidades, destacam-se aspectos
socioecondmicos, culturais e ambientais, que vivenciaram 0 ensino e o0 aprendizado dos
estudantes. Conforme dizem Sousa; Colares (2022),

apesar de toda a sua riqueza, apresenta uma baixa qualidade de vida, confirmada pelos
indicadores sociais e econdmicos, marcada por conflitos sociais, interesses politicos,
uso predatorio dos recursos naturais, presenga quase que inexistente do Estado e dos
servigos publicos bésicos e necessarios a populagdo, precariedade na infraestrutura
nas diversas areas da regido, pela falta de oportunidades e dificuldades de acesso a

educagdo, uma vez que a qualidade de educacdo ndo esta sincronizada com o
crescimento econdmico da regido (Sousa; Colares, 2022, p. 2).

Soma-se a isso uma grande diversidade cultural, com povos indigenas, quilombolas,

ribeirinhos e comunidades tradicionais na regido amazénica. Essa diversidade implica em
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diferentes linguas e modos de vida, o que pode gerar desafios para a educagdo escolar, no
sentido de que os professores ndo tém um preparo adequado para enfrenta-los, a formacéo ainda
¢ deficiente quanto a esses aspectos. Além do mais, a regido apresenta indicadores
socioecondmicos abaixo da média nacional, o que afeta 0 acesso a educacdo e a qualidade do

ensino.

Em relacdo ao ambiente natural, a Amazo6nia é uma regido de grande biodiversidade
e riqueza ecoldgica. Porém, a exploracdo desordenada dos recursos naturais e a degradacdo
ambiental podem afetar a salde e o0 bem-estar dos estudantes e comunidades escolares. Nesse

sentido, afirmam Sousa; Colares (2022):

Assim, tem-se uma educagdo na Amazdnia com os mais diferenciados aspectos, seja
de ordem cultural, social ou econdmico e também, por outro lado, com as piores taxas
de investimento no setor educacional, com baixos indices de progresso social,
analfabetismo, pobreza, aliados a falta de oportunidades para a popula¢do, o que
impacta diretamente no acesso e na qualidade de ensino (Sousa; Colares, 2022, p. 6).

Outro aspecto importante é a formagdo de professores para atuarem na regido
amazonica que precisa levar em conta as particularidades do contexto, como a diversidade
cultural e linguistica, e preparar os professores para lidarem com os desafios do ensino em areas

remotas e de dificil acesso.

Segundo estudos em Linguistica Aplicada, ensinar lingua inglesa na Amazonia
pode ser um desafio ainda maior (Oliveira, et al. 2017), a diversidade linguistica dos alunos
(linguas indigenas, lingua de sinais e de imigrantes) e o uso do inglés como lingua franca podem
apresentar dificuldades adicionais para o professor. A falsa ideia do monolinguismo da lingua
portuguesa no Brasil € evidente no estado do Para. A diversidade linguistica encontrada na
regido amazonica necessita de mais investigacao, visto que ainda é um cenario muito silenciado
até mesmo no contexto amazonico ao qual pertence. Conforme disserta Silva et al. (2016, p.
101) acerca da diversidade linguistica do Para:

Certamente, cada uma dessas linguas apresenta suas proprias manifestac@es culturais e
literarias varias, o que reflete a diversidade social existente na regido, também
motivada por desigualdades sociais colossais. Desta forma, um dos objetivos do
presente texto é chamar atencgdo para essa realidade, que deve ser estudada baseada
em uma postura de educagdo sociolinguistica, com vistas a ampliar o conhecimento
sobre a lingua portuguesa regional, sobre as linguas indigenas brasileiras faladas no
Para, bem como sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) (Silva et al. 2016, p.
101).


http://lattes.cnpq.br/0101944947796405
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Soma-se a esse quadro as dificuldades subjetivas encontradas nos proprios
professores da regido, que sao indicios de uma realidade negativa quanto ao ensino de lingua
inglesa na Amazonia (Gil; Souza, 2016); a falta de estrutura fisica das escolas e a falta de
professores especializados. O que Uchda (2017) diz, ilustra as dificuldades de atuagdo quanto
ao espaco geografico que o professor tem de enfrentar:

Ao longo do tempo, a regido Amazodnica foi retratada como terra inexistente, paraiso
perdido, terra prometida, inferno verde, terras distantes, enfim, diversas construcdes
discursivas conforme as ideologias dominantes que descreveram esse espago
geografico (Uchda, 2017, p. 515).

Quanto as dificuldades subjetivas referidas anteriormente, Gil e Souza (2016)
levantaram a seguinte relagdo de estados afetivos apontados por meio de relatados pelos
professores de lingua inglesa da cidade de Santarém, estado do Para:

“a partir das escolhas lexicais dos participantes, é possivel perceber sentimentos
negativos quando se trata da capacidade oral do professor de inglés, ou, para ser

mais especifica, a falta desta habilidade [...] Palavras como "frustrado", "vazio",
"lacuna”, "incompetente”, "vergonha", "excluido", "perdido” e "inseguro"”, sdo
exemplos pelos quais os participantes expressaram esta representacdo que um
professor de inglésque ndo fala a lingua ndo é considerado um bom profissional
(Gil; Souza, 2016, p. 221).

Vé-se palavras que expressam claras emocdes e crencas negativas sobre si mesmos
e sobre seus desempenhos enquanto professores de lingua inglesa. A pesquisa acusou um
sentimento de inferioridade generalizado presente nesses professores de lingua inglesa atuantes
tanto em escolas privadas, quanto em escolas publicas do municipio de Santarém:
“Aparentemente, 0s professores ndo parecem sentir-se confiantes o suficiente para conversar,
ou até mesmo para ouvir um ‘nativo’, porque eles t€ém essa representacdo de que ndo s&o
capazes de dominar o inglés como lingua” (Gil; Souza, 2016, p. 222). Nesse contexto, o0 que
sugere uma causa para essas representacoes é dito por Barcelos (2010) ao afirmar que o sistema
de cognicdo de professores e alunos, principalmente suas crencas, é engendrado em contextos

histéricos, politicos e sociais.

Em contrapartida, Cox e Assis-Peterson (2019), ao investigar a relagdo entre o
professor de inglés e o paradigma da pedagogia critica num grupo de 20 professores de lingua
inglesa universitarios e secundaristas da cidade de Cuiaba, Mato Grosso, dentre os quais cinco
mestres, seis especialistas e onze graduados, encontraram nas respostas dadas pelos professores

bE 13 bE 13 29 13

de inglés palavras como “respeitado”, “valorizado”, “admirado”, “orgulhoso”, exercendo a
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profissdo que escolheu, apesar de financeiramente ndo ser compensadora. Situacdo oposta a
encontrada na cidade de Santarém, no Para, em pesquisa descrita ja descrita realizada por Gil e
Souza (2016). Embora com o espaco de tempo de 15 anos entre as pesquisas, 0s professores da

Amazonia ainda se veem de forma autodepreciativa.

Para pesquisas mais recentes, as emocOes sdo vistas como ativas, interativas e
construidas socialmente, culturalmente e discursivamente (Barcelos, 2013) e estdo relacionadas
as construcdes e reconstrucdes de experiéncias, sendo socialmente estabelecidas na interagédo

e na relacdo com 0s grupos sociais a que se faz parte.

Constata-se entdo o caminho claro para o entendimento de que tanto o aspecto
emocional, como o desenvolvimento cognitivo, oriundo da interacdo social moldada por
processos culturais e sociopoliticos (Watson-Gegeo, 2004), fazem parte do ser humano. Nao
obstante, se as emocgOes fazem parte do humano e podem ser estimuladas, reforcadas
socialmente, haveria interesses por tras dessa manipulacdo? Quais as emocdes que a sociedade
culturalmente perpetua em seus individuos por meio de suas praticas de linguagem? O ano era
2022 e a clara incitacdo publica ao 6dio a grupos sociais minoritarios parece ser argumento
consistente para verificacdo dessa construcdo discursiva de emocGes e de perpetuacdo de
crencas fomentadas pelas praticas de linguagem veiculadas pelas grandes redes sociais. Sobre o
tema disserta Santos (2023):

Os anos de 2018-2022, ficou conhecido por acontecimentos marcantes, uma elei¢éo
presidencial no Brasil disputada em dois turnos e a pandemia da COVID-19, mas ndo
foi so isso, o pais ficou reconhecido no mundo pela dominancia de um discurso
antidemocratico e radical de direita por parte do seu chefe de Estado, o até entdo
candidato a presidéncia e posteriormente eleito presidente da Republica, Jair Messias
Bolsonaro (2019-2022). O mesmo utilizou-se da fragilidade ideolégica, mental, das
pessoas e fez ressurgir diversas nuances de diferentes formas de preconceito e 0s
transformou em uma ferramenta valiosa, onde conseguiu adquirir seguidores em
massa, aos quais tinham o intuito de propagar e defender o ddio, disfar¢cado de uma
defesa de um Brasil patriota (Santos, 2023, p. 4).

Em "Language Ideologies: Critical Perspectives on the Official English
Movement", Kroskrity (2004) explora as ideologias linguisticas e seu papel na formacao de
identidades sociais e politicas. Ele examina o movimento do inglés oficial nos Estados Unidos
e como ele reflete a ideologia dominante de uma lingua nacional preservada e monolitica. Nele
argumenta que as ideologias linguisticas sdo construidas socialmente e refletem relagdes de
poder e dominacdo destacando a importancia de analisar as praticas discursivas e as

representacdes vividas que sustentam essas ideologias e como elas sdo usadas para fortalecer
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desigualdades sociais e culturais. Ao compreender as ideologias linguisticas e como elas
moldam as relacdes de poder, os professores podem desenvolver praticas pedagdgicas que
promovam a consciéncia critica dos alunos em relagéo a lingua, cultura e poder.

Segundo Kroskrity (2004) se faz necessario pensar em ideologia linguistica com
base em quatro conceitos: 1. As ideologias linguisticas representam a percepcao da linguagem
e do discurso que é construida no interesse de um grupo social ou cultural especifico 2. Usar a
linguagem como ferramenta para legitimar e propagar ideologias parece expediente muito
utilizado em sala de aula adicional. 2. As ideologias linguisticas sdo proveitosamente
concebidas como multiplas®® As diversas experiéncias sociais nas quais as ideologias
linguisticas sdo baseadas sdo mdltiplas e trabalham para e pela a diversidade dos grupos que
representam, portanto, nunca serdo unanimes. 3. Os membros podem mostrar graus variados de
consciéncia das ideologias linguisticas locais . Cada individuo possui um nivel de consciéncia
e de criticidade diferente a respeito das ideologias com as quais sdo confrontadas; 4. As
ideologias linguisticas dos membros intermediam entre as estruturas sociais e as formas de fala.
35, S80 os padrdes de interacdo e a forma de mediar informacdes que colaboram para a
compreensdo, construcdo e perpetuacdo de ideologias linguisticas.

Numa perspectiva pés-colonial®®, conforme o autor, é necessario observar a
sociedade e o uso da linguagem como fendmenos interdependentes. Ao entender o
desenvolvimento de fendmenos linguisticos em propor¢ées mais reduzidas, em paralelo,
também se esta controlando o pulso de fendmenos linguisticos em proporc¢des mais alargadas.
Essas posicdes criticas diante da préatica social que € a linguagem, faz perceber como a lingua
molda e é moldada, num processo continuo e por vezes inconsciente dentro das experiéncias
sociais. Tomar posse dessa consciéncia por meio de abordagem de pedagogia mais critica do
ensino de lingua adicional é a postura esperada de um bom professor de qualquer area de

conhecimento.

%2 Traducdo nossa: " Language ideologies represent the perception of language and discourse that is constructed
in the interest of a specific social or cultural group”. (Kroskrity, 2004, p. 501)

3 Tradug&o nossa: " Languages ideologies are profitably conceived as multiple." (Kroskrity, 2004, p. 503).

34 Tradugdo nossa: " Members may display varying degrees of awareness of a local languages ideologies."
(Kroskrity, 2004, p. 505).

% Tradugc&o nossa: "Members language ideologies mediate between social structures and forms of talk” (Kroskrity,
2004, p. 507).

3 O termo "pos-colonial” refere-se a uma perspectiva tedrica e critica que busca analisar as consequéncias sociais,
culturais, politicas e psicolégicas do colonialismo e da descolonizacdo. Ele aborda as relages de poder e
dominacdo protegidas durante o periodo colonial e examina como essas relagdes continuam a influenciar as
sociedades contemporaneas. Edward Said em "Orientalismo" (1990) critica a forma como o Ocidente
experimentou e representou o "Oriente" como um "outro™ exatico e inferiorizado, perpetuando assim relacfes de
poder desiguais (Said, 1990).
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E preciso aprendé-la como uma estratégia de luta - apropriar-se das armas dos
dominadores para usa-las contra eles mesmos. O dominio da lingua ensinada na escola
justifica-se, pois, ndo mais pela sua importancia cognitiva ou cultural, mas pela sua
importancia politica. E a astdcia dos dominados em agéo (Cox; Assis- Peterson, 2001,

p. 5).

Diante desse contexto, Vieira (2013) destaca que refletir sobre o ensino de lingua
adicional na Amazoénia € pensar sua presenca no curriculo de forma a conduzir o aluno a
compreender o0 seu entorno social e enxergar o importante papel da lingua para tomar posi¢do
no contexto social e assim poder se apropriar daquilo que a sociedade moderna lhe oferece. No
entanto, ainda € preciso desconstruir o imaginario depreciativo (e autodepreciativo) acerca da
Amazonia e de seus povos. Em "A invencdo da Amazonia”, Neide Gondim examina como a
regido amazonica do Brasil foi construida historicamente como um espago ex6tico e misterioso,
repleto de recursos naturais a serem explorados, mas também como um lugar atrasado e
primitivo em relacao ao resto do pais. Dai a importancia de “avangar no campo educacional
para que essa comunidade imaginada discursivamente se reinvente e crie condi¢Ges para superar
as adversidades enfrentadas no cotidiano escolar” (Uchda, 2017, p. 515).

Em recente producdo, Carlos Silva e Miranilde Neves (2021) afirmam que na
Amazonia brasileira ha termos e expressdes oriundas de uma cultura rica e particular, pois se
diferencia de outras localidades no que se refere a variedades linguisticas préprias do contexto
linguistico amazonico. Os pesquisadores mostram que “integrar a realidade local as aulas de
linguagens é algo que merece ser levado em consideracdo nas reflexdes sobre o ensino e a
aprendizagem” (Silva; Neves, 2021, p. 236). A ndo observacao das questdes locais provoca
sérios descompassos entre 0 que se pretende enquanto projeto de ensino e o que de fato séo os

resultados (Marinho da Silva; Rodrigues dos Santos, 2022).

Da mesma forma, para Vieira (2013), é importante entender o espaco construido
pela Amazonia para a construcdo da ideia de identidade e producédo cultural contextualizada
diante da importancia do inglés na sociedade moderna. No texto, a autora reflete sobre o ensino
de lingua adicional como uma forma de levar o aluno a compreender o contexto no qual esta
inserido, perceber o papel da lingua para se posicionar na sociedade e se apropriar dos bens de

consumo que a modernidade Ihe oferece. Assim,

Aqui temos o aspecto educacional como um dos fatores determinantes para a
qualidade de vida da populacdo que habita na regido amazonica e que ndo podemos
desassociar a educacdo desse contexto internacional e nacional, visto que tudo se dd a
partir de um movimento que acontece dentro de um processo historico-social universal
para um particular, sem esquecer que o processo politico e econdmico esta
intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da educagdo, posto que 0s sistemas
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educacionais sdo influenciados pelos objetivos econémicos do governo a partir dos
interesses do capitalismo que rege as relacdes sociais (Sousa; Colares, 2022, p. 8).

Dessa forma, as dificuldades de ensino de lingua inglesa na Amazonia podem ser
atribuidas a varios fatores. Dentre eles, pode-se destacar a falta de formacdo adequada dos
professores de inglés na regido, a escassez de materiais didaticos e recursos tecnoldgicos
apropriados para o ensino da lingua, e a diversidade linguistica e cultural das comunidades
locais, uma vez que os professores ndo sao preparados para ensinar num contexto plurilingue.
A prética docente local evidencia essa realidade de formacgdo inicial e continuada de

professores de inglés na Amazonia deficitaria.

Reverter esse quadro, envolve a participacdo em cursos de atualizacdo, para a
construcdo da seguranca na proficiéncia linguistica dos professores, oficinas de formacéo,
seminarios e outras atividades de desenvolvimento profissional continuas. Além disso, a
escassez de recursos didaticos e tecnoldgicos na regido dificulta o acesso dos professores a
materiais atualizados e de qualidade.

Dessa maneira, parece que para enfrentar esses desafios de ensinar lingua inglesa
na Amazonia, os professores devem adotar uma abordagem pedagogica que valorize a
diversidade cultural e linguistica dos alunos, incorporando estratégias de ensino que sejam
relevantes para suas experiéncias de vida e interesses. Ademais, os professores podem, sempre
que possivel de acordo com as estruturas oferecidas pelas redes de ensino, utilizar tecnologias

educacionais para melhorar o ensino e a aprendizagem de inglés. No entanto,

A falta de recursos, seja de ordem financeira, humana, tecnoldgica ou pedagdgica,
ampliou, pois, para promover a atividade do ensino remoto, os alunos necessitam estar
vinculados a um ambiente virtual por meio de internet, o que, para a regido, ja eraum
desafio antes da pandemia e s6 acentuou o abismo social existente (Sousa; Colares,
2022, p. 12).

Também seria importante um ensino de linguas adicionais na Amazoénia que tenha
a cultura local dos alunos como fundamento para as préaticas didatico-pedagogicas. Em suma, o
ensino de lingua adicional na Amazonia requer habilidades pedagdgicas especificas que partam
de um olhar critico da sociedade e sejam comprometidas com uma abordagem da cultura local

e que respeitem as caracteristicas linguisticas da regiao.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa € um método de investigacdo que visa entender fendbmenos
sociais complexos e examinar os significados, registros e experiéncias dos participantes de uma
pesquisa. Segundo Dezin e Lincoln (2006), é uma atividade situada que localiza o observador
no mundo e que consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que déo
visibilidade ao mundo em uma série de representacdes. Neste trabalho, a pesquisa se concentra
em dados gerados por meio de quatro ferramentas: arvore da vida, narrativas de vida, entrevista
e relatorios de estagio que geraram dados subjetivos dos participantes. Por meio desses dados,
busca-se compreender o fendmeno observado, entender as opinides dos participantes e
responder aos questionamentos do problema a que a pesquisa se propos.

Na pesquisa qualitativa aplica-se a teoria em uma variedade de maneiras.
Pesquisadores usam a teoria como uma explicacdo ampla de atitudes e comportamentos e pode
ser completada com construgdes, variaveis e hipoteses. Estudamos nesta pesquisa "aspectos
emocionais de pré- professores” e 0s temas neste contexto fornecem uma variedade de
suposicdes que podem ser testadas a partir da literatura existente. Nesse sentido, de acordo com
Creswell, (2007, p. 142)

O pesquisador comega reunindo informacBes detalhadas dos participantes e separa
essas informacfes em categorias ou temas. Esses temas ou categorias sdo
desenvolvidos em padrdes amplos, teorias ou generalizacBes, que sdo, entdo,
comparados com experiéncias pessoais ou com a literatura existente sobre o assunto.

A subjetividade, a interpretacdo e a construgdo social da realidade sdo valorizadas
nesse tipo de pesquisa. Nela objetiva-se entender o fenbmeno em termo dos significados que as
pessoas a ele conferem (Chueke; Lima, 2012. p. 65) com o objetivo de encontrar padrdes, temas
e significados emergentes. As vantagens deste tipo de pesquisa (qualitativa) incluem a
capacidade de capturar a diversidade e a complexidade dos fenémenos sociais e a capacidade
de adaptar os métodos de geracdo de dados a cada contexto. Dessa maneira, a competéncia da
pesquisa sera 0 mundo da experiéncia vivida, pois € nele que a crenca individual, acdo e cultura
entrecruzam-se (Denzin; Lincoln, 2006).

Este tipo de pesquisa também permite que os participantes expressem suas opinides,
promovendo uma abordagem mais participativa e inclusiva. Portanto, optou-se por uma
abordagem narrativa de geracao de dados para conhecer a historia dos participantes. No entanto,

ela também tem restri¢Ges. Os seus resultados podem ser mais subjetivos e contextuais devido a
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natureza interpretativa e delimitada dos dados. Assim também como pode ser mais dificil
generalizar esses resultados para uma populacdo maior. Logo, tracar caminhos para uma
metodologia qualitativa com base na geracdo de dados narrativos requer uma abordagem

sistematica e estruturada. Afinal,

Em conformidade com a Biologia do Conhecer®, a pesquisa narrativa argumenta que:
a) a qualidade da experiéncia humana é o foco principal de investigacéo; b) as vidas
humanas sdo tecidas por um processo histdrico, situado, multifacetado e complexo; c)
0 conhecimento é fruto do compartilhamento matuo e dialégico com outros num
espaco particular de convivéncia; d) o ato de narrar, que envolve o entrelagamento de
emocao e razdo no linguajar reflexivo, provoca uma transformagdo na maneira como
a pessoa compreende a si propria e aos outros envolvidos em sua historia; ) a pessoa
advoga por um imbricamento entre o narrar, 0 conscientizar e o agir; €) em
conseqiéncia, a historicidade narrativa se constitui como um agente perturbador de
atitudes reflexivas, que pode produzir um agente consciente, o qual se desloca de um
circulo fechado de acdo sem reflexdo e passa a ser movido de seus desejos e escolhas
(Aragdo, 2005, p. 107).

Para construir o processo utilizado nesta pesquisa foram realizadas algumas etapas
para se chegar ao resultado da investigacdo (Coutinho, 2011). A pesquisa se iniciou a partir da
definicdo do objetivo da pesquisa: investigar a relacdo entre as emoc6es de professores em pré-
servigo e suas perspectivas de ensino de lingua adicional na Amazénia. Para tal intento a
metodologia de estudo de caso foi escolhida para responder o objetivo da pesquisa. A busca por
revisao da literatura foi realizada utilizando as palavras-chave "emoc0es”, “lingua onglesa”,
“ensino”, "pré-servigo" e “Amazonia” na plataforma Google académico, sem restri¢ao de data,
de forma conjunta, em ordens aletdrias. Os textos selecionados apresentavam pesquisas
relacionadas as emocdes de professores em servico e em pré-servico® em cotextos diversificados.

Ap0s a selecdo dos textos, os dois participantes da pesquisa foram selecionados de
acordo com o0s seguintes critérios: ser professor de lingua inglesa em pré-servico, residente da
cidade de Santarem, sem distincdo de sexo, que concordasse em participar da pesquisa
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Dois candidatos foram

selecionados no grupo de alunos universitarios também orientados pela orientadora desta pesquisa,

37 A Biologia do Conhecer, como se denomina o conjunto da obra de Humberto Maturana sobre o viver, orienta
de outro modo nossa compreensao dos sistemas vivos, em geral, e dos seres humanos, em particular; dos processos
neurofisioldgicos que dao origem aos fendmenos emocionais e interacionais humanos; das relacfes entre os seres
humanos e desses com o seu meio. A Biologia do Conhecer é um mecanismo explicativo dos sistemas vivos,
caracterizados como sistemas dindmicos operacionalmente fechados a instrugdes do meio, tratados como seres em
constante transformacao no viver e em permanente acoplamento estrutural com o meio. Com efeito, todo o viver
é um conhecer, e todo o conhecer é um viver (Aragédo, 2005, p. 104).

% Uso o construto em uma traducéo livre da expressdo em inglés "pre service teachers” que define os alunos
matriculados em licenciaturas que s6 se tornam de fato professores ao finalizarem o curso.
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aos quais foram solicitados os primeiros instrumentos exploratérios sobre suas praticas

experimentais e vivéncias pré-laborais.

O primeiro contato com os sujeitos participantes da pesquisa foi por meio de
conversa informal de sondagem com os participantes em grupo formado por aplicativo de
mensagens WhatsApp em fevereiro de 2023. Entendeu-se se tratar de ferramenta tecnoldgica
que otimiza o tempo neutralizando a barreira geografica entre os participantes e o pesquisador.

Manteve-se uma conversa introdutéria de explicacdo da pesquisa.

Ap0s esse primeiro contato para esclarecimento do aceite em participar da pesquisa
com os participantes, o projeto foi submetido a avaliacio do Comité de Etica em pesquisa em
dezembro de 2022 por meio da Plataforma Brasil. O projeto foi aprovado sob nimero de
Certificacdo de Apresentagdo para Apreciacio Etica (CAAE) 66854622.4.0000.0171. ApGs,
houve a assinatura dos TCLE (em anexo) e os encontros foram programados conforme a

evolucdo da pesquisa e disponibilidade dos participantes.

As ferramentas aplicadas para geracdo de dados foram suas respectivas historias de
vida escrita, arvore da vida, entrevistas semiestruturadas escritas (por meio da ferramenta
Google Forms) e relatorios de estagio. Para esta etapa da pesquisa foi utilizada a Analise
Discursiva Textual (ADT), uma abordagem tedrico-metodoldgica que considera as relagoes
entre linguagem, sujeito e sociedade ao analisar os discursos em um texto. Da desconstrugéo
do corpus obtido pelas ferramentas, organizam-se as unidades de sentido e observa-se a
emergéncia de categorias expressando 0s novos entendimentos construidos no processo
(Moraes, Galiazzi, 2006, p. 126).

A Analise Textual Discursiva (ATD) é uma abordagem de anélise de dados que
habita o caminho entre a andlise de conteido e a andlise de discurso. ATD inicia-se com a
unitarizagdo em que os textos sdo organizados em unidades de significado. Estas unidades
podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da interlocugédo

teorica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118).

O mergulho no rio da linguagem dentro do processo da andlise textual discursiva, é
inicialmente um movimento desconstrutivo, de identificacéo e expressdo de unidades
elementares obtidas a partir do material do corpus da pesquisa. Esse inicio denomina-
se de unitarizacdo, a fragmentacdo, codificacdo e atribuicdo de titulos a unidades
elementares de sentido construidas a partir de uma leitura e impregnacéo intensa com
o material da analise (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 123).
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Esse inicio é chamado de unitarizacdo, que envolve a fragmentacéo, codificacdo e
atribuicdo de titulos a unidades elementares de sentido construidas através de uma leitura
intensa e detalhada do material de analise. Unitarizar € um passo inseguro e rigoroso para o
pesquisador pois significa interpretar e isolar ideias fundamentais de sentido sobre os temas
investigados. Na unitarizag8o, os textos analisados sdo divididos, dispersos e desconstruidos,
sempre guiados pelas capacidades interpretativas do pesquisador (Moraes; Galiazzi, 2006, p.
123-124).

O agrupamento das redes semanticas, instrumentos valiosos para a analise textual
gue ajudam a mapear e visualizar as relagdes entre conceitos e temas em um texto, resulta em
um ambiente criativo e auto-organizado, propicio para gerar novas composicdes e possibilitar
0 surgimento de novos significados (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 124). Ap6s 0 processo de
unitarizacao, procede-se com a categorizacdo emergente, a compreensao das manifestaces dos
participantes pelo pesquisador, que procura relacionar, conectar as informac6es semelhantes de
ambos sujeitos, 0 que resulta nos metatextos, textos que expressam 0s novos entendimentos
construidos no processo das analises interpretativistas realizadas a partir do dados gerados pela

pesquisa.

2.1 Os participantes da pesquisa

Os dois participantes selecionados para participar da pesquisa sdo estudantes
universitarios da Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA), em fase de conclusdo de
curso no ano de 2023, ano em que essa pesquisa aconteceu. Tratam-se de um homem e de uma
mulher nascidos na década de 90, de perfis estudantis similares (dinamicos, proativos,
aplicados, solteiros e sem filhos). Os trabalhos de conclusédo de curso destes participantes foram
orientados pela mesma orientadora desta pesquisa, 0 que justifica o convite para a participagdo
neste trabalho, uma vez que ambos respondiam aos requisitos exigidos para ser um sujeito a ser
investigado. Ademais, a acessibilidade dos estudantes universitarios e sua disposicdo para
participar de pesquisas facilitaram a coleta de dados, garantindo maior adesdo e engajamento

destes sujeitos ao longo do estudo.
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2.2 Notas sobre pesquisa narrativa: histérias de vida

Toda historia é contada a partir de uma experiéncia de vida (Chaves, 2000) real ou
ficticia. Clandinin e Connely (2000, p. 20) definem pesquisa narrativa como “uma forma de
entender a experiéncia” em um processo de colaboragdo entre pesquisador e 0 participante da
pesquisa. No mesmo sentido, segundo Aragéo (2008, p. 298), em Linguistica Aplicada é comum
utilizar-se da Pesquisa Narrativa, na qual os participantes e o pesquisador sao compreendidos
como co-construtores e como co-agentes envolvidos na construcao da pesquisa. Chaves (2000,
p. 86) complementa as assertivas anteriores e diz que a narrativa é essencial ao proposito de
comunicar quem somos nos, 0 que fazemos, como sentimos e porque devemos seguir um curso

de acdo e ndo outro. Dessa forma,

Ao narrar historias, memdrias e eventos marcantes em sua vida, um aluno pode se
conscientizar e agir coerentemente com seu emocionar. Como sugere Telles (2004, p.
80-81), no processo de recontar seu viver, 0s alunos podem reavaliar histérias antigas
e partir para outras histérias com as quais desejam viver (Aragdo, 2005, p. 108).

Nesse contexto, Norton (2000, p. 5, apud Aragdo, 2008, p. 299) usa o termo
identidade para se referir a maneira pela qual uma pessoa compreende sua relacdo experiencial
com o mundo, como esta relacdo é construida no tempo e no espago e como esta pessoa cria
possibilidades para o futuro. Em outras palavras, uma pessoa projeta suas a¢oes futuras a partir

da consciéncia de si tomada como fruto de suas vivéncias em contextos diversos. Segundo

Chaves (2000, p. 87)

a narrativa contradiz, também, a dicotomia pensar/sentir, fruto do pensamento
moderno ocidental, ligando o conhecimento ao sentimento e 0 pensamento a acao,
numa contraposicdo ao paradigma behaviorista/comportamental que reduz a atividade
humana ao estimulo/resposta e a aprendizagem - observavel e mensuravel - a um
sistema de prémios e de castigos, questionado por muitos educadores. Na dire¢do desta
mudanca paradigmatica, a narrativa traz a possibilidade de conectar pensamento e
acdo através da combinagdo do nosso "self" pessoal e profissional, que as (0s
fragmentos) histérias dos professores evocam (Chaves, 2000, p. 87).

Ainda de acordo com Chaves (2000, p. 90) é por meio da narrativa que entramos
em contato com o0s participantes como pessoas engajadas no processo de se interpretar.
Trabalhamos com o dito e com o néo dito, dentro do contexto pragmatico da vida. Citado por
Chaves (2000, p. 90), Riessman (2008) explica que os métodos usados pelas ciéncias naturais
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sdo limitados para entender a vida social. Nesse contexto de relevancia das narrativas para a
pesquisa em ciéncias sociais e em pesquisa de Linguistica Aplicada, fundamenta-se a geracdo

dos dados por essa ferramenta narrativa, especificamente na narrativa autobiografica.

Em consonancia com o que diz Gutiérrez Fernandez, (2010, p. 363), a modalidade
foi selecionada porque permite estabelecer conexdes a partir do discurso autobiogréafico escrito
com a maneira como os estudantes se comportam, suas crengas, costumes, autorrepresentagoes,
expectativas, zonas cognitivas, afetivas e motivacionais, quer sejam préximas ou nao, como
evidéncia da identidade sociocultural. A autora argumenta ainda, de acordo com as ideias de
Madriz (2004, apud Gutierrez Fernandez, 2010, p. 363 ), que € no exercicio narrativo, que o
estudante descobre um espago para pensar sobre si mesmo, se expressar e contar sua historia

Dentro desse contexto, a seguir, analisamos as narrativas autobiograficas (ver
Apéndices A e B) dos alunos pesquisados, designados neste trabalho como professores em pré-
servico, Taina e Caud. Nelas, encontramos quatro categorias que se entrecruzam, refletindo
temas comuns e interligados em suas experiéncias de vida. As agrupamos para dar maior
concisdo e por considera-las interconectadas. S&o elas: Identidade e Escolha de Carreira; Ensino
e Aprendizado; Experiéncias de Bullying e/ou Exclusdo; Desafios e Superacdo de adversidades.

Abordaremos essas categorias mais adiante.

2.3 A ferramenta Arvore da Vida

Os estudos discursivos ndo separam forma e conteudo, pois, para tais estudos, a
lingua ndo s6 é percebida como uma estrutura, mas sobretudo como um acontecimento. Dessa
forma, soma-se a estrutura ao acontecimento, resultando na forma material vista como
acontecimento do significante (lingua) em um sujeito afetado pela histéria (Barros, 2004, p.
1720). Identificar como essa histdria construiu as emocdes que de alguma forma influenciaram
na formacdo e na perspectiva de atuacdo de nossos professores como sujeitos afetados dessa
historia, pode ajudar a entender onde atuar para o aprimoramento do ensino de lingua inglesa

nas escolas publicas na Amazonia. Afinal,

Essa relagdo complexa e inerente entre lingua, sociedade e identidade provoca nos
falantes posicionamentos frente a lingua ou a variedade linguistica e,
consequentemente, aos usuarios destas. Desse modo, os individuos desencadeiam
atitudes movidas pelas crencas linguisticas impregnadas, ao longo do tempo pela
sociedade, na lingua e nos dialetos, manifestando, assim, atitudes de rejeicdo ou de
aceitagdo, de preconceito ou prestigio, de correcdo ou de erro, dentre outras (Silva e
Aguilera, 2014, p. 705).
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Nesse sentido, a ferramenta de pesquisa narrativa Arvore da vida, desenvolvida por
Merryfield (1993), de abordagem qualitativa, nos ampara para analisar histdrias de vida e
narrativas de experiéncias pessoais. Essa ferramenta € uma forma de organizar as informacdes
narrativas em um formato visual de arvore, que ajuda a destacar temas e padrdes emergentes na
histéria da vida. De acordo com Merryfield (2000), a arvore da vida é uma ferramenta de
pesquisa que foi criada a partir da compreensao de que as historias de vida podem ser um recurso
valioso para a pesquisa social. Ela permite que o pesquisador organize as histérias de vida em
categorias e subcategorias, destacando temas e padrOes que emergem das narrativas dos

sujeitos.

A Arvore da vida é composta por duas partes principais: a raiz e os galhos. A raiz
representa a histdria de vida do sujeito e os galhos representam os temas que emergem dessa
histéria. Os temas sdo organizados em subcategorias que sdo representadas pelos galhos
menores. Essa abordagem ajuda a tornar mais visiveis os temas e padrdes que emergem da
narrativa, permitindo ao pesquisador uma analise mais aprofundada das histérias de vida dos

participantes informantes da pesquisa.

A autora da técnica destaca que a Arvore da Vida tem varias vantagens em relagio
a outras ferramentas de analise narrativa, como a flexibilidade em relagdo as categorias e
subcategorias, permitindo que o pesquisador adapte a ferramenta as necessidades especificas de
cada estudo. Além disso, a visualizacdo da arvore pode ajudar os pesquisadores a entender a
complexidade das histérias de vida e destacar temas e padrfes que podem ser perdidos em
outras formas de analise.

A Arvore da vida tem sido amplamente utilizada em estudos que se concentram em
histdrias de vida e narrativas pessoais, como em pesquisas na area de educacao, saude e justica
social (Merryfield, 2000). Em todos esses estudos, a ferramenta se mostrou Util para ajudar os
pesquisadores a compreender as historias de vida e destacar temas importantes que emergem

dessas narrativas.

Essa ferramenta € usada para gerar dados por meio de entrevistas e conversas com
0s participantes, que contam suas histdrias e experiéncias. Essas histdrias sdo entdo mapeadas
em uma "arvore da vida", que € uma representacdo grafica das conexdes e relacionamentos
entre as experiéncias e eventos da vida do participante. Merryfield argumenta que a Arvore da
Vida é uma ferramenta poderosa para a pesquisa em muitos campos. Ela destaca que essa
abordagem permite que o investigador explore questdes complexas e profundas, como

identidade, pertencimento e resiliéncia, de maneira mais holistica e inclusiva.



2.4 Entrevista semiestruturada

Apds a aplicacdo dos instrumentos narrativas de vida e arvore da vida, uma
entrevista semiestruturada composta por treze perguntas foi aplicada. De acordo com o que
dizem Rubin e Rubin (2011) em "Qualitative Interviewing: The Art of Hearing Data", na
prética para a entrevista qualitativa, incluindo a entrevista semiestruturada, destaca-se a
importancia de escutar atentamente, formular perguntas abertas e seguir o fluxo da
conversa para obter dados ricos e significativos. Esse instrumento também deu mais
flexibilidade para explorar tépicos adicionais e adaptar a entrevista com base nas respostas

do entrevistado.

Nesse mesmo sentido, Hill (2014), diz que ¢é possivel o pesquisador elaborar
um questionario s6 com perguntas abertas, propicio para ser utilizado de forma conjunta
com a ferramenta entrevista. Uma ferramenta adequada a investiga¢des cuja literatura
existente relacionada € parcial ou insuficiente (como 0 nosso caso), ja que permite obter
informacdo qualitativa em vez de quantitativa (Hill, 2014, p. 139).

Seguindo um roteiro de perguntas abertas, 0s sujeitos ficaram a vontade para
responder ao questionario, enviado via Google Formularios, em maio de 2023, de acordo
com sua disponibilidade e agenda, em grupo de WhatsApp formado com os participantes
em fevereiro de 2023. As perguntas para a investigacdo foram elaboradas a partir da leitura
dos relatérios de estdgios dos participantes, que forneceram informacdes que
encaminharam a pesquisa para a abordagem do ensino critico de lingua inglesa (ver anexo).
A Ultima pergunta foi feita por aplicativo de WhatsApp, pelo grupo formado para as
counicacdes entre mim, a orientadora e 0s participantes da pesquisa, como forma de

aprofundamento direcionado pelas respostas dadas anteriormente.
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2.5 Relatorios de estagio

O relatorio de estagio é um documento destinado a avaliar uma etapa da vida
académica do pré-professor. E um documento que registra a anélise das atividades
realizadas pelo pré-professor estudante durante o estagio na universidade. Esse tipo de
relatério é exigéncia feita como atividade obrigat6ria dos cursos de licenciatura que

requerem a préatica na sala de aula sob forma de estagio supervisionado.

No entanto, essa estratégia de geracdo de dados ndo se trata de ferramenta
construida e aplicada pela pesquisadora, logo, os relatorios de estagio consultados
serviram como mais uma fonte de informacg6es dos participantes da pesquisa e estdo no

anexo do trabalho.

Os relatdrios observados sdo resultados do estagio de regéncia dos professores
participantes, em escolas publicas do municipio de Santarém. Sdo observacdes feitas acerca
das experiéncias teorico-praticas vivenciadas durante o Estagio de regéncia em lingua
inglesa para a disciplina de estagio supervisionado em inglés Ill e 1V da Universidade
Federal do Oeste do Pard. O Estagio aconteceu em 7 turmas (2 turmas de ensino
fundamental e 5 turmas de ensino médio). O Estagio Supervisionado de regéncia em lingua
inglesa foi desenvolvido em aulas cruas individuais e aulas de pesquisa sob fundamentagéo
tedrica da Lesson Study. Durante o periodo de execucdo das atividades também foram
feitos encontros entre os professores estagiarios (Comunidade de préatica/aprendizagem),

para socializacdo das experiéncias vividas no Estagio e reflexdo sobre o campo.

Os relatorios dos participantes forneceram dados importantes para
aunitarizacdo da analise do conjunto dos dados gerados por meio da ATD. Serviram

também como orientadores para a elaboracao do questionario semiestruturado aplicado.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Levando em consideragdo os pressupostos estabelecidos anteriormente, analisa-se a
partir de entdo, numa perspectiva interpretativista, os dados gerados por meio das ferramentas
descritas nas secOes anteriores: narrativas de vida, arvore da vida, entrevista semiestruturada e

relatdrios de estagio.

A seguir, sdo apresentadas as arvores da vida e Taina e de Caud produzidas a partir
das informacdes prestadas pelos participantes e elaboradas com base no modelo de Merryfield
(1993).

Figura 1 — Arvore da vida da participante Taina

Comecei o desmame do uso de mascara - Terapia firme e forte - TCC (paradissimo, mas vem ai) -
aluna especial de mestrado (estudos decoloniais) - Estou dando aulas de inglés ONLINE
2023 (resignificando, na minha prépria mente, o ensino online da Lingua Inglesa) - relacionamentos
saudaveis - Apesar dos altos e baixos, na faculdade tive o privilégio de me deparar com pessoas que
me marcaram com suas falas/atitudes, além de abracar que “my accent is my identity”, construi uma
confianca na minha escrita (que some e volta, mas sdo questdes).

Pandemia - ensino remoto (estressante) - crises de ansiedade - machismo - violéncia
psicolégica - estagio de observacdo e de regéncia (reflexdes sobre o ensino da lingua adicional
e frustraces sobre a docéncia) - TCC (inicio) - Aprendi mais sobre “Travessias translingues e
2020 -2022 decoloniais” na live do Grupo de Estudos Linguisticos em Inglés (GELIN-Pa) {nos segundos

seguintes, queria escrever um artigo sobre} - relacdo abusiva - Quis trancar o curso -

inseguranca/baixa autoestima/tristeza profunda - academia - lidar com questdes pessoais,

académicas e uma pandemia foi desafiador - saide mental péssima (tentativa de suicidio) -

terapia.

2010 - 2019 Bullying/inseguranca/baixa autoestima/tristeza - escola continuava um lugar péssimo
- machismo - satide mental (2 tentativas de suicidio) - mais uma reprovagado no
ensino regular - assédio - pensamentos intrusivos frequentes - ganhei um cachorro
(desde 2013 é meu melhor amigo) - presenciando violéncia doméstica (fisica,
psicolégica) - abandonei a escola por 1 ano - conclui o ensino médio na EJA - de 2012
a 2016 finalizei todos os madulos de curso de Lingua Inglesa no SENAC (ignorando a
crenca de inglés britanico e norte americano novamente, fiz do intermediario ao pés
avancado) - Fiz faculdade EAD e ndo conclui - Passei na UFOPA em 2017 (primeira da
familia de 6 pessoas a entrar numa federal) - disciplinas maravilhosas, exceto as que
ndo eram (risos) - novos amigos - novas influéncias (colegas e professores) - novas
responsabilidades - sentimento de pertencimento pela primeira vez - querendo
mudar o mundo aqui do oeste do Para (mais tarde entendi que o mundo, talvez, seja
ambicdo demais, mas mudar o ensino de lingua inglesa em uma sala de aula que seja,
ja é sim uma mudanca significante) - fui bolsista PIBIC 2x - participei de projetos de
extensdo 2x - entrei para um Grupo de Estudos Literatura e Cinema (GELIC-Pa) -
satde mental ruim.

2000 (2000 - 2009) - Bullying/inseguranca/baixa autoestima/tristeza - musicas eram
meu refigio (comecei a gostar de musicas internacionais sem entendé-las) - lia
dicionario de inglés - escola era um lugar péssimo - machismo - ninguém de
confianga na escola e em casa - presenciando violéncia doméstica/sofrendo violéncia
(fisica, psicologica) - leitura em troca de brinquedo (entre minha mae e eu) - tentava
me encaixar na escola - adolescente quieta que comegou a fugir das aulas - mudanca
de endereco/escola - comecei um blog para desabafar - em 2008 iniciei curso basico
de Inglés (e ja odiava a imposicdo de inglés britdnico e norte americano, crenca
ridicula que quase me fez acreditar que eu ndo conseguiria falar inglés morando no
Norte) - reprovacdo na escola - pensamentos intrusivos - satide mental ruim.

Anos 2000

(94 - 99) - Nasci em Santarém no dia 12/05/1994 - Infancia solitaria (apesar de ter
uma irma e um irmao) - bullying - machismo (na época nao entendia, mas hoje posso
Década de 90 nomear ao que de fato era) - presenciando violéncia doméstica (fisica) - minha mae
trabalhava fora de casa - familia pequena (6 pessoas) - crianca quieta que ndo dava

trabalho - satide mental razoavel.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados pesquisa (2023).
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A participante Tainé apresenta uma arvore da vida dividida em cinco intervalos de
tempo, mas cita oito periodos cronolégicos: década de 90, anos 2000, ano 2008, ano 2010, ano
2013, ano 2017, ano 2020 e, por fim ano 2023. Cada periodo é marcado por experiéncias e
desafios enfrentados por ela. Ela nasceu em Santarém na década de 90 e teve uma infancia
solitaria marcada por bullying e violéncia doméstica e muitas fragilidades emocionais nos

inicios dos anos 2000.

Na década de 2000, a participante continuou a sofrer bullying, sentiu tristeza e baixa
autoestima na escola, um ambiente claramente toxico para ela. Ela encontrou refligio na musica
internacional, agucada pela curiosidade sobre o que elas queriam dizer. A sua saude mental
também era ruim nessa época, com pensamentos intrusivos frequentes e dificuldade de se
encaixar na escola. Sofreu com o machismo em casa, reprovagdo na escola e tentativas de
suicidio.

Em 2013 ganhou um cachorro que se tornou seu melhor amigo. Continuou a
presenciar violéncia doméstica e abandonou a escola por um ano. Em 2017 passou na UFOPA e
sentiu que pela primeira vez pertencia a algum lugar. Um novo ciclo comegava com novos

amigos. Ambiente diferente e saudavel. Vontade de mudar o Para.

Em 2020, a pandemia e o ensino remoto foram estressantes para ela: teve crises de
ansiedade. Como ja estava na UFOPA, com as primeiras praticas docentes, participou de grupo
de pesquisa, mas a satde mental deu sinais de que precisava de atencdo e procurou terapia.

Em 2023, relatou que estava “firme” na terapia e que inscreveu-se como aluna
especial de mestrado, aprendeu a valorizar a sua identidade e desenvolveu maior confianga na
sua escrita. Taind também mencionou manter rela¢cbes muito positivas na universidade, um

ambiente de instrucdo que a fez se sentir privilegiada.

A arvore de Taina mostra uma trajetoria de superacéo e resiliéncia com a presencga
de violéncia muito marcante em sua base. Podemos observar a evolugdo da vida de Taina ao
longo dos anos, com desafios e superacOes enfrentados em diferentes momentos. As
experiéncias pessoais mencionadas abrangem aspectos como bullying, violéncia doméstica,
questdes de género, salde mental e o desenvolvimento da identidade através do aprendizado de

linguas estrangeiras.
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Figura 2 — Arvore da vida do participante Caua

Pandemia - Perdas na familia - Desmotivacdo - Ansiedade -
2020 Planos para o futuro - Estagio - Primeiro emprego formal
como professor de inglés - Finalizacdo da graduagdo - Novos
sonhos.

Mae sofre acidente e desenvolve sindrome do panico - assumir
2010 responsabilidades domésticas - TOC - Ansiedade - Ensino Médio em
nova escola - Primeira paixdo e primeira desilusao - religido x
orientagdo sexual - Relacionamento tdxico - Saida da Igreja - Passei na
Ufopa - Novos amigos - Acolhimento - Desconstrugdo -
Empoderamento - Libertagdo - Primeira viagem solo - professor de
inglés.

Parte da infancia rodeada de familiares - Influéncia religiosa na
familia - Amor maternal - Otimo rendimento escolar - Crianga
conversadora - Pais trabalham fora o dia todo - Fui cuidado por
babas e avos - Deixei de ser filho dnico - Bullying na escola -
homofobia - inseguranga - baixa autoestima - exclus&o.

Pais fugiram para casar em Manaus - Nascimento em Manaus

Década de 90 - AM - Volta da familia para Santarém.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados pesquisa (2023).

A arvore da vida de Caua apresenta quatro intervalos de tempo: década de 90, anos
2000, ano 2010 e 2020, os quais abordam as experiéncias e sentimentos vividos ao longo de sua
vida. Ele iniciou sua base na década de 90 apresentando sua origem, seu nascimento na cidade
de Manaus. Ja nos anos 2000, ele ressalta a infancia marcada pela religido, uma infancia rodeada
por parentes, porém com pais ausentes, uma crianga muito comunicativa criada por babas e
avos. Posteriormente, o autor sentiu dificuldades relacionadas a sua sexualidade e religido por
sofrer bullying e homofobia na escola.

Em 2010 Caua ressalta que ainda na infancia, teve de lidar com a mudanca no
comportamento de sua mée, que, apos um acidente de transito, teve como sequela a sindrome
do panico. Isso o fez assumir as tarefas domeésticas que antes eram dela e se tornar responsavel

por cuidar da casa e de sua irm@ mais nova, o que o fez amadurecer muito precocemente e
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desenvolver ansiedade e transtorno obsessivo compulsivo (TOC). Na adolescéncia, passou por

novos desafios, como a mudanca para uma escola publica, novamente ele também passou por

conflitos relacionados a sua orientacdo sexual e religido. Foi aprovado na UFOPA, onde se
sentiu aceito e acolhido, livre, em novo ambiente, com novas amizades. Pensou-se como

professor de inglés.

Em 2020, a pandemia causou ansiedade, embora desmotivado, concluiu o curso.
Conseguiu o primeiro emprego formal como professor de inglés e comegou a sonhar

novamente.

A arvore de Caud apresenta diferentes momentos de transformacdo e desafios
enfrentados por ele. Ao longo de sua vida, ele precisou lidar com mudangas em sua rotina e em

sua relacdo com a familia, amigos e religiao.

Como na arvore de Taina, € possivel observar também na de Caud, uma trajetoria
de vida com momentos desafiadores, superaces e conquistas. As experiéncias pessoais
mencionadas abrangem aspectos familiares, educacionais (bullying), sociais e emocionais, e

mostram a influéncia desses eventos na base da formagéo da identidade dos participantes.

Analisando as duas arvores, € possivel encontrar algumas categorias que aparecem
em ambos os textos: os professores em pré-servico, estudantes participantes desta pesquisa, se
encontram numa mesma faixa etaria, ambos nascidos nos anos 90. Também ¢ interessante
categorizar os dados inclusive temporalmente: tem-se de 2000-2010: descricdo da infancia e
adolescéncia, com destaque para experiéncias negativas como bullying, exclusdo e baixa
autoestima. Também ha mencdo da influéncia religiosa na familia e do inicio do aprendizado
de inglés; 2010-2020: periodo marcado por crises de ansiedade, sentimentos de ansiedade e
baixa autoestima. Destaque para a experiéncia de cuidar da mae, que sofreu acidente e sindrome
do panico. Ambos falam ainda da entrada na universidade e o aprendizado de inglés; 2020-2023:
periodo marcado pela pandemia e pelo ensino remoto, com destaque para os desafios e a satde

mental.

3.1 As unidades de analise

A seguir, examinamos as duas respostas dos participantes para cada
questionamento realizado. Destacamos excertos das respostas, as quais encontram-se na

integra no anexo desta pesquisa.
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3.1.1 A profissdo de professor: individualismo ou engajamento?
Pergunta 1: Depois do estagio e da descoberta das dificuldades do ensino publico, o que te

motiva a abracar essa profissdo? Qual sentimento te move para ela?

“Acredito que o que me move é a vontade de mudanga [...] Também tem a questéo
da realizagdo e da estabilidade profissional” (Caud).

“O sentimento que me move é: como eu posso contribuir para que ndo seja
apenas mais wma disciplina na vida daqueles discentes?” (Taind).

A resposta do participante Caud mostra um ponto de vista paradoxal, pois a0 mesmo
tempo que se mostra focado em seus proprios beneficios, buscando por realizagBGes pessoais e
estabilidade profissional, também menciona o desejo de mudancga social, inclusive afirma que
é esse desejo por mudanca que o move para a profissdo. O discurso do participante aponta, do
ponto de vista pos-estruturalista, que sua identidade permanece incompleta e contraditéria
(Hall, 2006).

Essa abordagem pode estar bem préxima de uma compreensao mais critica do papel
dos educadores na sociedade. No entanto, a declaracdo "ndo podemos cruzar os bracos e ndo
tentar mudar ou mover algo” pode sugerir, sem uma analise mais aprofundada das estruturas e
desigualdades presentes no sistema educacional, a legitimagdo da nocao de responsabilidade
individual que tanto sobrecarrega o professor de escola publica.

Sem uma abordagem critica que questione as condi¢des estruturais e a busca por
transformacGes mais amplas, essa resposta parece refletir uma visdo superficial das
dificuldades enfrentadas no ensino publico, o que € compreensivel pela etapa inicial de pratica

pedagdgica do participante.

Uma visdo maisenvolvente e critica € demonstrada na segunda resposta, a de Taina.
A segunda participante reconhece os desafios enfrentados nesta fase e as questdes relacionadas
ao ensino de inglés nas escolas publicas. A frase mencionada por ela: "simplesmente ndo posso
virar as costas para esse problema ou parar de falar dele até que pare de existir”, representa uma
postura de resisténcia e a busca por uma abordagem mais transformadora de ensino. A
participante demonstra, assim, uma preocupac¢do, um sentimento de responsabilidade em
contribuir paraque o ensino de lingua inglesa seja um componente adicional da vida dos alunos,

sugerindo uma pratica que vai além da transmissédo de informacdes.
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Um pouco mais profunda que a resposta anterior, Taina demonstra uma consciéncia
das questdes estruturais e uma motivacao para agir de forma critica e reflexiva. A postura da
participante parece estar alinhada com os principios da teoria do ensino critico, que busca uma
educacdo mais igualitaria e engajada na transformacéo social. Segue no mesmo sentido em que,
Giroux (apud Soares 2021), em sua obra "Teoria Critica e Resisténcia em Educacao",
argumenta que a educacdo deve ir além da simples transmissdo de conhecimentos e habilidades
técnicas, sendo um espago de questionamento, analise critica e engajamento politico,
destacando a importancia de uma abordagem pedagogica que promova a consciéncia social, a

igualdade e a justica.

Em suma, a andlise das respostas revela alguma diferenca entre as perspectivas
apresentadas. A primeira resposta reflete uma visdo com preocupag6es mais individualistas e
centrada no beneficio pessoal, sem abrir mao da responsabilidade social que assume, enquanto
a segunda resposta revela uma postura mais critica e engajada, buscando a transformacédo do

ensino publico.

3.1.2 O papel do professor no ambiente escolar

Pergunta 2: Para vocé, qual o papel de um professor numa escola? Na sala de aula?

“Vejo o papel do professor como facilitador do processo de aprendizagem, para
formar alunos com consciéncia critica, e autbnomos em suas decisdes e em seu
proprio processo de aprendizagem” (Caud).

“A educacdo (e o educador) nédo deve fechar os olhos para a sociedade, e visar o
ensino arcaico no qual o professor fala, o aluno escuta; educacao é politica” (Taind).

O primeiro participante, Caud, da énfase a funcéo do educador como facilitador do
processo de aprendizagem, com o objetivo de formar alunos com consciéncia critica e
autonomia para aprender por conta prépria. O discurso enfatiza a ideia de que os professores
ndo devem ser apenas pessoas que ensinam, mas sim pessoas que ajudam os alunos a pensar
criticamente. E uma visdo que ressalta a importancia de estabelecer um ambiente de
aprendizagem que incentiva os alunos a participarem de forma ativa, dando-lhes a oportunidade

de se tornarem participantes ativos da construcdo do conhecimento.

A segunda resposta, a da participante Taind, mostra uma visdo mais ampla do

trabalho do professor, que vai além da sala de aula. Em suas palavras:
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O professor ndo é a verdade universal dentro de sala de aula, pelo contrério,
professor é aquele que entende que a educagdo deve ser vista como uma pratica de
liberdade. Considerar os discentes como sujeitos, ndo como potes vazios ansiando por
serem preenchidos com uma Unica forma de saber. Enxergar, ouvir. Ser professor é
dificil, ndo é sé passar uma atividade, corrigir cadernos, escrever varios contetidos
no quadro, fazer a frequéncia, passar uma prova e acabou; ou participar de reuniées
por obrigacdo. Ser professor é considerar a pluralidade de uma sala de aula, assim
como nossa sociedade como um todo; considerar as diversas formas de experiéncias
que existem numa Unica turma; entender que a maneira com que os discentes
experienciam suas realidades vai estar ligada a forma com que aprendem. A educagéo
(e o educador) ndo deve fechar os olhos para a sociedade, e visar o ensino arcaico no
qual o professor fala, o aluno escuta; educagéo é politica. Esse, na minha humilde
opinido, é o papel do professor dentro e fora da sala de aula, até porque de nada vale
um discurso se ndo esta atrelado a sua pratica (Taina).

O discurso diz que os alunos devem ser vistos como sujeitos em vez de apenas
receptores passivos de conhecimento. O professor é caracterizado como alguém que reconhece
a educacdao como um exercicio de liberdade e valoriza a diversidade e a pluralidade que existem
na sociedade e na sala de aula. O professor € incentivado a entender as varias experiéncias dos
alunos e a fazer uma ligacdo entre o processo de ensino-aprendizagem e a realidade social. No
mesmo sentido em que afirma Pennycook (1999, p. 336): “O que comega a emergir, entdo, sdo
abordagens pedagogicas que buscam trabalhar com os alunos no desenvolvimento de sua
compreensio do mais amplo contextos em que estdo aprendendo inglés”%®. O discurso da
participante Taina salienta que uma educacdo é politica e que os professores devem entender e
agir no contexto sociopolitico.

Ambas as respostas expressam uma perspectiva critica da funcdo do professor na
escola. Elas abordam a importancia de ir além da transmissdo de conhecimento e falam da
importancia de desenvolver o pensamento critico, da capacidade dos alunos de se autogerenciar
e do reconhecimento da diversidade presente na sociedade e na sala de aula. Essas opinides vao
ao encontro da nocdo de que a educacdo deve contribuir para a transformacéo social e formar
cidaddos com o objetivo de transformar a sociedade (Freire, 1973).

Nesse mesmo sentido, Hooks (1994), ao examinar criticamente as estruturas e
praticas educacionais convencionais, ja questionava sua eficacia e apontava para a necessidade
de uma abordagem mais libertadora engajada no processo de ensino, argumentando que a
educacdo deve ser vista como uma pratica de liberdade, capaz de capacitar os estudantes a

desafiar normas opressivas, desigualdades e hierarquias presentes na sociedade.

39 Do original: What starts to emerge, then, are pedagogical approaches that seek to work with students
in developing their understanding of the wider contexts in which they are learning English.
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3.1.3 O estégio e as reflexdes sobre préaticas de ensino
Pergunta 3: Na sua experiéncia de estagio, qual episddio vocé vivenciou que o levou a refletir

sobre suas futuras praticas de ensino? Qual o sentimento que essa situacdo te trouxe?

“Ver esse professor me ensinou uma Unica coisa:; a ndo ser como ele” (Caud).

“Essas aulas me deram animo, falei ao final do estagio para essa professora,
sobre o efeito que aquilo causou em mim, de ter certeza dessa profissdo, de saber
que é possivel aquilo acontecer numa escola publica, (...)” (Taind).

O participante Caua relata uma experiéncia ruim que teve durante o estagio: viu um
professor que ndo se preocupava com o aprendizado dos alunos e sé via o trabalho como uma
maneira de ganhar dinheiro (talvez esse episodio tenha influenciado a resposta individualista

do participante a primeira pergunta). Em suas palavras:

“Ver um professor que ndo se importava com o processo de aprendizagem dos alunos
e que ndo valorizava a propria profissédo e a via como um meio de ganho financeiro
extra. Um aluno desmotivado é um problema em que o professor deve tentar resolver,
com metodologias e testes. Mas e quando um professor néo se importa? E quando a
questdo nao é falta de esperanca e sim a conformidade em relacdo a aprendizagem?
Ver esse professor me ensinou uma Unica coisa:; a ndo ser como ele” (Caud).

O discurso mostra a preocupacao do participante sobre a falta de motivacdo dos
alunos e do professor, assim como também demonstra preocupacéo acerca do comodismo do
professor observado com a situacdo do ensino. A experiéncia o fez sentir uma repulsa a essa
pratica por meio da reflexdo da importancia de ndo seguir o0 mesmo caminho desse professor e

sobre a importancia de se preocupar com o processo de aprendizagem dos alunos.

A segunda participante da pesquisa, Taind, relata duas experiéncias, uma negativa
e outra positiva, ambas percebidas durante o acompanhamento dos professores no estagio. A
experiéncia ruim mostrou que o professor ndo estava fazendo em sala de aula o que dizia fazer.
As aulas do professor observado eram focadas no proprio professor, nas quais era percebida
pouca participacdo dos alunos e discursos coloniais que afastam os alunos da realidade e os
fazem duvidar de sua capacidade de aprender uma nova lingua. Essa experiéncia causou

sentimentos de raiva, tristeza e ansia na participante. Em suas palavras:

“Esse era o discurso, mas sua prdtica era totalmente o oposto, nunca havia visto uma
aula tao focada na figura do professor, os discentes mal falavam, era uma aula
automatica que se repetia em todas as outras turmas, ndo havia respeito, a minha



67

impresséo era que o foco daquele professor era apenas passar contetdo, se iriam
aprender? pouco interessava, discursos coloniais eram proferidos por ele, tal como
"0 inglés americano € o mais correto”, a pergunta que pairava na minha cabega era
"mais correto para quem?", esses discursos se distanciam da nossa realidade, aqui,
no Oeste do Para, fazendo com que muitos entendam que aprender uma nova lingua
ndo é para eles. Os sentimentos foram os piores: raiva, tristeza e dnsia” (Taina).

Por outro lado, uma experiéncia positiva foi observada por Taina, uma professora
que apresentava planos de curso e de aula mais pragmaticos e centrados na qualidade do ensino.
O uso de estratégias criativas, dindmicas de grupo, uma troca proveitosa entre professor e
alunos, fizeram dessas aulas eficazes, “o foco dela ndo era conteudo atrds de conteudo, mas
qualidade acima de quantidade, e eu vi muita qualidade naquelas aulas, com pouco se fez
muito, ela levava cards com figuras para que os discentes assimilassem a imagem aos verbos ”,
relatou Taina.

Essa experiéncia inspirou animo, coragem e vontade na participante observadora e
a levou a acreditar na possibilidade de uma educacéo de alta qualidade nas escolas publicas. No
entanto, ha de se observar em qual abordagem de ensino esse professor observado se insere.
Suas aulas se voltavam somente ao objetivo da inclusdo ou ao engajamento politico? As
observagdes da participante Taina ndo deixaram essa informacdo clara. De acordo com
Pennycook (1999):

Duas preocupacfes dentro de uma pedagogia transformativa se relacionam com
respostas a formas de diferenca. A primeira depende se os professores veem seu
objetivo pedagogico principalmente como dar aos marginalizados acesso dos alunos
ao ensino regular por meio de estratégias pedagogicas abertas ou tentando transformar
0 ensino regular, colocando maior énfase em Inclusdo. A segunda preocupacao é o
nivel de envolvimento com as perguntas da diferenca, seja esse engajamento na forma
de inclusdo curricular ou pedagogica, um enfoque aberto a diferenga como questao
social, ou um engajamento pedagdgico com a diferenga em termos de historia e desejo
(Pennycook, 1999, p. 337).4

Ambas as respostas mostram como as experiéncias de estagio estdo relacionadas ao
pensamento sobre futuras condutas pedagogicas de ensino. E ao que tudo indica, as perspectivas

de ensino dos participantes da pesquisa vdo ao encontro do segundo posicionamento pedagogico

40 Two concerns within a transformative pedagogy relate to pedagogical responses to forms of difference.
Put simply, the first hinges on whether teachers see their pedagogical goal primarily as giving marginalized
students access to the mainstream through overt pedagogical strategies or as trying to transform the
mainstream by placing greater emphasis on inclusivity. The second concern is the level of engagement with
questions of difference, whether this engagement takes the form of curricular or pedagogical inclusivity, an
overt focus on difference as a social issue, or a pedagogical engagement with difference in terms of history
and desire (Pennycook, 1999, p. 337).
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descrito por Pennycook, o do engajamento social, um ensino comprometido com a mudanga
social. Isso € demonstrado no discurso de ambos participantes, pois explicitam em seus
discursos uma compreensdo critica do papel do professor na sala de aula. Tanto Taina quanto
Caud promovem em suas falas a necessidade de um ensino que se preocupe com 0 processo de
aprendizagem dos alunos, valorize a diversidade e fomente a sala de aula como um ambiente de

participacao critica na sociedade.

A vontade de mudanca, animo e coragem sao apenas algumas das emocdes que
puderam ser evocadas a partir das observacdes positivas dos participantes. Ansia, repulsa, raiva
e tristeza também podem ser vistas aqui como sentimentos positivos, uma vez que despertaram
na participante da pesquisa o desejo de mudanga da realidade desaprovada por ela. “Embora de
forma alguma isento de problemas, o argumento no trabalho critico é que a conscientizacéo €

um passo inicial no processo de mudanga” (Pennycook, 1999, p. 336).4

3.1.4 O interesse em ser professor de lingua inglesa

Pergunta 4: Na sua vida pré-universitaria, qual o momento em que vocé descobriu que queria
abracar a profissdo de professor de lingua inglesa? Alguém o influenciou? Como foi essa

abordagem?

“Fu sempre gostei muito da lingua inglesa, gostava de ler o dicionario e fingir estar
falando inglés sozinha. Ouvia musicas em inglés, queria saber o que falavam, porque
lembro de ter ficado triste ao ouvir uma musica e nem saber a sua tradugdo” (Taina).

“Apenas vi que eu gostava de linguagens e fui atrds do curso de Letras. Tive
influéncia com professores importantes na minha formacao, interessante pensar nisso,
pois minhas inspiraces ndo eram professores de inglés, mas de lingua portuguesa e
literatura” (Caud).

Na resposta, Taina destaca uma paixdo desde a infancia pela lingua inglesa, que
nasceu por meio das masicas em inglés e a vontade de entender as letras. A curiosidade e o
desejo de aprender um idioma néo estava relacionado a viagens ou oportunidades de mercado
de trabalho, mas sim a curiosidade e ao prazer de se envolver com a lingua até o ponto de ter
como hobby a leitura de dicionario da lingua. Interessante notar que a participante relata esse
sentimento de amor pela lingua inglesa, apesar de descrever as aulas de inglés na escola como

desmotivantes e automaticas, focadas apenas na maneira tradicional como o professor ensinava.

41 No original: “A common, though by no means unproblematic, argument in critical work is that awareness is
an initial step in the process of change”.
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Essa critica pode ter reverberado as suas perspectivas de ensino, hoje, como
professora em pré-servico, sinalizando para uma pratica de ensino diferente daquela que
desaprovou.

Apesar de ter considerado outras areas, como a antropologia, a licenciatura em
Letras chamou sua atencao porque percebeu a importancia de superar sua timidez para se tornar
uma professora e romper com a perspectiva colonial de ensino. Essas reflexdes ocorreram
durante o curso na universidade, quando descobriu que era necessario interromper o ciclo de

violéncia na sociedade contra profissionais de licenciatura timidos. Em suas palavras:

“Sempre tive em mente que o professor ndo deve ser timido, até porque estd ali na
frente, com diversos olhinhos focados nessa imagem no centro, a mudanca dessa
perspectiva colonial veio na universidade. Entrei em Letras sabendo que, além das
dificuldades que teria sobre o ensino de uma lingua adicional na rede publica, eu
teria que lutar contra minha propria timidez” (Taind).

A quebra da perspectiva colonial de que o professor era o centro da sala de aula
ocorreu na universidade e a fez lutar contra a sua propria timidez. Em suas palavras: “Hoje seli
que existem professores timidos, e que faco parte orgulhosamente dessa pluralidade de
profissionais da educag¢do que buscam romper esse ciclo violento na nossa sociedade”.

Ja Caud revela que a motivacdo para abracar a profissdo de professor de lingua
inglesa ndo foi um motivo "magico” ou vocacional que 0 acompanhou desde o bergco, mas sim
uma descoberta gradual baseada no interesse pela linguagem e pela curiosidade em relacéo a
lingua inglesa. Assim, sua opcdao pela profissdo teve a influéncia de professores importantes de
sua formacao basica, embora ndo tenha sido influenciado diretamente por professores de inglés,
0 mérito € de outros professores que despertaram nele o interesse pelas linguagens em geral, 0
que o levou a seguir o curso de Letras.

3.1.5 O ensino contextualizado e centrado no aluno

Pergunta 5: Nas observac6es de estagio, ambos se mostram preocupados com o ensino contextualizado,

que ouve o aluno, o coloca no centro. O que o(a) leva a pensar sua pratica dessa forma?

“Minha formac¢do em projetos na universidade sempre foi voltada para a
colaboratividade e aprendizagem ativa dos alunos. O aluno ndo é um banco, ele deve
fazer parte desse processo de forma autdnoma e ativa e que esta em alinhamento com
a sua comunidade (familia, escola, bairro, cidade, etc). O ensino contextualizado

produz um aprendizado mais significativo” (Caud).



70

“FEu vejo os discentes como protagonistas, e devem ser, pois existem muitas
possibilidades numa sala de aula e 0 meu conhecimento jamais ser4 o superior.
Infelizmente (ou felizmente) foram essas experiéncias como estudante da rede pablica
e como estagiaria da rede publica que me fizeram ter essa visédo mais humanizada dos

discentes e até mesmo de mim, como professor.” (Taind).

O primeiro participante que respondeu ao questionamento, Caud, fala que sua
formacgéo na universidade, sempre se voltou ao trabalho colaborativo e ao aprendizado ativo
dos alunos. Para ele, 0 aluno néo é visto apenas como um mero receptor de informagoes; € visto
como um participante ativo do processo educativo. A ideia de que o aluno deve fazer parte
do processo de forma autbnoma e ativa, em consonancia com sua comunidade, familia, escola,
bairro, cidade, etc, é destacada. Acredita que o ensino contextualizado, aquele que considera o

contexto social e cultural dos alunos, leva a um aprendizado mais significativo.

Taina traz um discurso que rejeita a ideia de que o professor tem autoridade e 0s
alunos sdo passivos. O que estd em consonancia com a resposta anterior do seu colega
participante Caud. Os alunos também sdo vistos pela participante como os principais
protagonistas do processo educativo. Reconhece que o conhecimento dos professores néo é
superior ao dos alunos e que uma sala de aula oferece uma gama de oportunidades. Experiéncias
anteriores como estudante e estagiaria da rede publica foram essenciais para desenvolver nela
uma visdo humanizada dos alunos e dos professores. As discussdes na universidade
fortaleceram a vontade dela de estar na sala de aula e de enfrentar os desafios com um olhar
mais atento, encorajar 0 pensamento critico e demonstrar aos alunos que, mesmo estando na
regido Norte do pais, eles podem aprender a lingua inglesa porque ha pessoas compartilhando

conhecimento nessa area aqui, na Amazoénia. Em suas palavras,

As discussOes acerca disso, na universidade, serviram para amplificar a minha
vontade de estar ali e aceitar esse desafio que é uma sala de aula, com olhar mais
atento, estimular o pensamento critico, mostrar que podem aprender a lingua inglesa
aqui do Norte mesmo, porque aqui tem gente compartilhando os saberes do Inglés
(Taind).

Nesse sentido advoga Rajagopalan, ao reconhecer isso, estamos apenas levando a
sério a tese de que a linguagem € envolvente. Isso, por sua vez, significa que todo olhar é um
olhar a partir de algum lugar socio-historicamente marcado, e como tal atravessado por

conotacdes ideologicas (Rajagopalan, 2007, p. 19).
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Nas respostas dadas, tanto a participacao ativa dos alunos quanto a percepc¢éo de que
eles sdo sujeitos do processo educativo sdo ideias valorizadas pelos dois participantes. Além de
que, o discurso proferido por ambos ressalta a importancia das experiéncias que tiveram, tanto
como estudantes, quanto como estagiarios, e como elas afetaram suas perspectivas como futuros
professores. E notavel um desejo de promover uma educagdo mais humanizada e inclusiva, de
forma a valorizar o conhecimento local.

Nesse mesmo sentido, Hooks (1994) defende a importancia de um ensino que va
além da mera transmissdo de informagdes, incentivando a participacdo ativa dos estudantes,
promovendo dialogos abertos e encorajando o pensamento critico. Ela enfatiza a necessidade
de criar espacos de aprendizado inclusivos, nos quais as vozes e experiéncias de todos os alunos

sejam valorizadas e respeitadas.

3.1.6 Os sentimentos do professor de lingua inglesa em pré-servico
Pergunta 6: Como vocé se sente enquanto professor ou futuro professor de lingua inglesa?

“Nos tempos que vivemos onde a formacéo critica é tdo atacada por setores
neoliberais da nossa sociedade, apesar da apreensdo e da constante sensacdo de
vivermos na sociedade distépica do livro 1984, e de estarmos sendo vigiados pelo
“big brother”, me sinto esperancoso. Porque a esperanca é um sentimento

revoluciondrio” (Caud).

“E cansativo, nunca me sinto pronta, mas ao mesmo tempo, muito satisfatorio. Eu
gosto de dar aulas, gosto de ter aquele contato com os discentes, deixar a timidez ali
de lado um pouco para ter uma comunicacdo mais assertiva e dialogar com
conhecimento do outro também, ensinar a partir do conhecimento que eles tém, por

isso acho tdo importante o discente como protagonista” (Taina).

O primeiro participante, Caud, expressa esperanca € otimismo, apesar das
dificuldades e dos desafios que a sociedade moderna enfrenta. Ele faz referéncia ao ataque de
setores neoliberais da sociedade a formacdo critica e faz referéncia ao livro "1984", que
apresenta uma distopia e uma sensacdo de vigilancia constante pelo "Big Brother". Mas o
sentimento mais predominante € o de esperanca, também conhecido pelos teoricos criticos de
ensino como um verbo de acdo: esperancar (Freire, 2011). Aqui, acho interessante expor sua

resposta na integra:
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Nos tempos em que vivemos, onde a formacéo critica é tdo atacada por setores
neoliberais da nossa sociedade, apesar da apreensdo e da constante sensagdo de
vivermos na sociedade distopica do livro 1984, e de estarmos sendo vigiados pelo
“big brother”, me sinto esperancoso. Porque a esperanca é um sentimento
revolucionario. E como diz a artista Rita Von Hunty "Ser verdadeiramente radical é
tornar a esperanca mais possivel do que o desespero convincente" (Caud).

A resposta da participante Taina revela posicionamentos de sentidos antagénicos
similares ao de Caud: “E cansativo, nunca me sinto pronta, mas ao mesmo tempo, muito
satisfatorio”, ensinar a partir dos conhecimentos que o discente traz, apesar das dificuldades e
dos desafios enfrentados por um professor. Para Taina, ha sempre um esforco para superar a
timidez e estabelecer uma comunicacdo eficaz com os alunos. Ela reconhece a importancia do
debate e valoriza o conhecimento prévio dos alunos. Seu discurso mostra um compromisso
com a formacdo critica e a luta por uma educagdo transformadora. Afinal, conforme
Rajagopalan “... trabalhar com a linguagem ¢é necessariamente intervir na realidade social da
qual ela faz parte. Linguagem &, em outras palavras, uma pratica social” (Rajagopalan, 2007, p.
18).

Os discursos enfatizam a importancia da esperanga como um impulso para a
transformacéo social. Faz uso da citagdo do professor artista Rita Von Hunty, para dizer que é
necessario tornar a esperanca mais viavel do que o desespero promovido na sociedade pelos
ataques dos setores neoliberais. E Taina, apesar de reconhecer que é cansativo lecionar por

nunca se sentir totalmente preparada, deixa claro haver também satisfagdo em lecionar.

3.1.7 O estagio e as tensdes percebidas
Pergunta 7: O que chamou a atencdo de vocés nos ambientes escolares que frequentaram
durante o estagio? O que sentiram? Sentiu alguma tensao entre professor x aluno, o que isso te

fez sentir?

“Acho que a desmotivagdo da maioria dos alunos ja se tornou banal. Na maioria
dos relatos de estagidrios sobre o estdgio sempre se aborda essa questdo” (Caud).

“Acredito que é dificultoso os discentes passarem de uma turma, na qual um professor
que ndo liga para o ensino que esté oferecendo e pouco se interessa por como esté
acontecendo essa aprendizagem, para uma turma na qual o professor enxerga esse
discente e tem a sensibilidade para a educagdo, é um choque, e percebi que d&a muito
trabalho tentar encaixar uma nova maneira de dar a aula, sem ser aquela robotizada”
(Taind).
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Podemos ver como o participante Caud que primeiro respondeu essa questdo foi
sucinto e objetivo ao apontar a desmotivacdo da maioria dos alunos como banal. Ja o relato da
outra participante, Taina, foi mais minuciosa e enfatizou o problema da falta de familiaridade e
de afinidade dos alunos com a lingua inglesa, ressaltando que a produtividade minima de uma
aula depende da abordagem pedagdgica do professor. Enquanto alguns tentam e conseguem
nem gue seja 0 minimo, outros sequer tentam e apenas reproduzem discursos que ndo seguem.
Taina considera que seja dificil para os estudantes mudarem de uma aula com um professor
desinteressado, para uma com um professor comprometido com a educagdo, ¢ um “choque”,
segundo ela. Além disso, a participante estagiaria enfatizou a dificuldade de implementar uma
nova abordagem de ensino que ndo seja a automatizada e reconheceu que “da muito trabalho”

implementar o processo de ensino diferenciado.

Fazendo a andlise, as respostas mostram como 0s participantes da pesquisa
percebem a desmotivacdo dos alunos e quanto o professor é importante para fazer com que 0s
alunos aprendam inglés. Existe uma preocupa¢do em superar uma abordagem robotizada do
ensino e encontrar uma maneira de dar aula mais envolvente e significativa. Destacam a
dificuldade de mudar de um ambiente desfavoravel para um ambiente mais estimulante, onde o
professor esta dedicado e atento a educacdo. Embora possa ser um desafio para os alunos e para
o0 professor, essa transicdo requer muito trabalho do professor, o que ambos participantes da

pesquisa, Taina e Caud, parecem estar dispostos a cumprir.

3.1.8 A abordagem didatica dos professores durante o estagio
Pergunta 8: O que chamou sua atenc¢do quanto a abordagem didatica de ensino de lingua

inglesa do professor da turma? Algum sentimento apareceu?

“E dificil falar sobre abordagem diddtica quando quase néo hd, ou talvez néo se deva
chamar de abordagem didatica. Eu acho que o que mais me chamou ateng¢do foi a
forma encontrada de ensino através da ameaca e do medo. Acredito que talvez o
problema esteja na formagdo do professor” (Caud).

“Apareceu nas aulas que acompanhei de uma professora, pois nunca tinha visto a
teoria andar de maos dadas com a pratica, claro que ndo era 100% perfeito, entretanto
(sic) existia aquela faisca, a tentativa de construcédo de aula dos discentes com 0s
discentes, e o quéo dificil é essa pratica resistir dentro de um sistema que busca
exatamente o oposto. Foi emocionante (sic), era algo que s6 vi em algumas disciplinas
da universidade mesmo” (Taina).

A falta de uma boa abordagem didatica do professor é destacada na primeira
resposta do participante Caud. Nela, ele observa que o método de ensino usado durante suas

observagdes de estagio era baseado em ameacas e medo, o que indica um caminho ineficaz e
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potencialmente prejudicial para o processo de aprendizagem dos alunos. Cauad também aponta
a questdo da formacdo dos professores como uma possivel causa dessa abordagem didatica
problematica.

A participante Taind mencionou de forma positiva a abordagem didatica da
professora que acompanhou durante o estagio. Ressaltou que se tratou de uma didéatica
emocionante e constatou assim que a teoria ¢ aplicavel, “nunca tinha visto a teoria andar de
maos dadas com a pratica”. Enfatizou ainda a importancia de os alunos construirem uma aula
juntos, 0 que criou um ambiente mais interativo. No entanto, reconheceu os desafios dessa
pratica dentro de um sistema que tende a buscar o oposto, 0 que causa sentimentos de desafio e
resisténcia: “Foi emocionante, era algo que so6 vi em algumas disciplinas da universidade
mesmo”.

Ambas respostas mostram que os participantes consideram que o método didatico
é importante no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa. A primeira resposta
destaca a falta de uma abordagem adequada e seus efeitos negativos, enquanto a segunda
resposta ressalta uma abordagem positiva, reconhecendo o quao necessaria e eficaz € uma
abordagem mais participativa e integrada entre teoria e pratica. Na primeira resposta, 0s
sentimentos mencionados eram preocupacdo e desapontamento; na segunda resposta, foram
emoc0es positivas de satisfacdo e consciéncia da importancia da préatica desafiadora que é
ensinar lingua adicional.

3.1.9 O ensino de lingua inglesa na Amazonia
Pergunta 9: Como vocé percebe o ensino de Lingua Inglesa na Amazdnia e como vocé pode

sugerir praticas pedagdgicas que tragam melhorias para esse ensino?

“Ainda ¢ precario. Necessitamos de formagdo continua, de trabalho colaborativo. As
bases da formagdo inicial também precisam ser refor¢cadas” (Caud).

“Percebo, pelo que ja vi, de uma maneira muito presa ao livro diddtico, ao quadro,
ao caderno, as provas. O pensamento critico se encaixa onde? O livro didatico que
vem nao é preparado para fazer o discente pensar, e sim reproduzir. Minha sugestéo
¢ s6é uma: aprender. O professor ndo pode deixar de se informar, de estar em
constante contato com outros métodos de ensino, apesar de entender que falta tempo
devido as cargas horérias exacerbadas dificultam para uma formac&o continuada. No
mais, aprender a olhar para si, e se questionar: a minha metodologia é para quem e
por qué?” (Taind).

Na resposta ha a percepcao de que o ensino de lingua adicional inglesa na Amaz6nia
ainda é precario. Caud ressalta que os professores da Amazoénia devem receber formacao

continua com um ensino voltado para uma préatica colaborativa. Claramente, é dito na resposta



75

que fortalecer as bases da formac&o inicial dos professores ¢ fundamental para melhorar a
qualidade do ensino na Amazonia. Nota-se na resposta dada, a critica perspicaz de um aluno
em formacgdo sobre seu proprio processo de formacdo e dos seus pares. Taina, a segunda
participante, observa na sua resposta que o ensino de Lingua Inglesa na regido esta muito
concentrado no uso de livros didaticos, quadros, cadernos e provas, mas pouco focado no
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. A participante entdo sugere que, apesar da
carga horaria excessiva que limita a formacao continuada, os professores devem continuar se
informando e se familiarizando com outros métodos de ensino: “O professor ndo pode deixar
de se informar, de estar em constante contato com outros métodos de ensino, apesar de entender
que falta tempo devido as cargas horarias exacerbadas dificultam para uma formacao

i3

continuada”. A participante aborda ainda a importancia da pratica da reflexdo sobre suas
préprias metodologias, pensar para quem esta ensinando e o porqué de se estar ensinando inglés
na Amazonia. “Essa autocritica é um elemento crucial do trabalho critico”*?, segundo

Pennycook (1999, p. 345).

Ambas respostas indicam que os professores em pré-servico consultados
concordam que o ensino de Lingua Inglesa na Amazodnia precisa ser melhorado. A primeira
resposta enfatiza o valor da formacédo continua dos professores. A segunda resposta ndo s
sugere a importancia da formagdo continua, mas também ressalta a relevancia de diversificar
as abordagens pedagdgicas que encorajem os alunos a desenvolver habilidades de pensamento
critico. Como afirma Hooks:

Com todas as suas limitaces, a sala de aula continua sendo um lugar de
possibilidades. E, nesse campo de possibilidades, nds [professores/as] temos a chance
de trabalhar pela liberdade, de exigir de nds mesmos/as e de nossos/ as colegas uma
abertura de espirito e de coragdo que nos permita encarar a realidade, imaginando,
coletivamente, caminhos para nos mover além das fronteiras, para transgredir (Hooks,
1994, p. 207, traducdo livre).

Taina ainda sugere como ponto crucial para a melhoria do ensino de lingua inglesa
na Amazonia que os professores se mantenham motivados a aprender, a buscar continuamente
novos métodos de ensino que garantam que criangas de origens menos privilegiadas tenham

acesso a ferramentas linguisticas e culturais poderosas (Pennycook, 1999, p. 338).

Essas foram as estratégias de praticas pedagdgicas e acdes sugeridas pelos participantes

da pesquisa que visam melhorar o ensino de Lingua Inglesa na regido amazonica.

42 Do original: Such self-criticism is a crucial element of critical work (Pennycook, 1999, p. 345).
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3.1.10 Asemoc0es dos professores em pré-servico e a pratica docente na Amazonia

Pergunta 10: Qual o sentimento que deve mover as acdes de um professor de Lingua

Inglesa na Amazonia? VVocé vé distingdo em praticar docéncia na Amazonia e fora dela?

“Acho que isso ¢ bem subjetivo para cada professor. Mas o que move as minhas a¢des
como professor € a mudanca social que podemos trazer com a nossa pratica. E dificil,
ndo é facil trazer isso para uma aula de inglés, mas a gente tenta” (Caud).

“(...) um professor de Lingua Inglesa na Amazonia. Isso aqui diz muito, se isso néo
for o suficiente para instigar o educador a continuar em busca dessa educacéo
libertadora, talvez mencionar que os profissionais do Norte também precisam abragar
essa criticidade e questionar: por que ndo aqui no Norte? Somos inferiores? O que 0
inglés norte-americano ou britanico teria de tao superior que tornaria impossivel de
me fazer lecionar o inglés (born and raised no Norte) numa escola da periferia de
Santarém? Nunca pratiquei a docéncia fora da Amazdnia, mas acredito que se trata
de um olhar colonial, no qual, os sudestinos/sulistas sdo mais capazes do que 0s
nortistas, tal como o inglés britanico e norte-americano serem o mais correto? A
questdo € bem ampla, mas irei focar na pratica: eu aperfei¢coei um conhecimento que
ja tinha para outra lingua e o que devo fazer com ele agora? Ha uma distincao, claro,
tem muitos olhares que ndo acham que possa sair conhecimento daqui, apenas os de
fora podem trazer para ca, como se nao tivéssemos (sic) como pensar sem eles”
(Taina).

O professor deve estar motivado a realizar mudangas sociais por meio de sua pratica
educacional, como demonstra a resposta do primeiro participante Caud: “Mas 0 que move as
minhas agoes como professor é a mudanga social que podemos trazer com a nossa pratica”.

Embora reconheca que é dificil implementar essa perspectiva nas aulas de inglés, ele enfatiza a

importancia de tentar. No entanto,

Trabalho que visa tornar as pessoas mais conscientes de sua propria opressao pode
muitas vezes ser pessimista e paternalista, especialmente se for apenas uma tentativa
de cima para baixo para deixar as pessoas verem como s&o oprimidas. E esta posi¢&o
de pregacdo da pedagogia emancipatéria modernista, que alguns escritores e
educadores criticos parecem defender, que muitos outros professores, alunos e leitores
vieram a rejeitar (Pennycook, 1999, p. 336, traducdo livre).*®

Na segunda resposta, a participante da pesquisa Taina, questiona a nocdo de
inferioridade e a perspectiva colonial sobre o ensino de inglés na Amazénia, dando énfase a

importancia da propria localizacdo geografica na regido. Ela coloca em discusséo a ideia de que

43Do original: Work that aims to make people more aware of their own oppression can often be pessimistic
and patronizing, especially if it is only a top-down attempt to get people to see how they are oppressed. It is
this stance of preacherly modernist-emancipatory pedagogy, which some critical writers and educators seem
to advocate, that many other teachers, students, and readers have come to reject (Pennicook, 1999, p.336).
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apenas o inglés britanico ou norte-americano sejam as formas “corretas” de praticar a lingua
inglesa em contraposicdo as diferentes variedades linguisticas regionais que se tém na
Amazonia.

Em um tom de reflexdo, a participante fala sobre seu conhecimento em lingua
inglesa e como aplica-lo em seu contexto local. Assim, Taind da énfase a importancia do
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual na regido Norte do pais,
questionando a crenca de que o Unico conhecimento valido é aquele que é obtido de fontes
externas. Embora ndo tenha fornecido uma resposta direta, a participante destacou as reflexdes
e questdes que surgem ao discutir esse assunto, demonstrando seu compromisso com a préatica
reflexiva do processo de ensino e aprendizagem de lingua adicional. Sua resposta salientou a
importancia de valorizar os conhecimentos locais, combater a mentalidade colonial e buscar
uma educacao critica e emancipadora na Amazénia. Conforme Hyslop-Margison (2006), ao
abordar o trabalho The Abandoned Generation: Democracy Beyond the Culture of Fear, de
Henry A. Giroux:

O papel da educagdo em democracias saudaveis e significativas inclui o
questionamento irrestrito das politicas e agdes governamentais. Giroux enfatiza
esse ponto argumentando que suprimir uma cultura educacional do
questionamento e a dissensdo politica é contrario aos principios mais basicos
de uma democracia efetiva, dependendo em grande parte de um sistema
educacional que estimule o dialogo, a critica, a oposicéo, o social e a justica*
(Hyslop-Margison, 2006, p. 113).

3.1.11 O desafio de ser professor na Amazonia
Pergunta 11: O que imobiliza o professor de lingua inglesa na Amazdnia? Quais seus desafios?

“Professores precisam de uma boa formacdo inicial e ndo so isso, eles precisam de
formagdo continuada. Professores precisam de apoio pedagogico. Existem muitos
desafios, e quem é professor ja esta cansado de lista-los. S&o questdes relacionadas a
infraestrutura das escolas, as ferramentas de ensino, as relagdes sociais no ambiente
escolar, a desmotivagdo, ao cansacgo, entre outros” (Caud).

4 Do original: The role of education within healthy, meaningful democracies includes the unrestrained
questioning of government policies and actions. Giroux emphasizes this point by arguing that suppressing
an educational culture of intellectual questioning and political dissent is contrary to the most basic principles
of an effective democracy, largely dependent on an education system that encourages dialogue, critique,
opposition and social justice (Hyslop-Margison, 2006, p. 113).
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“Primeiramente, ver esse titulo de "professor de lingua inglesa na Amazonia" como
algo positivo, para impulsionar. Ademais, rever suas praticas, suas crengas sobre o
que é o ensino de uma lingua adicional (sic), refletir para quem esta dando aula. E um
processo de se reconhecer enquanto educador, algo interno, para entéo partir para
as lutas externas que surgem diariamente na vida de um professor, seja por salério,
tempo, turmas numerosas ou falta de apoio por parte da escola” (Maria).

Embora ambas respostas apontem para os desafios do professor de lingua inglesa
na Amazonia, os participantes o fazem de maneiras diferentes. A primeira resposta, de Caua,
salienta e reforca o valor da formacéo inicial e continuada dos professores, além da necessidade
do apoio pedagdgico aos professores em atuacdo. Em seguida, ele enumera varios problemas,
incluindo a infraestrutura das escolas, o cansaco, as ferramentas de ensino, as relagdes no
ambiente escolar e a falta de motivacdo dos professores como outros desafios enfrentados pelo
professor de lingua inglesa na Amazonia. Questbes basicas como as de infraestrutura e
ferramentas de trabalho ainda sdo grandes percalgos na rotina do professor na Amazonia, mas

por qué? Nesse sentido, defende Pennycoock que:

Uma abordagem critica que pretende apenas emancipar as pessoas através de uma
maior consciéncia de suas condigdes é a0 mesmo tempo arrogante e fadado a falha.
Como sugere a discussdo sobre engajamento na se¢do anterior, um caminho mais
plausivel € através de um engajamento critico com vontades, desejos e histérias das
pessoas, ou seja, uma forma de pensar que ele constantemente leva a pessoa a
questionar, em vez de pontificar (Pennycoock, 1999, p. 343)%.

A resposta da segunda participante € mais introspectiva. Ela prop6e que o titulo de

"professor de lingua inglesa na Amazo6nia" deve ser visto positivamente para promover o

educador. Ela também ressaltou a importancia de revisar as crencas e praticas de ensino de
lingua adicional, pensar sobre para quem esta dando aula e reconhecer-se como educadores.
Essa resposta enfatiza que o professor precisa de um processo interno de autoconhecimento e
transformacéo, de autoconfianga, antes de lidar com os desafios externos como salario, tempo,

turmas numerosas e falta de apoio por parte da escola.

45Do original: There is a problem if critical theory only offers a rationalist account of social conditions that is
supposed to supplant a possibly irrationalist account (an understanding obscured by ideology).A critical approach
that claims only to emancipate people through a greater awareness of their conditions is both arrogant and doomed
to failure. As the discussion of engagement in the previous section suggests, a more plausible way forward is
through a critical engagement with people’s wishes, desires, and histories, that is, a way of thinking that pushes
one constantly to question rather than to pontificate.
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Ambas respostas trazem a consciéncia dos participantes quanto a importancia de
enfrentar os obstaculos e trabalhar para melhorar o ensino de inglés na Amazonia. A primeira
resposta salienta a importancia da formagdo continua e do apoio educacional, “Professores
precisam de uma boa formacéo inicial e ndo so isso, eles precisam de formacao continuada”,
enquanto a segunda resposta ressalta a importancia da reflex&o interna e do reconhecimento do
papel do professor como transformador, “Ademais, rever suas praticas, suas crencas sobre o
que € o ensino de uma lingua adicional (sic), refletir para quem esta dando aula”. Ambos os
pontos de vista sdo complementares e podem contribuir para uma postura de ensino de inglés

mais completa e eficaz na regido.

3.1.12 A formagéo do professor de inglés na Amazonia
Pergunta 12: O curso de formacédo te orientou ou induziu de alguma maneira a tomar essa

postura de ensino mais critico que decidiu levar pra tuas praticas pedagogicas?

“La (na universidade) nos temos a introdugdo, depois cabe ao discente buscar se
aprofundar e trazer essa postura para a sua prdtica” (Caud).

“A Universidade teve um papel importante durante esse meu entendimento enquanto
sujeito e professora, algumas falas te marcam mais, ndo tem como esquecer que meu
sotaque é a minha identidade. Para que eu vou querer imitar o inglés de um nativo
para me entender como fluente em lingua inglesa sendo que eu tenho o meu
conhecimento, sotaque, cultura, expectativas? Por que iria trazer apenas 0s
conhecimentos la de fora para embasar a minha aula sendo que eu tenho
pesquisadores aqui no Norte fazendo trabalhos incriveis e dignos de serem citados na
minha sala? Fora os diversos que existem no Brasil. Eu preciso buscar conhecimento
|4 fora para eu me perceber enfim como uma educadora? A minha fala ndo é de
rejeicao aos conhecimentos norte- americanos ou britanicos, mas é de entendimento
que eles ndo sdo o centro, e para entender isso é dificil, a desconstrugdo dessa
educacdo imposta é libertadora, quando entendemos que estamos rodeados de
pensamentos que querem nos deixar em uma caixinha por ser do Norte e falantes da
lingua inglesa, como se fosse impossivel. Agradeco muito pelo meu curso, que tem 14
os seus problemas, mas sobre a pratica e o pensamento critico... tive muitas
referéncias” (Taind).

As respostas mostram como € importante valorizar a identidade, o conhecimento
local e a identidade de falantes de inglés como lingua adicional. O discurso de Taina aponta a
importancia de reconhecer e acolher a individualidade dos alunos para permitir que eles
obtenham mais informacoes e tragam seus pontos de vista para a sala de aula. Ha uma énfase
na autonomia do aluno em construir seu conhecimento e estruturar sua propria postura e

relagdo ao seu processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa.
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A resposta da participante também coloca em evidéncia o reconhecimento e a
importancia da educacao superior no processo de formacéo da identidade de professor de lingua
inglesa e de sujeito. E reforcando que o sotaque é um elemento idiossincratico da identidade de
um povo e nao deve ser negado para reproduzir os sotaques nativos dos falantes estrangeiros
“Para que eu vou querer imitar o inglés de um nativo para me entender como fluente em lingua
inglesa sendo que eu tenho 0 meu conhecimento, sotaque, cultura, expectativas?”. Soma-se a
isso a valorizacdo da producédo de conhecimento local, Taina aponta que pesquisadores locais e
brasileiros produzem trabalhos relevantes que merecem ser citados em sala de aula, o que leva-
a a questionar a necessidade de se basear apenas em conhecimentos de outras localidades
externas.

Seu discurso rejeita uma imposicdo de um dnico ponto de vista como centro do
conhecimento defendendo a descentralizacdo desse conhecimento que gira somente em torno
dos estados-unidenses e dos britanicos. H4 um sentimento de rejeicdo em Taind quanto a
educacdo que tenta limitar a visdo dos professores e alunos da regido Norte como falantes de
lingua inglesa, como se fosse impossivel nosso aprendizado “a desconstru¢éo dessa educacgéo
imposta € libertadora”. Ha nela também um sentimento de gratiddo em relacéo a universidade,
na qual a participante finaliza seu curso de Letras Portugués/Inglés, evidenciando o
reconhecimento de referéncias que construiram ou aprimoraram seu pensamento critico e sua
pratica educativa, mesmo diante dos desafios existentes. Conforme diz Giroux, apud Hyslop-
Margison (2006):

Devemos defender a educagdo publica e nossas universidades pela contribuigdo que
ddo “a qualidade da vida publica, lutando pelo papel crucial que [eles] desempenham
na afirmacdo da primazia da democracia, valores acima dos interesses comerciais e
fornecer aos alunos as capacidades de que precisam para a coragem civica e cidadania
critica engajada” (Hyslop-Margison, 2006, p. 115).46

Assim, percebe-se a relevancia da reflexdo critica e a desconstrucdo dos padrdes
impostos, elementos que viabilizem uma educacdo mais inclusiva e contextualizada. A
valorizacdo da diversidade de vozes e conhecimentos contribui para uma prética educacional
que possibilita 0 empoderamento dos alunos e o enaltecimento de suas identidades culturais e

de seus sujeitos enquanto cidadaos criticos. No entanto, conforme diz Pennycook (1999):

Do original: To answer this challenge effectively, as Giroux implores, we must defend public education and our
universities for the contribution they make “to the quality of public life, fighting for the crucial role [they] play in
asserting the primacy of democratic values over commercial interests, and providing students with the capacities
they need for civic courage and engaged critical citizenship” (p. 197).
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Mas vislumbrar possibilidades de mudanga requer uma maneira de pensar sobre como
as pessoas podem agir de maneira diferente. A visdo humanista liberal dos individuos
como entidades completamente independentes, livres e criativas é justamente rejeitada
de um ponto de vista critico: pensamento, movimento e fala sdo sempre limitados de
varias maneiras (Pennycook, 1999, p.335, tradugao livre)*.

3.1.13 A emocgéao que me move

Pergunta 13: Vocé acredita que ha alguma relacdo entre a postura de ensino critico, ja
percebida nos dados fornecidos por vocés, e alguma emocéo especifica sentida durante toda sua
histdria de vida? Se sim, qual seria essa emoc¢do que o/a levou a ensinar criticamente a lingua

inglesa na Amazonia?

“Certamente, € perceptivel que a postura de ensino critico esta intrinsecamente ligada
a emogdes marcantes ao longo de minha trajetoria como aluno e como profissional
educador, nas experiéncias de estagio e programas de iniciacdo a docéncia. A
sensacao de desencanto e insatisfacdo experimentada durante as aulas tradicionais
de lingua inglesa, centradas unicamente em aspectos gramaticais, provocou um
profundo anseio por uma abordagem mais envolvente e significativa. A constante
repeticdo de contelidos de maneira automatica gerou sentimentos de desmotivagéo,
até mesmo de perplexidade, ao questionar a falta de exploracdo de aspectos
essenciais da lingua e sua interconex@o com questdes culturais e de poder.

“Essas emog¢bes, como incompreensdo e até mesmo um senso de impoténcia diante
de uma educacdo pouco estimulante, agiram como catalisadoras para que eu
buscasse uma abordagem pedagodgica transformadora (isso foi mais uma das
questdes que me levou para o lado decolonial do ensino de linguas). O desejo ardente
de oferecer aos alunos uma experiéncia de aprendizado que fosse verdadeiramente
enriquecedora e que 0s capacitasse a desenvolver uma consciéncia critica em relagédo
a lingua inglesa e sua influéncia nas dindmicas sociais e culturais, me levou a adotar
0 ensino critico. Assim, a decisdo de ensinar criticamente a lingua inglesa na
Amazbnia estd profundamente enraizada na aspiracdo de proporcionar uma
educacdo que ndo apenas habilite linguisticamente, mas que também empodere os
alunos a compreender as complexidades da lingua em um contexto globalizado. A
adocdo dessa abordagem é alimentada pelo desejo de evitar que outros enfrentem as
mesmas emogdes de desinteresse e desconexdo que experimentei enquanto aluno, bem
como pelo compromisso de criar uma experiéncia educacional mais auténtica e
significativa para os alunos na nossa regido amazonica” (Caud).

“A primeira foi raiva, de ter tido um ensino de lingua inglesa voltado apenas para
gramatica, ndo tinha nada ali além de forma, forma e mais forma. Tudo automatico,
tinha vezes que eu pensava "por que ela coloca as frases para completar com verbo
to be se a Gnica coisa que vao olhar é o sujeito e o verbo que é adequado?." Nao tinha
absolutamente nada que chamasse a atengéo nas aulas de inglés nas escolas que

47 Do original: But to envisage possibilities of change requires a way of thinking about how people can act
differently. The liberal humanist view of individuals as completely independent, free, creative entities is rightly
rejected from a critical standpoint: Thought, movement, and speech are always constrained in multiple ways.
(p.335).
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frequentei (todas publicas). Quando tive o privilégio de ir pra um curso de idiomas,
vi que aquilo da gramatica se repetia, era automatico: prof copia no quadro, o
discente escreve no caderno, livro com contetdo era mais utilizado, era um método
conteudista, mas se diferenciava porque era interessante ver que uma dinamica,
minima que seja, dava vida pra aula. Na escola ndo tinha dindmica, tinha comodismo
talvez. A minha professora mandava a gente cantar em grupo em inglés, valendo
metade da nota, a outra era prova. Eu era boa, pelo menos na escrita, falar e pior...
cantar em publico, nunca foi a coisa mais facil pra mim. Entdo minha nota de inglés
pra cantar era mais baixa do que a dos meus colegas. Nao acho que seja uma étima
forma de avaliar isso de cantar: primeiro porque a masica ficava no fundo, segundo
que alguém poderia estar sd fazendo um lip-sync, e terceiro, era pra avaliar o
speaking/listening/reading?. Nunca foi explicado o motivo de a gente precisar cantar.
Era muito cdmodo... estar sentada ali e colocando um grupo de 5 ou 6 alunos
"cantando”. Qual era o ponto de cantar uma musica em inglés? E avaliar o aluno
pela forma como ele cantava? Me sentia em aula de canto, teatro, qualquer coisa,
menos numa aula de inglés. Nem preciso dizer que aqui os timidos ndo tinham muitas
oportunidades. N&o estou dizendo que sou contra o uso de mdsicas para o ensino da
lingua inglesa, mas no meu caso, ndo tinha ensino nesse caso, ndo tinha nada, s6
cantar, a gente refletia sobre a lingua? Nunca. Isso, ao meu ver, era aula de um
profissional da educacdo que sequer olha para seus discentes, nem todas as
dindmicas vao abarcar todos os discentes, o que é normal, mas um professor que
NUNCA reflete sobre sua préatica de ensino me faz sentir uma tristeza profunda. Se
eu dependesse do ensino de lingua inglesa ofertado pelas minhas escolas pra
GOSTAR dessa lingua, eu certamente ndo estaria no meu curso da universidade.

Em segundo lugar, um sentimento de justica mesmo, do tipo que me fazia questionar
se era SO isso mesmo que dava pra fazer. Por que nas aulas de literatura a gente
refletia 0 uso do portugués? A gente nunca lia nada nas aulas de inglés a ndo ser frases
ALEATORIAS que eram colocadas no quadro. Me questionava também se era pelo
numero volumoso de pessoas na sala, mas ainda assim, na minha cabeca dava pra
fazer algo melhor do que isso. Mas pra mudar esse tipo de coisa € necessario pensar,
olhar os discentes, ndo acho que todo mundo tenha essa disposi¢éo. Do 9° ano até o
final do ensino médio, a obten¢do de metade da nota vinha de musica.

Dizem que o que te faz entrar num curso de licenciatura é um professor que te inspirou
tanto que fez isso acontecer. No meu caso, é totalmente o oposto. Acredito MUITO
na educacao e a lingua inglesa é algo que eu tenho comigo desde muito nova. Decidi
unir a minha revolta com o ensino publico de lingua inglesa que vivenciei com esse
desejo de mudanca, de fazer algo melhor, de ensinar com criticidade a lingua inglesa.
N&o é sé forma, ndo pode ser s6 isso (Taina).

Caud comeca relatando sua prépria experiéncia como aluno e, mais tarde, como

educador. Ele destaca o impacto significativo de suas emocdes ao longo de sua carreira,

destacando como seus avancgos e programas de iniciacdo a docéncia moldaram sua perspectiva

sobre o ensino. Ele fala sobre os sentimentos de perplexidade, desmotivacgdo, insatisfacdo e

desencanto, impoténcia que surgiram ao observar a repeticdo mecanica de conteldos sem

interconectividade com as questfes culturais e de poder que a lingua envolve. Sentimentos

dificeis que catalisaram sua busca por uma abordagem pedagdgica transformadora e decolonial

para o ensino de linguas.

“O desejo ardente de oferecer aos alunos uma experiéncia de aprendizado que
fosse verdadeiramente enriquecedora e que os capacitasse a desenvolver uma
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consciéncia critica em relagédo a lingua inglesa e sua influéncia nas dindmicas
sociais e culturais, me levou a adotar o ensino critico”. (Caud).
Ele escolheu o ensino critico porque queria dar aos alunos uma experiéncia de
aprendizagem mais rica e significativa que os ajudasse a desenvolver uma consciéncia critica.
Caud explica sua motivacdo para a implementacao do ensino critico, destacando a
necessidade de capacitar os alunos ndo apenas em suas habilidades linguisticas, mas também
em sua compreensdo das consequéncias sociais e culturais da utilizacdo da lingua inglesa em
um mundo globalizado. Em seu discurso, ele se compromete a oferecer uma experiéncia
educacional mais relevante para a regido amazo6nica, com 0 objetivo de evitar que outras pessoas

experimentem as mesmas emogoes ruins, de desinteresse e de desconexdo, que ele sentiu.

Taind ressalta sua insatisfacdo com o ensino de lingua inglesa que recebeu, tanto
nas escolas publicas quanto em um curso de idiomas. A principal critica feita é em relagédo a
abordagem centrada apenas na gramatica, com aulas mecanicas e desprovidas de elementos
atrativos e dinamicos. Ela menciona que as aulas eram focadas em completar frases com o verbo
"to be", sem um propdsito claro além de verificar a concordancia sujeito-verbo.

Fora da escola publica, ao mencionar o curso de idiomas que frequentou, a
participante ainda destaca que, embora houvesse algum contetdo no livro, a dindmica das aulas
continuava sendo automatizada, algo parecido com o que acontecia na escola publica. Taina faz
uma critica & metodologia de ensino quando relata que a professora exigia que os alunos
cantassem em grupo em inglés e suas dificuldades em cantar em puablico e questiona a validade
dessa pratica como forma de avaliagdo, pois a musica era apenas um pano de fundo e a qualidade
do canto ndo refletia necessariamente as habilidades de fala, audi¢do ou leitura em inglés. Ela
faz um comparativo: diz que sentia que as aulas se assemelhavam mais a aulas de canto ou

teatro do que a aulas de inglés propriamente ditas.

Outrossim, a participante critica a falta de reflexao por parte dos professores sobre
suas préaticas de ensino. Segundo ela, algumas dindmicas ndo contemplam todos os alunos, e 0
problema reside na falta de um olhar critico e na auséncia de reflexdo por parte do professor.
Essa falta de engajamento por parte dos professores e a superficialidade das atividades
ministradas causam uma profunda tristeza na participante, que sente que o ensino de lingua
inglesa oferecido nas escolas ndo despertaria seu interesse pela lingua se ele dependesse

exclusivamente disso.

Em seguida, Taina aprofunda sua critica a metodologia de ensino destacando a falta
de reflexd@o sobre a lingua inglesa nas aulas de literatura, por exemplo. Enquanto nas aulas de
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portugués havia uma andlise do uso da lingua, nas aulas de inglés ela afirma que apenas frases
aleatdrias eram apresentadas no quadro, sem uma abordagem mais aprofundada. Levanta a
questdo que talvez a auséncia de reflexdo sobre as metodologias de ensino se deva ao grande
namero de alunos na sala, mas mesmo assim acredita que ainda seria possivel oferecer um
ensino mais significativo.

A participante menciona ainda que, apesar de ndo ter sido inspirada por um
professor a entrar em um curso de licenciatura, acredita profundamente na educacao e vé a
lingua inglesa como uma parte importante de sua vida. Ela expressa o desejo de mudar essa
realidade e de ensinar a lingua inglesa de forma mais critica, enfatizando que o ensino nao deve
se limitar apenas a forma gramatical, mas deve ir além. Essa parte da resposta de Taina se

direciona ao mesmo sentido do que diz Rajagopalan:

A consciéncia critica comec¢a quando se da conta do fato de que é intervindo na
linguagem que se faz valer suas reivindicacdes e suas aspiracdes politicas. Em outras
palavras, toma-se consciéncia de que trabalhar com a linguagem é necessariamente
agir politicamente, com toda a responsabilidade ética que isso acarreta (Rajagopalan,
2007, p. 16).

A resposta de Taind relaciona os sentimentos de insatisfagdo, tristeza e desejo de
mudanca a sua perspectiva critica de ensino, vislumbrada por meio desta pesquisa. Deixa claro
seu distanciamento, como futura professora, da reproducéo do ensino de lingua inglesa que
recebeu, ao evidenciar nele a falta de dinamismo, reflex&o e criticidade nas aulas. Taina destaca
a importancia de uma abordagem de ensino mais significativa, que va além da gramatica e
proporcione uma aprendizagem mais envolvente e reflexiva para os estudantes de lingua
adicional na Amazonia.

A resposta de Caud caminha na mesma dire¢cdo, pois mostra claramente uma
mudanca de atitude de desanimo e desaprovacao para uma dedicacao ativa a fornecer aos alunos
uma educacgéo mais significativa e empoderadora, especialmente no contexto regional da regido

amazonica.

3.2 Ascategorias de andlise

A anélise dos dados utilizando as ferramentas ja& mencionadas nos permitiu extrair

quatro categorias das unidades levantadas, as quais foram agrupadas em: 3.2.1) identidade e
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escolha de carreira; 3.2.2) ensino e aprendizado; 3.2.3) experiéncias de bullying e/ou exclusédo

e 3.2.4) desafios e superacdo de adversidades.

3.2.1 Identidade e Escolha de Carreira

Ambos abordam a categoria de identidade, explorando como suas escolhas de
carreira estdo intrinsecamente ligadas a sua identidade pessoal. Taina fala sobre escolher um
caminho diferente do esperado, enquanto Caua destaca como sua identidade e orientagédo sexual

influenciaram suas decisoes.

Muito tempo depois, abandonei um curso de E-Learning ap6s um ano - como eu disse
antes, eu costumava desistir de algumas missdes na minha vida; e entdo comecei o
mesmo curso na UFOPA. Meus professores do ensino médio esperavam que eu
estudasse Direito. Segundo eles, eu tinha "aquela coisa™ de advogado. No entanto, eu
também néo estava preparado para estudar o curso de graduagdo em TEFL (Taina).

Na universidade continuei uma jornada de desconstrucéo de uma ideologia perversa
que me guiou quase que a vida toda. Me empoderei do que sou e aceitei que eu ndo
mudaria por nada e por ninguém. Mas também aceitei que teria que fazer o dobro do
que uma pessoa ‘‘regular” tinha de fazer para ser aceito em certos locais,
principalmente, pensando agora em um contexto profissional” (Caud).

3.2.2 Ensino e Aprendizado

Ambas as narrativas tratam de ensino e aprendizado. Com Taina enfatizando a
importancia de abordagens mais inclusivas e afetivas na sala de aula, e Caud mencionando seu

desejo de ser professor e oferecer abordagens de ensino mais decolonizadoras.

Se eu trabalho com possibilidades e mostro-as aos meus alunos, eu crio um vinculo,
demonstro que ndo h4 essa forma autoritaria de ensino na minha sala de aula, e que
as opinides deles contam tanto quanto as minhas. We should respect each other. A
afetividade em sala de aula deve existir, se 0 meu aluno néo estd apreendendo o
contelido de uma maneira, existem outras (Taind).

... consegui um emprego em um cursinho de inglés onde pratico a decolonialidade do
ensino de linguas na medida do possivel, ja que é bem complicado desconstruir certas
colonialidades do pensamento, ainda mais em um curso particular onde o préprio
marketing se vale de discursos coloniais para obter lucros (Caud).
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3.2.3 Experiéncias de Bullying e/ou Exclusao

Tanto Taina quanto Caud compartilhnam experiéncias de bullying e exclusdo em suas
historias, destacando como essas experiéncias moldaram sua autoestima, identidade e jornadas

de superacéo.

“... ainda com pouca idade, comecei a ser chamado de gay na escola, sem ao menos
saber 0 que isso significava. Eu negava sem saber, pois, pelo tom das acusagdes
aquilo era algo ruim de se ser. (...) Comecei a engordar em decorréncia da ansiedade
e tinha a autoestima baixa, continuei sofrendo bullying e experimentei a excluséo por
parte de colegas na escola” (Caud).

Antes, estava preocupada com meu curso se transformando em uma gaiola chamada
"zona de conforto", porque ndo estava feliz ou ndo sabia que caminho tomar. Meu
medo roubou minha liberdade varias vezes durante esses anos; uma vez foi dificil sair
da gaiola para seguir um caminho desconhecido. Devo me lembrar todos os dias que
tenho possibilidades e estou em uma casa com muitas janelas e tantas portas, entdo
pOsso ver 0 céu, 0s passaros voando, a chuva, vejo tudo através dessas janelas; posso
escolher sair se quiser, mas ainda néo é o momento (Taind).

3.2.4 Desafios e Superacédo de adversidades

Ambas as narrativas exploram a categoria de enfrentar desafios e superar
adversidades. Taina fala sobre superar o medo e a inseguranca em relagdo ao curso, enquanto

Caud descreve sua jornada de desconstrucdo de ideologias que o oprimiam.

Um novo ciclo se iniciou e com ele uma nova oportunidade de melhorar como pessoa
e de seguir caminhos diferentes do que eu estava trilhando. Essa foi até agora a
melhor parte da minha vida. Na universidade eu n&o tinha o que esconder, podia ser
eu mesmo e sem culpa, isso foi libertador. Fui acolhido por pessoas que aprendi a
odiar na igreja, pessoas inocentes que eram descritas como condenadas ao inferno,
pessoas mal-intencionadas”(Caud).

Apos dois anos neste curso, percebi o que Emily Dickinson quis dizer uma vez: "Eu
habito a possibilidade”. Anteriormente, estava preocupado com meu curso Se
transformando em uma gaiola chamada "zona de conforto” porque ndo estava feliz
ou ndo sabia que caminho tomar. Meu medo roubou minha liberdade varias vezes
durante esses anos, uma vez foi dificil deixar a gaiola para seguir um caminho
desconhecido (Taind).

Essas categorias observadas e entrecruzadas a partir dos dados gerados de Taina e
de Caua revelam que os participantes compartilham muitos temas comuns em suas trajetorias
de vida, incluindo identidade, educacéo, superacdo e a vontade de criar ambientes educativos

de lingua adicional mais inclusivos, afetivos e decoloniais.
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Segundo suas narrativas de histdria de vida, ambos participantes apresentaram 0s
mesmos ambientes estressores: escola, familia e igreja. E também é possivel notar que o
ambiente da universidade e as relagdes que mantiveram nesse ambiente especifico foram
saudaveis e trouxeram evolugdo significativa, tanto no campo pessoal, quanto na postura como
professores em pre-servico de lingua inglesa. Em geral, ambos demonstram-se pessoas
resilientes, proativas, comprometidas consigo mesmo e com 0s outros ao redor.

Em geral, percebe-se uma postura de comprometimento e engajamento com o
ensino critico e decolonial da lingua inglesa respondendo a principal pergunta de pesquisa deste
trabalho: qual é a relacdo entre as emocdes de professores em pré-servico e suas perspectivas

de ensino de lingua adicional na Amazonia.

Os seus relatos e as suas observacdes se direcionaram para uma perspectiva de
ensino que se distancia do ensino bancério e tradicional, pois ambos colocam o aluno como o
foco do ensino e ndo mais o contetido, como o tradicionalismo didatico cristalizou nas praticas
pedagdgicas de ensino de lingua adicional inglesa.

A seguir, a fim de responder ao questionamento da pesquisa, selecionamos excertos
gerados a partir de cada ferramenta utilizada para a geracao de dados e procuramos associa-los

a emoc0es de cada um dos participantes apontadas no texto.
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Quadro 1 — Dados dos participantes obtidos pela ferramenta Arvore da Vida

Ferramenta Arvore da vida

Categoria 1- Identidade e Escolha de Carreira

Excerto de Taind: “Bullying/inseguranca/baixa
autoestima/tristeza — musicas eram meu refigio
(comecei a gostar de mdsicas internacionais sem
entendé-las) — lia dicionario de inglés — escola era um
lugar péssimo — machismo — ninguém de confianca na
escola e em casa -— presenciando violéncia
domeéstica/sofrendo violéncia (fisica, psicologica) —
leitura em troca de brinquedo (entre minha mée e eu) —
tentava me encaixar na escola — adolescente quieta que
comecou a fugir das aulas — mudanca de enderecgo/escola
— comecei um blog para desabafar — em 2008 iniciei um
curso bésico de Inglés (e j& odiava a imposicao de inglés
britanico e norte- americano, crenca ridicula que quase
me fez acreditar que eu ndo conseguiria falar inglés
morando no Norte) — reprovacdo na escola -
pensamentos intrusivos — salde mental ruim.”; Apesar
dos altos e baixos, na faculdade tive o privilégio de me
deparar com pessoas gque me marcaram com suas
falas/atitudes, além de abracar que “my accent is my
identity”, construi uma confian¢a na minha escrita.

Excerto de Caua: “Influéncia religiosa na familia
- Amor maternal — Otimo rendimento escolar —
Crianca conversadora — Pais trabalham fora o dia
todo — Fui cuidado por babas e avés - Deixei de
ser filho Unico — Bullying na escola— homofobia
— inseguranca — baixa autoestima — exclusdo”;
“Saida da Igreja — Passei no curso de Letras —
Inglés na UFOPA.”

emocao: inseguranga, baixa autoestima, tristeza, medo,
fuga e confianca.

emocao: inseguranga, baixa

autoestima, exclusao.

Categoria 2 - Experiéncias de Bullying e/ou Exclusdo

Excerto de Taina: “Bullying/inseguranca/baixa
autoestima/tristeza.”

Excerto de Caud: “Bullying na escola —
homofobia — inseguranga — baixa autoestima —
exclusdo. - “Saida da Igreja”

emocdo: baixa autoestima, inseguranga, tristeza.

baixa autoestima,
inseguranca, exclusdo.

emocéo:

Categoria 3 - Ensino e Aprendizado

Excerto de Taina: “-— querendo mudar o mundo aqui do
oeste do Para (mais tarde entendi que o mundo, talvez,
seja ambicdo demais, mas mudar o ensino de lingua
inglesa em uma sala de aula que seja, ja é sim uma
mudanca significante)”.

Excerto de Caua: Primeiro emprego formal
como professor de inglés — Finalizacdo da
graduacdo.

emocao: esperanga; motivacao.

emocdo: conquista; alegria; motivacao.

Categoria 4 - Desafios e Superacdo de adversidades
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Excerto de Taina: “reprovagdo no ensino regular —
assédio — pensamentos intrusivos frequentes — ganhei um
cachorro (desde 2013 é meu melhor amigo) —
presenciando violéncia doméstica (fisica, psicolégica) —
abandonei a escola por 1 ano — conclui o ensino médio na
EJA —de 2012 a 2016 finalizei todos os mddulos de curso
de Lingua Inglesa no SENAC (ignorando a crenca de
inglés britanico e norte-americano novamente, fiz do
intermediéario ao p6s avangado) — Fiz faculdade EAD e ndo
conclui — Passei na UFOPA em 2017 (primeira da familia
de 6 pessoas a entrar numa federal.

Excerto de Caua: “Perdas na familia —
Desmotivacdo — Ansiedade — Planos para o
futuro — Estagio - Primeiro emprego formal
como professor de inglés — Finalizacdo da
graduacdo — Novos sonhos.”

emocao: tristeza; alegria; superagdo; conquista; orgulho.

emocao: desmotivacdo; tristeza; ansiedade;
esperanca.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados pesquisa (2023).

Quadro 2 — Dados dos participantes obtidos pela ferramenta narrativa biografica

Narrativas biograficas

Categoria 1- Identidade e Escolha de Carreira

Excerto de Taina: “Sempre fui apaixonada pela lingua
inglesa, desde os 11 anos, quando me conectei a uma
musica na radio e nem mesmo sabia seu significado. Senti
que pertencia a algum lugar naquele momento. Muito
tempo depois, abandonei um curso online ap6s um ano -
como ja disse, costumava abortar algumas missdes na
minha vida; e entdo comecei 0 mesmo curso na UFOPA”.
“Eu queria falar inglés ndo por ser uma lingua global, mas
por finalmente entender o que Avril Lavigne ou Hayley
Williams estavam falando. Era por um motivo bobo? Nao,
era 0 meu incentivo para comegar a falar inglés. Obvio que
0 incentivo dos meus pais para que eu aprendesse era
diferente do meu, o deles era "inglés abre portas, pode
ganhar mais e trabalhar fora do Brasil", eis ai o choque
deles quando falei que ia usar sim o inglés numa futura
profissdo, e ia fazer licenciatura em lingua inglesa.”

Excerto de Caud: “Comecei a me imaginar como
professor, os pros e contras. E decidi que aquilo
era algo que eu gostava. Terminei o0 ensino médio
e ndo entrei logo na universidade, pensei em
trabalhar primeiro, mas ndo deu certo. Passei um
ano estudando para o vestibular, fiz a prova e
passei no curso de Letras Inglés na UFOPA. Um
novo ciclo se iniciou e com ele uma nova
oportunidade de melhorar como pessoa e de
seguir caminhos diferentes do que eu estava
trilhando. Essa foi a melhor parte da minha vida.
Na universidade eu ndo tinha o que esconder,
podia ser eu mesmo e sem culpa, isso foi
libertador. Fui acolhido por pessoas que aprendi a
odiar na igreja, pessoas inocentes que eram
descritas como condenadas ao inferno, pessoas
mal-intencionadas.”

emocao: paixao, curiosidade, determinacéo.

emogdo: gostar; acolhimento;  conquista,

esperanca, empolgacéo, liberdade.

Categoria 2 - Experiéncias de Bullying e/ou Exclusdo

Excerto de Taina: "Meu medo roubou minha liberdade
varias vezes ao longo destes anos, uma vez foi dificil sair
da gaiola para seguir um caminho desconhecido.”

Excerto de Caud: “Comecei a engordar em
decorréncia da ansiedade e tinha a autoestima
baixa, continuei sofrendo bullying e experimentei
a exclusdo por parte de colegas na escola.”
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emocdo: medo; coragem.

emocdo:  ansiedade, baixa  autoestima,
sentimento de excluséo.

Categoria 3 - Ensino e Aprendizado

Excerto de Taina: “Se eu trabalho com possibilidades e
mostro-as aos meus alunos, eu crio um vinculo, demonstro
que ndo ha essa forma autoritaria de ensino na minha sala
de aula, e que as opinides deles contam tanto quanto as
minhas.”

Excerto de Cauda: “Também consegui um
emprego em um cursinho de inglés onde pratico
a decolonialidade do ensino de linguas na
medida do possivel, ja que é bem complicado
desconstruir certas colonialidades do
pensamento, ainda mais em um curso particular

onde o proprio marketing se vale de discursos
coloniais para obter lucros.”

emocao: afetividade, empatia.

emocdo: desejo por mudanca.

Categoria 4 - Desafios e Superacgéo de adversidades:

Excerto de Taind: ... em breve serei professora de inglés
e nem estou pronta para isso, acabei de perceber aqui.
Estou preocupada com isso, mas ndo vou deixar meus
esforgos até agora desfeitos pela minha ansiedade. S6 te
digo uma coisa, um estudo sobre as competéncias
socioemocionais, isso mesmo, no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Inglesa, mesmo nas escolas da
rede publica, e digo mais, em Santarém, vai acontecer."

Excerto de Caua: “Na universidade continuei
uma jornada de desconstrucdo de uma ideologia
perversa que me guiou quase que a vida toda. Me
empoderei do que sou e aceitei que eu ndo
mudaria por nada e por ninguém. Mas também
aceitei que teria que fazer o dobro do que uma
pessoa “regular” tinha de fazer para ser aceito em
certos locais, principalmente, pensando agora em
um contexto profissional.”

emocdo: preocupacdo, ansiedade, entusiasmo.

emocdo: empoderamento; aceitacdo; auto-
cobranca.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados pesquisa (2023).
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Quadro 3 — Dados dos participantes obtidos pela ferramenta relatério de
estagio

Relatério de estagio

Categoria 1- Identidade e Escolha de Carreira

Excerto de Caud: “Escolhi 0 curso pelo aprego que
tenho pela lingua inglesa, mas ainda inseguro sobre
a parte de ser professor.” “Nesse periodo que passei
na escola onde fiz as observagdes encontrei
profissionais  comprometidos, mas também
encontrei pessoas que encaram a profissdo de
professor de inglés como uma fonte de renda extra,
que ndo acreditam que seus colegas professores
merecam mais pelo que fazem. Com essas pessoas
eu também pude aprender algo; o profissional que
eu ndo quero ser.” “As oportunidades de formagao
profissional que tive na graduagdo junto a minha
vontade e perseveranga me propiciaram uma
mudanca gigantesca na minha identidade de
professor em formacdo. Para mim, a seguranca nao
¢ algo que se construiu do dia para a noite, ela ainda
se constroi aos poucos até hoje, na medida que
pratico e na medida que me vejo engajado em
leituras, na literatura que alca o conhecimento que
tenho na minha area de atuagdo, buscando refletir
sobre os problemas que enfrentarei e sobre as
diferentes solugdes que buscarei.”

Excerto de Taina: “O professor diz ‘usem o celular
para pesquisar a 4* questdao’ assumindo que todos os
alunos tém celular, ou celular com acesso a internet.
Embora o professor ndo perceba, ha alunos que ndo tém
celular.”. “Imagino que seja tedioso frequentar as aulas
e apenas observar os colegas fazendo as atividades.
Apenas 1 aluna, das 3 deficientes auditivas, foi para a
aula e ficou olhando para todos os lados, sem nada para
fazer, pois o professor ndo havia levado atividade
adaptada.”.“O professor ndo impde respeito em sua
sala de aula, apenas deixa a bagunca acontecer e copia
0s assuntos no quadro. 1sso aparenta que apesar de ndo
ter alunos prestando atencdo, a aula esta sendo “dada”,
¢ isso que importa?”. “Um aluno negro pediu a colega
0 lapis de cor, “cor de pele”, o lapis era rosa. Isso me
chamou a atenc¢do para o perigo que é uma sociedade
normalizar 0 nome “cor de pele” para apenas uma cor,
e é sempre a mais clara.”. “Ao observar a turma, pensei
no que a professora Il havia me dito sobre alguns
alunos hiperativos e sobre TDAH, falou sobre uma lista
de alunos das turmas que trabalha, e do lamento em ndo
saber lidar melhor com esses alunos.”

emocdo: empatia; reflexividade emocao: inseguranga; gostar; comprometimento;
perseveranca; autoconhecimento.

Categoria 2 - Experiéncias de Bullying e/ou Exclusao

Excerto de Caud: “Na avaliacdo da minha primeira
aula, o professor, apesar dos elogios, disse que
faltou uma voz mais autoritéria sobre os alunos e
que eles s rendem se for a base do medo. Acredito
que o professor deva, sim, ter uma boa geréncia de
turma, mas nao creio que 0 medo seja 0 caminho a
ser seguido. Acredito que 0 medo afasta o aluno do
professor, o medo coloca o aluno no lugar de
submisséo e inibe o aluno de ser ativo no ambiente
escolar, condiciona-o a sempre esperar ordens e
regras para poder segui-las.” “Estava inseguro com
meu nivel de proficiéncia linguistica do inglés, mas
como tinha planejado tudo, estava muito mais
inseguro com 0 meu gerenciamento de turma, em
como eu ia comandar uma turma daquele tamanho,
como ia atender a todos, preocupado se os alunos
iam gostar de mim e da aula, se iriam aprender
alguma coisa.”

Excerto de Taina: “Estar em uma sala de aula do
ensino médio, sem saber escrever, € considerado
inclusdo para quem? Por que um aluno do 2° ano tem
que estar pintando na sala? O que isso tem a ver com 0
aprendizado de uma lingua adicional?” “A turma conta
com trés alunas deficientes auditivas, e suas atividades
sdo diferenciadas, apenas pintura, quando o professor
lembra de trazer. N&o vejo inclusdo, ou tentativa de
inclusdo por parte da escola.”

emocao: indignacdo. emocao: reflexdo; inseguranga.
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Categoria 3 - Ensino e Aprendizado

Excerto de Caud: “Por muitas vezes durante o
Estégio refleti se algum dia chegaria a esse ponto,
de desisténcia, ou de acomodacgdo. Se eu fosse
perguntado hoje, responderia que ndo, que ainda
acredito na aprendizagem de lingua inglesa na
escola publica e que faria o possivel para cumprir
meu papel como educador. Mas, a0 mesmo tempo,
ponderaria a realidade da escola publica atualmente
e as circunstancias em que eu me encontraria; um
professor com mais de vinte turmas, ministrando
aulas em duas escolas, com o cargo profissional
desvalorizado, um salério que ndo condiz com a
funcdo exercida, cansaco emocional e fisico.
Saberia eu gerenciar todos esses fatores sem que
interferissem na minha prética profissional
pedagogica? Pensando dessa forma, eu teria uma
resposta menos positiva.”

Excerto de Taina: “A realidade dos alunos deveria
importar. A colonialidade em sala de aula foi
alarmante, trazer um  conhecimento  norte
americano/europeu de Pascoa, somado com o reforgo
do professor em falar que s6 existem 2 sotaques:
americano e britdnico, e o falar ‘“correto”, €
deprimente.” “O que mais me intriga ¢ utilizar frases
superficiais, quando poderia criar frases mais “reais”
para os alunos reconhecerem primeiro algo de seu
préprio cotidiano e, talvez, até funcione como um
incentivo para eles.”

emocao: preocupacdo quanto a metodologia do emocao: ponderacao, reflexao.
professor.

Categoria 4 - Desafios e Superacdo de adversidades

Excerto de Caud: “Por certo periodo da minha vida
académica pensei que jamais estaria preparado para
entrar numa sala de aula e ministrar uma aula inteira.
Eu superei esse medo, mas uma nova preocupacao
surgiu; de alguma forma o Estagio em Regéncia me
fez sentir desafiado. J& ndo era medo, mas o desafio
de dar uma aula que fosse significativa e que desse
bons resultados, que engajasse 0s alunos e que 0s
fizesse interessados em aprender a lingua inglesa.
Acredito que tive poucas oportunidades de colocar
isso a prova durante o estagio, em grande parte
porque nés nao tivemos a liberdade metodoldgica
que esperavamos ter.” ‘“Nos, professores em
formacdo, aspiramos ser agentes inovadores,
transformadores, mediadores do conhecimento, mas
nem sempre estamos a par dos desafios a serem
enfrentados nesta profissdo e das variaveis que
afetam o desempenho e a prética dos professores da
educacgdo publica.” “O ensino descontextualizado e
a falta de compreensdo dos fatores que vao garantir
um aprendizado significativo dos alunos no
ambiente escolar sdo problemas que devem ser
debatidos desde a formacéo inicial do licenciando.
N&o podemos deixar esses problemas se tornarem
barreiras fixas que impedem os aprimoramentos
necessarios para que o ensino e a aprendizagem da
lingua inglesa vao bem na escola publica. O
professor em formac&o inicial e o professor que se
encontra no contexto escolar, distante da
universidade devem estar juntos, trabalhando
colaborativa e continuamente. E necessario se
permitir transformar.” “Mas, a0 mesmo tempo, pelo

Excerto de Tain&: “Apesar de alguns alunos
baguncarem durante a reproducdo da musica, a maioria
gostou da atividade, achou leve, e demonstraram
interesse na atividade de listening e em termina-la.” “O
professor estd na escola desde novembro de 2021,
demanda tempo para mudar uma realidade de ensino.
Acredito que ha muitos desafios a serem enfrentados
para se chegar nos objetivos do plano de ensino para o
1° ano e 2° ano, precisa foco e recursos para conseguir
transformar isso em uma realidade, além de montar um
plano mais proximo da realidade, tanto do professor
guanto do aluno, para entdo fazer sentido.” “Embora 0
professor substituto quisesse que eu fosse a responsavel
pela turma, continuei apenas como uma estagiaria,
observando. Mas confesso que ficar tirando dividas
dos alunos, fez eu me sentir bastante atil numa sala de
aula.”
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menos em minha experiéncia, de alguém que ainda
tem esperanga, a esperanca que carrego desde que
entrei na universidade, procurei pensar e refletir
sobre onde que o ensino de linguas deu errado e
quando dara certo?”

emocao: reflexdo, satisfagdo.

emocao: medo, superacéo, entusiasmo, frustracéo,
reflexdo, esperanca.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados pesquisa (2023).

Quadro 4 — Dados dos participantes obtidos pela ferramenta questionario

Questionario

Categoria 1 - Identidade e Escolha de Carreira

Excerto de Tain&: “Eu sempre gostei muito da
lingua inglesa, gostava de ler o dicionario e fingir
estar falando inglés sozinha. Ouvia mdsicas em
inglés, queria saber o que falavam, porque lembro de
ter ficado triste ao ouvir uma musica e nem saber a
sua traducdo. Quis fazer cursos para aprender, ndo
almejava viajar ou mercado de trabalho, era 0 mais
préximo da curiosidade, do sentimento, do que de
qualquer outra coisa, sempre foi a minha matéria
preferida.”

Excerto de Caud: “Quando estudava inglés no
cursinho durante o ensino médio. N&o existe um
motivo “magico”, grandioso ou vocacional. Apenas Vi
que eu gostava de linguagens e fui atrds do curso de
letras. Tive influéncia com professores importantes na
minha formacdo, interessante pensar nisso, pois
minhas inspira¢cbes ndo eram professores de inglés,
mas de lingua portuguesa e literatura. De certa forma
eram da area das linguagens.”

emocéao: paixao.

emocao: gostar.

Categoria 2 - Experiéncias de Bullying e/ou Exclusdo

Excerto de Taina: “Sempre tive em mente que 0
professor ndo deve ser timido, até porque esta ali na
frente, com diversos olhinhos focados nessa imagem
no centro, a mudanca dessa perspectiva colonial veio
na universidade. Entrei em Letras sabendo que, além
das dificuldades que teria sobre o ensino de uma
lingua adicional na rede publica, eu teria que lutar
contra minha propria timidez. Hoje sei que existem
professores timidos, e que fago parte orgulhosamente
dessa pluralidade de profissionais da educacdo que
buscam romper esse ciclo violento na nossa
sociedade.”

Excerto de Caud: “Professores precisam de apoio
pedagdgico. Existem muitos desafios, e quem é
professor ja estd cansado de lista-los. Sdo questOes
relacionadas a infraestrutura das escolas, as
ferramentas de ensino, as relagdes sociais no ambiente
escolar, a desmotivacéo, o cansaco. Assim, a deciséo
de ensinar criticamente a lingua inglesa na Amaz6nia
esta profundamente enraizada na aspiracdo de
proporcionar uma educagdo que ndo apenas habilite
linguisticamente, mas que também empodere os
alunos a compreender as complexidades da lingua em
um contexto globalizado. A adocdo dessa abordagem
¢ alimentada pelo desejo de evitar que outros
enfrentem as mesmas emogdes de desinteresse e
desconexdo que experimentei enquanto aluno, bem
como pelo compromisso de criar uma experiéncia
educacional mais auténtica e significativa para 0s
alunos na nossa regido amazdnica.”
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emocdo: timidez, desejo por mudanca. emocdo: empatia, comprometimento, desejo por
mudanca.

Categoria 3 - Ensino e Aprendizado

Excerto de Caud: “Certamente, é perceptivel que a
postura de ensino critico esta intrinsecamente ligada a
emoc0Oes marcantes ao longo de minha trajetoria como
aluno e como profissional educador, nas experiéncias
de estagio e programas de iniciacdo a docéncia. A
sensacdo de desencanto e insatisfacdo experimentada
durante as aulas tradicionais de lingua inglesa,
centradas unicamente em aspectos gramaticais,
provocou um profundo anseio por uma abordagem
mais envolvente e significativa.”

Excerto de Tain&: “Dizem que o que te faz entrar
num curso de licenciatura é um professor que te
inspirou tanto que fez isso acontecer. No meu caso, é
totalmente o oposto. Acredito MUITO na educagéo e
a lingua inglesa é algo que eu tenho comigo desde
muito nova. Decidi unir a minha revolta com o ensino
publico de lingua inglesa que vivenciei com esse
desejo de mudanga, de fazer algo melhor, de ensinar
com criticidade a lingua inglesa. Nao é s6 forma, ndo
pode ser s6 iss0.”

emocdo: motivacgdo; revolta; desejo por mudanca. emocdo: motivacao; desejo por mudanga.

Categoria 4 - Desafios e Superagéo de adversidades

Excerto de Caud: “Mas o que move as minhas a¢6es
como professor é a mudanca social que podemos trazer
com a nossa prética. E dificil, ndo é facil trazer isso
para uma aula de inglés, mas a gente tenta.”

Excerto de Taina: “Mas pra mudar esse tipo de coisa
é necessario pensar, olhar os discentes, ndo acho que
todo mundo tenha essa disposi¢ao.”

emocao: empatia, afetividade. emocao: motivacdo; desejo por mudanca.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados pesquisa (2023).

Os dados apresentados fornecem uma visdo profunda e pessoal da jornada de vida
de Taina, destacando eventos significativos que moldaram sua identidade e influenciaram sua
escolha de carreira. Os dados sugerem uma notavel resiliéncia ao enfrentar esses desafios, desde
experiéncias de bullying e violéncia doméstica até lutas com a satude mental. A capacidade de
superar adversidades pode ser um fator importante na escolha de uma carreira, indicando uma
forca interior que pode ser aplicada em diferentes contextos. Quanto ao estudo da Lingua
Inglesa, destaca-se em sua trajetdria um interesse genuino na aprendizagem do idioma, apesar
das dificuldades enfrentadas. Apesar dos desafios, a passagem pela educagédo superior revelou
uma dedicacéo a aprendizagem e uma vontade de contribuir para a transformacéo do ensino de
linguas no contexto local. A sua participacdo como bolsista em grupos de pesquisa e projetos
de extensdo mostra um interesse ativo na area académica. A mencdo de desafios significativos
na salde mental e a participacdo em terapia sugerem uma conscientizacdo sobre o cuidado
pessoal, o que pode ter influenciado sua abordagem no ensino, especialmente no entendimento

das necessidades emocionais e psicolégicas dos alunos. Mencionar "my accent is my identity"
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e 0 envolvimento em estudos decoloniais indicam uma confianga e consciéncia critica sobre
identidade e cultura, o que influencia sobremaneira suas perspectivas de ensino, principalmente

apos o contato com a sala de aula durante o estagio supervisionado.

Essa perspectiva se reflete em sua abordagem de ensino mais humanizada e na
promocdo de um ambiente inclusivo e diversificado. A adaptacdo ao ensino online de lingua
inglesa mostra flexibilidade e inovacgéo diante das mudancas, o que pode ser uma vantagem em
ambientes educacionais em constante evolucdo; resiliéncia resume essa trajetoria. A infancia e
a adolescéncia marcadas por bullying, violéncia doméstica e desafios na escola podem ter
influenciado a escolha de uma carreira voltada para o ensino e a promocdo de ambientes

educacionais mais saudaveis e inclusivos.

Os dados fornecidos por Caua também revelam uma jornada marcada por desafios,
perdas, crescimento pessoal e mudangas significativas, as quais sdo indicadas pela sua
movimentada histéria de vida desde o inicio. A infancia marcada pelo bullying na escola, pela
homofobia e pela experiéncia de exclusdo aponta para desafios e dificuldades precoces na
formacéo de sua identidade.

O cuidado da casa ap6s o acidente da mée e a subsequente sindrome do panico
desenvolvida, sugerem uma responsabilidade precoce ao assumir o papel de cuidador na
familia. Caud viu a mudanca para uma nova escola como uma oportunidade de reinvencao e
destaca a busca por uma identidade diferente e um ambiente mais favoravel. A primeira viagem
solo e a primeira experiéncia como professor de inglés podem representar momentos de
independéncia e conquista. Assim como a mencdo a um relacionamento tdxico e a saida da
igreja sugerem decisdes tomadas que foram importantes para a sua salde emocional e busca

por autenticidade.

A entrada no curso de Letras - Inglés na UFOPA marca o inicio de uma jornada
académica e profissional na area de ensino de inglés e de uma nova identidade. O
desenvolvimento de TOC, ansiedade e a relacdo entre a religido e sua orientacao sexual apontam
para aspectos cruciais da formacdo da identidade. Houve um trabalho de desconstrugéo,
emancipacdo e libertacdo indicando um bonito processo de auto aceitacdo e crescimento

pessoal.

Os dados apontaram também para perdas familiares e desmotivacdo, um periodo
desafiador, mas que também foi impulsionador de reflexdes sobre o futuro: a finalizacdo da
graduacdo e o primeiro emprego formal como professor de inglés indicam realizagcdes e um

passo concreto na carreira escolhida.
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Assim como os dados de Taina, os dados de Caud refletem uma jornada de
superacdo, autoconhecimento e emancipacao. A influéncia de desafios e conquistas ao longo
dos anos moldaram suas identidades como resilientes e determinadas, impactando as escolhas

de carreira e as aspiragdes para o futuro.

Ao que tudo indica, as emocgdes presentes nos relatos de ambas histérias de vida,
direcionaram Caud e Taina a uma perspectiva de postura de ensino mais humanizada, com maior
comprometimento social e voltada para um ensino eficiente do idioma inglés com uma
preocupacao em trazer a realidade local como contexto de ensino. Essas posturas sdo resultado
das construgcfes que organizaram dentro de si, provenientes de seus processos singulares de
aceitacdo ou ressignificacdo de suas subjetividades, com as quais tiveram de lidar, e com as

subjetividades de outrem, com as quais tiveram de conviver durante suas historias de vida.

Ambos apresentam uma caracteristica de resiliéncia que marca as duas historias.
Olhar a vida com perspectiva de melhoria e de mudanca talvez tenha levado os professores em
pré-servico participantes, Caud e Taind, a optarem por assumir uma perspectiva de ensino critico

e reflexivo, que gera mudanca e transformacao de realidades desconfortantes.

Como professores em pré-servigo,as emocdes pelas quais passaram durante a vida
os levaram a projetar um ensino de lingua inglesa na cidade de Santarém que coloca o aluno
como centro do processo. Pelos seus discursos, tém uma perspectiva de fazer do ambiente
escolar que os receberdo, um local dindmico destinado a uma pratica de ensino reflexiva e de
discusséo de subjetividades concernentes as idiossincrasias dos estudantes, além de levar em

consideracao para essas praticas o contexto cultural amazénico ao qual pertencem.

A formacdo académica dos participantes da pesquisa e as relacbes que 0s
construiram nesse ambiente da academia parecem manter uma ligacéo de causa e efeito direta
com esses resultados promissores dos professores em pré-servico analisados. Decolonizar®
requer uma desconstrugdo paulatina e continua de crencas e conceitos largamente e
historicamente disseminados na sociedade. A recente universidade pablica paraense parece

estar cumprindo muito bem seu papel.

Quanto aos dados gerados pela entrevista semiestruturada, de modo geral, ambos
apresentaram respostas expressando suas opinides e experiéncias pessoais. Eles discutiram o
sentimento que deve mover as acdes de um professor de Lingua adicional na Amazobnia, a

distincdo entre praticar a docéncia na Amazonia e fora dela, os desafios enfrentados pelos
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professores na regido e se a formacao académica influenciou a postura critica adotada em suas
praticas pedagdgicas.

Ambos evidenciaram a importancia da mudancga social como motivagdo para as
acoes do professor, mesmo reconhecendo que isso pode ser um desafio em uma aula de inglés.
Um dos professores em pré-servico destacou a questdo da inferiorizagcdo do Norte em relacdo a
outras regifes do Brasil e a ideia de que apenas o inglés britanico ou norte-americano seria
considerado superior, levantando questionamentos sobre a visdo colonialista e a valorizagéo dos

conhecimentos locais.

Esse sentimento de inferioridade foi levantado também em Gil e Souza (2016) e
pode ser explicado em “A Invengdo da Amazoénia” (Gondim, 2007), onde a autora faz analises
dos relatos das cartas dos viajantes que inventaram uma AmazOnia para corresponder aos
interesses europeus do momento das grandes navegacdes. Legitimaram a invasao e escraviddo
dos habitantes quando os julgaram como preguicosos e indbeis para gerir suas riquezas, “bestas”
que precisavam ser salvas pelo gentil povo europeu. Os desaculturalizaram, afinal eram
“homens que em estado de natureza ndo tinham ainda ascendido ao estado de sociedade”.
Quanto dessa ideologia inventada pelo europeu ainda perdura nos discursos atuais? A Amazonia
é o territorio construido mediante nossos atos de fazer e falar, mas quem esta legitimado para

discursar? Ou ainda: quem tem “autoridade” para falar e ecoar, e por qué? (Vieira, 2013).

Quanto aos desafios enfrentados pelos professores de Lingua adicional na
Amazobnia, sdo mencionados problemas relacionados a formacao, falta de apoio pedagdgico,
infraestrutura das escolas, ferramentas de ensino, relagbes sociais no ambiente escolar,

desmotivacao e cansaco.

“48para Quijano, a colonialidade é um sistema de poder que continua a operar nas sociedades contemporaneas, como
um componente fundamental do sistema mundial moderno, que se baseia em hierarquias raciais, econémicas e de
género. Quijano propde que a colonialidade do poder é uma forma de controle e subordinacdo exercida pelas
poténcias coloniais sobre os povos colonizados, que se estende para além das esferas politicas e econdmicas,
afetando também as dimensdes culturais, epistémicas e identitarias das sociedades. Ele destaca que a colonialidade
ndo se limita ao colonialismo geogréafico, mas esta intrinsecamente ligada ao sistema mundial capitalista e a l6gica
de dominacdo que se baseia na exploracdo de recursos naturais, méo de obra e conhecimentos das periferias em
beneficio das poténcias coloniais. Assim, a decolonialidade proposta por Quijano busca desafiar e superar as
estruturas de poder colonial presentes nas sociedades contemporaneas. Envolve uma critica profunda aos
paradigmas eurocéntricos dominantes, buscando a valorizagdo dos conhecimentos, culturas e experiéncias dos
povos colonizados, bem como a transformacéo das relagfes de poder desiguais que perpetuam a colonialidade
(Quijano, 2007).
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Para ambos, o ensino de lingua adicional na Amazénia enfrenta desafios
importantes. Muitas vezes, o ensino é tradicional e centrado no livro didatico, o que limita a
interacdo e a participacdo ativa dos alunos. A falta de recursos e a caréncia de formacéo

continuada para os professores também sdo fatores que impactam negativamente o ensino.

Sobre a influéncia da formacdo académica na postura critica adotada pelos seus
professores, ambos concordam que a universidade teve um papel importante em ampliar a
vontade de questionar e repensar suas praticas. Eles mencionaram a valorizacéo da identidade,
do aprendiz de lingua adicional, da cultura local e dos pesquisadores da regido, buscando
referéncias internas para embasar suas aulas, em contraposicdo a ideia de que apenas

conhecimentos externos a realidade local s&o validos para a aprendizagem de lingua adicional.

Quadro 5 - Sintese das emocdes de cada participante de acordo com as categorias mergentes 1

comprometimento;
perseveranga;
autoconhecimento

C: ponderagéo,
reflexéo

Categoria 1- Categoria 2 - Categoria 3 - Ensino e Categoria 4 - Desafios
Identidade e Escolha Experiéncias de Aprendizado e Superacao de
de Carreira Bullying e/ou adversidades
Excluséo
Arvore da T: inseguranga, baixa T: baixa autoestima, T: esperanca; T: tristeza; alegria;
vida autoestima, tristeza, inseguranca, tristeza. motivagao. superagdo; conquista;
medo, fuga e . . . . orgulho
confianca. C baixa autoestlmai C: c_onqylsta; alegria; o
inseguranga, excluséo. motivagéo. C: desmotivagdo;
C: inseguranca, baixa tristeza; ansiedade;
autoestima, excluséo. esperanca.
Narrativas T: paixdo, curiosidade, T: medo; coragem. T: afetividade, empatia. T: preocupagéo,
biogréficas determinacéo . . ansiedade, entusiasmo.
ansiedade, C: desejo por mudanga.
C: gostar; acolhimento; o . C: empoderamento;
conquista, esperanca, C: b_alxa autoestima, aceitacdo; auto-
empolgacéo, sentlmgnto de cobranca.
liberdade. exclusdo.
Relatério de T: empatia; T: Indignagdo T: preocupacédo T: reflexdo, satisfacdo.
estagio reflexividade . quanto a x
C: reflexdo; metodologia do C: medo, superacéo,
C: inseguranca; gostar; insegurancga professor. entusiasmo, frustracéo,

reflexdo, esperanga

Questionario

T: Paixao
C: Gostar

T: timidez, desejo por
mudanga.

C: empatia,

comprometimento,
desejo por mudanca.

T: motivagao; revolta;
desejo por mudanca
C: motivagao; desejo
por mudanca

T: empatia, afetividade

C: motivagdo; desejo
por mudanca

Em um novo quadro,

organizamos as

emocoes

levantadas pelos

excertos selecionados dos dados em duas novas categorias emergentes, caracterizando-

as como emog6es impulsionadoras e emog6es desanimadoras. Assim, temos:
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Quadro 6 — Sintese das emocdes de acordo com as categorias emergentes 2

Emocdes impulsionadoras

Emocdes desanimadoras

Categoria 1: identidade e escolha de carreira

Categoria 1: identidade e escolha de
carreira

confianga, paixéo, curiosidade, determinag&o, gostar,
acolhimento, conquista, esperanga, empolgacao, liberdade,
reflexdo, empatia, gostar, comprometimento, perseveranga,
autoconhecimento

inseguranca, baixa autoestima, excluséo,
tristeza, medo, fuga

Categoria 2: Experiéncias de Bullying e/ou Excluséo

Categoria 2: Experiéncias de Bullying e/ou
Exclusao

coragem, reflexdo, desejo por mudanca, empatia,
comprometimento

inseguranca, baixa autoestima, exclus&o,
tristeza, medo, ansiedade, indignacéo, timidez

Categoria 3 - Ensino e Aprendizado

Categoria 3 - Ensino e Aprendizado

conquista, alegria, motivacgéo, esperanga, afetividade,
empatia, desejo por mudanca, ponderacéo, reflexdo

revolta

Categoria 4 - Desafios e Superacgdo de adversidades

Categoria 4 - Desafios e Superacao de

adversidades

esperanga, alegria, superacdo, conquista, orgulho,
empoderamento, aceitacéo, autoconfianga, entusiasmo,
reflexdo, satisfacdo, superacdo, empatia, afetividade.

desmotivacdo, tristeza, ansiedade,
preocupacdo, medo, frustracéo

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados pesquisa (2023).

Nota-se que os participantes demonstram um amplo espectro de emocdes. Suas
emocdes sao preponderantes positivas no quadro elaborado, e é possivel perceber que ambos
manifestaram mais emoc¢des impulsionadoras do que emocdes desanimadoras quanto a
categoria trés, o que sugere uma disposi¢do impulsionadora de mudancga em relacéo ao ensino
e aprendizado. No entanto, a emogdo “revolta”, que esta classificada como desanimadora no
quadro, também pode ser interpretada como emocdo positiva de incentivo, pois além de sugerir
uma sensibilidade a injusticas ou dificuldades percebidas, impulsiona para o desejo por

mudanca também manifestado pelos participantes da pesquisa.

Outra leitura que podemos fazer do quadro sintese anterior é quanto a categoria
quatro, desafios e superacdo de adversidades, na qual os participantes manifestaram mais
emocdes impulsionadoras que desanimadoras, 0 que demonstra uma postura de enfrentamento

corajosa e de superacdo de dificuldades.

Na sequéncia, apresentamos um esquema ilustrativo que sintetiza, visualmente, a
relacdo entre as emocdes dos professores em pré-servigo e suas fases da vida. Nela, procuramos
demonstrar num movimento evolutivo aglutinador de emoc¢6es em suas fases de vida, 0 que 0s
participantes carregam consigo e 0 que trazem de novo para 0 processo de ensino e

aprendizagem de lingua adicional na Amazonia, uma vez que estdo em fase de transi¢do entre
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0 pré-servico e o servico docente efetivo. Notou-se como resultado um profundo desejo dos
participantes da pesquisa por mudanca, por transformacdo da pratica docente observada e

vivida, quando alunos e durante o estagio.

Figura 3 - Esquema-sintese ilustrativo da relacéo entre as principais emogdes sentidas pelos participantes
da pesquisa no percurso de suas vidas e suas perspectivas de transformacéo da realidade do ensino de lingua
inglesa

IINFANCIA ADOLESCENCIA JUVENTUDE
EMOCAO EMOCAO EMOCAO EMOCAO
forte resiliéncia autoestima superacao e desejo por
e baixa enfrentamento mudancga -
direcionamento = tendéncia ao
para ensino critico e
aprendizagem decolonial
de lingia inglesa.

As emocdes que esses professores de lingua inglesa em pré-servico sentiram durante
as fases de suas vidas influenciaram a forma como eles se véem como futuros educadores e,
consequentemente, como planejam e executam suas aulas em um contexto escolar amazénico.
Se um professor acredita, por exemplo, que seus alunos tém um baixo nivel de proficiéncia em
inglés e ndo acredita na aprendizagem dos alunos, ele pode ser mais inclinado a adotar uma
abordagem mais simplista ou menos desafiadora em suas aulas. Ou ainda, se mantém uma
postura néo critica de ensino da lingua, pode permanecer na abordagem tradicional de ensino,
mantendo a postura subserviente de inferioridade da qual ja falava Moita Lopes (1996, p. 48)
“tdo grande é o poder da ideologia imperialista, que acaba convencendo o colonizado de sua
natureza preguicosa e ndo-inteligente, ou seja, de sua inferioridade”. Os participantes da
pesquisa acreditam no ensino, no emprego de novas metodologias, na decolonialidade do ensino

de lingua adicional.

Por outro lado, outras emocgOes presentes nos professores, como ansiedade,
frustracdo, entusiasmo ou motivacdo, também influenciam suas perspectivas de atuacao
docente. Se um professor esta ansioso e frustrado, ele pode ser menos capaz de lidar com os
desafios do ambiente escolar amazonico e, consequentemente, pode nao estar preparado para

adaptar suas estratégias de ensino as necessidades e realidades de seus alunos e assim cair nas



101

armadilhas do velho ensino tradicional e recolonizador, ou se sentir desafiado a vencé-lo, o que

percebeu-se na postura de ensino critico dos estudantes observados.

Assim, entende-se que as emocdes Sd0 essenciais para a compreensdao das
complexidades do processo de ensino e aprendizagem de lingua adicional e que cabe a
Linguistica Aplicada, como ciéncia social, considerar tais perspectivas e combina-las com

abordagens criticas e politizadas nos contextos sociais de estudo. Posto que, segundo Aragao,

[...] ensino/aprendizagem é um processo de transformagdo no viver coletivo, cuja
orientacdo é definida pela maneira segundo a qual um professor envolve os alunos no
desenvolvimento de habilidades operacionais que compreende como necessarias para
viver num dominio particular de existéncia — nesse caso, o de coordenacdo de agdes
recursivas e consensuais, ou o linguajar na lingua especificada (Aragéo, 2005, p. 107).

Nesta pesquisa, o desejo por mudanca social dos pré-professores investigados e o
ensino critico de lingua adicional parecem estar intrinsecamente ligados, como num efeito de

causa e consequéncia. Suas falas denotam uma esperanga e desejo por justica social:

“A educacdo (e o educador) nao deve fechar os olhos para a sociedade, e visar o
ensino arcaico no qual o professor fala, o aluno escuta; educagdo é politica.”
(Taind)

e

“Vejo o papel do professor como facilitador do processo de aprendizagem, para
formar alunos com consciéncia critica, e autdnomos em suas decisdes e em seu
proprio processo de aprendizagem. ” (Caud).

Todo processo de ensino-aprendizagem envolve a descoberta de si mesmo, tanto
para o aluno quanto para o professor. Conforme Aragao: “Nesse espaco do saber sobre o saber,
do dar-se conta de nossas a¢oes e emoc0Oes, abrimos a possibilidade de uma atitude reflexiva

responsavel e ética, e de uma autoconsciéncia relacional” (Aragao, 2005, p. 106).

Logo, a identidade do professor e suas emocGes estdo presentes em sua pratica
pedagbgica, e ndo é possivel dissociar o processo cognitivo da manifestacdo emocional.
Portanto, a emoc¢do define o0 que acontece na relacdo com 0s outros ou com ndés mesmos,
constituindo os espacos das dinamicas relacionais em que nos movemos (Aragao, 2005). Dessa
forma, conhecer as a¢Ges do outro é conhecer suas emogdes, visto que essas fundamentam suas
acdes, como afirma Aragao (2005), acdo € impulsionada pela emocdo e ndo pela razao.
Portanto, o ensino de lingua adicional aponta para uma relagao entre os aspectos subjetivos dos
docentes e a promocao de uma abordagem critica que envolva a construcéo social do significado

e das identidades sociais dos alunos. Por isso, € importante que o professor se mostre
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consciente de suas proprias crencas e emocdes e trabalhe para desenvolver uma abordagem
equilibrada e adaptavel ao ensino de lingua adicional, levando em consideracédo as necessidades
e realidades de seus alunos, conforme se mostraram os professores em pré-servico participantes

da pesquisa.

PARA CONVERSAS FUTURAS

Para Barcelos (2015), crenga é “[...] uma forma de pensamento, como construcdes
da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenbmenos, co-construidas em nossas
experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacdo e (re)significagdo. Como
tal, crengas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais”
(Barcelos, 2006, p.18) e ndo podem ser desassociadas dos aspectos emocionais do individuo.
Portanto, partindo da inferéncia de que crencas sdo transferiveis ou socialmente ensinaveis por
serem reproduzidas inconscientemente, inclusive poderiam influenciar o comportamento dos
futuros professores e, por conseguinte, o desenvolvimento dos envolvidos no processo
educacional na Amazonia.

No entanto, em relacdo a perspectiva de ensino de lingua adicional na Amazénia
como objetivo central da presente pesquisa, percebeu-se a partir das analises dos dados um
afastamento das metodologias e crencas quanto ao ensino de lingua adicional com as quais 0s
participantes da pesquisa tiveram contato em suas trajetorias de vida estudantil de lingua inglesa
em escola regular e/ou cursos livres. Os participantes entrevistados nesta pesquisa vivenciaram
experiéncias de ensino e aprendizagem ocorridas durante suas histérias de vida e que
despertaram emocdes, sendo essas a base para a construcdo de seus paradigmas de acéo
pedagdgica em sala de aula, e para além da sala de aula.

Os aspectos emocionais, em especial o desejo por mudancga no processo de ensino e
aprendizagem de lingua adicional, desses professores estudados, desempenham um papel
crucial em suas perspectivas de atuacdo docente. Suas formages, suas construcdes e historias
de vida, em particular, envolveram uma série de desafios emocionais, tais como ansiedade,
tristeza, baixa autoestima, inseguranca em relacdo ao dominio da lingua estrangeira. A
compreensdo desses aspectos emocionais é essencial para promover o bem-estar dos

professores em formacéo e, consequentemente, melhorar a qualidade de sua atuacé&o.
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Na pesquisa ficou claro que o ambiente académico influenciou sobremaneira 0s
aspectos emocionais dos participantes da pesquisa. Conforme diz Aragao (2005) “atualmente,
compreendo de maneira sistémica que quanto maior a empatia entre professor e aluno melhores

sdo os resultados” (Aragdo, 2005, p. 118).

A formacdo universitaria desses professores considerou ndo apenas 0s aspectos
cognitivos e técnicos, mas também seus aspectos emocionais, pois esse ambiente foi decisivo
para 0 amadurecimento e o encontro de suas identidades, experiéncias, seguranga e perspectivas
novas de mundo. Foram conduzidos por um modelo de formacdo docente que parece
considerar de forma central a promocdo da reflexdo, baseada na relacdo cognicdo- linguagem-
emocdes, 0 que pode levar a transformacdes positivas, como ja apontado por Barcelos e Aragao
(2018). Nessa diregéo, a universidade parece ter cumprido muito bem o seu papel ao entender
que o oficio do professor implica um saber fazer que assegure a aprendizagem da disciplina e a
transmissdo do que Ihe é confiado pela via das diretrizes curriculares e que, inevitavelmente,

expressa uma determinada concepgdo de mundo (Cruz, 2007).

No contexto da educacdo em lingua inglesa, o ensino critico visa desenvolver as
habilidades linguisticas dos alunos, ao mesmo tempo em que 0s capacita a questionar as
estruturas sociais, a desigualdade e a injustica presentes na sociedade, discurso que esteve
presente no relato dos participantes da pesquisa. Essa abordagem desafia os alunos a serem
cidaddos criticos e ativos, promovendo uma educacdo mais inclusiva e empoderadora,
conforme classifica Barcelos et al. (2022). Uma abordagem critica, estruturalista/discursiva, e
interativa e dialdgica: estudos que véem as emogdes como politicas e relacionadas ao poder?®
(Barcelos et al. 2022).

Mais especificamente, o contexto amazénico dos participantes e a cidade de
Santarém, local da aplicacdo da pesquisa, uma realidade especifica de limitacbes e
problematicas sociais, legitima essa necessidade de uma abordagem pedagogica critica
constatada nas perspectivas de atuacdo docente dos professores em pré-servigo consultados. Os
resultados da anélise dos dados demonstraram um compromisso com uma atuacao docente
empatica e sociorresponsavel gque pretende ir além da mera transmissdo de conhecimentos e
habilidades técnicas, envolvendo uma analise reflexiva e uma postura engajada na

transformacéo social da realidade dos educandos amazonidas.

9 No original: A critical approach encompasses what Benesch has called post- -structuralist/discursive
approach, and White, interactive and dialogical: the studies in this approach view emotions as political and
related to power (Nagata in this issue is an example of this type of study)
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Ao que tudo indica, suas historias de vida repletas de percal¢os de ordens diversas,
os impregnaram de um sentimento de mudanca social da realidade. Parece que no lugar dos
sentimentos de inferioridade encontrados nos professores na pesquisa que motivou este estudo
(Gil e Souza, 2016), surge em nossos futuros professores um sentimento de embate, um
movimento de luta contra a colonialidade imposta por tanto tempo na sala de aula de lingua
adicional.

Esses percalcos também fornecem motivacdo adicional para superar desafios e

persistir no ensino, mesmo diante das dificuldades encontradas na Amaz6nia, um contexto

educacional visivelmente marcado por desigualdades e limitagbes. O que confirma a afirmacéo
da literatura sobre a emocéo (Aragdo, 2011; Barcelos; Ruohotie-Lyhty, 2018; Barcelos, Aragéo,
2018; Zembylas, 2005): as emoc¢Ges sdo movimento, transformacgéo e mudanca (Barcelos et al.,
2022, p. 11)%.

Assim, a pesquisa trouxe dados que foram ao encontro dos postulados por tedricos
como Zembylas (2003), Abu-Lughod; Lutz, (1988), Ahmed, (2004), Boler, (1999); Oliveira,
(2021). Trabalhos que permearam os resultados desta pesquisa que revelaram uma estreita
relacdo entre as emocdes apresentadas pelos professores em pré-servico e suas perspectivas de
ensino critico de lingua adicional. Consequentemente, os resultados da pesquisa também
ajustaram-se as teorias do ensino critico de lingua inglesa presentes nas obras de Pennycook
(1994), Canagarajah (2006), Kumaravadivelu (2006a) e Norton e Toohey (2011), as quais
fundamentaram a investigacéo.

Embora ainda existam muitas possibilidades de pesquisa nesse campo dos estudos
da Linguistica aplicada voltadas para a regido amazoénica e, principalmente, a cidade de
Santarém, os resultados obtidos nesta pesquisa possibilitaram a percepcédo de que um grande
avango na formacdo dos professores em pré-servico ja foi alcangado, pois constatou forte
tendéncia ao distanciamento do ensino colonial de lingua adicional em dire¢do a uma abordagem
de ensino critico e reflexivo em ambos participantes da pesquisa. Um sinal de que se esta no

caminho assertivo de melhorias quanto ao ensino de lingua adicional na Amazonia.

50 No original: the papers here have confirmed what the literature (Aragéo, 2011; Barcelos; Ruohotie-Lyhty,
2018; Barcelos; Aragédo, 2018; Song, 2016; Zembylas, 2005) on emotion has stated: that emotions are
movement, transformation and change, and that in our lives as human beings, and as teachers and students,
“good” and “bad” emotions live in co-existence.
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APENDICE A - HISTORIA DE VIDA DE TAINA

Parte 1
Professor: Silvia Cristina Barros de Souza Hall Student: Taina
FINAL ESSAY (infelizmente)

“Why did you choose this course?”’Asked professor Zair Henrique, in 2017, to each
person in the class. | did not know. I've always been passionate about the English language,
since | was 11 years old, | felt connected to a song on the radio and I did not even know its
meaning. | felt like | belonged somewhere at that moment. A long time later, | abandoned an E-
Learning course after a year — As | once said | used to abort some missions in my life; and then
| started the same course at UFOPA. My high school teachers expected me to study Law.
According to them, | had "that thing™ as a lawyer. However, | was not prepared to study TEFL
undergraduate course either.

After two years in this course, | realized what Emily Dickinson once meant “I dwell in
possibility”. Earlier, | was worried about my course being transformed to a cage called "comfort
zone" because | was not happy or did not know what path to take. My fear stole my freedom
several times during these years, once it was difficult to leave the cage to take an unknown path.
I must remember myself every single day that | have possibilities and I am in a house with plenty
windows and so many doors, so | can see the sky, birds flying, the rain, | see everything due to
these windows; | can choose to leave if | want to, but it is not the time.

Se eu trabalho com possibilidades e mostro-as aos meus alunos, eu crio um vinculo,
demonstro que ndo ha essa forma autoritaria de ensino na minha sala de aula, e que as opinides
deles contam tanto quanto as minhas. We should respect each other. A afetividade em sala de
aula deve existir, se 0 meu aluno ndo esta apreendendo o contetdo de uma maneira, existem
outras. | need to look to them and show them that there are infinite ways to learn languages and
that is totally normal. Nosotros can jouer with elas seulement como esto. Devemos lembrar que
estamos em uma casa com diversas janelas e muitas portas and we dwell in possibility. We are
going to make our class together. Of course it is a hard mission, but I am here to do something
good in my city, no matter what it takes.

| am not as bright as | wanted to be when it comes to poetry, | do not understand it so

easily. | need to read it over and over again. For this reason, | consider that the world is poetry,
so is my academic life and my future profession. Unfortunately,

I do not know what theme is in it yet — talvez intitule de “mana, admiro a

coragem!”, but I am writing these lines right now, oftentimes irregular, comprehending that

life is like reading a poem, sometimes | do not know why | am reading, it takes time to

discover the main reason to be honest. Eu descobri, YOU (yes, you) showed me how. “Why

did you choose this course?”” I am asking myself at this moment. It is not

"7

about teaching the verb "Be" every week in a school, it is important, but only teaching grammar
is not enough, ainda mais in a mufino way; as if there is nothing else to show them, I do not
want a classroom like a cage, | want to share with my future students all these possibilities
considering people need to have access to everything, and most of all, | want them to leave this
cage if they want to, mas para isso | need to show them that there is a house with plenty windows
as an alternative. Equa, we can do it through the language and its power, it seems so easy even
though I know it is not, o ensino da lingua inglesa ndo precisa ser aquela coisa monotone. Tu é
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doido, soon I shall be an English teacher and | am not even ready for it, acabei de crer aqui. |
am worried about it, yet I will not have my efforts until now undone by my anxiety. So te digo
uma coisa, um estudo sobre as competéncias socioemocionais, iSSO mesmo, no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, ndo obstante, nas escolas da rede publica, e digo mais,
de Santarém vai acontecer. At least, the Universe knows that | am trying.

This is a short story of my life; | swear | did not know what to write in this space.
Therefore, | carefully wrote these very special words in my final essay as if it was my journal.
| am sorry about that. In brief, it takes a while to write a cohesive text; especially in this case, |
always tend to lose to my emotions. Thank you once again, professor Silvia, you make me emo.

actually I can’t thank you enough for everything
Parte 2

Eu gostava muito do fato de que poderia me comunicar em outra lingua, parecia surreal
querer falar inglés morando no Norte. Se eu tivesse ouvido 0s outros, teria aceitado que inglés
ndo era para mim, deveria ter feito um curso que ajudasse a minha familia financeiramente no
futuro. Contratam muitos auxiliares administrativos, ndo é? Ouvia muita gente dizer que inglés
era para ricos e o que a gente tinha na escola era apenas para preencher a grade curricular.

Eu e minha irmd@ ganhamos bolsa integral para estudar inglés basico — meus pais
trabalhavam nesse local, entdo eu fui privilegiada para iniciar essa jornada. Minha avo, assim
como muitas avos, costumava me dar dinheiro “caso eu precisasse de algo", e foi assim que eu
pedi a minha mée para comprar um dicionario de inglés para mim, pedi informagdes para meu
professor do inglés basico sobre dicionario, e ele me disse que um Oxford era de grande ajuda.

Comprei esse e tenho até hoje. E realmente foi de grande ajuda porque eu demorei para
fazer outros modulos de um curso e inglés, entdo eu lia o dicionario. No dicionério, eu achava
coisas que tinham no meu quarto e ficava encantada. Musica me ajudou muito enquanto meus
pais ndo podiam pagar por um curso de inglés no Senac. Eu queria falar inglés ndo por ser uma
lingua global mas por finalmente entender o que Avril Lavigne ou Hayley Williams estavam
falando. Era por um motivo bobo? ndo, era 0 meu incentivo para comecar a falar inglés. Obvio
que o incentivo dos meus pais para que eu aprendesse era diferente do meu, o deles era "inglés
abre portas, pode ganhar mais e trabalhar fora do Brasil", eis ai o choque deles quando falei que
ia usar sim o inglés numa futura profissao, e ia fazer licenciatura em lingua inglesa.

Assim como eu aprendi, eu quero ensinar, a minha maneira agora, é tao chato aprender
algo no automatico porque aquilo ndo encaixa contigo, aprendia a falar varias palavras novas e
todas elas seriam de grande valia se morasse na América do Norte, mas eu moro em outro Norte,
e 0 meu era ignorado no ensino, ndo aprendia a falar “rede", "farinha™... sabe? sentia falta de
me encontrar na lingua também. Usaria a lingua para me comunicar com agueles famosos que
um dia eu queria conhecer, mas queria poder falar de mim também, e falar de mim em outra

lingua, sem saber como falar a minha cultura, era triste.
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APENDICE B - NARRATIVA DE VIDA DE CAUA

Me chame de Caud. Este que vos escreve nasceu na cidade de Manaus, no Estado do
Amazonas, mas ndo se considera manauara ou amazonense, paraense é como me denomino.
Nos anos 90, meus pais, como gosto de falar depois de ler Jane Austen, “eloped”, ou seja,
fugiram para Manaus para se casar sem a permissdo de meu avd materno, e por isso nasci na
Paris dos trépicos, a cidade cujo nome significa mée dos deuses. Meus pais me trouxeram de
volta para Santarém depois de 3 meses de vida. De familia do que na época era considerada
classe média, passei a infancia rodeado de parentes que coabitavam o mesmo bairro. Fui uma
crianga mimada pelos pais que passavam o dia fora trabalhando, o pai em firma e a m&e como
gerente da Y Yamada. Passava parte do dia na escola e outra em casa com uma baba.

Minha infancia foi fortemente marcada pela religido cristd. Costumo falar que me
converti por medo mas nunca pelo amor de que tanto falavam. Esse medo néo era t&o por mim
inicialmente, mas sim por meu pai. Certa vez uma das frequentadoras de uma igreja do bairro
que estava em um culto na casa de minha avé paterna, disse que se meu pai ndo aceitasse Jesus
e parasse de beber alcool, ele iria para o inferno. Esse foi um dos impulsos para que eu entrasse
em uma jornada em busca da salvagdo do meu pai. Fazia de tudo para ser um bom filho; gostava
de ler e escrever histdrias curtas e fabulas; tinha um bom desempenho escolar e todas outras
qualificacbes de um bom menino. Em 2006 deixei de ser o filho Unico e ganhei uma irma.
Nunca passei pela fase que tanto falavam que eu passaria: ter ciimes da irma mais nova.

Eventualmente, meu pai se converteu e eu e minha familia frequentavamos a igreja de
domingo a domingo. Entdo outro grande problema surgiu na minha vida; ainda com pouca
idade, comecei a ser chamado de gay na escola, sem ao menos saber o que isso significava. Eu
negava sem saber, pois, pelo tom das acusac¢des aquilo era algo ruim de se ser. Contei a0 meu
pai e com raiva ele pediu que eu revidasse com violéncia, mas eu ndo segui o seu conselho pois
desde cedo eu nunca fui uma crianga violenta. Nunca mais se tocou nesse assunto em casa.

Certa vez, voltando da escola, encontrei minha mée sendo medicada em casa rodeada
de familiares. Me contaram que voltando do trabalho ela havia sofrido um acidente de transito.
Nunca mais minha mae seria a mesma. Ela desenvolveu sindrome do pénico, o que dura até os
dias de hoje, apesar de cada vez mais raros, acontecendo poucas vezes por ano. Mas no inicio,
alguns meses ap06s o acidente, tinha medo de que ela fosse morrer sem ar em seus ataques
repentinos. A partir desse momento eu tive de tomar frente de tarefas que ela ndo podia mais
fazer, e meu pai passou a ser o Unico a trabalhar e nos sustentar. Nos anos seguintes eu
desenvolveria TOC e ansiedade. Depois da quarta série decidi sair da escola particular para
estudar com meus primos na escola pablica, meus pais acataram a ideia pois nao teriam mais
de pagar materiais didaticos e escola privada que custavam uma fortuna. Nessa época eu ja
enfrentava os resultados desses acontecimentos narrados anteriormente. Comecei a engordar
em decorréncia da ansiedade e tinha a autoestima baixa, continuei sofrendo bullying e
experimentei a exclusdo por parte de colegas na escola. No ano de 2013 eu passo a fazer o
Ensino Médio no colégio estadual Alvaro Adolfo da Silveira. Escolhi esse local pois a maioria
dos colegas de turma do ensino fundamental iriam para outra escola. Vi esse novo ciclo da
minha vida como uma oportunidade de ser outra pessoa; alguém mais seguro de si; confiante e
“unapologetic”. Funcionou. Fiz amigos novos e passei a me importar menos com o que 0s
outros pensavam de mim. Mas isso foi até certo ponto, pois ainda no inicio do Ensino Médio eu
continuava enfrentando o problema “orientagdo sexual e religido”. Me sentia constantemente
culpado. Meu pai ja ndo frequentava a igreja e eu estava em um conflito mental de crencas e
valores que me puxava novamente para um lugar de desesperanga e que parecia sem solugéo.
Nesse mesmo ano tive minha primeira paixao e minha primeira desilusdo. Me sentia culpado
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pelos sentimentos que sentia por outro menino que também era da igreja, mas acabei cedendo
e entrando nessa relagdo e experimentei 0 que é estar em um relacionamento toxico. Nesse
periodo da minha vida comecei a ter um rendimento escolar ndo muito bom, estava
constantemente me sentindo culpado e melancdlico, estava a beira de um colapso. Inspirado por
obras literarias e cinematogréaficas, que eram o meu reflgio mental, decidi encerrar esse ciclo
miseravel de minha vida. Sai da igreja e passei a focar nos estudos e nas decisfes que teria de
tomar quando saisse da escola. Meus pais me matricularam em um curso de inglés, onde passeli
5 anos. Comecei a me imaginar como professor, 0s prés e contras. E decidi que aquilo era algo
que eu gostava. Terminei o ensino médio e ndo entrei logo na universidade, pensei em trabalhar
primeiro, mas ndo deu certo. Passei um ano estudando para o vestibular, fiz a prova e passei no
curso de Letras Inglés na Ufopa. Um novo ciclo se iniciou e com ele uma nova oportunidade
de melhorar como pessoa e de seguir caminhos diferentes do que eu estava trilhando. Essa foi
até agora a melhor parte da minha vida. Na universidade eu ndo tinha o que esconder, podia ser
eu mesmo e sem culpa, isso foi libertador. Fui acolhido por pessoas que aprendi a odiar na
igreja, pessoas inocentes que eram descritas como condenadas ao inferno, pessoas mal-
intencionadas. E interessante pensar que certas pessoas que a sociedade crista tanto despreza;
essas sim, se parecem muito mais com Deus. E ndo estou dizendo que existe uma esséncia de
total bondade nessas pessoas que me acolheram, mas que naquele momento elas eram as que
seguiram um ensinamento de ajudar o préximo e nao julgar, mesmo, em boa parte, ndo fazendo
parte de um grupo religioso cristdo. Na universidade continuei uma jornada de desconstrucéo
de uma ideologia perversa que me guiou quase que a vida toda. Me empoderei do que sou e
aceitei que eu ndo mudaria por nada e por ninguém. Mas também aceitei que teria que fazer o
dobro do que uma pessoa “regular” tinha de fazer para ser aceito em certos locais,
principalmente, pensando agora em um contexto profissional. Em 2018 eu tive minha primeira
experiencia como professor em uma sala de aula de escola publica. Nesse momento todas as
minhas insegurancas voltaram e toda a minha bagagem emocional de todas as experiencias
vividas vieram a tona, mas eu consegui. A cada dia de aula eu superava minhas insegurancas e
s6 confirmava que aquilo era o que eu queria realmente, ser professor.

Minha melhor amiga eu encontrei na universidade. Quando nos encontramos parecia
que ja nos conheciamos ha anos. Ela teve de deixar a universidade pois se mudou para Santa
Catarina. Em 2019 fiz minha primeira viagem solo e a encontrei em Floriandpolis, onde
ficamos grudados por 15 dias, explorando varios lugares da cidade. Na pandemia de 2020
me Vi preso em casa, em quarentena. O mundo um caos social e politico. Todos os dias mais
pessoas morriam pela Covid-19 e pela negligéncia dos poderes vigentes no pais. Em 2021,
ainda em periodo pandémico perdi entes queridos e me encontrei aflito na possibilidade de
perder mais pessoas proximas. Com muita ansiedade, desmotivacdo e eu me tornando
depressivo a cada dia que passava, decidi voltar para Florianopolis, onde passei alguns meses
até que os casos de Covid amenizassem novamente. Quando as aulas presenciais voltaram
pude reencontrar meus colegas da Ufopa e sentir um pouco de normalidade. Trabalhei no
meu TCC e passei por momentos tensos de ansiedade pois estava fazendo estagio em uma
escola e sou membro de um projeto de extensdo que € muito trabalhoso. Mas consegui
contornar essas situacdes com a compreensao de meus professores e orientadora. Também
consegui um emprego em um cursinho de inglés onde pratico a decolonialidade do ensino
de linguas na medida do possivel, ja que é bem complicado desconstruir certas
colonialidades do pensamento, ainda mais em um curso particular onde o proprio marketing
se vale de discursos coloniais para obter lucros. No inicio de 2023 defendi meu TCC e
finalizei minha graduagéo. Agora estou fazendo planos para o futuro; mestrado, novo local
de trabalho, viagens.
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APENDICE C - O QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

1. Depois do estagio e da descoberta das dificuldades do ensino publico, o que
te motiva a abracar essa profissdao? Qual sentimento te move para ela?

Joao: Acredito que o que me move é a vontade de mudanca. Além da satisfacdo pessoal
em ver os alunos se desenvolvendo e mudando. Também tem a questdo da realizagdo e
estabilidade profissional. Nao da pra negar que, embora essa ndo seja uma razdo tdo nobre, nds
procuramos certa estabilidade em nossas vidas, e apesar dos desafios, ndo podemos cruzar os
bragos e nédo tentar mudar ou movimentar algo.

Taina: Interessante que o que me motiva, mesmo apos as dificuldades encontradas no
estagio, é exatamente isso, ter conhecimento dessas dificuldades, as inquietagdes. Eu
simplesmente ndo posso virar as costas para esse problema ou parar de falar dele até que pare
de existir. H4 um problema, ou melhor dizendo, vérios, referentes ao ensino da Lingua Inglesa
numa escola publica, a teoria ndo prepara a gente para o que vem. O sentimento que me move é:
como eu posso contribuir para que ndo seja apenas mais uma disciplina na vida daqueles
discentes?

. Pravocé, qual o papel de um professor numa escola? Na sala de aula?

Caua: Ser muito mais que um mediador do conhecimento. Vejo o papel do professor
como facilitador do processo de aprendizagem, para formar alunos com consciéncia critica, e
autdbnomos em suas decisfes e em seu prdprio processo de aprendizagem.

Taina: O professor ndo é a verdade universal dentro de sala de aula, pelo contrério,
professor é aquele que entende que a educacdo deve ser vista como uma pratica de liberdade.
Considerar os discentes como sujeitos, ndo como potes vazios ansiando por serem preenchidos
com uma Unica forma de saber. Enxergar, ouvir. Ser professor é dificil, ndo é s6 passar uma
atividade, corrigir cadernos, escrever varios conteidos no quadro, fazer a frequéncia, passar
uma prova e acabou; ou participar de reuniGes por obrigacdo. Ser professor é considerar a
pluralidade de uma sala de aula, assim como nossa sociedade como um todo; considerar as
diversas formas de experiéncias que existem numa Unica turma; entender que a maneira com
que os discentes experienciam suas realidades vai estar ligada a forma com que aprendem. A
educacdo (e o educador) ndo deve fechar os olhos para a sociedade, e visar o0 ensino arcaico no
qual o professor fala, o aluno escuta; educacéo é politica. Esse, na minha humilde opinido, é o
papel do professor dentro e fora da sala de aula, até porque de nada vale um discurso se ndo esta
atrelado a sua pratica.

3. Na sua experiéncia de estagio, qual episddio vocé vivenciou gque o levou a
refletir sobre suas futuras praticas de ensino? Qual o sentimento que essa situacao te trouxe?

Caud: Ver um professor que ndo se importava com o processo de aprendizagem dos
alunos e que ndo valorizava a prépria profissao e a via como um meio de ganho financeiro extra.
Um aluno desmotivado é um problema em que o professor deve tentar resolver, com
metodologias e testes. Mas e quando um professor ndo se importa? E quando a questdo ndo é
falta de esperanca e sim a conformidade em relacdo a aprendizagem? Ver esse professor me
ensinou uma unica coisa; a ndo ser como ele.

Tain&: Citarei duas experiéncias com os professores que acompanhei, uma negativa e
outra positiva. A negativa ocorreu quando o professor X (jovem e com especializagdo) me falou
bastante coisas antes de eu pisar em sua sala de aula, me fez imaginar que a aula era o tipo de
aula que eu gostaria de ver, aquela que foca nas 4 habilidades da lingua adicional e que se
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atenta individualmente aos alunos, dizia cada palavra com muito orgulho. Esse era o discurso,
mas sua pratica era totalmente o oposto, nunca havia visto uma aula tdo focada na figura do
professor, os discentes mal falavam, era uma aula automatica que se repetia em todas as outras
turmas, ndo havia respeito, a minha impressao era que o foco daquele professor era apenas passar
conteldo, se iriam aprender? pouco interessava, discursos coloniais eram proferidos por ele, tal
como "o inglés americano é o mais correto”, a pergunta que pairava na minha cabeca era "mais
correto para quem?", esses discursos se distanciam da nossa realidade, aqui, no Oeste do Par3,
fazendo com que muitos entendam que aprender uma nova lingua ndo é para eles. Os
sentimentos foram os piores: raiva, tristeza e ansia.

A experiéncia positiva foi com uma professora (jovem e saindo para o mestrado), ela
me mostrou o plano de curso e de aula, achei todos muito com os pés no chdo, também havia ali
que focava nas 4 habilidades. Em contraste com o comentario acima, o foco dela nédo era
conteldo atras de contetudo, mas qualidade acima de quantidade, e eu vi muita qualidade naquelas
aulas, com pouco se fez muito, ela levava cards com figuras para que os discentes assimilassem
a imagem aos verbos. O speaking era feito por fileira, o reading também, haviam dinamicas,
uma troca realmente muito proveitosa e interessante de se ver. Essas aulas me deram animo,
falei ao final do estagio para essa professora, sobre o efeito que aquilo causou em mim, de ter
certeza dessa profissdo, de saber que é possivel aquilo acontecer numa escola publica, mas é
claro que néo é facil, lidar com pessoas &, por vezes, arduo, e os discentes nem sempre estavam
dispostos a participar. O sentimento que me trouxe foi coragem, vontade, e ndo apenas esperar
que as coisas mudem, mas esperancar, agir. E possivel, porém requer muita disposi¢io do
educador.

4, Na sua vida pré-universitaria, qual 0 momento em que vocé descobriu que
queria abracar a profissao de professor de lingua inglesa? Alguém o influenciou? Como foi essa
abordagem?

Caud: Quando estudava inglés no cursinho durante o ensino médio. Ndo existe um
motivo “magico”, grandioso ou vocacional. Apenas vi que eu gostava de linguagens e fui atras
do curso de letras. Tive influéncia com professores importantes na minha formacao, interessante
pensar nisso, pois minhas inspiracdes ndo eram professores de inglés, mas de lingua portuguesa
e literatura. De certa forma eram da area das linguagens.

Taina: Eu sempre gostei muito da lingua inglesa, gostava de ler o dicionério e fingir
estar falando inglés sozinha. Ouvia musicas em inglés, queria saber o que falavam, porque
lembro de ter ficado triste ao ouvir uma musica e nem saber a sua traducdo. Quis fazer cursos
para aprender, ndo almejava viajar ou mercado de trabalho, era 0 mais préximo da curiosidade,
do sentimento, do que de qualquer outra coisa, sempre foi a minha matéria preferida. As aulas
de inglés que tive durante a escola eram desmotivantes, automaticas, focadas no professor e a
sua unica forma de ensinar. Essas duas coisas, mais tarde, estabeleceram uma conexdo na minha
mente: Letras inglés. N&o existia outro curso que eu quisesse fazer, até tentei me apaixonar por
antropologia, mas a licenciatura me chamava e, apesar de eu ser timida, aceitei. Sempre tive em
mente que o professor ndo deve ser timido, até porque esté ali na frente, com diversos olhinhos
focados nessa imagem no centro, a mudanga dessa perspectiva colonial veio na universidade.
Entrei em Letras sabendo que, além das dificuldades que teria sobre o ensino de uma lingua
adicional na rede publica, eu teria que lutar contra minha prépria timidez. Hoje sei que existem
professores timidos, e que faco parte orgulhosamente dessa pluralidade de profissionais da
educacdo que buscam romper esse ciclo violento na nossa sociedade.

5. Nas observacgdes de estagio, ambos se mostram preocupados com 0 ensino
contextualizado, que ouve o aluno, o coloca no centro. O que o(a) leva a pensar sua préatica
dessa forma?
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Caud: Minha formacdo em projetos na universidade sempre foi voltada para a
colaboratividade e aprendizagem ativa dos alunos. O aluno ndo é um banco, ele deve fazer parte
desse processo de forma autbnoma e ativa e que esta em alinhamento com a sua comunidade
(familia, escola, bairro, cidade, etc). O ensino contextualizado produz um aprendizado mais
significativo.

Tainad: Sim, ndo consigo pensar na educacdo como o professor autoritario e o aluno
passivo. Eu vejo os discentes como protagonistas, e devem ser, pois existem muitas
possibilidades numa sala de aula e 0 meu conhecimento jamais serd o superior. Infelizmente
(ou felizmente) foram essas experiéncias como estudante da rede publica e como estagiaria da
rede publica que me fizeram ter essa visdo mais humanizada dos discentes e até mesmo de mim,
como professora. As discussdes acerca disso, na universidade, serviram para amplificar a minha
vontade de estar ali e aceitar esse desafio que € uma sala de aula, com olhar mais atento,
estimular o pensamento critico, mostrar que podem aprender a lingua inglesa aqui do Norte
mesmo, porgue aqui tem gente compartilhando os saberes do Inglés.

. Como vocé se sente enquanto professor ou futuro professor de lingua inglesa?

Joad: Nos tempos que vivemos onde a formacgdo critica € tdo atacada por setores
neoliberais da nossa sociedade, apesar da apreensdo e da constante sensacdo de vivermos na
sociedade distopica do livro 1984, e de estarmos sendo vigiados pelo “big brother”, me sinto
esperan¢oso. Porgue a esperanca é um sentimento revolucionario. E como diz a artista Rita VVon
Hunty "Ser verdadeiramente radical € tornar a esperanca mais possivel do que o desespero
convincente".

Taina: E cansativo, nunca me sinto pronta, mas ao mesmo tempo, muito satisfatorio. Eu
gosto de dar aulas, gosto de ter aquele contato com os discentes, deixar a timidez ali de lado um
pouco para ter uma comunicagdo mais assertiva e dialogar com conhecimento do outro também,
ensinar a partir do conhecimento que eles tém, por isso acho tdo importante o discente como
protagonista.

7. O que chamou a sua aten¢do nos ambientes escolares que frequentou durante o
estagio? O que sentiu? Sentiu alguma tensdo entre professor x aluno? O que isso te fez sentir?

Caua: Acho que a desmotivacdo da maioria dos alunos. Ja se tornou banal. Na maioria
dos relatos de estagiarios sobre o0 estagio sempre se aborda essa questéo.

Taina: Senti que os alunos nao tém muita afinidade com a lingua inglesa, e que depende
da didatica do professor, alguns tentam e conseguem nem que seja 0 minimo, outros sequer
tentam e apenas reproduzem discursos que nao seguem. Acredito que é dificultoso os discentes
passarem de uma turma, na qual um professor que nao liga para o ensino que esta oferecendo e
pouco se interessa por como esta acontecendo essa aprendizagem, para uma turma na qual o
professor enxerga esse discente e tem a sensibilidade para a educacédo, € um choque, e percebi
que da muito trabalho tentar encaixar uma nova maneira de dar a aula, sem ser aquela
robotizada.

8. O que chamou sua aten¢do quanto a abordagem didatica de ensino de LI do
professor da turma? Algum sentimento apareceu?

Caud: E dificil falar sobre abordagem didatica quando quase ndo ha, ou talvez néo se
deva chamar de abordagem didéatica. Eu acho que o que mais me chamou atencdo era a forma
encontrada de ensino atraves da ameacga e do medo. Acredito que talvez o problema esteja na
formagéo do professor.
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Taina: Apareceu, nas aulas que acompanhei de uma professora, pois nunca tinha visto a
teoria andar de médos dadas com a pratica, claro que ndo era 100% perfeito, entretanto existia
aquela faisca, a tentativa de construcao de aula dos discentes com os discentes, e o quéo dificil
¢ essa pratica resistir dentro de um sistema gque busca exatamente o oposto. Foi emocinante, era
algo que so6 vi em algumas disciplinas da universidade mesmo.

9. Como vocé percebe o ensino de LI na Amazonia e como vocé pode sugerir
praticas pedagogicas que tragam melhorias para esse ensino?
Ainda é precario. Necessitamos de formagao continua, de trabalho colaborativo.

As bases da formacao inicial também precisam ser reforcadas.

Percebo, pelo que ja vi, de uma maneira muito presa ao livro didatico, ao quadro, ao
caderno, as provas. O pensamento critico se encaixa onde? o livro didatico que vem néo €
preparado para fazer o discente pensar, e sim reproduzir. Minha sugestdo é s6 uma: aprender.
O professor ndo pode deixar de se informar, de estar em constante contato com outros métodos
de ensino, apesar de entender que falta tempo devido as cargas horéarias exacerbadas dificultam
para uma formacdo continuada. No mais, aprender a olhar pra si, e se questionar: a minha
metodologia é para quem e por qué?

10. Qual o sentimento que deve mover as a¢des de um professor de
Lingua Inglesa na Amazonia? VVocé vé distingdo em praticar docéncia na Amazonia e fora dela?

Caud: Dificil questdo. Acho que isso é bem subjetivo para cada professor. Mas o que
move as minhas acdes como professor € a mudanca social que podemos trazer com a nossa
prética. E dificil, ndo é f4cil trazer isso para uma aula de inglés, mas a gente tenta.

Tainad: A resposta, para mim, estd na pergunta: um professor de Lingua Inglesa na
Amazonia. 1sso aqui diz muito, se isso ndo for o suficiente para instigar o educador a continuar
em busca dessa educacao libertadora, talvez mencionar que os profissionais do Norte também
precisam abracar essa criticidade e questionar: por que ndo aqui no Norte? Somos inferiores?
O que o inglés norte americano ou britanico teria de tdo superior que tornaria impossivel de me
fazer lecionar o inglés (born and raised no Norte) numa escola da periferia de Santarém? Nunca
pratiquei a docéncia fora da Amazonia, mas acredito que se trata de um olhar colonial, no qual,
0s sudestinos/sulistas sdo mais capazes do que o nortista, tal como os inglés britanico e norte
americano serem 0 mais correto? A questdo € bem ampla, mas irei focar na pratica: eu
aperfeicoei um conhecimento que ja tinha para outra lingua e o que devo fazer com ele agora?
Ha uma distincéo, claro, tem muitos olhares que ndo acham que possa sair conhecimento daqui,
apenas os de fora podem trazer para ca, como se nao tivessemos como pensar sem eles. Sdo
questdes e reflexdes, muitas perguntas surgem ao ler essa pergunta, ndo sei se respondi.

Qual o sentimento que imobiliza o professor de lingua inglesa na Amazonia?

Caué: Acredito que a formacédo. Professores precisam de uma boa formagéo inicial e
ndo so isso, eles precisam de formacédo continuada. Professores precisam de apoio pedagogico.
Existem muitos desafios, e quem é professor ja ta cansado de lista- los. Sdo questBes
relacionadas a infraestrutura das escolas, as ferramentas de ensino, as relacGes sociais no
ambiente escolar, a desmotivagéo, 0 cansago, entre outros.

Taind: Os desafios sdo muitos, citarei apenas alguns que vao desde o interno até o
externo. Primeiramente, ver esse titulo de "professor de lingua inglesa na Amazénia" como algo
positivo, para impulsionar. Ademais, rever suas praticas, suas crengas sobre o que € o ensino de
uma lingua adicional, refletir para quem estio dando aula. E um processo de se reconhecer
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enquanto educador, algo interno, para entdo partir para as lutas externas que surgem diariamente
na vida de um professor, seja por salario, tempo, turmas numerosas, falta de apoio por parte da
escola.

12. O curso de formacdo te orientou ou induziu de alguma maneira a tomar essa
postura de ensino mais critico que decidiu levar pra tuas praticas pedagogicas?

Caud: Sim. L& n6s temos a introducdo, depois cabe ao discente buscar se aprofundar e
trazer essa postura para a sua pratica.

Taind: Ampliou a minha vontade sim. A Universidade teve um papel importante durante
esse meu entendimento enquanto sujeito e professora, algumas falas te marcam mais, ndo tem
como esquecer que meu sotaque é a minha identidade. Para que eu vou querer imitar o inglés
de um nativo para me entender como fluente em lingua inglesa sendo que eu tenho 0 meu
conhecimento, sotaque, cultura, expectativas? Por que iria trazer apenas 0s conhecimentos la de
fora para embasar a minha aula sendo que eu tenho pesquisadores aqui no Norte fazendo
trabalhos incriveis e dignos de serem citados na minha sala? Fora os diversos que existem no
Brasil. Eu preciso buscar conhecimento |4 de fora para eu me perceber enfim como uma
educadora? A minha fala n&o é de rejeigdo aos conhecimentos norte americanos ou britanicos,
mas é de entendimento que eles ndo sdo o centro, e para entender isso é dificil, a desconstrucdo
dessa educacdo imposta € libertadora, quando entendemos que estamos rodeados de
pensamentos que querem nos deixar em uma caixinha por ser do Norte e falantes da lingua
inglesa, como se fosse impossivel. Agradego muito pelo meu curso, que tem |4 os seus
problemas, mas sobre a pratica e pensamento critico... tive muitas referéncias.

13.- Vocé acredita que ha alguma relacdo entre a postura de ensino critico, ja percebida
nos dados fornecidos por vocés, e alguma emocéo especifica sentida durante toda sua historia
de vida? Se sim, qual seria essa emocao que o/a levou a ensinar criticamente a lingua inglesa
na Amazonia?

Caud: Certamente, é perceptivel que a postura de ensino critico esta intrinsecamente ligada a
emocdes marcantes ao longo de minha trajet6ria como aluno e como profissional educador, nas
experiéncias de estagio e programas de iniciacdo a docéncia. A sensacdo de desencanto e
insatisfacao experimentada durante as aulas tradicionais de lingua inglesa, centradas unicamente
em aspectos gramaticais, provocou um profundo anseio por uma abordagem mais envolvente e
significativa. A constante repeticdo de conteldos de maneira automatica gerou sentimentos de
desmotivacdo, até mesmo de perplexidade, ao questionar a falta de exploracdo de aspectos
essenciais da lingua e sua interconex@o com questdes culturais e de poder.

Essas emocgfes, como incompreensao e até mesmo um senso de impoténcia diante de uma
educacdo pouco estimulante, agiram como catalisadoras para que eu buscasse uma
abordagem pedagogica transformadora (isso foi mais uma das questfes que me levou para o
lado decolonial do ensino de linguas). O desejo ardente de oferecer aos alunos uma experiéncia
de aprendizado que fosse verdadeiramente enriquecedora e que os capacitasse a desenvolver
uma consciéncia critica em relacdo a lingua inglesa e sua influéncia nas dindmicas sociais e
culturais, me levou a adotar o ensino critico. Assim, a decisdo de ensinar criticamente a lingua
inglesa na Amazonia esta profundamente enraizada na aspirac¢ao de proporcionar uma educacdo
que ndo apenas habilite linguisticamente, mas que também empodere os alunos a compreender
as complexidades da lingua em um contexto globalizado. A adogdo dessa abordagem é
alimentada pelo desejo de evitar que outros enfrentem as mesmas emocdes de desinteresse e
desconexdo que experimentei enquanto aluno, bem como pelo compromisso de criar uma
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experiéncia educacional mais auténtica e significativa para os alunos na nossa regido
amazonica.

Taina: foi uma mistura de emocdes, na verdade. La vem textao.

A primeira foi raiva, de ter tido um ensino de lingua inglesa voltado apenas para
gramatica, nao tinha nada ali além de forma, forma e mais forma. Tudo automatico, tinha vezes
gue eu pensava "por que ela coloca as frases para completar com verbo to be se a Unica coisa
que vao olhar é o sujeito e o verbo que é adequado?" N&o tinha absolutamente nada que
chamasse a atencéo nas aulas de inglés nas escolas que frequentei (todas publicas). Quando tive
o privilégio de ir pra um curso de idiomas, vi que aquilo da gramatica se repetia, era automatico:
prof copia no quadro, o discente escreve no caderno, livro com contetdo era mais utilizado, era
um meétodo conteudista, mas se diferenciava porque era interessante ver que uma dinamica,
minima que seja, dava vida pra aula. Na escola ndo tinha dinamica, tinha comodismo talvez. A
minha professora mandava a gente cantar em grupo em inglés, valendo metade da nota, a outra
era prova. Eu era boa, pelo menos na escrita, falar e pior... cantar em publico, nunca foi a coisa
mais facil pra mim. Entdo minha nota de inglés pra cantar era mais baixa do que dos meus
colegas. Ndo acho que seja uma 6tima forma de avaliar isso de cantar: primeiro porque a musica
ficava no fundo, segundo que alguém poderia estar s6 fazendo um lip- sync, e terceiro, era pra
avaliar o speaking/listening/reading?, nunca foi explicado o motivo de a gente precisar cantar.
Era muito comodo... estar sentada ali e colocando um grupo de 5 ou 6 alunos "cantando™. Qual
era 0 ponto de cantar uma mausica em inglés? e avaliar o aluno pela forma como ele cantava?
Me sentia em aula de canto, teatro, qualquer coisa, menos numa aula de inglés. Nem preciso
dizer que aqui os timidos ndo tinham muitas oportunidades. N&o estou dizendo que sou contra
0 uso de musicas para o ensino da lingua inglesa, mas no meu caso, nao tinha ensino nesse caso,
ndo tinha nada, s6 cantar, a gente refletia sobre a lingua? nunca. Isso, ao meu ver, era aula de
um profissional da educacdo que sequer olha pra seus discentes, nem todas as dindmicas vao
abarcar todos os discentes, o que é normal, mas um professor que NUNCA reflete sobre sua
pratica de ensino me faz sentir uma tristeza profunda. Se eu dependesse do ensino de lingua
inglesa ofertado pelas minhas escolas pra GOSTAR dessa lingua, eu certamente ndo estaria no
meu curso da universidade. Em segundo lugar, um sentimento de justica mesmo, do tipo que
me fazia questionar se era SO isso mesmo que dava pra fazer. Por que nas aulas de literatura a
gente refletia o uso do portugués? A gente nunca lia nada nas aulas de inglés a ndo ser frases
ALEATORIAS que eram colocadas no quadro. Me questionava também se era pelo nimero
volumoso de pessoas na sala, mas ainda assim, na minha cabeca dava pra fazer algo melhor do
que isso Mas pra mudar esse tipo de coisa € necessario pensar, olhar os discentes, ndo acho que
todo mundo tenha essa disposi¢do. Do 9 ano até o final do ensino médio a obtencdo de metade
da nota vinha de musica. Dizem que o que te faz entrar num curso de licenciatura é um professor
que te inspirou tanto que fez isso acontecer. No meu caso, € totalmente o oposto. Acredito
MUITO na educacdo e a lingua inglesa € algo que eu tenho comigo desde muito nova. Decidi
unir a minha revolta com o ensino publico de lingua inglesa que vivenciei com esse desejo de
mudanca, de fazer algo melhor, de ensinar com criticidade a lingua inglesa. N&o é s6 forma ndo
pode ser S0 isso.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

Titulo do Projeto: Crencas e estados afetivos de professores em pré-servico de lingua

inglesa: um discurso em analise.

Pesquisador (a) Responsavel: ROSICLEIA PEREIRA DE SOUSA

Nome do (a) Participante: XXXXXX Taina - Data de Nascimento: 12/05/1994 XXXXX
Caua - Data de Nascimento: 09/01/1998

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante do Projeto de Pesquisa intitulado “Crengas e
Estados Afetivos de professores em pré-servi¢o de Lingua Inglesa: um discurso em analise” de
responsabilidade da Pesquisadora Rosicleia Pereira de Sousa.

O trabalho tem por objetivo entender como as crencas e estados afetivos (emogdes) de uma
professora de lingua inglesa em pré-servico, externalizadas em seu discurso, orientam a
construcdo das perspectivas de atuacdo docente em contexto escolar amazonico. Entendemos
que no cotidiano da sala de aula, o aprendizado de linguas envolve um entrelacamento de
recursos cognitivos, relacionais e emocionais, pois apenas o conhecimento tedrico de ensinar
uma lingua nao é suficiente para lidar com situagdes complexas que o ato de ensinar envolve
(Barcelos; Ruohotie-Lyhty, 2018). Nesse contexto, Barcelos (2015) associa ao estudo das
emocdes o estudo da categoria crengas, aspectos que estao intrinsecamente relacionados durante
0 processo de ensino aprendizagem (Van Veen; Lasky, 2006; Hannula et al., 2004; lzard, 1991).
Assim, lancando mao da metodologia estudo de caso, por meio de pesquisa narrativa de histéria
de vida, o presente trabalho retoma essa associacdo das categorias emogdes e crengas, e na
expectativa de contribuir com as pesquisas recentes nesse campo da Linguistica Aplicada,
convidando vocé a colaborar com sua trajetoria de vida, pessoal, estudantil e profissional para
colaborar com essa producéo académica.

Como € praxe em pesquisas que envolvem seres humanos, o trabalho é submetido & apreciacgéo
e aprovacdo do Conselho Nacional de Saude (CNS) que tem uma relacdo direta com a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), composta por membros de diversas areas
do conhecimento, com o objetivo principal de avaliar os aspectos éticos das pesquisas no
Brasil. Em busca de cumprir sua missdo, a Comissao é responsavel por desenvolver e atualizar
as diretrizes e normas que visam proteger os participantes das pesquisas, além de coordenar
o Sistema CEP/Conep.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer davida que vocé tiver. Caso se
sinta esclarecido (a) sobre as informag0es que estao neste Termo e aceite fazer parte do estudo,
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peco que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e a outra do
pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer

participar.

a)

b)

d)

€)

f)

9)

Vocé foi selecionado para participar desse estudo de caso e sua participacdo
n&do € obrigatoria.

O objetivo dessa pesquisa € entender como as crencas e estados afetivos
(emocdes) de uma professora de lingua inglesa em pré-servico, externalizadas

em seu discurso, orientam a construcdo das perspectivas de atuagéo docente em
contexto escolar amazonico.

Sua participacdo nessa pesquisa consistira em narrar sua histéria de vida, de
maneira escrita, consentir acesso ao seu estagio supervisionado e, se apés a
primeira analise dos dados a pesquisadora considerar necessaria, serd marcada,
ao seu critério de agendamento, uma entrevista pessoal.

Durante a execuc¢do da pesquisa poderao ocorrer risco minimo de se emocionar
com lembrancas do passado. No entanto, ressalto se tratar de relatos
espontaneos, somente fatos que vocé considerar importante seréo registrados.
Nada que a deixe desconfortavel sera pedido para fazer. Para minimizar esse
risco, ao primeiro sinal de desconforto informe a pesquisadora ou o proprio
CEP para que tenhamos pleno conhecimento dos danos provenientes da
pesquisa e seus efeitos (ver contatos ao final deste documento) e medidas sejam
tomadas, como interrup¢do da pesquisa e providéncias para tratar seus prejuizos
da melhor maneira possivel, com disponibilizacdo de assessoria psicologica,
sem custos ao participante, a qualquer momento que vocé julgar necessario,
apos avaliacdo psicologica para averiguar 0 dano como consequéncia da
pesquisa, mesmo apds a interrupcdo da participagdo na pesquisa. Em
contrapartida, entende-se que ha beneficios diretos e indiretos. Ao revisitar seu
passado de um ponto de sua vida mais maduro, vocé pode ter oportunidade de
ressignifica-lo, a partir de sua reflexividade acerca de seus eventos pessoais.
Além disso, participar de uma pesquisa académica que pode agregar
conhecimento ao olhar do processo ensino/aprendizagem de lingua inglesa na
Amazonia, sera muito gratificante pra vocé enquanto contribuidor principal dos
dados.

A sua historia de vida sera analisada, a luz da analise textual discursiva.
Podendo dessa primeira analise extair-se material para uma provavel entrevista.

Vocé é livre para desisitir da participacdo em qualquer tempo. Bastando
informar a pesquisadora do trabalho. Sua recusa ndo trara prejuizo na sua
relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo de nenhum modo.

As informacOes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos total sigilo sobre sua participagdo. Caso algum dado seja
publicado, ndo seréo divulgados de forma a possibilitar sua identificagéo de
maneira alguma.



h) Assegura-se de que ndo haverd gasto financeiro algum aos participantes da
pesquisa. Se caso por algum motivo algum dano ou prejuizo acontecer a
pesquisadora se responsabiliza pelo tratamento, ressarcimento e indenizacGes
requeridas;

i) Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins desta pesquisa, e
os resultados poderdo ser publicados, ap6s aprovados como parte de texto final
da dissertacdo, respeitando os mesmaos critérios de privacidade expostos acima.

Apos ler e receber explicagdes sobre a pesquisa entendo que 0s meus direitos sdo:

e Receber resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre 0s procedimentos,
riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;
e Retirar o consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo;

e Nao ser identificado e ser mantido o carater confidencial das informacdes
relacionadas a privacidade;

e Nao terei nenhum gasto financeiro referente a pesquisa realizada.

Qualquer davida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Rosicleia Pereira de
Sousa, pesquisadora responsavel pela pesquisa, telefone: 93 99154-1287, e-mail:
rosicleia.p.sousa@gmail.com; com a orientadora do projeto, Porfd Dr? Silvia Cristina
Barros de Souza Hall, 93 99207 7766, e-mail: silvia.crisbarros@gmail.com; Comité de
Etica da UFOPA em: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria. Sala n® 03, Bairro: Salé CEP:
68.040-255, UF: PA Municipio: Santarém — PA. CEP: 68.040-255.

Telefone: (93)2101-4924. E-mail: cep@ufopa.edu.br e/ou com a Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa — CONEP, telefone (61) 3315.5877, e-mail: conep@saude.gov.br.

Eu, . RGn° :
declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo nessa
pesquisa e concordo em participar.

Santarém, 05 de Abril de 2023.

Assinatura do (a) participante

Nome e assinatura do (a) responsavel por obter o consentimento

Nome e assinatura do (a) orientador da pesquisa
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