UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO
MESTRADO EM EDUCACAO

MARCELINO SILVA AZULAY

O FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO, DAS AGUAS E DA FLORESTA: UM
ESTUDO DE CASO NO MUNICIPIO DE AVEIRO-PARA

SANTAREM-PA
2021



MARCELINO SILVA AZULAY

O FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO, DAS AGUAS E DA FLORESTA: UM
ESTUDO DE CASO NO MUNICIPIO DE AVEIRO-PARA

Dissertacdo apresentada a Banca Avaliadora para
a Obtencao do Titulo de Mestre do Programa de
Pés-Graduacdo em Educagdo - PPGE, da
Universidade Federal do Oeste do Para-UFOPA.
Linha de Pesquisa: 1 — Histdria, Politica e Gestéo
Educacional na Amazénia.

Orientadora: Profa. Dra. Solange Helena Ximenes
Rocha.

SANTAREM-PA
2021



Ficha catalogréfica elaborada pelo Sistema Integrado de Bibliotecas (SIBI) da UFOPA
Catalogagédo de Publicacdo na Fonte. UFOPA - Biblioteca Unidade Rondon

Azulay, Marcelino Silva.

O fechamento de escolas do campo, das aguas e da floresta: um estudo de caso no municipio de
Aveiro-Para / Marcelino Silva Azulay. - Santarém, 2021.

253f.: .

Dissertacédo (Mestrado) - Universidade Federal do Oeste do Pard, Instituto de Ciéncias da

Educacao, P6s-Graduagdo em Educacéo, Mestrado Académico em Educacéo.

Orientador: Solange Helena Ximenes Rocha.

1. Fechamento de Escolas. 2. Educac¢édo do Campo. 3. Politicas de governo. 4. Educacao na
Amazonia. 5. Aveiro-Pa. |. Rocha, Solange Helena Ximenes. Il. Titulo.

UFOPA/Sistema Integrado de Bibliotecas = CDD 23 ed. 370.19

Elaborado por Barbara Costa - CRB-15/806




MARCELINO SILVA AZULAY

O FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO DAS AGUAS E DA FLORESTA: UM
ESTUDO DE CASO NO MUNICIPIO DE AVEIRO-PARA

Dissertacdo apresentada a Banca Avaliadora para
a Obtencao do Titulo de Mestre do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Oeste do Para-UFOPA.

Linha de Pesquisa: 1 — Historia, Politica e Gestao
Educacional na Amazénia.

Conceito:

Data de Aprovacéo:19/05/2021

Profa. Dra. Solange Helena Ximenes Rocha - UFOPA
(Orientadora e Presidente da Banca)

Prof. Dr. Salom&o Mufarrej Hage - UFPA
(Examinador Titular Externo ao Programa)

Prof. Dr. André Dioney Fonseca — PPGE/UFOPA
(Examinador Titular Interno ao Programa)

Profa. Dra. Maria de Fatima Matos de Souza - UFPA
(Examinadora Suplente Externo ao Programa)



Universidade Federal do Oeste do Para

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

ATAN°63

Aos dezenove dias do més de maio do ano de 2021, as 09:00 horas, por meio de videoconferéncia RNP,
reuniram-se 0s membros da Banca Examinadora composta pelos(as) professores(as) Dra. Solange Helena Ximenes
Rocha (orientadora e presidente), Dra. Maria de Fatima Matos de Souza (membro externo), Dr.Salom&o Ant6nio
Mufarrej Hage (membro externo) e Dr. André Dioney Fonseca (membro interno) a fim de arguirem o mestrando
Marcelino Silva Azulay, com a dissertacdo intitulada "O FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO, DAS
AGUAS E DA FLORESTA: UM ESTUDO DE CASO NO MUNICIPIO DE AVEIRO-PARA".
Aberta a sessdo pela presidente, coube o candidato, na forma regimental, expor o tema de sua dissertagdo, dentro
do tempo regulamentar, em seguida a banca fez as arguicdes, o candidato respondeu e, ap6s as deliberacdes foi
APROVADO.

a) \\

Dr. SALOMAO ANTONIO MUFARREJ HAGE, UFPA

Examinador Externo a Instituicdo

Dra. MARIA DE FATIMA MATOS DE SOUZA, UFPA
Examinadora Externa a Instituicao
An J/t/ D {o ~M 4’// }:MSQKA
Dr. ANDRE DIONEY FONSECA, UFOPA

Examinador Interno

_,(_D,OAM a /K‘,'-n-u,vw 5 Teoc I
Dra. SOLANGE HELENA XIMENES ROCHA, UFOPA

Presidente

— . 0
Y = £ D8 ALE AN
‘ ,ll Vioot, cg Yoonar pe R NV -, AR J
. p.

MARCELINO SILVA AZULAY

Mestrando

Av. Vera Paz, s/n°, Salé, CEP 68135-110 — Santarém — PA — Brasil Telefax: -« luizpercival@hotmail.



Universidade Federal do Qeste do Pard

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ

FOLHA DE CORRECOES

ATAN®63

Autor: MARCELINO SILVA AZULAY
Titalo: O FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO, DAS AGUAS E DA FLORESTA: UM

ESTUDO DE CASO NO MUNICIPIO DE AVEIRO-PARA
Banca examinadora:
Prof SALOMAQ ANTONIO MUFAERETHAGE Examinador Externo élﬂstituigﬁn| .D . 1 2%
Prof MAFRIA DE FATIMA MATOS DE SOUZA Examinadora Externa a

Instrtuigdo
Prof ANDRE DIONEY FONSECA Examinador Interno /.:'N . Fesaa
- A 'J-:\.-_J—

Prof S0LANGE HELENA XIMENES ROCHA Presidente oolasfe A

Os itens abaixo deverfio ser modificados, conforme sugestdo da banca

1. [] INTRODUGCAQ

REVISAO BIBLIOGRAFICA

b2
—
—_

3 [ ] METODOLOGIA
1. [ ] RESULTADOS OBTIDOS
5. [ ] CONCLUSOES

COMENTARIOS GERAIS:
O trabalho esta finalizado e apresenta densidade tedrica e metodologica com vasto aporte documental. O trabalho
revela contribuigdes importantes para o debate sobre o fechamento de escolas do campo. Os objetivos delineados
foram alcangados com 8xito e a banca recomenda a publicagdo em livro e artigos.

Declaro, para fins de homologagio, que as modificagdes, sugeridas pela banca examinadora, acima
mencionada, foram cumpridas integralmente.

) F ~ ) Ir'
- e o
p Rl 7] :j.-_ _,J_IJ s vl Tt e,

Prof. SOLANGE HELENA XIMENES ROCHA
Orientador(a)

Av. VeraPaz, sm® Salé, CEP 68133-110 — Santarém — PA — Brasil Telefax: = luizpercival{@hotmal.



A minha esposa Ana Azulay que soube
compreender as minhas auséncias, me
dando apoio, carinho e incentivo de forma

incondicional!



AGRADECIMENTOS

A Deus pela presenca constante em minha vida, fortalecendo-me e

oportunizando a aprender com humildade e perseveranca!

Aos meus familiares pela compreensao nos momentos de isolamento na

producao da pesquisa!

Aos(as) sujeitos(as) que aceitaram contribuir com essa pesquisa dando

pistas para o entendimento da tematica estudada!

Aos meus colegas e professores do mestrado por fazermos juntos da sala
de aula um espaco de reflexdo e debate, o qual nos permitiu crescer enquanto

educadores!

A uma grande amiga Gilvania Placido que, durante a Disciplina Docéncia
no Ensino Superior do PPGSND, construimos um laco de amizade, humildade e
companheirismo nos momentos felizes, tristes e dificeis em periodo pandémico e de

distancia dos familiares!

A Professora Dra. Solange Helena Ximenes Rocha que, pelo seu olhar

mais profundo, apresentou-me as possibilidades da construcdo do conhecimento!

Aos Professores Doutores André Dioney Fonseca e Salomdo Hage que,
durante o exame de qualificacdo, contribuiram consideravelmente para melhor

desenvolvimento da pesquisa!



E pra abrir a escola é?

Pai/méae
Sujeito da pesquisa

Se ndo tem escola, ndo tem motivo pra
gente ficar aqui, porque primeiro a gente
tem que pensar no melhor pro nosso filho.
Eu penso que, quando fecha a escola, eu
entendo como uma expulsdo da gente,
porque temos que levar nossos filhos pra
cidade, pra eles terem um futuro melhor.
Sem escola aqui ndo tem futuro.

Presidente Comunitario 2
Sujeito da pesquisa



RESUMO

O estudo investigativo em educacao sobre o fechamento de escolas do campo, das
aguas e da floresta salientou no seu bojo os motivos do fenébmeno, suas implicacdes
e importancia para o desenvolvimento das populacdes desses espacos territoriais. A
negacao de direitos educacionais sofrida pelas popula¢cdes do campo no Brasil € uma
realidade evidente, sobretudo no municipio de Aveiro-Pa. Nos Ultimos doze anos,
fecharam 63 escolas, fato que serviu de indicador desse estudo que teve como
objetivo geral: investigar os motivos do fechamento das escolas do campo, das aguas
e da floresta e suas implicacfes na negacéao de direitos educacionais no municipio de
Aveiro-Par4, no periodo de 2006 a 2018; e, como objetivos especificos: identificar os
motivos do fechamento das escolas do campo, das 4guas e da floresta, analisar as
implicacdes provocadas pelo fechamento de escolas e refletir sobre a importancia
delas para os sujeitos e sociedade. A pesquisa de natureza qualitativa foi
desenvolvida pelo método de estudo de caso em uma perspectiva critica que se
baseou teoricamente em Freire (1967, 1979, 1995); Caldart (2011, 2012), Arroyo
(2005, 2011); Mancano (2004), Munarim (2008,2015); Molina (2015); Hage (2005,
2014); Fernandes (2004, 2006); Adorno (1995) e outros. Os documentos e as falas
expostas nas entrevistas foram analisados e interpretados mediante a técnica de
andlise de conteudo com reflexdes criticas sobre os sujeitos e suas relacbes com a
escola, além de fatores politicos e organizacionais da Rede Municipal de Educagéo.
As categorias de analise emergiram da pesquisa documental, que apontou a génese
e evolucdo de fechamento de escolas, e das entrevistas, das quais emergiram 0s
motivos como principios da negacéo de direitos e as implicacdes socioeducativas e a
importancia da escola, ressaltando-se as expectativas dos sujeitos por uma escola e
educacao condizente ao campo amazonico de assentamento, de varzea e de floresta.
Evidenciou-se que o custo-beneficio foi o principal fator para o fechamento das
escolas na visdo do poder publico e a evasao de adolescentes da comunidade e o
consequente esvaziamento do territorio rural implicou negativamente na vida de

ambos: dos que saem e dos que ficam.

Palavras-chave: Fechamento de Escolas. Educacdo do Campo. Politicas de

governo. Educacao na Amazonia. Aveiro-Pa



ABSTRACT

The investigative study in education about the closing of rural, of the waters and of the
forest schools pointed out in its bulge the reasons for the phenomenon, its implications
and importance for the development of the populations of these territorial spaces. The
denial of educational rights suffered by rural populations in Brazil is an evident reality,
especially in the municipality of Aveiro-Pa. In the last twelve years 63 schools were
shut down, a fact that served as an indicator of this study what had as general
objective: to investigate the reasons for closing rural, of the waters and forest schools
and its implications in the denial of educational rights in the municipality of Aveiro-Para
in the period from 2006 to 2018 and, as specific objectives: to identify motives that for
the closure of schools in the rural, waters and forests schools, to analyse the
implications caused by the closure of schools and to reflection the importance of theirs
for the subjects and society. Qualitative nature research was developed by the method
of case and a critical perspective that was theoretically based on Freire (1967, 1979,
1995); Caldart (2011, 2012), Arroyo (2005, 2011); Mancano (2004), Munarim
(2008,2015); Molina (2015); Hage (2005, 2014); Fernandes (2004, 2006); Adorno
(1995) and others. The documents and statements exposed in the interviews were
analyzed and interpreted using the content analysis technique with critical reflections
about the subjects and their relations with the school, as well as political and
organizational factors of the Municipal Education System. The categories of analysis
emerged from the documentary research, which pointed out the genesis and evolution
of school closures, and from the interviews, which emerged the motives as a principle
of denial of rights and the socio-educational implications and, the importance of the
school, emphasizing the expectations of the subjects for a school and education
consistent with the rural amazonia of settlement, floodplain and forest. It was
evidenced that cost-benefit was the main factor for closing schools in the view of the
public power and the evasion of adolescents from the community and consequent
emptying of rural territory negatively implicated in the lives of both those who leave and

who stay.

Keywords: Closing schools. Rural Education. Government policies. Amazon

Education. Aveiro-Pa.
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1 INTRODUCAO

A Educacédo do Campo tem sua génese emanada de um conjunto de ideais,
intengdes, objetivos e expectativas dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo
e tem como principio atender esses sujeitos no local onde cultivam o seu sustento
com uma educacéo vinculada as suas realidades. Apresenta-se como uma mudanca
de paradigma educacional.

Uma mudanca de paradigma uniforme da educacao por um paradigma
especifico para as escolas do campo nem sempre se consolida quando ndo ha
alteracdes de suas caracteristicas organizacionais e pedagdgicas. E evidente que ndo
se rompe um paradigma de um dia para o outro, mesmo que existam leis que
garantam a Educacdo do Campo em escolas do campo e ndo em escolas rurais,
diante de um movimento que ndo € linear e nem tampouco automatico. A educacéo
do campo é construida na contraméo da educacdo rural, uma vez que esta Ultima é
margeada de discriminacfes e voltada unicamente para o modelo urbanocéntrico.

Os principios da educacéo do campo indicam uma articulagdo maior entre
a escola e a comunidade, entre o conhecimento escolar e os saberes e fazeres do
campo, para que os sujeitos de direitos dessa educagao sejam os muitos povos do
campo, organizados em acampamentos, assentamentos, agrovilas, comunidades
ribeirinhas, aldeias indigenas, quilombolas e outros espacos sociais.

Nesta perspectiva, a proposta educativa promovida na | Conferéncia
Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo, no ano de 1998, teve apoio de
importantes entidades como Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Fundo das Nag¢bes Unidas
para a Infancia (Unicef), Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) e Universidade de Brasilia (UnB). A proposta é entendida como
uma acdo que visa o desenvolvimento para a formacgéo dos sujeitos que continuam
vivendo no territdrio camponés, mas com qualidade de vida, sendo sujeitos com
autonomia critica no que decidirem, principalmente na perspectiva de que o Campo
ndo é apenas um lugar para produzir, mas um lugar recheado de vida, de
conhecimento e de cultura.

Inserir a Educacdo do Campo no contexto das politicas publicas nao foi
facil e imediato, o MST, por exemplo, tornou-se um movimento de grande destaque

no Pais e um dos que mais tém lutado na area educacional. Este Movimento almejava
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uma educacao “no campo”, escolas no lugar onde o camponés vive, e “do campo’,
gue essa escola tivesse um curriculo emanado das peculiaridades socioculturais do
campesinato. O Movimento, desse modo, queria que essa educacdo fosse
assegurada pelos marcos legais e reconhecida como direito dos camponeses. No
entanto, as constantes acbes governamentais vém demonstrando ao longo das
ultimas décadas uma auséncia de compromisso em manter escolas no lugar onde os
cidadaos e cidadas do campo vivem.

No contexto brasileiro atual, vislumbramos uma politica de negac¢éo desses
direitos. O fenbmeno do fechamento tem sido evidenciado na Academia, nos
noticiarios jornalisticos, revistas, sites que possuem interesse pelas lutas dos
movimentos sociais e discussdes sobre a tematica. Os féruns de educacédo do campo,
tanto nas esferas federal e estadual quanto municipal, ttm demonstrado a seriedade
do problema e apresentam numeros que denunciam essa acao que esta cada vez
mais comum no territério brasileiro.

No municipio de Aveiro, no estado do Para, entre os anos de 2006 a 2018,
houve o fechamento de 63 escolas do campo, mais de 55% do total de escolas que
ofereciam ensino da Educacéo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, todas
com turmas multisseriadas. Estes dados alarmantes, expostos no Férum da Educacéao
do Campo, das Aguas e das Florestas do Baixo Amazonas (FECAFBAM) e nos
documentos da Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED-Aveiro (2019),
demonstram uma profunda contradicdo nas politicas publicas no relacionamento
educacéao/escola do campo, das 4guas e da floresta.

A andlise da realidade educacional no tocante ao fechamento de escolas é
impactante. O fato € que pouco tem se discutido e pesquisado sobre em que
condicdes esse fendbmeno ocorre. Nessa conjectura, a discussdo desta pesquisa esta
em torno do fechamento de escolas do campo e seus motivos implicadores na
negacdo de direitos educacionais em Aveiro-Para, direcionada pelas reflexdes que
partem do problema em estudo: Quais motivos justificam o fechamento das escolas
do campo e como este fendbmeno implica na negacdo de direitos educacionais no
municipio de Aveiro-Para no periodo compreendido de 2006 a 20187

No intuito de desvelar esta questdo problematizadora, construimos o
objetivo geral deste estudo: Investigar os motivos do fechamento das escolas do
campo, das aguas e da floresta e suas implicacbes na negacdo de direitos

educacionais no municipio de Aveiro-Para no periodo compreendido de 2006 a 2018.
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Alinhamos ao objetivo geral trés objetivos especificos: a) Identificar os
motivos do fechamento das escolas do campo, das aguas e da floresta no municipio
de Aveiro no periodo temporal de 2006 a 2018; b) Analisar as implicacGes provocadas
pelo fechamento de escolas do campo, das aguas e da floresta no municipio de
Aveiro-Par4; c) Refletir sobre a importancia da escola no campo para 0s sujeitos que
habitam o territorio.

Para responder a esses objetivos, a presente dissertacao esta dividida em
cinco partes. A primeira secao é esta introducao que situa e problematiza o objeto de
estudo. Na segunda secado, “Do Cury ao Paraiso”, descrevemos a metodologia da
pesquisa em abordagem qualitativa apresentada numa linguagem pessoal (nos/ eu),
assim como as demais secbes do trabalho. A escrita dissertativa € a linguagem
narrativa na primeira pessoa do plural (nés), considerando a parceria de pesquisa
entre pesquisador e orientandora e na primeira pessoa do singular (eu), considerando
a identidade do pesquisador no contexto local e regional de Aveiro-PA. Na primeira
sec¢ao secundaria, “O surgimento da pesquisa na vida e experiéncias profissionais”,
optamos por utilizar a linguagem pessoal (eu) por razdes da estreita relacdo do
principal pesquisador com a esséncia da problematica e contexto da pesquisa. Em
outras subsecgdes, o “eu” também se fez necessério por exigir olhares especificos em
decorréncia de suas aproximacdes e vivéncias como sujeito do campo.

Ainda na segunda sec¢ao, descrevemos o locus da pesquisa “Navegando
na bajara” e narramos a investigacao “Reabastecendo a bajara” pelo método do
estudo de caso, no qual possibilitou o aprofundamento do estudo por meio de
pesquisa bibliografica (revisdo de literatura), pesquisa documental (analise de
documentos como decretos, portarias e outros) e pesquisa de campo (entrevista
semiestruturada). No tratamento dos dados, categorizamos e analisamos conforme a
teoria de andlise de conteudo de Bardin.

Na terceira secdo, enfatizamos os subsidios teoricos essenciais para
elucidacao do objeto em estudo, o fechamento de escolas do campo, das aguas e da
floresta. Abordamos a educacdo do campo no Brasil e no Para em seus aspectos
conceituais, histoéricos, sociais, politicos e legais tendo como referéncia Freire (1967,
1979, 1995); Caldart (2011, 2012), Arroyo (2005, 2011); Mancano (2004), Munarim
(2008,2015); Molina (2015) e Hage (2005, 2014); Fernandes (2004, 2006); Adorno
(1995) e outros autores. Como fundamentos legais, utilizamos a Constituicdo Federal,

a Lei 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Planos
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Nacional e Estadual de Educacgéao, Diretrizes Operacionais para Educa¢cdo do Campo
e outros.

Ainda na terceira sec¢ao, discorremos sobre as mobiliza¢gdes ocorridas para
o enfrentamento ao fechamento de escolas do campo, das aguas e da floresta,
destacando os fundamentos legais que respaldam as articulagdes nos movimentos de
luta junto aos oOrgaos juridicos, governamentais e universidades. Em sequéncia,
buscamos conhecer estudos académicos por meio de uma revisao de literatura,
averiguando abordagens sobre o fendmeno do fechamento de escolas do campo a
partir de DissertacBes levantadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.
Analisamos dez dissertacdes publicadas no periodo de 2015 a 2019. Os estudos
destas dissertacdes nos apontaram que houve trabalhos com pesquisas nas regides
Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste, com auséncia na regidao Norte.

Na quarta segdo, expusemos os resultados e analises da “navegacao
cientifica”. Primeiramente, abordamos a génese do fechamento a partir dos dados
documentais oriundos da SEMED. Logo apos, listamos os motivos do fechamento de
escolas do campo, das aguas e da floresta em Aveiro, a partir das vozes dos sujeitos
e dos documentos analisados criticamente. Nessa analise, evidenciam-se a
guantidade insuficiente de alunos (comum a todas as vozes), politica de fechamento
para diminuicdo de turmas multisseriadas e de escolas com poucas estruturas.
Observamos algumas contradicbes entre os sujeitos da administracdo e gestéao
educacional, sujeitos pedagdgicos escolares e comunitarios.

Em decorréncia dos motivos, surgiram as implicacdes do fechamento de
escolas, ressaltando-as como principios da negacéo de direitos educacionais. Estas
implicacdes foram explicitas pelos sujeitos comunitarios, em que destacam: evasao
de populagdes da comunidade rural, deslocamento de professores do quadro efetivo
e demisséao de professores contratados, o abandono da escola, auséncia de eventos
sociais nas comunidades e mudanca de adolescentes para cidades maiores. Vimos
explicitamente problemas educacionais e sociais que impactaram no desenvolvimento
humano e social dos sujeitos do campo, das aguas e da floresta.

Quanto a importancia das escolas do campo, as vozes dos sujeitos
comunitarios e pedagogicos ecoam a sua grandiosidade, pela sua fungéo social na
comunidade por meio de eventos, pelas intera¢cdes socioculturais dos discentes, com
as familias e os comunitarios, aproximacao e seguranca para participacdo das aulas

e, movimentacdo econémica na comunidade. Nesse sentido, compreendemos que a
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escola possui um papel fundamental no desenvolvimento socioeducacional dos
sujeitos escolares e da comunidade.

Na quinta secéo, atracamos a bajara da navegacao cientifica no Paraiso,
apontando consideragdes reflexivas dos estudos de acordo com uma perspectiva
critica que possibilitou o didlogo entre os resultados levantados, os fundamentos
tedricos-legais e as percepcdes dos pesquisadores referentes aos motivos do
fechamento de escolas e suas implicacbes na negacao de direitos dos sujeitos do
campo, das aguas e da floresta no municipio de Aveiro.

O estudo de caso evidenciou o fendmeno do fechamento de escolas “no
campo” de Aveiro, considerando que, até entdo, a politica desenvolvida € de escolas
rurais, desde as questdes administrativas até as pedagdgicas, seguindo o modelo de
ensino e a visao urbanocéntrica para um local com pouco desenvolvimento. Nao
ocorreu um estudo por parte do governo local ou mesmo um levantamento para
analisar possiveis impactos com o fechamento de escola que pudessem afetar os
sujeitos e as comunidades das escolas fechadas.

Embora o estudo esteja voltado para a realidade do municipio de Aveiro,
seus resultados trazem elementos que favorecem o debate na regido Oeste Paraense,
nas demais regibes do Para e até mesmo em outros municipios brasileiros que
vivenciem processo semelhante ao fechamento de escolas do campo, das aguas e da
floresta

Optamos por escrever o texto dissertativo em forma de narrativa, como um
recurso linguistico, numa linguagem que narra a histéria da pesquisa, o envolvimento
do pesquisador em diversos momentos do estudo cientifico, inspirados na dissertacdo
de mestrado sobre intelectuais publicos na Amazénia (BRAULE, 2012), musica “Do
Oiapoque ao Chui”, relatos de viajantes botanicos na Amazoénia como Coudreau
(1897) e Rodrigues Babosa (1875) e livros que apresentam didlogos de pensadores
como Paulo Freire e Ira Shor “Medo e Ousadia” e Theodor Adorno “Educagao e
emancipacgao”. Vimos a possibilidade de uma escrita cientifica narrada, com tracos da
cultura local, mas sem perder o rigor que a construcéo da ciéncia exige.

Nesta dissertacdo, narramos o desenvolvimento de uma pesquisa em
educacdo do campo iniciada em extremos geogréaficos e, que ao longo dos
acontecimentos, surgem experiéncias e resultados tedéricos e praticos que vém sendo

apresentados e discutidos criticamente.
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Nesta perspectiva, na sequéncia iniciaremos uma “navegacdo cientifica
educacional” ao longo do Rio Tapajos entre as comunidades Cury e Paraiso em
Aveiro-PA.

Vamos viajar do Cury ao Paraiso?
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2 DO CURY AO PARAISO: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Iniciamos a navegacao cientifica diante de confrontos e incertezas,
dispondo-nos a pesquisar educacéo para os povos do campo, a desvelar a realidade
amazonica. A escolha do objeto de investigacao, o fechamento das escolas do campo
no municipio de Aveiro-Pard, ndo foi algo aleatério, pois as vivéncias e experiéncias
estdo intimamente ligadas ao contexto de vida pessoal e profissional neste municipio.

No Mapa 1, apresentamos a atual cartografia de Aveiro.

Mapa 1 - Localizacdo do municipio de Aveiro no Esatdo do Para

-L"-\_,-F""“--"i_._,.r_'{ 1

Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/aveiro.

No Mapa 1, verificamos a localizacao geogréafica do municipio dentro do
estado do Para, mostrando seus limites entre duas microrregides - Itaituba e Santarém
- e com o estado do Amazonas. Observamos uma extensa area territorial em posi¢oes
de fronteiras geopoliticas entre Estados Federativos da Unido e mostrando também a
grande area territorial do estado do Para. A seguir, 0 Mapa 2 situa duas comunidades
as margens do rio Tapajos, Cury e Pariso. Cury que, na lingua indigena, significa lugar
de muita argila, fica no extremo norte a margem esquerda, e Paraiso fica no extremo
sul a direita, mostrando a localizacdo delas no municipio de Aveiro e seus limites de

territorios locais.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/aveiro/panorama
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Mapa 2 - Municipio de Aveiro — Localiza¢do das comunidades Cury e Paraiso
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Fonte: AZULAY (2021).

O Mapa 2 mostra o “caminho” a ser trafegado cientificamente, indicado pela
seta nos extremos de Norte a Sul do municipio e simboliza a ligacdo do objeto ao
contexto, sendo que o fenbmeno sera estudado em toda a localidade. “Do Cury ao
Paraiso” € uma expressao inspirada na cancao “Do Oiapoque ao Chui” que retrata a
histéria de uma pessoa que viaja aos extremos do Brasil, para conhecer o seu pais.
Nesse momento, 0 nés da narrativa, se transforma em eu.

Com esta inspiracéo, iniciei esta pesquisa partindo de um extremo a outro
do municipio de Aveiro-Para, com o objetivo de investigar os motivos do fechamento

das escolas e suas implicacdes para 0s sujeitos do campo ao longo de doze anos.
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2.1 O surgimento da pesquisa na vida e experiéncias profissionais

Nasci no Distrito de Miritituba, municipio de Itaituba, Para. Cresci em meio
a um contexto de ascensao da chamada “febre do ouro”, conhecida pela migracdo de
pessoas para a regido garimpeira de Itaituba, que era o podlo central da
comercializacdo do ouro, uma vez que lItaituba possuia uma ligacdo direta com
garimpos que o circundavam. Estudei o ensino fundamental em uma escola de
contexto rural no Distrito.

Na adolescéncia, a admiragao pelo contexto urbano me manteve na cidade
de Manaus, grande metropole da Amazénia, onde conclui o Ensino Médio. Esta
admiracao e contato urbano me levou a perder caracteristicas da vida no campo como,
por exemplo, a colheita e 0 consumo de frutas embaixo das arvores, algo siginificativo
para mim e para as populagdes do campo.

Tempos depois, fui morar no sitio da familia, Pecacu. De acordo com
Rodrigues (1875), o nome do sitio € oriundo da lingua indigena que significa ponta
aguda e que esta localizado a margem esquerda do rio Tapajés, no municipio de
Aveiro no estado do Para. O rio Tapajos é considerado

0 mais belo afluente do rio Amazonas por suas aguas doces de cor
esverdeada, e suas belezas naturais, que constitui a fauna e flora[...] em toda
a extensdo banha inumeros povoados, varias vilas e apenas trés municipios
paraense: Santarém, Aveiro, ltaituba”. (AMORIM, 1995, p. 27-28).

Foi em uma vila as margens do Tapajos, na zona rural, que tive minha
primeira experiéncia com a docéncia em escola municipal. Recebi uma turma
multisseriada, formada por alunos de 12 a 42 série que estudavam em uma mesma
sala de aula e que, naguele momento, era a mim desconhecida. A escola, com
estrutura fisica de madeira e piso de alveneria, localizava-se em uma comunidade
ribeirinha. O trajeto da minha moradia até a escola era de aproximadamente 40
minutos, realizado em canoa a remo.

Diante desta realidade, a estrutura escolar e o deslocamento n&o foram os
maiores desafios, e sim a falta de formacao docente para o exercicio da profisséao,
sobretudo na educacédo destinada a populacéo ribeirinha. A docéncia era pautada no
livro didatico descontextualizado havendo uma reproducgéo do ensino urbano pelo qual
se desenvolvia algumas aprendizagens, mas nao se provocava reflexbes e

conhecimentos a partir da realidade dos discentes nas comunidades rurais, 0 que
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refletia uma auséncia de criticidade na pratica educativa. Os pensamentos de Freire
(2011) sobre a docéncia provocam a pensar sobre o assumir-se na condicdo de

docente, enfatizando que

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar
as condi¢cdes em que os educandos em suas relagbes uns com 0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assunc¢do de nés mesmos nao significa a
exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade de meu eu. (FREIRE, 2011, p. 42)

Vejo que essas reflexdes e essa postura critica faltaram-me no inicio da
docéncia. Contudo, no decorrer dela, passei a pensar mais sobre a realidade e
adequar algumas praticas educativas a fim de contribuir com o desenvolvimento
educacional e social da comunidade.

Entre 2000 e 2002, desenvolvi a docéncia para turmas de 5% a 82 série do
ensino fundamental nas disciplinas de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa em uma
escola urbana também no municipio de Aveiro. No decorrer desta experiéncia, em
2002, ingressei no Curso de Licenciatura em Letras, oferecido para professores que
atuavam nas escolas estaduais e desenvolvido nos meses de janeiro e julho na cidade
de Santarém, pela Universidade do Estado do Para (UEPA) e conclui o curso em 2006.
No interim de 2003, adquiri experiéncia no ensino modular municipal ministrando a
disciplina de Artes e Lingua Inglesa. Tal experiéncia possibilitou-me conhecer varias
comunidades chegando a passar um tempo de dois meses em cada uma das
localidades: Cameta, Apacé, Santa Cruz, Brasilia Legal.

Em 2004, com o fim do ensino modular, fui direcionado para a docéncia na
comunidade do Cury-Tec¢4, no multisseriado de 5% a 82 série com Lingua Portuguesa
e Lingua Inglesa. Eu residia na comunidade de Cury-Timbo e trafegava para o trabalho
docente no transporte escolar fluvial, barco pequeno, junto com os alunos da referida
comunidade. O ano escolar foi interrompido apés a paralisacdo dos professores em
decorréncia do atraso salarial e da suspensdo do transporte escolar e posterior
demisséo de professor contratado.

Na condicdo de professor contratado, fiquei trés meses sem recebimento
de salario. Diante das situacdes econémicas precarias, reuni com 0s pais junto aos

colegas esclarecendo as dificuldades enfrentadas para a manutengéo da vida. Os pais
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se dispuseram a ajudar com alimentos e materiais de limpeza para permanéncia dos
professores nas ativadades escolares. Tal situacdo gerou incomodos em
representantes do poder publico, sendo que se deu notoriedade as negligéncias da
gestao municipal com os professores. Os docentes foram interpelados pela atitude de
solicitacao de ajuda aos pais. Apos trés meses nessas condi¢des, o transporte escolar
foi suspenso, inviabilizando o acesso a escola. Diante disso, ocorreram reivindicacoes
ao gestor municipal de forma pessoal e via justica através do sindicato. Em razéo
disto, fui demitido e ndo exerci mais a docéncia no referido ano.

Essas intempéries elucidaram os conflitos e as contradi¢cdes politicas e
éticas nas relacdes de poder entre o gestor publico e os professores daquelas escolas.
Apple (2017) explica que, para entender estas relacdes na educacao,

[...] exige que a enxerguemos, na sua esséncia, como ato politico e ético. Isto
quer dizer que precisamos situa-la novamente nos contexots de relacdes
desiguais de poder, na sociedade em geral e nas relagBes de exploracgéo,

dominios e subordinacdo e -nos conflitos- que sdo gerados por essas
relacdes. (APPLE, 2017, p. 901)

No contexto de Aveiro, estas relacdes sao marcadas pela sobreposicao do
Estado e desvalorizacdo do professor e consequentemente da educacao. Entretanto,
em 2005, com uma nova gestao publica municipal, reimplantou-se a politica e
organizacdo do ensino de forma modular nas comunidades ribeirinhas. Nessa
conjuntura, desenvolvi a docéncia com as disciplinas Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa na 62 e 72 séries, nas comunidades Cury-Teca, Cupu, Urucurituba, Brasilia
Legal. No decorrer desse ano, fui aprovado em concurso publico para a docéncia em
Lingua Portuguesa.

Em 2006, fui nomeado professor concursado de Lingua Portuguesa e
lotado na Escola Polo Maria da Silva Nunes no Distrito de Brasilia Legal, localidade
onde fixei residéncia. A convite, exerci a funcéo de Diretor Escolar, de 2006 a 2008,
na referida escola polo que possuia treze escolas anexas em diferentes comunidades
da Regido de Brasilia Legal.

Como exercicio da gestdo escolar, realizei constantes visitas as escolas
anexas, fazendo reunides nas comunidades. Nestas reunifes, destacavam-se pontos
de conflitos, tais como: precariedade e falta de transporte escolar; falta de merenda
escolar ou merenda insuficiente; estrutura fisica precaria das escolas; alteragées no

calendario do ano letivo; inicio tardio em periodo de clima chuvoso; intrafegabilidade
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das estradas, quando a escola € de terra firme; e demora no contrato de professores;
fechamento de escolas, dentre outras.

“O problema da educacao rural €, todavia, mais grave se se leva em conta
gue, geralmente, pelo menos na América Latina, o investimento por aluno é menor em
escolas rurais do que urbanas” (PETTY; TOMBIM; VERA, 1981, p. 34-35). Esse
pensamento de um contexto mais amplo dos autores retrata a realidade de Aveiro,
ainda no periodo de 2006 a 2008, apesar da existéncia de uma Politica Nacional de
Financiamento educacional e Diretrizes Operacionais para escolas localizadas no
campo.

A realidade das comunidades rurais de Aveiro me faz lembrar Petty,
Tombim e Vera (1981) quando se referem a educacéo rural e sua importancia,
destacando o carater do mundo rural fundado na sua condi¢cdo de pobreza material
“[...] tanto a nivel familiar como de investimentos publicos (falta de eletricidade, agua
corrente, servicos, etc.), assim como a caréncia de recursos escolares, dados os altos
indices de analfabetismo que ali se verificam” (PETTY; TOMBIM; VERA, 1981, p. 35).

Diante de um cenario precario, os professores me questionavam sobre os
desafios de atuar nas turmas de multisséries, e estes desafios me levaram a ler
literaturas sobre o tema na tentativa de dar suporte pedagdgico para os docentes que
reclamavam ainda sobre a auséncia de materiais didatico-pedagodgicos e da
guantidade de conteudos programaticos. As reunides nas comunidades eram sempre
tensas, tanto com pais de alunos e comunitarios quanto com os professores.

Entre 2009 e 2011, exerci a docéncia nas turmas de 62 a 82 séries na Escola
Municipal Professora Maria da Silva Nunes, com as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Lingua Inglesa. As turmas eram formadas por alunos do Distrito e de comunidades
vizinhas a ele. Ouvia dos alunos das comunidades vizinhas muitas indagacodes,
principalmente sobre o transporte escolar e o tempo que levavam para chegar a
escola.

As aulas iniciavam sempre as 13 horas. Os alunos, que saiam de suas
comunidades 10 horas da manha, as vezes ndo almocavam. No periodo do inverno
amazonico, a situacdo era mais dificil porque, devido a intensidade das chuvas, as
estradas ficavam intrafegaveis e isso acarretava auséncia dos alunos nas aulas. Outra
situacdo que resultava na auséncia era a falta de combustivel para o transporte
escolar. Muitos alunos relatavam a vontade de ir para outro municipio que oferecesse

melhores condi¢des de estudos.
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O ano de 2012 foi um periodo marcante na minha histéria, quando iniciei
exercendo a funcdo de Coordenador Pedagdgico na Escola Maria da Silva Nunes.
Neste ano, ocorreram constantes atrasos de salarios e, por tal razdo, passei a lutar,
junto as liderancas do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras em Educacgéo
Publica do Para (SINTEPP) - Subsede-Aveiro, contra as negligéncias da gestdo aos
servidores da educacdo por meio de greves e passeatas. Minha postura politica
sindical culminou na exoneracdo da coordenacdo pedagdgica e passei a exercer a
docéncia de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Contudo, as reivindicacdes
continuaram.

Vivi um momento, como disse Apple (2013), de agente de transformacéo,
mantendo resisténcia ativa. De acordo com este entendimento, acredito que me
coloquei como trabalhador docente de uma instituicdo educacional e me mantive na
luta pela transformacéo da sociedade ao enfrentar as tensdes e contradicdes do
momento. “Ha muito para fazer e muitos lugares onde precisa ser feito. Ha o
reconhecimento crescente de que mudancas verdadeiramente radicais as nossas
estruturas, nossas politicas e nosso senso comum sdo essenciais.” (APPLE, 2017, p.
920).

Imbuido do pensamento de que podia trabalhar em prol das mudancas
socioeducacionais, em 2013, assumi hovamente a gestdo de escola, no entanto, em
curto tempo. Por ndo concordar com falta de transporte escolar e reivindicar melhorias
na infraestrurua da escola, solicitei a exonera¢éo do cargo. Passando, no mesmo ano,
a exercer a funcdo docente. Neste periodo, cursei uma especializacdo de Gestéo,
Supervisdo e Orientacdo Escolar, o que me fez refletir sobre os Paramentros
Curriculares, relacionando-os com a realidade das escolas de Aveiro-Pa.

As reflexBes sobre curriculo e a realidade de turmas multisseriadas me
levaram a buscar mais conhecimentos. Assim, em 2014, ingressei em um mestrado
de Ciéncias da Educagcdo em Assuncao no Paraguai, com o propdsito de desenvolver
uma pesquisa sobre os desafios da docéncia em turmas multisseriadas e suas
implicacbes para o processo de aprendizagem. Acreditando que posso lutar
construindo minha prépria histéria e a histéria da minha comunidade, iniciando pelo
aprofundamento de saberes técnicos e cientificos, desafiei-me a esta formacéo. Como
disse Freire (2011, p. 53), “[...] minha presen¢a no mundo ndo é a de quem ele se
adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicéo de quem luta para néo ser apenas

objeto, mas sujeito também da histoéria”.
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Por razbes familiares n&o dei continuidade ao curso, mas nao deixei de
“sonhar” com a realizagdo do mestrado. Buscava a cada dia aprofundar os estudos
sobre educacéao rural e do campo, pois, nesse periodo, tive conhecimento desse novo
pensamento e politica especifica para educacao das populagdes “rurais” nessa nova
perspectiva educacional. Na medida em que se intensificavam leituras, comecei a
guestionar o poder publico municipal sobre a insercdo de uma politica publica para a
populacdo do campo e sempre destacava, nos encontros pedagogicos, a
concentracdo de 99% das escolas na é&rea rural e o fato de ndo terem curriculo
especifico.

Entre 2014 e 2016, exerci a funcdo de docente nas disciplinas de Linguas
Portuguesa e Inglesa e me atentei ao contexto local, ampliando minhas préticas para
além da sala de aula, contextualizando e buscando dar sentido aos conhecimentos
contruidos e ndo somente repassados. Foi importante “saber que ensinar ndo €
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou a
sua construgao” (FREIRE, 2011, p.47).

No ano de 2017, sob uma nova gestdo municipal, exerci a funcdo de
coordenador administrativo e pedagdgico na Regido de Brasilia Legal no Nucleo de
Atendimento Educacional (NAE). Por questbes administrativas, o ndcleo funcionou
apenas um ano e meio. Nesse interim, assumi também a funcdo de Formador de
Professores que participavam do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC) e que atuavam na Educagéo Infantil e Ensino Fundamental dos
Anos Iniciais. Todos os professores trabalhavam com turmas multisseriadas e se
ouvia sempre as mesmas inquietacoes.

Foi uma experiéncia muito desafiadora para mim. Nos encontros que eram
feitos, a maioria em rodas de conversas, destacava-se a importancia do curriculo que
tivesse intimamamente ligado a realidade dos alunos. Ocorriam provocagfes e
reflexdes sobre a docéncia na multissérie, elencando estratégias de ensino e a
importancia destas turmas para garantir o direito educacional dos alunos diante de
restricbes legais para a composicdo de turmas com poucos alunos. A organizagcao
escolar em turmas multisseriadas ja vem sendo estudada no Estado do Para pelo
GEPERUAZ (2004) e, em seus relatorios, revela dados expressivos. Os dados
evidenciam que “escolas multisseriadas constituem a modalidade predominante de
oferta do primeiro segmento do ensino fundamental no campo, atendendo 97,45% da

matricula nessa etapa escolar” (HAGE, 2005, p. 45).
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Nesse contexto amazonico, assumi a gestao escolar no segundo semestre
de 2018. Neste periodo, 0 municipio estava revendo situacdes financeiras na
educacao e, por isto, via como forma de cumprir com 0s compromissos educacionais
a reducdo de escolas e de contratos de professores diminuindo assim custos
financeiros.

No exercicio da gestdo escolar, acatei a proposta da Secretaria Municipal
de Educacdo quanto ao fechamento de algumas escolas do campo e juntos
justificamos a comunidade escolar e aos comunitarios. Nesse momento, vivia um
vislumbramento pedagdgico quanto a qualidade do ensino e aprendizagem, nao
compreendendo que ocorria uma negacao de direitos educacionais e que isto poderia
implicar no desenvolvimento das sociedades do campo. SO conseguia perceber o
fechamento como a melhor solucdo para garantia de direitos educacionais “de
qualidade”.

E diante do comprometimento do Poder Publico Executivo ao oferecimento
do transporte escolar, ndo via tantas dificuldades nessa politica. Entretanto,
vivenciava-se uma realidade de muitos questionamentos dos professores em relacéo
as dificuldades de ensinar para varios anos escolares em uma Unica sala de aula.
Nesse periodo, também se propagava um pensamento das dificuldades de aplicagédo
de métodos de ensino inovadores em turmas multisseriadas, marcadas pela
diversidade de faixas etarias de aprendizagem e de anos e niveis de ensino. Estas
percepcdes me fizeram entender que, suprimindo as turmas multisseriadas, seriam
proporcionadas melhores condicbes de ensino e promovidas melhores
aprendizagens, uma vez que os discentes seriam alocados em turmas seriadas, em
escolas polos, localizadas em comunidades proximas.

Nessa conjuntura temporal, vislumbrei “ingenuamente” a qualidade do
ensino, como um professor cheio de sonhos ao gerir uma escola que almejava
obtencao de éxitos educacionais e, na condi¢do de agente do Estado, pela funcdo de
gestor, deixei-me ser “oprimido” ao aceitar a politica do “opressor’ sem
guestionamentos, levado pelo alcance de metas de aprendizagem estabelecidas pelo
Estado neoliberal, que preconizava uma educacao do seu interesse, indicando meios
para isso. Contudo, continuei a sonhar com o aprofundamento de estudos académicos
voltados as questdes educacionais.

Em todo meu percurso de vida pessoal e profissional, como amaz6nida,

estudante, professor, gestor escolar e coordenador pedagdgico, tive motivacdes
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suficientes ao lutar por aquilo que acreditava, resistindo as condigdes contrarias e
apoiando as que se apresentavam como possibilidades de melhorias educacionais.

Todas as experiéncias e vivéncias no contexto amazoénico provocaram o
interesse em aprofundamento cientifico e, assim, participei do processo seletivo para
0 Mestrado no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo-PPGE da Universidade
Federal do Oeste do Para (Ufopa), sendo aprovado e iniciando o curso em 2019.

E levado pelo conhecimento de que haveria possibilidade da implantacdo
do Projeto Mundiar em Aveiro, interessei-me em conhecé-lo para melhor contribuir
com a sua implantacao e propagacao no municipio e, assim, apresentei a proposta ao
PPGE-Ufopa. No decorrer da formacao desenvolvida em disciplinas, orientacdes,
eventos cientificos, participacdo em grupos de estudos e conversas informais com
docentes e discentes do PPGE, passei a refletir sobre a minha condicéo e construcao
histérica de sujeito do campo. Um momento marcante foi o dialogo com a orientadora
Solange Ximenes, que me provocou a pensar no retorno social dos meus estudos
educacionais para fins de contribuir de fato com o desenvolvimento educacional das
escolas do campo do municipio de Aveiro.

A partir destas reflexdes, afirmei com mais seguranca a identidade de
professor do campo, passando a rememorar e repensar as problematicas vivenciadas,
dando assim o primeiro passo para o aprofundamento em Educacdo do Campo, ao
destacar pontos e contrapontos referentes ao fechamento das escolas do campo,
ocorrendo mudancas de pensamento de tal fenbmeno. Assim, fui rompendo
paradigmas, passando a olhar o fechamento de escolas ndo como uma solugao para
melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem, mas como uma negacgao de direitos
educacionais.

Ao pensar nas minhas vivéncias e experiéncias, dei-me conta de que a
guestdo da multissérie vai além do mundo pedagdgico e que o fechamento das
escolas, ocorrido para diminuir as classes multisseriadas, objetivando melhorar a
gualidade do ensino, pode ter provocado sérios problemas para cidadania da
populacdo do campo.

Pesquisar a educacao para os povos do campo se tornou um grandioso e
estimulador desafio que possibilitaria um aprendizado cientifico mais significativo para
mim e para a populacdo amazénica de comunidades rurais de Aveiro-Para. O inicio
foi um processo de redescobertas e rupturas, de afloramento de pertencimento como

amazonida do campo, uma vez que, em principio, mesmo vivendo todo esse contexto,
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tendo suas raizes e vivéncias no campo, ainda possuia uma visdo educacional
pautada no perfil de professor urbano que exercia a docéncia no campo. Mesmo
buscando em minhas praticas, a valorizacdo do contexto local ainda nao tinha a
compreensao de uma educacgao para a formacéo do sujeito do campo/no campo.

Ao me dar conta dessa “ingenuidade” e falta de “consciéncia da identidade
pessoal e profissional do campo”, busquei o pensamento de Paulo Freire (1987), em
Pedagogia do Oprimido, ao se referir sobre libertacdo do oprimido e que aponta a falta
de consciéncia de que a pedagogia dominante é a pedagogia das classes dominantes
e que o método do opressor jamais pode libertar o oprimido. Até aqui ndo havia me
dado conta de que vivi um momento de oprimido e opressor ao mesmo tempo. Fui
oprimido por ndo perceber a ludibriacdo de uma politica neoliberal e opressor por
contribuir com o processo de fechamento de escolas no campo na condi¢éo de gestor
escolar e de agente de Estado.

Em meio a novas percepcoes e reafirmacéao de identidade social do campo,
emergiu uma ruptura de paradigmas e surgiram problematizacfes sobre o fechamento
das escolas do campo, tais como: Por que essas escolas foram fechadas? Sera que
0 numero de alunos influenciou nessa decisdo? O que pode ter acontecido para que
tenha diminuido tanto o nimero de alunos? As criancas foram matriculadas em
escolas proximas? Qual o ponto de vista da comunidade ao ver a escola sendo
fechada? O fechamento foi amplamente discutido com os sujeitos afetados, ou
simplesmente o governo impos a condi¢cao? A comunidade onde a escola foi fechada,
reagiu ou aceitou passivamente? E o direito & educacdo do camponés em escolas
proximas de casa? Sera que 0S comunitarios sabem que, para fechar escolas, é
preciso que Estado e Comunidade estejam em pleno acordo? Houve um bombardeio
de questbes que me levaram a decidir por uma pesquisa voltada a realidade do campo
e referente ao fechamento de escolas.

Tomei uma decisdo de reposicionamento ideoldgico, politico e cientifico,
concordando com Apple (2017), que instiga a pensar na necessidade da compreenséao
e acao sobre a educacéao por possuir conexdes complicadas com a sociedade e que,
para esta, € essencial dois entendimentos: envolvimento no processo de
reposicionamento para enxergar o mundo pelos olhos dos despossuidos, agindo
contra ideologia e as praticas que reproduzem opressées, e o entendimento de que

ha necessidade de enxergar na sua esséncia uma pratica politica e ética. Tais
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entendimentos constituem uma base para pedagogia critica que possibilita pensar o
sujeito em varios campos da vida e da sociedade.

Na busca de respostas para as problematizacdes, iniciei uma navegacao
de cunho cientifico, em parceria com a orientadora, ao desvelar as nuances do objeto
da pesquisa. Assim, “descemos” o rio Tapajos na bajara reconhecendo o campo e 0s
sujeitos da investigacao e levantando os motivos do fechamento de escolas do campo

das aguas e da floresta e suas implica¢cdes na negacéao de direitos educacionais.

2.2 Navegando na bajara do Cury ao Paraiso

Ao descer para a beira do rio na comunidade do Cury, fomos em direcéo
ao embarque na bajara para navegar nas aguas aveirenses até a comunidade de
Paraiso. Paraiso e Cury sdo comunidades ribeirinhas do municipio de Aveiro e estas
se encontram em pontos extremos da sua area geografica. Ressaltamos que nesse

contexto amazonico, o principal meio de transporte é a bajara.

Figura 1 - Bajara no Rio Tapajds

Fonte: Azulay (2020)

Diante da bajara, desafiamo-nos a sair de Cury buscando a realizagéo de
uma pesquisa. Ao pilotar a bajara, seguimos as orientacdes de conduc¢éo, percepgao
da realidade ao entorno, reconhecimento dos sujeitos e identificacdo dos elementos
motivadores da problemaética.

Na preparacdo da embarcacdo, decidimos verificar o contexto socio-

histérico, educacional, geogréfico, politico e territorial da regido do municipio de
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Aveiro-Pa. Sentamo-nos a margem do Rio e realizamos uma roda de conversa ha
gual refletimos sobre o l6cus da pesquisa e selecionamos a embarcacdo observando
0s aspectos contextuais que serdo adentrados “rio a baixo” como diz o caboclo

aveirense.

2.2.1 A constituicdo sécio-historica de Aveiro

Destacamos, sobretudo, aspectos histéricos de Aveiro, seu espaco
geografico e suas caracteristicas socioterritoriais, como uma regiao territorial do
campo. Conforme Oliveira e Hage (2011), esses territorios sdo espagos que possuem
dindmicas naturais, produtivas, politicas, sociais e culturais préprias. Os autores ainda
os relacionam aos territérios urbanos, havendo uma relagéo dialética e complementar.

Assim, buscamos compreender o sentido de territério. O termo territdrio se
refere a extensdo de terra, area delimitada (BARSA, 2021). Neste trabalho,
destacamos o sentido sociolégico de territério que se configura como estrutura,
organizacao e funcionamento de grupos sociais (VILLAR,1987).

Nessa perspectiva, situamos o municipio destacando suas especificidades.
O Municipio tem uma extensao territorial de 17.074,052 km?, é o 113° (centésimo
décimo terceiro) mais populoso do Para, com 15.849 habitantes (IBGE, 2010). De
acordo com o Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil, 3.179 habitantes residem
na area urbana, o que corresponde a 20,6%, e os habitantes residentes no campo
somam 12.670, isto €, 79,94% da populacéo aveirense. O Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) corresponde a 0,541 (IBGE,2010). O “Mapa 3" apresenta as
mesorregides do Estado do Para: Baixo Amazonas, Marajo, Nordeste, Sudoeste e

Sudeste Paraense.
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Mapa 3 - Mesorregides do Estado do Para.

Mapa de Localizagao do Municipio de Aveiro
em relagao a Mesorregiao Sudoeste do Para
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Fonte: Azulay (2021)

No Mapa 3, vimos que o municipio de Aveiro esta situado na Mesorregiao
do Sudoeste Paraense e que a cidade de Belém, capital do Estado, fica na Regiéo
Nordeste Paraense. A sede do Municipio se situa a margem direita do Rio Tapajos,
distante 796 km em linha reta de Belém, capital do Para. Vimos, no Mapa 4, a

localizac&o da sede do municipio no territorio.
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Mapa 4 - Localizacdo da Area Urbana do Municipio de Aveiro
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Percebemos que o perimetro urbano constitui aproximadamente 12% da
extensao territorial de Aveiro, com uma area de 17.074km? e com uma massa d’agua
expressiva ao redor da sede que nao faz limite com nenhum municipio,
caracterizando-se um local isolado. Aveiro em todo territorio faz limite com os
municipios de Juruti, Santarém, Belterra, Placas, Ruropolis, Itaituba e com o municipio
de Barreirinha no Amazonas.

O municipio tem sua histéria marcada por ocupagdes e conflitos. O inicio
da ocupacdo humana na Amazénia se deu ha pelo menos 11 mil anos segundo Junior
(2010). O autor destaca também que o0s primeiros ocupantes destas terras em
transformacéo foram grupos que viviam da caca, pesca e coleta. Ao que tudo indica,
estariam organizados em pequenos bandos, decerto compostos por algumas familias,
as quais tinham grande mobilidade espacial em um territdério imprecisamente
marcado.

Refletimos sobre a historicidade do municipio de Aveiro a partir dos escritos

de poetas regionais, relatos de viajantes e cronistas e relatos orais que registraram a
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presenca de populacdes em séculos passados na regido do Tapajos, nesses registros
destacavam-se a complexidade social e cultural desses povos.

Os tracos sociais e culturais presentes na construcao historica e étnica de
Aveiro estdo explicitos no poema “Arqueologia Tapajénica”, de autoria de Waldely
Fernandes, que se autodenomina Waldely Munduruku. Vé-se o retrato da historia e
valores culturais construidos no Tapajés, mostrando uma cultura alicercada em
valores historicos de uma relagdo do homem com a natureza, e uma simbologia de

existéncia junto a outros seres amazonicos em seu cotidiano.

Argueologia Tapajonica

Efetuada por suas

maos
As machadinhas- O muiraquita-grande Tapajos ou
S&o tantas historias pedras Amuleto Tapuios, mundurukus
De um povo tapajénico esculpidas Da sorte, da conquista  Maués, Tupinambds,
Que precisamos Os vasos, algudares,  Simbolo da fertilizagcdo  Maitapus, Sepeparus.
exprimir panelas Das tribos, uma nagdo Resistentes de muitas
Neste mundo Loucas diversas As pequenas, médias lutas
amazénico Lembrancas de suas estatuetas Que deixaram sua
Estorias de cagador vidas Tudo encontrado historia
Estérias de pescador  Os caminhos de barro  Nas margens do rio e No artesanato, modo
Histdrias reais Adornos diversificados Nas areas de terra de viver
De um povo autbnomo Antropomorfos, Os utensilios da vida No espirito guerreiro,
Auto-didata como zoomorfos diaria vencer
artesdos Expressédo da De pesca, de caca, de Uma vida de histéria
Que deixaram natureza corte Memdria de todos nds
reliquias Os grafismos variados A lanca — material Cablocos do Tapajos.
Frutos de sua histéria Esculpidos por suas litico
Da inteligéncia, da destrezas Desses guerreiros Waldely Fernandes
sua criatividade Urnas mortuarias dos fortes Munduruku (no prelo)
seus
rituais

O texto literario nos traz as caracteristicas da populacdo como cacadores,
pescadores, autbnomos, artesdos que aprenderam formas de trabalho, de vivéncias
por meio da exploracdo da natureza e manuseio dos recursos naturais, que foram
construidas ao longo da sua historia e da sua capacidade cognitiva e relacional entre
seres humanos e seres naturais.

O tratamento artesanal com 0s recursos naturais, ao construir objetos que os
ajudem nas suas necessidades alimenticias e de trabalho, caracteriza-os como um
povo imbuido de saberes milenares, nos quais trazem tracos de muitas geracoes,
suas expressdes graficas nos objetos séo diferenciadas e marcam a sua identidade

milenar. O amuleto muiraquitd traz toda uma simbologia de protecdo criada entre os
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povos desse local, bem como reflete a resisténcia e o espirito de luta com que
enfrentaram colonizadores, e até os dias atuais mantém viva a sua esséncia cultural,
demarcando a sua forca étnica e se consagrando pertencentes a este lugar.

Os povos indigenas sdo citados no poema acima e também em relatos de
viajantes e cronistas. Tais relatos apresentam informacgdes consideradas relevantes
sobre 0s povos que habitavam o municipio de Aveiro. Barbosa Rodrigues (1895) e
Henri Coudreau (1897) foram naturalistas que descreveram caracteristicas como:
festas, fontes de alimentag&o, estrutura das aldeiais, conflitos e religido. Ao chegar
em Aveiro, Barbosa Rodrigues relata:

Na margem oriental, 193 léguas distante da capital, 31 acima da cidade de
Santarém e a 6 aguem de Itaituba, esta situada a Freguezia de Aveiros, antiga
povoacéo fundada pelo padre Antdnio Pereira, com indios Sepeparus no sitio
chamado Magoary. (RODRIGUES, 1875, p. 53)

Neste relato, observamos que Aveiro € caracterizada como uma antiga
aldeia de indios Sepeparus. Esse fato é citado também no poema “Aveiro, minha terra,
minha vida”, no qual Waldely Fernandes destaca fatos historicos e caracteristicas
socioculturais construidas ao longo da historia. O escritor mostra os nomes simbdélicos
dados ao lugar dos povos originarios locais, evidenciando também a influéncia
portuguesa que expandiu sua cultura na regido, citando principais comunidades e as
mais antigas do municipio, como Cury e Paraiso, e suas regiées simbolicas, como

Brasilia-Legal e Fordlandia.

Aveiro, minha terra minha vida

Da minha tribo Sepeparu
Taparojé Tapera Surgiu
Da descendéncia Portuguesa
Aveiro, seu nome Assumiu
Aveiro minha terra, minha vida
Minha terra é assim
Uma porta aberta a todos
Com potencial sem fim
Do paraiso ao Monte Cristo
Do Sumauma ao Curi-Teca
Quer conhecer nossas maravilhas?
Vem, vem logo, vem pra c@!
Da minha Brasilia Legal
Do tucunaré, Festival
Da minha Fordlandia
Patrimdnio Cultural

O aniversario da cidade
Festival Folclérico
Festa sensacional

Aveiro, minha terra, minha
vida
Festival de grandes
proporgdes
Fordlandia, o Balao
Vermelho
Do folclore as
apresentacoes
De pinhel o Centenario
Gamba
Da cultura afro, europeia e
indigena
Terra do Pataui, do taruba
Da alegria do povo
humilde

Das festas religiosas:
Conceicgédo, Sagrado
Coracao, Nazaré
O cirio, arraial, expressao
de fé
As mangueiras, maes
verdes
Patriménio natural
Nossa culinéria, literatura,
artesanato
Identidade cultural
Tua histéria posso contar
Num livro infinito
Oh! Minha cidade pacata
Teu sorriso é tdo bonito!
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Quadrilha, danca
tradicional
Que divide a cidade
Mistura Brasileira, Fundo
de Quintal
Ah! Meus rios: Tapajos e
Cupari
Minha imensa Flona
Tabuleiro de Monte Cristo,
Caverna Paraiso
Quem as conhece se
apaixona
Aveiro, minha terra, minha
vida...
Waldely Fernandes
Munduruku (no prelo)

No primeiro conjunto de versos, o0 autor traz as localidades considerando-
as como patrimonio cultural. O segundo conjunto de versos traz os festivais e as
atividades culturais mostrando a miscigenacgao e tradicdo de acbes em espacos de
sociabilidade. Mostra também a conectividade com a natureza, destacando Tabuleiro
de Monte Cristo, um pequeno local de preservacdo de quelbnios. O terceiro conjunto
de versos cita as festas religiosas, a cultura culinaria, artesanato, a mangueira como
arvore mée verde e a literatura como identidade cultural.

O poema reverbera o relato de Barbosa Rodrigues, que antes da ocupacéo
dos portugueses em terras aveirenses, 0 municipio era ocupado pelo povo Sepeparus,
gue recebeu a denominacdo de indios pelos portugueses. Também ressalta a
construcdo identitaria do povo aveirense permeada pela cultura afro, europeia e
indigena.

Os relatos apontam inclusive que havia a presenca de outros povos no
municipio, dentre eles, destaca-se a presenca da tribo Munduruku. Segundo os relatos
orais, os Mundurukus vieram do Alto Tapajos atacando e expulsando outros povos
gue habitavam o territério.

Dificilmente, nés, Munduruku, em uma expedicdo de guerra perdiamos um
guerreiro sequer na batalha. Atacavamos os inimigos de surpresa, assim
venciamos 0s nossos rivais e nao deixdvamos ninguém com vida, somente
as criangcas que quiséssemos levar para a aldeia, que adotavamos e
incluiamos em nosso cld para mantermos a relagdo de parentesco’.
(MISSIONARIO, 2013, p.1)

De acordo com os relatos esses povos diziam que os mundurukus seriam

que nem “formigas vermelhas” porque atacavam em massa os territorios rivais.
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A expressao “formigas vermelhas” pode ser comparada com formiga de
fogo que, na narrativa de Coudreau (1896. p.17), era uma verdadeira praga com
inUmeras invasdes que expulsaram a populacdo e “tornaram-na inabitavel’. Esses
conflitos evidenciam a presenca de disputa por territério no contexto de Aveiro,

embora eles nao fossem

capazes de entender a légica das disputas territoriais como parte de um
projeto politico civilizatério, de carater mundial e centralizador, uma vez que
s6 conheciam as experiéncias dos conflitos territoriais intertribais e
interlocais. (BANIWA, 2006, p. 17)

Na metade do século XVIII, Aveiro passou a ser habitada também pelos
portugueses, estes enviados pelo governador José de Napoles Tello de Menezes que
acreditavam ser donos das terras.

Em 1781, Aveiro, antes denominada de aldeia, foi elevada a categoria de
vila, por ter sido prospera em pouco espago de tempo. “Com a politica pombalina
essas terras passam a condigao de vilas com a denominagéao de cidades portuguesas”
(TAVARES, 2010, p. 61). Por esta influéncia, outras vilas também receberam nomes
portugueses, como Obidos, Santarém, Faro, Alenquer, Monte Alegre, entre outras.

Coudreau relata que, na vila de Aveiro, em 1883, a “populagao total era de
313 pessoas, das quais 273 brancos e indios, 40 escravos. Quinze anos mais tarde,
o lugar estava completamente despovoado” (1896, p. 17). Tal despovoamento teve
como motivacao a invasao de formigas de fogo, e este fato levou ao rebaixamento da
categoria de vila. Ao final do século XVII, Coudreau (1896) também relata que a
populacdo de Aveiro tinha aproximadamente 3.000 pessoas, sendo 1.000 na sede.
Desde entéo, ja se percebia que a maior concentracao da populacdo estava na area
rural.

Comparando com os dias atuais, vé-se que a maioria da populagdo de
Aveiro continua concentrada em comunidades rurais. Como grande parte do Brasil foi
ocupada por portugueses, Aveiro ndo poderia ser diferente, logo que chegaram a
aldeia, dominaram o povo. No entanto nao diferente de outras regides do Brasil, deu-
se por meio de conflitos, nos quais ocorreram resisténcias pelos povos originarios que
sofreram processo “civilizatorio” na perspectiva europeia. Diante dessa predominancia
do povo colonizador e das ordens religiosas, atribuiu-se 0 nome de Freguesia Nossa

Senhora da Conceicéo de Aveiro, em homenagem a cidade de Aveiro em Portugal.
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Para a Amazbnia, vieram missionarios de diferentes ordens religiosas
chamadas também de freguesia. Os primeiros a chegarem pertenciam a
ordem dos Capuchos, no ano de 1617. Depois deles, chegaram os
Carmelitas, os Mercedarios e os Jesuitas. Esses religiosos tinham como
principal missdo converter os povos indigenas. Os missionarios procuravam
convencer os indigenas a se transferirem para os aldeamentos (BEMERGUY,
2012, p. 33).

A ocupacao do territério pelos portugueses ocorreu principalmente por meio
da evangelizacdo dos indigenas e da exploracdo dos produtos naturais da floresta.
No discurso de Bemerguy (2012), fica explicita a constituicdo inicial da regido
amazonica anterior a colonizagdo portuguesa. A cultura de subsisténcia tem grande
influéncia na formacao cultural dos povos do campo no municipio.

Nas narrativas de Coudreau (1896) e Barbosa Rodrigues (1875), notamos
a presenca dos Sepeparus e Mundurukus. Coudreau cita como silvicolas, 0os povos
mundurucus, e Barbosa Rodrigues (1875) cita 0s povos hativos como
“semicivilizados”. Neste olhar, vemos o colonizador e sua incompreensao da forma
harmonica de viver do indigena com a natureza, o qual extraia somente o necessario
para sua sobrevivéncia didria e ndo se preocupava com o acumulo de riquezas e tinha
como principio de vida o compartilhamento, em uma espécie de “economia solidaria”,
e utilizavam os produtos naturais para seus artesanatos e utensilios.

Com a colonizagéo, os conhecimentos tradicionais indigenas passaram a
ser observados pelos colonizadores portugueses e, dentre eles, o uso do latex
extraido das seringueiras. Eles identificaram sua utilidade para além da percepcao
dos indigenas e passaram a explorar o recurso natural com olhares para o poder
econémico. “Os indios foram provavelmente os primeiros a identificar e usar a goma
elastica obtida da seringueira, no final do século XVIII. Faziam uso artesanal do latex
e foi com eles que os europeus aprenderam a usar o produto” (JUNIOR, 2010. p. 91).
Para isso, tiveram que explorar os indigenas e domina-los.

Os colonizadores passaram a comercializar as bolas de latex e a explorar
os indigenas na sua extracdo em meio a floresta, exportando a matéria prima para
outros continentes. No contato com os portugueses, os indigenas passaram a ser
extrativistas de borracha, o que provocou mudancgas de habitos de sobrevivéncia e a
sua condicao de “escravos” nos seringais. Todavia, essa condi¢ao foi imposta e, para
esta, prevaleceu a visdo europeia e ndo a dos povos originarios que, apesar de

resisténcias, sofreram por trabalho escravo e muitas mazelas.
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De fato, a histéria é testemunha de que varias tragédias ocasionadas pelos
colonizadores aconteceram na vida dos povos originarios dessas terras:
escraviddo, guerras, doencas, massacres, genocidios, etnocidios e outros
males que por pouco nao eliminaram por completo os seus habitantes. Nao
gue esses povos ndo conhecessem guerra, doenca e outros males. A
diferenca é que nos anos da colonizag&o portuguesa eles faziam parte de um
projeto ambicioso de dominag&o cultural, econdmica, politica e militar do
mundo, ou seja, um projeto politico dos europeus, que 0s povos indigenas
ndo conheciam e ndo podiam adivinhar qual fosse. (BANIWA, 2006. p. 17)

Com o povoamento dos portugueses, os indigenas passaram a ser
catequizados e obrigados a trabalhar para os colonizadores, mostrando formas de
adentrar e explorar a floresta como foi no caso das seringueiras. Em muitas atividades,
os indigenas ndo conseguiam realizar com um potencial laboral exigido pelos seus
dominadores, por falta de habitos nessas atividades. Isto vai ao encontro do
entendimento dos colonizadores de que os povos originarios seriam “preguigosos”,
conforme observamos no relato de Barbosa Rodrigues (1875) que cita que 0s mesmos
viviam em ociosidade.

Baniwa (2006) pontua que preguicoso € uma denominacdo negativa
atribuida aos povos que habitavam a Amazonia com o objetivo de defender o interesse

da Coroa. Na atualidade, tal adjetivo ainda é atribuido a esses povos.

Ainda hoje essa visdo continua sendo sustentada por grupos econémicos que
tém interesse pelas terras indigenas e pelos recursos naturais nelas
existentes. Os indios sdo taxados por esses grupos como empecilhos ao
desenvolvimento econémico do pais, pelo simples fato de ndo aceitarem se
submeter a exploragdo injusta do mercado capitalista, uma vez que séo de
culturas igualitarias e ndo cumulativistas. Dessa visao resulta todo o tipo de
perseguicdo e violéncia contra os povos indigenas, principalmente contra
suas liderancas que atuam na defesa de seus direitos. (BANIWA, 2006. p.
36)

Ainda no periodo da colonizacdo os portugueses, também trouxeram para
a Amazonia Aveirense povos africanos na condicdo de escravos. Entretanto, nos
relatos, os narradores nao identificam os escravos como negros. Entendemos que
essa falta de identificacdo se dé em virtude do periodo da escravatura brasileira, pois
a escravidao era algo comum e natural na visdo dos europeus e que nao se
considerava relevante nas observacdes dos relatos, mostrando a constituicdo de um
racismo estrutural que perduraria até os dias atuais.

Negros e indigenas eram submetidos a mesma condicdo de exploracao e,
na convivéncia, foram se misturando. Assim, ambos influenciaram e foram

influenciados em suas formas culturais de viver. Em meio a essa mistura de culturas
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de origens diferentes, entre 0os povos originarios, povos europeus e africanos
escravizados, foram constituindo o povo da regido de Aveiro.

Com o passar do tempo, nordestinos atraidos pela economia da borracha,
passaram a constituir este povo, ndo somente no periodo inicial de extragdo da seiva
da seringueira, mas, sobretudo, no periodo de inicio da industrializacdo do latex pela
Companhia Ford Industrial do Brasil. Fato marcante no desenvolvimento de Aveiro,
localidade identificada como cidade da borracha no Atlas Geografico Escolar do
Estado do Para.

No século XVIII, iniciou-se o povoamento de portugueses e Aveiro foi
elevada a categoria de Vila. No Século XIX, ocorreu a formacéo do povo Aveirense e,
no século XX, ocorreu o desenvolvimento econémico e maior povoamento do
territorio.

A implantacdo da Companhia Ford passou a representar uma esperanca
de vida melhor. A sua chegada no Tapajés se espalhou na regido e em outras regiées
do Brasil. Machado (1990) apud Amorim (1995, p.33) afirma que “nunca houve, antes,
uma fonte geradora de tantos empregos na Amazonia. Migracdes de todo o Norte e
Nordeste foram atraidos pelas vantagens oferecidas na ‘empreitada americana’.

Amorim (1995, p. 37) ressalta que, na histéria da Companhia Ford! no
Tapajos, “homens desprovidos e desesperados vinham de lugares mais distantes da
Amazonia, vindos das margens dos variados rios como: Guaporé, Xingu, Madeira,
Purus, Jutai, Acre, Solimbes, ambos em busca de sobrevivéncia no Tapajos.”

O projeto Ford durou entre 1928 a 1945. Neste periodo, observou-se que
‘o pico dos trabalhadores foi computado em 1931 com cerca de 3.100 operarios
registrados, sem contar suas familias e os demais espalhados nas col6nias, com
15.000 pessoas habitando Fordlandia e Belterra” (JUNIOR, 2010, p. 108).

O fracasso do empreendimento se deu pela concorréncia da borracha
produzida na Asia e pelo “mal das folhas”. Em detrimento dos prejuizos, a industria
fechou e o patriménio foi transferido para o governo brasileiro que ndo prosseguiu com

acOes publicas geradoras de crescimento econémico. Diante disso, as populacdes

1 “Para assentar as instalagbes da Companhia e manter a estrutura da vila, a ‘Ford Motor Company fez
chegar as margens selvagens do Tapajos, em dezembro de 1928, dois navios, o ‘Lake Ormoc’ e o Lake
Farge’, trazendo a infra-estrutura de uma cidade moderna, para plantar ali 0 ousado projeto: o maior
seringal cultivado do mundo. Nascia a Fordlandia assombrando a Amazénia que jamais vira algo
semelhante.” (MACHADO, 1990 apud AMORIM, 1995, p.36)
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atraidas pelo sonho se dispersaram para outras comunidades do municipio e para

outras regides do Brasil, alguns foram e outros ficaram.

A Companhia Ford acabou, mas conservando até o fim, os caracteres que a
diferenciavam profundamente das condicbes econbmicas e sociais
predominante no espaco que ocupou. E um marco histérico no contexto das
formas de ocupac@o que processaram sobre a Amazbnia como espaco
econdmico social. (AMORIM, 1995, p. 74)

E, assim, a formagé&o cultural e social de Aveiro se constituiu mediante
influéncias continentais da Amazdénia, de paises colonizadores e exploradores das
riquezas naturais e de paises escravizados.

Neste contexto, a formacgao social e cultural traz em suas marcas o “eu” e
o “outro” que constituem o povo amazoénida a margem do Rio Tapajos. A economia
inicial foi o extrativismo da borracha, depois passou a ser a madeira e a pesca,
prevalecendo estas Ultimas até os dias atuais, sendo a pesca a mais latente, havendo
uma familiaridade com as aguas de lagos, igarapés e rios Tapajos e Cupari.

Nesse contexto, foi se constituindo a populacédo de Aveiro com marcas
latentes da cultura e do ambiente local, apesar das influéncias de outras culturas que
chegaram até a localidade e ajudaram a formar essa imensiddo de
sociobiodiversidade da floresta amazonica.

AplGs estas percepcdes, decidimos embarcar na bajara e iniciamos a
navegacao para trazer elementos que ajudaram no estudo sobre o fechamento de

escolas do campo.

2.2.2 Iniciando a viagem na bajara: a diversidade populacional aveirense no contexto
atual.

Iniciamos a viagem e, neste percurso, atendendo a acenos de maos, fomos
parando a bajara e dando “carona”. Assim, lotando a embarcacdo com um grupo
diverso de passageiros (comunitarios se deslocando entre as comunidades
ribeirinhas).

No decorrer da viagem, surgiu uma forte ventania no rio e, assim, com

prudéncia, paramos na enseada, local onde se pausa para aguardar a diminuicédo de
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ventos fortes no rio. Aguardando a tempestade, ouvimos atentamente um dialogo?
interessante entre dois viajantes.

O viajante X pergunta ao outro:

___Vocé estd com medo? N&o se preocupe, € s6 uma ventania, logo vai
passar e poderemos seguir.

O vigjante Y fala:

___Eu tenho medo sim. Olha a correnteza!

De onde vocé vem? Perguntou o passageiro X.

O viajante Y respondeu: Eu venho la do Cristalino.

O viajante X perguntou: Onde € isso?

O Y afirma: Projeto de Assentamento que fica la pelas coldnias de Brasilia-
Legal.

X diz: __ fica tranquilo. E assim mesmo, se ficarmos aqui nada nos
acontecera e depois que passar continuaremos a viagem. Faco esse trajeto desde
criancga, sou ribeirinho e viajo sempre nesse rio.

Y explica: __Toda vez que preciso visitar familiares que moram na beira do
rio ou resolver algo na sede do municipio de Aveiro, passo por esse sufoco de viajar
pelo rio. Na estrada, ndo passamos por isso, no entanto, pegamos muita poeira no

verao e enfrentamos muita lama no inverno.

Ouvimos o dialogo atentamente e, em seguida, perguntamos aos
passageiros sobre suas identidades, profissdes, visdes de lugar e modos de vida,
partindo da compreensao de ambiente, relacdo com as aguas e a floresta, formacdes
socioculturais e relacdes de trabalho, embasado no entendimento de que existe uma
diversidade sociocultural na Amazodnia que caracteriza o territério e a populacao

existente.

A Amazo6nia é marcada por uma ampla diversidade ambiental, produtiva e
sociocultural, composta por populac¢des que vivem no espaco urbano e rural,
habitando um elevado niumero de povoados, pequenas e médias cidades e
algumas metrépoles, que, em sua maioria, oferecem, poucas condi¢des para
atender as necessidades dessas populagdes, por apresentarem
infraestrutura precaria e ndo dispor de servigos basicos essenciais e direitos
basicos, como: habitacdo, saude, saneamento, lazer e educacdo. (HAGE,
2013, p. 9)

2 Didlogo Figurativo.
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Nesse contexto amazonico e de acordo com as percepgdes extraidas do
didlogo, encontra-se a Amazonia Aveirense. Vista como um territério marcado pela
biodiversidade, pela diversidade sociocultural e potencialidade econdmica oriunda da
floresta e das 4guas, possui uma populacdo urbana e rural alocada em trés regides:
Aveiro, Brasilia Legal e Fordilandia. Tais regifes sdo subdivisbes simbdlicas
(entendidas culturalmente) e ndo formais (sem legalidade). Entretanto, legalmente o
municipio tem quatro distritos: Aveiro, Brasilia Legal, Fordlandia e Pinhel, todos
localizados as margens do Rio Tapajos.

Ainda que a maioria da sua populacao esteja concentrada nesse espaco,
ha um contigente populacional em areas de terra firme em espacos de
Assentamentos. Sendo assim, a populagéo vive usufruindo dos rios, lagos, igarapés
e da floresta de véarzea e terra firme.

Para essas formas de ocupacgao, Gongalves (2008) pontua dois sistemas
distintos: o primeiro é denominado de rio-varzea-floresta, predominante na Amazénia
até 1960; e o segundo trata da estrada-terra, firme-subsolo que ocorre até os dias
atuais.

Sao caracteristicas do padrao rio-varzea-floresta, a exploracéo de florestas
em pé com a extragdo da borracha e da castanha como principal fonte econémica e
0s rios para suas locomocbes. Sobre o padrdo estrada-terra-firme-subsolo,
caracteriza-se como “uma complexa expansao da fronteira para o interior da floresta,
na qual o valor da natureza estd na terra (pecuéaria e agricultura) e no subsolo
(minério), tendo a estrada como um meio de ligacdo da Amazdnia com o restante do
pais” (SOUSA E BINSZTOK, 2012, p. 10).

Nesta perspectiva, o0 territorio aveirense € predominantemente
caracterizado pelo padrdo rio-varzea-floresta, com sua populacdo formada de
migrantes de outras regifes do pais e povos tradicionais caracterizados como Povos
Amazonicos por viverem na localidade e como Povos da Floresta e das Aguas que se
conectam com a biodiversidade tendo uma relagcdo com o meio natural do bioma da
Floresta Amazobnica. Nessa relacdo, constituem um territério politico geografico no
qgual trafegam por meio de transportes fluviais (barcos, lanchas, bajaras, botes,
canoas) e terrestres (veiculos automotivos e carrogas). Observem o homem e sua

relacdo com o rio na imagem a seguir.
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Figura 2- O homem e o rio.

Fonte: AZULAY (2020)

A imagem revela que a relagdo do amazonida com o rio se fundamenta na
economia (recursos para sobrevivéncia), na cultura (héabitos de convivéncia e dialogo
com a natureza), no transporte (via de deslocamento), na afetividade (pertencimento

e amorosidade com o lugar).

O rio é a rua, o meio de transporte, espaco, lazer, fonte de alimentacédo e
[6cus de trabalho, demarcando, também, espag¢o de desigualdade no
desenvolvimento das praticas sociais. A terra e a mata séo condigdes do viver
de homens e mulheres ribeirinhos, espago de trabalho, de moradia, de
convivéncia social. (SANTOS, 2009 apud LIMA, 2013, p.99)

O territério aveirense possui seis rios: Cupari, Andira, Marau, Mamuru,
Maria Coan e Tapajos que exercem grande influéncia na vida e na identidade da
populacao ribeirinha que de acordo com Pires (2012, p. 56) “sédo povos tradicionais
que vivem as margens dos rios” e tém a pesca artesanal como principal atividade de
sobrevivéncia. Para eles, o rio ndo serve somente para o sustento de muitas familias
gue vivem em Seus percursos, mas também para ser utilizado como vias naturais de
circulacao de pessoas e mercadorias.

O rio Tapajos é predominante diante da grande importancia e relevancia
para a populacéo local. Vale ressaltar que o rio Tapajés compde a bacia Amazénica,
considerada maior bacia fluvial do mundo, formada por todos os rios, cOrregos e
demais cursos que vazam no rio Amazonas. “O rio € um elemento de didlogo com a
natureza, € onde o ribeirinho exerce também sua luta pela vida, utilizando-se de

saberes e artimanhas.” (LIMA, 2013, p.100).
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No entanto, para a populacdo que vive em assentamento, a relevancia do
rio diminui. No sistema estrada-terra-firme-subsolo, como a ocupa¢do amazoénica,
vimos as estradas como importantes vias de acesso para 0S povos que vivem em terra
firme. A formacéo dessa populacéo se firma a partir da implantacdo dos Projetos de
Assentamentos Rurais (PA) nas regides de Aveiro, Brasilia Legal e Fordlandia com
uma area de 2,310,701.00 hectares. No municipio de Aveiro, estdo concentrados 09
PAs: Gleba Mamuru, Cristalino I, Cristalino Il, Brasilia Legal, Rio Cupari, Daniel de
Carvalho, Urucurituba, Tapajés, Fordlandia, Transfordlandia Santa Cruz que acolhem
5.470 assentados. As estradas sdo os Unicos meios de acesso.

Segundo o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA),
0 assentamento rural € um conjunto de unidades agricolas chamadas de parcelas,
lotes ou glebas e entregue pelo INCRA a uma familia sem condicdes econémicas para
adquirir e manter um imovel rural por outras vias. Os trabalhadores rurais que recebem
o lote comprometem-se a morar na parcela e a explora-la para seu sustento. Migrantes
das outras regides do pais como os nordestinos (brancos e negros), sulistas e
ribeirinhos que vivem na floresta, caracterizam essa populacdo denominada de
Assentados.

O INCRA ressalta ainda que enquanto o proprietario néo tiver a escritura
do lote em seu nome, os beneficiarios ndo poderdo vender, alugar, doar, arrendar ou
emprestar sua terra a terceiros. Muitas familias no municipio moram nesses projetos
de assentamento e ja possuem titulo da terra, mas alguns ainda nao, esses estao
encontrando dificuldades desde o inicio de 2018, quando o governo federal atual fez
uma série de reformas dentro do INCRA dificultando aos assentados darem
prosseguimento no processo de posse definitiva do lote.

Por viver distante das margens dos rios esse povo se locomove em via
terrestre, tanto para outros municipios proximos quanto entre comunidades. Utilizam
transportes automotivos como: carros, motos e 6nibus, além de carrogcas como
transporte de curta duracdo. Observemos a imagem a seguir em uma estrada no

municipio de Aveiro.
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Figura 3 — O homem e a estrada

™~ < £ - -

Fonte: Azulay (2020)

A Rodovia Estadual Transfordlandia, apresentada na figura 3, possui 42 km
de extensdo. Comeca na Rodovia Federal, chamada de BR 163 e termina no Distrito
de Fordlandia e possui 5 vicinais com algumas comunidades, em toda sua extensao
h4 moradores Assentados pelo INCRA. A principal atividade econbmica € a
agropecuaria, como criacdo de bovinos e suinos, plantio de bananas, macaxeira,
milho, dentre outras. No inverno amazonico, a rodovia, por ser de chao de terra, fica
praticamente intrafegavel, dificultando o transporte das mercadorias e dos animais,
bem como o acesso a outras localidades.

E importante ressaltar que tanto a popula¢édo que vive em terra firme e a
gue vive as margens do rio se locomove até a sede do Municipio, por meio do rio
Tapajos sendo o0 Unico meio de acesso. Isso demonstra a relevancia do rio para a
populacéo aveirense que o vé como elo entre as localidades, meio de entrada e saida.

Além dessa restricao, a sede do municipio de Aveiro € circundada por duas
reservas ambientais, o0 que impede 0 seu crescimento urbano e mantém um
percentual significativo da populacdo no campo, caracterizando assim a populagéo
como camponesa.

O complexo administrativo e legislativo esta concentrado na Sede, bem
como 0s servi¢cos bancarios. Neste caso, 0s habitantes que estéo na regido de Aveiro,
guando precisam utilizar esse servico, viajam para a Sede. Os habitantes das demais
regides, Fordlandia e Brasilia-Legal, tem a op¢éo de ir para sede, ou para as cidades
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vizinhas de Santarém ou Itaituba, esta Ultima sendo a mais procurada e se tem acesso
também por via terrestre.

A divisao regional simbolica se tornou uma referéncia para organizacao e
implementacdo de politicas governamentais. Dessa forma, fizemos uma breve
descricéo para caracterizar algumas especificidades de cada uma.

A regido de Aveiro que tem, como polo de concentracdo, a Sede do
municipio, o Distrito de Aveiro, como 0 Unico espaco urbano do municipio, e mais 27
comunidades. Os habitantes concentrados nessa regiao vivem da agricultura, da
pesca e do comércio. A regido tem uma forte ligagdo comercial com o municipio de
Santarém e saidas de entretenimento e comércio em Belterra devido as praias e 0
turismo desse municipio. No Mapa 5, demonstramos as regides simbolicas do

municipio de Aveiro.

Mapa 5 - Localizacao das sedes distritais de Aveiro-PA
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Sao trés regides, Brasilia Legal, que fica a margem esquerda do Rio
Tapajos, enquanto Aveiro e Fordlandia localizam-se tanto & margem esquerda quanto

a margem direita do Rio, conforme observamos nas figuras a seguir.

_Figura 5- Brasilia Legal Figura 6- Fordlandia

Fonte: Fonte: Azulay (2020) Fonte:
https://www.google.com.br/imagens- https://fotospublicas.com/
aveiro+Para fordlandia-para

Nem todas as comunidades possuem energia oriunda das usinas
hidrelétricas. Existem comunidades assistidas com energia de motor a diesel, que
fornecem em média 04 horas por dia de energia e outras desassistidas que usam
lamparina, dado a extensao territorial e a cobertura da floresta amazonica.

Aregido de Aveiro fica situada dentro de duas reservas: a Floresta Nacional
do Tapajés (FLONA), Unidade de Conservacao (UC), que fica no entorno da Sede do
municipio; e a Reserva Tapajos-Arapiuns (RESEX) abrange as comunidades da
regido de Aveiro na margem esquerda do Rio Tapajos até as comunidades na Regiao
do Rio Arapiuns no municipio de Santarém. Isso faz com que a regido fique
preservada e ndo abra espaco para a exploracao da floresta dentro do contexto do
agronegocio. Os habitantes dessa regido vivem da agricultura e da pesca.

A Regido de Brasilia Legal tem como polo de concentracéo o Distrito de
Brasilia Legal. Coudreau (1896) pontua que Brasilia Legal recebeu esse nome por ser
um ponto de apoio das tropas legalistas em 1836. Rodrigues (1875) afirma ser um
local em que cidaddos se armaram contra os Cabanos que, de acordo com Junior
(2010), eram pessoas que viviam em simples habitacdes feitas de madeira e cobertas
de palhas, denominadas cabanas.

Entretanto, os relatos orais de antigos moradores relacionam o nome
Brasilia ao seu primeiro morador que atendia pelo nome de Braz. No primeiro
momento, o distrito passou a ser chamado “llha do Braz”, logo depois “Brazilha” e, em

seguida, Brasilia.


https://www.google.com.br/imagens+aveiro+Para
https://www.google.com.br/imagens+aveiro+Para
https://fotospublicas.com/
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Além do polo, a regido possui 25 comunidades. O acesso para essa regiao
se da por via terrestre e fluvial. Faz fronteira com Itaituba no qual tem estreita ligacéao
no tocante a comercializacao e a alguns servicos basicos. Toda regido possui apenas
uma Unidade Bésica de Saude, que fica no polo de concentracao.

Os habitantes dessa regido vivem da agricultura, da pesca e da pecuaria,
seu ponto forte. A maior parte da venda desses produtos vai para o municipio de
Itaituba. Toda regido é beneficiada pela energia elétrica advinda da hidrelétrica de
Tucurui. Esse servigo chegou a regido por meio do Programa “Luz para Todos” do
Governo Federal, no ano de 2010, sob a presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva, do
Partido dos Trabalhadores (PT). E, com a chegada da energia, também chegaram as
tecnologias interferindo em alguns habitos e modos de viver.

Outra regido é Fordlandia, composta pelo Distrito de Fordlandia e 19
comunidades. A populacdo cresceu no periodo do megaprojeto agroindustrial de
plantac&o de seringueiras e beneficiamento de borracha da Companhia Industrial Ford
do Brasil, que investiu milhdes de dolares como company town estadunidense na
Amazonia.

O nome Fordlandia advém do inglés “Ford island” que significa terra do
Ford, mais tarde passou a ser escrita “Fordland” e por ultimo “Fordlandia”. Apesar da
mudanca na estrutura lexical da palavra, o sentido continuou 0 mesmo, ou seja, terra
do Ford. Fordlandia passou a categoria de Distrito por meio da Lei n® 003, de 26 de
outubro de 2017.

O acesso ¢ feito por via terrestre, diretamente ligada a Rodovia BR 163 por
meio da Rodovia Estadual Transfordlandia, e por via fluvial, a regido faz fronteira com
0 municipio de Ruropolis e ltaituba, possui fortes ligacbes comerciais com ltaituba.
Toda regiao é contemplada por apenas uma unidade basica de saude que fica no polo
de concentracdo. Os habitantes dessa regido vivem da agricultura, da pesca e da
pecuaria.

Toda regido é beneficiada por meio da energia elétrica abastecida da Usina
de Tucurui por meio do Programa “Luz para Todos”. Os habitantes se deslocam até a
Cidade de Itaituba para, além de utilizar os servi¢cos bancarios devido a auséncia deles
na regiao, também vender os seus produtos da agricultura e da pecuaria.

Fordlandia é o Distrito mais famoso do municipio de Aveiro devido a historia

do megaprojeto do empresario Henry Ford. Por isso, muitos pesquisadores vieram
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para essa regido e realizaram varios documentarios e cenarios para filmes como
Beyond Fordlandia, Fordlandia, Fordlandia Malaise, Libertad: el precio de la vida.
Desta forma, a populacdo do municipio de Aveiro se apresenta entre
agricultores(as) familiares, extrativistas, pescadores artesanais, funcionarios publicos
e privados e outros que caracterizam a formacéo populacional de acordo com suas
relacbes econbmicas, de trabalho e sociais, 0 que caracteriza o seu territorio social

demonstrado no Fluxograma 1.

Fluxograma 1 - Constituicdo do Territorio Social
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transporte

Fonte: Elaborado por (AZULAY, 2020)

Oliveira e Hage (2011) compreendem a constru¢do da dimenséo social
baseada em grupos sociais e mediacdes espaciais (escola, igreja, plantacéo,
transporte etc.), sustentando a efetivacdo do poder material e simbdlico desses
grupos. Nessa perspectiva, 0 povo aveirense constitui o seu territorio social marcado
por pontos essenciais conforme o Fluxograma 1 apresenta.

No caso das populacbes do campo de Aveiro, essas relacdes sociais
acontecem durante o processo de atividades econdmicas, de transporte e de convivio
NOS grupos sociais como as igrejas, que representam a religiosidade, escola, l6cus de
aprendizado, na qual ha interacdo entre diversos sujeitos, nas reunibes de

associacgodes e outros.
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O Municipio tem sua economia baseada na pecuaria, na pesca e na
agricultura pelo processo de monocultura e na empregabilidade da administracao
publica e privada, além do extrativismo e beneficiamento da madeira. Ressalta-se que,
com o fortalecimento da agropecuaria, muitos agricultores venderam seus lotes e
sairam da localidade e do municipio, passando esta por um processo de
retorritorializacdo (processo de reocupacao).

A extracdo da madeira enfragueceu devido as proibicdes feitas pelo
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA)
ocasionadas pelo grande desmatamento de areas verdes da regido. Atualmente,
somente uma madeireira se encontra em atividade e possui permissdo da Secretaria
do Meio Ambiente do Estado do Para (SEMA) por ter apresentado plano de manejo e
de sustentabilidade.

Mesmo com 238 anos, Aveiro ainda possui sérios problemas de
infraestrutura para atender as necessidades basicas de seus municipes. Isso é um
dos percalcos para o crescimento do municipio que necessita ndo somente de uma
politica de desenvolvimento econémico, mas, sobretudo, de politicas sociais que
promovam a humanidade e o fortalecimento sociocultural, incluindo a educagéo para
a diversidade e sustentabilidade, partindo dos principios da diversidade com respeito
as diferencas e a preservacdo e a conservacao da natureza, alinhados a realidade
dos povos do campo.

Nesse contexto territorial, essa diversidade populacional se concentra em
territérios que marcam os povos das aguas e da floresta, conforme se apresenta no

Quadro 1 a sequir:

Quadro 1- Diversidade Populacional de Aveiro
Povos do Campo, das Aguas e da floresta

Indigenas Ribeirinhos Assentados Caboclos(as)
Pescadores (as) Extrativistas; Pescadores (as) Pescadores (as)
Artesanais; agricultores Artesanais; Artesanais;
Agricultores familiares; Agricultores familiares; Agricultores
familiares; Seringueiros (as); Servidores publicos; familiares;
Servidores publicos; Assalariados (as); Aposentados Servidores
Aposentados Pecuaristas; publicos;
Aposentados. Aposentados

Fonte: Pires (2012)
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No quadro acima, mostramos a caracterizacdo da populacdo do campo
aveirense, considerados como povos do campo, das aguas e da floresta, conforme
seus territorios, sua etnicidade, seus modos de sobrevivéncia e trabalho e relacdes
socioculturais. Em todas as categorias, é perceptivel como o amazénida vive e se
constrdi contactando-se com a floresta e suas dguas mantendo suas rela¢des sociais
e ambientais, tendo a natureza como sua condutora de saberes e fonte natural de
desenvolvimento. Nessa relacao se firma a sociobiodiversidade de Aveiro. Na regido
tem a presenca de indigenas Mundurukus da Cara Preta, Maytapu, Sateré-Maué e
outros, além de caboclos que possuem origem miscigenada entre indigenas e brancos
migrantes.

E importante também caracterizar os povos de acordo com sua economia
e o trabalho, considerando que, nessas atividades, as relagdes com o lugar (ambiente
natural e social) se firmam e ajudam a desenvolver a territorialidade no sentido de
despertar a ideia de pertencimento e valorizacdo do territrio e tudo o que nele ha,
envolvendo pessoas e natureza. O modo como estes desenvolvem sua economia esta
relacionado diretamente com a natureza e a cultura de lidar com ela ao longo da
histéria desses povos e nas suas formas de interagdes em grupos sociais.

Como povos das aguas e da floresta, os povos indigenas possuem
padrdes culturais a transmitir para geracfes futuras em seus territérios ancestrais e
sua identidade étnica, como base de sua existéncia enquanto grupos sociais com
padrdes culturais especificos, vivendo dos recursos das matas e dos rios sem destruir
o0 ambiente natural. Na visao de Baniwa,

[...] os povos indigenas ndo sao seres ou sociedades do passado. Sao povos
de hoje, que representam uma parcela significativa da populagéo brasileira e

gue por sua diversidade cultural, territérios, conhecimentos e valores
ajudaram a construir o Brasil. (BANIWA, 2006, p.18)

Nesse contexto, 0s povos ribeirinhos se destacam por morar as margens
dos rios e por também serem denominados de povos tradicionais, por possuirem
saberes oriundos do seu contato com a natureza e com 0s povos locais. Desse modo,
pode se dizer que “as comunidades ribeirinhas da Amazdnia sdo compostas em sua
grande maioria por moradores(as) que dividem o tempo entre a agricultura, cultivando
pequenos rogados para consumo proprio, € a pesca artesanal [...]” (PIRES, 2012,

p.56). A atividade econGmica que se destaca é a pesca artesanal.
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Ainda nesse contexto, existem 0s assentados que sdo pessoas que vivem

em assentamento rurais, definidos como:

Um conjunto de acbes, em area destinada a reforma agréria, planejadas, de
natureza interdisciplinar e multisetorial, integradas ao desenvolvimento
territorial e regional, definidas com base em diagndsticos precisos acerca do
publico beneficiario e das areas a serem trabalhadas, orientadas para
utilizacdo racional dos espacos fisicos e dos recursos naturais existentes,
objetivando a implementacdo dos sistemas de vivéncia e producao
sustentaveis, na perspectiva do cumprimento da funcdo social da terra e da
promoc¢do econdmica, social e cultural do(a) trabalhador(a) rural e de seus
familiares. (BRASIL, 2004, p.148)

Os assentados sdo os que vivem em espacos loteados destinados as
pessoas que preferem viver no meio da floresta com area mais aberta para pecuaria,
criacdo de peixes em acudes e agricultura familiar de terra firme com acesso via
estrada.

A miscigenacdo entre os brancos e indios deu origem aos caboclos (as)
gue em virtude dessa miscigenagao foram caracterizados como mesticos (as). Pires
(2012, p. 73) cita que “existem inumeros significados para “caboclo” no Brasil, esses
variados significados tém a ver com “a localalizag&o geogréfica e fundamentalmente,
o modo particular de vida desse povo”, sua cultura de subsisténcia esta baseada no
plantio de graos como milho, feijéo e outros.

Além destes, existem povos que vivem no meio da floresta mantendo
sempre a floresta em pé, desmatando somente pequenas areas para o plantio de suas
rocas e vivendo mais da caca e da pesca em igarape€s, igapés e rios proximos. No
nosso entendimento, como estes ndo podem ser definidos como ribeirinhos, nem
como indigenas e nem como assentados por viverem em areas distantes e nao
demarcadas, denominamo-os de florestados.

Os povos das aguas e da floresta de Aveiro constroem uma territorializacao
com finalidades de viver, desenvolver e interagir no lugar. Nessa interacdo social e
ambiental, constituem sua territorialidade, o que define o seu bem-estar e o seu sentir
de pertencimento do lugar.

No entanto, nessa construcdo da territorialidade no contexto amazénico,
ocorre um fendmeno da reterritorializacdo do Assentamento e da area ribeirinha.
Alguns moradores saem de um territério para outro, em busca de possibilidades de

lotes ou plantio em terra de varzea com maior fertilidade e aproximagao com o rio.
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No processo de territorialidade, a ideia de pertencimento, também gera
conflitos sociais por interesses de grupos socioculturais e disputas de poder, como
também sofre influéncias da economia globalizada. Um exemplo se da quando
grandes fazendeiros compram lotes dos comunitarios que, por sua vez, sem
vislumbrarem uma perspectiva de desenvolvimento no local onde vivem, vendem suas
terras, muitas vezes por valores bem abaixo do mercado e vdo para 0s centros
urbanos.

Essa opcdo de abandonar suas terras revela uma acao involuntéria
motivada também por auséncia de politcas publicas sociais e, dentre essas politicas,
destaca-se a nao-oferta da educacdo, considerada elemento basilar na formacao
socio-historica, cultural e econémica de uma sociedade. Essas compreensdes foram
instigadoras ao pesquisador que saiu da enseada, apés o fim da tempestade,
seguindo viagem.

Apds minutos de viagem observamos mais um aceno e paramos em uma
comunidade. O aceno era de uma professora que estava indo a Aveiro para resolucao
de problemas da escola. Ela se identificou e pediu carona. No decorrer da viagem, a
professora dialogou conosco a respeito da situacdo educacional de Aveiro.

2.2.3 A educacdo em Aveiro-Para

Durante o didlogo na bajara, constatamos que o municipio de Aveiro em
regime de colaboracdo com o Estado e a Unido mantém a rede municipal de ensino,
ofertando educacao infantil e ensino fundamental e as modalidades educacgao escolar
indigena e educacéao especial.

O ensino médio é de responsabilidade do estado do Para que oferta de
forma regular na sede e modular em seis comunidades atendendo o que estabelece
o art. 10 da LDB 9.394/96. A documentacéo do ensino modular é arquivada na Unica
escola Estadual da sede. Desenvolve-se em parceria com a rede municipal,
funcionando em salas de aulas das escolas matrizes do municipio de Aveiro. De
acordo com o artigo 11da LDB 9.394/96, a Educacéo Infantil e 0 Ensino Fundamental
sao de responsabilidade dos municipios e, no caso de Aveiro, passou a ter uma Rede
de Ensino em nivel municipal com a criacdo da Secretaria Municipal de Educacéo em

18 de fevereiro de 1993, conforme a Lei Municipal n° 338/93.
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A educacao no Municipio recebe financiamento federal por meio do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo (FUNDEB); Plano Nacional de Apoio ao Transporte Escolar
(PNATE), que atende tanto os alunos da rede municipal quanto os alunos do ensino
médio regular e modular e do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). O
Municipio possui ainda um Plano de Carreira e Remuneracao do Magistério (PCRM)
implantado em 2005, mas até os dias atuais nao foi reformulado.

A rede municipal de ensino possui 113 unidades, das quais estdo 63
fechadas e 50 em funcionamento. Sdo 3.363 alunos matriculados, 496 na Educacéo
Infantil, 2.813 no Ensino Fundamental, 45 na Educacédo de Jovens e Adultos e 09 na
Educacao Especial, distribuidos nas 48 escolas no campo e duas escolas urbanas,
das 48 localizadas no campo, 45 ofertam turmas multisseriadas (SEMED, 2018).

As turmas multisseriadas sao caracterizadas pela juncédo de alunos em
niveis diferentes de ensino e faixa etaria variadas numa mesma sala de aula e com
um unico docente. Uma realidade ndo somente de Aveiro, mas também da regiao
Nordeste e demais municipios da regido Norte. Hage (2005, p. 45) “afirma que no caso
do Par4, nos deparamos com o0 segundo maior nimero de escolas multisseriadas do
pais, 8.675 escolas, perdendo somente para a Bahia, que tem 14.705 escolas”.

Ao longo da historia, a multissérie tem sido tratada como turmas inferiores,
ficando em segundo plano, sem receber atencdes devidas. Os maiores dilemas
enfrentados nas escolas de Aveiro sdo: falta de infraestrutura fisica, auséncia
frequente da merenda escolar, ano letivo inadequado a realidade geografica local e
falta de apoio técnico-pedagdgico, o que interfere diretamente no fracasso escolar

deste municipio, conforme demonstra a tabela 1.

Tabela 1 - Dados da Prova Brasil 2017.
Prova Brasil — 2017

Disciplina Ano Alunos participantes Alunos que % de alunos que
demonstraram demonstraram
aprendizado aprendizado
Portugués 5° 211 44 21
9° 143 8 6
Matemética 5° 211 17 8
9° 143 3 2

Fonte: Elaborado pelo autor com base no site Quedu (2019).

De acordo com o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB),

em 2017, os anos iniciais e finais do ensino fundamental da rede municipal ndo atingiu
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a meta estabelecida pelo PME. A Tabela 1 revela um indice baixo de aprendizado
adequado, evidenciando que é preciso garantir a aprendizagem de mais alunos e com
mais qualidade.

No entanto, essas turmas multisseriadas nas escolas no campo tém
enfrentado dilemas e se mantido mesmo em condi¢cdes néo favoraveis. Hage (2006)
pontua que essas turmas tém assumido papel importante na iniciacdo escolar de
muitos alunos. Mesmo com evidente importancia, as turmas multisseriadas estavam
presentes nas 63 escolas fechadas.

O fechamento dessas escolas perpassou um periodo de doze anos
delimitado nesta pesquisa. Para compreender esse processo, vimos a necessidade
de tracar o percurso historico-educacional de forma contextualizada no periodo de
2006 a 2018.

O processo de municipalizacdo iniciou em 2002. Ao longo de quatro anos,
0 municipio passou por profundas transformac6es no contexto educacional. Dentre
essas, uma foi a gestdo e manutencao de todo o ensino fundamental, de 12 a 82 séries,
além da posse definitiva de prédios escolares estaduais que passaram ao municipio
no ano de 2005, por meio do Convénio de Cooperacao Técnica com o Estado do Par4,
gue oficializou a municipalizagédo de escolas estaduais pelo Decreto n° 021/2005.
Nesse contexto, em 2006, foi reformulado e implantado a rede educacional municipal
de Aveiro.

No ano de 2006, existiam 113 escolas espalhadas em todo o territorio
aveirense. Eram Escolas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIF), sendo
02(duas) na zona urbana e 111 na zona rural, divididas entre 10 escolas matrizes e

101 anexas. No Mapa 6, vimos as escolas distribuidas nas regides distritais.
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Mapa 6: Distribuicdo de escolas por Regides Distritais Aveirense.
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Fonte: Azulay (2021)

O Mapa 6 indica que, em 2006, na Regido de Aveiro, havia 39 escolas:
cinco escolas matrizes e 34 anexas. Na Regido de Brasilia Legal, existiam 33 escolas:
duas escolas matrizes e 31 anexas e, na Regido de Fordlandia, tinha 41 escolas: trés
escolas polos e 38 anexas, tendo nesta Ultima, o quantitativo maior de escolas no

municipio. Confirmamos isso ao analisar o Quadro 2.
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Quadro 2 - Escolas do Municipio de Aveiro em 2006

Regido Escola Polo Escolas Anexas
EMEIF - Professora Cosme Damido; Garcia Nobre; Sagrada Familia; S&o
Corina Ferreira Francisco das Chagas; Sao Francisco |; Sdo Jodo Batista I;
Palmeira Sao Raimundo.
EMEIF - Professora | Acaituba; Boa Esperanca; Daniel de Carvalho; Nossa
Aveiro Maria da Gloéria Senhora de Aparecida Il; Sdo Cristovao I. Sdo Miguel Il, Sao
Rodrigues Paixao Sebastido I.
EMEIF - Osvaldo Agua Viva; Barroso; Emilia Rocha; Jesus é o Caminho; José
Melo Avelino; Nossa Senhora de Nazaré; Nossa Senhora do
Perpetuo Socorro; Princesa Leopoldina; Sdo Miguel |.
EMEIF- Professora Deputado Everaldo Martins; Nossa Senhora de Aparecida |;
Benedita Mota Sa Pequeno Principe; Sao Francisco de Assis; Sdo Jodo Batista.
EMEIF - Professora Cigarrinha; Crianca Feliz; Imaculada Coracdo de Maria;
Olgarice da Silva Nossa Senhora de Aparecida I; Fernando Ledo Guilhon; S&o
Rodrigues Sebastido I.
Abrado Bezerra; Bom Jesus IV; Da Paz; Monte Sinai; Nova
EMEIF - Professora Brasilia; Nova Vida; Padre José de Anchieta; Rita Barbosa;
Maria da Silva Rui Barbosa; Santa Luzia; Santa Maria; Sdo Sebastido IlI;
Nunes Uni8o Bandeirantes; Valdomiro Ferreira; Nova Esperanca Il.
Bela Vista; Bom Jesus lll; Cristalino I; Leidilene Silva Araujo;
Brasilia EMEIF - Nossa Luz e Vida; Manancial do Saber; Maria Guilhermina Silva
Legal Senhora de Fatima Porto; Manancial do Saber; Monte Horebe; Nova Canad; Sao
Francisco lll; Séo Sebastido IV; Sdo José Jenipapinho; Santo
Sonsin; Santa Tereza; Sem Terra lll.
EMEIF - Princesa Bom Jesus II; Duque de Caxias; Emanuel; Estrela Dalva;
Izabel Lisboa; Marechal Teodoro; Provérbio do Saber; S&o Lazaro;
Sao Jodo Batista Il; S&o José |; Unido.
Alvaro Figueira; Anténio Santos; Bom Jesus |; Fonte do Saber;
EMEIF- Sagrado Girassol; llha da Beng&o; Nossa Senhora do Carmo; Nossa
Fordlandia | Coracdo de Jesus Senhora do Perpetuo Socorro; Professora Aida Franco
Campos; Sao Sebastido II; Santa Terezinha; SGo Domingos;
Santo Antdnio; S&o Cristévao Il. Urbano Campos.
EMEIF - Vista Alegre | Bardo do Rio Branco; Nova Alian¢a; Nova Esperanca |; Nova
Jerusalém; Nova Unido; Princesa Izabel Il; Sdo Tomé; Sao
Francisco; S&o Jo&o; S&do José; Santo Onofre; Tancredo
Neves.

Fonte: Elaborado por Azulay (2020) com base nos dados da SEMED (2019).

Dentre as dez Escolas Pélos, oito estdo concentradas no campo. A partir
do processo de regulamentacdo das escolas estas passaram a ter duas
denominagdes: Escola Polo e Anexas. A Escola Pdlo tinha a finalidade de responder
administrativa e pedagogicamente pelas escolas anexas.

Cada Escola Pélo possui um corpo administrativo e pedagdgico, ou seja,
um diretor, um secretario escolar e um coordenador pedagogico. Com isso, toda
documentacédo da vida escolar do aluno passou a ser responsabilidade dessa escola.
Anterior ao ano de 2006, quem respondia pela documentacdo dos alunos era a
Secretaria Municipal de Educacéo.

No entanto, as autorizacbes para a regularizacdo e funcionamento de

escolas de Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental séo apreciadas e endossadas
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pelo Conselho Estadual de Educacao do Para (CEE-PA), conforme prevé o Artigo 5°
do Decreto Municipal n® 22/2014, devido a inexisténcia do Conselho Municipal de
Educacdo. Embora a criacdo do Conselho esteja garantida no Plano Municipal de
Educacdo (PME), estratégia 04 da meta 13, conforme a seguir: “criar e garantir o
funcionamento do Conselho Municipal de Educacéo de Aveiro a partir da aprovacgéo
deste PME” (AVEIRO, 2015), o Conselho ainda nao se efetivou. O PME foi aprovado
por meio da Lei Municipal n°® 116/2015. Vale ressaltar que a criacdo do Conselho
Municipal de Educacdo estd prevista também no Artigo 158 da Lei Orgéanica do
Municipio que deu um prazo de 90 dias para sua criacdo apés a promulgacao da Lei
Organica, que prevé que o Conselho devera ser criado por meio de lei municipal. A
Lei Organica foi reformulada e aprovada em 2010. A inexisténcia de um Conselho
Municipal de Educagéo implica em inviabilidade de véarias a¢Bes educacionais no
municipio.

Nesse contexto organizacional, a Escola Matriz passa a responder pela
parte administrativa; para isso, € necessario que esta e suas anexas sejam
autorizadas pelo CEE-PA. Segundo os documentos legais do municipio, a nucleacao
tem o objetivo de manter uma Escola Matriz nas principais comunidades e que essa
escola atenda tanto administrativamente quanto pedagogicamente as escolas de
pequeno porte que passaram a ser chamadas de escolas anexas, como define o
Decreto n° 022/2014/PMA.

Art. 2° - O Sistema de Nucleacdo consiste na reorganizacao da rede escolar
publica que funciona sob a responsabilidade administrativa do Poder Publico
do Municipio de Aveiro, concentrando vérias escolas ou salas de aula
isoladas que recebem a qualificacio de ESCOLAS ANEXAS sob a
coordenacdo unificada pedagogicamente e tecnicamente de uma escola
credenciada denominada ESCOLA MATRIZ que centraliza e coordena as
demais para a oferta de um ou mais niveis de modalidades de ensino da
Educacéo Basica. (AVEIRO, 2014)

Ao implantar o Sistema de Nucleag&o, o municipio de Aveiro atende o que
ordena o Artigo 37 da Resolugcdo n° 485/2009 do C.E.E-PA que dispbe sobre a
responsabilidade do Poder Publico Municipal para estabelecer por meio de portarias
ou decretos a definicAo das escolas matrizes e anexas, desde que comunigue

formalmente ao referido Conselho.
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No entanto, é possivel perceber que, no artigo 11 do Decreto n°
022/2014/PMA, nao estéo incluidos os objetivos do Sistema de Nucleacdo como prevé
a Resolucéo Estadual n° 485/200:

Art. 36 Sao objetivos do Sistema de Nucleacao:

I. Ampliar a oferta de Educacao Basica no interior do Estado do Para;

II. Promover maior eficiéncia e qualidade aos processos de gestéo escolar;
[ll. Racionalizar a oferta dos servi¢os educacionais;

IV. Aproximar a oferta do ensino béasico da residéncia do aluno,
beneficiando, especialmente, os moradores de zonas rurais e/ou de
dificil acesso;

V. Contribuir para a melhoria da aprendizagem do aluno. (PARA, 2009, grifo
Nosso)

Todas as escolas anexas ou salas isoladas estdo concentradas no campo.
Analisando o teor das portarias e decretos que tratam do sistema de nucleacéo,
percebemos que elas ndo sao tratadas como escolas do campo, sao simplesmente
gualificadas como unidades escolares ou escolas anexas.

Um dos objetivos ndo contemplados € o citado pelo inciso IV da Resolucéo
Estadual n® 485/2009, que determina que, no Sistema de Nucleacdo, deve-se
“aproximar a oferta do ensino basico da residéncia do aluno, beneficiando,
especialmente, os moradores de zonas rurais e/ou de dificil acesso”. Isso se percebe
no fato da continuidade de fechamento das escolas.

Para atender o art. 36 da Resolucao Estadual n° 485/2009 que estabelece,
inciso II: Promover maior eficiéncia e qualidade aos processos de gestédo escolar e 0
inciso V: Contribuir para a melhoria da aprendizagem do aluno, a rede educacional
possui uma organizacdo administrativa e pedagogica para atender o indicado nos
dispositivos.

E pertinente destacar que, durante a sondagem documental, foram
levantadas informacgOes sobre a estrutura organizacional da SEMED no campo
administrativo e pedagdgico. Ou seja, da rede municipal de ensino que dispde de uma
Secretaria de Educacéo (Executiva) na sua lideranca e com dois eixos estruturais: um
eixo € a Coordenacao Administrativa (Setor do Censo Escolar e matricula, setor de
recursos humanos e lotacdo, almoxarifado, coordenacéo do PARFOR, Coordenacéao
de apoio ao Conselho de Alimentagcédo Escolar, Coordenacéo de Regularizacdo das
escolas e Coordenacdo do Conselho Escolar); o outro eixo pedagdgico se estrutura
por meio da Diretoria de Ensino com as seguintes coordenacdes: Educacao Infantil,

Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais), Educacéo Escolar Indigena e Educacgéao
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Conectada. Vimos a estrutura administrativa e pedagégica da SEMED no

Organograma 1.

Organograma 1 - Estrutura administrativa e pedagdgica da SEMED (Aveiro) e area de atendimento -
2020

Secretaria Municipal de Educagéo

Diretoria de Ensino Coordenacdo Administrativa

Setor Recursos Setor Censo

Coord. Ed. Coord. Ens. Humanos e .
Infanfantil Fundamental Lotagdo Escolar e Matricula
Coord. Ed. Escolar Coord. Ed. Co%ghcs’g'&p%'g ao ]
Indigena Conectada Alimentacdo Almoxarifado
Escolar
Coordenagéo do Coordenacgéo
Conselho Escolar PARFOR

Regido de Aveiro:
05 escolas matrizes —
18 escolas anexa

Regiéo de Brasilia Legal:
— 02 escolas matrizes
11 escolas anexas

Regido de Fordlandia:
03 escolas matrizes
11 anexas

Fonte: Elaborado Azulay (2020) com base na (SEMED, 2019).

Para o funcionamento da rede, é necessaria organizacdo administrativa
para viabilizar os meios de apoio ao ensino, e organizacdo pedagogica para
orientacdo do processo de ensino-aprendizagem.

O setor de Censo Escolar é responsavel pelo registro e controle de
discentes e docentes da rede. O setor de recursos humanos realiza a organizacao
documental dos servidores e suas devidas lotacGes, e 0 responsavel pelo
almoxarifado organiza todo o material escolar e de limpeza distribuidos para as
escolas. As coordenagfes administrativas sdo organizadas de acordo com as
demandas de orientacdo para apoio de organizacao estrutural e financeira.

Existe uma coordenagdo que levanta demandas de formacéo inicial e

continuada de professores que € a Coordenacéo do Plano Nacional de Formacao de
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Professores para a Educacao Basica (PARFOR), que € destinado aos professores da
rede publica da educacéo basica, em exercicio ha pelo menos 3 anos, sem formacéao
adequada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional — LDB. Os professores
devem se inscrever nos cursos correspondentes as disciplinas que ministram na rede
publica, como o Conviva e outros programas temporarios que surgem. A coordenacao
do PARFOR realiza selecéo de professores da rede municipal que ndo tem graduacao
ou atuam em areas sem a formacéo especifica e acompanha o percurso académico
dos professores que foram contemplados pelo programa Parfor e orienta a equipe da
Secretaria no acesso de informacdes e formacgéo continuada da equipe pelo Conviva.
Os estudos dos cursistas sdo realizados nas cidades mais proximas ao municipio,
como Santarém, Itaituba e Oriximina.

Ainda existe a Coordenacao do Conselho Escolar, que é responséavel pela
incluséo e acompanhamento de escolas que recebem o Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE) e do programa Novo Mais Educacao, orientando a aplicacdo dos
recursos oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), e
gue servem para pequenas reformas nas escolas assistidas e aquisicdo de material
de expediente e material permanente.

Outra coordenacdo € a de Regularizacdo de escolas, que analisa
documentos escolares enviados ao CEE-PA e a regularizacdo das escolas, bem como
o fechamento e paralisacdo das unidades. Também tem a Coordenacéo de apoio ao
Conselho da Merenda Escolar (CAE), responsavel por acompanhar o CAE e fazer a
distribuicdo da alimentagao escolar para as unidades de ensino. Nessa coordenacéo,
atua uma nutricionista responsavel por planejar, organizar, dirigir, supervisionar e
avaliar os servicos de alimentacédo e nutricdo. Destacamos que, apesar de 0 municipio
receber recursos do PNATE, a SEMED né&o possui Coordenacédo de transporte
escolar, sendo o transporte gerenciado diretamente pelo Secretario Administrativo.

Quanto a Diretoria de Ensino, a SEMED possui coordenagfes pedagogicas
de acordo com os niveis e modalidades de ensino. A diretoria € responséavel por
planejar, acompanhar, orientar as atividades de ensino e as estratégias pedagogicas
das escolas e dos docentes, acompanhar a realizagdo das provas externas, como
Prova Brasil, Olimpiadas de Matematica e outros.

A Coordenacdo Pedagodgica da Educacgdo Infantil € responsavel pelo
acompanhamento dos coordenadores escolares na elaboracéo, execucao e avaliacao

do plano pedagdégico adequado ao curriculo escolar. Ela é responsavel também pela
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aplicacao de programas nacionais, como Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade
Certa (PNAIC)/Educacédo Infantil que objetiva desenvolver formacbes para o0s
docentes que atuam na educacéo infantil, propondo metodologias que promovem a
formagé&o continuada de professores e tutores da Educacéao Infantil para que possam
desenvolver, com qualidade, o trabalho com a linguagem oral e escrita na pré-escola.

A Coordenacdo Pedagogica do Ensino Fundamental é dividida entre anos
iniciais e anos finais. Ambas desenvolvem acdes de planejamento e acompanhamento
junto aos coordenadores escolares na elaboracdo, execucdo e avaliacao, além de
organizarem a participagdo das escolas nas avaliagdes do Sistema Nacional de
Educacao Basica (SAEB).

E importante destacar que a coordenacdo dos Anos Iniciais respondeu
também pela aplicacdo de programas nacionais como o PNAIC que é um programa
executado em regime de colaboracdo entre os governos Federal, Estadual e
Municipal, iniciado em 2012 e finalizado em 2018. Este com o propdsito de atender a
Meta 5 do Plano Nacional da Educacéo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de
alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental. Entretanto, com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a obrigatoriedade de alfabetizar todas as criangas passou a ser até o final do
2° (segundo) ano do ensino fundamental.

Recentemente, para fins de atendimento ao Novo Programa do Ministério
da Educacéo, Inovacédo Educacao Conectada, foi criada a coordenacao da Educacéo
Conectada, responsavel inicialmente por mapear e realizar o diagndstico para
iImplementacao do sistema de internet e projetos de inclusao digital nas escolas.

Ainda, ligada a Diretoria de Ensino, esta a Coordenacdo de Educacao
Indigena com a funcdo de planejar em nivel macrossistémico e orientar o
planejamento, 0 ensino e a avaliagcdo de escolas diferenciadas. No municipio, h4 duas
escolas indigenas, uma denominada de Kurasy Katu da etnia Munduruku Maytapu,
localizada na comunidade de Pinhel e outra, situada na comunidade de Escrivao, tem
a denominacéao de Boditida Eypoce Eyxi da etnia Munduruku Cara-Preta.

Ambas passaram a categoria de Escola Indigena no ano de 2016, apos a
criacdo da Lei Municipal n°® 0125/2016, que dispde sobre a criacdo da categoria de
escola indigena e fixa diretrizes curriculares para o funcionamento da educagéo

escolar indigena no municipio de Aveiro. O artigo 1° da referida Lei destaca que a
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Educacdo Escolar Indigena deve ser oferecida nas Aldeias e/ou Comunidades

indigenas. O Artigo 2° da Lei Municipal n°® 0125/2016 estabelece no:

§ 1° - A Educacdo Escolar Indigena deve se construir num espaco de
contrucgédo de relag@es interétnicas orientadas para a promocéao da pluralidade
cultural, pelo reconhecimento de concepc¢des pedagdgicas que promovam a
autonomia dos sujeitos historicos e pela afirmacgédo dos povos indigenas como
sujeitos de direito (AVEIRO, PA, 2016).

Sendo assim, no municipio de Aveiro, 0 respeito pela cultura dos povos
indigenas e a educacao para afirmacao da identidade é contemplada pela legislacédo
local. As decisdes referentes ao contexto escolar indigena sao realizadas em conjunto
com a comunidade ou com seu representante, inclusive a indicacdo para a
contratacao de professores, seguindo as prerrogativas das legislacdes que exigem a
formacao do profissional para a devida funcdo. A autodenominacgéo indigena € uma
condicdo posta pela comunidade, ou seja, tem que ser indigena ou autodenominado
indigena.

Como a maioria dos docentes ndo possui fluéncia e dominio da lingua
materna indigena, ministram aulas em lingua portuguesa, com excec¢ao da disciplina

Nheengatu que € ministrada pelos que possuem maior fluéncia na lingua.

O nheegatu ou lingua geral € uma variagéo da lingua tupi-guarani falada por
diversos povos indigenas do litoral brasileiro, que foi sistematizada por
missionarios e levada a outros povos indigenas do Brasil como uma lingua
de comunicagdo pan-indigena. (BANIWA, 2006, p. 32)

Muitos indigenas ndo aprenderam a lingua do seu povo na infancia e so se
autoidentificaram/autorreconhcerem ao longo da vida a partir do reconhecimento do
historico da comunidade, se vendo como descendentes.

Ao se autoidentificarem, os indigenas passam a aprender os costumes de
seus ancestrais e, dentre as culturas, a lingua, aprendendo por meio de mdusicas,
historias orais e outras formas de comunicac¢éo. Os docentes que ainda ndo dominam
a lingua do seu povo, estdo se autopreparando por meio de encontros que eles
denominam de intercultural realizado em outro municipio de fronteira. Vale ressaltar
gue as escolas indigenas ja funcionavam em anos anteriores a criagéo da Lei n° 0125-
2016. No entanto, ndo tinham a denominacdo de escolas indigenas e sim de salas
anexas e a coordenacdo acompanha e orienta as atividades pedagodgicas destas

escolas.
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Todas as coordenacOes da Diretoria de ensino sédo exercidas por
profissionais com formacdo em Pedagogia, conforme estabelece a Lei Municipal n®
020/2005 que trata do PCRM. Apesar de o municipio possuir mais de 90% das escolas
no campo, ndo possui uma coordenacado especifica para essas escolas.

Diante da andlise desse contexto, notamos uma possivel desvalorizacao
da Educacédo do Campo desde a sua organizacdo administrativa. Apos reconhecer
todo o contexto do fenbmeno investigado, chegamos na cidade de Aveiro, sede do
municipio, fazendo uma parada obrigatéria em busca do alcance dos objetivos da
pesquisa. Assim, agradecemos aos passageiros que ajudaram a compreender o
contexto local e atracamos a bajara para reabastecé-la e revisar suas condicdes de

navegacao.

2.3 Reabastecendo a bajara em Aveiro: constru¢cdo metodoldgica da pesquisa

Reabastecemos a bajara com combustivel metodologico numa perspectiva
critica. Esse combustivel foi necessario para elucidar com maior profundidade o objeto
de estudo desta pesquisa. Entendemos a necessidade em desenvolvé-la dentro da
abordagem qualitativa, pois, consideramos a realidade como algo em construcao.
Minayo (2002, p. 21) diz que “ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes”. De acordo com
este entendimento, notamos a necessidade de conhecer o objeto estudado em todo o
seu contexto. Assim descrevemos os caminhos percorridos pela pesquisa.

Em uma abordagem qualitiva, os pesquisadores puderam estar em contato
direto com o objeto de estudo, baseando-seo especialmente nos fatos e ndo apenas
no conhecimento de outros a respeito do assunto. Esse tipo de abordagem qualitativa
seguindo os preceitos de Ludke e André (1986). Evidenciam-se, ainda, neste trabalho,
devido & questdo dos dados a serem coletados necessitarem de descricdo da
situacdo, acontecimentos, fatos, e ainda por haver a preocupacdo com todo o

processo, levando em consideracao o significado das coisas para as pessoas, assim,

[...] a pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13).
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Todos os fatos e fenbmenos sao considerados relevantes na pesquisa
gualitativa, o pesquisador ao adentrar o ambiente natural do objeto busca uma visédo
holistica da realidade que o ajude na elucidacao de questdes implicitas e o norteie na
interpretacdo de dados de forma descritiva e analitica.

Bardin (1977) reforca que, na pesquisa qualitativa, a fonte direta dos dados
€ 0 ambiente natutral, tornando o investigador o instrumento principal. Assim, 0s
diversos deslocamentos ao local da pesquisa no intuito de obter novas informacoes,
0 contato direto com o0s sujeitos envolvidos na intencédo de resolver o problema da
pesquisa exemplifica o perfil qualitativo deste estudo.

Uma pesquisa ancorada na abordagem qualitativa compreende que ela é
flexivel e permite uma abertura para a aplicacdo de métodos e técnicas variadas. Na
pesquisa em tela, foi fundamental a exposi¢édo do problema por meio da constatagéo
de dados mais consistentes para serem confrontados com subsidios tedricos e
criticos. Mesmo que a pesquisa tenha fornecido dados quantitativos, eles serviram
apenas como ponto de partida, para apresentar a existéncia do fendmeno, mas na
busca de conhecer os motivos e as implicacdes. Consideramos que os dados
gualitativos se sobrepuseram sobremaneira as caracteristicas da natureza qualitativa
da investigagao.

Partindo deste entendimento sobre a abordagem, organizamos as
ferramentas e planejamos a aplicacdo das técnicas que foram utilizadas para
levantamento tedrico e informacdes diretas no campo de estudo.

Primeiramente, decidimos o método a ser aplicado na pesquisa, que além
de ser um guia geral de ferramentas cientificas, depende de elementos que vao além
de meras normas, como solida formacao tedrica, abertura metodoldgica, rigor e
vontade, a partir de explicagcdes mais refinadas e adequadas. O método exige um
certo cuidado do pesquisador para perceber pontos relevantes e possiveis desvios da
pesquisa. E pertinente lembrar a importancia da sensibilidade do pesquisador para
nao por em risco a qualidade da pesquisa, utilizando as ferramentas adequadas para
0 alcance dos seus objetivos.

Dentre as possibilidades de se realizar uma metodologia qualitativa,
decidimos adotar o método de estudo de caso do tipo exploratério, em virtude de
este possibilitar uma investigacdo que preserva as “caracteristicas holisticas e
investigativas dos acontecimentos contemporaneos dentro do contexto da vida real”

em que “o pesquisador tem pouco ou quase nenhum controle” (YIN, 2005, p.26). E
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mais, “como estratégia de pesquisa, utiliza-se o estudo de caso [...], para contribuir
com o conhecimento que temos dos fenbmenos individuais, organizacionais, sociais,
politicos e de grupo, além de outros fendmenos relacionados” (Ibidem, p. 20). No caso
desta pesquisa, o fendmeno sendo pesquisado pela primeira vez apresenta elementos
importantes a serem considerados, por essa razdo o sentido exploratério nesse
estudo.

O estudo de caso, neste sentido, reune informacdes detalhadas e
sistematicas sobre um fenémeno que enfatiza entendimentos contextuais, sem
desconsiderar a representatividade. Centra-se na compreensdo da dinamica do
contexto real e se envolve num estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos,

de maneira que se permita o seu amplo e detalhado conhecimento.

Os estudos de caso enfatizam a interpretacdo em contexto. Um principio
béasico desse tipo de estudo € que, para uma apresentacao mais completa do
objeto, é preciso levar em conta o contexto em que ela se situa. Assim para
compreender melhor a manifestacéo geral de um problema, as acdes, as
percepcdes, os comportamentos e as interagbes das pessoas devem ser
relacionadas a situagcdo especifica onde ocorrem ou a problematica
determinada onde ocorrem. (LUDKE e ANDRE, 2012, p.18)

Esse tipo de pesquisa visa apreender o objeto de estudo no contexto em
que esta situado, buscando “retratar a realidade de maneira completa e profunda,
revelando assim a multiplicidade de dimensdes presentes no objeto (situacdo ou
problema)” (LUDKE; ANDRE, 2002, p. 19).

Assim, compreendemos que, ao realizar estudo de caso exploratorio, como
tipo e método de pesquisa, devemos estar cientes de que, para apreender de forma
mais completa o objeto em estudo se devera evidenciar suas varias dimensdes, 0
contexto mais amplo em que esta situado e, ainda, as divergéncias e conflitos
presentes na situacdo social, identificando os diversos elementos existentes ao
entorno.

Entendemos que o fechamento de escolas do campo no municipio de
Aveiro-Pa é um fenbmeno que ocorre em diversos estados e municipios brasileiros,
possuindo suas particularidades que pode se repetir e se assemelhar ou ndo nesses
contextos.

Ao realizarmos o estudo de caso sobre o fendmeno do fechamento das

escolas no/do campo a partir da realidade especifica do muncipio de Aveiro,
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desenvolvemos procedimentos incluindo a pesquisa documental e a pesquisa de
campo, bem como a analise das informacdes levantadas.

Diante desta necessidade metodoldgica, verificamos o motor e estrutura da
bajara. Como primeiro procedimento, averiguamos as condicdes do motor e a
estrutura fisica do transporte para garantir seguranca no percurso e utilizamos os
instrumentos necessarios. Nesta compreensdo, seguimos o ritual na pesquisa,
verificamos estudos referentes ao problema da investigacéo, a partir de uma revisao
de literatura. Prezenszky e Mello (2019, p. 1572) nos fazem pensar sobre a revisédo
enfatizando o “[...] que j& foi produzido sobre um tema que se deseja investigar é ponto
de partida na producéo do conhecimento cientifico, ajudando a circunscrever o objeto
da investigacdo, calibrar os objetivos e melhor formular a questédo de pesquisa.”

O contato com producdes cientificas possibilitou uma visdo ampla da
tematica em estudo e, com isso, elucidou-se definigcdes e explicacdes sobre o assunto
tornando-o mais familiar. Sobre Escolas do Campo e Educacao do Campo, foram
utilizadas obras de autores como: Freire (1987, 2011), Caldart (2011, 2012), Arroyo
(2011), Mancano (2004), Munarim (2015) Molina (2015) e Hage (2005, 2014) e outros.

Esses autores provocaram reflexdes sobre a constru¢éo do significado de
escolas do campo, a partir do conceito de educacao do campo dentro de um processo
de lutas e conquistas dos camponeses em busca de uma educacao especifica para
eles. Além disso, realizamos uma reviséo da literatura a partir do levamento de dez
dissertacdes no portal do Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes que nos
possibilitou refletir sobre o campo e o objeto de estudo. Escolhemos levantar
dissertacOes por se caracterizar estudos iniciais no stricto sensu, assim como este
aqui apresentado. Foi o primeiro contato com resultados de pesquisa sobre
fechamento de escolas pelo qual se levantou conceitos e indicadores de razdes pelo
fechamento de escolas.

Para o levantamento de informacdes, aplicamos a pesquisa documental
e a pesquisa de campo, compreendendo que este estudo tem carater qualitativo, o
gue possibilitou multiplas fontes como as documentais e as percepc¢des dos sujeitos
envolvidos no fendmeno.

Na pesquisa documental, fomos direcionados pelo pensamento de que os
documentos sao fontes de pesquisa e que se constituem enquanto fontes nao-
reativas, na medida em que as informacdes que contém nao se alteram com o tempo,

evidenciam assim o contexto histérico, econémico e social nos quais tiveram origem.
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(GODOY, 1995). Diante desta compreensdo, ficamos cientes da existéncia de
limitac@es e dificuldades nesse procedimento, mas que ao mesmo tempo sinalizamos
e apontamos informag¢bes que ndo apareceram em outras fontes. De acordo com
Ludwig (2009), a andlise documental configura-se como um recurso que consiste em
conferir uma liberdade de interpretacdo muito grande ao pesquisador.

O levantamento dos documentos foi realizado no &mbito da SEMED e das
escolas do municipio de Aveiro. Apesar da receptividade, ndo nos foram
disponibilizadas informacdes de alguns anos referente a matricula e nem todas as
portarias e documentos solicitados. Esta limitacdo ndo nos impediu de percorrer as
escolas nas quais realizamos um levantamento manual das matriculas dos anos de
2006 a 2009. Foi exaustivo, contudo, disponibilizou-nos uma reaproximagao com as
escolas, mesmo em tempos de pandemia. Outros documentos que analisamos ja nos
eram de posse, uma vez que vivenciamos a realidade escolar nas localidades.

As fontes documentais levantadas foram relatorios, estatisticas de
matriculas e escolas do periodo selecionado, decretos, portarias, resolucdes, leis.
Esses foram solicitados por meio de oficio a Secretaria Municipal de Educacéo de
Aveiro, juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e nas escolas
os gestores foram solicitos e disponibilizaram a relacdo de matriculas em papéis
manuscritos. Relativo ao relatério da funcionalidade das escolas, foi possivel
identificar a origem do fechamento em Aveiro. Um ponto especifico, analisado nos
documentos que tratam do fechamento das escolas, é que todas sdo anexas as
escolas matrizes e possuem turmas multisseriadas. A partir deste levantamento
documental e e de suas informacdes, encontramos maiores subsidios na realizacéo
das entrevistas com 0s sujeitos envolvidos diretamente.

Nesta linha cronolégica, aplicamos as entrevistas semiestruturadas com
0S sujeitos da pesquisa na compreensao de que a entrevista semiestruturada permite
“[...] construir informagdes pertinentes para um objeto de pesquisa [...] 0 entrevistado
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender as
indagacdes formuladas” (MINAYO, 2007, p. 64). Neste pensamento, postula ainda
gue uma entrevista, “[...] ndo é casual, mas sim um didlogo onde haja um interesse,
deve existir um acordo previamente, e interesses em uma das partes. Resumindo, é
uma conversagao que tem como finalidade obter informacao” (GONZALEZ,
FERNANDEZ, CAMARGO, 2014, p.34)
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A escolha dos entrevistados se deu pelas diferentes perspectivas em
relacdo ao fechamento das escolas do campo, o que possibilitou trazer opinides
diversas sobre o assunto. As entrevistas foram realizadas com gestores municipais,
secretarios de educacdo, diretores escolares, coordenadores pedagdgicos,
professores pais ou maes de alunos e presidente de comunidades que tiveram ligagao
direta com escolas fechadas.

A definicdo da escolha dos entrevistados foi realizada de acordo com os
seguintes critérios:

a) Gestdo Municipal (executivo e secretaria de educacéo): exercido a

funcdo a época do fechamento;

b) Gestdo Municipal (Direcao escolar e coordenacéo pedagogica) exercido

a funcéo na escola a época do fechamento;

c) Professor (a): Exercida a fungéo na escola a época do fechamento sendo

ou nao morador (a) da comunidade;

d) Familias (pais ou maes: ter residéncia na comunidade ou residir proximo

a escola em uma distadncia menor/igual a cinco quildbmetros; terem
criangas que estudaram da educagao infantil ao 5° ano do ensino
fundamental,

e) Presidente de Comunidade: ter liderado a comunidade a época do

fechamento, ter residéncia na comunidade ou residir proximo a escola

em uma distancia menor/igual a cinco quildmetros.

O primeiro contato com alguns entrevistados foi por meio de conversas
informais e aplicativo de mensagens, sem nenhum tipo de compromisso, para verificar
como eles viam a questdo do fechamento e fazer uma sondagem se aceitariam
participar das entrevistas.

Apds a definicdo dos sujeitos da pesquisa, foram redigidos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e elaborados os roteiros de entrevistas.
Elaboramos seis distintos roteiros de entrevistas. O roteiro aplicado junto aos prefeitos
(10 questdes); as secretarias de educacao; aos diretores e coordenacao pedagogica
(11 questbes); aos professores (16 questbes); as maes/pais ou responsaveis (14
questdes); aos presidentes de comunidades (13 questbes). Tanto o TCLE quanto os

roteiros estdo nos apéndices (A e B) respectivamente.
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As questdes aplicadas aos sujeitos tratavam: das razdes do fechamento; da
deciséo pelo fechamento; dos critérios para o fechamento; do didlogo e opinido entre
0 poder publico e a comunidade onde fechou a escola; da mobilizacdo da comunidade
no tocante ao fechamento; do transporte escolar; da compreensao sobre politica de
educacédo do campo; do futuro das escolas no campo; da importancia da escola para
a comunidade; da visdo do fechamento; dos eventos que aconteciam na escola; do
impacto do fechamento; do destino dos alunos que estudavam na escola que foi
fechada; do destino dos docentes que trabalhavam na escola que foi fechada; da
utilizac&o do prédio escolar apds ser fechada.

Nesse periodo da pandemia do Coronavirus que assolou o Brasil, algumas
entrevistas foram realizadas por meio de aplicativo de mensagem. Primeiramente,
entramos em contato com os participantes que tinham acesso a internet, foi discutido
a dinamica da entrevista, como envio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice B), para a concordancia ou ndo do participante. Nesse processo, O
participante assinava o termo, escaneava e nos encaminhava. Em seguida, faziamos
as perguntas. Ocorreu somente um caso em que um pretenso participante, apos
solicitar o roteiro de entrevistas, desistiu da participagao.

As demais entrevistas em que 0s participantes ndo possuiam internet
realizamos in loco. Com respeito a todos os protocolos de biosseguranca descritos
nos decretos municipais. Todas as entrevistas foram transcritas grafematicamente na
integra.

Em principio, pretendiamos entrevistar todos os prefeitos que governaram o
municipio no periodo delimitado nesta pesquisa, quatro no total. O contato com eles
foi realizado via aplicativos de mensagens. Na primeira abordagem, todos se
disponibilizaram, no entanto na hora de efetivar, somente dois confirmaram e
participaram. De igual forma, foram contatados quatro secretarios de educacdo, mas
somente dois participaram. A gestdo municipal, bem como representantes da
secretaria de educacao que participaram da entrevista sdo de épocas distintas e de
governos diferentes. Por aplicativo de mensagem, também entrevistamos um gestor
escolar e um coordenador pedagdégico. Todos exerciam funcées em escolas matrizes
e tinham ligac&o direta com escolas que foram fechadas.

Apds o reabastecimento da bajara, deslocamo-nos para as comunidades,
para realizar entrevistas com outros sujeitos como pais/maes e presidentes de

comunidade. Previam-se entrevistar oito pessoas, sendo quatro pais/mée e quatro



82

presidentes de comunidade. Com limitagbes de locomocdo e de acesso a internet,
foram possiveis apenas seis entrevistas, quatro pais/mées e dois presidentes de
comunidades diferentes em que houve o fechamento de escolas. Nas comunidades
se entrevistou mais um gestor e um coordenador.

Depois do levantamento voltamos a reabastecer em Aveiro € novamente
verificamos a estrutura da bajara para manté-la em condicGes de viagem mais longa,
realizando a organizacdo dos dados em forma de categorias e, em sequéncia, a
andlise. A organizacao ajuda a construir as unidades de analise, ou seja, as categorias
gue sao informacodes relacionadas entre si.

Na organizacdo dos dados, buscamos fundamentos em Malheiros (2011) que
explicita a unidade de analise, como “a menor parte dos dados que sera considerada
na analise. No perfil qualitativo, quando o método € estético a unidade é o registro. Se
€ semantico a unidade é o contexto.” (MALHEIROS, 2011, p. 208). Nesta
investigacdo, considera-se que o método é semantico, sendo que as unidades
partiram do contexto por diversas percepcoes e fontes de informacédo documental e
da entrevista.

Neste caso, as categorias emergiram dos dados e a identificacdo desta
emersao nos exigiu “[...] profundo conhecimento da metodologia e do conteudo que
estd em investigacdo para que ndo se crie um excesso de possibilidades que
inviabilizam a chegada a uma conclusdo” (MALHEIROS, 2011, p. 210). Neste sentido,
buscamos relacionar constantemente o0 método com o0s objetivos propostos
destacando categorias e subcategorias.

Para a compreenséao de categorias, fundamentamo-nos em Bardin (1977, p.
117) ao destacar que “a categorizagado € uma operagao de classificagao de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciagcdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o0 género, com critérios previamente definidos”. Baseados neste
pensamento, identificamos pontos inerentes ao objeto da investigacéo, apresentados
pelas entrevistas e pelos documentos, relacionando-os com os objetivos da pesquisa
e os referenciais teoricos que elucidaram o processo investigativo.

Dentre as categorias, foi possivel agrupar informacdes semelhantes e falas
dos sujeitos da pesquisa (unidades de significado) em temas comuns, denominados
de subcategorias 0 que possibilitou explicitar melhor as informacgfes. Essa
reelaboracdo se deu no processo de interpretacdo dos dados organizados em forma

de textos, quadros, fluxogramas, organogramas, tabelas e mapas. Assim,
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construiram-se quatro categorias de analise que se desmembraram em subcategorias
no tocante ao fechamento de escolas do campo, das aguas e da floresta com foco na
génese, nos motivos, nas implicacdes e na importancia. Os dados identificados foram
refletidos e interpretados dentro da perspectiva critica de andlise.

Diante do estabelecimento de categorias de andlise, seguimos a viagem, pois
a bajara estava revisada e pronta para a continuidade da investigacdo em direcao ao
Paraiso. Na sequéncia, realizamos a analise dos dados, com aplicacdo da técnica
de analise de conteudo que, de acordo com Bardin (1977, p. 31), “é um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes”.

Necessitamos aplicar esta técnica para ler e interpretar o conteudo de
diferentes fontes (documentos e entrevistas). Desta forma, ao analisar os dados,
abordamos elementos que, por meio de dialogos, pesquisa documental e entrevista,
foram apresentados. A andlise foi conduzida pelas informacdes dos sujeitos, a partir
delas, desafiamo-nos a confrontar os dados a luz das teorias que abordam a tematica
da educacdo do campo. Tais teorias foram estudadas num processo de estudo
bibliogréafico relevante para compreensao histérica, legal e conceitual sobre educacéao
rural, educagcdo do campo e educacgdo na Amazodnia. Foi uma leitura elucidativa e
necessaria.

E assim, seguimos a viagem, paramos em meio a uma pequena propriedade
rural e tivemos um momento de leitura e reflexdo. Revisamos as literaturas produzidas

sobre o fendbmeno educacional do campo e do fechamento das escolas.
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3 EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: CONCEPCOES, POLITICAS E
CONSTRUCOES HISTORICAS

Sentados num banco embaixo de uma arvore a beira do rio, lemos e
escrevemos o referencial teérico de apoio e subsidio para a andlise dos dados.
Observando que nas Ultimas décadas a Educacdo do Campo vem ganhando
visibilidade conceitual e metodoldgica a partir de estudos de varios autores e
mobilizacdes politicas, sociais e académicas.

Selecionamos, para leitura, obras de autores, como: Freire (1987, 2011),
Caldart (2011, 2012), Arroyo (2011), Mancano (2004), Munarim (2015) Molina (2015)
e Hage (2005, 2014) e outros. Nestas leituras, percebemos que o conceito de
Educacdo do Campo se concretiza como um termo que deve ser levado em
consideracao tanto nos interesses quanto na participacdo dos sujeitos que habitam
no campo. Assim, construimos um texto a partir destas leituras e refletimos

criticamente ao decorrer delas. Leiamos!

3.1 Educacao no/do campo: histdria e conceito

A expressdo Educacao do Campo vem se construindo no Brasil desde as
Ultimas décadas do século XX em meio as articulagbes dos movimentos sociais
populares e sindicais e movimentos politicos. Emergiu da insatisfacéo das populacdes
gue vivem no campo e se encontravam em situacdo de vulnerabilidade social,
econdmica e cultural. Tais insatisfagdes impulsionaram a criagdo de movimentos
sociais e suas agendas de lutas por uma educacdo do campo em contraponto a
educacéao rural.

Esse debate Educacédo Rural X Educacédo do Campo vem se avancando
na tentativa de superar a visdo pejorativa de qualidade comparada com a educacao
urbana. Na dimensao internacional, discute-se, particurlarmente, educacédo rural.
Percebemos essa discussdo em outros paises a partir das leituras de textos de
pesquisadores, como Hernan Cuervo, da University of Melbourne, na Australia. No
estudo Understanding Social Justice in Rural Education (Entendendo a Justica Social
na Educacdo Rural), deparamo-nos com pensamentos diferenciados para o0s

pensamentos de educacdo do campo, pois, apesar de fazer criticas, ndo discute
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concepcOes conceituais, mas enfatiza filosofia de desenvolvimento e metodologia de
ensino.

Entretanto, na América Latina, nos paises colonizados por portugueses e
espanhois, e em desenvolvimento, a educacdo foi avancando mais em contextos
urbanos e desvalorizada por aqueles colonizadores que sO queriam manter 0s
trabalhadores em suas fazendas. Assim, “figuravam uma educacdo”, mas sem
condicOes adequadas para a aprendizagem, o que impulsionou uma viséo de lugar e
ensino atrasado, desqualificado.

Em um texto de Sandra Ovares Barquero, Nuria Méndez Garita, Nancy
Torres Victoria e Yadira Cerdas Rivera, sobre La educacion rural y sus desafios en el
siglo XXI, retrata uma realidade de Costa Rica também evidenciando a existéncia de
exclusé@o das populagbes da zona rural e afirmam que o rural também neste Pais é
entendido como sindénimo de atraso, de pobreza e, diante disso, s6 se enxergava a
educacao urbana como possibilidade de progresso.

Nos paises de primeiro mundo, como Franca, Australia e outros, a
educacado rural se desenvolveu a partir de politicas de curriculo e equidade de
condi¢cdes materiais e metodologicas que viessem a desenvolver educacionalmente
as populacdes que viviam em contextos rurais. Nestes paises, ndo se propagava uma
visdo pejorativa do rural como espaco de atraso, mas como espaco de possibilidades,
como exemplo, a Casa Familiar Rural, criada na Franca e que, no inicio do século XX,
foi implantada no Brasil no Rio de Janeiro, passando a ser referéncia para educacao
rural com fundamentos metodolégicos em concepc¢des de Pedagogia da Alternancia.

No entanto, o entendimento de “atraso” se propagou no Brasil e esta levava
mais ao pensamento de uma educacéao urbana, como a unica possivel e de qualidade,
porque esta intrinsecamente ligada ao movimento pela Reforma Agraria e luta pela
equidade social e cidadania brasileira.

Em uma sociedade desigual, € pertinente repensar a educacdo que tem
como perspectiva colonizar os trabalhadores e trabalhadoras camponesas, voltada
para uma concepc¢ao apenas produtivista e de formacao para passividade. No entanto,
tem-se buscado sua superagdo por meio de uma nova educagdo que tem como
objetivo primordial emancipar os sujeitos sociais, ao promover a garantia de direitos
educacionais no campo e a formacdo critica e libertadora para uma vida mais feliz

onde vivem.
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Segundo Freire (1967), a Educacéo pode dirigir-se a dois caminhos: para
contribuir para o processo de emancipacdo humana ou para domesticar e ensinar a
ser passivo diante da realidade que esta posta. Assim, a educacéo deve também ter
agentes que se posicionem diante da realidade, que optem pela construcdo de um
saber comprometido com a maioria popular ou que figuem alheios a essas questdes
e contribuam para a manutencao das desigualdades.

Sobre esse aspecto, a educacao rural/colonizadora, ao longo da histéria,
assumiu carateristica paternalista. Em uma perspectiva de “caridade”, o senhor das
terras, conhecido como coronel, por ndo poder expulsar os moradores de suas terras,
porque precisava da mao-de-obra, construia uma “escolinha” para os filhos dos
moradores camponeses de sua fazenda, contratava uma professora com poucos
estudos para ensinar os alunos que nao sabiam ler e nem escrever. Dessa forma, o
dono da terra se configurava em uma pessoa bondosa, uma espécie de pai daqueles
moradores.

Essa relacéo de subserviéncia agradava aquele trabalhador rural mais fiel
ao coronel. Nesse contexto, o coronelismo por muito tempo fez parte do sistema
formal de ensino nos territérios camponeses. E importante destacar o apoio da igreja
catdlica na efetivagdo desse sistema, pois é notoria a alianca tacita da igreja com os
coronéis.

Tais experiéncias educacionais, que foram realizadas sem o aparente
consentimento do Estado, permearam as primeiras escolas do campo no periodo
republicano, pautada no ideal paternalista. Essas experiéncias ndo levavam em
consideracdo as necessidades dos sujeitos do campo, e sim aos interesses dos
coronéis e, tempos depois, aos interesses também de empresarios urbanos e dos
grandes latifundiarios que viam os sujeitos de forma secundaria, quando as escolas
atendiam o modelo das cidades, e a forca de trabalho era qualificada apenas para

servir as grandes propriedades rurais.

A Educacédo Rural nasceu da cabeca dos ruralistas como forma de subordinar
0s camponeses, de reservar a eles um controlado espaco nas politicas para
“civilizar” e manter a subordinagéo. Assim, por quase um século, a Educacgao
Rural ndo promoveu politicas auténticas, ndo propds o desenvolvimento
educacional do campesinato, nesse tempo foi 0 espaco de controle politico
dos ruralistas que determinavam como 0s camponeses deveriam pensar o
seu mundo, conforme a visao dos ruralistas. (FERNANDES, 2006, p. 16).
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Essa visdo ideoldgica definiu o modelo de educacéo dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, o qual determinava que os saberes a serem empregados na
escola rural tinham como objetivo apenas ensinar esses sujeitos a mexerem com a
enxada, ordenharem as vacas, plantarem e colherem os alimentos para seu proprio
sustento. Assim, tinha como base uma concepcédo utilitarista da escola rural das
primeiras letras, com pouca énfase nos contetudos pautados no modelo urbano e que
nao levava em consideracédo a realidade sociocultural e identitaria desses sujeitos.

Educacdo Rural foi um termo que ganhou destaque no periodo em que
Getulio Vargas governou o Brasil, na tentativa de criar politicas publicas por
delimitacdo de espaco geografico que culminou para diferenciar espaco urbano/rural.
Entretanto, o que prevaleceu ao longo da histéria foi 0 modelo urbano aplicado a
ambos os espacos. Ou seja, um Unico modelo educacional tinha que servir tanto para
educacao rural quanto para a educacéao urbana.

A educacdao na perspectiva ruralista, por muito tempo, nao possibilitou aos
sujeitos camponeses 0 acesso a uma educacdo que emerge da sua realidade, da sua
cultura, da sua histéria. Hage (2005) pontua que essa educacao urbanocéntrica
contribui para uma percepcédo de que tudo que advém do centro urbano € melhor, é
mais moderno, € mais avancado e que o campo é um lugar de atraso. Na
compreensao de Arroyo (2005, p. 47) “[...] a escolinha rural, professor rural [...] a
educacao rural vista como uma pintura, uma fotografia velha, mofada, da educacéo
urbana” esta historicamente ligada a uma educacao precaria, atrasada, inferiorizada.

Desse modo, as politicas sociais e educacionais, na perspectiva da
educacao rural, sempre privilegiaram as demandas das cidades e dos cidadaos
urbanos como protétipos de sujeitos de direito, tendo a cidade como local da
civilizacdo, da sociabilidade e da expresséo politica, cultural e educativa, e o campo
como lugar do atraso e de tradigéo cultural.

Segundo Munarim (2006), é importante romper com o paradigma que
considera a cidade como local propicio ao desenvolvimento e o espaco rural como
local de atraso, em que as politicas publicas para o meio rural “séo tracadas no sentido
de extrair do campo o maximo de beneficio em favor da vida na cidade, ou entédo, no
sentido de urbanizar o espaco rural” (MUNARIM, 2006, p. 20).

Nesse rompimento de paradigma, a politica voltada para a Educacéo Rural
€ desvinculada dos objetivos da populacdo campesina, que, apos séculos de

exploragéo e injustigas, iniciaram um movimento de reivindicagdo. Dentre os diversos
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direitos basicos, reivindicados pelos movimentos sociais, a educagdo sempre foi
colocada como uma de suas prioridades, porém a luta pelo direito a educacéo se deu
junto a resisténcia, a uma educacdo pensada para reproduzir os interesses das
camadas sociais dominantes.

Por essa razdo, os movimentos e organiza¢des populares, nas décadas de
1960 a 1980, opunham-se ao modelo de educacao vigente naquele momento. Regida
pela lei 4.024/61 e mais tarde pela lei 5.692/71, teve o papel de regular a educacéao
conforme preceitos do governo militar, com a intencdo explicita de treinar o
trabalhador no modelo exigido pelo mercado pautado no tylorismo/fordismo, que sao
caracterizados como formas de producdo implantadas no Brasil, no século XX,
visando a maximizacdo da producdo por meio do trabalho em série. Esse estilo de
trabalho foi responséavel por produzir a alienacdo do trabalhador de sua propria
producao.

Conforme Antunes (2002), esse modelo de organizacdo produtiva se
opunha as forcas sociais que emergiam nas décadas de 1960/70, tendo como objetivo
a superacao da crise do capitalismo, por meio de sua reorganizacdo, que retomava a
hegemonia do capital nas mais diversas esferas sociais. No plano ideoldgico,
incentivou-se o culto a subjetividade, ao individualismo exacerbado, em detrimento da
solidariedade, da organizacéo coletiva e da atuacdo social.

Dentre esses movimentos, Silva (2010) destaca 0os movimentos de
educacao popular: Movimento Camponés Popular (MCP), a campanha Pé no Chéao
também se aprende a ler e 0 Movimento de Educacgédo de Base (MEB). Destacam-se
também alguns movimentos de acdo catdlica: Juventude Agréaria Catdlica (JAC),
Juventude Estudantil Catélica (JEC), Juventude Industrial Catolica (JIC), Juventude
Operéria Catélica (JOC) e Juventude Universitaria Catélica (JUC) e Acao Popular.
Além dos movimentos expostos, tiveram destaque alguns movimentos sociais do
campo, a exemplo das Ligas Camponesas, Unido dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas do Brasil (ULTAB) e Movimento dos Agricultores Sem Terra (MST).

As acOes educativas que 0os movimentos socais defendiam ganharam
corpo ao longo dos anos 80 com a expressao educacgao popular caracterizada como
“[...] um conjunto de praticas que se realizam e se desenvolvem dentro do processo
histérico no qual estdo imersos os setores populares, ela deve ser compreendida
também como estratégias de luta para a sobrevivéncia e libertacdo desses setores”
(SILVA, 2010, p. 127).
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Nesta perspectiva, a educacgéo, a partir da década de 1960, passa a ser
entendida como possibilidade de inclusdo de todos na politica, na economia e na
cultura. Essa era a visdo que nascera com a educacéao popular.

Nessa trajetéria de resisténcias e reivindicagdes organizadas no decorrer
do periodo militar, 0s movimentos sociais populares obtiveram, mesmo que parciais,
significativas conquistas alcancadas no campo da educacao popular. Um importante
fruto dessas lutas foi a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 que
contribuiu na luta da populacdo camponesa pelos seus direitos de terem um plano
politico educacional. O artigo 205 preconiza que

A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL,1988).

O Estado assume a responsabilidade e o dever de prover a educagao para
todos, independente de raca, cor ou localizacdo. Esse posicionamento traz reflexdes
sobre todas as legislacdes anteriores a Constituicdo de 1988, em que tratavam a
educacdo de forma fragmentada sem levar em considera¢cdo um sistema nacional
unico de educacao. Tais compreensfes concedem a possibilidade de reformular a
legislacdo existente, como destaca o artigo 22, inciso XXIV, ao estabelecer que
“‘compete privativamente a Unido legislar sobre: XXIV — diretrizes e bases da
educagao nacional” (BRASIL, 2019, p. 35).

Diante do arcabouco de possiblidades preconizadas nos Artigos 22 e 205
da CF 88 e das metas dos movimentos sociais da época, foram reunidos grupos de
trabalhos nos quais realizaram audiéncias publicas e semindrios tematicos, com
objetivos de discutirem, proporem e negociarem pautas importantes na elaboracdo da
LDB.

Durante oito anos de tramitacdo até a promulgacdo da LDB, houve
discussfes, dissensos e consensos nos trés projetos apresentados nesse periodo. De
acordo com Cerqueira, Souza e Mendes (2009), o projeto inicial de autoria do
deputado Octavio Elisio objetivava ampliar os recursos para a educacgao, “prevendo
uma maior abrangéncia ao sistema publico de educacdo, a regulamentacdo da
educacao infantil e avangos curriculares ao ensino médio”. As negociagdes em defesa

da escola publica e de forma democrética contou com ampla participacdo de
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diferentes segmentos organizados da sociedade civil — representados principalmente
pelo Férum Nacional em Defesa da Escola Publica. A participacdo dos diferentes
segmentos atingiu os mais distantes municipios no Brasil, além das metrépoles.

O segundo Projeto de Lei da Camara (PLC) n° 101, de 1993, segundo
Ramal (1997), resultou de 1.263 emendas feitas no projeto inicial. Esse PLC fixou
diretrizes e bases da educacdo nacional, tendo como relator, na Comissao de
Educacdo, o Senador Cid Sabodia (PMDB/CE). Ramal (1997) pontua que tais
modificagdes no projeto original foram amplamente discutidas e negociadas entre os
movimentos populares e as forgcas politicas. Tinha-se interesse na defesa do Estado
neoliberal que emergia como alternativa viavel a crise mundial do capitalismo. Tal
alternativa estava evidente no discurso de Fernando Henrique Cardoso quando tomou

posse como presidente em janeiro de 1995.

Para dar o salto que se imp&e no limiar do novo milénio, ndo podemos mais
conviver com o analfabetismo e o semi-analfabetismo em massa. E uma
pobre ilusdo achar que o mero consumo de quinquilharias vai nos fazer
‘modernos’, se nossas criangas continuarem passando pela escola sem
absorver 0 minimo necessério de conhecimento para viver no ritmo da
modernidade (CARDOSO, 1995, p. 30).

De acordo com a fala de Cardoso (1995), as transformacdes na educacao
sdo emanadas em fungcao das demandas da modernidade. Sobre a compreensao da
educacdo como direito, os movimentos sociais se organizavam em defesa da
democratizacéo da sociedade.

O terceiro projeto € de Darcy Ribeiro que, depois de argumentar
inconstitucionalidade no PLC n° 101/93, foi revisado e retornado a Camara de
Deputados na forma de substitutivo, conhecido como substitutivo Darcy Ribeiro, e o
deputado José Jorge foi designado relator. Dentre os trés projetos apresentados, 0
substitutivo de Darcy Ribeiro, mesmo enxuto e ndo detalhista com 91 artigos, e em
uma espécie de consenso entre 0s senadores, foi aprovado no inicio de 1996, sendo
sancionado em dezembro do mesmo ano, sob n° 9.394/96.

A promulgacédo da Lei 9.394, em 20 de dezembro de 1996, que estabelece
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), esteve intimamente
relacionada ao momento em que os setores ligados a educacéo estavam entrando em
recesso, impossibilitando manifestacées contrarias a aprovacao de uma lei que

desconsiderava os interesses dos sujeitos que precisavam da escola publica, mas de
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um governo que possibilitava abertura de espacos para interesses de mercado,
emanados de perspectivas neoliberais que vé em,
cada naco do servico publico uma oportunidade de desregulamentacgéo e
privatizagdo. Os cuidados infantis, a assisténcia publica de saude, a
educacao, o transporte, 0 abastecimento de agua, o fornecimento de energia,

para ficarmos em uns poucos exemplos, ficam completamente sujeitos as
regras de mercado” (FONSECA, 2019, p. 3).

Desta forma, esta LDB,

[...] resultou de uma gestacao legislativa complicada. Enraizada em varios
governos, marcados por fortes contradi¢cbes ideoldgicas, sua tramitacao foi
longa, conflitiva, intensa, detalhista e ambientada em contextos de
correlagbes de forcas ora emancipatérias, ora paralisantes (CARNEIRO,
2015, p. 37).

Em face desses interesses antagbnicos, é preciso assumir que projetos de
educacao do campo devem levar “seriamente em conta as resisténcias das classes
populares” (FREIRE, 1995, p. 49), suas experiéncias, suas historias e praticas sociais,
para que haja aproximacdo dos universos culturais das comunidades, levando em
consideracdo que a escola no campo brasileiro surge tardiamente e ndo é
institucionalizada pelo Estado.

Nesta compreensdo, 0S movimentos sociais atuantes ora com
reivindicacdes, ora como forca de resisténcia consideram suas mobilizacées como
avanco a garantia, mesmo que parcialmente de direitos que a outra LDB?® n&o garantiu.
Entretanto, a lei, por si s6, ndo garante a democracia, mas, a partir de sua
promulgacéo, novos espacos foram abertos e tragados novos caminhos. Nesta
perspectiva, “0 nosso grande e permanente desafio é redescobrir, continuamente, as
formas e as rotas de potencializar sua materializagcdo. Nisto reside sua viabilidade
politica e social e seu poder de germinagdo.” (CARNEIRO, 2015, p. 43).

Abre-se assim um caminho e novas conquistas sdo efetivadas, por meio
das intensas manifestacbes da sociedade rural, personificada na figura dos
movimentos sociais do campo, como exemplo, o Movimento dos Trabalhadores e das
Trabalhadoras Rurais Sem Terras (MST), que ha muito tempo lutam por uma

educacado que contemple de fato a populacdo campesina. Uma dessas conquistas se

3 Lei 4.024/61.
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configuram na Lei n® 9.394/96, que institui, em seu artigo 28, 0s seguintes

direcionamentos para a educacao rural:

Art. 28°. Na oferta de educacéo basica para a populacao rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequagédo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il - adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 2019).

Apoiados pela Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, os movimentos sociais reforgcaram a concep¢ao de educacao que
levasse em conta suas demandas, que respeitasse seus saberes, a sua cultura, os
seus valores, as especificidades e as particularidades do lugar onde eles vivem: a
Educacao no/do Campo.

Para Fernandes (2004, p. 38), a Educacéo do Campo "pensa 0 campo e
sua gente, seu modo de vida, de organizacao do trabalho e do espaco geografico, de
sua organizacao politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos”.
Partindo dessa afirmacao, considera-se que este € um reconhecimento fundamental
para os trabalhadores do campo e que, sobretudo, evidencia a concepcao de
educacdo discutida e reivindicada pelos movimentos sociais do campo para as
comunidades campesinas diferenciadas do modelo proposto pela Educacéo Rural.

De acordo com o Dicionario da Educacdo do Campo, a educacdao rural é
aquela oferecida a populagdo agricola, porém, “na mesma modalidade da que é
oferecida as populagdes que residem e trabalham nas areas urbanas” (CALDART,
2012, p. 295), sem que haja uma preocupacdo de se adequar a escola rural as
particularidades dos camponeses. Ainda sobre o que se ensina e se aprende, nesse
modelo de escola, o objetivo é “oferecer conhecimentos elementares de leitura, escrita
e operagdes matematicas simples” (CALDART, 2012, p. 295). Nesta perspectiva, a

luta dos movimentos busca conceber a educacéo basica do campo,

[...]Jvoltada ao interesse do campo, voltada ao interesse e ao desenvolvimento
sociocultural e econémico dos povos que habitam e trabalham no campo,
atendendo as suas diferengas histéricas e culturais para que vivam com
dignidade e para que, organizados, resistam contra a exploracdo e a
expropriacdo, ou seja, este do campo tem o sentido do pluralismo das ideias
e das concepcbes pedagoégicas: diz respeito a identidade dos grupos
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formadores da sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e 216 da nossa
Constituicao) ( KOLLING; NERY; MOLINA 1999, p. 28-29).

A escola passa entédo a ser de suma importancia para os movimentos de
luta pela terra, pois é entendida pelo movimento como um instrumento politico, ndo &
escola urbana. Entendia-se que a escola no/do campo precisa estar no territorio
camponés que é,

“I...] o espago de vida do camponés. E o lugar ou os lugares onde uma
enorme diversidade de culturas camponesas constréi sua existéncia. O
territério camponés € uma unidade de producéo familiar e local de residéncia
da familia, que muitas vezes pode ser constituida de mais de uma familia.
Esse territério € predominantemente agropecudrio, e contribui com a maior

parte da produc¢éo de alimentos saudaveis, consumidos principalmente pelas
populagées urbanas”. (FERNANDES, 2012, p. 746)

E necesséria uma escola que reconheca e abrace a identidade camponesa
gue a construiu e valorize essa identidade, ou seja, que as criancas e jovens sintam
orgulho de serem camponeses por conhecerem e se reconhecerem em sua histéria,
sua cultura.

Caldart (2011) define esta educacéo no e do campo compreendendo-a a
partir do lugar e do direito dos sujeitos como cidadaos. Para esta autora, "No: 0 povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacéao
pensada desde o seu lugar e com sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais.” (CALDART, 2011, p. 149). Assim, o “no” afirma que
pensar a escola é refletir, em primeiro lugar, sobre 0 espaco em que se situa, suas
necessidades e fragilidades, mas também suas potencialidades.

A escola precisa estar em sintonia com as mudangas que acontecem no
local, com as novas necessidades criadas e recriadas e com as expectativas de
formacéo que vao se constituindo de acordo com o modo de vida e de trabalho, que
também estdo em transformacao. Por sua vez, o “do” refere-se aos sujeitos para os
guais se destina a educacao, tendo em vista a grande diversidade de vida e producao
no campo. Nesse aspecto, é levada em consideracdo a educacao publica para os
filhos de trabalhadores.

Nesta perspectiva, é importante reforcar a compreensdo de que a
Educacdo do Campo néo se constituiu no vazio e nem tao pouco surgiu de iniciativas
das politicas publicas, mas sim emergiu das mobiliza¢des, das lutas dos movimentos

sociais, dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo. Foi fruto de uma agéo e
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organizacéo coletiva diante das diversas formas de opresséo, de discriminagao de
auséncia de politicas sociais que atendessem as especificidades dessa populacao.
Mas as lutas contra a opressao so terdo sentido se,
[...] os oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma forma
de cria-la, ndo se sentem idealistamente opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos. E ai estd a grande tarefa humanista e histérica dos
oprimidos — libertar-se a si e aos opressores. [...] S6 o poder que nasca da

debilidade dos oprimidos ser& suficientemente forte para libertar a ambos.
(FREIRE, 1987, p. 30,31):

Tal reflexdo considera também uma significativa mudanca de teoria e de
pratica no tocante a educacéao rural, desencadeado para a constru¢cdo de uma escola
do campo ligada a um projeto popular para o Brasil que incluisse um novo projeto de
desenvolvimento para 0 campo.

Neste caminhar de orientacdes, foram realizadas varios encontros e
conferéncias estaduais e nacionais destacando: o | Encontro Nacional de Educadores
e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA), realizado em 1997, organizado pelo
Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra (MST), com apoio da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), da Universidade de Brasilia
(UnB), do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Organizacao das
Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que culminou na |
Conferéncia Nacional “Por uma Educacao Basica no Campo” (CNBC), realizada em
julho de 1998, na cidade de Luziania-GO, dois anos depois da promulgacdo da LDB
n°® 9394/96. Nesta conferéncia, nasce a expressao “Educacdo do Campo”, movida por
dois objetivos:

a) Mobilizar os povos do campo para conquista/construcdo de politicas
publicas na area da educacéo e, prioritariamente, da educacgéo basica (as
gue nos parecem mais urgentes aparecem no texto base e documentos finais
da Conferéncia — Caderno por uma Educacéo Basica do Campo n.°1);

b) Contribuir na reflexdo politico-pedagdgica de uma educacdo basica do

campo, partindo das praticas ja existentes e projetando novas possibilidades.
(ARROYO; FERNANDES, 1999, p.41)

Com esses objetivos tracados, almejou-se a consecucdo de politicas
publicas para o desenvolvimento do campo que apds 0s pontos e contrapontos da
conferéncia foi elaborado um documento assumindo compromissos e desafios

incluindo todas as inquietacdes e proposi¢cdes para uma educacdo que valorizasse
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a(s) cultura(s), a(s) identidade(s) do espaco de origem da populagdo camponesa,
Caldart (2011).

Neste sentido, houve nessas mobilizacbes um esforco para mudar a
concepcgao que se tem de campo como lugar de atraso, e sim percebé-lo como um
espaco de criagdo e recriagcdo de processos educativos que defende o camponés
como sujeito de direitos. E o principio fundante que sustenta a expressdo Educacéao
do Campo se revelou na inclusédo dos diversos atores identificados por Kolling (2002),
como: pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, ribeirinhos,
assentados, reassentados, lavradores, sem-terra, caboclos, roceiros, meeiros e outros
gue vivem no campo, uma vez que a ela € dada a propria identificacdo dos seus
sujeitos.

Santos (2017) postula que a educacao rural, como politica publica, esteve
subordinada as concepcdes do ruralismo pedagdégico* no contexto histérico brasileiro
e ressalta ainda que, para a compreensao e a constru¢ao da Educacédo do Campo, é

pertinente superar alguns desafios, tais como:

1) Localizagdo geografica das escolas, em sua maioria, distantes dos
estudantes. 2) precariedade dos meios de transporte e das estradas. 3) baixa
densidade populacionais em alguns territérios rurais. 4) fechamento de
milhares de escolas do campo na Uultima década. 5) formacdo de
educadores/as e organizacgao curricular. 6) pouquissima oferta de vagas para
os estudantes do campo nas séries finais do ensino fundamental e médio. 7)
poucos recursos utilizados na construcdo e manutencdo das escolas do
campo. 8) recuo da agricultura familiar e avango do agronegécio. 9) utilizacéo
cada vez maior de agrotoxicos. 10) investimentos em sementes transgénicas,
em detrimento das sementes crioulas. (SANTOS, 2017, p. 213).

Assim, um dos grandes desafios na implementacdo da Educacdo do
Campo é universalizar o acesso a educacdo, a partir de um movimento que pensa a
educacado no e do campo como um espaco de luta por politicas publicas que garantam

o direito a educacao aos sujeitos que vivem e trabalham no campo.

Esses desafios foram amplamente explicitados nos encontros, reunides,
féruns e conferéncias em momentos significativos para o “Movimento por uma
Educagao Basica do Campo”, pois 0 seu protagonismo levou o Estado a aprovar

marcos normativos e politicas educacionais voltadas para o campo.

4“0 ruralismo pedagogico pode ser caracterizado como uma tendéncia de pensamento articulada por
alguns intelectuais que, no periodo em questéo, formularam idéias que ja vinham sendo discutidas
desde a década de vinte e que, resumidamente, consistiam na defesa de uma escola adaptada e
sempre referida aos interesses e necessidades hegemonicas.” (PRADO, 1995, p.6).
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3.2 Politicas Educacionais para educagdo no/do campo

Para compreender politicas educacionais como politicas publicas, é preciso
entender que essa Ultima € um conjunto de programas, acdes e decisfes tomadas
pelos governos (nacionais, estaduais ou municipais) com a participagéo, direta ou
indireta de entes publicos ou privados que visam assegurar determinado direito de
cidadania para varios grupos da sociedade ou para determinado segmento social,
cultural, étnico ou econémico, ou seja, correspondem a direitos assegurados na
Constituigao.

O sentido de publico, hoje em dia, ndo quer dizer somente gestao
governamental, mas um interesse publico que permeia o Estado e o Governo (primeiro
setor), a iniciativa privada (segundo setor) e as diversas organiza¢cdes da sociedade
civil (terceiro setor).

O conceito de politicas publicas pode possuir dois sentidos diferentes. No
sentido politico, encara-se a politica publica como um processo de decisédo, em que
h& naturalmente conflitos de interesses. Por meio das politicas publicas, o governo
decide o que fazer ou nado fazer. O segundo sentido se da do ponto de vista
administrativo: as politicas publicas sdo um conjunto de projetos, programas e
atividades realizadas pelo governo.

As politicas publicas afetam a todos os cidadaos, de todas as
escolaridades, independente de sexo, raca, religido ou nivel social. Com o
aprofundamento e a expansao da democracia, as responsabilidades do representante
popular se diversificaram. E comum dizer que sua funcéo é promover o bem-estar da
sociedade, que esta relacionado a a¢cbes bem desenvolvidas e a sua execucdo em
areas como saude, meio ambiente, habitacdo, assisténcia social, lazer, transporte e
seguranca e educacédo. Ou seja, contemplando a qualidade de vida como um todo.

Na educacdo, as politicas educacionais se configuram como politicas
publicas normatizada pelo Estado, guiado pela sociedade civil, que visa garantir o
direito universal a educacao de qualidade e o pleno desenvolvimento do educando.
Neste aspecto, tais politicas precisam levar em consideracdo, acima de tudo, os
aspectos abordados pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996) — especialmente

a garantia do direito de acesso a educacéao a qualquer brasileiro.
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Assim, as politicas publicas educacionais criam mecanismos de integracao
da educacdo do campo como um direito socia, com o objetivo de destinar recursos
para o atendimento da populacédo camponesa. Na compreenséo de Molina (2012), tais
politicas tiveram maiores olhares no contexto da Il Conferéncia Nacional de Educacéo
Basica do Campo realizada em 2004, quando se consolidou, como sua palavra de
ordem, a expressao “Educacédo do Campo: direito nosso, dever do estado”. Assim, a
Educacdo do Campo se apresenta como politica publica e o seu contexto de
legitimacdo é abordado nesta pesquisa com apoio de marcos normativos, conforme a
linha do tempo demonstrada no Fluxograma 2 que faz uma descricdo dos marcos

normativos.

Fluxograma 2: Marcos normativos-legais

LDB 1998 2002
CF 1988
9.9394/1996 PRONERA Resolugdo n® 1
2009 2004
2008
Lei N° 11.947 ResolUcAo o 2007 Decreto n°
Decreto N° esoggao n Decreto 6040 5.159
6.755 SECAD
2010 2013 2015 2019
De7c r?()eécz) n Pronacampo Portaria N° 948 E)ét:ggaAthlja

Fonte: www.mec.gov.br

Vimos leis, diretrizes, decretos, portarias e programas que estao
intimamente ligadas as acdes das politicas publicas voltadas especificamente para a
educacdo do campo que teve sua abertura na Constituicdo Federal de 1988 e se
reafirmou na Lei 9.394/96 que fixa as Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional.

No ano de 1998 entre o | ENERA e a | CNEBC, na efervescéncia das
mobilizacdes e lutas, varias conquistas sao alcancadas no bojo das politicas publicas,

como o Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA), criado em
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16 de abril, por meio da Portaria n°® 10/98, através do Ministério Extraordinario da
Politica Fundiaria, e incorporado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria (INCRA) em 2001, através da Portaria n® 837/2001. De acordo com o INCRA,
0 PRONERA foi criado por meio da Portaria n® 10/98, em 16 de abril de 1998.
[...] o Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria criou o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera), vinculando ao Gabinete
do Ministro e aprovou o seu Manual de Operages. No ano de 2001, o
Programa foi incorporado ao Incra. E editada a Portaria/Incra/n® 837,
aprovando a edicdo de um novo Manual de Operacfes. Em 2004, frente a
necessidade de adequar o Pronera as diretrizes politicas do atual Governo,
gue prioriza a educagdo em todos os niveis como um direito social, foi

elaborado o Manual de Operagfbes, aprovado pela Portaria/Incra/N° 282 de
16/4/2004. (BRASIL, 2004).

Santos (2012, p. 630) destaca que o contexto de criagcdo do PRONERA era
da “mobilizacdo dos sem-terra por todo o territério nacional a sensibilidade da
sociedade brasileira em torno da causa, mobilizada apés o massacre de Corumbiara,
em Rondénia, em 1995, e de Eldorado dos Carajas, no Para, em 1996”.

Esta politica surge para unir a luta por reforma agraria e por educagéo no
conjunto de acgOes demandadas pela realidade concreta do campo brasileiro.
Interessante observar que, conforme indicado no histérico do PRONERA, este
programa esteve vinculado ao Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, depois
foi incorporado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario a partir do INCRA.

O PRONERA visava ampliar o acesso dos assentados da reforma agraria
acampados ao sistema educacional. Ele se desenvolve sob a responsabilidade do
INCRA como executor do Programa depois de uma longa trajetoria, so foi firmado por
meio do Decreto 7.352/2010 que consolida o Programa na perspectiva da instituicao.
O Decreto estabelece um marco para evitar contratempos do ponto de vista juridico
sobre a regularizacdo do PRONERA.

Este Programa buscou uma construcdo através de parcerias mais
importantes para a materializagdo do Programa, tanto o INCRA na condi¢cdo de
executor como as organizagOes do campo, que trouxeram demandas, e as instituicoes
publicas de ensino como principais parceiros. Além desses, a depender da demanda
de cada projeto, teve o0 apoio das secretarias estaduais e das secretarias municipais
de educacéo.

N&o se pode deixar de refletir sobre o papel do MEC na execucéo desse
Programa, sendo que nado estava sendo gerido pelo Ministério da Educacao. Este
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0rgao se apresenta como agente secundarista na relagdo com o movimento social na
discussédo da educacéo do campo, pois ndo reconhecia tal expressdo como producao
coletiva.

As universidades também invisibilizavam as discussfes sobre a Educacéo
do Campo, além de diversos setores sociais. Isto demonstra que o reconhecimento
dos sujeitos e da producdo de vida coletiva ndo era uma preocupacdo que

necessitasse de agenda nas pautas do Estado. Assim,

Esse programa governamental jA nasce como proposta construida no
primeiro ENERA. Comecando com a alfabetizacéo de adultos, chega hoje até
a pOs-graduacédo. Afeto ndo ao Ministério da Educacéo, mas ao da Reforma
Agraéria, a partir do PRONERA. Também e principalmente, o MEC passou a
ser territério de disputa, por parte do Movimento que se engendrou, pela
instituicBo de programas especiais e normatizacdo da educagdo aos povos
gue vivem no campo. (MUNARIM, 2014, p. 150)

Quanto ao publico atendido pelo Programa, sdo jovens e adultos a partir de
15 anos, assentados da reforma agraria. Com o Decreto 7.352/10, € ampliado o
atendimento aos assentados, quilombolas, ribeirinhos e familias que sao cadastradas
pelo INCRA. Ofertando cursos desde a alfabetizacdo, passando pelo ensino médio,
pelos cursos técnicos e pelo curso superior até pés-graduacdo, com residéncia agraria
e residéncia jovens. Esta ultima surgiu a partir de uma chamada publica n° 19/2014,
com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, com o proposito de possibilitar
gue jovens, na faixa de 19 a 29 anos, viessem a participar do Programa para também
obter uma formacao no campo tecnoldgico, buscando inovacao tecnolégica de forma
a contribuir com o desenvolvimento dos assentamentos de reforma agraria.

Tendo em vista a imensa visibilidade conquistada na luta dos movimentos
sociais e de entidades ligadas a estes movimentos, foi possivel provocar processos
de intervencgdo para a aprovacao de diretrizes operacionais para a Educacao Bésica
nas escolas do campo, como a Resolugéao n° 1, de 03 de abril 2002, do Conselho
Nacional de Educacao e da Camara de Educacao Béasica (CNE/CEB), que institui as
diretrizes operacionais para a educacao basica nas escolas do campo. Esta diretriz
traz elementos importantes para pensar a organizacdo das escolas localizadas no
campo. Nela, reconhece-se a educagcédo do campo como politica publica. Ela pontua,
em 15 artigos, agdes que atendam as especificidades peculiares que perpassam pelos
niveis educacionais. No artigo 2°, da referida Resolucéo, é referenciada a vinculacéo

da identidade da escola do campo no contexto a qual esta inserida.
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Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugbes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASIL, 2002, p. 33)

Nesta perspectiva, é importante compreender que uma escola no ambiente
em que esta inserida reflete suas potencialidades, necessidades e fragilidades. Ela
precisa estar adequada aos saberes e praticas com caracteristicas de vida proépria,
formada por diversas culturas, vivas na sociedade. A escola do campo ao vislumbrar
os estudantes como sujeitos que tém uma visédo construtora da realidade em que vive,
se apresenta como uma oportunidade de socializar tais experiéncias, ideias e
conhecimentos.

Freire (1979, p.30) pontua uma reflexdo a partir do momento em que o
“‘homem compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre os desafios dessa
realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode
criar um mundo préprio.”. Adorno (1995) compreende que a chave da transformacao
decisiva reside na sociedade e em sua relacdo com a escola.

Nesta compreensdo, a escola adota um pensamento emancipador ao
perceber que os seres humanos sdo dotados de potencialidades: componentes
genéticos que os permitem serem sociais, cooperativos, criadores, transformadores.
Acreditando na aprendizagem, na exposicao a condi¢des que propiciem reflexdo para
ampliar as possibilidades, para terem acesso a alternativas.

Nos demais artigos Resolucéo 001/2002, sao instituidas: universalizagéo
do acesso a populagdo do campo a educacao; proposta pedagogica que respeite a
diversidade; politicas de formacao inicial e continuada, habilitando todos os
professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes, em
consonancia com o artigo 67 da LDB; organizacdao curricular; gestdo democrética;
dentre outras. E importante destacar que os dispositivos elencados nas Diretrizes
estdo em sintonia com leis maiores, como a Constituicdo Federal de 1988 e LDB — Lei
n° 9.394/96.

A categoria universalizacado esta expressa no artigo 3° da LDB: “Garantir
a universalizacéo do acesso a populacdo do campo a Educac¢éo Basica e a Educacao
Profissional de Nivel Técnico” (BRASIL, 1996). O acesso a educac¢do constitui-se em
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um dos fundamentos para a consolidacéo da democracia, ao fortalecer a capacidade
dos individuos de participar de modo efetivo da tomada de decisGes que os afetam e
exercer o seu papel de cidadédo ativamente na sociedade. No entanto, neste artigo
especifico, é pontuado apenas o acesso, significa dizer que ndo ha garantia de
permanéncia.

O acesso a escola precisa ser assegurado, mas isso por si sO ainda nao
garante a permanéncia do aluno nela. E preciso que as escolas atendam a populac¢éo
do campo numa perspectiva cidada que respeite as especificidades locais como forma
de garantir a permanéncia de criangas, jovens e adultos nas suas comunidades.

Outra categoria presente na Resolucdo de 2002, sinaliza a construcao de
uma proposta pedagdégica que leve em consideracdo o respeito a diversidade,
considerada fundamental na Educacdo do Campo. No artigo 5°, ressalta-se:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas
e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do

campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos,
de género, geracao e etnia. (BRASIL, 2002, p.34)

Tratar a diversidade é trazer para a discussao a realidade socio-historica e
cultural dos sujeitos e assegurar uma condicdo de igualdade e bem-estar coletivo.
Neste sentido homens e mulheres, independente de raca, género e etnia, sdo sujeitos
capazes de submeter seus interesses individuais aos que sdo constitutivos do bem

comuns. Na categoria formacéao de professores, tal resolucdo destaca.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
a Educacgdo Basica no Pais, observardo, no processo de normatizacédo
complementar da formacao de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, os seguintes componentes:

| — estudo a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do Pais e do mundo;

Il — propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacéo do campo,
a gestdo democratica, o acesso ao avanco cientifico e tecnolégico e
respectivas contribuicbes para a melhoria das condigcbes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas; [...] (BRASIL, 2002, p.36).

Mediante a diversidade dos sujeitos - educandos e demais sujeitos que

vivem no campo, e compreendendo que estes ndo sejam aprendizes passivos-, torna-
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Se necessario que a escola adote uma nova postura pedagdgica, e sé é possivel a
partir de uma formacao continuada dos docentes.

Pires (2012) corrobora o desafio para o docente redesenhar a atuacéo
docente e o papel da escola do campo quebrando paradigmas tradicionais do
conhecimento. Nesta perspectiva, a formagao oportuniza ao educador e a educadora
do campo ter clareza sobre a realidade sociocultural em que estdo inseridos, para
desenvolver um trabalho compativel a essa realidade.

Outro importante dispositivo na resolucdo em tela é o curriculo na
Educacdo do Campo. Abordar esse tema € avancar na ruptura de uma Vvisdo
generalista, de uma perspectiva Unica de conhecimento predominante nos curriculos
da educacéo basica. Elaborar o curriculo especifico para a educacdo no campo deve
ser um trabalho coletivo que expresse 0 posicionamento e a pratica docente, as
propostas educativas devem ser pautadas nos propdésitos construidos em uma tarefa
comum.

Neste sentido, o termo educacédo do campo, e ndo educacao rural, objetiva
incluir todo o processo de lutas dos movimentos sociais, culturais na tentativa de
garantir uma educacéo de igualdade que ndo haja preconceitos e distin¢cdes voltadas
para a formagdo humana, partindo da prépria histéria de vida no campo. Neste
contexto,

E importante refletir sobre a complexidade da realidade do campo como um
espaco de experiéncias humanas, politicas, sociais culturais, cognitivas,
éticas e estéticas. O curriculo deve ser aberto aos conteudos, pautado em
um dialogo de conhecimentos e de processos de formagdo. Um didlogo na
diversidade que amplie o campo do conhecimento, da verdade e da formacé&o
e propicie uma mobilizacéo pela desconstrucéo de uma falsa unidade de um

saber sequencial, repartido em disciplinas estanques e hierarquizadas entre
si. (PIRES, 2012. p. 120)

Arroyo (2006) postula que um projeto de educagcdo do campo tem que
incluir uma visdo mais rica do conhecimento e da cultura. As questdes curriculares
devem incorporar os saberes do campo, que preparem o homem para a producéo e o
trabalho, para a emancipacao, para a justica, para a realizacdo plena como ser
humano. Nao se pode separar o tempo da cultura e tempo do conhecimento.

E preciso que a escola do campo proponha um curriculo que aborde o
territorio e a terra. Nesta perspectiva, a escola do campo cria sua prépria identidade,
para isso, € importante que a escola esteja mais aproximada da realidade na qual esta

inserida e mais preparada para dela participar efetivamente.



103

Todo processo de construgdo ou de elaboragcdo de uma proposta
pedagogica que envolva a estrutura curricular de uma escola se faz consolidado
mediante uma gestdo democratica, contemplado no artigo 11 da Resolucédo n° 1 de
2002 CNE/CEB, assim descrito:

Art. 11 Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o
exercicio do poder nos termos do disposto no § 1° do art. 10 da Carta Magna,
contribuirdo diretamente:

| — para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne
possivel a populacdo do campo viver com dignidade;

Il — para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo,
estimulando a autogestdo no processo de elaboracéo, desenvolvimento e
avaliacdo das propostas pedagoégicas das instituicdes de ensino (BRASIL,
2012, p. 36).

A participacao efetiva da “comunidade”, entendida de maneira difusa como
pais, alunos e vizinhos da escola, ou na forma de organizacdes de sujeitos coletivos
do campo, constitui-se em forte eixo norteador na Educacéo do Campo, consignado
nas Diretrizes Operacionais. Essa participacéo é preconizada desde as defini¢cbes das
politicas junto aos 6rgaos gestores, até o cotidiano da escola do campo.

A gestdo democratica norteia elementos determinantes na qualidade de
ensino real para a populacdo do campo. Quando o processo de aprendizagem é
construido coletivamente todos se sentem responsaveis pelos resultados e afirmam
ser protagonista desse processo, nesta perspectiva a escola se torna um ambiente
prazeroso, acolhedor que estimula o interesse dos alunos em querer aprender.

Essas Diretrizes Operacionais podem ser consideradas uma conquista
politica dos movimentos sociais. Tal conquista trata da imersdo da Educacgédo do
Campo nas agendas desses movimentos e do aumento significante de lutas sindicais
dos trabalhadores e trabalhadoras, o que impulsionou uma pressdo para que
governos municipais, estaduais e o governo federal incluissem em suas agendas essa
politica publica.

Neste contexto, a Educacdo do Campo foi assumida pelo Ministério da
Educacdo (MEC) como Coordenadoria da Secretaria da Educacdo Continuada,
Alfabetizacado e Diversidade (SECAD), “instituida no segundo ano do Governo Lula,
na estrutura do MEC, a SECAD para, entre outras atribuicbes, cuidar também da
Educacgao do Campo” (MUNARIM, 2008, p.12). Criada pelo Decreto n° 5.159/2004, a
SECAD contava com uma Coordenacédo Geral especifica para a Educag¢do do Campo.
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Santos (2017) ressalta que a criagdao da SECAD significa a inclusdo, em
nivel federal, de uma instancia responsavel especificamente pelo atendimento das
demandas do campo, a partir de suas necessidades e singularidades com iniciativas,
como: o Programa Escola Ativa e o Projovem Campo que refletem a importancia da
mobilizagdo dos movimentos sociais nos varios eventos e conferéncias.

O reconhecimento de que no campo existem grupos culturalmente
diferenciados é endossado pelo Decreto 6040/2007 que Institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, caracterizados

como,

[...] grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas préprias de organizacdo social, que ocupam e usam
territérios e recursos naturais como condicdo para sua reproducao cultural,
social, religiosa, ancestral e econbmica, utilizando conhecimentos, inovacdes
e préticas gerados e transmitidos por tradicdo. (BRASIL, 2007)

Neste contexto, o que define a formagcao de uma comunidade tradicional
sdo suas préticas culturais préprias, organizacao social, territorio especifico, tradicéo
ancestral. Entre os povos e comunidades tradicionais do Brasil, estdo indigenas,
guilombolas, ciganos, matriz africana, seringueiros, castanheiros, quebradeiras de
coco-de-babacu, comunidades de fundo de pasto, faxinalenses, pescadores
artesanais, marisqueiras, ribeirinhos, varjeiros, caicaras, praieiros, sertanejos,
jangadeiros, ciganos, agorianos, campeiros, varzanteiros, pantaneiros, caatingueiros,
entre outros.

As politicas publicas voltadas para os Povos e Comunidades Tradicionais
sao recentes no ambito do Estado brasileiro e tiveram como marco a Convencéo 169,
da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT), que foi ratificada em 1989 e trata dos
direitos dos povos indigenas e tribais no mundo. Esses povos passaram a integrar a
agenda do governo federal sob a coordenacdo da Secretaria de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR) da Presidéncia da Republica.

Ainda, dentro da SECADI, foi instituida, em 2005, um Grupo Permanente
de Trabalho (GPT) composto por representantes dos movimentos sociais, das
universidades e de suas proprias instancias internas para elaborar subsidios a uma
politica de formac&o de educadores do campo, o chamado Programa de Apoio a
Formacgéo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) e foi

implantado em duas fases.
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A primeira fase se consolidou foi por meio de convite para a realizagcéo de
uma experiéncia piloto de imediato, em 2007, com a Universidade (UnB),
Universidade Federal da Bahia (UFB), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
e Universidade Federal de Sergipe (UFS). Na segunda fase, o PROCAMPO foi
implantado através do langcamento do edital 2008 e 2009, para oportunizar outras
instituicdes de ensino superior de ensino a se candidatarem a sua oferta. Com isso,

0 Programa de Apoio a Formagédo Superior em Licenciatura em Educacgéo do
Campo é uma politica de formagédo de educadores promovida pelo MEC, por
intermédio da SECADI, com apoio da Secretaria de Educagdo Superior
(SESu) e execucdo financeira do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE), em cumprimento as suas atribuicdes de responder pela

formulagéo de politicas publicas de valorizacdo da diversidade na educacao.
(HAGE, SILVA e BRITO, 2016, p.154-155)

Com a necessidade de ampliar as politicas de educacéo do campo, o MEC,
por intermédio da SECADI, convocou instituicdes Publicas de Educacéo Superior para
apresentarem projetos de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC),
com olhares para a formacdo de professores da educacdo basica nas escolas
situadas no campo, em consonancia com a Resolugdo n° 1/2002 CNE/CEB. Como
nova modalidade de graduacéo estruturada em instituicbes de ensino superior,
reverberando que a criacdo do curso resultou de lutas dos movimentos sociais e
organizacdes sindicais.

A LEDOC respalda-se ainda no Parecer CNE/CP, n° 28/2001, que define
duracgéo e carga horéria dos cursos de formacéo de professores da Educacgéo Bésica
em nivel superior, curso de licenciatura de graduacéo plena. O curso atende também
0s requisitos do Parecer CNE/CP n° 09/2001 e na Resolugdo CNE/CP n° 01/2002 que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de professores da
Educacgéo Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura em Graduacgéo Plena e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas, uma vez que
incorpora os conteudos dessa area no curriculo do curso.

Com a abertura dos editais 2008 e 2009, ampliando a oferta do curso em
todos os Estados do Brasil, O PROCAMPO chega ao estado do Para ofertando 18
turmas de Licenciatura em Educacdo do Campo, com 960 vagas pelo Instituto Federal
de Educacédo do Para (IFPA), distribuidas em varios campi nas diversas regides do
estado (HAGE; SILVA; BRITO, 2016). Especificamente no Oeste do Para, somente
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em 2009, foi apresentada a proposta ofertando 50 vagas concretizadas pelo Edital n®
026/2010 de 23 de abril para o IFPA-Polo de Santarém.

A formacao que se pretende aos educadores do campo esta relacionada a
compreender a escola e suas demandas, producao cientifica e a pratica social que se
da nos diversos lugares, como nas escolas, sindicatos, comunidade e outros.
Destaca-se que ndo se pretende apenas ensinar os conteudos das areas, mas
relaciona-las as demandas politico-pedagodgicas que as escolas do campo enfrentam,
e de ter um (a) educador (a), que compreenda e contribua no avango da qualidade da
gestdo escolar. Outra questdo é a necessidade de quebra da estrutura rigida das
disciplinas nas Universidades que atuam nas Licenciaturas em Educacédo do Campo,
pois sdo desafiadas a introduzir um trabalho interdisciplinar na compreenséo da area

de conhecimento, que € o que requer essa formacao.

Focalizar a atencdo na vinculagdo entre escola, campo e sociedade
articulados em um paradigma voltado para a valorizacdo da producgéo e
reproducdo da vida no campo, na perspectiva camponesa, em oposi¢do ao
agronegdcio, vem se constituindo como um caminho que permite articular a
escola e a materialidade concreta da luta pela terra e por direitos,
empreendida pelos povos do campo. (MOLINA e ANTUNES-ROCHA, 2014,
p. 245)

Nesta compreensao, a LEDOC teve relevante potencial por contribuir com
a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem dos sujeitos do campo devido
ao fato de trabalhar com educadores que vém do campo e que conhecem as
condicbes de vida de seus educandos. Além disso, os saberes trazidos pelos
educandos séo frutos de sua atuacdo como educador do campo ou mesmo como
militantes dos movimentos sociais, sendo uma diferenciacdo nesse processo de
formacédo de educadores. Nesse sentido, entendemos que o educador do campo é
mais que um agente educativo e um componente essencial na transformacédo da

sociedade.

Por isso defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politica e
projetos de formacéo das educadoras e dos educadores do campo. Também
porque sabemos que boa parte deste ideario que estamos construindo é algo
novo em nossa propria cultura. E que ha uma nova identidade de educador
gue pode ser cultivada desde este movimento por uma educac¢do do campo.
(CALDART, 2002, p.36)
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Outra politica importante foi a de atendimento a Educagdo Basica do
Campo aos povos e comunidades tradicionais, fruto das lutas dos movimentos sociais
em busca de conquistas consolidada pela Resolucdo n® 2/2008 — CNE/CEB que
destina o atendimento a Educacdo Bésica do Campo aos povos e comunidades
tradicionais. Essa Resolugcdo “estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento das politicas publicas de atendimento a Educacéo
Basica do Campo”. Pela primeira vez em um documento normativo aparece a
expressdo “Educagdo do Campo”, ressaltando que ela foi cunhada em 1998, no
contexto da | Conferéncia Nacional por uma Educac¢éo Basica do Campo.

A Educacdo do Campo, segundo a Resolucdo n° 2/2008, compreende a
Educacado Béasica em suas etapas, bem como a Educacéo Profissional e Técnica de
nivel médio para as populacdes ja referenciadas nesta pesquisa. Um ponto importante
a destacar € a “universalizacdo do acesso, a permanéncia e a qualidade escolar em
todos os niveis e modalidades da Educacdo Basica® (BRASIL, 2014), e que a
Educacao Infantil e os primeiros anos do ensino fundamental deveréo ser oferecidos
nas proprias localidades com o objetivo de evitar nucleagdo de escolas e
deslocamento das criangas.

Além de garantir 0 acesso € preciso criar condi¢cdes para que as criancas
estudem em escolas nas suas comunidades e permanecam nela. No entanto, hd uma
contradicdo entre o que estabelece a lei e a realidade nessas comunidades, estudos
apontam que a grande maioria das criancas com faixa etaria de 0 a 10 anos de idade
gue vivem no campo ndo tem acesso a Educacao Infantil e aos primeiros anos do
Ensino Fundamental. As pesquisas revelam ainda que a oferta nas proprias
comunidades ndo é cumprida pela percepcédo do niumero de escolas fechadas nas
ultimas décadas.

Os dados do Censo Escolar do INEP demonstram que, em 2002, existiam
107.432 escolas no meio rural, enqguanto, em 2009, esse numero foi reduzido para
83.036. E a situacdo ainda é mais alarmante quando a maioria desses alunos nao
estdo sendo levados para as escolas nucleadas no Campo, mas sim para as escolas
urbanas.

Ao tratar de deslocamento, considera-se relevante refletir o enunciado do
paragrafo Unico do artigo 4° da Resolucdo n°® 02, de 28 de abril de 2008, a qual
estabelece que: “Quando se fizer necessaria a adogao do transporte escolar, devem

ser considerados 0 menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e a garantia
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de transporte das criangas do campo para o campo” (BRASIL, 2014). Entre o proposto
e o0 vivido, as literaturas pontuam que um grande numero de alunos camponeses que
percorrem diariamente longas distancias nos transportes escolares (as vezes, em
veiculos e embarcagfes em condi¢des precéarias) para ter acesso a escolarizagcdo no
contexto atual.

A Resolucao cita ainda a educacdo com qualidade. Ndo basta apenas
garantir acesso e permanéncia, € preciso que haja politicas para que 0 ensino seja
eficiente sempre levando em consideragao os aspectos da realidade do aluno. Neste
aspecto, os movimentos sociais obtiveram duas relevantes conquistas em 2009: a
promulgacdo da Lei n°® 11.947/2009 e o Decreto n°® 6.755/2009, importantes para
contribuir para operacionalizacdo da Educacéo Basica com apoio financeiro e politicas
normativas para a formacao dos profissionais docentes da Educacéo Basica.

A Lein° 11.947/2009 preconiza o atendimento da alimentacéo escolar e do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) a todos os alunos da educacéo basica.
Segundo o texto, uma alimentagcdo saudavel contribui para o “crescimento, o
desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagem e o rendimento escolar” dos alunos.
Este programa é coordenado nacionalmente pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento (FNDE). O Fundo repassa 30% dos recursos financeiros aos
estados e municipios para a alimentacdo escolar, devendo ser utilizados na compra
de produtos da agricultura familiar, com isso o0 PNAE p6de ser uma possibilidade de
fortalecimento aos agricultores familiares e habitos alimentares saudaveis.

Nesta trajetoria de lutas e conquistas por uma educacao especifica para os
povos que vivem no campo, 0s Movimentos Socias e Sindicais vislumbraram outros
marcos normativos e politicas de operacionalizacdo como, por exemplo, em 25 de
julho de 2012, é sancionada a Lei n° 12.696, advinda da Medida Provisoria n°
562/2012, que dispde sobre o apoio técnico ou financeiro da Unido no ambito do Plano
de AclOes Articuladas (PAR) — alterando a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, e
incluindo polos presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) na
assisténcia financeira do Programa Dinheiro Direto na Escola.

A Lei n° 12.696/2012 altera também a Lei n° 11.494, de 20 de junho de
2007, que passa a contemplar as instituicbes comunitarias que atuam na educagao
do campo com recursos do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacédo (FUNDEB), n° 10.880, de 09
de junho de 2004, que dispde sobre a assisténcia financeira da Unido no ambito do
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Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacgéo de Jovens
e Adultos; e n° 8.405, de 09 de janeiro de 1992.

O Decreto n° 6.755/2009 corrobora para que a educacéao seja de qualidade.
Ele versa sobre a Politica Nacional de Formacado de Profissionais do Magistério da
Educacdo Béasica (PARFOR). A oferta da formagdo é realizada em regime de
colaboracédo e parcerias para que o poder publico possa garantir cursos superiores
publicos, gratuitos e de qualidade ofertando formacado inicial e continuada aos
professores em exercicio das escolas publicas estaduais e municipais, as condi¢cdes
sine qua non para os docentes que nao possuem formac¢éo adequada como determina
0 Artigo 87 da LDB n° 9394/1996.

Na historia brasileira, ainda existem uma parcela consideravel de
professores sem a formacdo adequada para exercer a fungcdo conforme prevé as
legislacbes. O PARFOR se apresenta como mecanismo para diminuir tal realidade
com a oferta em turmas especiais em cursos de Licenciatura; Segunda Licenciatura e
Formacédo Pedagogica. Para regulamentar o Programa nos Estados, Municipios e
Distrito Federal foi criado por meio da Portaria n° 883, de 16 de setembro de 2009, o

Forum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente (FPAFDs) ficando

estabelecido que:

Art. 1° os Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao docente, sao
orgaos colegiados criados para dar cumprimento aos objetivos da Politica
Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica,
instituido pelo Ministério da Educacao (MEC), por meio do Decreto 6.755, de
29 de janeiro de 2009, com a finalidade de organizar em regime de
colaboragédo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a
formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes
publicas da educacao basica (BRASIL, 2009)

As atribuicdes do FPAFDs sao: elaborar e acompanhar planos estratégicos
com base no diagnéstico e na identificacdo das necessidades de formacdo do
magistério das redes publicas, apoiado no censo escolar da educacao basica; definir
prioridades e metas do programa em cada Estado; coordenar as acdes de formacéao
de professores; articular acdes; otimizar recursos e potencializar esforgcos em
interacdo com os sistemas de ensino e instituicdes formadoras sediadas no Estado; e
propor acdes especificas para garantia de permanéncia e rendimento satisfatorio dos

professores de educacéo basica.
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Estudos realizados sobre o PARFOR observaram certas fragilidades no
desenvolvimento do Programa. Gatti et al. (2011) demonstram muitos problemas
encontrados nos cursos de formacédo oferecidos no Brasil, com destaque para a
gestdo administrativa e financeira, maior clareza e comunicacdo em relacdo as
responsabilidades das instituicdes envolvidas e demandas que precisam atender;
melhor preparacao ou selecao dos professores formadores, que precisam conhecer a
educacao basica para preparar os que atuam nela e intensificar o trabalho para evitar
0s abandonos dos cursos.

Em 2010, outro marco normativo foi criado no bojo de conquistas para os
sujeitos camponeses. O Decreto n°. 7352, de 4 de novembro de 2010, que dispbde da
Politica de Educacédo do campo e o PRONERA. Um dos objetivos desta politica é
“superar as defasagens historicas de acesso a educacgao escolar pelas popula¢des do
campo” (BRASIL, 2010). Nesta perspectiva, o Governo Federal assume a
responsabilidade de prestar apoio técnico e financeiro aos Estados, Distrito Federal e
Municipios para ampliar a oferta da educacédo basica e superior para as populacdes
gue vivem no campo, possibilitando fomento a politica de transportes escolares,
ampliacdo a construcdo de materiais didaticos, a formacdo especifica para os
gestores e profissionais da educacao que atuam nas escolas localizadas no campo,
ao acesso ao Ensino Superior, a educacao profissional e tecnoldgica, a oferta da
educacao infantil e & Educacéo de Jovens e Adultos.

O reconhecimento da educacdo do campo, por meio deste decreto,
compreende a dimensédo deste ensino como direito dos sujeitos que vivem nos
territérios camponeses deste pais, sendo dever do Estado promové-la em todos os
niveis de educacéo, de acordo com o que € estabelecido pela LDB e o proposto no
referido decreto. Estabelecendo principios, como respeito a cultura dos povos
camponeses, elaboracdo de Projeto Politico Pedagogico - PPP coerente com
cotidiano do campo, formulagdo de politicas referente a formacao de profissionais
para trabalhar na educacéo do campo.

A partir de 2011, a SECAD passa a acrescentar, dentro de suas ac¢des, 0
eixo de “inclusao”, criado pelo Decreto Presidencial n.° 7.690, de 2 de margo de 2012,
revogado pelo decreto 7.480, de 16 de maio de 2011, que dispbe da estrutura
regimental do Ministério da Educacdo e passa a ser Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e Inclusdo (SECADI) que, em articulacdo com

0s sistemas de ensino, tem o objetivo de incluir politicas publicas educacionais nas
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areas de alfabetizacdo e educagdo de jovens e adultos, educagdo ambiental,
educacdo em direitos humanos, educacdo especial, do campo, escolar indigena,
guilombola e educacao para as relagdes étnicorraciais.

As demandas que se fazem presentes nas escolas do campo, necessitam
de educadores/as cuja formagéo os possibilite entender a atual realidade do campo.
Nesta perspectiva, o Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO).
Criado pelo Decreto n°® 7.352 e instituido por meio da Portaria n® 86, de 1° de fevereiro
de 2013, foi langado pela presidente Dilma Rousseff, em margo de 2012, tendo como
proposito, oferecer apoio financeiro e técnico para viabilizacdo de politicas publicas
no campo.

Surge com inumeras inovacgfes, contemplando os povos do campo e 0s
objetivos, dentre outros, de frear o insistente fechamento das escolas do campo e o
incentivo a Pedagogia da Alternancia. Segundo o documento, o PRONACAMPO
“constitui-se de um conjunto de acdes voltadas ao acesso e a permanéncia na escola,
a aprendizagem e a valorizagdo do universo cultural das populagdes do campo.”
(BRASIL, 2013, p. 03).

Além disso, o PRONACAMPO “é resultado de um processo de construcao
da Educagédo do Campo que tem no PRONERA a sua génese” (FERNANDES, 2012,
p. 20). O Programa engloba e articula as principais a¢cdes do governo federal no
ambito da educacgao para os povos rurais, oferecendo apoio técnico e financeiro aos
entes federados cobrando a adesdo dos estados, municipios e Distrito Federal, por
meio do Plano de Acdes Articuladas (PAR), escolas do campo e quilombolas. E, se
organiza em quatro eixos de atuacédo, a saber: 1) Gestao e Praticas Pedagdgicas, 2)
Formacéo Inicial e Continuada de Professores, 3) Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacao Profissional, 4) Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

O Primeiro eixo compreende a disponibilizacdo de materiais pedagogicos
e didaticos especificos para as populacdes quilombolas e do campo, tendo como
referéncias o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE e o Programa Nacional
do Livro Didatico —PNLD; fomento a educacéao integral com ampliacao curricular, apoio
as escolas com turmas multisseriadas e escolas de comunidades quilombolas. Estas
iniciativas, previstas neste eixo, atendem demandas histéricas dos movimentos
sociais do campo, incentivando a permanéncia da juventude camponesa na escola e
a valorizacdo dos seus saberes, bem como escolas com condi¢cdes adequadas de

funcionamento, inclusive, aquelas com turmas multisseriadas.
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Na maioria dos casos, estas escolas estao localizadas nas comunidades
rurais, distantes da sede dos municipios. Geralmente apresentam quantitativo de
educandos gque nao atinge o contingente estabelecido pelas secretarias municipais de
educacdo para compor uma turma por série, funcionando precariamente em locais
improvisados.

O segundo eixo faz referéncia a formacdo inicial e continuada dos
educadores em exercicio na educacdo do campo e quilombola. Tal formacdo é
desenvolvida no ambito do Procampo, da Renafor - Rede Nacional de Formacao de
Profissionais da Educacéo e da Universidade Aberta do Brasil — UAB. Esta em debate,
atualmente, a viabilidade e relevancia das Licenciaturas em Educacdo do Campo
semipresencial ou a distancia. Muitas criticas estdo sendo construidas em torno deste
direcionamento metodoldgico.

O terceiro eixo diz respeito a expansao da oferta de educacao de jovens e
adultos por meio da proposta pedagdgica dos saberes da terra. Considera a incluséao
social dos jovens e trabalhadores do campo através do fortalecimento da educacao
profissional e tecnoldgica da rede estadual e federal. Este documento insere a
formacado inicial e continuada dos trabalhadores, tendo em vista, os arranjos
produtivos locais. Em muitos estados brasileiros, a oferta de educagao para jovens e
adultos tem sido feita através de programas descontinuos e politicas compensatérias.
Portanto, o reconhecimento a necessidade de incluir os trabalhadores/as no ambito
de praticas educacionais especificas foi uma resposta a histérica reivindicacdo dos
movimentos sociais.

O ultimo eixo aborda um dos maiores desafios das escolas do campo na
atualidade e uma das principais reivindicacdes das organizacbes e movimentos
sociais camponeses. Dentre estas reivindicacfes, temos: o apoio financeiro e técnico
para construcdo de escolas, inclusdo digital, melhoria nas condi¢cdes de
funcionamento das escolas quilombolas e do campo e oferta de transporte escolar
intra-campo (BRASIL, 2013). Garantir infraestrutura fisica adequada e recursos
tecnoldgicos as escolas do campo e quilombolas pode assegurar educacdo de
gualidade e evitar a evasdo de contingentes consideraveis de educandos/as
desmotivados em espacos tao precarios.

Segundo o Férum Nacional de Educacdo do Campo-FONEC (2012), o
Pronacampo por ser um programa mais atual e necessita ser mais debatido no ambito

da Educacdo do Campo. A restricdo ao protagonismo dos movimentos sindicais e
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sociais na elaboracéo das acfes desta politica estd bem distante do cenario em que
foram elaboradas as politicas anteriores. Neste contexto, foram identificadas acoes
gue envolvem, por exemplo, o agronegécio na disputa por recursos publicos. A
evidéncia desta disputa é a incorporacdo da formacao profissional concebida pela
agricultura industrial, representada pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC) Campo.

Apesar desta contradicdo no Programa, estudos apontam conquistas
significativas no que diz respeito a formacdo de educadores do campo, por meio da
ampliacdo de politicas com tal finalidade. O eixo pertinente a formacao de educadores
considera a concepcdo apresentada pelos movimentos sociais, traduzida pelo
Programa de Apoio a Formacéo Superior em Licenciatura em Educacédo do Campo.

Em 2015, por meio da Portaria MEC n° 948, de 21 de setembro de 2015,
foi instituido o Grupo de Trabalho de politicas de fortalecimento de educacédo do
campo, elencando todos 0s pontos principais no que se refere a educacdo do campo
no territorio brasileiro.

Mesmo com esse leque de legislacdes e programas, é importante destacar
0S constantes ataques aos direitos dos sujeitos camponeses. Dentre esses ataques,
percebe-se um continuo desmonte da SECADI, iniciando em meados de 2016, tendo
em vista o contexto politico da época. H4 uma ofensiva da esfera governamental na
medida em que se efetiva o descompromisso com esta frente. Um exemplo expressivo
se refere a exoneracdo de vinte e trés assessores da Secretaria. A exoneracao foi
publicada no DOU de 2/6/2016, pelo Ministro da Educagcéo Mendonca Filho, nomeado
pelo Presidente do Brasil Michel Miguel Elias Temer Lulia, apés a destituicdo da
presidenta titular Dilma Rousseff.

Em 2019, esta Secretaria deixou de existir no Ministério da Educacao. O
governo que se iniciava em 2019, por meio do Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de
2019, aprovou a estrutura regimental do seu governo e o quadro de cargos e
comissdes para este Ministério ndo apresentou cargos para SECADI, nem tampouco
cargos para educacdo do campo em meio a Secretaria de Educacdo Basica,
Educacao Superior, Educacdo Tecnoldgica e de Alfabetizacao.

Esta postura do Estado neoliberal produz um efeito corrosivo aos povos
camponeses por meio de continuos ataques que refletem no enfraquecimento da
participacdo da sociedade civil quanto ao desenvolvimento de politicas e programas

em relacéo a SECADI, observando o espaco de acdes afirmativas que se tinha ali. As
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consequéncias de tal desmonte limitam inUmeras articulagdes de atuacdo, dentre as
guais, o acompanhamento das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE)

configurando em primeiro lugar a sua estagnacao e perdas para a educacao.

3.3 Educacao do campo, das aguas e da floresta na Amazénia Paraense

As leituras conceituais, historicas e politicas educacionais direcionaram
reflexdes e leituras sobre a educagdo do campo na Amazébnia Paraense. Seguimos
na leitura, agora mais direcionada para a localidade.

As populacdes do campo, das aguas e da floresta sdo caracterizadas por
povos e comunidades que tém seus modos de vida, producdo e reproducdo social
relacionados predominantemente com a terra e a adgua. Neste contexto, estdo os
camponeses, sejam eles agricultores familiares, trabalhadores rurais, assentados ou
acampados, assalariados e temporarios que residam ou hdo no campo. Estdo ainda
as comunidades tradicionais e as que habitam ou usam reservas extrativistas em
areas florestais ou aquaticas; comunidades de pescadores, aquicultores, entre outras.

A Amazobnia Paraense tem sua diversidade populacional caracterizada por
esses povos que precisam também ser assistidos por politicas sociais, dentre elas, a
educacdo. Todas as politicas publicas tém um marco legal/normativo constituido por
leis, decretos, resolugcbes, portarias, instrugcbes normativas que normatizam a
execucdo e asseguram, pelo menos do ponto de vista politico e juridico, a
implementagdo dos programas, projetos e acdes e 0 acesso da populacdo aos
servicos e beneficios ofertados.

No estado do Para, ainda ndo ha uma legislacado educacional especifica
com olhares para os povos do campo, das aguas e da floresta. Percebemos algumas
mencdes de uma educacgao voltada para esses povos na Resolugéo n° 001/2010, do
CEE, que dispbe sobre a regulamentagéo e a consolidacdo das normas estaduais e
nacionais aplicaveis a Educacéo Basica no Sistema Estadual de Ensino do Para. No

capitulo 1X, Artigo 96, é assegurada,

A oferta de Educacdo Basica para a populacdo rural, em suas variadas
formas de producdo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores Artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros — no Sistema Estadual de
Ensino do Pard devera ser promovida mediante a implementacdo das
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adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e
de cada regido do Estado. (PARA, 2010)

O texto explicita, sobre as adequacdes, que se leve em consideracao as
especificidades de cada localidade existente no campo. Essas adequacoes
perpassam pelos contetdos curriculares, pela organizagcéo escolar prépria, com vista
ao calendario escolar dentre outras.

Outra mencéao que versa sobre educacdo do campo é a Lei n® 8.186, de 23
de junho de 2015, que aprovou o Plano Estadual de Educacao - PEE e da outras
providéncias. O PEE prevé 20 metas com suas respectivas estratégias. No entanto,
para a educacdo do campo, as estratégias de oito metas fazem a referéncia citando
educacdo, profissionais e populacdo do campo, das aguas e das florestas.

Observamos isso no quadro 3.

Quadro 3 - Metas e Estratégias do Plano Estadual de Educacéo (educacéo do campo)

METAS

ESTRATEGIAS

1 - universalizar, até 2016, a educacao infantil
na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches de forma a atender,
no minimo, 40% (quarenta por cento) das
criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PEE.

1.7- fomentar o atendimento das populagdes
do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas na educacao infantil nas respectivas
comunidades, por meio do redimensionamento
da distribuicdo territorial da oferta, limitando a
nucleacdo de escolas e o deslocamento de
criancas, de forma a atender as especificidades
dessas comunidades, garantido consulta prévia
e informada.

2 - universalizar o ensino fundamental de 9
(nove) anos para toda a populagdo de 6 (seis) a
14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos
95% (noventa e cinco por cento) dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada,
até o ultimo ano de vigéncia deste PEE.

27 - estimular a oferta do ensino
fundamental, em especial dos anos iniciais,
para as populagBes do campo, indigenas e
quilombolas, nas préprias comunidades;

2.15 - assegurar transporte escolar para a
arearural, ribeirinha, praieira e areas com dificil
acesso.

3- universalizar, até 2016, o atendimento
escolar para toda a populagédo de 15 (quinze) a
17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85 % (oitenta
e cinco por cento).

3. 22 - garantir, conforme Lei N° 7.806, de 29 de
Abril de 2014, o Ensino Modular, para a
populagcdo que necessita de acesso a
educacao basica, assegurando a ampliagéo do
nivel de escolaridade e a permanéncia dos
alunos em suas comunidades, observando as
peculiaridades e diversidades encontradas
no campo, aguas, florestas e aldeias do
Estado do Para

6 - oferecer educacdo em tempo integral em,
no minimo, 30% (trinta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 15%
(quinze por cento) dos (as) alunos (as) da
educacao basica.

6.7 - atender, com padrdo de qualidade, as
escolas do campo e de comunidades indigenas
e quilombolas, na oferta de educagédo em tempo
integral, com base em consulta prévia e
informada as comunidades, considerando as
peculiaridades locais;
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Continuacéo.

METAS

ESTRATEGIAS

7- Elevar a qualidade da educagéo basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria
de 30% do fluxo escolar e da aprendizagem de
modo a atingir as seguintes médias para o ldeb:

7.19 - assegurar transporte gratuito, acessivel
e seguro paratodos(as) os(as) estudantes da
educacdo do campo, populagdes fronteiricas,
comunidades quilombolas e indigenas, e povos
das aguas, mediante renovagédo e padronizagao
integral da frota de veiculos, de acordo com as
especificacdes definidas pelo 6rgdo competente,
e financiamento compartilhado, visando reduzir a
evasdo escolar e o tempo médio de
deslocamento da casa até a escola e vice-versa,
até o quinto ano de vigéncia deste PEE;

7.20 - desenvolver propostas alternativas de
atendimento escolar para as populacées do
campo, fronteiricas, quilombolas, indigenas e
povos das aguas, que considerem as
especificidades culturais e locais e as boas
praticas nacionais e internacionais, nos trés
primeiros anos de vigéncia deste PEE;

15 - contribuir, em regime de colaboracéo
com a Unido e os Municipios, para que no
prazo de 1 (um) ano de vigéncia do PNE, seja
implementada a politica nacional de formacéo
dos profissionais da educacédo de que tratam os
incisos I, Il e lll do caput do art. 61 da Lei ho
9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado
que todos os professores e professoras da
educacao basica possuam formacao especifica
de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam.

15.5 - diagnhosticar demandas e desenvolver
programas especificos para formacgdo de
profissionais da educacéo para atuacéo nas
escolas do campo, povos das 4&guas,
populacgédo fronteirica, comunidades indigenas e
quilombolas e para a educac¢éo especial, a partir
do primeiro ano de vigéncia deste PEE.

16 - formar, em nivel de pés-graduacao, 50%
(cinquenta por cento) dos professores da
educacéo basica, até o ultimo ano de vigéncia
deste PEE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da educagdo basica formacao
continuada em sua &rea de atuacgéo,
considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino.

10 - promover e ampliar, em articulagcdo com
as IES, a oferta de cursos de especializagao,
presenciais e/ou a distancia, voltados para a
formacao de pessoal para as diferentes areas
de ensino e, em particular, para a educacéo
do campo, educacéo especial, gestdo escolar,
educacdo de jovens e adultos e educacéo
infantil;

18 - assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a
existéncia de planos de Carreira para os (as)
profissionais da educacdo bésica e superior
publica de todos os sistemas de ensino e, para o
plano de Carreira dos (as) profissionais da
educacdao basica publica, tomar como referéncia
0 piso salarial nacional profissional, definido em
lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206
da Constituicdo Federal.

18,5 - considerar as especificidades
socioculturais das escolas do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas no
provimento de cargos efetivos para essas
escolas;

Fonte: PEE/PA (2015, grifo nosso)

Observamos que, no PEE do estado do Para, ha uma coeréncia das Metas

com o Plano Nacional de Educacédo. Entretanto, notamos que as metas sao gerais e

as especificidades da educacdo do campo sé&o contempladas nas estratégias. Uma

delas cita educacdo do campo, das aguas, da floresta e das aldeias, considerando os
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indigenas que vivem mais distante da populagdo urbana. Também cita quilombolas
em algumas estratégias considerando a existéncia de Quilombos no estado. No
municipio de Aveiro, temos populacdes dentro dessas caracteristicas, com excecao
dos quilombolas.

No Plano, vimos que o Estado se prop0e a alcancar a universalizagéo da
educacao por meio da oferta e matricula em todas as etapas de ensino da educacéo
basica, garantia da conclusdo de cada etapa, oferta de pelo menos 30% de educacéo
integral e qualidade da educacéo a todos os povos especificos da regido.

No tocante aos docentes da educacdo bésica, o PEE prevé trés metas.
Duas para formacdo em nivel de graduacédo e pdés-graducacdo em articulacdo e
colaboracdo entre Unido e Municipios e uma para carreira do magistério,
estabelecendo piso salarial e considerando as especificidades socioculturais do
campo.

Mesmo com Resolu¢des Nacionais que estabelecem principios normativos
para educacdo do campo e com Planos Estaduais que atendem estas resolucdes,
ainda temos pouca implementacao dessas politicas publicas nacionais e estaduais na
educacdo do campo paraense, ainda marcada pela exclusédo e pela negacao de
direitos, materializadas por: existéncia de poucas escolas; escolas com estruturas
precarias, sucateadas e sem acesso a agua potavel; professores(as) mal
remunerados(as); irregularidade e/ou inexisténcia da alimentacdo escolar; material
didatico-pedagdgico inadequado e insuficiente; deslocamento das criancas e
adolescentes para as escolas das cidades, obrigando-os a percorrer longos caminhos,
muitas vezes em transporte escolar inadequado e a se distanciarem da realidade do
campo.

Além disso, o campo paraense também conta, majoritariamente, com a
oferta do ensino fundamental, em particular do primeiro ao quinto ano, etapa da
educacdo basica cuja oferta € de responsabilidade prioritaria da esfera municipal;
nucleacdo e fechamento das escolas, principalmente de escolas com turmas
multisseriadas que €& uma das estratégias da meta 1 do PEE/PA “extinguir
gradativamente as classes multisseriadas de educacéo infantil do sistema estadual de
educacdo” (PARA, 2015), sob as justificativas da inexisténcia de alunos(as) em
guantidade suficiente para a permanéncia de salas de aulas e o 6nus dessa escola

nos “parcos” orgamentos municipais.
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Tais realidades tém sido tema de estudos pelos grupos de pesquisas do
Pard e pesquisas cientificas no ambito da Academia do contexto educacional

paraense.

Os estudos que temos desenvolvidos no ambito de nosso Grupo de Pesquisa
sobre a realidade educacional paraense revelam que 30% da populagéo do
Para reside no campo (2.407.700 pessoas) (IBGE, 2011), das quais somente
28,43% acessa a escola no ambiente em que vivem, pois existem somente
685.264 pessoas matriculadas nas escolas do meio rural MEC/INEP, 2011.
(HAGE; CRUZ, 2015, p.6)

Hage e Cruz (2015) retratam ainda sobre a distor¢céo idade-série chegando
a superar 90% das criangcas matriculadas no 5° ano do ensino, e o analfabetismo das
populacdes acima de 15 anos. Segundo eles, a auséncia de uma politica efetiva que
eleve a qualidade da educacao, motiva o abandono escolar provocando assim uma

alta evasao. Outro estudo revela uma,

[...] precarizacdo evidenciada nas escolas multisseriadas, resultante do
pouco investimento na qualidade de ensino no meio rural por parte dos
gestores publicos; associada a existéncia de um ndmero extenso de escolas,
a ideia de dispersao de localizagdo das mesmas e ao atendimento reduzido
do numero de estudantes por escola, terminam sendo utilizados como
argumentos decisivos para esses mesmo gestores tomarem a atitude de
fechar indiscriminadamente essas escolas ou turmas e investirem na politica
de nucleagdo dessas escolas vinculada ao transporte escolar, como
estratégia mais frequente para a superacao dessas mazelas. (HAGE, 2014
p.04044).

Em razéo das problematicas apresentadas, pela busca de melhorias nas
estruturas fisicas, administrativas e pedagogicas dessas escolas, pelo freamento do
fechamento de escolas do campo e da politica de nucleacdo dentre outras agoes,
movidas pelo Estado, surgiu o Movimento Paraense de Educacdo do Campo. “As
origens desse Movimento no Estado do Para remontam ao ano de 2003, quando em
reunido na antiga Escola Agrotécnica Federal de Castanhal’. (HAGE, 2015, p.3), em
parcerias com Instituicdes de Ensino Superior e diversos atores como 0S movimentos
e organizacdes sociais e sindicais e instituicées da sociedade civil, esse movimento
tinha o intuito de desvelar tais realidades e denunciar atos de negacao de direitos para
0S sujeitos amazOnidas que vivem no campo.

Para a efetivacdo dos direitos a uma educacao especifica voltada para os
sujeitos no campo paraense, o Movimento Paraense de Educacdo do Campo, em
reunido no ambito da Universidade Federal Rural da Amazoénia (UFRA), realizada em

fevereiro de 2004, fez surgir a carta de criagdo do Férum Paraense de Educacao do
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Campo (FPEC), consagrando-se como expressdo maxima da normatizacdo da
educacdo do campo no estado do Pard. Nesta compreensdo, o FPEC ¢, “[...] a
expressao mais significativa do Movimento Paraense por uma Educacdo do Campo,
no processo de organizagao e mobilizagao pela construgdo de um projeto popular de
desenvolvimento, de sociedade e de educacédo.” (HAGE, 2015, p. 3).

Nesta perspectiva, o FPEC se apresenta como espaco de socializacao e
debates em busca de reivindicagdes pela garantia de direitos educacionais alinhadas
a realidade das populacdes do campo, das aguas e da floresta. Partindo dessa
diversidade de povos, o FPEC tem como um de seus pilares sustentar uma educacéao
multicultural para o campo da Amazénia.

Nessa busca de reivindicacbes, o FPEC foi se ampliando em forma de
Foruns Regionais pelo interior do Para, como Forum Regional de Educacéo do Campo
do Sul e Sudeste do Para, Férum Regional de Educacdo do Campo da Regido
Tocantina, Férum Regional de Educac¢do do Campo da Regido do Baixo Tocantins,
Férum Regional de Educacdo do Campo da Regido do Nordeste Paraense, Forum
Regional de Educacdo do Campo da Transamazbnica e Xingu, e o Forum de
Educacdo do Campo da Regido do Baixo Amazonas. Os encontros, eventos,
seminarios e reunides emanados do FPEC propiciaram politicas publicas
educacionais, como o Programa Saberes da Terra, Procampo, Escola da Terra,
Pronera, dentre outros.

Mesmo diante de tais conquistas, o FPEC ainda encontra muitas
fragilidades na efetivacéo dos direitos educacionais para a populacdo do campo no
Pard. O Férum destaca essas fragilidades como desafios a serem enfrentados pela

omissao do Estado:

Contudo, ainda que reconhegcamos os avangos obtidos com o protagonismo
dos movimentos sociais em nivel nacional e estadual, um dos grandes
desafios que se apresenta ao Movimento Paraense de Educa¢éo do Campo
continua sendo uma incidéncia mais efetiva nas redes publicas de ensino,
pois estamos ainda muito distantes de assegurar a universalizacdo da
Educacéo Basica aos sujeitos do campo, bem como de superar o quadro de
acentuada desigualdade educacional, marcado por uma situacdo ainda
precaria em relacdo a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes nas
escolas do campo. (HAGE, 2015, p. 5)

Santos (2017) ressalta que, mesmo com 0s avangos nas legislagdes
educacionais voltadas para a Educagcao do Campo, a realidade das escolas para as
comunidades rurais continua muito precaria. Destaca que as politicas e acfes de

Educacdo do Campo encontram-se em patamares diferentes de desenvolvimento.
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Algumas acdes conseguiram se consolidar de maneira mais efetiva, outras ainda
estdo em estagio inicial de discussao e desenvolvimento.

Nos ultimos anos, os Movimentos Sociais do Campo no Para, por meio do
FPEC, tém denunciado um dos grandes desafios para a consolidagcdo do direito
educacional a populacdo do campo na Amazo6nia Paraense: o fechamento de escolas
no campo. Em 2019, por exemplo, participamos de um encontro no Forum de
Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas do Baixo Amazonas (FECAFBAM)
em Santarém-PA. Ao discutir a pauta "Desafios da realidade da Educacédo do Campo
no Baixo Amazonas", o professor Saloméo Hage, coordenador do Férum Paraense
de Educacdo do Campo (FPEC), apresentou a lista dos municipios paraenses com
mais escolas fechadas em 2018, no estado do Para. Dentre essas, figurava Aveiro,
com 63 escolas fechadas. Nesse cenario, ocorreram mobilizagdes essenciais para
contraposi¢cdo ao fendmeno do fechamento de escolas no municipio de Aveiro. E

agora, leremos sobre as mobiliza¢cbes ocorridas, incluindo as paraenses.

3.4 Mobilizagbes de enfrentamento ao fechamento das escolas do campo:

fundamentos e articulagfes sociais, politicas e académicas

De acordo com os dados do MEC/INEP, mais de 4 mil escolas foram
fechadas somente em 2014. A grande maioria sdo escolas do campo. Mediante tal
expressividade, foi instituida uma Lei Federal, em 27 de mar¢co do mesmo ano, para
coibir esse ato que vem sendo praticado por autoridades educacionais em quase
todos os estados e municipios brasileiros. O Movimento Nacional de Educacédo, no
contexto de suas lutas, obteve uma grande conquista com a criacdo da Lei
12.960/2014, que alterou a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para fazer constar a exigéncia de
manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas
do campo, indigenas e quilombolas. (BRASIL, 2014).

O artigo 1° da referida Lei preconiza que o Artigo 28 da LDB 9.394/96 sera
acrecescido de um paragrafo Unico com a seguinte redacao

Art. 28. Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas serd precedido de manifestacdo do 6érgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela

Secretaria de Educacao, a analise do diagnéstico do impacto da acéo e a
manifestag¢do da comunidade escolar. (BRASIL,2014)
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As constantes lutas dos movimentos sociais, do MST, dos Foruns de
Educacdo do Campo, das articulagdes “Por uma Educacdo do Campo”, sao
importantes instrumentos de combate ao avanco do fechamento de escolas
contrariando aos interesses do Estado. E importante insistir nas politicas de oferta, de
inclusdo e de ampliagdo de escolas no campo em municipios que possuem em sua
maioria unidades escolares no campo. Entendemos que a populacédo do campo luta
para preservar os direitos ja conquistados em seus territorios, ou seja, manutencao
nos prédios escolares e meios que possam impedir o fechamento das escolas em

suas comunidades. Neste contexto, Pereira (2017) afirma que:

Além das denuncias oriundas dos coletivos que representam os sujeitos do
campo, que firmam a valorizacdo da escola do e no campo, hd uma
campanha expressiva no contexto do movimento dos trabalhadores rurais
sem terra que denuncia o fechamento de escolas desde 2011 e evidencia o0s
dados e os impactos em relacéo ao fechamento de escolas com reportagens
e divulgagcdo na midia. A intencdo é provocar a sociedade brasileira em
relagdo ao desmonte da escola publica localizada no campo. A campanha do
movimento social € que “Fechar Escola é Crime” (PEREIRA, 2017, p. 101).

Os movimentos sociais e as articulagdes pela educacdo do campo geraram
pressdo sobre o Estado brasileiro em prol das discriminacdes e exclusédo as quais 0s
pOvVOS que moraram no campo sdo submetidos.

No estado do Parand, por exemplo, as denuncias sobre o fechamento de
escolas sdo articuladas por meio de Articulacdo Paranaense por Uma Educacéo do
Campo (APECPR), em que reunides, foruns sdo realizados em parcerias com
entidades civis e sindicais. Varios veiculos de informacdo sédo usados também para
denunciar o descaso do poder publico com as popula¢cdes camponesas.

A APECPR lancou, no ano de 2015, a 12 edicao do Boletim da Articulacéo
Paranaense por uma Educacdo do Campo com o tema: “Alerta: Escolas do Campo
estdo sendo fechadas!”. Nesta edigao, € demonstrado como e porque 0s governantes
estdo fechando escolas e convida toda a sociedade para o embate ao empedimento

do fechamento de escolas de forma desgovernada.
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Figura 7 - Charge sobre fechamento de escolas

A Figura 7 apresenta uma charge revelando a forma autoritaria de retirar
uma escola do campo por parte dos governantes e mostra ainda a populacao tentando

impedir que ela seja tirada do seu meio. Para a APECPR,

O Estado brasileiro tem usado de varias estratégias para fechar as escolas:
ndo investe recurso necessarios, precariza, fecha turmas, concentra o
trabalho em apenas um periodo, nucleariza as escolas, transporta os
estudantes para as escolas da cidade, criando a convic¢do de que a escola
da cidade é melhor. (APECPR, 2015, p.3)

O Movimento Nacional Por Uma Educacdo do Campo ressalta que o
fechamento das escolas do campo estd relacionado a dois fatores: populacao
rarefeita, determinando longas distancias, e uma relacdo numeérica de alunos por
professor e por escola menos concentrada. A multisseriacdo € uma caracteristica
histérica de organizacédo dessas escolas do campo.

No entanto, essa forma de organizagao das escolas do campo sempre foi
relacionada a ideia de precariedade e ma qualidade, logo deveria ser superada. O
Plano Nacional de Educacéo (2001-2010) acenou que a multisseriacdo deveria ser
ultrapassada e que o incremento na politica do transporte escolar seria prioritario para
estados e municipios. Contudo, o fechamento massivo das escolas do campo nas
Ultimas décadas foi inevitavel, sendo provocado pela politica de nucleagdo das
escolas e de deslocamento das criangas e jovens para estudar nas escolas das sedes

dos municipios. O Quadro 4 apresenta razfes para o nao fechamento de escolas.
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e As criancas, adolescentes, jovens e idosos do
campo, tém o direito a educacdo no lugar onde
vivem, tendo acesso aos conhecimentos
produzidos socialmente pela humanidade.

e A escola do campo, faz parte da
comunidade camponesa, tornando-se um
espaco de encontro das geragoes.

e Os povos do campo tém o direito a escola com
as condicdes fisicas e pedagobgicas
adequadas. Cabe aos gestores publicos garantir
uma escola de qualidade

e A aprendizagem perpassa por um bom
acompanhamento  aos  educandos(as),
possibilitando trabalhar as dificuldades e
as necessidades de aprendizagem de

todos e de cada um.

¢ A escola do campo valoriza a histéria, o jeito de | ¢ Nas escolas da cidade, os estudantes
viver e produzir a vida pelos trabalhadores do | do campo perdem a referéncia de
campo e desenvolve o ensino, partindo desta | comunidade e identidade do campo. Sao
realidade e tem como referéncia valores como o | inseridos numa cultura, que considera o
cuidado com aterra e com a vida. campo lugar do atraso, sendo desmotivados
pela distancia e discriminacéo.

¢ A escola do campo, estando proxima as casasdos | ¢ A superlotacdo nas salas de
camponeses e agricultores familiares, da | aula/escolas, compromete aaprendizagem
condi¢cdes aos pais e maes acompanharem a | e as relagcdes de convivéncia. “Dificultar a
educacéo dos seus filhos(as), participando das | aprendizagem é negar o direito a educacao”.
reunides, assembleias e das atividades festivas,
propondo e definindo o futuro da educacao.

e Por lei, mesmo as escolas do campo com
poucos estudantes, sdo viaveis, mediante
outras formas de organizacdo como:
agrupamentos por idades, por nivel de
conhecimento, em dias inteiros de aula e
alternados.

e Estudar proximo da residéncia diminui a evasao
escolar. O transporte em grandes distancias, com
estradas ruins, submete os estudantes a situactes
de risco.

Fonte: AFEPCPR (2015, p. 5, grifo nosso)

Ante ao fechamento desordenado e autoritario das escolas, a Articulagao
Paranaense por uma educacgao do campo nos apresenta razdes descritas no Quadro
4, para ndo aceitarmos a politica de negacdo de direitos de aprender e estudar
proximo das nossas residéncias e com qualidade. Defende-se também nédo expor o
sujeito do campo aos riscos e espacos educacionais nos quais ndo podera ter uma
atenc@o mais personalizada de ensino em salas superlotadas das areas urbanas, o
gue pode acarretar mais dificuldades, reprovagfes e desencantamentos com sua
realidade do campo, pensando neste como lugar inferior.

Em detrimento desses fechamentos de escolas, 0 movimento Paranaense abre
leques de reflexdes a partir de uma andlise que vé a escola dentro de uma sociedade
e 0s sujeitos escolares como atores dela. Apresenta dez razGes para manutencao da

escola nas comunidades, ressaltando sua devida importancia.
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As articulagdes se constituem como agdes e mostram que 0S movimentos
sociais estdo em constantes lutas, apresentando para essa populacdo maneiras de
como questionar os governantes quando optam por fechar as escolas. No estado do
Para, o movimento por uma educacdo do Campo, representado pelo FPEC, tem
provocado entidades civis e juridicas, associagcdes e movimentos sociais e sindicais
contra atos abusivos do governo estadual e dos governos municipais no tocante ao

fechamento de escolas.

Figura 8 - Cartaz da Campanha "Nenhuma Escola a menos, no campo e na cidade”.
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Fonte: FEPEC, 2019.

No ano de 2019, com a campanha “Nenhuma escola a menos”, no campo e na
cidade foi realizada uma audiéncia publica sobre o fechamento das escolas do campo,
no estado do Para, no ambito da Assembleia Legislativa (ALEPA), conforme
demonstrado na Figura 8.

Pautado no Paragrafo Unico do artigo 28 da LDB 9.934/96, a audiéncia teve
por objetivo apresentar o descumprimento ao que estabelece a Legislacdo, os dados
do Censo Escolar do INEP revelam um total de 1.701 escolas extintas e 2.000 escolas
paralisadas no Estado do Par4, entre os anos de 2014-2018.

A audiéncia, com vistas a observancia da legislacdo educacional vigente,
formulou propostas e a¢des efetivas que assegurem o direito fundamental a educacao
dos povos tradicionais e camponeses no estado do Para.

Participaram da audiéncia a Comissdo dos Direitos Humanos e Defesa do
Consumidor (CDHeDC), Conselho Nacional dos Direitos Humanos (CNDH),
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Representantes de Partidos Politicos, Promotoria de Justica Agragria do Para,
Ministério Publico do estado do Para (MPPA), Denfesoria Publica do estado do Para,
Secretaria de Estado de Assisténcia Social, Trabalho, Emprego e Renda (SEASTER),
Secretaria Estadual de Educacgéo (SEDUC), C.E.E/PA, Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais (UNDIME), Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacgéo
(UNCME), FPEC, MST, Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura (FETAGRI);
Ordem dos Advogados do Brasil no Para (OAB/PA), Ministério Publico Federal (MPF);
Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Publica do estado do Para (SINTEPP) e
Associacao das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR/PA).

No relatério da audiéncia Publica, realizada pela Comissdo dos Direitos
Humanos e Defesa do Consumidor-CDHeDC (2019), o coordenador do FEPEC
ressaltou a importancia da participagcdo dos movimentos sociais e a luta do MST no
combate ao fechamento de escolas, realizadas de forma discriminatoria. Posicionou-
se diante dos érgados publicos sobre a efetivacdo das politicas publicas descritas nas
legislacdes e criticou a postura dos governantes frente ao fechamento de escolas, fez
consideracdes sobre as condi¢des precarias que os estudantes do campo enfrentam
no dia a dia. Em suas consideracdes finais, alertou sobre a necessidade do apoio dos
orgaos de defesa dos direitos na luta contra o fechamento das escolas do campo.
Destacamos, nos paragrafos seguintes, consideragées de participantes na audiéncia®.

Um professor do municipio de Inhangapi, em concordancia com o coordenador
do FPEC, também fez criticas ao abuso dos gestores locais quanto ao fechamento de
escolas e definiu esses fechamentos como “assassinato” a educagédo em relacdo as
expectativas do “sonho e sobrevivéncia das comunidades quilombolas rurais do sul
do estado”. Em suas consideracdes, reforcou a importancia de se fazer audiéncias
publicas para a populacao local tomar conhecimento.

O Respresentante do MST considerou que o fechamento de escolas é um
“crime grave” contra a educagdo. Citou ainda que PRONERA estd sem recurso
financeiro, o que dificulta a entrada de jovens nas universidades. Fez denuncia ao
continuo fechamento do acampamento em que o programa atua no municipio de

Eldorado dos Carajas e a consequéncia sera o despejo de 200 familias.

5 As falas foram coletadas do Relatério da Audiénia Publicas realizada em 2019 no Ambito da ALEPA,
as consideramos importantes para elucidacdes sobre o tema debatido nesta pesquisa. Ressaltamos
gue nao sdo sujeitos da pesquisa, mas como foram feitas em ambiente publico, puderam contribuir
para reflx8es sobre o objeto em estudo.
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O coordenador do Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Publica do Paréa-
SINTEPP também criticou os constantes ataques as populacées do campo no tocante
a educacdo e ressaltou o apoio incondicional na luta contra o fechamento
desordenado das escolas do campo.

Representante da FETAGRI fez referéncias a auséncia de estrutura fisica e
pedagogica nas escolas, criticou a falta de apoio dos parlamentares federais frente a
educacao do campo e finalizou com denuncias de fechamento de escolas bosque.

A coordenacdo da ARCAFAR denunciou a falta de repasses financeiros para
as escolas do campo, criticou a falta de comparecimento da Secretaria de Educacgéo
em todos as audiéncias de discussdo no tocante a educacdo no campo e a
desvalorizacdo da Pedagogia da Alternancia.

A promotoria do MPPA reforcou a importancia de conselhos escolares,
observou a necessidade de apoio técnico no tocante a prestagdo de conta para que a
escola receba recursos financeiros do FNDE. Ressaltou que o MP nao participa do
processo de fechamento de escolas, ndo recomenda e ndo atua para tal, “reforgou
que a instituicdo representa a sociedade civil e ndo age contra seus interesses”.
Declarou acompanhar a situacdo da educacao do campo e que tem guerreado para
fortalecer a politica de manter as escolas voltadas ao campo, voltadas para
comunidades quilombolas, ribeirinhas e indigenas. Relatou sobre a necessidade da
unido e colaboracéo de acdes entre Estado, Sociedade Civil e Movimentos Sociais ao
aderirem um pacto pela educacgéao voltada ao campo.

A representante do Conselho Estadual de Educacgdo do Paré informou que a
presenca do Conselho se deu para fazer a oitiva das falas dos representantes da
sociedade civil, movimentos sociais e o0rgaos, para trabalharem as pautas
demandadas a educacdo no campo.

A representante da SEDUC relatou que a Secretaria ja planeja iniciar um
trabalho voltado as escolas do campo para o ano de 2020. Informou que, apesar das
dificuldades, a Secretaria estard empenhada em trabalhar politicas voltadas a
educacado no campo e estara disposta trabalhar as demandas discutidas na audiéncia
publica, e sem mais, finalizou.

O respresentante do Conselho Nacional de Direitos Humanos informou que o
Conselho atuara intensamente na luta contra o fechamento das escolas no campo e
cobrara dos representantes do poder publico respostas imediatas ao debatido na

audiéncia.
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A coordenacéo da SEASTER relatou sobre os impactos da PEC 95 do teto dos
gastos publicos sobre as politicas sociais, destacando que o fechamento das escolas
do campo significa a perda de protecdo das criancas e jovens que sao beneficiarios
destes programas, ao causar o deslocamento destes, atingindo o direito de acesso a
educacdo no ambiente em que vivem. Alertou sobre a dificuldade das redes
municipais em manterem os servi¢os e programas devido a diminuicdo de orcamento.
Finalizou alertando para a necessidade de trabalhar as pautas em forma sistémica,
nao s6 pautando educacao.

A Procuradoria Federal dos Direitos dos Cidadaos — MPF informou que a sua
participacdo se da para principalmente ouvir todas as demandas apresentadas na
audiéncia. Reforcou que o fechamento das escolas no campo ndo € contingéncia
or¢camentéria, mas que se trata de escolha dos governos. Definiu o processo atual de
fechamento das escolas como “perda da Constituigdo Federal’. Reforcou a
necessidade da proximidade da escola com a comunidade, valorizando os povos
guilombolas, indigenas e ribeirinhos para a inclusdo destes no processo educacional
da localidade. Informou que assume o compromisso de atuar para que os planos de
governo incluam educacao no campo em seus projetos e politicas.

A OAB, em forma de encaminhamento, solicitou ao MPE e MPF a elaboragé&o
de uma recomendacdo para instrumentalizar o monitoramento e fiscalizacdo do
cumprimento da lei no tocante a educagao no campo, para que a sociedade civil possa
cobrar dos governos aquilo que esta disposto na legislacdo que trata sobre educacgéo
no campo, aquilo que foi e esta sendo feito em prol da educacdo.

O coordenador do FPEC, como encaminhamento, enfatizou a necessidade de
se executar o Pacto pela Educacdo no Campo para pressionar os gestores municipais
e secretarias de educacao a assinarem e se compromissarem a aplica-lo e que o
Férum estara sempre disposto a cumprir o papel de fortalecer o movimento de defesa
da educacg&o no campo, para que seja aplicado o disposto nas leis e se garanta o
direito a educacao de todos.

O coordenador do FPEC pontua ainda que o Férum Paraense de Educacao do
Campo, por meio das Universidades Publicas e dos movimentos e organizagfes
sociais e sindicais que o integram, comprometeu-se a continuar a reunir dados sobre
o fechamento de escolas do campo a fim de ampliar o diagnéstico sobre este
fendmeno e, com isso, oferecer referéncias ao Ministério Publico Estadual e Federal

para zelar pelo cumprimento da legislacdo educacional, no que concerne a garantia
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do direito & Educacao dos povos tradicionais e camponeses do Brasil, da Amazonia e
do Estado do Para.

A leitura até aqui nos possibilitou conhecer aspectos conceituais, histéricos e
legais sobre educacgédo do campo e fechamento de escolas. Isso nos provocou a
buscar uma reviséo de literatura sobre este fendmeno para saber o que e como vem
pesquisando a academia brasileira para nos situar nesse campo de pesquisa.

Sigamos nas leituras e nas reflexdes de estudos académicos!

3.5 Revisao de literatura: o fechamento de escolas do campo no Brasil em

dissertacdes defendidas entre 2015 e 2019

No ambito da Academia, pesquisas abordaram especificamente o
fendbmeno do fechamento de escolas. Nelas, percebemos notaveis contribui¢cdes que
delineiam os motivos e consequéncias que ocasionaram um elevado namero de

escolas do campo sendo fechadas nas diversas regiées do Brasil.

3.5.1 Metodologia, aspectos bibliogréaficos e localizacdo de estudo

Na realizacdo dessa pesquisa, fizemos um levantamento no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que abordasse o mesmo tema: “Fechamento de Escolas do
Campo”. Foram escritas palavras-chave que mais se aproximassem da tematica,
como “educacao do campo”, “fechamento de escolas”, “escolas do campo”. Desse
modo, foram encontradas dez dissertacgoes.

Para sistematiza-las, realizamos um mapeamento que continha: titulo;
autor, ano de publicacdo; programa de pds-graduacédo e instituicdo. A escolha pelo
titulo era para saber se tinha aproximacdo com a teméatica desta pesquisa. Na escolha
do ano, o objetivo era descobrir o intervalo em que essas pesquisas foram realizadas.
A escolha pelo programa de poés-graduacdo tinha como objetivo saber se havia
dissertacbes que ndo estavam dentro do Programa de Mestrado em Educacao,
conforme apresentado no Apéndice C.

Observamos que todos os titulos tém proximidade com a tematica desta
pesquisa e foram publicadas entre os anos 2015 e 2019. O maior numero de

publicacdes fora feito nos anos de 2016 e 2017, totalizando trés publicacGes cada.
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Quanto aos programas, cinco estdo dentro do programa de Mestrado em
Educacdo. Outras cinco dentro de programas distintos como: Mestrado em Meio
Ambiente e Desenvolvimento Rural; Mestrado Intercampi em Educacdo e Ensino;
Mestrado em Educagdo Agricola; Mestrado em Geografia. As pesquisas foram
realizadas nas Regides Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste.

Pesquisas sobre fechamento de escolas do campo na Regido Norte ndo
foram encontradas, em especial na Regido Oeste do Estado do Para, ha auséncia
dessa tematica em dissertagdes.

Apdés o mapeamento, foram realizadas as leituras das Dissertacdes, a
identificacdo das delimitacfes das teméaticas e seus campos de estudo, o que nos
possibilitou perceber diversos espacos do campo neste Brasil. Nos estudos, foram

averiguadas justificativas encontradas para o fechamento das escolas.

3.5.2 Justicativas em comum para o fechamento das escolas

As dissertacbes apontaram varias justificativas para o fechamento das
escolas do campo no territorio brasileiro, estas estao resumidas em forma de palavras-

chave de acordo com o Fluxograma 3.

Fluxograma 3 — Justificativas de fechamento das escolas do campo - Dissertacdes 2015-2019

N 2N\ .
Municipalizagéao
Nucleacéo o
Diretrizes
Neoliberais
Fechamento
Agronegécio .
das escolasdo | groneg | Reestruturagdo
campo Agricola
Transporte Financiamento
Escolar Educacional
T 204

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas dissertacdes analisadas (2021).

A politica de nucleacéao foi motivo para o fechamento de escolas na maioria

das dissertacGes, seguido do agronegaocio e transporte escolar. As demais palavras-
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chave - municipalizacdo, diretrizes neoliberais, reestruturacdo agricola e
financiamento educacional - estéo relacionadas, ndo deixando ser menos importantes
na observacao das justificativas apresentadas pelos governos municipais, estaduais
e federal. Diante disso, foi fundamental fazermos uma breve descricdo dessas
palavras para a compreensao do fenbmeno em estudo.

Mazur (2016), na sua dissertacdo de mestrado intitulada “O processo de
fechamento das escolas no campo em Itapejara D'Oeste-PR: o caso da Escola
Estadual de Lageado Bonito e do Colégio Estadual do Campo Carlos Gomes”, enfatiza
que o Estado se apropria do fator “econbmico-quantitativas”, essa dualidade esta
atrelada a quantidade de alunos em relacdo ao nimero de escolas. Para a autora, 0
Estado justifica a impossibilidade de manter uma escola com poucos alunos. Por isso
se apoia na nucleacdo, em que os alunos das comunidades das zonas rurais estao
sendo agrupados em nucleos escolares na cidade e povoado. O 6nibus se tornou uma
condicdo primordial para que a educacdo aconteca, em nome de uma suposta
gualidade no processo educativo, que, no discurso dos governantes, sé se encontra
nas escolas da cidade e povoados por proporcionar classes seriadas e condi¢des
materiais e infraestruturas melhores.

Quando, porém, o processo de nucleacao de escolas municipais, vinculado a
oferta do transporte escolar chega até a regido onde se localizava as escolas
em estudo, tem-se o inicio das tentativas de fechamento de ambas. A forma
como foi organizado o transporte escolar contribuiu de forma determinante
para o processo de fechamento de uma dessas escolas e contribuiu para a

reducado de matriculas na outra escola que ainda resiste ao fechamento.
(MAZUR, 2016, p. 174)

A autora destaca que, embora houvesse outras justificativas para o

fechamento das escolas, a nucleacéo foi a principal razdo observada na sua pesquisa,

No estudo de caso que realizamos, embora alguns discursos dos
representantes dos poderes publicos indicassem outras justificativas, esse foi
0 motivo principal encontrado nos relatos das populagfes atingidas e nos
documentos consultados sobre o fechamento ou tentativas de fechamento
das escolas em estudo e nas situacdes de nuclearizagcdo, em sua maioria,
nas cidades. (2016, p.89)

Na dissertacao “O Processo de Nucleamento e Fechamento das Escolas
Rurais na Regiao de Sao Jodo da Boa Vista (SP)”, Marrafon (2016) revelou que a
nucleacao foi s6 um pano de fundo para que a producao agricola se reestruturasse a

servico do capital, gerando assim um abismo aos interesses dos sujeitos que
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trabalham no campo. O nucleamento no estudo da autora ampliou de forma
significativa o fechamento de escolas do campo.

A nucleacéo traz uma solucao para o0 governo no tocante a racionalizacao
de custos, caracterizando uma intencionalidade do Estado capitalista em que as agbes
sociais sao relacionadas ao custo-beneficio, ndo importando a negacao dos direitos
sociais. Mas, para os sujeitos afetados, o nucleamento traz sérias consequéncias,
uma delas trata do deslocamento dos alunos de suas comunidades por meio do
transporte escolar. Estes alunos passam horas dentro de veiculos precéarios, sem
contar o tempo que eles levam de suas casas até o ponto em que os transportes
passam.

Toda essa situacdo faz com que as criancas e adolescentes fiquem
altamente estressados, desfavorecendo uma educacédo de qualidade que, por sua
vez, é intensamente postulado nas legislacdes.

Edilma José da Silva (2016), com a pesquisa intitulada “A territorializagao
da politica de Nucleacdo e o fechamento das Escolas do Campo em Unido dos
Palmares/AL (2005-2015)”, entende que a politica de nucleagédo € implantada pelo
governo municipal intencionalmente com objetivo de reduzir gastos e dar qualidade
na educacdo. No entanto, o que se percebeu no seu estudo foi a continuidade da
precarizacao do ensino e o fechamento de varias escolas.

Silva (2016) ressalta ainda que a nucleacgéao foi implantada arbitrariamente,
nao levando em consideracao todo processo de lutas dos movimentos sociais que
tentam consolidar a politica educacional especifica para quem vive no campo e, com
isso, € mantido o discurso de que camponés ndo necessita de uma educacéo de
gualidade. Para o Estado, a relacdo custo/retorno ndo traz aspectos positivos para a
educacdo camponesa, nao € viavel investir em infraestrutura como escolas mais
equipadas, deslocamento de professores para atender um numero reduzido de
alunos, surge entao a necessidade da nucleacgéao.

“A politica de fechamento de escolas no campo na Regido Metropolitana
de Curitiba” foi uma pesquisa ralizada por Pereira (2017). O resultado da sua pesquisa
apontou que a politica de nucleacao esta intimamente ligada a producao capitalista.
O capitalismo adentra o campo provocando o éxodo e, com isso, o Estado justifica a
quantidade insuficiente de alunos nas escolas e acaba por optando o nucleamento e
extinguindo varias escolas. No l6cus da pesquisa de Pereira (2017), a implementacéo

da politica de nucleacéo elevou um indice bastante expressivo de escolas fechadas.
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E importante ressaltar que o fechamento n&o esta atrelado apenas ao
processo técnico de desativacdo da escola por conta do
municipio/estado, e sim ligado ao modo de producdo capitalista que
compreende o campo em seu processo mercadoldgico, inferindo na
falta de investimentos para 0os camponeses continuarem no campo.
Assim, entendemos que o fechamento da escola ndo é um processo
fragmentado, mas sim um objeto com vinculo intrinseco com
determinacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. (PEREIRA,
2017, p. 87)

Guimarées (2017), na sua dissertagao “Politicas Publicas e fechamento das
Escolas do Campo no Brasil”, ressalta que, no periodo de 2002 a 2006, foram
fechadas 11.853 escolas multisseriadas. O que representou uma reducao de 20%,
essa reducdo esta atrelada a politica de nucleacdo das escolas e o aumento do
transporte escolar.

De acordo com o autor, grandes consequéncias sao sofridas pelas criancas
e adolescentes devido eles serem “jogados” em 6nibus com condi¢cBes precérias e
ainda sdo excluidos, discriminados na sala de aula por outros colegas pelo fato de
serem de outras cidades. O ensino para essas criancas € pautado no modelo
urbanocéntrico, o que promove um distanciamento do contexto real deles. Essa
atitude para Guimaaes (2017, p. 37) “fere diretamente a dignidade da pessoa humana,
€ uma violéncia contra criancas e adolescentes.” E contradiz a lesgilagbes que
amparam essas criancas e adolescentes como o Esatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).

O governo justifica que a nucleacéo é para melhorar a aprendizagem dos
alunos e ampliar o investimento em uma unidade de ensino com quantidade de alunos
insuficientes, nesse caso as criangcas estudam em turmas seriadas com professores
gualificados. Mas Guimarés (2017) pontua que tal justificativa € apenas um pano de
fundo para que o capitalismo adentre o campo por meio da expansao do agronegocio.

Em seu trabalho “As Diretrizes Neoliberais e suas implicagbes sobre a
Politica de Fechamento de Escolas do Campo em Vitéria da Conquista- Bahia”,
Vanessa Costa dos Santos (2019) analisou a expansédo do transporte escolar como
motivacdo maxima para o fechamento das escolas e esta ligado a politica de
nucleamento. A autora critica a acdo do Estado neoliberal porque os alunos sao
transportados em veiculos precarios, por estradas muitas vezes sem condi¢bes de

trafegabilidade e sem contar que levam quatro horas dentro desses transportes.



133

Para muitos governantes no Brasil o transporte escolar tornou-se mais viavel,
economicamente, do que manter uma escola funcionando. Ao fechar uma
escola o Estado diminui custos com equipamentos escolares, funcionérios e
professores. Assim, para minimizar 0s custos e maximizar o lucro muitas
criangas sdo transportadas para as cidades e/ou para outras comunidades
muito distantes em 6nibus e/ou outros veiculos precérios, sem nenhuma
seguranga, predominando assim o idedrio neoliberal de empresariamento da
educacédo, em que a diminuicdo de custos é mais importante do que atender
as necessidades da populagéo. (SANTOS, 2019, p. 118)

Mazur (2016), Pereira (2017) e Guimaréaes (2017) corroboram com a autora
e reforcam que o argumento dos gestores para fechar escolas é sempre o mesmo:
corte de despesas. E para ndo contratar professores e merendeiras, preferem fechar
a escola e contratar transporte escolar. Para eles, em todo o pais, as criancas vivem
essa dura realidade, marcada por viagens arriscadas em estradas e veiculos mal-
conservados, sem a presenca de um monitor para cuidar da seguranca,
especialmente das menores, durante o trajeto, sem alimentacdo adequada, com
poucas horas de sono e 0 consequente cansago.

Sintoma do desprezo historico dos governantes pela educacéo publica
destinada aos filhos da classe trabalhadora, principalmente do campo, onde muitas
pessoas sao expulsas provocando o éxodo. O fechamento de escolas do campo é
outra face da perversidade dos conflitos agrarios, prevalecendo na maioria das vezes
0 agronegacio.

Na dissertacdo “Anadlise historica do fechamento das escolas localizadas
no campo nos municipios que compdem o Nucleo Regional de Educacado de dois
vizinhos: o caso das escolas da comunidade de Canoas, municipio de Cruzeiro do
Iguacu: 1980-2014”, Schmitz (2015) pontua que o agronegécio modernizou a
agricultura resultando na expropriacdo dos pequenos produtores de suas terras para
gue os grandes proprietarios tomassem posse delas. Se o campo esta vazio, ndo tem
alunos nas escolas fortalalecendo assim justificativas para o governo fecha-las.

O Estado, movido pelo capital em uma politica neoliberal, adentra o campo
para produzir economia, entendendo que o camponés, que vive da terra para seu
sustento, é visto por esse governo como um sujeito sem direitos. Sem direito a terra,
a saude, a educacéo.

Na percepcdo de Schmitz (2015), a baixa densidade demografica
caracteriza a principal razado para que 0sS governos municipais, estaduais e federal
justifiquem a falta de oferta na educacdo do campo. A relacdo custo-beneficio ao 6nus

caracteriza uma politica extremamente capitalista para esses governos. “Tais escolas
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estdo sendo fechadas reforcando ainda mais a logica do capital e estimulando o
abandono do campo” (SCHMITZ, 2015, 49). Para a autora, essas escolas séo
fechadas sem levar em consideracao todo o contexto sociocultural em que elas estéo
inseridas.

No “Processo de fechamento das escolas no campo na mesorregido do
leste goiano: que crime é esse que continua?”, Santos (2017) disserta que, ao fechar
as portas da escola, o Estado, que deveria amparar o0s sujeitos do campo, € o maior
interessado pelo modelo do agronegdcio, uma vez que dele é favorecido. Porque “O
Estado opta pelo modelo de campo do agronegécio e com isto o agronegécio realiza
a sua territorializacao e reterritorializagao pelo Campo” (SANTOS, 2017, p.168). Nesta
compreensao, observa-se que as atitudes do governo para fechar as escolas tem
como foco o esvaziamento do campo para que 0 agronegdcio se expanda.

A medida que o agronegécio avanga no campo, promove duas acées: a
primeira oferece ao homem do campo um trabalho assalariado e muito explorado; a
segunda é a “expulsdo em massa” dos camponeses de suas terras. Surgem, nesse
contexto, dois fendbmenos, um € desterritorializacdo do homem do campo e o outro é
a reterritorializacdo, que concretiza em um novo espagco para a expansao do
agronegaocio.

Silva (2018) realizou uma pesquisa com o titulo o “Fechamento das Escolas
Rurais e as Rela¢cdes Capitalistas de Producédo no Municipio de Jaguaruana-Ceara
(2005-2015)”. Segundo o autor, esse processo de fechamento tem relagéo direta com
a dinamica histérica e social da comunidade. Ressalta ainda que, além dessa
dindmica, houve também o fendmeno da expansdo do complexo agroindustrial. O
aumento da producéo agroindustrial e sua concentracdo fundiaria impediu o0 acesso a
terra pelas familias camponesas e esse impedimento resultou na expulsdo do homem
camponés de seu habitat.

Quando a maioria ou uma grande parte, as familias sdo expulsas de
maneira coercitiva de suas terras, cria justificativa fundamental para que o Estado
feche as portas dessas escolas. O discurso fundante dos gestores publicos esta

pautado no numero de alunos que é muito baixo.

Para os gestores publicos, o problema € principalmente a gestédo
administrativa; a quantidade insuficiente de alunos por sala de aula deixa
ainda mais dificil de manter o ja oneroso ensino fundamental e que as familias
tém cada vez menos filhos (SILVA, 2018, p. 40).
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O proprio Estado, em parceria com empresas privadas, promove uma acao
de expansédo do agronegocio. O que se revela uma politica claramente neoliberal,
ascende o éxodo rural para conseguinte responsabilizar o sujeito do campo pelo
fechamento de escolas.

O agroneg6cio € um projeto que interessa ao capitalismo e é, nessa
politica, que o Estado tem interesse. Estudos apontam que € inevitavel discursar sobre
0 agronegocio e nao pensar no Estado e nas politicas publicas, uma vez que é ele
gue torna acessivel sua origem e sua expansdo. Algumas ferramentas fortalecem a
dindmica do agronegocio, como: a distribuicdo e o ordenamento territorial, a politica
econbmica, as linhas de crédito agricola, subsidios a exportacdo, com investimento
na infraestrutura, eletrificacéo rural, implantacdo de sistemas de beneficiamento e
armazenamento de produtos agricolas, construcao de rodovias pavimentadas e nao
pavimentadas que a grande agricultura desenvolveu.

O agronegécio foi fundamental para a facilitacdo e o financiamento da
economia no cenario mundial. Os recursos financeiros disponiveis promoveram a
fusdo de grandes estatais, possibilitou compras de terras e ascendeu o valor dos
produtos produzidos na terra induzindo ao fortalecimento de politicas voltadas para
uma economia capitalista dentro do ambito da agricultura. Nesse contexto, o Estado
€ a ferramenta principal para destinacdo das terras as empresas que operam no setor
do agronegdcio. Ainda no discurso de Silva (2018), o Estado tem a intencéo de reduzir
gastos e uma das opc¢des é o fechamento de escolas, embasado na LDB 9.394/96.

O Estado cria mecanismo de qualquer forma e claro, intencionalmente,
para reduzir gastos. E notério que, ao implantar a LDB, o Ministério da Educacdo
(MEC) trouxe no seu arcabouco duas ferramentas: a municipalizacao do ensino basico
e a nucleacdo das escolas. Ambas fortalecem a politica de fechamento das unidades
de ensino, embora tragam em seus textos organizacao e melhoria da educacéo.

Com o titulo da dissertacdo “O Fechamento das Escolas do Campo em
Sergipe: Territorios em Disputa (2007-2015)”, Correia (2018) postula a auséncia do
Estado na oferta da educacdo do campo, quando este permitiu um volumoso
fechamento de escolas do campo ao longo de nove anos. De acordo com a pesquisa
do autor, 0 governo apresentou as seguintes justificativas: “Esvaziamento das turmas,
falta de estrutura adequada nas escolas, a busca por melhorias na qualidade do
ensino atrelada ao fim do multisseriado e a melhor gestéo financeira para pagamentos
dos professores municipais.” (CORREIA, 2018, p.140).
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O Estado acredita que manter as escolas do campo do ponto de vista
econdmico onera de forma significativa os cofres publicos. Movido por esse ideal,
desloca alunos para os centros urbanos ou até mesmo para outras localidades por
meio do transporte escolar precario.

O homem necessita do seu territorio, do seu espaco e de criar vinculos e
ligacdes com ele. Quando esta mudanca no vinculo que nos une ao territorio acontece,
estamos perante a um processo de desterritorializacdo. Assim, pode ser definido
como uma quebra de vinculos com terra, com a cultura, com a educagdo. A
reterritorializagéo € a constru¢cdo de um novo espaco. A partir desses dois conceitos,
fica evidente que o Estado, com poder hegemdnico, torna o modelo do agronegécio,
palavra-chave do discurso neoliberal-capitalista, como protagonista se sobressaindo
ao total abandono da agricultura familiar.

Santos (2019) demonstrou na sua pesquisa que a negac¢ao da politica de
oferta da educacéo, para a escolas do campo no Municipio de Vitéria da Conquista,
tem relacéo direta com a implementacao das diretrizes neoliberais para a educacéao.
A ideologia neoliberal tem como base o modelo capitalista atrelado a uma viséo mais
econOmica e com forte defesa da relagdo do Estado com a economia e, por conta
dessa visdo, a educacao deixa de ser pensada como o direito social e politico e passa
a ser um mero instrumento de utilizacdo mercadoldgica.

Para garantir a lucratividade, as grandes empresas do agronegécio no Brasil
articulam-se por meio das politicas neoliberais, que lhes oferecem condi¢des
essenciais para a concretizacao da obtencéo do lucro (terra, 4gua, mao-de-

obra barata, infraestrutura, etc.), viabilizando fatores essenciais a
manutencdo do poder burgués. (SANTOS, 2019, p. 103)

Nesta reflexdo, o agronegdcio fragiliza também os assentamentos e
desestimula a luta pela reforma agraria. Afinal, sem escola, as chances de sucesso
sdo menores do que quando se abre uma escola para os assentados e seus filhos.

O modelo econdmico dentro de uma perspectiva neoliberal resulta na
reducdo da oferta da educacao para escolas do campo. O poder publico alia o fator
econbmico para fechar escolas do campesinato contrariando 0s principios
estabelecidos para a Educacdo Camponesa. O orcamento € prioridade para um
Estado que nao visiona uma educacéo para a populagdo do campo.

Dessa forma, fecham-se as escolas sem reconhecer o processo historico

social dos sujeitos do campo. Vimos como o neoliberalismo reacionario interfere
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diretamente na vida dos sujeitos de direito. Essas pontuagdes levam a reflexao de
gue o Estado observa mais a questao econdmica do que 0s sujeitos do campo.

Apés a leitura da revisdo bibliografica, nés, eu e minha orientadora,
seguimos a viagem rumo ao Paraiso, inspirado pelos encantos da beleza natural do
rio e da floresta ao entorno. Ao avistar o sitio Pecagu, rememorei o inicio da relacao
com a educacao no municipio de Aveiro. Convidei minha orientadora e parceira na
pesquisa para juntos pousarmos e montarmos nosso acampamento de analise de
investigagdo. Mas, antes, como inspiragdo ousamos em descrever brevemente o sitio

a partir da figuara 10.

Figura 9 - Sitio Pecacu

Fonte: Azulay (2020)

O sitio Pecacu foi adquirido pelo casal Isaac Azulay e Ubaldina Silva, € uma
propriedade ribeirinha que fica @ margem esquerda do rio Tapajés ha uma distancia
de 50 minutos da sede Aveiro. No verao, surge uma praia com areias brancas e finas
gue se espalha por toda a extensdo do sitio. Muitos aveirenses e turistas de outras
localidades passam fins de semana na praia. Possui também uma ponta de pedras
negras na metade do inverno, quando estdo encobrindo as pedras, fica propicia a
pesca de avil, minicamarao tipico de agua doce, principalmente das aguas do Rio
Tapajés, que banham outras cidades paraenses. A iguaria € consumida em
moquecas, em recheio de tortas, omeletes, em sopas, em farofas e até com arroz e
com macarrao. Com essa inspiracao os convidamos para o conhecimento e reflexado

da analise investigativa.
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4 ACAMPAMENTO DE ORGANIZACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Em meio a natureza amazonica, rica de diversidade e inspiradora,
seguimos no rio e acampamos no sitio Pecacu. De posse dos dados, fizemos uma
leitura e definimos as categorias de analise que surgiram por agrupamentos de dados
semelhantes que se relacionaram entre si.

Neste sentido, analisamos as categorias: génese do fechamento de
escolas em Aveiro, motivos do fechamento, implicagbes na negacao de direitos e
importancia das escolas no/do Campo, das Aguas e da Floresta em Aveiro. Chegamos

num momento de tratamento dos dados e analise. Sigamos!

4.1 A génese e evolucéo do fechamento de escolas em Aveiro

Analisamos os primeiros dados sobre o fechamento de escolas,
consideramo-os como génese, primeiras fontes, de dados que geraram a
comprovacgdo da existéncia da problematica em estudo, levantados por meio da
pesquisa documental em documentos da SEMED e em sites oficiais da educacgao.

Para saber a origem do fechamento, solicitamos da SEMED, por meio de
oficio, o numero de escolas em funcionamento e fechadas, matriculas da educacéo
infantil e ensino fundamental e de escolas dos anos, compreendidos entre 2006 e
2018. Fomos atendidos pela secretaria de educacédo que disponibilizou um servidor
para nos acompanhar na procura dos dados e, assim, foram-nos disponibilizados
alguns documentos que nos mostraram a evolucdo do fechamento e das matriculas.

Ressaltamos a auséncia da informatizacdo desses dados no ambito da
secretaria. Os documentos ainda eram digitados e impressos e arquivados em pastas
em uma sala de arquivos ativos e passivos. Como a secretaria ndo tem espaco fisico
proprio, sempre estd mudando de lugar, durante essas mudangas, muitos arquivos
foram perdidos, inclusive os citados.

Partimos de 2018, no qual levantamos a existéncia de escolas em
funcionamento e escolas fechadas nas trés regides de Aveiro, conforme mostra o
Mapa 7 e, nos documentos, verificamos que o fechamento iniciou em 2007.
Destacamos que o ultimo ano que manteve todas as escolas em funcionamento foi

2006, conforme demonstra o Mapa 8.



Mapa 7: Situacéo das escolas em 2018.
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Em 2006, todas as escolas estavam em funcionamento e, comparando com a

situacdo de 201, vimos que o fechamento de escolas foi exponencial. Isso demonstra

gue o fechamento de escolas ocorreu no periodo de 2007 a 2018. Ao organizar 0S

dados na tabela 1, vimos mais claramente isso, sendo que 63 escolas foram

paralisadas.



Tabela 2 - NUmero de Escolas do Municipio de Aveiro-2018
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Regiéo N° total de Escolas em % Escolas %
escolas Funcionamento Fechadas
Aveiro 40 23 57,5 17 42,5
Brasilia Legal 32 13 40,68 19 59,38
Fordlandia 41 14 34,15 27 65,85
Total geral 113 50 44,25 63 55,75

Fonte: Elaborado por Azulay (2019) com base nos dados da SEMED (2018)

A tabela acima revela que a Regido de Fordlandia teve um indice muito
superior a 50%, acompanhado da Regido de Brasilia Legal. Ao todo, o municipio
apresenta um percentual “alarmante” de fechamento, totalizando 55,75% do total de
escolas do municipio, algo extremamente representativo e questionador. Podemos

verificar a evolucdo negativa destes fechamentos no Gréfico 1.

Gréfico 1 - Quantidade de escolas do campo fechadas no periodo de 2006 a 2018 em Aveiro-PA

Quantidade de escolas do campo fechadas entre os anos de 2006 a 2018
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Fonte: Azulay (2019) com base nos dados da SEMED.

De acordo com o Gréfico 1, o fechamento de escolas do campo comecgou
em 2007. Os dados revelam um estado de alerta devido ao niumero exorbitante de
escolas fechadas/paralisadas se levado em consideracéo a totalidade de escolas do
municipio, principalmente no ano de 2008, em que foram fechadas 18 escolas. Diante
disso, analisamos outro documento da SEMED e das escolas Matrizes e Anexas,
levantando o nimero de matriculas de 2006 a 2018. Organizamos 0s dados no Grafico
2.
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Gréfico 2 - Numero de matriculas da educacéo infantil e ensino fundamental de 2006 a 2018
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Fonte: Azulay (2019) com base nas Escolas Matrizes, Anexas e SEMED.

No periodo de 2006 a 2008, o numero de matriculas teve uma escala
ascendente. A partir de 2009 até 2018, um periodo de 9 anos, o nimero de matriculas
teve uma escala descendente de forma continua. O ano de 2008 teve o nUmero mais
alto de matriculas, 5.216 matriculas entre urbana e do campo. Em 2018, o menor
namero de matriculas, 3.581. Ao comparar as matriculas de 2008 com as de 2018,
notamos uma reducgéo de 1.635 matriculas na educagéo infantil e ensino fundamental.
S6 no campo houve uma queda nas matriculas de 1.304, o que corresponde a
68,10%.

No entanto, ao comparar os dados do gréfico 2, que demonstra o nimero
de matriculas com os dados do grafico 1, que trata do fechamento de escolas,
especificamente dos anos de 2007 e 2008, percebemos contradi¢cdes. O grafico 2
aponta um aumento na matricula e o grafico 1 apresenta uma reducdo de escolas,
com destaque em 2007, no qual foram fechadas oito escolas e, em 2008, dezoito
escolas.

Diante disso, pesquisamos documentos normativos da SEMED para
verificar se atendia ao que esta previsto em lei. Na analise, observamos que nao ha
escolas com denominacdo fechada, e sim com status de paralisada, fizemos uma
breve discussdo do termo paralisada na subsecao 4.2.2. Como estabelece a Portaria
N° 078/2014-SEMED.

Considerando que as seguintes escolas abaixo foram paralisadas nos anos
de 2008 a 2013 faz-se necessario nomear uma ESCOLA MATRIZ para
responder pela documentagéo dos alunos matriculados nestas Unidades de
Ensino referentes aos anos letivos de funcionamento (AVEIRO, 2014, p. 1).
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A portaria se refere as escolas que foram paralisadas entre os anos de
2008 a 2013. Embora o documento ndo cite o ano de 2007, as quatro escolas
paralisadas, descritas no Grafico 1, aparecem na lista citada. Em relacdo as quatro
escolas paralisadas em 2015 e as duas em 2018, s6 aparecem em dados estatisticos
do Censo Escolar dos respectivos anos.

A relacdo das escolas paralisadas nos anos referenciados na portaria
citada, foi encaminhada para o CEE-PA por meio de um oficio. Sobre as escolas
paralisadas nos anos de 2015 e 2018, ndo foram encontrados documentos que
comprovem o envio da relacdo dessas escolas, embora esse documento tenha sido
solicitado. Isso demonstra falta de documentos que comprovem a regulamentacao
desses fechamentos - se tem, ndo nos foram disponibilizados, algo que foi mais
notado nas falas dos sujeitos entrevistados. Entretanto, demonstra acima de tudo
acOes insuficientes do Estado na garantia dos direitos educacionais das populacdes
do campo. Refletindo sobre a realidade educacional amazénica, Carmo e Prazeres
(2013) nos atentam ao robustecer que

[...] as insuficiéncias da acdo do Estado no meio rural sédo patentes, ndo
somente relacionados ao aspecto educacional, como a outros direitos
constitucionais. Se por um lado atesta a incapacidade do Estado de atender
a grande diversidade e heterogeneidade dos povos da floresta, dos rios e das
aguas, por outro, denuncia que um dos dos marcos fundamentais da
Constituicdo Federal, o direito a educacdo, vem sendo negado a um

consideravel contingente populacional. (CARMO; PRAZERES, 2013, p.
2007)

Esta compreensdo nos reporta ao fechamento de escolas do campo em
Aveiro no estado do Para. Vimos que o Estado, neste caso representado pelo Poder
Executivo Municipal, tem demonstrado a efetivacdo de uma politica de negacéo de
direitos educacionais. A seguir, veremos mais explicitamente os motivos que levaram

a essa politica de negacéo a educacao dos povos amazonidas localizados no campo.

4.2. Os motivos do fechamento das escolas do campo, das aguas e da floresta

em Aveiro-Para

No reconhecimento da génese do fechamento, fomos provocados a pensar
sobre 0s motivos apresentados, saimos caminhando a beira da praia do Pecacu.

Dessa forma, organizamos as informagBes que relacionavam o0s motivos do
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fechamento das escolas como uma categoria de analise na qual as vozes dos sujeitos
sao enaltecidas e revelam informac6es sobre o objeto em estudo.

Destacamos os fundamentos basicos e os critérios que alicercaram a
politica de fechamento de escolas, processo decisoério para o fechamento e apoio
logistico como argumento para consolidagao do fechamento.

4.2.1 Motivos basilares e critérios para o fechamento

Pelas entrevistas, foram levantados dados essenciais que apresentamos e
analisamos numa oOtica critica. Neste sentido, subcategorizamos em fundamentos

basicos e em critérios apontados pelos sujeitos e explicitos no Quadro 5.

Quadro 5 - Motivos e critérios do fechamento

Sujeitos Motivos basilares Critérios
“quantidade de alunos” “quantidade de alunos”
“recurso para O municipio é
Prefeitos pouco”

“numero de alunos é pouco e que | “numero de alunos”

e} nao da para pagar professor”,
9( “diminuiu o recurso”
(IT) “Recurso nado é suficiente para | “nimero de alunos de acordo
w Secretérias de | manter uma escola com poucos | com a portaria de matricula”
g Educacédo alunos”
0 ‘Com base no numero de
|-|l_J Numero de alunos reduzidos alunos estabelecido na portaria
zZ de matricula”
% “Numero insuficiente de alunos | “nUmero de alunos
< para formar uma turma” estabelecido na portaria de
Diretores matricula”
“Limite de alunos é insuficiente” “namero de alunos
determinado na portaria de
maticulas”

“O numero de alunos ndo é | “numero de alunos suficiente
Coordenadoras | suficiente” que “ndo paga um | determinado na portaria de

Pedagégicas | professor” matriculas”
“o motivo principal é o quantitativo | “na portaria de matricula é
de alunos” estelecido nimero X alunos”
“namero insuficiente de alunos” ‘pora mim €& o numero de
alunos”
Professores “falta de alunos” e “falta de | “acho que o critério esta
professores qualificados” relacionado ao numero de

alunos”
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Continuacéo.

Sujeitos Motivos basilares Critérios

“desconheco” “Nao sei Ihe informar”
“Transferéncia para uma escola | “ndo falaram para a gente nao”
proxima mais estruturada”
Pais/Mées “tinha pouco aluno, ndo tinha | “ndo sei ndo”
condicdo de manter a escola”

“A quantidade era pequena, tinha
que ter pelo menos 25 alunos”, | “Nao sei Ihe dizer”
“transferéncia para escola polo
porque as turmas sao separadas”

COMUNITARIOS

“falta de aluno” “nao esta disponivel pra gente
Presidentes essa informagao”
Comunitarios | “nimero de alunos que é pouco” | “n&o tenho como Ihe dizer isso”

Fonte: Azulay (2020)

No Quadro 5, destacamos 0s sujeitos em duas classes: a de agentes de
Estado e a de Comunitarios como sujeitos fundamentais desta pesquisa, na qual
consideramos fontes orais para a elucidacdo do fechamento de escolas.

Os(as) agentes de Estado em suas devidas fun¢cdes no Servico Publico
Municipal estiveram envolvidos no fendmeno do fechamento de escolas, na condicéo
de representantes do érgao executivo municipal e servidores efetivos, contratados e
comissionados com funcdo de organizacdo e execucdo pedagodgica, dentre eles
prefeito, secretaria de educacdo, diretor escolar, coordenadora pedagdgica e
professores.

Os pais/maes e presidentes de comunidade expuseram suas opinides na
condicdo de comunitarios. Estes representaram a comunidade extraescolar, mas
ressaltamos que 0s pais/maes possuiam uma relacdo mais proxima com a escola e
os presidentes das comunidades sdo agentes comunitarios que estabelecem uma
relacdo entre escola-comunidade e 6rgdo mantenedor escolar.

No Quadro 5, apresentamos os motivos como basilares, partindo do
entendimento de que estes foram fundamentais para se pensar em uma possivel
politica de fechamento de escolas e, que a partir deles, estabeleceram-se os critérios
como elementos de consolidacdo dessa possivel politica.

Dentre os motivos basilares e os critérios do fechamento das escolas, as
respostas se repetiam, algumas entre dois ou trés entrevistados, outras entre todos
eles e outras respostas apareceram apenas em uma das falas, além da falta de
conhecimento explicita por mais de um sujeito comunitario.

Verificamos que as respostas sinalizaram 0s seguintes motivos: pouco

recurso, auséncia de professores qualificados, deslocamento de alunos para uma
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escola préxima mais estruturada ou escola polo, e com destaque para o quantitativo
de alunos.

A guestao do numero insuficiente de alunos foi praticamente unanime entre
0s entrevistados, dando énfase ao quantitativo de matricula. Segundo o0s
comunitérios, houve uma diminuicdo expressiva no numero de alunos nos ultimos
anos. Observamos que, nas falas dos sujeitos comunitarios, algumas justificativas que

lhes foram apresentadas pelos agentes de Estado, como:

Segundo o pessoal |4 do prefeito, é porque tinha pouco aluno e nao tinha
condicdo de manter a escola. (Pai/Mae 3, grifo nosso)

O diretor veio aqui e disse que a quantidade era pequena, para continuar
funcionando a gente tinha que arrumar pelo menos uns 25 alunos. (Pai/Méae
4, grifo nosso)

Bom, o que eles disseram é que é o nimero de alunos. (Presidente de
Comunidade 2, grifo nosso)

Nestas falas, percebemos que os comunitarios foram informados pelos
agentes de Estado quanto aos motivos para o fechamento das escolas. No entanto,
ndo lhes foi repassado os critérios que normatizaram no sentido de consolidar a
politica de fechamento. Apenas um dos comunitarios afirmou desconhecer tanto os
motivos quanto os critérios. Dois comunitarios ainda salientaram que estas
informacdes referentes aos critérios ndo lhes foram repassadas. Notamos que, no
entendimento deles, tais informacdes deveriam ser repassadas para a comunidade, 0
gue indica uma falta de transparéncia e didlogo da gestao publica com a comunidade.

Além disso, a acdo publica de fechamento destacada pelos (as)
professores (as), fundada na “falta e insuficiéncia de alunos”, tem como origem das
suas percepcdes a supremacia do sistema educacional, sendo os(as) professores

agentes intermediarios de Estado e que estdo na ponta do Sistema destacam:

Segundo eles os argumentos que eles utilizam, dizendo afirmam né que
€ o numero de alunos que é insuficiente. (Professor(a) 1, grifo nosso)

Rapaz aqui o que eles falam é por causa da falta de alunos. (Professor(a)

2, grifo nosso)

Vimos explicitamente os motivos da insuficiéncia de alunos e essa

hierarquizagcdo no Sistema Educacional, bem como um possivel “desconhecimento”
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nas falas dos(as) professores(as) quando afirmam que os motivos foram expostos por
“eles”, indicando implicitamente os representantes do executivo municipal.

Para os (as) professores (as), diretores e coordenadoras pedagogicas
efetivos (as) e comissionados (as), é explicito que a insuficiéncia de alunos implicou
nesse fendmeno do fechamento de escolas do campo, das aguas e da floresta em
Aveiro. E nas suas falas também aparece um “desconhecimento de outros motivos”,
com excessao dos coordenadores pedagdgicos que citam uma relacdo do niamero de
alunos com o pagamento de professor: “geralmente quando a SEMED opta por fechar
uma escola, ela diz que o numero de alunos n&o paga o professor” (Coordenadora
Pedagogica 1). Esta resposta da Coordenadora Pedagdgica 1 vai ao encontro da
Coordenadora Pedagodgica 2 quando diz: “O motivo principal tem a ver com o
guantitativo de aluno, é estabelecido um nimero x de alunos, se nao tiver, ndo tem
condi¢des de manter a escola nem professores”.

Notamos que, nas falas das coordena¢Bes pedagogicas, aparecem a
guestdo da manutencdo das escolas e de professores. Nas falas das direcbes de
escola, essa justificativa ndo aparece, os diretores dao mais énfase as matriculas e a
insuficiéncia de alunos. Na fala do diretor 1, fica claro que seguem orientacdes
normativas para matricula e formacdo de turmas. Isso implica no quantitativo de
alunos, “matriculamos de acordo com a portaria que a semed expede para que todos
sejam matriculados, nao tendo alunos suficientes com certeza néo vai formar uma
turma”. Corroborando com esta informacg&o, o diretor 2 enfatiza que o “limite de alunos
gue é insuficiente”.

As respostas dos diretores robustecem o quantitativo de alunos, o que
também esta robustecido nas respostas dos prefeitos e secretarias de educacéao.
Sendo que, para além disso, destacam recursos fazendo uma relacdo implicita de
custo-beneficio. Observamos nas respostas as informacgdes: “o recurso que vem para
0 municipio € pouco”, “o numero de alunos € insuficiente para pagar um professor”,
“as turmas que formaram é tdo significativamente que ndo dava de pagar um
professor”. Estas informacfes foram mais esclarecidas na resposta da Secretaria 2,
guando cita “quantidade de alunos, recursos insuficientes e ndo condizentes com a
realidade escolar, questdo logistica e quantidade pré-estabelecida na relagédo
professor X aluno”.

Observamos nas falas as expressdes “insuficiente” e “limite” de alunos, o

gue provocou reflexdes sobre o quantitativo “suficiente” ou adequado para que uma
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escola pudesse funcionar. Nas falas das coordenadoras, dos diretores e das
secretarias de educacdo, sdo citadas as portarias de matricula ao se referir ao
guantitativo de alunos como critérios de fechamento de escolas.

Ao tratar da quantidade de alunos matriculados em escolas do campo,
Arroyo e Fernandes (1999) ressaltam que € necessario romper com o critério de se
abrir ou manter em funcionamento uma escola no campo s6 quando se tem um
numero de 20 alunos. “Temos que acabar com esse critério, e exigir que seja garantido
o direito a educacao para todos, 10, 15, 4, 8, 6. Temos que inventar formas de garantir
a educagdo como direito de cada ser humano”. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p.
22).

Nessas reflexdes, a logica do gestor municipal esta pautada na logica
financeira. O recurso financeiro é o que determina se compensa ou hdo manter uma
escola em determinado local, desconsiderando a fungéo social que a escola exerce,
néo vé a escola como centro cultural local.

Entendemos que esse limite estava estabelecido nas portarias de
matriculas, o que nos motivou a buscar as que fossem referentes aos anos
relacionados a esta pesquisa. Destacamos que, nos anos de 2013 e 2016, néao
encontramos portarias de matriculas, mas sim de lotacdo de docentes, e elas tém
relacdo direta com as matriculas. Por isso, consideramo-nas pertinente e as

apresentamos no Quadro 6, a seguir.
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Quadro 6 - Portarias de matriculas e lotacao (2008 a 2018) - Aveiro-Pa

N° 12/2008 - Matricula

Art. 2°, Paragrafo Unico: A pré-matricula devera
ser efetivada na zona urbana e na zona rural de
acordo com a organizagdo das escolas em
polos com a finalidade de minimizar o uso do
transporte escolar.

Art. 4° - Estipular que o numero de alunos
matriculados por turma obedecera aos
seguintes critérios:

f) Classes Multisseriadas: minimo 30; Max. 35.
§ 2° A Abertura de novas classes de 52 a 82
séries, 3% e 4% Etapas da Educacao de Jovens
e Adultos da Zona Rural, somente sera
autorizada mediante a média minima de 25
alunos por turma.

N° 002/2017. Matricula

Art. 5°. Com vista ao acolhimento do disposto no
Artigo 25 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/1996, o
atendimento a demanda escolar na Unidades
Escolares da Rede Municipal de Ensino de Aveiro
dar-se-a de acordo com os seguintes requisitos
qualitativos minimos:

I. No tocante a relagao professor-aluno.

Multi: Classes Multi nas Escolas da area rural
a) Ed. Infantil Multi: Pré | e II: Até 20 alunos;

b) Ensino Fund. Multi: 1°, 2°, 3°: até 25 alunos

¢) Ensino Fund. Multi: 4° e 5°: Até 30

Il — No atendimento as demais demandas;

b) Atendimento preferencialmente em Escola
Publica proxima a residéncia aluno

c) Oferta de transporte escolar para os alunos
residentes na area rural de dificil acesso.

N° 33/2013. Lotacédo

Art. 10- Para efeitos de lotacdo dos docentes
serd considerado o numero de alunos por
turmas obedecendo os seguintes critérios:

VIl — Classes Multisseriadas na Zona Rural: Até
20 alunos.

§ Unico: Para escolas de pequeno e médio
porte, da zona rural, com turmas de 52 a 82
série, aplica-se o inciso VII deste Artigo

N° 003/2016. Lotacéo

Art.10 - Para efeitos de lotacdo dos docentes
sera considerado o numero de alunos por
turmas obedecendo os seguintes critérios:

IV — Multi: Classes Multi na Escolas do Campo
a) Ed. Infantil Multi: Pré | e 1l: Até 20 alunos;

b) Ensino Fund. Multi: 1°, 2°, 3°: até 25 alunos

¢) Ensino Fund. Multi: 4° e 5°; Até 30

N° 001/2018 — Matricula

Artigo 5°. Com vista ao acolhimento do disposto
no Artigo 25 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/1996, o
atendimento a demanda escolar na Unidades
Escolares da Rede Municipal de Ensino de Aveiro
dar-se-a de acordo com os seguintes requisitos
gualitativos minimos:

I. No tocante a relagao professor-aluno.

Multi: Classes Multi nas Escolas da area rural
a) Ed. Infantil Multi; Pré | e II: Prioritariamente até
20 alunos;

b) Ensino Fund. Multi: 1°, 2°, 3°; Prioritariamente
até 25 alunos

¢) Ensino Fund. Multi: 4° e 5° Prioritariamente
até 30

Il — No atendimento as demais demandas;

b) Atendimento preferencialmente em Escola
Publica proxima a residéncia aluno

c) Oferta de transporte escolar para os alunos
residentes na area rural de dificil acesso.

Fonte: SEMED (2008, 2013, 2016, 2017, 2018)

Nas analises das portarias de lotacao (2013, 2016) e matricula (2008, 2017,
2018) da Secretaria de Educacdo Municipal de Aveiro, verificamos que a matricula

esta condicionada ao quantitativo estabelecido como critério de lotagdo de professor,

pois fica explicito o “tocante a relacédo professor-aluno” para especificar o numero de

alunos por turma. Ao analisar as portarias, corroboramos as falas dos sujeitos quanto

a diminuicdo de recursos atrelado ao quantitativo de matriculas como um dos

motivos para fechamento de escolas.
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O numero insuficiente de alunos foi a justificativa mais expressiva nas falas
dos sujeitos e nas portarias de matriculas e/ou lotacédo de docentes. Com excecédo da
Portaria n® 12/2008, que também estabelece critérios de matricula, ndo estédo
estipulados um numero minimo, a redacdo cita “até” 20, 25 e 30 alunos, o que nos
leva a compreender que, se uma escola tiver um aluno, ela deve funcionar.

Ressaltamos que, dentre as portarias analisadas, a de n°® 12/2008 é a Unica
gue estabelece um nimero minimo e um ndmero Maximo para que uma turma seja
formada, incluindo Educacédo de Jovens e Adultos. Essa determinagédo pode ser um
indicador do volumoso fechamento de escolas ocorrido em 2008, conforme ja
apresentamos no Grafico 1, referente a quantidade de escolas fechadas no periodo
de 2006 a 2018, ao discutir a génese do fechamento.

Nas falas, encontramos os argumentos dos sujeitos agentes de estado de
gue nao poderia estar funcionando escola com menos de vinte e cinco alunos,
denotando o estabelecimento de um quantitativo para se manter ou ndo a escola.
Quando vamos as Leis, ndo encontramos um numero minimo de alunos para se
manter ou ndo uma escola. Observamos 0 que esta disposto no Art. 25 da LDB
9.394/96:

Serd objetivo permanente das autoridades responséaveis alcancar relacao
adequada entre o numero de alunos e o professor, a carga horéaria e as
condicdes materiais do estabelecimento.

Paragrafo unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das condi¢bes
disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer parametro
para atendimento do disposto neste artigo (BRASIL, 1996).

Nesta leitura, considerando qua a manutencédo da educacao infantil e do
ensino fundamental é de responsabilidade do municipio, neste caso, de Aveiro. Este
ente federativo € responsavel por estabelecer seus parametros de acordo com as
condicOes disponiveis ou ndo disponiveis. Tal preceito realmente da certa liberdade
ao gestor municipal de compreender a questdo do numero de alunos de acordo com
0 seu orcamento para a gestao, o que implica inclusive em pagamento de professores
atrelado a diminui¢do de matricula e recursos. Na fala do Prefeito 2, fica claro a visao

do Executivo.

E hoje a gente sabe que tem uma grande quantidade de profissionais
efetivos no municipio, mas que, devido a extensao geografica do municipio,
néo é possivel agregar os alunos em uma s6 escola para ser atendido. Por
exemplo, eu quero dizer formar uma turma com 40 alunos, com 35, 38 alunos
em uma so6 sala, né? Entdo, essa questdo exige que a gestdo contrate
mais professores né? E, ai, o que acontece é quando se enche uma folha
de funcionario vai acarretar na falta de pagamento la na frente, né?
Entdo, eu vejo por esse lado, que alguns gestores eles preferem, entdo,
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fechar as escolas do que se comprometer e ndo ter como pagar la na frente
os funcionarios. E uma situacdo com quase todos eles quando fazem né. Nao
tem 5 alunos, vamos colocar para funcionar, poderia? Poderia, € uma
necessidade e um direito do aluno, né? E muita das vezes, ele vai enfrentar
um problema & na frente por ndo ter como pagar esse funcionario, porque
esse funcionéario pode dar aula para 1 aluno, mas ele tem direito a 100 horas
dele como contrato. Ele ndo pode pagar menos de 100 horas. Entdo, ele vai
pagar 100 horas para cada aluno desses numa distancia, vamos colocar
professores para atender todos os alunos aonde j& existiam essas escolas.
Pode até criar mais escolas; no entanto, ha essa questdo da falta de
recursos muito pequeno para atender toda essa necessidade. (Prefeito
1, grifo nosso)

O sujeito tem consciéncia do direito educacional. No entanto, cita que o
recurso recebido, pelo pouco guantitativo de alunos, ndo € suficiente para pagar
funcionérios, dentre eles o professor, e por isso se formam turmas com acima de 30
alunos. O estimado na relacao professor-aluno para formacéo de turma e lotagéo de
professor tem como subsidio essa necessidade financeira.

Entre os anos de 2006 e 2008, ocorreram dois concursos e a maioria dos
professores passaram a ser efetivos e muitos foram removidos para as escolas polos,
sendo que os contratados que nao foram aprovados nos concursos foram demitidos.
Desde 2009, as matriculas sé diminuiram conforme o Grafico 2, apresentado na
primeira secao secundaria desta secéao.

Pontuamos também a fala de outro sujeito entrevistado que apresenta a
informacédo de que “o nimero de alunos € pouco e que ndo da para pagar professor”.
(P 2). Diante de tal prerrogativa, comparamos a relagdo matricula, escolas, servidor

conforme apresentado na Tabela 3.

Tabela 3 - Relacéo Servidor, Escolas em Funcionamento, Escolas Fechadas

ANO | SERVIDORES ESCOLAS EM TOTAL ESCOLAS
TOTAL | FUNCIONAMENTO FECHADAS
U R ) R U R
2006 97 321 418 2 111 113 0
2007 86 345 431 2 103 105 0 08
2008 89 307 396 2 85 87 0 18
2009 82 316 398 2 75 77 0 10
2010 75 266 341 2 63 65 0 12
2011 82 357 439 2 60 62 0 03
2012 104 460 564 2 58 60 0 02
2013 99 409 508 2 56 58 0 02
2014 65 383 448 2 54 56 0 02
2015 95 337 432 2 52 54 0 02
2016 67 320 387 2 50 52 0 02
2017 70 291 361 2 50 52 0 00
2018 55 293 348 2 48 50 0 02

Fonte: SEMED (2019)
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A Tabela 3 mostra contradicdes na fala do entrevistado (prefeito (a) 2).
Percebemos que, em 2006, ndo houve fechamento de escolas, mas, em 2007, houve
fechamento de oito escolas. Entretanto, reduziu-se o numero de escolas e aumentou
a contratacao de servidores, totalizando 13 para zona rural.

A contradicdo mais expressiva aparece no ano de 2012, em que diminuiram
apenas duas escolas, mas apareceram 564 servidores. Levando em consideracdo
2011, houve um aumento de 125 contratacdes, na zona urbana aumentou 22 e, na
zona rural, um expressivo aumento de 103 funcionarios. No ano de 2012, houve o
periodo de eleicbes municipais 0 que poderia ter provocado esse aumento.
Geralmente sdo, nos anos de eleicdes ou na transicdo de governos, que acontecem
esses volumosos aumentos, principalmente nas pequenas cidades dos interiores do
Brasil.

Essa reflexdo nos levou a considerar que as justificativas do poder publico
para o fechamento das escolas da Educacdo Basica do campo, das aguas e da
floresta, ou para ndo as ofertar, sempre se pautaram pelo principio econémico-
guantitativo, afirmando gastos elevados para a manutencdo dessas escolas com
poucos estudantes.

No entanto, sabemos que os recursos financeiros para educacao chegam
ao municipio como em todos os demais no Brasil por meio do FUNDEB (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e da Valorizacdo dos
Profissionais do Magistério), bem como do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgao) e um percentual do FPM (Fundo de Participacdo do
Municipio).

O FUNDEB, Lei 11.494/2007 (BRASIL, 2007), que abrange educacao
infantil e educacdo basica, possui uma visédo sistémica da educacao, prevendo a
distribuicdo de recursos de acordo com o desenvolvimento de cada regido e com o n°
de alunos de cada escola (censo escolar), instituindo em um fundo por estado. O
montante de recursos aplicados deve ser equivalente a 20% do total de impostos
pagos.

De acordo com a Resolucéo n° 1, de 15 de fevereiro de 2007, do Ministério
da Educacdo (BRASIL, 2007), o custo aluno/ano corresponde a R$1.485,00,
destacando uma “pequena diferenga” para mais nos valores pagos as escolas do

campo, conforme podemos observar:
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- Custo aluno das séries iniciais do ensino fundamental urbano corresponde
a 1.00 real; para as séries iniciais da zona rural € igual a 1.05; o custo aluno
para as séries finais do ensino fundamental no campo é de 1.15 reais, ao
passo que na cidade esse valor é de 1.10 reais. (BRASIL, 2007, p.1)

Diante do conhecimento destes valores, buscamos verificar o quanto foi
repassado por este Fundo, considerado o maior investimento para a educagao béasica
nos ultimos onze anos, a partir de 2007, conforme apresentado na Tabela 4, que
expbe as matriculas conforme Censo e o repasse anual conforme coeficientes® das
receitas do FUNDEB.

Tabela 4 - Matriculas da Educacao Basica e Estimativa Anual do Fundo.

Ano Ed. Ensino Fundamental .
Infantil 73 2 Total

, o < L < =

Pré- Séries/anos Séries/anos . o S

escolar iniciais finais S ©

w L

Urbana | Rural | Urbana | Rural

2007 131 558 2.584 317 1.073 44 96 173 5.016.150,86
2008 248 510 2.607 344 1.118 | 16,3 | 168,7 | 167,0 | 6.197.674,81
2009 575 528 2.467 332 1241 29 393 - 7.126.370,64
2010 662 412 2.191 326 1.309 28 339 - 8.252.071,56
2011 519* 405 2.028 344 1.334 25 231 - 9.433.438,43
2012 516 384 1.839 335 1.340 39 162 - 9.648.967,69
2013 479 392 1.690 320 1.394 50 205 - 10.240.583,19
2014 478 383 1.560 283 1.141 47 232 - 10.462.190,16
2015 499 372 1.456 276 1.101 | 46,0 88 - 11.067.547,15
2016* 441 274 1.280 250 691 60 61 - 11.569.635,68
2017* 450 278 1.317 240 976 69 14 66 11.853.293,95
2018* 476 335 1.296 278 1.000 75 38 74 12.347.362,65

Fonte: www.fnde.org.br (2007 a 2018) Adaptado por Azulay (2021)

Na Tabela 4, explicita-se a matricula da educacao infantil somente na pré-
escola, pois na fonte ndo aparece matricula para Creche. Além disso, ndo explicita se
a matricula € urbana e rural para este nivel de ensino. Em 2011, foi acrescentado uma
matricula de dezesseis alunos na Pré-escola de Tempo Integral, 0 que provoca
reflexdes a respeito do quantitativo e o desconhecimento quanto a efetivacéao.

Ainda em relacao a educacéo infantil, em 2006, a matricula foi de 131, sendo
referéncia para 2007, o que pode ter impulsionado a justificativa do fechamento aos
olhos dos gestores do sistema, pois nesse ano ocorreu o fechamento de oito escolas

(primeiro ano de fechamento). Em 2007, houve uma matricula de 248 alunos, sendo

6 2007 (0,002821426487); 2008 (0,002578020224); 2009 (0,002460673878); 2010 (0,002389485550);
2011 (0,002263274662); 2012 (0,002158328488); 2013 (0,002145343699) 2014 (0,001908545860);
2015 (0,001790871948); 2016 (0,001776206891); 2017 (0,001747720434); 2018 (0,001740692779)


http://www.fnde.org.br/

153

referéncia para 2008, ano de pico do fechamento. Comparando com o ano anterior,
houve um aumento de 89% e, mesmo assim, fecharam-se dezoito escolas. Em 2008,
a matricula foi de 575 alunos para referéncia do FUNDEB, em 2009, aumentando 56,
8% - apresentou um aumento significativo, mas isso néo foi considerado, pois, em
2009, fecharam-se dez escolas. Em 2009, a educagéao infantil aumentou para 662 a
matricula, sendo uma referéncia significativa para 2010, contudo, ainda se fecharam
doze escolas. De 2009 a 2010, ocorreu um declinio de 21% na matricula deste nivel
e, entre 2010 e 2018, houve uma média de 469,75 alunos com oscila¢gbes para mais
e menos, mas mantendo essa média.

Observamos que as escolas fechadas tinham turmas com multisseriado,
incluindo a pré-escola, embora a Tabela 4 ndo sinalize para qual area é ofertado, se
rural ou urbana. Nossas vivéncias indicam que existiram/existem turmas
multisseriadas que atendem aos dois niveis ao mesmo tempo, educacao infantil e os
primeiros anos do ensino fundamental. Com todo o aumento da matricula na
educacado infantil, foram concretizados os fechamentos. Entdo vislumbramos as
matriculas do ensino fundamental e vimos que, contrariamente a educagdao infantil,
houve um declinio da matricula, sobretudo nos anos iniciais.

Em 2007, a estimativa do FUNDEB apresenta uma referéncia de matricula de
2006, com 3.657 alunos na area rural no ensino fundamental e, em 2008, apresenta
uma matricula de 3.725, o que contraria 0s motivos citados quanto a matricula. No
periodo de 2009 a 2013, a matricula diminuiu nos anos iniciais, mas aumentou nos
anos finais. Em 2013, continuou o declinio nos anos iniciais e iniciou um declinio nos
anos finais, destacando o maior declinio em 2015, com referéncia para 2016. Em
2017, a referéncia de matricula de 2016 teve um pequeno aumento e, neste ano,
houve fechamento de duas escolas. Observamos ainda que retorna a matricula de
educacéo escolar indigena que, segundo o censo, foi suspensa desde 2008 até 2015.

No ano de 2017, ndo houve fechamento de escolas e o crescimento de
matricula, considerando a referéncia de 2016, houve um timido crescimento que
continuou na matricula de 2017, a qual serviu de referéncia para 2018. Contudo, neste
ano, houve fechamento de duas escolas.

Nessa conjuntura, observamos que, apesar do declinio da matricula, o
coeficiente de distribuicdo dos recursos foi favoravel ao aumento dos repasses. Entre

2007 a 2008, pico do fechamento de escolas, o aumento do repasse foi acima de 1
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milhao de reais e 0 aumento ascendente até 2018, conforme demonstra Tabela 4 e o
Grafico 3.

Gréfico 3 - Repasses do Fundeb Aveiro
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Fonte: www.fnde.gov.br

Observamos, no Gréfico 3, que ndo houve diminuicdo de recursos, apesar do
declinio da matricula. Entre 2013 e 2014, os repasses foram aproximados. Ainda
assim, houve um acréscimo, mesmo com a diminuicdo da matricula nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Em 2016, embora ndo conste na tabela, houve matriculas no Ensino
Fundamental Integral com 607 alunos e 18 alunos no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ressaltamos que AEE era ofertado no ensino regular. Em 2017,
foram incluidos 121 alunos no Ensino Fundamental de Tempo Integral e 35 alunos no
AEE. Em 2018, foram incluidos 28 alunos no AEE.

Notamos que o quantitativo de matricula diferencia do informado pela SEMED
(2010 a 2018) e apresentado nos documentos de matricula das escolas (2006 a 2009),
demonstrado no Grafico 2 quanto ao niumero de matriculas. Isso nos indica uma
inferéncia quanto ao registro das matriculas no sistema, pois as escolas possuem um
guantitativo de matricula bem diferenciado dos dados oficiais no Censo Escolar, citado

pela estimativa do FUNDEB, mostrando uma possivel falta de registro de matricula no
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Sistema do Censo ou uma possivel identificacdo de matricula equivocada nas
escolas.

Diante das investidas de fechamento de escolas estar relacionada a falta
de alunos, ou seja, um quantitativo baixo para os parametros do capitalismo, como
nas escolas nucleos e/ou urbanas, costumamos ver salas de aula com 40 alunos ou
mais, “porque dai eles dizem que é muito caro manter a escola com pouco aluno, com
10 (dez) ou quinze (15) alunos por sala de aula”. (Pai/mée 2)

As falas dos sujeitos agentes de Estado nos indicaram que o primeiro
critério para a decisao do fechamento de uma escola foi pautado na matricula vigente,
porque, segundo eles, poucos alunos sinalizam poucos recursos. No entanto, 0s
dados da Tabela 4 indicararam que os recursos repassados foram calculados em
detrimento do ano anterior.

Nossas reflexdes nos levaram a compreender que o poder executivo
municipal desconhece ou desconsidera as estimativas informadas pelo governo
fedaral. Nesta analise, podemos inferir que houve uma precipitacdo no tocante ao
fechamento de escolas. Acreditamos que esta postura se fundamenta no receio da
perda de receitas da continuidade na queda de matriculas de anos posteriores.

Além disso, pareceu-nos desconsiderar também outros recursos para além
do FUNDEB como, por exemplo, recursos disponibilizados pelo FNDE, o qual garante
a adesdo e recebimento de recursos para fins de materiais e meios de
operacionalizacdo educacional. Destacamos trés programas que foram implantados
no periodo de estudo: o Programa Nacional de Transporte Escolar (PNATE), o
Programa Nacional de Alimentacdo (PNAE) e o Programa Dinheiro Direto (PDDE).

Ressaltamos que o PNAE oferta alimentacdo escolar para discentes que
participam dos Programas Educativos (PNAI, PNAF, PNAP, PNAEM, PNAF, MAIS
EDUCACAO) e outros que atendem jovens e adultos como (PEJA, PTA, PROJETO
ENS. FUND.BRASIL ALFABETIZADO).

Ainda, em 2014, o municipio recebeu recursos do Programa de
Articulacdes Aceleradas (PAR) que, além de financiar construcédo de quadras para o
Pronacampo, também financiou Creches pelo Proinfancia com ajuda do FPM (Fundo
de Participagdo dos municipios). Em 2015, o PAR financiou para o PRONACAMPO
Onibus e lanchas escolares para o Caminhos da Escola. Em 2018, por meio da MP
n® 815/2017, os municipios passam a receber recursos financeiros, a titulo de apoio

aos entes que recebem Fundo de Participacédo dos Municipios. A Constituicdo exige
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gue os municipios apliguem ao menos 25% de sua receita resultante de impostos e
transferéncias na manutencéo e no desenvolvimento da Educacéo. A lei € a mesma
para os estados e, no caso da Unido, o percentual minimo era de 18% até 2017.

Na tabela seguinte, vimos alguns programas e recursos que foram
disponibilizados para alimentagcdo escolar, transporte escolar, materiais escolares,

pequenas reformas e construcdo de quadras e prédios por meio de programas

especificos de incentivo a infraestrutura escolar.

Tabela 5 - Recursos e Programas do FNDE em Aveiro - PA

ANO PROGRAMAS

PDDE PNATE PNAE QUOTA OUTROS

EST./MUN

2006 34.948,20 21.387,35 210.329,60 135.648,46 118.709,00
2007 48.638,70 10.829,34 234.212,00 133.156,38 -
2008 - 27.240,00 234.212,00 161.699,29 -
2009 43.300,20 4.715,80 239.778,00 186.165,13 8.580,00
2010 - - 361.020,00 203.018,45 196.515,00
2011 26.342,40 - 301.560,00 235.894,24 -
2012 - - 421.320,00 274.460,44 -
2013 - - 206.870,00 322.687,73 101.999,35
2014 13.080,00 161.871,94 671.098,00 336.658,88 3.164.400,17
2015 39.720,00 107.025,96 380.780,00 350.019,44 254.998,36
2016 - 25.082,73 281.232,00 334.782,52 700.500,00
2017 25.380,00 65.064,24 309.297,60 308.900,32 -
2018 - 70.750,28 352.110,000 339.035,66 68.761,04

Fonte: www.fnde.gov.br

Observando os recursos dos Programas de FNDE, vimos que, de 2006 a
2018, o municipio recebeu recurso oriundo desse programa diretamente pelas
Unidades Escolares. No ano de pico do fechamento, o municipio ndo recebeu PDDE,
talvez por falta de prestacéao de contas. Contudo, em 2007, recebeu o maior repasse
desse programa durante todo o periodo pesquisado. As escolas que ndo possuiam
unidade executora para receber o recurso, este valor era liberado para a SEMED que
administrava o gasto com o recurso.

De 2006 a 2009, recebeu recurso para o PNATE, ficando sem no periodo
de 2010 a 2013, e a partir de 2014, até 2018 recebeu. O PNAE também repassou
recurso para ajudar na alimentacao escolar nas unidades escolares no ensino regular
e nos programas, dentre eles, o Mais-educacdo. Além disso, também recebeu
recursos complementares em todos 0s anos.

Analisamos o FNDE e o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da

Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB),
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responsavel pela redistribuicdo dos recursos financeiros para custeamento da
educacao no pais e verificamos, mais uma vez, a ligacdo da educacédo ao capital. Isto
€, quanto maiores forem os numeros de matriculas nos estabelecimentos escolares
maiores serdo os recebimentos de recursos. Isso, a medida em que pode soar como
forma de controle financeiro, também soa como crueldade ao comparar pessoas, com
histérias e sonhos a nimeros. Contudo, existe uma contradi¢cdo porque todos 0s anos
os valores sao reajustados e, mesmo com a diminuicdo da matricula, os repasses
aumentaram.

Em meio ao exposto, percebemos o quanto é preocupante essa invasao da
l6gica mercantilista na educacao, pois quem frequenta a escola ndo é mais visto como
uma pessoa carregada de historias, sonhos, desejos, alegrias, mas sim como numero.
Além das pessoas serem quantificadas, valem de acordo com o ano que estdo

cursando na escola, para que o repasse financeiro seja feito.

O acesso a escola ndo pode ser reduzido a uma politica de vagas, de
ampliacdo de escolas por parte dos governos. Adquire um senso politico mais
radical se vemos esse ir de milhGes de criancas e adolescentes populares a
escola basica ou de jovens e adultos a EJA como uma tentativa de passagem
do lado de Ia, dos nao lugares para o lado de c& os lugares sempre negados.
(ARROYO, 2013, p. 340)

O Estado néo realizou uma politica de oferta e permanéncia dos sujeitos
do campo nas escolas do campo, negando direitos para muitos. Por isso, a
preocupacao, atualmente, centra-se em ter uma quantidade maior de alunos, sabem
gue quanto mais matriculas forem efetivadas, mais recursos serdo recebidos e, em
consonancia com essa agao, maiores serao os investimentos nessas localidades. E
uma vez que diminuiu a matricula, ndo se preocuparam em encontrar estratégias de
gestao publica para efetivacdo destes direitos.

Embora entendamos que essa logica mercantilista € um absurdo, ainda
assim, ndo encontramos nada referente a uma taxa minima de matricula para que a
escola se mantenha em funcionamento, pois, com poucos ou muitos alunos (as)
matriculados, os repasses financeiros de 60% FUNDEB (2009), estao garantidos para
remuneracao docente e 40% para manutencdo e desenvolvimento do ensino. Com
isso, 0 que queremos dizer € que as escolas com baixo ou alto fluxo de alunos (as)

podem e devem se manter funcionando, pois 0s recursos sao garantidos para essa
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funcionalidade. A divergéncia é que escolas com maiores nimeros de matriculas,
receberdo um or¢camento maior, pois pela légica tem mais demandas.

Portanto, diante dessa exposicdo de como se da o financiamento da
educacao, em que o custo-beneficio se constitui como uma justificativa para que uma
escola seja fechada, mesmo os recursos sendo mantidos independentemente do
namero de matriculas. Passamos a refletir que a légica pautada na economia, na
educacao se torna mais importante que seu investimento.

Nessas reflexdes, percebemos que o fechamento das escolas do campo
pela relacéo custo-beneficio. Na maioria das vezes, tornou-se uma economia que saiu
cara. Conforme vimos no decorrer das falas dos participantes desta pesquisa, o
processo de extingdo das escolas do campo ndo se concretiza somente com o
fechamento, mas com varias outras demandas que devem ser observadas e
desenvolvidas, como: transferéncia dos(as) discentes para outras localidades; uso de
transportes, caso seja necessario, isto é, custo com gasolina; e ainda ha as reacdes
desencadeadas nos(as) estudantes diante desse processo, pois, como vimos, muitas
vezes resulta em resisténcia com reflexos no processo de aprendizagem.

Logo, entendemos que a relacdo custo-beneficio, para nds, nédo é
justificativa para a extingdo de uma escola do campo, pois enxergamos a educagao
como investimento, e ndo como excesso de gastos. No entanto, os documentos
trazem mais claramente outros motivos. Um deles pouco explicito na fala de um sujeito
pai/mae, como organizacdo de escolas em pdlos, ao citar que ocorreu
“transferéncia para escola polo porque as turmas sao separadas”. Sobre a
transferéncia para a escola polo, relembramos que o objetivo delas era tdo somente
dar suporte pedagogico e administrativo as escolas anexas conforme o Decreto n°
022/2014- Aveiro-Pa. Na fala do pai/mae, consideramos que a justificativa de
transferéncia para uma escola “mais estrututurada” e com turmas seriadas, contrariou
0 que deteminou a lei.

Quanto a esse sistema organizacidonal, relembramos que o grafico 1, no
subcapitulo anterior, explicita a diminuicdo do fechamento de escola que comegou em
2012. Desse ano até 2016, a cada ano foram fechadas duas escolas. Nesse interim,
em 2014, o Executivo Municipal publicou o Decreto n® 022/2014, que dispde sobre a
implantacdo do sistema de nucleacdo do municipio de Aveiro-PA que, no Art. 1°,
estabelece implantar, no municipio de Aveiro, “o sistema de nucleacdo das unidades

escolares da rede municipal de ensino”, diferentemente do sistema de organizacao
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escolar em poélos feito anteriormente de 2007 a 2011, apresentados aqui como um
dos motivos ocasionadores do fechamento de escolas.

Alinhado a organizacdo em pdlos, aparece o uso do transporte escolar.
N&o obstante, houve uma mencgéo vaga sobre “questéo logistica” na fala do secretario
2, 0 qual ndo especificou a que se referia essa logistica. A Portaria n°® 12/2008 tem
uma finalidade explicita ao citar outro motivo como organizagao de escolas em polos,
com a finalidade de minimizar o uso do transporte escolar, que se tornou um dos
motivos também para o fechamento.

De acordo com Munarim (2011), em se tratando do fechamento das escolas
no campo executado por governos estaduais e municipais, vigorou a “racionalidade
econdbmico financeira e a ideologia do desenvolvimento capitalista urbanocentrado”
(MUNARIM, 2011, p. 53). O que significa isso? Na visdo desses governos, “fechar
uma escola no campo e transportar 0os alunos remanescentes € menos oneroso ao
erario publico e, de quebra, mais civilizatério ou modernizante" (MUNARIM, 2011, p.
53). Afinal, ainda nessa viséo, a escola urbana seria o ideal almejado por todos. De
fato, apenas pelo viés econdmico-quantitativo.

As considerac¢des de Munarim (2011) estao refletidas nas falas dos sujeitos
comunitarios, ao citarem transferéncia para uma escola proxima ou transferéncia para
uma escola polo, e isso ndo estava citado na fala dos agentes de Estado. O que
podemos entender que estas foram as justificativas repassadas a comunidade,
levando a falsa ilusédo de melhores condicfes de aprendizado para seus filhos.

Estas informagfes provocaram uma pergunta aos sujeitos: como procederam
com as criancas e adolescentes das comunidades em que as escolas foram
fechadas? As falas dos sujeitos agentes de Estado e comunitarios demonstram que
os(as) estudantes sdo assessorados com transporte escolar. Algumas falas relatam
gue muitos alunos(as) foram para outro municipio porque 0s pais consideraram mais
seguro matricular os filhos em escolas proximas. A distancia, percorrida por via
terrestre, varia em torno de 8 a 30km e, por via fluvial, de duas a trés horas. Os alunos
gue moram menos de 6km da escola ndo sao assedorados pelo transporte escolar.

Ressaltamos que, para a SEMED, o nimero de alunos era muito baixo para
gque a escola fosse mantida e os alunos ndo estavam atingindo os objetivos de
aprendizagem, responsabilizando a organizacao por classes multisseriadas mais uma

vez. Por isso, justificou-se a transferéncia dos alunos para a escolas com turmas
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seriadas. Diante deste motivo, a aceitacdo ou nao do transporte deixou de ser pauta
de discussdo com a comunidade.

Percebemos que o Estado n&do apresentou preocupacado com o destino das
transferéncias dos estudantes no tocante as condi¢des de trafegabilidade, uma vez
gue as criangas e adolescentes foram transferidos para outras escolas. Observamos,
nas falas dos sujeitos, descritas a seguir, que professores, pais/méaes e presidentes
de comunidade que, quando existe transporte, € em condi¢cdes precarias e sem

seguranga.

As estradas ndo sdo bem acessiveis, passam por dificuldades, mato,
esburacadas, faltas de pontes também. Entdo o trafego pra veiculo é
impossivel nesse trajeto em que eles fazem. (Professor(a) 1, grifo nosso)

NGés nado tem estrada, no verdo de boa, o carro vai buscar e vai deixar,
mas no inverno, como néo tem estrada, ndo tem transporte por causa
gue fica muito perigoso para carregar os alunos (Professor(a) 2, grifo nosso)
O transporte escolar ndo é todos os dias. Eles ficam mais parado do que
estudando, é isso agora. Quando eles pegam o transporte e ai eu fico bem

preocupado(a) por causa das estradas, eles perde muita aula, porque o
transporte ndo vem todos os dias. Eu fico muito preocupado(a). (Pa/Mae
1, grifo nosso)

Meus filhos foram todos pra Brasilia Legal. Rapaz, tem um barco ai caindo
aos pedacos que eles dizem que é transporte. (Pa/Mae 3, grifo nosso)

Meu filho e os outros alunos foram pro Princesa Izabel 14 em Fordlandia, sim
tinha transporte. As vezes, quando o rio amanhece muito agitado, eu néo
deixo meus filhos irem, porque a travessia € muito perigosa, tem banzeiro
muito alto e o barco é pequeno, tenho medo de afundar. Aula ele pode ver
outro dia, mas vida ndo. (Pa/Mae 4, grifo nosso)

Estéo indo daqui para outra proxima comunidade é um dia e oito ndo, porque
tem vezes que tem 3 dias de aula. Quando néo é falta de professor, é o
transporte que esta esculhambado. (Presidente de Comunidade 1, grifo
Noss0)

Os poucos que ficaram vao de a pé mesmo. Mesmo que tiver carro, aqui,
ia andar por onde? Por cima das arvores? So6 se for, porque estrada mesmo
€ uma vergonha. (Presidente de Comunidade 2, grifo nosso)

Notamos que o Estado ndo se preocupou com as condicdes dos
transportes escolares, ndo fez um estudo para o cumprimento dos anos letivos
garantidos em Lei. Nao se sensibilizou com a angustia dos pais ao verem seus filhos
sendo transportados em veiculos precéarios, em vias de acesso que lhes causam
preocupacdo como em estradas intrafegaveis no inverno e muita poeira no verao e
rios que em tempos de ventanias provocam grandes “banzeiros”.

N&o consideraram o0 tempo que essas criancas passam dentro do
transporte e o tempo que leva para chegar até a escola, muitos deles chegam a escola

sem se alimentarem. No tocante ao tempo de transporte escolar, surge uma questao
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importante, a alimentacgéo, considerada essencial para a qualidade da aprendizagem,
e o longo tempo de transporte afeta a alimentacéo.

Nas escolas, a alimentacdo € contemplada pelo Programa Nacional da
Alimentacdo Escolar-PNAE, que tem como objetivo atender as necessidades
nutricionais dos estudantes. Durante sua permanéncia em sala de aula, contribuindo
para o crescimento, desenvolvimento, aprendizagem e rendimento escolar. Essa
reflexdo no tocante a alimentacao foi pensada na leitura de depoimento de um dos
entrevistados e trouxemos a fala completa para destacar pontos da imposicdo do
Estado no tratamento com as popula¢des do campo.

Tem uma outra questdo que eu queria destacar aqui que é interessante
pensar e fazer alguma coisa, porque € as criangas que continuam no campo
depois que as escolas fecham e que o sistema do municipio, o sistema
educacional disponibiliza transporte escolar. Muitas delas saem muito
cedo de casa, as vezes saem sem 0 almo¢o e chega na escola e falta até
merenda na escola também e muitas vezes falta merenda pra essas
criancas. Eu mesmajipresenciei criancas chorando de fome, chorando,
a crianca tava chorando na sala e a professora foi |4 na coordenagao
perguntar o que fazer com aquela crianca que nao paravade chorar. E a
gente foi investigar a crianga, a crian¢a disse que estava com fome, tava
com muita fome porque néo tinha tomado café antes de sair de casa e
ai, entdo a equipe gestora se mobiliza e compra a alimentacéo para as
criangas. Eu presenciei também outra escola, é uma equipe, & 0s
professores, junto com a gestdo municipal, coordenadores, eles se
mobilizavam para comprar merenda escolar para as criangas, eles produziam
chopinho que a gente chama de flau, faziam bolos pra vender na hora do
intervalo pra arrecadar dinheiro pra comprar merenda escolar pra aquelas
criancas menores que ndo tinham condi¢des, aquelas que ndo levavam
dinheiro pra comprar merenda, ai a escola mesmo se mobilizava porque
foi um periodo muito dificil que o municipio passou que a verba para
merenda escolar estava bloqueada né, por falta de prestacéo de conta.
Entdo, houve um periodo muito dificil nesse intervalo ai, acredito que
foi em 2016 que isso aconteceu. Né, entdo foi um ano muito dificil e as
criangas choravam de fome e ndo foi s6 em uma escola ndo. Eu
presenciei pessoalmente, mas teve outros professores que chegavam
comigo e falavam a mesma coisa que em outras escolas estavam
acontecendo isso também que as criangas iam no transporte e nao
comiam em casa e chegavam na escola com fome e outras criancas
também desmaiavam por falta de alimentacéo, tudo isso, essa questao.
(Coordenadora Pedagdgica 1, grifo nosso)

Ouvir esta fala foi um dos momentos mais dificeis na pesquisa, pois exigiu
um controle emocional ao ver as lagrimas nos olhos do entrevistado. O que retrata a
triste realidade vivenciada por estes sujeitos diante da negligéncia do poder publico
em relacdo a oferta dos servicos basicos de apoio a educacdo. No tocante a
alimentacéo e ao transporte, isso demonstra que néo houve preocupacado com bem-

estar dessas criangas, com suas condicdes fisicas de aprendizagem.
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Entendemos que a alimentagdo est4d diretamente relacionada ao
aprendizado, sendo a base deste. Um aluno bem nutrido tem maior facilidade para
aprender, melhor desempenho em suas atividades, maior concentracdo e
desenvolvimento adequado. Os entrevistados comunitarios colocaram em suas falas
gue é prejudicial sair de casa muito cedo e ter uma rota extensa no percurso de casa
pra escola e da escola pra casa, fazendo com que o aprendizado fique defasado, pois
muitas vezes a crianga ndo consegue se concentrar nas aulas devido ao cansaco,
sono e até fome.

As falas nos disseram ainda que nem todos os alunos que estudavam nas
escolas fechadas foram contemplados com o transporte escolar. Essa negacao serviu
de motivacdo para os pais levarem seus filhos para outro municipio ou até mesmo -
0S que nao possuiam condicbes nenhuma de manté-los nos centros urbanos -
sentiam-se obrigados a sairem dos seus locais de moradia para outras comunidades
em que os alunos foram transferidos.

As escolas localizadas em sua préopria comunidade podem contribuir para
gue os sujeitos do campo permanecam em seu lugar de convivio, trabalhando em
suas proprias comunidades, sem terem que se deslocarem para zona urbana ou outra
localidade em busca de estudos para seus filhos. As portarias de matricula de 2017 e
2018 dao énfase a oferta de matricula para o “atendimento preferencialmente em
Escola Publica proxima a residéncia aluno”. Contudo, essa determinacdo nao aparece
nas portarias de matricula e lotacdo anteriores analisadas. Mas € importante destacar
que, em 2017, no ano desta portaria, ndo houve fechamento de escolas e, em 2018,
gue também teve a mesma determinacado na portaria, foram fechadas duas escolas.

Na fala do Pai/Mae 4, percebemos o olhar depreciativo do Estado em
relacdo as turmas multisseriadas, conforme Ihes foi repassado pelos agentes de
Estado. E esse olhar tem a ver com a prépria construcdo historica da educacao para
as populacbes do campo, que receberam e ainda recebem uma educacgéo
descontextualizada, pautada no modelo urbano.

Contrapondo o fechamento por este motivo, Hage (2005) propde que as
escolas multisseriadas devem sair do anonimato e entrar nas agendas das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacao, do MEC, das universidades, dos centros de
pesquisas e dos movimentos sociais. Como bem expde, “Elas n&do podem continuar
sendo tratadas como se nao existissem, excluidas inclusive das estatisticas do censo
escolar” (HAGE, 2005, p. 54).
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A afirmacédo da existéncia dessas escolas, vai ao encontro de outro motivo
citado por um sujeito que € a infraestrutura escolar precaria, pois a falta de um bom
espaco, com 0s respectivos materiais que o professor precisa para suas aulas é de
suma importancia para a qualidade do ensino. Inferimos nas falas dos sujeitos
pais/maes que havia escolas em que a estrutura fisica ndo era apropriada. Entretanto
esta situacdo poderia ser resolvida com uma reforma ou algumas melhorias na
estrutura do prédio.

Além da estrutura escolar, outro motivo que aparece em uma das falas de
professores, foi a “falta de professores qualificados”, o que nos aponta que ha
necessidade de especializar professores para atuacdo no campo, sobretudo para a
educacao multisseriada.

Ao averiguarmos o PME, vimos que a sua Meta 11 estabelece que o
municipio devera garantir aos profissionais da educacao da rede municipal, formacgéo
inicial de nivel superior e formacéao continuada em pés-graduacao lato e stricto sensu
em parceria com estados, municipios e Unido, até o final de vigéncia do PME (2015-
2025). No entanto, vimos poucas iniciativas nesse sentido.

Vimos ainda que os professores precisam de apoio pedagdgico, pois, em
muitos casos, nao existe e, principalmente, que acontegam cursos para a qualificagao
e preparacao dos professores para trabalharem com as classes multisseriadas. Isso
nos sinaliza a necessidade de uma preparacao para 0 ensino no campo, sobretudo,
ao ensino multisseriado.

Diante desses fatos, vimos a necessidade de afirmar que a classe
multisseriada ndo € um lugar de atraso, mas um lugar possivel de fazer
transformacdes, de ter uma organizacdo educacional que favoreca a existéncia e a
permanéncia das classes no campo, a reproducao dos saberes culturais e dos valores
dos sujeitos do campo.

Ao se referir aos sujeitos do campo, percebemos na fala de um dos
prefeitos, o indicativo da populacéo de Aveiro, em um possivel declinio populacional.
O prefeito 1 nos chama atencao para observar a populacdo de Aveiro, pois, para ele,
no decorrer dos Ultimos anos, “aconteceu o contrario praticamente dos outros
municipios [...] Tinha a populagéo até maior que hoje. Ja teve né? Ha 2, 3, 4, 5 anos

atras e isso influenciou na redug&o da quantidade de escolas nas comunidades”.
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A voz do entrevistado nos faz pensar que houve um exédo da populacéo
do campo e, consequentemente, a reducédo no numero de alunos. Nesta perspectiva,

buscamos dados demograficos dos anos que compreendem o periodo da pesquisa.

Grafico 4- Dados Demogréaficos da Grafico 5- Dados Demograficos da
populagdo aveirense no ano de 2000. populacéo aveirense no ano de 2010.

Populacéo Urbana (hab)
m Populacao Rural (hab)

Populacdo Urbana (hab)
m Populacao Rural (hab)

Fonte: IBGE (2000) Fonte: IBGE (2010)

Os dados presentes no Grafico 4 e no Grafico 5, que correspondem
respectivamente aos anos de 2000 e 2010, demonstram que as populacbes
residentes na area rural sdo majoritariamente superiores as que residem na area
urbana. Os relatos de Coudreau (1896) j& sinalizavam essa expressiva diferenca
guando viajou pelo Tapajos no final do século XIX.

Comparamos os dois graficos e notamos que houve um aumento da
populacédo tanto da area urbana quanto da area rural. Na zona urbana, o aumento da
populacéo teve uma variacao de 6,60% e, na zona rural, a variacéo foi de 0,84%, ou
seja, 0 aumento da populacdo urbana foi maior em relagdo ao aumento da populacao
rural. As estimativas para 2018 apontam que a populacdo estaria aproximadamente
16.404 pessoas, uma variacao de 3,50% (IBGE, 2018). Podemos perceber uma
contradig&o entre os dados oficiais e a fala do sujeito.

A gente observa que, de um ano para o outro, ha uma redugdo muito grande
na quantidade de alunos por comunidade. Outra situagdo, comunidades que
tinham 10, 15, 20 familias morando, a chegada do aumento da criacdo
de gado, também o surgimento de fazendas fez com que os moradores
fossem vendendo as terras, né? E ai, um s6 fazendeiro tomando de conta

daquela regido. Entdo, € uma realidade nossa. Onde, por exemplo, tinha 80
familias, hoje tem 4 ou 5, e a maioria sdo vaqueiros que vem de fora,
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dificilmente traz filhos para estudar nas escolas. Entdo, isso é um fator
gue agravou muito, principalmente na nossa regido aqui, de Brasilia
Legal. Nessa regido todinha, Fordlandia, a gente observa que os
moradores que antes moravam aqui, eles procuraram sair da
comunidade por causa dessa situacgdo, pela oferta né do valor da terra. E
ai o pessoal vai e vende e acaba ficando sem é. O municipio sente-se por

um lado obrigado a fechar a escola (Prefeito 1, grifo nosso)

Na fala do Prefeito 1, vimos que ocorreram saidas de familias da zona rural
por “decisbes préprias” ao aderir a venda de seus lotes de terra para grandes
fazendeiros e as familias foram diminuindo. Isso demonstra que 0 municipio possui
uma influéncia econbmica da agropecuaria. Mas, contraditoriamente, essa baixa
populacional ndo aparece nos dados oficiais, algo que somente outra pesquisa
poderia nos esclarecer o porqué deste confronto. Nossos olhares apontaram que
realmente muitas familias venderam seus lotes e algumas tiveram que enviar seus
filhos para outras cidades. A “situagado”, proferida no discurso do prefeito 1, aponta
uma inferéncia sobre fatores socioeconémicos, 0 que nos motivouga conhecer 0s
indicadores do desenvolvimento humano do municipio. A evolugdo destes fatores

estdo presentes no Quadro 7.

Quadro 7 — Indicadores socioeconémico de Aveiro-Pa

indice de Desenvolimento Humano Municipal — IDH-M
Renda 0,450
Educacéo 0,720
Saude 0,740

Fonte: IBGE, Censo Demografico (2010).

O Quadro 7 nos apresentou os indicadores socioecondmicos de Aveiro-Pa,
apoiado no IDH-M, considerando trés aspectos que influenciam diretamente nesses
indicadores, renda, educacgéo e saude, pois o calculo do IDH é feito a partir desses
trés aspectos da populacéo.

Sobre a renda, sédo considerados o padrdo que € medido pelo produto
interno bruto (PIB) per capita, dividido pela populacéo, além da Paridade do Poder de
Compra (PPC). No aspecto educacéo, sdo avaliados o indice de alfabetizacdo de
adultos e os niveis de escolarizagdo da populacdo em geral, dentro da escolarizacao
sdo considerados taxas de aprovacao, reprovacao e evasao. No ambito da saude, sédo
considerados a expectativa de vida levando em consideracéo o quéo longa e saudavel

€ a vida da populacéo.
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De acordo com o IBGE (2010), o nivel de eficiéncia do IDH é apresentado
em quatro categorias: IDH Muito Baixo, com IDH abaixo de 0,500; IDH Baixo
apresenta IDH de 0,500 a 0,599, IDH Médio, com IDH entre 0,600 e 0,699; IDH Alto,
com desenvolvimento humano entre 0,700 e 0,799 e IDH Muito Alto, cujo indice
encontra-se igual ou acima de 0,800. Ao considerarmos essas informacdes e
comparando com os dados do Quadro 9, percebemos que a renda da populacao
aveirense, em 2010, esteve com o IDH muito baixo, e a educacao e a saude estiveram
com o IDH alto.

Esses dados condizem com o discurso do prefeito 1: “a gente observa que
0s moradores que antes moravam aqui eles procuraram sair da comunidade por causa
dessa situacéo, pela oferta né do valor da terra e ai 0 pessoal vai e vende e acaba
ficando sem”. De acordo com o IBGE (2010), a renda per capta em Reais (moeda
brasileira) da populagéo aveirense esteve em torno de R$ 184.39, com 41.63% de
pessoas extremamente pobres e 85.89% estiveram vulneraveis a pobreza. Neste
sentido, Aveiro estava a época entre os 10 menores IDHM de renda dos municipios
do Para, ocupando a posicao 141 dos 143 municipios paraenses.

Dentre os motivos elencados, verificamos que a matricula foi o que mais se
evidenciou, justificado pela falta de alunos e por questbes econdmicas. Entretanto,
nao vimos, em nossas vivéncias no locus da pesquisa, iniciativas pela Busca Ativa
Escolar, por exemplo, com fins de garantir o direito da crian¢a e do adolescente a
escola. Essa acdo de busca € uma politica publica incentivada pelo Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) que langcou a Campanha Nacional pelo Direito a
Educacédo com base nos dados do IBGE de 2010, que apresentam um quantitativo de
618 criancas e adolescentes fora da escola no municipio de Aveiro, isso é explicitado
no Gréfico 6. Este dado aponta que havia criancas e adolescentes que nao estavam
na escola, contrariando as falas que afirmavam a diminuicdo de matricula. No ano
referéncia do Censo, foram fechadas doze escolas. O Gréfico 6, a seguir, expde mais

dados.
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Gréfico 6 - Dados de criancas e adolescentes fora da escola (2010)

Fora da escola em Aveiro (PA): 618

Passe o mouse sobre gs barrgs do Erafico para ver os numeros

I Fora da escole
I Na escola

Total 4akb Gaill Maild 15a17
4 a 17 anos anos anos anos anos

Fonte: https://buscaativaescolar.org.br

O estado do Para aderiu esta Campanha. No entanto, até a data de cinco
de fevereiro de 2021, o municipio de Aveiro ainda nédo fez adesdo a Campanha Fora
da Escola Nao Pode, organizada pela UNICEF, UNDIME (Uniao Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educac¢do), CONGEMAS (Colegiado de Gestores Municipais
de Assisténcia Social) e CONASEMS (Conselho Nacional de Secretarias Municipais
de Saude.

Com esses dados, refletimos sobre o0 pouco empenho do Estado em buscar
politicas publicas para assisténcia aos servicos basicos necesséarios a populacéo
aveirense, bem como a garantia dos direitos educacionais. A auséncia desses
servicos pode ter sido um fator de motivacdo das popula¢des que vivem nos territorios
rurais aveirenses para venderem suas terras para grandes fazendeiros do setor
agropecudrio. Alguns passaram a ser empregados e muitos adolescentes foram para
outras cidades, o que explica a queda de matricula nos anos finais do ensino
fundamental a partir de 2013, uma queda expressiva de 410 alunos, correspondendo
a 37,23% em 2015, conforme demonstra a tabela 4.

Neste sentido, enfatizamos que o motivo do fechamento das escolas do
campo, das aguas e da floresta no municipio de Aveiro surgiu do critério econdmico e
politico-organizacional. Ndo houve preocupacdo com o direito educacional dos/as
estudantes que habitam seus territérios do campo, que possuem caracteristicas
diversas da formacdo na pratica comunitaria e nas relacbes com 0s seus pares,

havendo, assim, uma decisdo unilateral.
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Este fato demonstra que a Rede Municipal de Educacao precisa se atentar
a estas politicas de inclusdo e de garantia de direitos. “Se o Sistema Educacional lida
de forma injusta com muitos alunos, estes nédo sao os unicos a sofrer” (APPLE, 2000,
p.149). O Estado precisa pensar que toda sociedade pode sofrer, com esta negacéao,
nem sempre vista pelo Poder Publico como negacdo, simplesmente sé avaliam a
situacao pelo viés dos recursos do momento. Os representantes precisam pensar que
a “possibilidade de nossa sociedade futura ser justa depende, em parte, do uso que
fazemos agora do sistema educacional” (APPLE, 2000, p. 148). Uma vez excludente
e negador de direitos, o Sistema favorece a formacédo de individuos sem perspectivas

de uma vida digna, honesta e saudavel na sociedade.

4.2.2 O processo decisoério do fechamento: quem decidiu e como decidiu?

As decisdes sobre o fechamento de escolas foram tomadas de forma
vertical “de cima para baixo” e ndo contemplaram um dialogo com a comunidade
escolar e local. Quando questionados sobre quem decidiu e como decidiu pelo
fechamento das escolas, as respostas dos entrevistados foram apresentadas no
fluxograma 4, sao elas: secretaria de educacao, prefeito, secretaria de educacéo e
prefeito. Nove entrevistados apontaram que a decisdo pelo fechamento partiu da
secretaria de educacéo; cinco dizem que partiu do executivo e quatro da secretaria de
educacao e do executivo. Ressaltamos que as vozes dos sujeitos comunitarios partem

de suposicoes.

Fluxograma 4 — O agente decisorio do fechamento nos olhares dos sujeitos

« Agentes de Estado: Prefeito 2; Secretaria |:> Secretaria
de Educacéo 1; Diretores 1 e 2; Coordenadora de
Pedagodgica 2; Professor (a) 1 Educacéo

« Comunitarios: Pai/méae 4

+ Agentes de Estado: Prefeitol

: Prefeito

« Comunitario: Pai/ mael, 2, 3

+ Agentes de Estado: Coordenadora Prefeito e

Pedagdgica 1; Professor (a) 2 Secretaria

» Comunitarios: Presidente Comunitario 1,2 de
Educacéao

Fonte: Entrevistados
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As vozes dos agentes de estados se contradizem, ora uns falam que a
decisora € a secretaria, ora € o prefeito, ora ambos, prefeito e secretaria de educacéao
decidem. Neste sentido, buscamos respostas dos agentes de estado como

procederam para o fechamento de escolas, as respostas foram.

As decisdes de fechar uma escola eu até concordo que geralmente é
feito de forma brusca né. As decisbes sdo tomadas por nés com base no
namero de alunos que nao tem né, é a justificativa maior é essa. Nao tem
aluno na comunidade, entdo vamos fechar a escola. E assim que é feito.
(Prefeito 1) (grifo nosso)

O secretario. Eletem que tomar uma decisdo e essa decisdo elatem que
ser comunicada pro gestor que provavelmente serd encaminhado para o
Conselho Estadual de Educacé&o. Logo que, € 0 nosso municipio ndo tem
camara suficiente para formar o Conselho né, porque existe uma lei, ela ja
existe. (Seretaria de Educacao 1) (grifo nosso)

O primeiro passo € da secretaria que analisa a matricula e verifica e o que
determina a portaria de matricula faz os relatoérios que envia relatorios para
0 executivo. Com base nesses relatorios, a Semed orienta o fechamento ou
ndo da escola, e a prefeitura decide pelo fechamento ou ndo. Mas € uma
decisado de secretaria de educagao e prefeitura. (Secretaria de Educagao
2, grifo nosso)

De acordo com as falas, entendemos que o0 executivo municipal e a
secretaria de educacao se baseiam nas portarias de matriculas que determinam o
guantitativo de alunos. J& ressaltamos que tais portarias s6 limitam o maximo, mas
nao determinam o minimo. Em seguida, segundo as falas, fazem um relatorio e, a
partir desse relatorio, decidem fechar as escolas.

Uma das falas ressalta que, apds a decisdo do prefeito, € encaminhado
para o CEE/PA. Perguntamos o que foi encaminhado para CEE/PA. Segundo a
secretaria de educacdo 1, foi encaminhado uma lista de escolas fechadas.
Perguntamos sobre o poder decisério do CEE/PA quanto ao fechamento. A voz nos
respondeu que ndo, mas que o Conselho Estadual de Educacédo do Para tem que
estar ciente, pois é ele quem regulariza e autoriza o funcionamento da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental no municipio, para que eles sejam validados no tocante
a documentacdo dos alunos. Buscamos a lista de escolas fechadas que foram
encaminhadas para o CEE/PA, encontramos o Oficio n°® 080/2014-SEMED com o

seguinte texto.

Encaminhamos a Vossa Senhoria os Relatorios de Aproveitamento Final das
seguintes ESCOLAS PARALISADAS da rede municipal de ensino do
Municipio de Aveiro-Pa referentes aos anos de 2008 a 2013, conforme
guadro demonstrativo do ANEXO I. (AVEIRO, 2014, grifo nosso)
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Antes de continuarmos com as reflex6es sobre o teor do Oficio n® 80/2014,
consideramos importante abrir uma breve discussdo sobre o termo “paralisadas” em
destaque. Conforme observamos na tematica, objetivos e roteiro de entrevistas deste
estudo, percebemos que nenhum dos elementos apresentou algo que nos levassem
diretamente até as escolas paralisadas, ou apontassem a necessidade de discutirmos
sobre elas. Porém, durante o levantamento de dados da SEMED e, por meio do Censo
Escolar, dos anos de 2006 a 2018, para sabermos a quantidade de escolas do campo
fechadas, o termo “paralisada” apareceu em todos o0s anos que ocorreram O
fechamento.

O gue nos chamou atencéo foi justamente a existéncia dessa categoria em
guestao, e os alarmantes niameros que a acompanham, pois, quando paramos para
analisar, ndo s6 a quantidade, mas também o nome das instituicées que se classificam
como tal, ano apds ano, vimos que todas elas continuam com esse status até o
periodo que se encerra esses estudos. Nao encontramos nos documentos analisados
os termos fechada e/ou extinta. Mediante essas inquietacdes, buscamos compreender
0 que o Censo Escolar da Educacéo Basica tem a nos informar sobre onde obtivemos,
por meio de seu Caderno de Instru¢bes (2018), para preenchimento no sistema,
disponivel no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (INEP), que escolas paralisadas e extintas significam:

Paralisada — A escola esta com as atividades escolares temporariamente
suspensas.

Extinta — A escola estd com as atividades escolares definitivamente
encerradas. As escolas publicas sdo consideradas extintas por meio do ato
de extincdo emitido pela secretaria de educacdo (CENSO ESCOLAR, 2018,
p.17).

Ainda assim, ndo encontramos o significado para o termo fechada, somente
para paralisada e extinta. Nossas reflexdes nos levaram a entender que fechada cabe
aos dois outros termos (paralisada e extinta). No entanto, no momento em que
consideramos o0 contexto do locus dessa pesquisa, paralisada e fechada se
coadunam, considerando que ndo ha no municipio nenhum documento de extingao
dessas escolas. O que vimos durante a pesquisa de campo foram escolas
fechadas/paralisadas desde 2007. O termo “paralisada” é “quando se encontram sem
funcionamento por periodo determinado ou ndo, fato que varia de municipio a
municipio” (CORREIA, 2018, p. 98). No caso de Aveiro, esse status se perpetuou em

todo o recorte temporal analisado nesta pesquisa. Existem ainda escolas que o0s
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prédios foram demolidos ou deteriorados com tempo. Sobre essa perpetuacédo, outra
indagacao nos fizera pensar, até quando uma escola podera ficar paralisada?

Procuramos a resposta para o questionamento no site do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), alguma Resolu¢éo ou
Decreto que nos informasse o porqué de uma escola poder ser paralisada, e quantos
anos poder se manter sem funcionar. Porém, ndo obtivemos sucesso, nada foi
encontrado. Assim, como este estudo ndo objetivou aprofundar essa discussao,
continuamos as reflexdes do Oficio N° 080/2014-SEMED.

Analisamos o teor da portaria e percebemos que, em 2007, ano em que 0S
fechamentos comecaram, nédo lista as escolas; e 0s anos posterior a 2013, ndo foram
encontrados documentos de encaminhamento ao CEE/PA. Essa relacdo da
Secretaria Municipal de Educacéo de Aveiro com o Conselho Estadual de Educacao
do Para referente ao fechamento de escolas é visivel também em outro documento, o

Oficio de n® 082/2014, que € encaminhado a presidente do CEE/PA e descreve,

Informamos Vossa Exceléncia que a ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA CORINA FERREIRA
PALMEIRA de acordo com a Portaria n°® 78/2014-SEMED, seréa responsavel
pela guarda, organizacdo, escrituragdo da documentacdo escolas das
ESCOLAS PARALISADAS da rede municipal de ensino do Municipio de
Aveiro-PA referentes aos anos letivos de 2008 a 2013 conforme quadro
demonstrativo do ANEXO I, bem como a emissdo dos documentos nos
prazos legais cabiveis para atender, prontamente, as solicitacdes de
informacdes e esclarecimentos dos alunos ou dos Orgdos competentes.
(AVEIRO-2014)

Este oficio, como bem cita, é apenas informando de como a Secretaria
Municipal de Educacéo procedeu com as documentacdes das escolas paralisadas.
Percebemos uma estreita relacdo entre o Estado do Para e o Municipio de Aveiro.
Sobre o tratamento com as documenta¢des dos alunos, o Oficio de n° 82/2014-
SEMED informa que esté preconizado na Portaria n°® 78/2014-SEMED, com a seguinte

redacdao.

Art. 1° Designar a Escola Matriz ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA CORINA
FERREIRA PALMEIRA responsavel pela guarda, organizacéo, escrituracao
da documentacéo escolas das ESCOLAS PARALISADAS: Agua Viva; Bom
Jesus I; Bom Jesus Il; Estrela Dalva; Fonte do Saber; Garcia Nobre; llha da
Bencao; Imaculado Coracdo de Maria; Jesus € o Caminho; José Avelino;
Leidilende da Silva Araljo; Luz e Vida; Monte Horebe; Nossa Senhora de
Aparecida Il; Nossa Senhora do Carmo; Nova Esperanca Il; Nova Uniéo;
Nova Vida; Princeza Izabel II; Provérbio do Saber; Rui Barbosa; Santa Maria;
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Santo Antbnio; S&o José Jenipapinho; Sdo Miguel IlI; Urbano Campos.
(AVEIRO-2014).

A Escola Matriz, citada na Portaria n® 78/2014-SEMED, de 15 de dezembro
de 2014, est4 localizada na sede do municipio de Aveiro. Refletimos que a escolas
paralisadas estao localizadas no campo, algumas ficam proxima a Sede. No entanto,
a grande maioria delas fica distante do centro urbano, o que dificulta o acesso de
documentacédo da populacdo que estudava nessas escolas. Assim, vai ha contramao
de um dos objetivos de criacdo das escolas Matrizes que estdo no campo que € para
facilitar o apoio as comunidades mais distantes.

Acreditamos que as documentac¢des dessas escolas paralisadas deveriam
ficar nas escolas, as quais elas eram anexas. Outro fator que observamos, na Portaria
n°® 78/2014-SEMED, foi o quantitativo de escolas que a Escola Matriz atende quanto
a documentacao, sao 26 escolas anexas. O Gréfico 1, que apresenta o quantitativo
de escolas, mostra-nos que, de 2007 até 2008, foram fechadas 55 escolas. Ou seja,
documentos das demais 29 escolas fechadas ndo sdo assistidas pela Escola
Professora Corina Ferreira Palmeira, e ndo ha ou nao foi determinado que Escola
Matriz ficou responsavel por essas escolas e outras que fecharam entre 2014 e 2018.

As leituras dos documentos, como o Oficio n° 080/2014-SEMED, Oficio de
n°® 082/2014 e Portaria n°® 78/2014-SEMED, fazem-nos pensar sobre a conivéncia do
Conselho Estadual de Educacédo quanto ao fechamento de escolas do campo, das
aguas e da floresta no Municipio de Aveiro. Quanto aos “relatérios enviados ao
executivo”, solicitamos da SEMED, as respostas foram que ndo tem ou, se tem, foi
perdido nas mudancgas de prédio que a secretaria fez por ndo ter prédio préprio.

De acordo com as falas ja citadas, compreendemos que a deciséo pelo
fechamento das escolas esta no responsavel pela Secretaria Municipal de Educacao
e pelo Executivo Municipal. Entretanto, queriamos saber se a comunidade onde as

escolas estavam localizadas foi consultada, como resposta obtivemos:

A questdo do dialogo é muito pouco. (Prefeito 1, grifo nosso)

Quando decidimos fechar uma escola, fizemos uma série de reunides para
explicar por que estamos fechando. Alguns deram sua opini&o. E claro que
eles ndo querem que a escola feche. Ndo adianta querer manter uma
escola s6 pela questdo de voto, € preciso ter compromisso com o
dinheiro publico. (Prefeito 2, grifo nosso)

Bom Marcelino, a propria comunidade ela tinha consciéncia. E assim:
tivemos varios dialogos com os comunitarios para que as medidas
fossem feitas né. (Secretaria de Educacao 1, grifo nosso)
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Na época em que assumi a secretaria a primeira vez, a gente ndo tomou
esse cuidado de ir na comunidade explicar o porqué do fechamento
(Secretaria de Educacéo 2, grifo nosso)

Eles nunca séo a favor do fechamento, mas eles ndo s&o consultados.
(Diretor 1, grifo nosso)

N&o, ndo geralmente eles eram surpreendidos jA com a decisdo né da
Semed. (Coordenadora Pedagdgica 1, grifo nosso)

As vezes era explicado para eles por que a escola estava sendo fechada.
(Coordenadora Pedagdgica 1, grifo nosso)

Nunca opinamos, simplesmente a Semed decidiu l4 de Aveiro dizendo que
nao ia mais ter escolas e pronto. (Professor(a) 1, grifo nosso)

Ninguém opina nada, aqui nunca fizeram uma reuniéo pra pelo menos dizer
na nossa cara que ndo ia mais ter escola. (Professor(a) 2, grifo nosso)

N&o porque s6 vem as ordi e nés nem sabe. Quando vai ver, jatafechada,
e o0s alunos ja estado tudo parada sem estudar. (Pai/mée 1, grifo nosso)

N&o, n6s nao tivemos chance de opinar. (Pai/mée 2, grifo nosso)

Que nada, s6 foram matriculando meus filhos em outra escola e pronto, nem
aqui tiveram a coragem de vim. (Pai/mée 3, grifo nosso)

N6s procuremo o diretor, mas ele disse que as ordens sdo da Semed,
(Pai/mae 4, grifo nosso)

N&o. Simplesmente s6 mandaram dizer que no préximo ano nao ia ter
mais aula e foi remanejado os alunos dessa escola para outra escola.
(Presidente de Comunidade 1, grifo nosso)

A gente até foi contra, mas ndo pediram nossa opinido néo, o pessoal da
secretaria foram fechando e pronto. (Presidente de Comunidade 2, grifo
NoOss0)

A maioria das falas dos agentes de estado pontuam que houve dialogos,
gue os comunitarios tinham consciéncia. No entanto, observamos nas vozes do
comunitarios: “S6 vem as ordi, e nés nem sabe. Quando vai ver, ja ta fechada. Nos
nao tivemos chance de opinar; nem aqui tiveram a coragem de vim; ndo pediram
nossa opinido nao”. Consideramos que houve uma contradi¢do e acreditamos que as
decisbes, tomadas pelos agentes de Estado do poder executivo, foram de modo
impositivo, fecharam muitas escolas do campo, das aguas e da floresta.

Apple (2017), ao refletir sobre as contradicdes educacionais, chama-nos
atencdo para as relacdes e nos faz pensar na esséncia das relacdes de poder no meio

educacional e social. Para este autor,

[...] entender que a educacdo exige que a enxerguemos, na sua esséncia,
como ato politico e ético. Isto quer dizer que precisamos situa-la novamente
nos contextos de relacdes desiguais de poder, na sociedade em geral e nas
relagbes de exploracéo, dominio e subordinagéo, e -nos conflitos-, gerados
por estas relacdes. (APPLE, 2017, p.901)

Mediante essas reflexdes, notamos que o processo de fechamento das
escolas do campo ndo pode acontecer por meio de imposicdo dos 6rgdos municipais
de ensino, mas deve partir de um estudo de demanda, pois, segundo as falas dos

informantes, os principais motivos que iniciam esse processo estao vinculados ao
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baixo numero de alunos nas instituicbes escolares e a relacdo custo-beneficio. Isto é,
considera caro demais manter uma escola funcionando com poucos alunos, mesmo
0 Artigo 69, da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, garantindo o financiamento da
escola. Tal imposi¢céo contradiz o que determina a Artigo 28 LDB 9394/96, alterado
pela Lei n°® 12.960/2014. O artigo 28 LDB 9394/96 informa que:

O Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas serd precedido de manifestacdo do 6érgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacao, a analise do diagnéstico do impacto da acdo e a
manifesta¢do da comunidade escolar. (BRASIL, 2014).

Entretanto, vimos muitas escolas do campo fechadas com uso de
justificativas incoerentes com a legislacdo, seguindo apenas o “desejo” do poder
publico municipal, em alguns casos, representado pelas secretarias de educagéo dos
municipios, que desconsidera a manifestacdo da comunidade escolar, e as
implicacdes que o fechamento da escola traz para a comunidade e seus moradores.

As escolas foram fechadas sem refletir ou discutir sobre as implicacbes
causadas por essas mudancas na vida das pessoas e nas respectivas comunidades.
A LDB, Art. 2°, em seu paragrafo Unico, ressalta que a identidade da escola do campo
é definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes proprios dos estudantes. Ainda em seu artigo 5°, a LDB
traz que as propostas pedagodgicas das escolas do campo devem respeitar as
diferencas e assegurar o direito a igualdade, contemplando a diversidade do campo
em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geracao e etnia.

Neste sentido, entendemos que, para a Secretaria de Educacao apresentar a
justificativa de fechamento das escolas do campo, bem como o seu impacto e
manifestacdo da comunidade escolar, teria que apresentar essas informacoes, por
meio de um documento, para que o Conselho Estadual de Educacéo avalie e decida
pelo funcionamento ou ndo da instituicdo escolar, ressaltando que o municipio ndo
possui conselho municipal.

N&o foram encontrados também documentos como atas, por exemplo, que
demonstrassem um dialogo entre o poder publico e comunidade, nem tampouco um
diagnéstico das implicagbes que a acdo de fechar ou paralisar uma escola causaria

aos comunitarios. Em nenhum momento, houve um estudo que buscasse conhecer
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as opinides dos comunitarios e levantar as consequéncias de uma politica de
fechamento de escolas. Nao ocorreu um processo democratico entre Poder Publico e
Sociedade do Campo.

Diante de uma sociedade desconhecedora dos seus direitos em opinar por
meio de uma democracia, o0 Sistema Educacional dissemina um discurso aceito pela
comunidade sem contestacao, pois ainda ndo ha emancipacéo e sem escolas esta se
torna mais distante. Para Adorno (2011, p.141, 142), “uma democracia com o dever
de n&do apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas
emancipadas”, para que possam contestar o discurso do impossivel. De acordo com
0 pensamento de Freire (2000, p. 40), “[...] o discurso da impossibilidade da mudanca
para a melhora do mundo néo € o discurso da constatacdo da impossibilidade, mas o
discurso ideolégico da inviabilizagao do possivel.”.

As tomadas de decisdes quanto ao fechamento de forma vertical na
educacdao nos trazem grandes implicacdes tanto no aspecto social quanto no aspecto
cultural e identitario, muitas vezes ferindo os direitos do cidad&o. Ao nos depararmos
com as decisdes, verificamos a imposicdo dos gestores publicos que estdo em
situacao mais favoraveis.

Pouco vemos decisdes sendo tomadas de forma horizontal e coletiva que
apontam diversas perspectivas. Isso pode estar atrelado a falta de conhecimento e
compreensao sobre seus direitos, sobre suas possibilidades de aquisicdo de bem-
estar social no seu lugar de origem. N&o houve lutas diante de um discurso
argumentado de impossibilidade. “Ninguém Iuta contra as forgcas que néo
compreende, cuja importancia ndo mede, cujas formas e contornos nao discerne [...]”
(FREIRE, 2001, p. 46).

Diante destes resultados e analises reflexivas e criticas sobre 0os motivos
do fechamento de escolas, saimos caminhando e observando o rio em ambos os lados
e refletindo sobre as implicagdes de uma politica de negacao de direitos educacionais

no campo, buscando responder: quais as implicacdes?

4.3 As implicagdes do fechamento de escolas: principio da negacao de direitos

educacionais



176

Diante da negacéo de direitos educacionais em decorréncia do fechamento
de escolas no campo em Aveiro, com decis@es arbitrarias e inconsequentes do Poder
Executivo municipal que considerou somente as razdes de custo-beneficio, vendo
estas acima de qualquer situacdo adversa que venha acontecer pelos sujeitos
afetados, debrugamo-nos a conhecer e a refletir as implicacdes dessa politica de
negacao para o desenvolvimento humano e social das popula¢cées do campo no lécus

da pesquisa, através das falas dos sujeitos.

4.3.1 As implicagdes do fechamento na visédo dos sujeitos

O fechamento das escolas do campo é um exemplo expressivo da negacao
de direitos, pois rompe com os vinculos estabelecidos entre a comunidade e a escola.
Para os agentes de Estado, é melhor desativar uma escola do campo e convencer 0S
pais dos alunos a matricular seus filhos em outros lugares do que investir em politicas
gue favorecam a comunidade do campo, com uma escola e educacao de qualidade,
assegurando os direitos do cidaddo do campo a educar-se no seu locus de vivéncia.

Carmo e Prazeres (2013, p. 208) nos trazem uma convicgéo de que, “[...] na
Regido amazobnica, a realidade socioecon6mica e educacional nos permite assegurar,
com certo grau de convic¢ao, que os direitos sociais dos sujeitos do campo vém sendo
negados.”.

A cada informacao e reflexdo, ficamos mais convictos quanto a negacéo de
direitos e suas implicagdes no desenvolvimento populacional do campo. Mediante a
postura do Estado, perguntamo-nos que implicacdes o fechamento das escolas trouxe
para os sujeitos que vivem no campo? Dessa forma buscamos respostas para tal
guestionamento partindo do olhar dos sujeitos afetados.

Vimos no Quadro 8, o que pensam 0s pais e presidentes de comunidade
guanto as implicagBes sofridas pela comunidade em detrimento dessa politica de

fechamento de escolas em Aveiro-PA.

Quadro 8 — Implicacdes do fechamento das escolas
Sujeitos Implicacbes
Comunitarios
Pai/mae 1 Transporte perigoso.
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Perda de muitas aulas, meus filhos quase ndo aprendem.

Pai/méae 2 Dificulta o acompanhamento dos filhos porque vao pra mais longe. Uma aflicdo,
medo de que aconteca algo com o transporte.

Mudanca de rotina, de habitos em outro lugar.

Pai/mae 3 Filhos ndo comem na hora, maior participacéo nas reuniées. Todo dia fico na
preocupagdo com o transporte.

Na comunidade s ficou uma tristeza, sem eventos, sem reunifes.

Pai/mae 4 Comunidade sem movimento, menos tranquilidade por causa do transporte.
Evento tradicional ndo existe mais
Presidente Criancas que vao para as cidades se perdem nas drogas, na prostituicao.

comunitario 1 N&o tem mais comércio, tudo agora é comprado na rua.

Presidente Pelos nossos filhos somos obrigados a ir para a cidade.
comunitario 2 | Todo ano € uma briga para conseguir transporte para as crian¢as, sem vizinho
figuei isolado.
Fonte: Azulay (2020)

Nas falas dos pais/méaes, destacamos que a maior implicagcdo esta no
campo psicoldgico relacionado com a insegurancga no transporte escolar, quanto citam
“‘menos tranquilidade, preocupacgdo, medo e aflicdo”. Dia ap0ds dia, eles se sentem
inseguros ao deixar seus filhos nos transportes escolares tanto terrestres quanto
fluviais, sendo que no nosso clima amazoénico as chuvas dificultam o translado de
Onibus e carros nas estradas de terra e o translado de lancha e barcos nos rios devido
as fortes ventanias e banzeiros. Além disso, os transportes sdo precarios, sofrendo
pouca manutencao, o que os deixam vulneraveis diante das dificuldades e os tornam
“transporte perigoso”, citado pelo pai/mae 1.

Na regido de Brasilia Legal, em setembro de 2015, aconteceu um acidente
gue repercutiu nas midias sociais e jornalisticas. De acordo com as noticias, o veiculo
do tipo D20 capotou ferindo varios alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. Eles estudavam no Distrito de Brasilia Legal, uma aluna ficou
gravemente ferida com traumatismo craniano. As vitimas mais graves foram de
voadeira para a cidade de Itaituba, pois 0 municipio até o momento ndo possuia
infraestrutura hospitalar adequada para esses casos. Os relatos, que ndao puderam
ser comprovados, informaram que houve uma falha mecéanica nos freios do veiculo,
outros disseram que o0 motorista andava em alta velocidade e outros disseram ainda
gue o transporte estava acima da lotacao permitida.

Em dezembro do mesmo ano (2015) um 6nibus escolar caiu de uma ponte
também na Regido de Brasilia Legal. Na Figura 10, observamos o 6nibus capotado

na estrada.
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Figura 10— Onibus escolar tombado sobre a ponte

Fonte: www. plantao24horasnews.com.br (2015)

Os relatos, que nao puderam ser comprovados, informaram que, devido
aos desvios dos buracos na vicinal do Sdo Franscisco, o condutor perdeu o controle
fazendo com que o veiculo caisse da ponte. Os estudantes que estavam no transporte
sofreram apenas escoriacdes leves. Informaram ainda, sem comprovacdo, que o
condutor contratado pela Prefeitura ndo tinha a habilitacdo exigida para este tipo de
servigo.

Nos relatos dos entrevistados, detectamos muitos pontos negativos sobre
0 uso do transporte escolar, como nao ser garantido todos os dias, o que compromete
o rendimento escolar. Sem excecgdo, todas as comunidades que utlizavam o
transporte terrestre tiveram muito prejuizo na formacao dos estudantes.

A politica de transporte escolar, com programa de a¢&o no governo federal
para esse fim, implementada nos ultimos anos, bem como a politica de
nucleacéo das escolas isoladas no campo brasileiro, acabou por gerar uma
situacdo de estimulo ao fechamento de escolas no campo. Em conseqiiéncia,
criangas sdo submetidas a longas horas diarias de transporte cansativo e

inadequado, ao mesmo tempo que passam a receber escolarizagédo
totalmente descontextualizada. (MUNARIM, 2006, p.24)

“O transporte tem faltado dias e até semanas, a falta do transporte escolar
€ devido estar quebrado. Quebra porgue muitos sdo precarios e ndo suportam as
estradas de terra. E todos os anos os mesmos precisam “brigar” pelo transporte”,
segundo um dos presidentes de comunidade, sobretudo, os que n&do mais possuem
vizinhos préximos que possuem suas canoas, botes e bajaras para o translado de

uma comunidade para outra.
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Além disso, a auséncia do transporte provoca inicio tardio do ano letivo
para esses alunos e, nos dias que faltam transporte, os alunos perdem aulas, como
disse o Pai/méae 1, ha “Perda de muitas aulas, meus filhos quase ndo aprendem”.
Constatamos que os pais observam o nivel de aprendizagem dos seus filhos, apesar
de alguns n&o possuirem escolarizacao.

Um dos pais ainda enfatizou que gostaria de uma “maior participagcao nas
reunides”, algo que a escola fora da sua comunidade dificulta. O outro pai/mée cita de
forma mais explicita que a escola fora da comunidade “dificulta 0 acompanhamento
dos filhos porque vao pra mais longe”. Demonstraram ter consciéncia do seu papel de
familia nesse processo de escolarizacdo ao expressarem as dificuldades e os anseios
para melhor acompanhar os filhos na escola, uma vez que a escola ficou mais distante
do seu dia a dia do campo.

A escola em outro lugar diferente do seu habitat provoca “mudanca de
rotina” como disse um dos pais/maes, ocasionando mudangas de habitos. Uma das
consequéncias citadas por um outro pai/mée foi a “alimentacdo que deixou de ser na
hora certa”, devido a distancia, alguns saem de casa sem refeicéo por falta de tempo
para isso.

Diante de todos esses entraves, muitas familias tomaram decisdes mais
drasticas, algumas foram para a cidade e outras mandaram os filhos adolescentes.
Observando a Tabela 4 sobre o repasse do FUNDEB, no qual consta as matriculas
do Censo Escolar, a partir de 2013, retornando a subir em 2018. Nesse interim, muitos
adolescentes foram para cidade.

Observamos nas falas e nas expressoes faciais dos sujeitos 0 quanto a
deciséo de ir para cidade os afeta. Um dos presidentes de comunidade chegou a
afirmar: “criancas que vao para as cidades se perdem nas drogas, na prostituicao”.
Outro presidente de comunidade se colocou na condi¢cdo de oprimido e obrigado a
buscar possibilidades em outros lugares, quando afirma: “pelos nossos filhos, somos
obrigados a ir para a cidade”. Essa “obrigacao” se da pelo reconhecimento do valor
da educacao para seus filhos. Algo que leva, em muitos casos, pais a venderem suas
terras e sairem aventurando nas grandes cidades, buscando melhorias e condi¢des
de estudo para seus filhos. Quando ndo tomam esta decisdo, mandam pelo menos o0s
adolescentes para as cidades para fins de estudo e, nessa situacdo, muitos ficam

vulneraveis e se perdem em caminhos contrarios ao que se sonhava.
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Quanto a esta saida da comunidade, observamos nas falas dos
professores, agentes de Estado mais préximos da comunidade na condicdo de
opressores e oprimidos, que eles corroboram o que dizem os pais e presidentes de

comunidade quando relatam:

As familias véo se evadindo, vdo vendendo suas terras, suas propriedades,
em busca de uma vida melhor e nessa busca de uma vida melhor os jovens
se perdem no caminho, abandonam a escola, sdo maes muito cedo. Jovens,
como posso dizer, assumem compromisso de familia muito cedo. Alguns se
perdem nas drogas como ja aconteceu casos la na comunidade. Entéo, é um
impacto muito grande porgue eles deixam a vida que tinham no campo de
paz e tranquilidade para em busca de uma vida melhor na cidade onde
eles se perdem no meio do caminho. (professor (a) 1) (grifo nosso)

Muitas mées néo tém condicdes de sustentar os filhos I4. Tem que largar a
sua casa no campo para ir morar na rua, entendeu? E, com isso, o pessoal
foram se mudando para a rua porque, por que nao, por causa dos filhos, né?
Entéo, deixou o campo mais vazio ainda. Entdo a escola tem esse poder né
de ter o aluno e ter a familia do aluno, com o fechamento temos que nos
mudar. (Professor(a) 2, grifo nosso)

Os resultados nem sempre sao os esperados pelos pais e pelas maes. O
gue poderia ser uma solucdo, uma melhoria de vida, uma realizacdo de sonho, torna-
se um pesadelo, uma preocupacdo e uma ameaca a sociedade. A negacéao de direitos,
efetivada pelo Sistema Educacional, possui uma consequéncia que vai além de um
caso isolado. Ela se torna uma agao inconsequente para a sociedade, ao favorecer a
perda de direitos e o descaminho e ma influéncia no carater de criancas e
adolescentes que chegam a cidade e ndo sabem como lidar com as falsas ilusdes de
felicidade que Ihes propagam.

Além dos fatores biopsicossociais que afetam aqueles que se obrigam a
sair da comunidade, também surgem fatores socioeconémicos e culturais nas
comunidades afetando aqueles que continuam residindo nelas. Para os professores

houve mudancas na comunidade, pois

[...] os pais, as familias foram se evadindo, a comunidade foi ficando
deserta, né? E ai, com o fechamento da escola, ficou um lugar vazio e
abandonada. (professor(a) 1, grifo nosso)

Houve uma mudanca assim meio que encabulosa que, com o fechamento
da escola, a comunidade ficou vazia. Nés éramos 43 familias quando havia
escola, hoje somos sO quatro, o pessoal todos foram morar na rua.
(professor(a) 2, grifo nosso)
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Durante a visita para aplicagcdo da entrevista, numa comunidade de
assentamento, o/a professor/a 2, em exercicio na época do fechamento de escola,
mostrou-nos as casas fechadas e afirmou que foram morar na “rua’, expressao
utilizada para se referir a cidade e que se confirma. Na Figura 11, mostramos a
comunidade citada pelo professor participante da pesquisa.

Figura 11 - Comunidade de Assentamento

Com o fechamento de escolas, um presidente de comunidade enfatizou
gue “ndo tem mais comércio, tudo agora € comprado na rua”’. Ou seja, tudo é
comprado na cidade. Essa é uma situacdo gerada pela falta de movimento dos
sujeitos da escola, incluindo alunos e professores, bem como visitantes temporarios
da SEMED e de outros érgdos governamentais.

Em meio a isso, também aparecem fatores culturais gerados pelo
fechamento de escolas, vividos pelos que ainda residem em comunidades e que
sofrem pela diminuicdo da sociabilidade comunitéaria. A cultura se apresenta como
outro fator implicado na negacédo de direitos educacionais, como podemos observar
nas falas: “eventos ndo existem mais”, “comunidade sem movimento”, “sem vizinho
fiquei isolado” e “evento tradicional nao existe mais”.

Os eventos como reunides escolares e comunitarios, festas comunitarias,
leildes de bingos, festas religiosas e festas escolares sdo exemplos de interacdes
entre os sujeitos. Percebemos nas falas o sentimento de coletividade e apego notado
tanto por parte de pais/mdes quanto de presidentes comunitarios. E interessante

observar como, através de préticas socioespaciais, as pessoas vao atribuindo
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significado aos lugares. Nas falas dos professores, observamos o olhar da escola
para a comunidade e constatamos o quanto a escola influenciava culturalmente na

comunidade.

Na época em que a escolafuncionava, tinha varios eventos, reunifes de
pais, apresentacdo dos alunos em datas comemorativas, torneios
esportivos, festa junina. Mas, com isso, hoje néo fago nem ideia porque na
comunidade ndo tem mais esses eventos, ndo tem nem mais uma
movimentacao porque ta todo mundo isolado. (Professor(a) 1, grifo nosso)

Rapaz, aqui sempre aconteceu os eventos na escola tipo: dia dos pais, dia
das criancas, o encerramento das aulas. Hoje tudo ocorre na outra
comunidade, todas as comemorag¢dezinhas, as outras comunidades em
si, elas sdo convidadas e participam. (Professor(a) 2, grifo nosso)

Neste sentido, as falas desses sujeitos nos levaram a pensar no sentido
cultural da escola, algo néo visto pelos agentes de Estado do Executivo Municipal que
nos deixam a entender que possuem uma visao de escola como locus de “instrucdo”
e que esta pode estar perto ou longe das comunidades dos seus sujeitos. O
pensamento de Giroux (1983) nos faz refletir ao afirmar:

E importante salientar aqui que, nessa perspectiva, a escola é vista como
espaco meramente instrucional. O fato de que a escola € também um espaco
cultural é ignorado, como o é a nogao de que a escola representa a arena de

contestacdo e de luta entre grupos econémicos e sociais diferencialmente
investida de poder. (GIROUX, 1983, p.33)

O sentido da escola apresentado por Giroux (1983) nos reafirma a
necessidade desta para o desenvolvimento de comunidades do campo. A
representatividade da escola vai além da sua funcao de ensinar contetdos, ensinar a
ler e escrever e de outras fungdes instrucionais, ela representa formacdo para
consolidacdo da cultura individual e coletiva de seus sujeitos. A sua presenca na
comunidade representa a esperanca da formacao de um sujeito capaz de valorizar o
seu ser. Neste sentido, a escola do campo pode representar a garantia pelo direito ao
saber e conhecimentos, bem como a incorporagédo de valores culturais. Arroyo (2011)
nos faz pensar sobre a escola do campo e leva-nos a refletir com alguns

guestionamentos e afirmacdes, reconhecendo que,

[...] a escolatem que se preocupar com o direito ao saber e ao conhecimento.
A escola rural € muito pobre em saberes e conhecimentos. So ler, escrever,
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contar, pronto? A Escola tem que ser mais rica, tem que incorporar o saber,
a cultura, o conhecimento socialmente construidos. (ARROYO, 2011, p. 81)

Nas conversas informais apos a entrevista, um pai/méae relatou que chegou

a adoecer devido a preocupacdo por conta do fechamento da escola e chegou a se

emocionar fortemente ao rememorar a construcdo da escola, do crescimento dos

filhos na escola. Era perceptivel o sentimento de tristeza. Um dos entrevistados nos
chamou a atencéo,

[...] ali, naquele barrac&o que tive a oportunidade de concluir a 82 série mesmo

com a idade que tenho, ndo me envergonhei, estudei e terminei, me lembro
como se fosse hoje, fizemos uma comemoragdo com bolos, refrigerantes, é

muito triste ver esse barracdo abandonado. (Presidente de Comunidade 1)

Percebemos os olhares viajantes na narracdo do(a) entrevistado(a), pois a
fala foi cunhada de emoc¢des sentimentais. Com o fechamento das escolas, familias
abandonaram a comunidade que foi se esvaziando e provocou outra implicagéo, o
éxodo rural, bem perceptivel nessas vozes: “evasao, venda de propriedades”,
“‘comunidade deserta, lugar vazio, abandonado” e “de 40 familias que tinham na vila
so ficaram trés familias”.

As informacdes demonstraram que o fechamento das escolas do campo
produziu um efeito cascata de outros fechamentos, como das festividades, dos
campinhos de futebol, dos barracées comunitarios, das pequenas igrejas, dos
encontros familiares. Por fim, constitui-se em um espaco vazio, sem gente.

Assim, o fechamento de escolas implica em muitas perdas, destacamos
duas: a material e a imaterial, sendo esta ultima de vinculo socioafetivo entre os
comunitarios que sao estabelecidos principalmente nos espacos escolares. Quando
se fecha uma escola, encerra-se um “espago material” e, consequentemente, encerra-
se a perspectiva de sobrevivéncia e de garantia de direitos, de desenvolvimento social
e valorizacao dos significados que caracterizam o bem-estar social.

Arroyo (2009) considera a escola como espaco privilegiado de formacéo,
no qual se constrdi conhecimentos e se cultiva a cultura e os valores dos sujeitos,
possuindo uma fungéo social e cultural que possibilita amplitude de horizontes que o
direciona a luta pela efetivacao de direitos a educacgédo, e aos demais como 0s sociais,
0s civis e politicos.

Entendemos que a escola é favoravel a compreensao da realidade e a

preparacao para o exercicio de direitos, pois como disse Freire (1979, p.30): “Quando
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o0 homem compreende sua realidade, pode levantar hipteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solucdes. Assim, pode transforma-la e com o seu trabalho pode
criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias.”.

Diante desta observacéo, decidimos refletir sobre os sujeitos escolares que
estavam nos periodos de fechamento e sobre as escolas fechadas para entender os
olhares que se tem. Ao entardecer, saimos a beira do rio e decidimos pescar lancando
canicos e pensando em quantos peixes, quais peixes e como estes lidam com o seu

habitat, comparando os sujeitos escolares como peixes e 0 rio como a escola.

4.3.2 O que aconteceu com 0s sujeitos e com as escolas fechadas?

Percebemos que o belo rio Tapajos estava com suas aguas cristalinas e
calmas, quase paradas, fomos a beira do rio e langamos nossos cani¢os, e 0s peixes
foram pegos pelas iscas. Eram peixes de todos os tipos e tamanhos, o
reconhecimento deles nos levou a entender o que aconteceu.

Realizamos uma analise, considerando os sujeitos que vivenciaram o
fendbmeno do fechamento de escolas, ouvindo as suas percep¢des e, nesse processo
de analise de conteudo buscamos “considerar quem emite a mensagem, para quem,
por que meio e com qual objetivo” (MALHEIROS, 2011, p. 216).

Neste momento, recebemos as mensagens emitidas pelos sujeitos,
carregadas de expressbes reveladoras e subjetivas denotando sentimentos e
emocOes pelo envolvimento com o lugar, com as pessoas e, sobretudo, com a escola.
Os sujeitos, emissores das mensagens que participaram e dispostos a contribuir com
a pesquisa, demonstraram sentimento e expressdo de confianca e prazer pela
colaboragéo ao conversar sobre o assunto, momentos de rememorar que explicitaram
sentimentos, como alegria, tristeza, revolta, esperanca e descrédito com o0s
governantes, despertando sentimentos também nos receptores da mensagem.

Numa perspectiva critica, podemos pensar que as “subjetividades se
constituem tanto dentro quanto fora da escola” (GIROUX, 1983, p.28). E nesse
pensamento, podemos verificar que 0s sujeitos vivem uma relacao de cultura e poder,
cheia de dominacado; mas também de resisténcia que, no caso das populagdes rurais
de Aveiro, mostraram sua forma de resisténcia saindo do lugar, buscando novas

possibilidades e enviando os filhos para outras realidades. Nao tiveram a forca e o
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conhecimento para enfrentar uma luta para permanéncia da escola, mas tentaram
buscar alternativas de educar os filhos, infelizmente algumas sem sucesso.

Dentre os estudantes, destacamos algumas situa¢des. Uns foram para
outro municipio, porque os pais deles decidiram que n&o usariam o transporte escolar,
por ndo se sentirem seguros. Sem condi¢cdes socioecondmicas para enviar os filhos
para outros lugares, alguns pais venderam suas terras para manterem-se na cidade
até conseguirem um emprego e por la viverem.

Outras familias, sem condicbes de irem para a cidade ou para outra
localidade, tiveram que aceitar o transporte escolar. Dentre 0os comunitarios, ainda
tinham os que ndo foram assessorados por transporte escolar e gue se sujeitavam a
caminhar para a escola mais proxima, e nos dias chuvosos faltavam as aulas. Alguns
moradores mudaram para outra comunidade em que os filhos foram transferidos, e
estes relataram que tiveram que mudar toda a sua rotina.

Em relacdo aos docentes, os que eram contratados foram demitidos e os
efetivos foram lotados em outra escola mais proxima, como vimos numa fala de um

agente de Estado, representante do Poder Executivo,

Os professores quando sdo efetivos eles sdo direcionados para outra
escola, uma outra instituicdo pra exercer a sua fungéo e, quanto ao contrato,
eles sdo exonerados quando fecha a escola a ndo ser que surge uma outra
vaga, mas geralmente ele é exonerado. (Prefeito 1, grifo nosso).

Ao encontro da fala do Prefeito 1, perguntamos aos docentes o que
aconteceu com eles depois que a escola foi fechada e qual fungdo exercem
atualmente, onde exercem e como se sentem nessa funcdo. Observamos que as

respostas corroboram o que disse o prefeito:

Bom depois que a escola foi fechada, fui demitido (a) porque na época eu
era contratado (a). Ai, anos depois eu fiz um concurso pra minha area, né,
como profe. Trabalho como profe numa escola h4d 5 km de 14 de onde a escola
foi fechada. Bom, eu estou me sentido bem porque eu t6 trabalhando dentro
da minha é&rea, porque é o que eu gosto de fazer, mas as mesmas
dificuldades que eu tinha em termos de estrutura, de materiais naescola
anterior € o mesmo que estou enfrentando com essas dificuldades porque
la a gente esta sozinho (a) e tem que se virar com que tem. Porque |4 a
gente é tudo, é pau, como posso dizer, é ‘pau pra toda obra’.
(Professor(a) 1, grifo nosso)

Eu era profe, né, contratado(a). Com o fechamento da escola, fui
demitido(a) e hoje trabalho naroga, ajudo a minha familia. Ou seja, sou
autdnomx. Eu, nessa minha nova vida, sou muito grato(a) a Deus, me sinto
muito feliz, entendeu? Na época, quando sai fui demitido(a) como profe,
figuei muito triste. Depois, corri, peguei umas portas na cara e hoje me
sinto muito feliz no lado da minha familia, nos trabalhamos de sol a sol. Na
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realidade, para mim, hoje a melhor coisa foi ter ficado ao lado do meu pai na
roca. (Professor(a) 2, grifo nosso)

As falas nos apontaram que os professores eram contratados(as) a época
do fechamento e que foram demitidos(as). O(a) Professor(a) 1 relatou que anos
depois de ser demitido(a) fez um concurso publico para docente em que foi
aprovado(a) e lotado(a) em uma escola ha cinco quildbmetros da comunidade onde
trabalhava quando a escola foi fechada. O(a) docente expds ainda que esta
satisfeito(a) por estar trabalhando na sua area, mas ressalta que tem as mesmas
dificuldades quando exercia a docéncia na outra escola, tais dificuldades estdo na
infraestrura tanto fisica quanto pedagodgica.

Um fator que aparece na fala do professor € a multipla funcdo como
docente do campo, desempenhando atividades além do ensino, como merendeira
escolar. Nas escolas de comunidades com uma sala de aula, o professor se desafia
a garantir todos os direitos educacionais dos estudantes no ambiente escolar, os quais
perpassam pelo ensino, pela alimentacéo e pela limpeza. Hage (2005) pontua sobre
o isolamento docente nas escolas isoladas da zona rural, segundo ele:

[...] as condicBes adversas que esses profissionais enfrentam no cotidiano
dessas escolas, impondo a esses docentes uma sobrecarga de trabalho e
forcando-os a assumir um conjunto de outras fun¢@es, para além da docéncia

na escola, como: faxineiro, lider comunitario, diretor, secretario, merendeiro,
agricultor, agente de saude, parteiro, etc. (HAGE, 2005, p. 50)

H4a, portanto, uma sobrecarga de trabalho, o que dificulta ndo s6 a sua
permanéncia na sala de aula como também o seu desempenho pedagdégico que
acaba por ser insatisfatério. Ou seja, as quatro horas de aulas divididas em seis
turmas - pré-escola, 1° ao 5° ano e multisseridadas - sdo ainda subdivididas entre
outras funcdes da escola.

Entendemos que a escola rural isolada economiza o dinheiro publico em
varios momentos: primeiro, economiza na dupla exploracdo do professor que, além
de mal remunerado, € professor, faxineiro, diretor, coordenador, cozinheiro e
secretério.

O(a) Professor(a) 2 relatou profunda tristeza pela demissao na época, pois
trabalhava em regime de contrato temporario. Apesar de possuir magistério, desde
gue foi demitido(a) nédo teve outra oportunidade pelo menos em outra comunidade.

Atualmente se definiu como autdbnomo(a) que trabalha todos os dias na lavoura com
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0Ss seus pais. Rememoramos no momento da escrita desse discurso, o0 sujeito chegara
da “roga”. Contudo, mesmo com aparéncia de cansaco, recebeu-nos muito bem.

Neste sujeito, percebemos expressdes, olhares saudosistas e, em uma
pequena pausa, um olhar lacrimejoso. O que para nés simbolizou uma profunda
tristeza por ver que ali a comunidade se esvaziou e que, mesmo se dizendo feliz por
estar junto aos seus pais, queria continuar exercendo a docéncia. Essas sdo
implicacdes oriundas de decisbes autoritarias do poder publico, as quais afetam a vida
dos sujeitos.

Durante a pesquisa de campo, percebemos que poucos eram os docentes
efetivos em escolas que foram fechadas, a maioria dos professores eram contratados.
Os contratos temporarios de docentes foi e ainda é pratica muito comum na zona rural
do municipio de Aveiro. Todavia, na Sede, que € o centro urbano, ndo foi observada
essa pratica, todos os professores que exercem a funcao docente séo efetivos. No
periodo que perpassa esta pesquisa, houve apenas dois concursos para provimento
de cargo efetivo na funcdo docente. O concurso foi realizado no ano de 2005, mas os
classificados sO foram convocados e nomeados em 2006, e o concurso de 2008
CONvoCcou N0 Mesmo ano.

Quanto as escolas, surgiram algumas perguntas reflexivas que nos levaram
a pensar mais criticamente as respostas dos sujeitos. Buscamos assim conhecer os

espacos por meio das falas e das observacdes ao realizar a entrevista na comunidade.

Fluxograma 5 - Pensamento sobre o prédio escolar

m—

Os prédios escolares quando [ Pais/méaes 1,2,3,4: 1. Esta feChada, sendo morada
sdo fechadas sdo demolidos? de cobra, cupim, morcego, porque ela esta dentro do
matagal, nem isso eles vieram aqui pra rogar, ja esta
A comunidade tem acesso ao bastante danificada. 2. Derrubaram a escola, ela ndo
prédio? existe mais; ta sendo morada de cupim e de mato. 3.
Um morador tomou de conta pra plantar. Tem um
Os prédios sdo invadidos por  _ pessoal que chegou pra |a, como néo tinha casa, eles
pessoas que nédo tem moradia? estdo morando na escola. 4. E melhor do que ela ficar
sem ser limpa e cuidada. Daqui uns dias, ela cai.
Ficam abandonados e se e Presidente comunitario 1, 2: 1 Olha, ta
deterioram de acordo com abandonado, s6 mato, ninguém usa mais. 2 Ta
passar dos anos? abandonada, deve ter bicho la dentro, tem um monte
de livro velho, carteira, s6 ndo esta no mato porque
um dia desse a gente alimpou os lados dela.

Fonte: Azulay (2020)

Diante das respostas dos entrevistados, constatamos que as escolas

fechadas estdo completamente abandonadas e com mato ao redor, sendo propensa
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a moradia de insetos, morcegos e animais peconhentos, como cobras. Outros citam
gue, além de ambiente de circulacdo de animais, as escolas fechadas servem de
deposito, pois nelas estdo materiais didaticos em desuso, incluindo carteiras que
poderiam ser aproveitadas em outras escolas, dependendo de suas condi¢des de uso.
Esse abandono de materiais se configura um desperdicio de recurso publico e
desvalorizacdo de patrimoénio, porque livros didaticos e carteiras sdo patrimonios
publicos.

Algumas escolas foram ocupadas por moradores e outras servem de
hospedagem para quem chega nessas comunidades e as utilizam como moradias.
Uma das falas enfatizou que onde funcionavam turmas era um barracdo comunitério
gue também ficou em desuso, uma vez que a maioria das familias da comunidade
foram embora. Durante a entrevista com o (a) presidente de comunidade 1, realizada
na porta de sua residéncia, este(a) apontou para o barracao nos fazendo olhar para a

situacao do prédio, conforme demonstra a Figura 12.

Na verdade, a escola
funcionava naquele
barracdo comunitario que
vocé estd vendo. Olha t&
abandonado, s6 mato,
ninguém usa mais.

(Presidente Comunidade 1)

¥

=

Fnte: zuly (2020)

Em face do abandono expresso nas falas dos entrevistados, refletimos
sobre a auséncia de compromisso do poder executivo com o erario publico em
destinar o uso desses prédios. Ndo existe nenhum documento oficial como Decreto,
por exemplo, que normatizasse a desativacao da escola e cessao do espaco fisico
para responsabilidade da comunidade.

Em cada lancada de canico, refletiamos quanto a negligéncia do Poder
Publico referente ao patrimonio e a indiferenca em relagdo a situagdo de discentes
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gue expuseram dificuldades com suas familias e docentes que ndo puderam mais
exercer a profissdo. ApOs pegarmos 0S peixes, saimos da bajara e fizemos um
fogaréu. Sendo noitinha, o fogo foi aticado pelo vento e o vento da noite dava um sinal
de um tempo mais fechado, sem estrelas expostas ao céu. Nesse momento,
passamos a refletir sobre o que pensam os sujeitos em relacdo o fechamento das

escolas.

4.3.3 VisOes dos sujeitos sobre o fechamento de escolas

A cada batida do vento, olhando o céu fechado e durante a piracaia
(momento de comer o peixe assado com farinha), constatavamos que o fechamento
de escolas do campo, das aguas e da floresta foi realizado de maneira impositiva pelo
poder publico municipal. Nesse processo, ndo se primou por um estudo das possiveis
implicacdes na vida desses sujeitos afetados, nem tampouco houve dialogo com a
comunidade, buscando transparéncia nas a¢des publicas.

Diante desta postura impositiva, entendemos que as populacdes que vivem
no campo sdo vistas como numeros e ndo como sujeitos. Destarte, consideramos
fundamental abrir esse espago com reflexdes sobre as implicagdes dos fechamentos,

sob a otica dos sujeitos afetados orientados pelo questionamento.

Fluxograma 6 — Sintese das visdes dos sujeitos sobre o fechamento de escolas

arbitrario

sentimento de estudo

desvalorizacao desvalorizado

abandono

social

tira a chance
dos filhos
estudarem
perto

ver
desenvolvimento
dos filhos

falta de

COmMpromisso
dos

governantes

Fonte: Azulay (2021)
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No Fluxograma 6, apresentamos palavras-chave abstraidas das respostas
dos sujeitos entrevistados. Além dos professores como agentes intermediarios de
Estado, vimos as vozes dos agentes comunitarios sobre suas visées no tocante ao
fechamento das escolas do campo, das aguas e da floresta no municipio de Aveiro.
Destacamos abandono social porque entendemos que as demais a sintetizam.

A negligéncia do Estado, com a negacdo de direitos educacionais,
configura em um abandono dos direitos basicos essenciais dos sujeitos. Esta postura
€ apenas uma das inUmeras marginalizacbes que estes sujeitos vém sofrendo ao
longo da histéria brasileira.

A voz que ecoa a visdo do processo de fechamento de escolas como
“arbitrario” reflete a postura impositiva, ja citada nesta pesquisa, do poder publico.
Para ela, o executivo,

deveria fazer um levantamento se € no campo, a pessoas que vive no campo,
ela deveria ser atendida com tal, uma educacao voltada simplesmente pra ele
onde ele vive. Entdo, eu penso assim que esse fechamento dessa escola foi

um fechamento arbitrario, uma falta de estudo, de uma observacdo, de um
olhar mais voltado pra aquela populacgéo. (Professor(a) 1)

O discurso do(a) professor(a) 1 fez referéncia ao disposto no Paragrafo
Unico, do Artigo n° 28, da LDB 9394/96. Reforcamos nesta fala que o governo
municipal ndo se preocupou em fazer esse levamento junto aos comunitarios.

Sobre “estudo desvalorizado”, a voz demonstrou que a educacéo para a
populagdo do campo nunca foi prioridade para o Estado. Esse sentimento de
desvalorizacéo levou o(a) Professor(a) 2 a afirmar que “eles nao se importam com a
gente aqui”.

A “desvalorizacdo da populacdo” camponesa sempre permeou a histéria
brasileira e teve maior expressividade a partir da expansao agricola no Brasil. Isso
forcou os povos do campo a sairem para 0s centros urbanos em busca de melhores
condicbes de vida para seus familiares na perspectiva de que na cidade seriam
alcancados pelos servigcos sociais como educacédo, saude e trabalho que Ihes eram
de direito, mas que sempre foi negado aos mesmos. Molina (2009) aduz que um dos
principios fundantes de uma escola do campo quanto a reconhecimentos e

valorizacdo identitaria dos sujeitos para,
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Reconhecer e valorizar implica construir e desencadear processos
educativos, dentro, e ao redor e no entorno da escola que ndo destruam a
autoestima dos sujeitos pelos simples fato de serem do meio rural: de serem
sem-terra; de serem filhos de assentados; filhos de agricultores familiares;
extrativistas; ribeirinhos; quebradeiras de coco, dentre outros. (MOLINA,
2009, p. 32)

Na cidade, essa populacao ficou submetida ao modelo urbano, deixando
muitas vezes suas raizes culturais e identitarias, pois essas raizes ndo eram e, ainda
ndo séo, bem vistas na sociedade urbana. Com isso, o fechamento das escolas no
campo se configurou como desvalorizacdo, observando que o governo na maioria das
vezes desconsiderou a manifestagcdo da comunidade escolar e o0 seu impacto, porque
“eles acham que a gente n&o necessita dessas coisas, sempre foi assim” (Pai/Mée 3).
A negacao desse direito impede o cidaddo do campo a buscar a garantia dos seus
direitos, a se dispor a viver experiéncias de aprendizagem e de interacdo social.
Ferreira e Branddo (2017) pontuam quatro dimensdes no tocante ao direito dos

sujeitos que adentram os espacdes escolares:

[...] o fechamento das escolas fere quatro dimensdes: disponibilidade,
acessibilidade, aceitabilidade e adaptabilidade. A escola precisa existir, do
contrario, nao ha disponibilidade. A distancia percorrida pelos educandos até
as escolas urbanas fere a acessibilidade, que é um direito que comeca com
a escola proxima onde a demanda existe [...] quanto a questdo da
aceitabilidade, mencionaremos o Curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), planejado a partir das necessidades dos centros urbanos, nao
atendendo a realidade dos sujeitos do campo, e, na maioria dos casos, em
ndo consonancia com a realidade das escolas e com o contexto dos alunos
[...] a adaptabilidade diz que a escola e que deve se adaptar aos educandos
e deve ser georreferenciada; isso para que os educandos possam estudar o
mais proximo de sua residéncia e de sua realidade, o que também é
desrespeitado pelos gestores publicos , principalmente 0s municipais, ao
transportar os educandos as escolas existentes nas cidades. (FERREIRA e
BRANDAO, 2017. P83)

Mesmo disponivel aos estudantes, a escolas ndo sao tdo acessiveis a eles.
Ja ressaltamos que a escola mais proxima fica em média a 10km, ao levarmos em
consideracao o uso de transporte terrestre, € mais de 1h30min. de quando se trata do
transporte aquatico.

Nas visbes de Pai/Mae 4 e 1, o fechamento “tira a chance dos nossos filhos
estudarem perto de nés” e “tira a oportunidade da gente vé de perto o desenvolvimento
dos nossos filhos”. Percebemos que o fechamento de escolas interferiu no
acompanhamento escolar dos alunos e na oportunidade do envolvimento dos pais em

eventos, reunides, por exemplo. Destacamos o0s desafios dos pais em se deslocarem
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até a escola para onde seus filhos foram transferidos. Alguns relatos informaram que
participaram de eventos duas ou trés vezes ao ano.

A auséncia do poder publico municipal ecoa nas vozes dos sujeitos, uma
das vozes compreende que uma escola fechada configura na “falta de compromisso
dos governantes com o povo, eles prometem que daréo apoio e depois somem, s6
aparecem na época de campanha” (Presidente de comunidade 2). Esta auséncia esta
expressa na fala do Presidente de comunidade 1.

Como um abandono social e esse abandono. Sempre quando eu té sentada
na porta, eu fico olhando pra essa sala de aula fechada ai, ndo era um
colégio, mas era um barracdo comunitario, era cedido como sala de aula.
Fechado ha quase 10 anos, e ndo tem explicacdo. Uma vila dessa inteira com
seis morador, uma vila de 31 residéncia construida pelo governo, recebemos
a terra, recebemos a casa, recebemos um saneamento basico de agua, agua

encanada, mesmo assim 0 povo se sentiu desvalorizado e abondonaram as
suas proprias terras. (Presidente de comunidade 1)

O abandono social surgiu na voz do(a) Presidente de comunidade 1.
Vimos que apesar da oferta da terra e das condicdes de saneamento basico, familias
abandonaram o local. Esse abandono se deu pela necessidade de levar os filhos para
estudar em outra localidade. Sem conhecimento sobre a garantia de seus direitos,
muitos nao tiveram forcas para lutar e se organizarem em movimentos para

reinvindicar politicas publicas de educacao.

A materializac&o dos direitos exige a luta dos coletivos organizados para que
o Estado construa politicas publicas para a oferta da educacédo de qualidade,
uma vez que os direitos sdo universais, cabe ao estado universalizar direitos
por meio de politicas publicas efetivas. (CRISTO; PEREIRA, 2013, p. 159)

Pensar nessa universalizacdo dos direitos educacionais exige uma
reflexdo sobre o direito educacional como direito publico subjetivo e o sentido
relevante da escola enquanto instituicdo promovedora da educacdo. Nesse momento,
foi necessario fazermos uma pausa para releituras e descanso para melhor
concatenar as informacfes de forma critica e reflexiva. Assim, descansamos na rede
embaixo das arvores da praia, local de assento de pescadores que ali pousam de

tempos em tempos.
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4.4 Importancia das escolas e expectativas dos sujeitos para a educacgédo do

campo, das aguas e da floresta em Aveiro-Pa.

Ao amanhecer, observando o nascer do sol, pairamos a pensar sobre a
importancia da escola do campo, das aguas e da floresta para o desenvolvimento
social das populacdes do campo de Aveiro. O brilho do sol nos fez lembrar o papel
fundamental da escola no meio em que esta inserida. Rememoramos o0 pensamento
de Caldart (2011) sobre o funcionamento da escola do campo como espacgo de

aprendizagem coletiva e com vistas no bem-estar de todos:

[...] a escola funciona como cooperativa de aprendizagem, onde o coletivo
assume a corresponsabilidade de educar o coletivo, torna-se um espaco de
aprendizagem néo apenas de forma de cooperagdo, mas principalmente de
uma visdo de mundo, ou de uma cultura onde o “natural” seja pensar no bem
de todos e ndo apenas de si mesmo. (CALDART, 2011, p. 100)

Esta visdo, desconhecida até entdo pelo Poder Publico, poderia implicar
nas tomadas de decisdes sobre o fechamento de escolas. No entanto, a tomada de
deciséo unilateral do governo municipal sinaliza n&o ter ciéncia ou nao reconhecer a
importancia dessas escolas para a comunidade. Neste sentido, nossa pesquisa
apresenta as visdes de sujeitos comunitarios quanto a importancia das escolas do
campo, complementando com a compreensao sobre a politica da educacao do campo

seguidamente da sua relevancia e expectativa para o futuro.

4.4.1 Visao de importancia das escolas do campo

Elucidamos a importancia das escolas do campo sob a 6tica dos sujeitos
gue vivenciaram e ainda vivenciam todo esse contexto da educac¢éo do campo, das
aguas e da floresta em Aveiro-PA. Estas vozes foram apresentadas no Quadro 9 e a
subcategorizamos em importancia das escolas do campo.

No Quadro 9, apresentamos as vozes dos sujeitos no tocante a importancia
da escola no campo. Observamos as vozes dos sujeitos agentes de Estado
(professores) e comunitarios porque somente eles possuem essa intima relagdo com

a escola e esta esta ligada aos seu contexto real.
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Quadro 9 — Visdo de importancia das escolas do campo

Sujeitos Importancia
movimentos das atividades escolares, a comunidade era movimentada
AE Professores | escola movimenta quer queira quer ndo uma comunidade.
Na escola, podem compreender no meio em que vivem
pra estudar mais longe depende do transporte né
8 nao precisa de transporte
o Pais/Mées nao precisava de transporte, tinha aula todo dia
‘,E sem preocupacao porgue era perto, ndo precisava de barco, era mais
zZ seguro.
§ Presidentes a comunidade era movimentada,
8 Comunitarios | tinha vida, tinha movimento

Fonte: Azulay (2021)

No quadro acima, reunimos de maneira sistematizada as informacdes
oriundas das falas dos entrevistados, agrupadas em virtude de suas semelhancas.
Observamos que nem todos o0s sujeitos possuem falas, somente os agentes de
Estado intermediarios professores 1 e 2, e todos 0s sujeitos comunitarios.
Entendemos que esses sujeitos sao aqueles que foram diretamente afetados pelo
processo de fechamento das escolas.

A escola era importante porque a comunidade era movimentada. Esta
afirmacao foi destacada nas falas dos Professores 1 e 2, e dos Presidentes de
comunidade 1 e 2 de forma unénime. O fluxo de alunos na comunidade movimentava
0 pequeno comércio. Além disso, muitos eventos aconteciam nos espacos escolares,
como reunifes escolares e comunitérias, eventos escolares e comunitarios, dentre
eles, festas juninas e religiosas.

Notamos que, na visado dos sujeitos, a escola protagoniza um elo entre os
varios segmentos da sociedade. Ao se referir a importancia dela, tornam a repetir as
implicacdes sofridas pela auséncia da escola. Para uma das vozes, a escola tem papel
fundamental na formacéo pessoal dos alunos, porque “eles podem compreender o
meio em que vivem”. Sobre esse aspecto, entendemos que a escola como uma das
chaves de mudanca social. Neste sentido, Caldart (2011) nos faz refletir que

N&o h& escola do campo num campo sem perspectivas, com 0 povo sem
horizonte e buscando sair dele. Por outro lado, também ndo ha como
implementar um projeto popular de desenvolvimento do campo sem um
projeto de educacao e sem expandir radicalmente a escolarizagéo para todos
0s povos do campo. E a escola pode ser um agente muito importante de
formagdo da consciéncia das pessoas para a propria necessidade de sua

mobilizagdo e organizagéo para lutar por um projeto deste tipo. (CALDART,
2011, p. 107)
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E nas falas do sujeito, compreendemos suas visdes de que a escola é
extremamente importante para a comunidade. E, por intermédio da instituicdo de
ensino, que as relacdes sociais se edificam e ha, por conseguinte, a interacdo entre
0s sujeitos da prépria comunidade e/ou com comunidades vizinhas, por meio de
atividades relacionadas a escola. Isso evidencia que o fechamento das escolas do
campo nédo atinge apenas 0s alunos que passam a se deslocar para outras escolas,
mas atinge a propria comunidade em si. Hage (2005) corrobora com a importancia

das escolas no campo porque elas

[...] oportunizam as populacGes do campo terem acesso a escolarizagdo no
lugar em que vivem, em sua propria comunidade, fator que poderia contribuir
significativamente para a permanéncia dos sujeitos no campo, com o
fortalecimento dos lacos de pertencimentos e a afirmacdo de suas
identidades culturais, ndo fossem todas as mazelas que envolvem sua
dindmica educativa (HAGE, 2006, p.05).

A escola do campo deve corresponder a necessidade da formacdao integral
dos povos do campo. Para tal, precisa garantir 0 acesso a todos 0s niveis e
modalidades de ensino (educacdo infantil, ensino fundamental e médio, ensino
profissionalizante, educacéo de jovens e adultos, e educacéo especial) de acordo com
Artigo 6° das Diretrizes Operacionais, para a educacao Basica nas escolas do campo,
e nao apenas restringir como usualmente, dos anos iniciais do ensino fundamental.

Nesta compreensédo, fechar escolas ou deslocar o ensino para outra
comunidade significa tirar-lhes o principal mecanismo de socializacéo e integracao
entre os sujeitos da comunidade. Dessa forma, compreendemos que as instituicoes
de ensino presentes nas comunidades camponesas desempenham uma fungcao
extremamente relevante no que tange ao processo de socializacéo e interacdo dos
individuos que compdem esses nucleos rurais.

Os documentos finais da | Conferéncia Nacional “Por uma Educacgao
Basica do Campo” (1998) robustecem que a escola € “Um dos espacgos para antecipar,
pela vivéncia e pela correcdo fraterna, as relagbes humanas que cultivem a
cooperagao, a solidariedade o sentido de justica de social e o zelo pela naturareza”.
Essa postura de fraternidade, de solidariedade e cuidado com a natureza Ss&o
caracteristicas muito peculiares dos povos que vivem no campo. Em um relato

pessoal, ao discutir terra de direito, Arroyo (2010) pontua que
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Hoje entendo que a escola do campo em que vivi me respeitou na infancia
como crianca e na adolescéncia como adolescente. Guardo um profundo
reconhecimento de professores que me ensinaram a grande licdo, a
respeitar-me e a respeitar os outros porque fui respeitado nos meus tempos
humanos, nas minhas vivéncias, nos saberes e nas identidades do campo.
Essa escola é possivel. (ARROYO, 2010, p. 14)

Percebemos, nos discursos de Arroyo (2010), esse olhar que a escola
proporciana nos seus espacos de interacdo e no seu papel como entidade formadora
no reconhecimento do ser como integrante desse espaco social.

Na visdo dos Pais/Maes 1, 2, 3, e 4, a principal importancia da escola para
a comunidade era ndo precisar de transporte. As maiores preocupacoes relatadas,
pelas suas vozes, eram 0 percurso tanto por terra quanto por agua que os levavam
até a escola. Por terra, estava relacionada as condi¢des precarias das estradas e, por
agua, aos dias em que o rio “estava agitado”. Nas falas, aparece predominantemente
0 sentimento da (in)seguranca, pois nao tinham certeza de que os filhos chegariam
em casa seguros.

Outra preocupacao esteve relacionada a auséncia desses transportes em
dias letivos. Os sujeitos relataram que pelo menos uma vez na semana o transporte
nao leva as criangas, motivados por consertos, falta de combustivel, dentre outros. A
situacao é mais alarmante no inverno amazonico, o transporte chega a ficar até duas
semanas sem transportar os alunos.

A falta de transporte escolar causa sérios problemas na vida escolar dos
alunos como auséncia nas aulas, néo reposicao dessas auséncias, atraso na entrega
dos trabalhos, deixaram de participar de muitos eventos proposto no calendario
escolar o que provocou reprovacgOes, evasdo - por condicdes adversas, muitos
deixaram de ir para a escola na qual foram transferidos. Andrade e Di Pierro (2004)

apresentaram situacdes parecidas em seu relatério de pesquisa:

A reacao das familias quanto ao fechamento das escolas isoladas foi generalizada,
manifestando a preocupagdo com respeito ao deslocamento das criancas e
adolescentes para um ambiente desconhecido, além do distanciamento da familia na
participacdo e acompanhamento da vida escolar dos filhos. O deslocamento das
criancas encerra varios problemas, como o risco de acidentes em razdo da
precariedade das estradas, além do longo tempo de percurso da casa até a escola,
causando um cansaco nas criangas com prejuizo da aprendizagem. Muitas criancas
chegam a ficar mais de duas horas dentro do dnibus escolar. (ANDRADE; DI PIERRO,
2004, p.65)

Outra importancia citada pelos Pais/Maes 1,2,3,4 estava relacionada ao

acompanhemento dos filhos a escola e a participacdo nos eventos. Eles pontuaram
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gue a escola é importante na comunidade porque tém aproximagdo na vida escolar
das criangas porque “agente participava das reuniées todas quando tinha, dava de eu
ir toda hora na escola pra ver meus filhos” (Pai/Méae 3). A fala nos proporcionou a
compreensao de que houve um distanciamento dos pais na vida escolar dos seus
filhos provocado pelo fechamento. A preocupacdo com a distancia dificultou o acesso
ao acompanhamento dos pais em saber como esta o aprendizado das criancas nas
escolas de outras comunidades.

O sentido dessa preocupagao é pertinente porque “a ida a escola como
acesso a outros lugares carrega uma mistura de temor e fascinagédo, de descoberta
do que esse lugar esconde, de descoberta para uma nova vida” (ARROYO, 2013, p.
340).

A escola na comunidade permite com mais facilidade a presenca e
colaboracéo dos pais na escola. Eles tém mais acesso com o professor, uma vez que
a maioria das comunidades sdo pequenas. Nesse dialogo com o professor, eles
podem refletir sobre o desempenho de seus filhos, acompanhamento nas atividades
escolares. Com a escola na comunidade, é construido um elo de reciprocidade entre
pais e professores, € uma relacdo que expressa uma carga de realidade, de
representatividade e de profundos significados.

Essas reflexdes sdo bem adversas em relacdo a aproximacdo com 0s
docentes das escolas de outras comunidades, pois “Hoje quando da de eu ir la na
escola muitas da vez nem vejo o professor, falo € com a coordenadora, ou com o
diretor.” (Pai/M&e 3). Essa auséncia provoca o0s alunos a assumirem
responsabilidades outras, conforme relataram Pai/Mae 4. “Vou te confessar que ia
poucas vezes na escola, as vezes ameacado para o meu filho ndo pegar falta ou
perder nota. Era assim a cobranca. Eles ndo sabem da dificulidade que a gente
passa.”.

Esses discursos nos fizeram pensar sobre os alunos que estudam em uma
escola distante e assumem responsabilidades outras como, por exemplo, serem
pontuais na parada do transporte, deixarem de ir aos eventos na escola quando o
transporte ndo estiver disponivel e ainda terem que lidar com alguns preconceitos

sobre sua maneira de vestir, de falar e da prépria condigdo de morar na “colénia’.

" Termo que 0s sujeitos usam para se referirem as comunidades rurais.



198

Notamos um distanciamento relacional entre pais e professores. E estes,
embora exercam também a docéncia nas escolas localizadas no campo com turmas
seriadas, pareceram desconsiderar todas as rotinas que o0s alunos precisaram
reorganizar dia apos dia.

O possivel desconhecimento dessa realidade pode estar intrinsicamente
ligado a auséncia desse dialogo ou por desconhecimento de aspectos relacionais
necessarios. Esse possivel “desconhecimento” induz a escola com turmas seriadas a
exigir em tom de “ameaga”, com penalidades aos alunos, a presenga dos pais na
escola: “O menino est4 faltando. A menina vai ser reprovada. Vamos comemorar o dia
do indio, da arvore, das maes, dos pais. Temos reunides com os pais, entre outras”.

Enfatizamos que a escola na comunidade proporcionava e requer dos
docentes dedicacao maior na vida escolar dos alunos. Apesar do pequeno nimero de
alunos, existe uma diversidade de aspectos a serem considerados, desde os
pedagogicos até os administrativos escolares.

Nas falas dos sujeitos pais/maes, percebemos uma certa frustragcdo com a
docéncia e equipe pedagogica da escola seriada, provocada pelo atendimento aos
seus filhos e por ficarem quase que impossibilitados de acamponha-los mais de perto
e mais vezes.

Além da dificuldade no acompanhamento, também se enfatizou que a
escola na comunidade é importante porgue as criangas se alimentam no horario certo,
chegam na escola sem cansaco, ndo se deparam com improvisos. Na comunidade, é
indissociavel a relagédo escola-familia-comunidade.

A escola no campo produz vida, cultura, identidade, sociabilidade. Com a
escola no campo, a comunidade estd sempre em movimento: movimento nos
pequenos comércios, movimento nas brincadeiras de rua, movimento na frente das
casas ao enterdecer, movimento nos templos religiosos, movimento nos campinhos
de futebol. Assim, lembramos de Arroyo (2013) ao discursar sobre a escola como

espaco de lugar:

Que sentido tem uma escola para os sem-lugar se ndo abre os espacos e o0s lugares
vetados, proibidos em nossas histérias aos coletivos populares? A escola se revela
logo nos primeiros anos como sendo um lugar ocupado, que tem doos, que pertence
ao lado de c4, controlado pelos de cd, mais distante do que se prometia: ser um lugar
de passagem para os coletivos mantidos distantes, segregados do lado de la.
(ARROYO, 2013, p. 341)
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Arroyo (2013) nos fez pensar sobre o tratamento que esse “novo” aluno
recebe nessa “nova” escola com seus padroes definidos. Ou seja, esse estudante tem

gue se adaptar ao perfil dessa escola e ndo ela deve se adaptar ao perfil do aluno.

4.4.2 Compreenséo sobre a politica de educacao do campo

Consideramos nao ser somente relevante conhecer a visdo de importancia
da escola do campo para a comunidade escolar, mas a compreensao do que se pensa
sobre a politica de educacéo do campo se tornou aqui crucial nessa analise. Nas falas
dos agentes de estado do executivo, elucidamos alguns pontos essenciais a serem

compreendidos neste estudo sobre o fenbmeno de fechamento de escola do campo.

Entdo eu vejo que a politica da educacdo da escola do campo tem que
ser um pouco diferenciada, um pouco, ndo bastante diferenciada das
escolas urbanas para que os alunos que estdo la possam ter mais vontade
de estar na escola. Porque hoje eu vejo a forma como eles trabalham e ha
uma rejeicdo em relacdo a questao da educacao l4 na comunidade, né? E as
necessidades que a familia do campo tem em relacdo a prépria atuagéo do
seu filho na escola, né? Que antes, eu ouvia falar da seguinte forma: la na
cidade se trabalha, estuda e, no assunto direcionado ao aluno, esta dentro
do que ele vive né. Mas s6 que, se formos levar esse mesmo contelido la do
campo, a realidade é totalmente diferente. L4, tem o periodo de colheita que
0 pai precisa do menino. Ai hd um questionamento: 0 menino tem que
trabalhar no campo? Eu ndo acho errado o filho ter que ajudar o pai, mas tem
gue ter uma adequacao para que esse aluno possa estudar e também ajudar

a familia, é até uma necessidade 14 do campo. (Prefeito 1) (grifo nosso)

Eu penso que devia ter recurso suficiente para prefeitura para que
ela pudesse desenvolver um bom trabalho, principalmente pra
educacdo. Nosso municipio é muito acidentado e o acesso é dificil.
Aqui, por exemplo, ndo tem outro meio de captar recurso, toda verba
vem do governo federal. Eu acho que, para a gente manter uma escola
funcionando nas comunidades, o valor por aluno deveria ser
diferenciado. (Prefeito 2, grifo nosso)

No discurso do Prefeito 1, podemos inferir que tem pouco conhecimento no
tocante as politicas publicas. Ele cita os conteddos voltados a realidade da
comunidade. Cita também adequacdo entre o estudo e o periodo da colheita e a
necessidade do reconhecimento ao trabalho das pesssoas que moram no campo.
Esses trés elementos estéo preconizados no Artigo 28 da LDB 9394/96.

Na oferta de educacéo basica para a populagédo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacéao as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: | - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequac¢do do
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calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢6es climaticas; Il -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

No entanto, as politicas publicas de educacdo do campo véao para além dos
trés elementos, tais como: assegurar a organizacdo da escola e dos curriculos
escolares vinculados a realidade do campo, garantindo a relagdo entre o acesso aos
conhecimentos historicamente acumulados e os saberes da vivéncia cotidiana;
garantir infraestrutura fisica e humana de qualidade para a educacdo do campo;
promover a formacgdo e valorizacdo dos educadores e educadoras no campo;
democratizar e universalizar os niveis e modalidades do ensino pra a educacdo do
campo; fortalecer a identidade dos povos do campo, possibilitando a valorizacéo da
histéria e da cultura do homem e da mulher do campo, conforme a LDB 939/496 e a
Resolucdo CNE/ n°. 1, de 03/04/2002 — Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Basica nas Escolas do Campo.

O Prefeito 2 nos pareceu desconhecer as politicas publicas para os povos
do campo. Ele reforca que o municipio ndo tem condicbes de manter uma escola
devido o municipio n&o ter recurso proprio e acredita que o valor do Fundeb para os
alunos deve ser diferenciado. Como a pergunta esta relacionada a educacdo do
campo, acreditamos que essa diferenca se referiu a alunos do campo e da cidade.
Entretanto, o entrevistado nos pareceu também desconhecer que o FUNDEB calcula

o valor aluno diferenciando-os em urbano e rural, ja citados nesta pesquisa.

Entdo, Marcelino, eu penso que a politica de educacgao para os alunos que
se inserem no campo deveria ter uma acado pedagogica diferenciada
para que garanta para aquele aluno uma escola com estrutura que
favoreca a aprendizagem dele, que tem a ver com 0 seu dia, que o
acesso a escola, mesmo que nédo seja na comunidade, mas que tenha
um transporte de qualidade para ele se sentir bem. Eu vejo que tem que
ter uma politica para que ele ndo precise sair da sua localidade para ir pra
cidade. Eu penso que a verba tem que ser diferenciada, como ja falei em falas
anteriores para manter esse aluno no seu local. (Secretaria 1, grifo nosso)

Eu penso que devia ter uma politica diferenciada para os povos da zona
rural, porque eles sdo desvalorizados, eu sei que, nas comunidades, as
condicBes de infraestruturas sdo muito precarias. Os governos, tanto
federal, estadual como municipal, deveria propor medidas de valorizar as
escolas que estdo no campo. Eu considero os professores que trabalham
com turmas multisseriadas heréis. Por isso, eu acho que, se tivesse um
recurso especifico para essas escolas, com certeza iremos ter escolas de
gualidade e os pais véo ter orgulho de ficar na comunidade e orgulho de
manter seus filhos naquela escola. (Secretaria 2, grifo nosso)
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A Secretaria de educagéo 1 corrobora com o pensamento do Prefeito 1 no
tocante a acdo pedagdgica (conteudos especificos) para escolas do campo. Pareceu
também desconhecer sobre o recurso diferenciado para os alunos que estudam nas
escolas urbanas e alunos que estudam nas escolas rurais. Percebemos uma
contradicdo na fala do entrevistado ao mesmo tempo que propde uma politica para a
permanéncia do aluno na comunidade. Cita melhorias no transporte escolar para que
ele se “sinta bem”.

No discurso “propor medidas de valorizar as escolas que estdo no campo”,
inferimos que o Secretario 2 também desconhece que ha leis que versam sobre
politicas de educacdo do campo. Entretanto, na fala “deveria ter uma politica
defirenciada para os povos da zona rural’, concordamos que, embora, haja
legislagBes que regulamentam essas politicas diferenciadas, no caso especifico de
Aveiro, elas nunca chegaram. Nas falas dos diretores, observamos a compreenséo

dessa educacéo diferenciada.

Eu entendo que tem que ser um estudo diferenciado. Nossas escolas
anexas sdo todas multissérie. Por isso, acho que tem que ter mais
capacitacao para esses professores porque néo é facil um professor dar
aulas para muitas turmas. Mas eu ainda acho que, se 0 governo pudesse
ajeitar as estradas e trazer os alunos para escola polo ou quem sabe escolher
uma comunidade maior e levar esses alunos todos para la, para cada um
estudar na sua turma, no seu ano, ai sim com certeza os alunos terdo mais
aprendizado. Entéo, investia nas estradas e no transporte de qualidade é
claro. (Diretor 1, grifo nosso)

Professor, para mim é assim, a gente sabe que no municipio tem muitas
escolas multisseriadas no campo. E a gente sabe que ndo tem
aprendizado por muitos fatores. O primeiro é que é muito complicado dar
aulas nessas turmas, eu mesmo ja trabalhei nelas e sei dessas dificuldades.
O segundo é a condigdo das escolas, falta cadeiras, material e outros. Entéo,
acho que deveria ter uma politica s6 pra essas turmas. Ou trazer elas
para a escola matriz, mas pra trazer tem que ter estrada, carro em
condicdes e barco também ou aquelas lanchas do governo federal que
€ mais seguro. E mesmo assim, se ndo der pra trazer pra escola matriz,
construir uma escola no local x perto de outras escolas e concentrar s6 nessa,
para isso tem que ter verba. Essas politicas facilitaria o estudo das criancas
e até para o professor ensinar seria melhor. (Diretor 2, grifo nosso)

Apesar do Diretor 1 iniciar seu discurso pautando um estudo diferenciado
nas escolas anexas, no decorrer da fala, sinalizou a retirada desses alunos das
comunidades para escolas matrizes e/ou propde estruturar uma escola maior, préximo
as comunidades, incentivando o uso do transporte escolar para que esses alunos

pudessem ter um aprendizado eficiente nas turmas seriadas.
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Nossas vivéncias e experiéncias no locus da pesquisa concordam que o
ensino multisseriado tem sido esquecido nas discussfes politico-pedagogicas. As
reunides, 0s encontros e as capacitacdes sempre sao voltadas para o modelo seriado.
Mesmo o municipio possuindo 98% das escolas com turmas multisseriadas, elas se
tornam invisiveis para a rede municipal de ensino de Aveiro.

Hage (2005), pesquisador da educacdo com enfoque na Amazobnia
Paraense, aduz que “as escolas multisseriadas tém construido sua identidade
referenciada do modelo urbano seriado” (HAGE, 2005, p. 55). Em Aveiro, é
exatamente este ensino seriado que € imposto nas turmas multiseriadas. Entretanto,
nem mesmo o ensino seriado é garantia de aprendizagem. Observamos o IDEB de

duas Escolas Matrizes - EM que possuem o modelo seriado na Tabela 6.

Tabela 6 — IDEB de duas escolas matrizes anos 2017, 2019.

Escola Ano Meta paraa | Meta atingida Meta Meta
Matriz (EM) escola municipal nacional
(PME)
2017 4,2 4,0 4,2
A 2019 4,5 3,6 4,5 6,0
2017 4,4 2,9 4,2
B 2019 4,7 3,4 4,5

Fonte: Dados do Ideb/Inep, PME (2017, 2019).

De acordo com a Tabela 6, a EM A néo atingiu a meta estabelecida para
ela, e entre o periodo de 2017 e 2019, houve queda. A EM B, embora tenha
aumentado o IDEB entre 2017 e 2019, n&o atingiu a meta estabelecida para a escola.
Ambas néo atingiram a meta municipal e nacional. O IDEB e o INEP orientam que as
escolas precisariam melhorar a situacao para garantir mais alunos aprendendo e com
um fluxo escolar adequado.

Nesta observacéo, entendemos que a organizagado do ensino seriado se
faz em torno da transmissdo de conteudos como base de estruturacdo de anos,
disciplinas, processo avaliativo com caracteristicas de recuperacdo, aprovacdo e
reprovacao Hage (2005). Sobre o olhar negativo de ensino multisseriado mediante o

ensino seriado, Arroyo (2011) nos faz refletir que

A palavra multisseriada tem um carater negativo para a visdo seriada urbana.
Como se a escola urbana seriada fosse boa, o modelo; e a multisseriada
fosse ainda algo que vamos destruir, para um dia criar a escola seriada no
campo. A escola seriada € uma das instituicbes mais seletiva, excludentes da
sociedade brasileira. Temos que acabar, sobretudo, com a estrutura seletiva,
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peneiradora, excludente, que é inerente ao sistema seriado. N&o tragam para
0 campo a estrutura escolar seriada urbana. (ARROYO, 2011, p. 83,84)

Arroyo (2011) faz uma alerta sobre o modelo de educacé&o que se quer para
0 campo. N&o vislumbramos, nos Cadernos de Educacdo do Campo, nenhuma
referéncia sobre a postura que se deveria ter nas escolas com turmas multisseriadas,
pareceu-nos que ndo é esse ensino que o Movimento da Educacdo do Campo quer.
Ousamos fazer essa critica concordando com Arroyo (2011) e Hage (2005). Pareceu-
nos também que esse Movimento desconheceu e/ou desconhece outras realidades
no contexto brasileiro.

No muncipio de Aveiro, por exemplo, as escolas com turmas multisseriadas
sdo a grande maioria, e devido a localizacdo geografica com grandes distancias de
uma escola da outra, inferimos que possivelmente elas continuardo. Neste sentido,
acreditamos que a rede municipal de ensino deveria visibilizar a multissérie para
possiveis transgressdes no processo educativo.

Mesmo o Diretor 2 propondo uma politica voltada sé para escolas com
turmas multisseriadas, contradiz-se idealizando a transferéncia dos alunos para as
escolas matrizes com incentivo a politica do transporte escolar com qualidade,

acreditando que o ensino seriado concretatizaria uma aprendizagem eficaz.

Professor Marcelino, antes ndo compreendia bem sobre educag&o do campo.
Mas uma coisa vou lhe dizer: desde que vocé deu uma palestra aqui na
escola sobre educagédo do campo e a BNCC, eu ndo esqueci. Vocé falou
muito bem, e eu concordo que educacao do campo, 0s professores tem
gue passar contetdos darealidade dos alunos, algo que tem haver com
avidadeles. Entao, é isso mesmo, o pessoal do campo tem que se sentir
valorizado e a escola pode contribuir pra isso. Concordo também que a
BNCC é uma lei, entdo deveria ter um espaco que falasse do curriculo para
aquela populacédo. Eu vejo que eles deveriam ser mais assistidos. Os
professores ficam muito isolados, eles tém que ter apoio. E isso.
(Coordenadora Pedagdgica 1, grifo nosso)

Vou confessar que eu nao li muito sobre isso. Mas, pra mim, a maior
dificuldade no municipio € o ensino multisseriado. J& que temos esse
ensino, acho que deveriam olhar com mais cuidado, porque os alunos quando
vem pro fundamental maior, eles vém com muita dificuldade principalmente
na leitura. Eu penso que tem que ter um diferencial para os professores
gue dao aula nessas turmas, ndo sei tipo um curso, uma capacitacao para
melhorar a aprendizagem. (Coordenadora Pedagégica 2, grifo nosso)

As vozes dos dois coordenadores nos fizeram refletir sobre a importancia

de promover um debate sobre a educacdo do campo, principalmente para/com
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agueles que sao impactados com o fechamento. A CP1 afirma que sé tomou
conhecimento depois que fizemos uma palestra na escola, e o segundo afirmou que
nao leu sobre o assunto. No entanto, ambos concordam que, para 0s povos do campo,
faz-se necessario uma politica diferenciada e enfatizam as dificuldades com o ensino
multisseriado, em que ha necessidade de melhor direcionamento e apoio aos
professores. E este pensamento vai ao encontro do que pensam 0S proprios

professores.

As politicas, para n6s aqui, ta dificil. Para vocé ver, como eu falei, a gente
tem que se virar pra dar aula na multissérie. A gente ndo tem uma
capacitacdo que nos ensine uma maneira diferente para dar aula pra
essas turmas. (Professor(a) 1, grifo nosso)

Marcelino, vou ser sincero. Nao vou poder te responder, porque, como eu
falei, desde que fui demitido, acho que com uns dez anos, ndo estudei muito
sobre educacédo. Minha vida é essa aqui, da ro¢a pra casa, de casa pra roga.
(Professor(a) 2, grifo nosso)

Nos discursos dos professores que, embora na época do fechamento,
foram agentes de Estado na condicdo de intermediarios nao vislumbram uma
expectativa de mudanca no contexto educacional do campo em Aveiro. Constatamos
gue, em todas as falas, os agentes de Estado estdo a servico do capital. Em um
contexto que o custo-beneficio € a mola propulsora na negacdo de direitos
educacionais para os povos do campo. O possivel desconhecimento de politicas
publicas voltadas para as escolas, revelado nas vozes, fortaleceu/fortalece ainda mais
o desmonte dessas politicas.

Enquanto a politica neoliberal estiver nos espacos dos poderes publicos,
as populacdes camponesas serdo vistas como numeros e ndo como sujeitos Arroyo
(2011). Sujeitos que tem sua identidade emanada da sua relagdo com o campo, com
as aguas e com as florestas.

As vozes dos agentes comunitérios pais/maes e presidentes de
comunidades nédo conhecem e/ou nunca ouviram falar de politicas publicas para a
educacado do campo: “Eu ndo entendo bem dessas politicas ai nao”; “Eita, agora pegd
0, eu ndo sou muito estudado, ndo sei Ihe dizer isso”. Nesses discursos, concordamos
gue a discussédo de educacdo do campo ndo adentrou 0 municipio de Aveiro.

No tocante a uma politica publica voltada para a educacdo do campo,
percebemos que as respostas foram bem diferentes. Comprendemos que nem todos

0s sujeitos tinham olhares para as acdes educativas da mesma maneira.
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Consideramos que essas visdes se diferenciam porque as escolas localizadas na
zona rural ndo tinham e ndo tém a nomeclaratura “do campo”. Nos dialogos, esse
“novo” projeto educativo nunca fora discutido e nem difundido até a realizagdo dessa
pesquisa.

N&o se debatia a concepcédo de educacdo do campo. Esta auséncia de
debate esteve refletiva nas vozes: “Eu ndo entendo bem dessas politicas ai nao”.
“Politica pra mim é essa politicagem desses governantes ai que nao fazem nada pela
gente.” “Nao sei ndo lhe dizer isso”. “E dificil falar para vocé isso ai.”

Constatamos que 0s sujeitos comunitarios da época do fechamento nao se
opuseram ao fechamento por desconhecerem que poderiam reinvidicar a decisdo dos
agentes de Estado em ter a escola na comunidade. Percebemos neles a condicdo de
oprimidos diante de um Estado que se perpetua no modelo capitalista.

Entretanto, o0s sujeitos comunitarios nos sinalizaram também
descontentamento com a situacao atual, o que indica certa preocupacdo com a
situacdo educacional para seus filhos e suas filhas. Entendemos que estes ndo estéo
alheios as questdes educacionais e que tiverem acesso ao conhecimento sobre seus
direitos e sinalizam acreditar em possiveis articulacées em prol de lutas pelos direitos

educacionais.

4.4.3 Expectativas sobre o futuro das Escolas do/no Campo

Observamos as vozes de todos os sujeitos envolvidos, agentes de Estado
e comunitarios quanto a visdo de futuro, conforme se apresenta no Quadro 10 a

seqguir.

Quadro 10 — Visdo de futuro das escolas do campo
Sujeitos Visao de Futuro

Tem que haver sim politicas voltadas para a permanéncia dessas
escolas no campo.
Se diminuir mais ainda o nimero de alunos, muitas escolas que estao
nas comunidades vao continuar fechando.
Secretarias de | Ela deve ser vista é desta forma, como a escola do campo

Educacgédo O melhor caminho é estruturar uma escola central
Vao deixar de existir
Se ndo tiver um incentivo para os colonos, eles vao abandonando suas
terras e ndo vai ter escolas
Eu tenho uma grande expectativa que possa vir melhorar.
Se o governo federal ndo aumentar o Fundeb, a prefeitura ndo vai ter
condicdes de manter escolas na colbnia.

Prefeito

Diretores

Coordenadoras
Pedagogicas

AGENTES DE ESTADO
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Continuacéo.

Sujeitos Visdo de Futuro

Infelizmente ndo tem nem um futuro.

O futuro nas escolas no campo pra mim é acabarem.

Futuro nenhum, tdo fechando tudo e a gente ndo pode fazer nada. Eles

Professores

Comunitarios | escolas.
Olha, ta dificil ter esperanca, porque eles dizem que néo tem aluno.

8 € que mandam e desmandam.

o Do jeito que esta indo, futuramente ndo tera mais escolas.

< Pais/Maes Eu vejo que vai acabar essas escolas, todo ano fecha uma.

E Eu vejo com muita tristeza, os prefeitos tdo acabando com tudo.

§ Presidentes N&o quero ser pessimista, mas tirando por aqui, ndo vai ter mais
o

O

Fonte: Azulay (2021)

Consideramos importante visibilizar o olhar de todos o0s sujeitos sobre as
expectativas no tocante ao futuro das escolas no territorio camponés aveirense.
Oportunizamos aos sujeitos expressarem seus pontos de vista. Percebemos entre os
sujeitos agentes de Estado diferentes expectativas. Para a maioria deles, a
permanéncia das escolas no campo esta condicionada a(0): politicas voltadas para
elas; aumento das matriculas; se forem vistas como tal;, incentivos para 0s
comunitarios permanecerem nas suas terras; aumento do Fundeb. Para um dos
agentes de Estado, o melhor € acabar com as pequenas escolas e, para manter os
sujeitos no campo, propde a estruturacdo de uma escola central. Dois sujeitos néo
vislumbraram expectativas e, contundentes, afirmaram que vai acabar as escolas no
campo e um tem expectativa que a situacao vai melhorar.

Em relacdo aos sujeitos comunitarios, percebemos um ponto de vista
unanime, todos eles nédo vislumbram permanéncia de escolas, sao incisivos em
afirmarem que as escolas vao acabar. Segundo eles, o poder publico fechara todas
as escolas. Em meio as entrevistas, observamos olhares, ora sem esperanca ora de
revolta. As falas “Futuro nenhum, tdo fechando tudo”, “eu vejo como muita tristeza,
os prefeitos tdo acabando com tudo” e “ta dificil ter esperanca de escola” refletem bem
esses olhares.

Quando falamos do fechamento de escolas do campo é imprescindivel
refletir sobre a relacdo do fendmeno com o processo de desintegracdo das
comunidades. Fernandes (2002), em um primeiro momento nos faz pensar que ha
uma contradicdo, mas ao olhar pela 6tica dos sujeitos a escola exerce o papel da
integragdo, que acontece no processo de formacéo escolar. Para Cristo e Pereira

(2013), ndo podemos esquecer que a educagao é um direito universal.
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O seu papel na contemporaneidade é formar os cidad&dos para que, através
dela possam materializar as conquistas de outros direitos, por isso quem nao
tem a possibilidade de acesso a escola e, por meio dela, a um percurso
formativo de qualidade, configura-se numa condicdo de desigualdade.
Porém, a escola ndo pode ser considerada o Unico espagco em que a
educacédo acontece, €, por isso, ndo pode ser a Unica referéncia para pensar
todos os processos formativos. (CRISTO; PEREIRA, 2013, p. 158)

Apés esta reflexdo, sentamos a beira da praia e ficamos a observar o
reflexo do sol nas aguas do Tapajos. Nesse momento, lembramos de uma fala
marcante. Uma comunitaria, ao ouvir o pedido para realizacdo da entrevista,
respondeu com expressao interrogativa e olhares de esperanca: é para abrir a escola
€? Uma fala cheia de significados que denotam sentimentos, esperanca e
pertencimento. Ao nos darmos conta disso e provocados a refletir sobre, ouvimos o
som de uma bajara e ao olharmos para ela, observamos que havia alunos sendo
transportados para uma das escolas matrizes.

Nesse momento, pensamos em possiveis acdes articuladoras de politicas
publicas de gestdo pedagdgica e administrativa que relacionem os principios da
Educacdo do Campo e a realidade das escolas localizadas no campo. E, ao refletir
sobre, apontamos como um futuro mais assegurado de direitos educacionais pode se
consolidar em Aveiro no Paré.

Nos reportamos a “compreensédo dos sujeitos sobre a politica publica para
a educacdo do campo” que evidenciaram pouco conhecimento dessas politicas
publicas. Neste sentido, ousamos pensar em politicas publicas que possam incentivar
entidades civis, governamentais, sindicatos e movimentos sociais em articulagoes que
levem ao conhecimento da sociedade aveirense, objetivando a eles lutarem por seus
direitos no tocante a educacao.

Nessas reflexdes, relembramos que, de acordo com o MEC (2020), o CME
€ um importante 6rgao deliberativo que exerce o papel de articular e mediar as
demandas educacionais junto ao poder publico municipal, com funcdes de normatizar,
consultar, mobilizar e fiscalizar. Mostramos neste estudo que Aveiro ndo possui 0
CME, todas as demandas sdo executadas pelo CEE-Pa. Sabemos dos grandes
desafios que a nossa imensa AmazoOnia Paraense enfrenta, o que dificulta ao
Conselho Estadual de Educacédo do Para com sede na capital do Estado, Belém,
desempenhar tais funcdes estabelecidas para o érgéo.

Segundo a Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME, 2019),
em 2019, 4.771 cidades brasileiras contavam com o 6rgao e 799 municipios — 14%
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do total — ndo apresentam a entidade em seu sistema de ensino. No Estado do Para,
dos 144 municipios, somente 91 possui Conselho Municipal de Educacé&o.

A deciséo de criar um CME pode partir tanto de uma acgao politica quanto
de uma demanda social. A formalizagdo ocorre por meio de uma lei municipal. E ela
gue vai definir as atribui¢cdes, o numero de membros e o tempo de mandato. Depois
de vencida essa etapa, tem inicio o processo de escolha dos participantes, com
mandatos que variam de um a quatro anos. Geralmente, a secretaria indica 0s
representantes oficiais e as demais entidades elegem os seus. Todos, sem excecao,
tém de ser nomeados pelo prefeito. O passo seguinte é escolher um presidente,
elaborar o regimento interno e solicitar a infraestrutura necessaria na secretaria de
Educacdo. A recomendacdo da Uncme € para que o grupo tenha, no minimo, uma
reunido ordinaria por més.

A existéncia do conselho municipal de Educacao como instituicdo encontra
respaldo na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) n°® 9394/96, no Plano Nacional de Educacédo (PNE), como estratégia
da Meta 19 (19.5), e no Plano Municipal de Educacao (PME), como estratégia da Meta
13 (13.4). Mesmo que a existéncia de um Conselho Municipal de Educacao esteja
prevista em leis, ndo ha uma lei especifica que obrigue o municipio a cria-lo.

Acreditamos também que a criacdo de uma Coordenacado de Educacéao do
Campo, na estrutra organizacional da Semed, proporcione um olhar diferenciado para
as escolas que estao nas comunidades rurais de Aveiro. Durante a pequisa de campo
tivemos acesso a algumas Propostas Politicas Pedagdgicas, essas propostas sao
apenas das escolas Matrizes. Observamos 0 que preconiza o Decreto Municipal N°
022/2014, em seu artigo 3°,

A Escola Matriz tomara por base, dentre outros requisitos, as condi¢tes
fisicas e estratégicas para a concentracao dos servigos centrais das unidades

nucleadas que lhes sejam agregadas, compreendendo a administracdo, a
escrituracéo escolar e a supervisdo pedagogica. (Aveiro, 2014)

A Escola Matriz, de acordo com o Decreto Municipal n°® 022/2014, devera
atender administrativa e pedagogicamente as escolas agregadas a ela, ou seja, as
escolas anexas. Compreendemos que a Proposta PedagoOgica deveria também
alcancar as suas anexas, 0 que nao aconteceu nos PPPs que tivemos acesso. Neste
sentido, a incluséo das escolas anexas, significa incluir todos os envolvidos de todas

as escolas que compde o nucleo nos debates propositivos para a educagao.
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Nesse envolvimento, torna-se importante efetivar orgdos colegiados, como
0 Conselho de Classe, Conselho escolar, Grémio estudantil com vista a provocacdes
de um debate com as instancias que envolvem diretamente a organizacdo dos
coletivos para problematizar questdes politico-pedagodgicas entre a escola e a
comunidade, integrando membros das escolas matrizes e anexas.

Acreditamos que a efetivacao participativa dos colegiados se concretiza se:
houver um debate com a comunidade sobre a importancia deste 6rgdo colegiado;
envolvé-los nas tomadas de decisdes da escola; fazer este processo ser democratico;
oportunizar os tempos e espacos que condizem com a realidade da comunidade;
registrar os caminhos percorridos, dificuldades encontradas, problemas a serem
enfrentados, potencialidades e conquistas; conhecer a realidade reconhecendo
sempre a existéncia dos sujeitos, a producao cultural, lutas, enfrentamentos, trabalho,
dentre outrs; dialogar com entidades presentes na comunidade, ou que interfiram nela
como movimentos sociais, sindicatos, igrejas, associacdo de moradores,
universidades, etc.

Tudo isso € importante para construcado coletiva da Proposta do Projeto
Politico Pedagdgico que precisa ser constante na pratica escolar, € o documento que
apresenta a identidade da escola. Veiga explica que “o projeto politico-pedagdgico
estd articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populagao”. Por isso, € politico e pedagogico (VEIGA, 1995, p. 13).

No Decreto Presidencial n°. 7352 de 2010, no segundo artigo, observamos
gue ha uma determinagdo quanto a participacdo da comunidade na formulacédo dos
PPP’s. No sentido que fagam uso da escola publica para “investigagao e articulacao
de experiéncias e estudos direcionados para o0 desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo
do trabalho” (BRASIL, 2010).

Ressaltamos que o envolvimento da comunidade na construgao coletiva do
PPP ndo pode se resumir em responder questionarios sobre a realidade, com a
intencdo isolada de representar o marco situacional. Muito pelo contrario, a
comunidade precisa participar do cerne desta construcao. Além disso, um foérum
poderia ser favoravel para se discutir os direcionamentos que as escolas estédo
tomando. O Forum no municipio deve se referenciar nas atribuicées e dinamicas de

funcionamento do Férum Nacional de Educacéo.
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O FNDE reforca que o trabalho desenvolvido pelo Forum de Educacéo tem
importante significado social e politico, pois 0 Férum é importante espaco de dialogo,
debate e encaminhamento de medidas para garantia do direito a educacédo. A
instituicdo do Férum permitira a ampliacdo da participagdo da comunidade local nas
discussbes sobre educacdo, no acompanhamento das acbes e proposi¢cdoes de
politicas educacionais. Os Foruns sdo instancias fundamentais para materializar o
principio constitucional da gestdo democratica e reconhecer a participacdo social
como direito de todos e todas.

Dentro do contexto do Estado do Para, consideramos pertinente propor
articulacées com FPEC e com FEACFBAM, importantes organiza¢cdes de lutas pelo
direito a educacéao para a populacdo do campo, das aguas e da floresta. A articulacéo
com movimentos sociais organizados contribui para ampliar as experiéncias de
enfrentamento, € muito valida e imprime um sentido de justica social.

Os seminarios locais sdo importantes eventos que problematizam o
contexto real da comunidade com estudos voltados para essa realidade e isso faz com
gue a populacdo se reconheca como sujeitos protagonistas pelas contribuicdes
desses estudos expostos nos seminarios.

Nesta perspectiva, consideramos as articulagbes com o envolvimento da
comunidade, imprescindiveis para atender estas expectativas quanto as escolas do
campo, apontando um movimento necessario a garantia do direito de ter escola
localizada no campo. Corroboramos que se faz necessario compreender a escola
como espaco de discussdes no tocante a educacéo e favorecedora de instrumentos
para a organizacao de uma politica publica efetiva, com olhares para a populacdo do
campo, das aguas e da floresta na Amazonia.

Na concentracdo dos pensamentos analiticos e reflexivos sobre as vises
dos sujeitos quanto ao futuro e suas expectativas relacionadas a educacao do campo,
provocamo-nos a pensar na condicdo de pesquisadores quanto ao que-fazer para
articular possiveis estratégias de superacao a esta problematica sobre o fechamento
de escolas do campo.

Chegamos entdo ao final desta pousada importante na navegacgao
cientifica, o tempo de organizar e analisar os dados da pesquisa. Saimos da praia, e
organizamos 0S pertences para seguir a viagem rumo ao Paraiso, em busca de
sintentizar o que conseguimos desvelar sobre o fendmeno do fechamento das escolas

no territorio camponés, das aguas e da floresta em Aveiro, em todas as suas nuances.
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Embarcamos na bajara e seguimos, logo avistamos o Paraiso e atracamos
a bajara levando conosco todas as percepcdes e reflexdes acerca de toda essa

trajetdria investigativa.
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5 ATRACANDO A BAJARA NO PARAISO: PONTOS DE REFLEXOES

Depois de uma longa viagem de bajara cruzando de norte a sul o municipio
de Aveiro, desvelando o fendmeno do fechamento de escolas do campo, das aguas e
da floresta, chegamos ao destino almejado no inicio dessa navegacgdo: Paraiso.
Atracamos a bajara, subimos a comunidade e logo nos sentamos a sombra de uma
mangueira, arvore simbolo do municipio e discorremos 0 que vimos e ouvimos nesse
percurso.

Talvez nédo seja relevante aos olhos da ciéncia, mas a posicao de
pesquisadores e de sujeitos amazoénidas nos fez imaginar uma socializacao da sintese
da investigacdo neste lugar, marcando o sentido de sociedade, sujeito e lugar.
Inspirados em Paulo Freire, esticamos nossos olhares para o rio com vistas a futuras
navegacdes e dando significados para este momento, cheios de aprendizados e
esperancas. A respeito da soliddo-comunhdo, no seu livro “A Sombra desta
Mangueira”, escreve com docura e altivez um momento de reflexdo: “[...] & sombra
gostosa desta mangueira e nela ficar, por horas, ‘sozinho’ escondido do mundo e dos
outros, fazendo-me perguntas ou discursando, nem sempre provocado por minhas
perguntas” (FREIRE, 2006, p.17).

Imbuidos deste pensamento, buscamos sintentizar as respostas e analises
para a questado problematizadora: quais os motivos e as implica¢cdes do fechamento
de escolas do campo, das aguas e da floresta em Aveiro no Para? Para além, também
consideramos a pergunta gue emergiu de um sujeito: € para abrir escola, é?

Na navegacdo cientifica, deleitamo-nos em desvelar o fenbmeno do
fechamento das escolas do campo, das aguas e da floresta no municipio de Aveiro-
Para, no periodo compreendido entre os anos de 2006 a 2018. Ao longo da navegacao
investigativa, percorremos caminhos que vao desde o principio do estudo presente na
vida de quem realizou a pesquisa. Durante a navegacdo em uma bajara, fomos
“‘dando carona” a algumas pessoas que, em meio a um dialogo, incentivaram-nos a
pesquisar sobre o municipio de Aveiro, 0 que nos possibilitou conhecermos o
processo de formacédo do cidaddo aveirense em seus aspectos sociais, culturais,
identitarios e econémicos.

Os resultados apontam os principios do fendmeno sobre o fechamento,

mostrando o seu surgimento, suas justificativas, relacionadas ao custo-beneficio, suas
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implicag6es a sociedade do campo e a sociedade que recebe 0s sujeitos oriundos do
campo, e aimportancia das escolas no campo e de efetivas politicas para manutencéo
de escolas e garantia do padrao de qualidade do ensino.

Entre rios, varzea, floresta e estradas, terra-firme e subsolo, nossa
investigacao apontou que, no territorio de Aveiro, os doze anos de negacao de direitos
educacionais contabilizou o fechamento de 63 escolas (79,3% de 113 escolas), e 0
mais alarmante: todas com turmas multisseriadas.

Nos estudos bibliograficos realizados por meio da reviséao de literatura em
dez dissertagOes sobre fechamento de escolas, vimos motivos como nucleacéo,
agronegocio e transporte escolar como primarios e, secundariamente, notamos a
municipalizacao, as diretrizes neoliberais, o financiamento e a reestruturacao agricola,
demonstrandos no Fluxograma 7, com evidéncia também dos motivos levantados no

estudo de caso em Aveiro, apresentado nesta dissertagéo.

Fluxograma 7 - Motivos diferentes de outros estudos.

VAN
Nucleacé&o Municipalizagéo
Diretrizes
Neoliberais
Agronegocio :> Financiamento
/ \ Educacional
Fechamento
Reestruturacéo
das escolas Agricola
Transporte
do campo em
Escolar 284
estudos
bibliograficos A
e no estudo Quantitativo de Transporte
de caso em alunos/ custo- escolar
Aveiro-PA beneficio Infraestrutura
:> inadequada
Qualificagéo
Escolas docente
pélos/matrizes Declinio
Populacional
A4

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas dissertacdes analisadas e neste estudo.
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Notamos que este estudo de caso apresentou motivos diferentes, sendo
destacados, como primarios, o quantitativo de alunos/custo-beneficio e organizacéo
de escolas polos/matrizes. Aparecendo o transporte escolar como um motivo
secundario, e apontando outros, como declinio populacional, infraestrutura escolar e
qualificag@o docentes. O custo-beneficio esta relacionado com o financiamento - nesta
pesquisa, o recurso é apresentado pelos sujeitos.

As vozes dos(as) entrevistados(as) entre agentes de Estado e agentes
comunitarios nos permitiiam elencar os motivos para tanta béarbarie, como
guantitativo de matriculas, organizacdo das escolas em pélo, transporte escolar,
infraestrutura das escolas e declinio populacional. Sobre esses motivos refletimos
criticamente e estas reflexdes nos conduziram a apontar que todos 0s motivos estao
sintetizados ao fator custo-beneficio.

Partimos dos motivos e chegamos nas implicagdes que foram percebidas
ao longo de nossa convivéncia e investigacdo e que puderam, entdo, ser
sistematizadas e listadas: o esvaziamento das comunidades rurais, em detrimento do
deslocamento de familias em busca de educacéo para os filhos, da auséncia de uma
formacao comprometida com as formas especificas de vida no campo; preocupacao
com o transporte escolar; e transtornos fisicos e psicoldgicos nos alunos que utilizam
o0 transporte escolar.

A pesquisa evidenciou grande dificuldade por parte do poder publico e de
seus gestores em enxergar os povos do campo, das aguas e da floresta como
verdadeiros sujeitos politicos, permitindo a estas pessoas participarem
democraticamente das decisfes que envolvem suas proprias existéncias. A analise
das implicacGes nos revelou trés fatores: biopsicossocial (fisico, psicologico e social
individual); cultural (sociabilidade coletiva) e socioeconémica (economia e trabalho)
que afetaram a vida dos sujeitos do campo.

Pela otica dos sujeitos a escola, esses fatores tém extrema importancia
para a comunidade. As vozes nos sinalizaram que a escola na comunidade
possibilitou a relacdo escola-familia-comunidade em um espaco imaterial de
reciprocidade, cheio de simbolos e significados e frisaram que a escola promovia
movimento na comunidade.

Nosso olhar sobre a visibilidade dos sujeitos do campo como sujeitos de
direitos s6 foi possivel porque tivemos a oportunidade de nos debrucarmos em varias

literaturas com o enfoque na Educacdo do Campo. Os resultados obtidos com o
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desenvolvimento das pesquisas sao importantes e nos deram pistas sobre o contexto
da Educacdo no/do Campo, das Aguas e da Floresta em Aveiro-Pa. Entretanto,
sabemos que é preciso e desejavel avancar ainda mais na identificacdo das
implicagdes enfrentadas pelas comunidades rurais ao perderem suas escolas.

Compreendemos, nessa navegacéao, que o fechamento foi facilitado porque
as escolas ndo séo Escolas do Campo e ainda porque eram escolas que funcionaram
com dificuldades sejam estruturais, de formacé&o, burocraticos, de materiais
pedagdgicos, de merenda escolar. Entendemos que, por ndo ser do Campo, faltaram-
lhes politicas publicas que fornecessem maiores condi¢cdes para assumir uma
educacao com condicfes especificas do campo.

O municipio de Aveiro permitiu em trés anos consecutivos (2008-2010)
fechar 40 (quarenta) escolas, mesmos com recursos ascendendo a cada ano, com
envio de outros recursos por meio de programas. Somente em 2010, 12(doze) escolas
foram fechadas e os dados oficiais (IBGE 2010) apresentaram que, nesse ano, 613
criancas e adolescentes em idade escolar estdo fora da escola. Podemos constatar
uma possivel “incompeténcia” administrativa na educacéo.

As vozes dos sujeitos comunitarios indicaram que, em nenhum momento
durante o processo de fechamento de escolas, o poder executivo manifestou interesse
em ouvi-los, demonstrando insensibilidade e inflexibilidade e os colocando na
condicdo de despossuidos. A partir da abertura para o reconhecimento dos sujeitos
afetados, ressaltamos suas visoes, percepcgdes e criticas ao Estado “democratico” que
nao lhes permitiu opinar diante de uma decisdo unilateral e inconsequente
socialmente.

Assim, pairamos a pensar ac¢des gestionarias e educativas promovedoras
para manutencdo e estudo de reativacdo de escolas do campo em seus locais de
origem, em todas as comunidades rurais de Aveiro. Diante destes resultados que
apontam um Estado negacionista de direitos, recomendamos possiveis a¢des que
venham fortalecer as bases da sociedade, a comunidade escolar, e orientar o
Executivo Municipal a refletir quanto ao seu papel na Gestao do Sistema Educacional
de Ensino. Dentre elas, citamos:

» Criacao do Conselho Municipal de Educacéo e regulamentacédo municipal do
ensino de Aveiro;
» Criacao da Coordenacéo de Educacdo do Campo na estrutura organizacional

do Sistema Municipal de Ensino na SEMED;
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» Articulagbes com Universidades para formacéao e capacitagao de professores
e servidores de escolas;

» Efetivacdo do Conselho Escolar e criacdo de outros colegiados como Conselho
de Classe e Grémio Estudantil, envolvendo a comunidade escolar e local;

» Elaboragédo e aplicacédo do PPP das Escolas Matrizes em conjunto com as
Anexas, promovendo ampla participacdo da comunidade escolar e local,

» Realizacdo de Foéruns, Seminarios Locais e grupos de estudo com
envolvimento da comunidade escolar em articulacbes com Universidades,
FPEC, Movimentos Sociais do Campo, FECAFBAM, Sindicatos e demais
comunitarios do campo.

Sabemos que a criacdo de um conselho resulta da vontade da sociedade
e do poder executivo, bem como a criacdo de uma coordenacdo especifica para
educacdo do campo que ndo seja somente indigena, mas de toda populagdo que
reside em assentamentos, no interior da floresta e na regido ribeirinha do municipio.
O Conselho possibilita as regulamentacbes e o acompanhamento avaliativo mais
direcionado para a realidade local, e uma coordenacdo especifica possibilita a
articulacdo das ac6es entre Poder Publico, escola e comunidade.

A articulagcdo com universidades pode ser uma acéo fundamental para
contribuir nas formacdes e discussdes educacionais na escola. Estas entidades
cientificas e educacionais contam com nucleos de pesquisa e profissionais
formadores que podem suscitar a participacdo da construcdo de acdes politico-
pedagdgicas e divulgar as experiéncias construidas. Além disso, podem ser parceiros
na promocao de seminarios, congressos, encontros para problematizar a educacao
brasileira e da localidade, sobretudo, a do campo, das aguas e da floresta.

No ambito das escolas, torna-se preciso efetivar o Conselho Escolar como
orgéo colegiado ja existente, mas mantendo articulagcfes entre as Escolas Matrizes e
Anexas, bem como a criagdo de Conselhos de Classe em cada escola e Grémios
Estudantis para melhor interagir com os membros da comunidade escolar. Isso
possibilita mais estimulo e participacao para elaboracéo e aplicacdo das atividades do
Projeto Politico Pedagdgico de cada escola, o que consideramos fundamental para
melhorar a formacao escolar e melhor articular agcées em parceria da escola com a
comunidade.

Também consideramos pertinente a criacdo de um Férum Municipal de

Educacado, sendo um espaco de participacdo da sociedade para a formulacdo e
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acompanhamento da politica educacional em cada territdrio, com discussoes,
propostas e avaliacbes das politicas publicas no ambito do sistema educacional,
especialmente ao que esta planejado nos planos de educacao, aprovados em lei.

Os grupos de estudos oportunizardo as comunidades o reconhecimento de
politicas educacionais legalizadas desde a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, da Lei 9.394/96 LDB, do Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990, o Planos Nacional, Estadual e Municipal da Educacéo (PNE, PEE e PME), dos
documentos nacionais da Educacdo do Campo, como demais documentos de
referéncia dos Movimentos Sociais que contribuiram para os avancos e para a
efetivacdo de uma politica nacional da educacao do campo.

Destarte, finalizamos o trabalho realizado em parceria entre o0s
pesquisadores, colocando-o a disposicdo para referenciar debates junto as
comunidades, liderancas e poder publico para o combate ao fechamento de escolas,
ao subsidiar e instrumentalizar acdes de gestao publica e de mobilizacdo em favor da
educacado do campo, das aguas e da floresta em contexto aveirense.

Aos cumprimentos com o0s leitores apresentamos 0s constructos
académicos aos que chegam e formam a roda de prosa a sombra de uma mangueira
de Paraiso. Os parceiros se despedem ao final da navegacéo cientifica em educacéo,
na certeza de que havera proximas navegacdes e de que ha muito a se fazer para
enfrentar os desafios de uma educacéo universal para as popula¢des do campo.

Neste momento, eu educador e pesquisador aveirense, continuo “proseando”
ouvindo um eco nos meus pensamentos: € para abrir a escola, é? Suscitei-me a
convidar os companheiros de prosa para mais prosas educativas e de formacao
politica por uma educacédo do campo. A esperanca me fez sonhar e lancar o convite
para o | Encontro em Defesa do Direito a Educagdo do Campo, das Aguas e da
Floresta em Aveiro. Ndo me sentiria com o dever cumprido sem continuar sonhando,
agora com mais criticidade e movido ainda mais pela luta dos direitos educacionais.

Com este pensamento sigo: Que educador seria eu se ndo me sentisse
movido por forte impulso que me faz buscar, sem mentir, argumentos convincentes
na defesa dos sonhos por que luto? Na defesa da razéo de ser da esperangca com que
atuo como educador. (FREIRE, 1992, p. 84)
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APENDICE A - Roteiros das entrevistas semiestruturadas

Pais e maes de alunos

1. Tiveram filhos que estudaram na época em que a escola foi fechada?
(a) Sim (b) Nao

2. Qual era a importancia da escola para a comunidade?

3. Acontecia algum evento na escola? Quais? Onde ocorrem atualmente?

4. Como vocé sentiu com a escola fechada? Piorou?

5. Vocé conhece o argumento porque fechou a escola no campo?

6. Vocé e a comunidade opinaram quanto ao fechamento da escola?

7. Seus filhos foram para onde? Foram assessorados com transporte escolar?

8. Vocé vé algum impacto ou consequéncia para seu filho e a comunidade com o

fechamento de escolas no campo?
9. Quais mudancas que ocorreram depois do fechamento da escola?

10. Vocés tentaram de alguma forma se mobilizar para reabrir a escola? Qual foi o

resultado?

11. Como vocé vé o fechamento das escolas no campo?

12. Como vocé vé o futuro das escolas no campo?

13. O que fizeram com a escola?

14. Qual a sua compreenséo sobre a politica de educacéo para as escolas do campo?

Presidente de comunidade
1. Liderava a comunidade a época do fechamento?
(@) Sim  (b) Nao

2. Como vocé vé o fechamento das escolas no campo?
3. Qual era a importancia da escola para a comunidade?
4. Acontecia algum evento na escola? Quais? Onde ocorrem atualmente?

5. Vocé sabe por que tem fechado escolas no campo?
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6. Vocé e a comunidade opinaram quanto ao fechamento da escola?

7. Vocé vé algum impacto ou consequéncia com o fechamento de escolas no campo

para a comunidade?

8. Para onde estdo indo os alunos que estudavam na comunidade? Estao

assessorados com transporte escolar?
9. A comunidade tentou impedir o fechamento das escolas no campo? Como?

10. Vocés tentaram de alguma forma se mobilizar para reabrir a escola? Qual foi o

resultado?

11. Como vocé vé o futuro das escolas no campo?

12. O que fizeram com a escola?

13. Qual a sua compreenséo sobre a politica de educacao para as escolas do campo?
Professor (a)

1. Exercia a docéncia a época do fechamento?

(@) Sim  (b) Nao

2. Como vocé vé o fechamento das escolas no campo?

3. Quais os argumentos utilizados para o fechamento das escolas no campo?

4. Qual era a importancia da escola para a comunidade? Havia alguma relacdo entre

escola e comunidade?

5. Acontecia algum evento na escola? Quais? Sabe onde ocorrem atualmente?
6. O que fizeram com a escola?

7. Em qual local tem trabalhado e em que cargo tem atuado?

8. Como vocé esta se sentindo com esse novo espaco de trabalho? Como € o

ambiente?

9. Para onde estdo indo os alunos que estudavam na escola que fechou? A escola

para onde foram é melhor?

10. Eles estédo sendo assessorados com o transporte?
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11. Vocé vé algum impacto ou consequéncia com o fechamento de escolas no campo

para a comunidade?

12. Houve alguma mudanca que ndo tenha dito que se deu apos o fechamento da

escola?
13. Vocé e a comunidade opinaram quanto ao fechamento da escola?

14. Vocé e a comunidade tentaram de alguma forma se mobilizar para reabrir a

escola? Qual foi o resultado?
15. Como vocé vé o futuro das escolas no campo?
16. Qual a sua compreenséo sobre a politica de educacéao para as escolas do campo?

Secretario ou Secretaria de educacdo gestores escolares, coordenadores
pedagdgicos atuante nos momentos de fechamentos de escolas do campo.

1. Exercia essa funcao a época do fechamento?

(@) Sim  (b) Nao

2. Por que fechar a escola no campo?

3. Com base em que é fechada uma escola no campo? Quais os critérios utilizados?
4. Quem decide o fechamento de uma escola no campo?

5. Quantas comunidades eram atendidas pela escola quando foi fechada?

6. A comunidade que a escola atendia opinou em relacdo ao fechamento da Escola
do Campo? Se sim, como ela opinou e que influencia gerou?

7. Qual foi o destino dos alunos e professores que estavam na escola?

8. Ha transporte para os alunos? Quantos quildbmetros para chegar a escola?

9. Houve alguma tentativa de mobilizacdo da comunidade para reabertura da escola?
10. Qual a sua compreenséo sobre a politica de educacéo para as escolas do campo?

11. O que vocé pensa sobre o futuro das escolas municipais no campo?

Gestores Municipais a época do Fechamento das Escolas?
1. Governou 0 municipio a época do fechamento?
(@) Sim  (b) Nao

2. Por que aconteceu o fechamento de tantas escolas do campo neste municipio?
3. De onde partiu a deciséo de fechar escolas?

4. Quais critérios foram utilizados para o processo de fechamento das escolas?
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5. Houve dialogo com as comunidades? Eles opinaram? Como reagiram?

6. Qual foi destino dos alunos e professores que estavam na escola?

7. Ha transporte para os alunos? Quantos quildmetros para chegar a escola?

8. Houve alguma tentativa de mobilizagao da comunidade para reabertura da escola?
9. Qual sua compreensao sobre a politica de educacédo para as escolas do campo?

10. O que vocé pensa sobre o futuro das escolas municipais no campo?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa “O Fechamento das
Escolas do Campo no Municipio de Aveiro-PA”’, sob a responsabilidade do
pesquisador MARCELINO SILVA AZULAY, mestrando pelo Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo-PPGE, Linha de Pesquisa Histéria, Politica e Gestao
Educacional na Amazonia, da Universidade Federal do Oeste do Para-UFOPA, sob a
matricula de n°® 2019101146, a qual pretende Investigar os motivos que permitiram o
fechamento de escolas do campo no municipio de Aveiro no periodo de 2006 a 2018.
Informamos que sua participacdo é voluntaria e se dard através de entrevistas
gravadas onde serdo solicitadas informacBes relevantes acerca da tematica
pesquisada. Como toda pesquisa envolve risco, podem ocorrer interpretacdes
equivocadas com relacdo as falas, as opinides e percepcdes dos sujeitos, contudo,
estes podem ser minimizados utilizando-se comprometimento ético para garantir a
fidedignidade com relacdo aos dados coletados. Se vocé aceitar participar, estara
dando importantes contribuicbes para a compreensao do fendémeno estudado e para
a producédo do conhecimento cientifico na area da educacao.

Apbs consentir sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também néo recebera
nenhuma remuneracéo. Os resultados da pesquisa serédo analisados e publicados,
mas sua identidade nado serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer
outra informacéo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o pesquisador no pelo
telefone que serve também para aplicativo de mensagem “whatsapp” (93) 991580925.

Consentimento Pos—Informacéo.

Eu, , fui informado
(a) sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com
cada um de nos.

Assinatura do participante/ e ou
impressao do polegar, caso ndo saiba assinar.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Aveiro-PA, / /
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APENDICE C - Dissertacdes defendidas entre o periodo de 2015 a 2019 que se

aproximaram do problema da pesquisa.

Politica de fechamento de
Escolas do Campo em Vitéria
da Conquista-Bahia

Titulo Autor Ano Programa/Instituicdo
Analise Histérica do | Micheli Tassiana | 2015 | Educacéo. / Universidade
Fechamento das Escolas | Schmitz Estadual do Oeste do Paran& —
localizadas no Campo hos Campus Francisco Beltréo.
Municipios que compdem o
Nucleo Regional de Educacao
de dois Vizinhos: O Caso Das
Escolas da Comunidade
Canoas - Municipio De
Cruzeiro Do Iguacu — 1980 —
2014.
O processo de fechamento | Ivania Piva Mazur 2016 | Educacéo. / Universidade
das escolas no campo em Estadual do Oeste do Parana —
Itapejara D'Oeste-PR= O caso Campus Francisco Beltrao.
da Escola Estadual de
Lageado Bonito e do Colégio
Estadual do Campo Carlos
Gomes.
O Processo de Nucleamento e | Andrea Margarete de | 2016 | Educacao. / Universidade
Fechamento das Escolas | Almeida Marrafon Federal de S&o Carlos.
Rurais na regido de Sao Joao
da Boa Vista (SP)
A territorializacdo da politica | Edilma José da Silva 2016 | Geografia. / Universidade
de Nucleacéo e o fechamento Federal de Sergipe.
das Escolas do Campo em
Unido dos Palmares/AL.
(2005-2015)
O processo de fechamento | Cassia Betania | 2017 | Meio Ambiente e
das escolas no campo na | Rodrigues dos Santos Desenvolvimento Rural./
mesorregido do Leste Goiano: Universidade de Brasilia.
Que crime € esse que
continua?
A Politica de Fechamento de | Camila Casteliano | 2017 | Educacédo. /Universidade Tuiuti
Escolas no Campo na Regido | Pereira do Parana- Curitiba.
Metropolitana de Curitiba
Politicas Publicas e | FAbio de Oliveira | 2017 | Educacédo Agricola
Fechamento das Escolas do | Guimarées
Campo no Brasil.
O Fechamento de Escolas | Alan Robson da Silva 2018 | Intercampi em Educagdo e
Rurais e a Expansdo das Ensino. / Universidade Estadual
Relagbes Capitalistas de do Ceara.
Producdo no Municipio de
Jaguaruana — Ceara (2005 —
2015)
O Fechamento das Escolas do | Elis Santos Correia 2018 | Educacéo. / Universidade
Campo em Sergipe: Federal de Sergipe.
Territérios em disputa (2007-
2015)
As Diretrizes Neoliberais e | Vanessa Costa do | 2019 | Ensino. / Universidade Estadual
suas implicacbes sobre a | Santos do Sudoeste da Bahia.
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ANEXO A - Solicitacdo de dados da SEMED

Universidade Federal do Oeste do Para
Pro-reitoria de Pesquisa. Pos-graduagd@o e Inovagao Tecnologica
Instituto de Ciéncias da Educacao
Programa de Pos-graduagao Stricto Sensu em Educagao

Oficio 007/2019 - PPGE/Ufopa

Santarém, 11 de junho de 2019.

A Secretaria Municipal de Educagio (SEMED) de Aveiro-Para.
A/C: Elenice da Paixao Santos da Costa
Secretaria Municipal de Educag¢ao

Assunto: Pesquisa de campo

Senhora Secretaria,
O Programa de Pos-graduagao em Educa¢io — Mestrado Académico em
Educacdo da Universidade Federal do Oeste do Para, na linha de pesquisa “Historia.
Politica e Gestio Educacional na Amazonia”, acolhe o projeto de pesquisa “O
fechamento das escolas do campo no municipio de Aveiro”. desenvolvido pelo
mestrando Marcelino Silva Azulay. sob orientagdo da Profa. Dra. Solange Helena
Ximenes.

A pesquisa tem como objetivo estudar o fechamento das escolas do campo no
municipio de Aveiro entre os anos de 2006 a 2018.

Deste modo. para subsidiar a pesquisa ¢ necessario o acesso as informagoes €
documentos listados no anexo deste oficio.

Diante do exposto. solicitamos de V. Sa. apoio para o desenvolvimento desta
pesquisa. Desde ja, destacamos que todos os procedimentos éticos que garantam o
respeito aos participantes e seu anonimato. se assim desejarem. serdo devidamente
cumpridos.

Certos de contarmos com sua colaboragao.

Atenciosamente, G r |
‘ Voc -\ N4k [#

,O./;Mu

/ Hg:gr in > da C. Marinh:.
} ) . cre’
Prof. Dr. [ .uiz Percival leme Britto deaEr"’auzucr:;.pa'

Coordenador do Programa de Pos-graduacao ecm Educagao Dec N°042/2019GABPMA

Portaria n® 216/GR/Ufopa, de 26 de abri! de 2019

CNPJ N 11 118 393/0001-59
Mestrado 3° Pis

ico em Educagao ersida

Programa de Pos-graduagao strict

Marechal Ronder

nsu [ Mestrado Académ
IN. Caranazal CEP 6f
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ANEXO B — Decretos Municipais

Universidade Federal do Oeste do Pard
Pro-reitoria de Pesquisa. Pos-graduagio ¢ Inovagao lecnologica
[nstituto de Ciéncias da Educagio
Programa de Pos-graduagiio Stricto Sensu em | ducagao

Oficio 007/2019 — PPGE/Utopa
Anexo

«  NC°de Escolas em Funcionamento. escolas que foram paralisadas e escolas que
foram extintas para cada ano no periodo de 2006 a 2018:

«  N°de Matriculas na Educagio Infantil ¢ Ensino Fundamental para cada ano no
periodo de 2006 a 2018.

«  N°de Docentes. vinculo e formagio para cada ano no periodo de 2006 a 2018:

«  N°de pessoal de apoio e vinculo para cada ano no periodo de 2006 a 2018:

«  N°de pessoal de apoio contratados para cada ano no periodo de 2006 a 2018:

«  Copias de Portarias de Matriculas para cada ano no periodo de 2006 a 2018:

«  (Copias de Portarias de lotagdo de docentes ¢ apoio para cada ano no periodo de
2006 a 2018:

«  (Copias de Portarias e Decretos sobre a forma de organiza¢do da estrutura e
funcionamento das escolas da rede municipal de ensino em vigor no intersticio

de 2006 a 2018:

Programa de Pos-araduagdo strcto sensu | Mestrado Académico em Ecucagho - Universidade e 1| do Oeste do Pard — CNPJ N 1
A Ja Marechal R SIN Caranazal CEF ) [ Predio b e Coordenagic do Mestrado, 3° Pis
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ESTADO DO PARA
PREFEITURA MUNICIPAL DE AVEIRO
PODER EXECUTIVO
GABINETE DA PREFEITA

DECRETO N°. 021/2005.

Dispde da oficializagio de Escolas Estaduais
Municipalizadas como Escolas Municipais.

A Prefeita Municipal de Aveiro, usando das atribui¢des que lhe sdo conferidas
por lei, etc.

Considerando o Convénio N° 001 de Cooperag@o Técnica para implementagéo
da Municipalizagdo de Ensino Fundamental, celebrado entre o Governo do

Estado do Para, através da SEDUC, SEAD e IPASEPE e a Prefeitura
Municipal de Aveiro;

Considerando a necessidade de oficializar todas as Escolas Estaduais
Municipalizadas como Escolas Municipais;

Considerando, ainda, a consolidagdo das informagdes do Censo Escolar junto
ao Ministério da Educag¢@o e do Desporto — MEC.

DECRETA:

Artigo 1° - Ficam criadas as Escolas constantes no Anexo 01 deste Decreto
como Escolas municipais,

Artigo 2° - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo
Artigo 3° - Revogam-se as disposi¢des em contrario.
Artigo 4° - Registre-se, Publique-se e Cumpra-se.

Gabinete da Prefeita Municipal de Aveiro, em 08 de Junho de 2005.

RETE DANTAS XAVIER.
Prefeita Municipal

Secrgtarjo Geral:
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ESTADO DO PARA
PREFEITURA MUNICIPAL DE AVEIRO
PODER EXECUTIVO
GABINETE DA PREFEITA

ANEXO I DO DECRETO DE N°. 021/2005.

RELACAO DAS ESCOLAS MUNICIPALIZADAS.

N°. CODIGO NOME DA ESCOLA

01 15099873 E.M.E.F. Prof*. M? da Silva Nunes

02 15100111 E.M.E.F. Prof®. Olgarice da Silva Rodrigues
03 15576990 E.M.E.F. Prof*. Benedita Mota S&

04 15577007 E.M.E.F. Osvaldo Melo

05 15099318 E.M.E.F. Daniel de Carvalho

06 15099326 E.M.E.F. Prof®. M? da Gléria R. Paix@o.
07 15099334 E.M.E. 1. F. Sdo Jodo Batista

08 15099822 E.M.E.F. Princesa Isabel

09 15099830 E.M.E.F. Prof’. Aida Franco.Campos

10 15099857 | EM.EF. Santa Terezinha

11 15100103 E.M.E.F. Fernando Ledo Guilhon. :- . «
12 15099849 ERC.M.E.FMdé Coragdo de Jesus i
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gemae ' 'ESTADO DO BARA
. PREFEITURA MUNIGIPAL DE AVEIRO
R SR ~ PODER EXECUTIVO

GABINETE DO PREFEITO

DECRETO N° 022/2014

Dispde sobre a Implantacdo do Sistema de Nucleagdo no
Municipio de Aveiro-PA

O Senhor OLINALDO BARBOSA DA SILVA, Prefeito Municipal de Aveiro-PA, no uso de suas
atribuicdes que Ihes sdo conferidas por Lei, etc. ..

RESOLVE:
Art. 1° - .Implantar no Municipio de Aveiro o SISTEMA DE NUCLEAGAO nas

Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino.

Art. 2° - O Sistema de Nucleagao consiste na reorganizacao da rede escolar publica
que funciona sob a responsabilidade administrativa do Poder PUblico do Municipio de Aveiro,
concentrando varias escolas ou salas de aula isoladas que recebem a qualificagdo de
ESCOLAS ANEXAS sob a coordenacdo unificada pedagogicamente e tecnicamente de uma -«
escola credenciada denominada ESCOLA MATRIZ que centraliza e coordena as demais'para a
oferta de um ou mais niveis e modalidades de ensino da Educagao Basica.

Art. 3° - A Escola Matriz tomara por base, dentre outros requisitos, as condicoes
fisicas e estratégicas para a concentragac dos -servigos centrais das unidades nucleadas que
Ihes sejam agregadas, compreendendo a administragéo, a escrituragio escolar e a supervisao
pedagdgica.

. Art. 4°. A Implantagcdo do Sistema de Nucleacao sera regulamentada através de
Ato do Poder Executivo e definira:

| — a Escola Matriz e as Escolas Anexas:

Il — as localidades, enderegos e a oferta dos niveis e modalidades da Educacao
Basica em funcionamento.

Art. 5° — A Unidade Escolar denominada Escola Matriz devera ter seus niveis e
modalidades da Educagdo Basica em funcionamento devidamente autorizados ou em processo
de autorizacéo de acordo com as normas estabelecidas pelo Conselho Estadual de Educacao do
Para.

Art. 6°. — As Unidades Escolares que receberam a qualificacdo de Escolas Anexas
continuarao funcionando com sua denominacdo original e serdo supervisionadas, orientadas e
vinculadas a Secretaria Escolar da Escola Matriz.

Art. 7°. - A Escola Matriz tera a competéncia para expedir a documentacgao dos
alunos das Escolas Anexas com dencminagéo da escoia de origem, constando no documento

expedido a observagZo a que Escola Matriz 2 Esco'a Anexa pertence.
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. gesesg ... ' ESTADODOPARA o :
- . PREFEITURA MUNICIPAL DE AVEIRO
e PODER EXECUTIVO

GABINETE DO PREFEITO

Art. 8°. — A Implantacdo do Sistema de Nucieag&o tera como fundamento legal a
Resolugdo n° 485/2009-CEE/PA, Conselhc Estadual de Educagdo do Para que observa os
seguintes limites, quanto aos patamares qualitativos minimos exigidos para Seu funcionamento:

| - 05 (cinco) Escolas Anexas para 1 (uma) Escola Matriz, nos casos em que as
unidades nucleadas funcionem em prédios com mais de 04 (quatro) e até 08 (oito) salas de aula;

Il - 10 (dez) Escolas Anexas para 1 (uma) Escola Matriz, nos casos em que as
unidades nucleadas funcicnem em prédios com até 04 (quatro) salas de auia; ’

Il - 20 (vinte) Escolas Anexas para 1 (uma) Escola Matriz, nos'casos em que as
unidades nucleadas funcionem em prédios com até de 02 (duas) salas de aula.

Parégrafonanico: £ vedada a Escola Anexa ter mais salas de aulas do que a Escola
Matriz.

Art. 9°. — Este Decreto entra em vigor na data de sua publicago.

Art. 10. — Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Art. 11. — Registre-se, Publique-se e Certifique-se.

e
OLINALDO BARBOSA DA SILV,
Prefeito Municipal de Aveiro

Publicada e Registrada na Secretaria de Adm. Finangas, Planej. e Orcamento na mesma data.
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ANEXO C — Portarias da SEMED

EEE.
Eatan R > . S ad
AL A DATITIICTE AL, IS EIDUICA CAC

CEARIECOTS A = D P o

PORTARIA N° 065/2014— GAB/SEM ED

SAMMYA FABRICIA DE CASTRO MADURO, Secretaria Municipal
de Educacdo do Municipio de Aveiro, Estado do Pard, no uso de
suas atribuicdes que lhes s&o conferidas por Lei, pelo Decreto n°.
22/2014 e Resolugio n°. 485/2009 do Conselho™ Estadual de
Educagao do Para. -

CONSIDERANDO, a necessidade de reorganizar o SISTEMA DE NUCLEACAO da Rede

Municipal de Ensino do Municipio de Aveiro-PA.

CONSIDERANDO, as averiguagoes, os levantamentos, as condigdes fisicas e estratégicas para
a concentragéo dos servicos centrais das unidades nucleadas que lhes sejam agregadas,
compreeﬁdendo a administragdo escolar e a supervisdo pedagdégica, dentre outros requisitos,
realizados pela Coordenacdo de Noymatizagéé e Inspecdo Escolar em consonancia a

Coordenacdo Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacao.
RESOLVE:

Art. 1°. — DEFINIR como Escola Matriz da Rede Municipal de Ensino de Aveiro-PA as
seguintes Unidades Escolares, as quais ofertardo os niveis e modalidades da Educacao

Infantil, Ensino Fundamental e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

1 - EMEIF PROFESSORA CORINA FERREIRA PALMEIRA, localizada na Avenida Maria
. +Pititinga de Santana, s/n - Aveiro-PA.

Il - EMEIF PROFESSORA MARIA DA GLORIA RODRIGUES PAIXAQ, localizada na

Avenida Juscelino Kubitschek de Oliveira , s/n - Aveiro-PA.

il — EMEIF OSVALDO MéLO, localizada na Comunidade de Santa Cruz - Aveiro-PA.

IV — EMEIF PROFESSORA BENEDITA MOTA SA, localizada na Comunidade de Apacé

- Aveiro-PA.
V — EMEIF PROFESSORA CLGARICE DA SILVA RODRIGUES, localizada na

Comunidade de Cameta - Aveiro-PA.
© VI - EMEIF SAG,RADO_ CORA(;BO DE JESUS, localizada na Avenida Democraia, n°.

215 — Vila de Fordlandia - Aveiro-PA.
- Vil — EMEIF PRINCESA IZABEL, localizada na Avenida Escolar, s/n — Vila de Fordlandia

- Aveiro-PA.
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. Continvacéc.da PORTARIA N° 085/2014~ GAR/SEMED, datada em 28 de sutubro de 2014,

Vil - EMEIF PROFESSCRA MARIA DA SILVA NUNES, localizada na Comunidade de
Brasilia legal - Aveiro-PA. ‘ ‘

IX —~ EMEIF NOSSA SENHORA DE FATIMA, localizada na Comunidade de Curi Tegs -
Aveiro-PA. ‘ ,

X - EMEIF VISTA ALEGRE; locaiizada na Comunidade de Andreldndia — 22. vicinal'Km @

26 Transfordlandia - Aveiro-PA.

Art. 2° — Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo, revogando-se as
Portarias N 001/2007-GAB/SEMED, OOZIZOO?-GAB/SEMED, 003/2007-GAB/SEMED,
004/2007-GAB/SEMED, 005/2007-GAB/SEMED, 006/2007-GAB/SEMED, 007/2007-
GAB/SEMED, 008/2007-GAB/SEMED, OOQ/‘ZOO?—GAB)SEMED, 010/2007-GAB/SEMED
e 011/2007-GAB/SEMED e outras disposicdes em contrario. )

Registre-se, Publique-se e Cumpra-se.

Gabinete da Secretaria Municipal de Educacéo, em 29 de outubro de 2014.

Zommya F.ds C.J,wduﬁrm
Sammya Fabricia de Castfo Maduro
‘Secretaria Municipal de Educacéo
Port. N°. 644/2014/GAB-FMA
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PORTARIA Ne. 078/2014-GAB/SEMED

SAMMYA FABRiCIA DE CASTRO MADURO, Secretaria
Municipal de Educagdo do Mummplo de Avelro Estado do
Para, no uso de suas atnbutgoes que Ihes sao conferidas por
Lei. ‘ N
CONSIDERANDO que as seguintes escolas abaixo relacmnadas foram paralisadas nos
anos letivos de 2008 a 2013 faz-se necessario nomear uma ESCOLA MATRIZ para
. responder pela documentagdo dos alunos matriculados nestas Unidades de Ensino
referentes aos anos letivos de funcionamento. '
)
RESOLVE: )
Art. 1°. Designar a Escola Matriz ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA CORINA FERREIRA PALMEIRA para
responder pela documentagéo escolar dos alunos matriculados no periodg de 2008 a 2013
das seguintes ESCOLAS PARALISADAS: E

| - EMEIF AGUA VIVA. Localizada na comunidade de Nossa Esperanga, colonia de Santa
Cruz - Aveiro-PA. .
Il -EMEIF BOM JESUS 1. Localizada na 3% vicinal da Transfordlandia - Aveiro-PA
‘ III - EMEIF BOM JESUS Il. Localizada na 37, vicinal Transfordlandia - Aveiro-PA.
IV EMEIF ESTRELA DALVA. Localizada na vicinal da Transfordlandia - Aveiro-PA.
V - EMEIF FONTE DO SABER. Localizada na 2°. vicinal Transfordlandia - Aveiro-PA.
VI - EMEIF GARCIA NOBRE. Localizada na comunidade de Jutuarana - Aveiro-PA.
VI - EMEIF ILHA DA BENCAO. Localizada na comunidade do Araipa - Aveiro-PA.
Vill - EMEIF IMACULADO CORAGAO DE MARIA. Localizada na comunidade de
Jutuarana - Aveiro-PA. ' ;
1X - EMEIF JESUS E O CAMINHO. Localizada na comunidade de Sumauma - Aveiro-PA.
X - EMEIF JOSE AVELINO. Localizada na comunidade de Campo Alegre - Aveiro-PA.
XI - EMEIF LEIDILENE DA SILVA ARAUJO. Localizada na comunidade de S&o Raimundo
Nonato — Vicinal de Chico Lau - Aveiro-PA. '
Xl - EMEIF LUZ E VIDA. Localizada na comunidade do Jaguarao - Aveiro-PA.
Xili - EMEIF MONTE HOREBE. Localizada na colénia do Curi — Gleba Arraia - Aveiro-PA.

Av: Humberto de Abreu Frazéo, SIN — Centro — CEP: 68150-000
E-mail: semed.aveiro@bol.com.br %
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Continuagdo da PORTARIA N°. 078/2014-GAB/SEMED - .

XIV - EMEIF NOSSA SENHORA DE APARECIDA li. Localizada na comunidade de

Parunin - Aveiro-PA.

XV - EMEIF NOSSA SENHORA_DC CARMO. Localizada na comunidade de Sumauma -

Aveiro-PA. -

XVI - EMEIF NOVA ESPERAN(;A I Locahzada na comunldade de Goiabal - Ave!ro PA.

XVII - EMEIF NOVA UNIAO. Localizada na comunidade do Lago do Pereira - Aveiro-PA.

XVIil - EMEIF NOVA VIDA Localizada na colénia de Brasilia Legal Avelro—PA ‘

XIX — EMEIF PRINCESA IZABEL II. Localizada na comunidade do Moiite Cristo - Aveiro-

PA.

XX - EMEIF PROVERBIO DO SABER. Localizada na 3%. vicinal Transfordiandia - Aveiro-
" PA. 5 ’

XX! - EMEIF RUI BARBOSA. Localizada na colénia do Curi — Gleba Arraia Km 20 - Aveiro-

PA.

XXII - EMEIF SANTA MARIA. Localizada na comunidade de Barriga Cheia - Aveiro-PA. -

XXIII - EMEIF SANTO ANTONIO. Localizada na 4°. vicinal Transfordléndié - Aveiro<PA.

XXIV - EMEIF SAO JOSE JENIPAPINHO. Localizada ha coldnia do Curi - Aveiro-PA. -

XXV - EMEIF SAO MIGUEL . Localizada na comunidade de Uruaré - Aveiro-PA.

XXVI - EMEIF URBANO CAMPOS. Localizada na colénia de Campo Grande - Aveiro-PA.

Art. 2°. Compete a Escola Matriz ESCOLA MUNICIPAL DE EDU(‘APAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA CORINA FERREIRA PALMEIRA a guarda a
:fvtforgamzagéo, a escrituragdo da documentagdo. escolar bem como a emissao de
documentos nos prazos legais cabiveis para atender, prontamente, as solicitagdes de

informagdes e esclarecimentos dos alunos ou dos Orgéos competentes.

Art. 3° A presente Portaria entra em vigor na data de sua publicaczo, revbgaq‘as as

disposi¢des contrarias.
Registre-se, Publique-se e Cumpra-se.
Gabinete da Secretaria Municipéi de Educagéo, em 15 de dezembro de”2014._

~“Soveraagsd ke

Secretaria Municipal de Educagdo
Port. N°. 644/2014-GAB/PMA -

Av: Humberto de Abreu Frazao, S/N — Centro — CEP: 68150-000
E-mail: semed.aveiro@bol.com.br
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ANEXO D - Oficios da SEMED encaminhados ao CEE-PA

Prezada Senhora,

Encaminhamos a Vossa Senhoria os Relatorios de Aproveitamento Final dos aluncs
das seguintes ESCOLAS PARALISADAS da rede municipal de ensino do Municipio de

“Aveiro-PA referentes aos anos letivos de 2008 a 2013 conforme quadros demonstrativos do

" ANEXO L.
\“ . z . . g .
Na oportunidade, estendemos nossos cupprnmentos e colocamo-nos ao inteiro

dispor de vossa senhoria.

# Atenciosamente,
S ’l [ Ao
pEl i1k £
“Cammya 'e%rfc?a de ggﬁtro ffadur

Secretaria Municipal de Educagéo
Port. N°. 644/2014-GAB/PMA

A ILMA. SRA. : e
- <ou!
COORDENADORA DE DOCUMENTACAQO ESCOLAR - CODOE

BELEM-PA
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ANEXO |

B NOME DA ESCOLA 2 |z o |z o |o
Q& & IRTI&-& R
01 | EMEIF Garcia Nobre X | X | X | X | X |pwea
102 | EMEIF Imaculade-Coracae-de-Maria e S P PP P PP
03 | EMEIF Sao Miguel Il X | X | para | panac | Parat | Pamac
_ ¥ [EMEIF Agua Viva | e | s | o] i | e
05 | EMEIF Nossa Senhora de Aparecida H &, X | parac | Pama | ParaL | Pama | PaRaL
-06 | EMEIF Nova Vida X | perar | Pamac | Parar | ParaL | ParaL
07 | EMEIF Santa Maria X[ X | paen | paa | P | pana
08 | EMEIF Nova Esperanga |l X | oa | ean | paon | o | Pens
09 | EMEIF Bom Jesus Il TR X[ X [ X | e | oem
10 | EMEIF Fonte do Saber X | para | ParaL | PamaL | Paral | Para
11 | EMEIF Santo Antonio X | P | pma | pasa | eaon | paca
12 | EMEIF Provérbio do Saber X | X | X | X [rarar | Para
“13 | EMEIF José Avelino X | X | X | X | ¥ |een
14 | EMEIF Jesus é o Caminho X | Parac | Parau | Pamac | Pamal | PaRAL
15 | EMEIF Nossa Senhora do Carmo X | X e | 3¢ | X | Pao
16 | EMEIF Estrela Dalva para. | X | ParaL | ParaL | PARAL | PARAL
17 | EMEIF Bom Jesus | X | ParaL | ParaL | PamaL | PARAL | PamaL
18 | EMEIF - Monte Horebe X X | X | X | X |pea
19 | EMEIF Leidiliene da Silva Aratjo X [ X | X | X | X |X
20 | EMEIF Luz e Vida X X X X X e
21 | EMEIF Rui Barbosa X | para | Pamau | pamaL | Para | ParaL

‘%‘n%ﬁbﬁcé&% Qaétro aaduro

Secretaria Municipal de Educagao
Port. N°. 644/2014-GAB/PMA
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CONTINUACAO DO ANEXO |

22 | EMEIF Sao José Jenipapinho X | X | X | X | X |ren

23 TEMEIF Nova Uniao X | Parac | Pamac | ParaL | ParaL | ParaL
24 | EMEIF ltha da Béngéo ) X PARAL | PARAL | PARAL | PARAL | PARAL
25 | EMEIF Princesa izabel i o “ X RaRAL | PamaL | PARAL | PamaL | X0

25 | EMEIF Urbano Campos

Legenda: X - Relatérios entregues
Paral.—Ano Ietivo paralisado T

LG lemeir “U/rw“(% %WWW% X gf“}. f @ Q{@”P{

N
4
? ™, - do é We
amm;‘at Fgﬁni:ia de tro Maduro™
Secretaria Municipal de Educacéo )
Port. N°. 644/2014-GAB/PMA £t
@

]
e’

F
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OFICIO N°. 082/2014-GAB/SEMED

Aveiro-PA, 19 de dezembro de 2014.

Prezada Senhora,

Informamos Vossa Exceléncia que a Escola Matriz ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCAGCAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA CORINA FERREIRA
PALMEIRA de acordo com a Portaria N°. 078/20014-GAB/SEMED, sera a responsavel
\pela guarda, organizacao, escrituragdo da documentagdo escolar das ESCOLAS
PARALISADAS da rede municipal de ensino do Municipio de Aveiro-PA referentes aos
anos letivos de 2008 a 2013 conforme quadros demonstrativos do AINEXO |, bem como a
emissdo de documentos nos prazos legais cabiveis para atender, prontamente, as
solicitagdes de informagdes e esclarecimentos dos alunos ou dos Orgaos competentes.

Na oportunidade, estendemos nossos cumprimentos e colcamo-nos ao inteiro

dispor de vossa senhoria.

Atenciosamente,

_"i? e FCI%.CW
ammyaYFaakbricxa e Castro Maduro

Secretaria Municipal de Educagéo
Port. N°. 644/2014-GAB/PMA

A EXMA. SRA.

SUELY DE CASTRO MENEZES

PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ DO PARA (CEE)
BELEM-PA

Av: Humberto de Abreu Frazao, S/N — Centro — CEP: 68150-000
E-mail: semed.aveiro@bol.com br




252

ANEXO |
{ - ' ANOS LETIVOS
N | NOME DA ESCOLA 2 |z lo |z |o |o
« & IR IR & |& |
01 | EMEIF Garcia Nobre X | X [ X | X | X |ewmn
02 | EMEIF Imaculado Coragéo de Maria R | K| ra | s | P | e |
03 |EMEIF Sao Miguel 1I X T o o [ [
104 | EMEIF Agua Viva X | oanes] maa | aae | eam | e
}l 05 | EMEIF Nossa Senhora de Aparecida |l X | Parac | PamaL | ParaL | Paral | ParaL |
06 | EMEIF Nova Vida ; X oo | o | P | oot | Poeee
07 | EMEIF Santa Maria X o | | e | o
08 | EMEIF Nova Esperanga |l ) ’ X | oen | Paon [y g |
69 | EMEIF Bom Jesus I TXKTX T X K oo [ oo |
10 'EMEIF Fonte do Saber X e | |
11 | EMEIF Santo Antonio ' X | paraL | ParaL  PamaL | ParaL | PamaL
12 | EMEIF Provérbio do Saber X ’[ X X | X | paea | paa |
13 | EMEIF José Avelino X | XK X | e | oo
}14 EMEIF Jesus é o Caminho X [ PR P P
| 15 | EMEIF Nossa Senhora do Carmo | X | X Desa paeu | X | o
16 %EMEIF Estrela Dalva o | X ENE3 S
17 | EMEIF Bom Jesus | X e i | o |
18 ‘ EMEIF Monte Horebe - XX XX X [
19 | EMEIF Leidilene da Silva Arajo ' TX X X X ix X
20 | EMEIF Luz e Vida o : X X X X [X [
|21 | EMEIF Rui Barbosa ‘ B
A C |
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PARAL

?ﬁﬁémJenipapinho o ‘ ;
"2T'EME|F Nova Uniao - | X | P | P o | e | e
' 24 | EMEIF llha da Béngao | X | | oea ' ParaL | PamaL | Panac
!?57 EMEIF Princesa Izabel Il ”**"TT*#RM o | X |
!55 | EMEIF Urbano Campos o Tx | x | x x| x| x
L 1 |

Legenda: X - Relatérios entregues
Paral. — Ano letivo paralisado
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