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PREFACIO

Dinair Leal da Horal

O destespeito pelos mosaicos sociais que dao vida a Amazonia e a auséncia de
politicas publicas situadas “[...] nas dinamicas constitutivas que representam nao sé os
valores e costumes tradicionais das populagdes, como injun¢des locais que dao caracteristicas
proprias as formas de agao politica e de poder dos diversos agentes sociais” (Nascimento et
al., 2018, p. 418), sao agdes concretas de um capitalismo tardio, manifesto nesse lugar
assinalado pela exploragao e degradacao, tanto da natureza quanto dos povos residentes na
regiao, além da grilagem de terra, violéncia contra os trabalhadores do campo, lugar das
mortes e tantos formatos de injustigas sociais. Em consequéncia, constata-se uma situagao
de transgressao social e histérica em relag¢ao aos direitos fundamentais, em especial quanto a
universalizagdo da educacdo, na garantia do acesso e da permanéncia no ensino com
qualidade. De acordo com os dados do Censo Escolar de 2019, as taxas totais de reprovagio
e evasao escolar sio maiores na regidao Norte, inclusive nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (EF). Essa situagdo agrava-se em relagao a média nacional, quando se trata de
estudantes com deficiéncia, de populagoes residentes em areas de assentamentos, de
quilombos ou terras indigenas (UNICEF, 2021). Assim, o estigma da reprovacao incide
fortemente sobre as trajetorias de vida de criangas e adolescentes que, combinada com outras
formas de exclusio e negacao de direitos, aumenta a incidéncia do abandono ao estudo e de
sua vulnerabilidade social. Nesse territorio, marcado negativamente ao longo da sua
historicidade, vivendo todo esse lugar de negagdao de direitos, existe pesquisa cientifica
(Soares; Colares; Colares, 2020; Assuncio, 2013; Pereira, 2020) em educac¢io na/da

Amazonia, dada a pertinéncia de entender o processo de desenvolvimento da regido,
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constitutivo de uma realidade singular, expressa pela vasta territorialidade geografica,
pluralidade humana e diversidade cultural, para pensar a complexidade regional das questdes
educacionais, divulgar saberes produzidos e fomentar solucdes para a superaciao dos
problemas identificados (Lima; Colares, 2021).

Consideramos que a coletanea também possibilita a compreensio das diversas
coletividades da Amazonia contemporanea brasileira na perspectiva descolonial do
conhecimento. Sintetiza uma riqueza de trabalhos produzidos por educadores que, a partir
das narrativas locais, desmistificam a imagem estereotipada criada sobre os povos originarios
e dao visibilidade a existéncia de outras comunidades presentes, ocultadas da historia oficial.
Contempla questoes relativas a preservacao do patrimonio cultural e valoriza¢ao dos
costumes e valores préprios de cada povo e sua relagao com a garantia de direitos numa
sociedade multicultural. Assim, nao hesita em criticar as praticas homogeneizantes e
eurocéntricas, ainda presentes nas escolas, que pouco contribuem para o contexto de
enfrentamento das diversas identidades culturais, e elege essas instituigdes como espagos
privilegiados para combater o racismo e possibilitar o conhecimento e o respeito aos povos
indigenas e comunidades etnicamente diferenciados.

Diante destas considerag¢oes é preciso destacar a relevancia da publicagao desta obra,
que vem para ampliar a reflexdo sobre a tematica, ja que o livro apresenta discussoes
importantes, no sentido de construir novas formas de percep¢ao da diferenca e da
diversidade multicultural na escola. A leitura desta obra torna-se indispensavel ao conjunto
de educadores que busca nas suas praticas de sala de aula dar visibilidade as maltiplas
narrativas que compoem a histéria da Amazonia brasileira e seus contextos correlatos.

O Capitulo 1, intitulado A implementa¢ao da politica de educagao de tempo integral
no contexto amazonico: do universal ao particular, em que asautoras Luciene Maria da Silva,
Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares e o autor Leandro Sartori a politica publica de educagio
integral em tempo integral, implementada no Brasil e na Amazonia, com base em reflexdes
baseadas no método histérico-dialético, analisando criticamente o contexto historico da
educacio integral de tempo integral na histéria da educagao brasileira sua manifestagio
concreta na educagao do municipio de Oriximina-Para.

O texto indica que investiga¢Oes “destacam que a expansao da ETI muitas vezes se
depara com limitagdes estruturais e econoémicas, comprometendo a qualidade e a eficacia das
politicas educacionais”. A caréncia de condi¢des infra estruturais para atividades
extracurriculares e as dificuldades na integracao das praticas pedagogicas as peculiaridades

sao dados presentes nas a¢oes educativas em Oriximina.



Os autores, enfim, apontam a atitude dialética para garantir a construgao de
conhecimento articulado a pratica historico-social para contribuir com a formulagao de
politicas e praticas que assumam a emancipagao e a diversidade amazonica.

A seguir, Kédna Syuianne Quintas Melo e Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares
apresentam o Capitulo 2, denominado A educagio integral em tempo integral na Amazonia
em que discutem os resultados de uma pesquisa que analisa o Projeto Escola de Tempo
Integral do Estado do Pard, institucionalizado pela Resolu¢ao n® 002/2012 e pela Resolugio
n°003/2012 que definiu a organiza¢io e o funcionamento da escola de tempo integral, além
da Lei 8.186/2015 que aprovou o Plano Estadual de Educa¢io do Para 20215-2015 e da
Lei 19.829/2015 que autotizou o Plano Municipal de Educa¢io do Municipio de
Santarém/Para.

O estudo apresentado aprofunda a discussiao sobre a Meta 6 do PEE, que trata
especificamente da Educagao em Tempo Integral destacando as concepgdes e os conceitos
de tempo integral e as caracteristicas dos diferentes tipos das politicas publicas que embasam
a educacgao em tempo integral da Amazonia Paraense.

A analise realizada pelas autoras indica que as politicas e educacgio integral em tempo
integral revelam concepg¢des arraigadas no tempo estendido para a presenca da crianga na
escola, tirando a centralidade o processo de formag¢ao humana integral.

Kédna Syuianne Quintas Melo e Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares consideram que
para que a concepeao de formagao integral assuma a base central das politicas e praticas da
educagido integral em tempo integral “é necessario que o Estado promova agoes concretas
que garantam essa formagao nas criangas, adolescentes e jovens, fazendo que a escola
desempenhe a sua fun¢io social”.

No Capitulo 3, nomeado uma escola para a Amazonia, uma Amazonia para a escola:
o curriculo como territério contestado deste lugar, Lucas de Vasconcelos Soares e Maria Lilia
Imbiriba Sousa Colares tratam concretizacao do curriculo escolar na Amazonia ante seus
desafios e suas demandas historicas, economicas, politicas, culturais, ambientais, sociais e
educacionais. Para tal, realizaram uma analise a relagao entre o universal e o singular presentes
no curriculo educacional executado na regiao amazonica, tendo como foco o conjunto de
saberes e diversidades existentes.

Os autores recomendam a assungao do enfrentamento “por um curriculo que valide
sua histéria, de seus povos, seus anseios, necessidades, que supere o discurso da
inferiorizacdo cultural e étnica, que valide o compromisso com a preservagao ambiental e a

defesa do territério” no rumo de construir um “curriculo comprometido com a verdade, o



real, o concreto, a totalidade, as causas e efeitos, sendo, portanto, urgente a articulagao do
universal com o singular nos processos formativos das instituicoes de ensino deste lugar”.

O Capitulo 4 Os olhares sobre a Amazonia brasileira: a desafiadora realidade da
regiao de varzea do municipio de Santarém, de Everaldo de Souza Cordeiro e Anselmo
Alencar Colares discutem o processo educativo na pluralidade amazonica para o alcance da
unidade na diversidade, fugindo das ciladas das uniformidades que “negam as complexidades
e encruzilhadas dos fenémenos varios”.

Os autores, ao referir-se ao seu /deus de pesquisa, as comunidades da regido de varzea
de Santarém, destacadamente a o quilombo de Arapema, indicam um desafio perene para a
proposicao e materializagao de politicas publicas para regides desta natureza, pela ocultacao
de suas caracteristicas especificas, sendo, em grande medida esquecida ou abandonada pelo
poder publico em muitas de suas demandas e necessidades.

As conclusdes iniciais dos autores apontam que “a troca de olhares e o didlogo, na
convergéncia entre comunicagao, cultura e educagao, por meio de agiao dialégica com a
comunidade e entre a comunidade, nas rela¢Ges internas e externas, podem favorecer, por
meio da problematizacdo da realidade, a busca de solugdes conjuntas frente aos fenomenos
naturais da regido de varzea que tem alterado a geografia do territorio e colocado em risco a
vida de moradores e o futuro da comunidade”.

O Capitulo 5 de Leide Daiana Marques da Silva e Sinara Almeida da Costa tem como
titulo Educacao infantil e formacao de professores: um olhar para o cenario amazonico em
que discutem a garantia da qualidade da educa¢iao na educagio infantil na Amazonia diante
de suas peculiaridades e a formagao de profissionais da educa¢ao para esta etapa da educagao
basica, considerando a realidade cultural, humana e ambiental da regiao que, também, a
presenca da violacao dos direitos e da dignidade dos docentes.

Na discussio realizada pelas autoras do capitulo sao apresentadas as expectativas
colocadas para a formacao legal e académica dos professores para a educagao infantil de
qualidade socialmente referenciada, considerando as especificidades amazonidas em suas
especificidades geograficas e socioculturais, sem ficar descolada da dimensao universal em
que esta inserida, assumindo a “abordagem indisciplinar, contextualizada, comprometida e
humanizada”.

Diante dessas reflexoes, as autoras esperam “nao sé melhores praticas pedagogicas
dentro das salas de atividade, mas tambémum profissional que exige e reconhece a formagao

continuada e a aprendizagem significativa das criangas que vivem nesse vasto territ6rio



amazonico como fundamentais para o seudesenvolvimentointegral e tao almejada educagio
de qualidade”.

No Capitulo 6, Apontamentos sobre a historia da educa¢ao de mulheres na Amazonia
e suas interfaces com o trabalho doméstico, Juliana Figueira Nogueira, Anselmo Alencar
Colares e Newton Antonio Paciulli Bryan estudam, via método materialista histérico,
caracteristicas do trabalho doméstico feminino, considerado “como improdutivo pelos
marxistas até a reinterpretacdo feminista contemporanea, que reconhece seu papel
fundamental na produgao e reprodugdo da forga de trabalho capitalista”.

No texto, os autores buscam discutir a exploracao do trabalho doméstico das
mulheres no contexto dos movimentos que marcam sua educagdo, disciplinada pelos
objetivos de acumulacao de capital, pela dissimulacao e pela depreciagao impostas pelo
capitalismo.

O texto demonstra que a determinagao das praticas das mulheres foi marcada pelas
instituigdes religiosas, hegemonicas para a educagdo feminina em que, ao lado dos
conhecimentos académicos eram oferecidas o ensino de habilidades proprias das “prendas
domésticas”, colocando-as num lugar de exclusio intelectual, dando-lhes a responsabilidade
de cuidadora da estrutura familiar. Na atualidade, especialmente nas zonas urbanas periféricas
e, especialmente, as meninas que vivem no campo sao introduzidas no trabalho doméstico
como alternativa para acesso a educagao basica.

Os autores consideram a necessidade de analises mais aprofundadas sobre a tematica,
principalmente relacionada a educa¢ao das meninas da Amazonia, de modo a alterara forga
dessa concepg¢ao inaceitavel.

O Capitulo 7, intitulado Analise qualitativa das publicagbes sobre tecnologias digitais
e cultura digital na educagdo em uma revista cientifica na Amazonia paraense: tendéncias,
tematicas e impactos, de autoria dos pesquisadores Lindon Johnson Pontes Portela e Gilson
Cruz Junior, tem como o objetivo a realiza¢ao de “uma analise qualitativa das publicagoes
sobre tecnologias digitais na educagao na revista cientifica Exitus, uma das principais revistas
académicas da Amazonia Legal na area da educagao, no intuito de identificar as principais
tematicas abordadas, tendéncias e os impactos da cultura digital para os debates nesse campo
de investigagao”.

Destaco a relevancia do estudo da tematica na Revista Exitus, dada sua importancia
ao divulgar resultados de investiga¢oes, contribuindo significativamente para a propagacao

de conhecimento cientifico no campo da educa¢iao. Segundo os autores do capitulo, ao dar
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“voz para os pesquisadores e com isso influenciar politicas publicas”, o periédico concorre
para o avanco da ciéncia dentro e fora da Amazonia.

Os autores apontam que os estudos analisados na revista demonstram a importancia
de uma abordagem de totalidade quando as tecnologias digitais sao inseridas nos processos
educativos escolares, incluindo a formagao continuada dos professores, a adocao de
infraestrutura adequada, e a aplicacao de metodologias pedagogicas inovadoras e inclusivas.
“Somente assimsera possivel maximizar os beneficios das TICs e promover um aprendizado
de qualidade para todos os estudantes, adaptando-se aos diversos contextos e necessidades
educacionais”.

Foram identificados que nos textos publicados pela revista Exitus, a adogao das
tecnologias digitais na educa¢iao foi considerada importante para o enriquecimento dos
processos de aprendizagem, embora encontre desafios significativos. Devido o interesse dos
alunos em aprender por meio de métodos inovadores, usando recursos tecnolégicos, para
tal, os autores destacama necessidade de capacitac¢do dos professores, uma vez que a caréncia
de programas e projetos sistematicos de forma¢ao adequadas pode resultar em desestimulo
e desinteresse dos educadores, prejudicando a melhoria da qualidade do ensino.

Eliseu da Rocha Marinho Filho e José Ricardo e Souza Mafra trazem o Capitulo 8 —
Uma analise de pesquisas sobre a historia da educacao matematica nas Amazonias e suas
contribui¢bes para a formagao de professores da area com o auxilio do software IRaMuTeQ
que busca respostas a respeito das contribuicoes que as investigacdes sobre a Histéria da
Educa¢ao Matematica na Amazonia trazem para a formagao dos professores na regiao e a
validade do soffware IRaMuTe(Q como recurso tecnoldgico empregado nas pesquisas em
Historia da Educa¢ao Matematica, baseando-se “Estatisticas ou Analises Lexicograficas” e
“Especificidades e Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC)” do software IRaMuTeQ,
baseando-se nas fungdes “Estatisticas ou Analises Lexicograficas” e “Especificidades e
Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC)” do software IRaMuTeQ.

Os autores apresentam o estudo como “um exemplo de aplicacao da mineragao de
texto a analise de pesquisas de pos-graduacao na area da Historia da Educagao Matematica”.
A “mineracao” ¢ compreendida como um processo que adotaa “extra¢io de informag¢des
uteis e identificagao de padroes em grandes quantidades de textos”.

Com a realizacdo da pesquisa que da origem ao capitulo, os dados encontrados
apontam que as contribui¢oes dos trabalhos analisados para a formagao de professores das
amazonias, destaca-se que da totalidade de textos analisados (18), apenas em 7 deles o

IRaMuTeQ), ndo foram encontradas citagoes diretas da expressio “formagao professores”.
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Porém, a leitura dos resumos, as palavras-chave revelou referéncias indiretas dessas
contribuic¢des.

Os autores finalizam o trabalho destacam a relevancia das “pesquisas em pOs-
graduacgao para o desenvolvimento da Educa¢ao Matematica, especialmente da HEM, para
a grande regido amazonica”. Identificaram um reduzido quantitativo de pesquisas nessa area
e esperam ter contribuido para o crescimento de pesquisas dessa natureza, ao indicar uma

<

nova trilha metodolégica com “uso de mineracao de texto e, em especial, do software
IRaMuTeQ”.

Finalizando a coletanea de textos que compoem este livro, o Capitulo 9, intitulado
As contribui¢des do LELIT em estudos, pesquisas e intervengoes na Amazonia, dos autores
Cristiane Pereira Moreira, Milene Conceicao Amaral Moura, Luiz Percival Leme Britto e Zair
Henrique Santos que apresentam como o Grupo de Estudo, Pesquisa e Intervencgao de
Leitura, Escrita e Literatura na Escola — Lelit contribui estudos sobre Educacio, Leitura,
Escrita e Literaturana Amazonia, as concepgdes e 0s conceitos que embasam suas pesquisas,
organizam-se em quatro categorias tematicas: Leitura, Literatura, Biblioteca e Educacio.
Considerando-se “um coletivo que incentiva a interdependéncia das tarefas, o
compartilhamento da responsabilidade pelos resultados e a coopera¢io na solu¢iao de
questoes complexas” (Mainardes, 2022, p. 3). Tem se constituido pelo esfor¢o comum e
solidario de fazer pesquisa discutindo com profundidade os conceitos e os conhecimentos
empiricos proprios da Amazonia.

O texto faz uma descri¢io detalhada das a¢bes de ensino, pesquisa e extensao do
Grupo de Pesquisa Lelit, apontando as tematicas relacionadas a leitura, a literatura, a
biblioteca e a educacdo e como essas acdes colaboram para a consisténcia do
desenvolvimento da educagaona Amazonia. Apresenta também as praticas interventoras nas
diferentes areas da regiao, como, por exemplo, a revitaliza¢do ou implanta¢ao de bibliotecas
escolares ou comunitarios.

Para concluir este prefacio, quero insistir na relevancia académico-cientifica para o
aprofundamento da compreensao do processo educativo no espago amazonico e convidar
os educadores amazonidas para a leitura do livro.

Agradeco aos organizadores da publicacao pela confianga em conceder o prazere a

honra da leitura dessa produ¢ao. Muito grata.



APRESENTACAO

Anselmo Alencar Colares?
Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares?

Leandro Sartori*

A publicacao do livro Educagio na Amazinia, 1 olumel, reflete a diversidade e a riqueza
de perspectivas dos pesquisadores que, ao longo de sua formagao doutoral, se dedicaram a
investigar os desafios e as potencialidades da educagao na Amazonia. Cada capitulo é fruto
de analises, intetlocugles tedricos e, principalmente, da vivéncia na regido, trazendo
contribui¢des que dialogam com as demandas sociais, culturais e ambientais.

O livro aborda questdes fundamentais como educagdo em tempo integral na
Amazonia, educagao infantil, curriculo, histéria da educagao de mulheres, cultura digital e
educaciao matematica.

Essa obra refor¢a a importancia da produgiao académica regional e se insere em um
esfor¢o enquanto espago de conhecimento, resisténcia e transformagao. Em um momento
de debates sobre o futuro da regido, este livro assume o compromisso de contribuir para a
reflexdo critica sobre a educag¢dao como ferramenta para o desenvolvimento amazonico e a
preservacao cultural.

Esta coletanea reune as producdes da primeira turma de doutorado do
PPGE/UFOPA, trepresentando um marco importante no aprofundamento das produ¢oes
cientificas do oeste paraense. O livro é fruto de discussdes no componente o curricular
denominado Educacio na Amazénia. E trabalho coletivo e da articulagio entre docentes e
discentes do programa de pos-graduac¢ao em educagao da UFOPA, que, juntos, construiram

textos que dialogam tanto com a realidadelocal quanto com o universal. Iniciativa importante
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niao somente para os autores, mas também para a comunidade académica da UFOPA,
consolidando o papel do Programa de Pés-Graduacao em Educagao em contribuir para a
formacao de pesquisadores preocupados com as demandas e os desafios da Amazonia.

O referido componente curricular possui como ementa o seguinte texto:

Estuda os desafios que se colocam para a formagido e a atuagio
profissionalde professores e gestores educacionais da Amazonia diante da
diversidade, das questdes ambientais, dos modelos de desenvolvimento, e
da sustentabilidade. Examina a AmazOnia no contexto nacional e
internacional. A Educagdo na Amazonia: suas bases epistemoldgicas,
histéricas e filoséficas. Discussdes tedricas e epistemoldgicas que
potencializem estudos sobre os Problemas Educacionais da AmazoNia.
O componente curricular Educacdo na AmazoNia se justifica pela
necessidade do debate qualificado tendo em vista os problemas que se
apresentam no cotidiano. A ementa e os objetivos sinalizam para a
compreensao e a busca de aporte para o enfrentamento dos desatios que
se colocam para a formacdo que inclua sujeitos sociais que constituem os
povos originarios e atuais ocupantes do territorio amazoNico. Assim, essa
disciplina busca, mais que apresentar textos, busca contribuir para a
compreensao historica e analitica das varias "amazonias" dentro da
Amazo6Nia, os sentidos vitais profundos que nos aproximam do seu vasto
patrim6Nio natural, social, cultural e educacional. Caracterizar as
singularidades que a tornam diferenciada em relaglo a outras regides do
Brasil e discutit propostas educacionais na/para a Amazonia
contemporainea.

Trata-se da disciplina geral introdutéria do curso, isto porque desde a
elaboracdo do projeto houve a compreensio de que seria imprescindivel
aos mestrandos conhecerem o contexto histérico, social, econéMico e
geografico no qual o PPGE esta inserido, como ponto de partida — e de
chegada— paraa compreensio dosaspectos constitutivos dos seus objetos
de estudo, notadamente quando estes incidam em problematicas da
Amazonia. As reflexdes sobre a realidade, todavia, ndo se prendem a um
local e a um tempo especificos uma vez que a prépria realidade é alvo de
questionamentos. Por esta razdo, o conteddo trabalhado na disciplina,
contribui para a elucida¢do de objetos de estudo cujo 16cus seja outro
ambiente geografico e em diferentes momentos historicos.

Nesse sentido, o livro expressa o conjunto das reflexées produzidas pelos estudantes
de doutorado e seus respectivos orientadores, evidenciando a riqueza e a complexidade de
perspectivas teorico-metodologicas e de objetos de estudo que estao sendo investigados no
PPGE/UFOPA. Parabenizamos os autores, orientadores e colaboradores que tornaram
possivel a realizag¢ao deste projeto. Que este seja o primeiro de muitos volumes a refletir a
riqueza intelectual e o compromisso com a regiao! Este livro é um simbolo do que podemos
alcancar juntos e da repercussao que a pesquisa educacional pode ter para além da nossa
regiao.

A todos, uma excelente leitura!



CAPITULO 1

A IMPLEMENTACAO DA POLITICA DE EDUCAGCAO DE TEMPO
INTEGRAL NO CONTEXTO AMAZONICO:

do universal ao particular

Luciene Maria da Silva>
Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares®

Leandro Sartori’

Introducao

O presente estudo aborda a politica publica de educagao integral em tempo integral,
considerando a implementac¢ao de politicas dessa modalidade implementadas no contexto da
Amazonia, especificamente no municipio de Oriximina-Para. Buscou-se compreender o
tema em estudo a partir de reflexdes a luz do método historico-dialético. Ao utilizar esse
referencial como lente tedrica, este estudo se propde analisar de forma critica como as
politicas de educagaointegral de tempo integral evoluiramao longo da histéria, influenciadas
por contextos politicos, econdmicos e sociais, buscando, “partir da totalidade do movimento
histérico e, a0 mesmo tempo, das singularidades que estio presentes nas politicas
educacionais” (Cardoso et al. 2023, p. 3), compreender a implementagao da politica de
Educacio Integral de tempo integral do municipio de Oriximina (PA).

Para tanto, por meio de revisao bibliografica, este estudo fundamentou-se no aporte
teérico das obras de Cavaliere (2002, 2004); Cavaliere ¢ Coelho (2002, 2003); Colares ¢
Colares (2011); Colares (2012;2013); Ferreira et al (2022); Gondim (2007); Neves (2011);
Oliveira (2019); Cardosoetal (2023); Silva (2013);Silva (2016); Sousa (2020); Teixeira (1959).
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Na primeira se¢ao é apresentada, a partir de estudos realizados por diversos autores,
reflexGes sobre a implementacao de politicas publicas na Amazonia, considerando e
explorando a complexidade das singularidades histéricas e culturais da regido em diferentes
épocas da histéria. A compreensio do contexto historico é fundamental para analisar e
entender as dinamicas sociais, culturais, economicas e ambientais que se interconectam com
objeto em estudo.

Na segunda secdo, apresenta-se uma abordagem sobre as politicas de Educagio
Integral em tempo integral implementadas no Brasil a partir da década de 1950 ao Programa
Mais Educacdao na contemporaneidade, considerando que “a compreensao do particular
requer a compreensao do geral em que esse particularestainserido, uma vez que, cada objeto
pesquisado tem um valor em si, mesmo que ja tenha sido objeto de estudos anteriores, pois
em cada momento histérico, ele é produto das circunstancias e dos sujeitos que o vivenciam.”
(Cardoso etal. 2023, p.7). Na sequéncia, realizam-se reflexdes a partir de dados do contexto
amazonico, tendo como ponto central de investigagao o Municipio de Oriximina (PA), com
delimitacaoao objetode estudo de doutorado em educagao pelo Programa de Pds-graduagio
em Educagdo na Amazonia, da Universidade Federal do Oeste do Para, visto que a “partir
dos dados empiricos a realidade é observada pelo sujeito, primeiramente em sua aparéncia e
posteriormente em sua esséncia, possibilitando o entendimento e o desvelamento dos
fenémenos pesquisados, diferenciando o que é aparente do que é essencial.” (Cardoso et al.
2023, p.8).

Ao final, sao apresentadas as consideragoes finais, consolidando a importancia desse
referencial tedrico metodoldgico para analise da implementa¢ao da politica de Educacio

Integral em tempo integral.

Politicas educacionais na Amazoénia

A regiao amazonica nao € apenas um espaco geografico ¢ um mosaico complexo de
histérias e influéncias que moldam e sao moldadas pelas praticas e politicas atuais. Colares
(2012) destaca a importancia fundamental do contexto histérico na analise e compreensio
das dinamicas sociais, culturais, econémicas e ambientais da regido amazonica. Esta
perspectiva ¢ condi¢ao, para a compreensiao da implementacao das politicas educacionais na
Amazonia, pois esta ndo pode ser vista apenas como um espago geografico isolado, mas

como uma regiao rica em histéria em singularidades que se constrdi e é construida por



praticas e politicas universais que influenciam e sao influenciadas ao mesmo tempo em sua
relacdo Estado e sociedade e educacio e trabalho. (Colares e Colares, 2011).

Gondim (2007) e Neves (2011) fornecem uma visao aprofundada da regido,
destacando como a Amazoénia foi moldada pelas percepgdes dos viajantes nos séculos XVI
e XVII. Esses viajantes, ao documentarem suas impressoes sobre a regiao, ajudarama criar
uma imagem da Amazénia que muitas vezes se distanciava da realidade vivida pelas
populacdes locais. Essas percepgoes influenciaram significativamente a formagao social e

cultural da Amazonia, impactando diretamente a educagao.

A diversidade linguistica e a densidade populacional que encontra no
antimundo deixam-no extasiado, prendemos deles cerca de vinte, entre os
quais havia sete linguas, que nio se estendiam uma a outra; diz-se que no
mundo nio existe mais do que 77 linguas, e eu digo que existem mais de
1.000 que s6 aqui eu ouvi mais de 40. (Neves, 2011, p.49)

Relatos dos viajantes europeus, por exemplo, descreviam a Amazonia como um
espago exotico e indspito, repleto de riquezas naturais a serem exploradas. Essas narrativas
contribufram para a implementacao de politicas coloniais e, mais tarde, de desenvolvime nto
que nem sempre respeitaram as singularidades e especificidades culturais e ambientais da
regiao. Viajantes como Gaspar de Carvajal e Cristobal de Acufia, sobre suas expedi¢ées pela
Amazonia, frequentemente enfatizavam em seus relatos, a imensidao e a variedade da
floresta, muitas vezes apresentando-a de maneira romantizada e enigmatica “[...] s6 falta ter
sua origem no Parafso |[...] suas margens sao, pela fertilidade, parafsos, e, se, a arte ajudar a
fecundidade do solo, todo ele tera apraziveisjardins.” (Acuna, 1994 apud Neves,2011). Essas
descri¢des influenciaram a visdo europeia da Amazonia, promovendo a exploragdo e
colonizag¢dao da regido, sem levar em conta os impactos negativos sobre as populacoes
indigenas e o meio ambiente.

A visaoda Amazonia como um "Eldorado" persistiu porséculos, moldando de forma
significativa as politicas publicas educacionais e os projetos de desenvolvimento
implementados na regiao, inclusive aqueles direcionados a educacao. Essa perspectiva,
carregada de idealizagoes e expectativas de riqueza inesgotavel, frequentemente ignorou as
realidades e necessidades das populagoes locais.

O artigo Historiografia Educacional da Amazonia: Uma Introdu¢do de Colares
(2013), ao oferecer uma analise sobre a educagao na Amazonia durante o periodo colonial,
destaca a importancia de uma leitura sistematica da producao historiografica para entender a

relagdo entre colonizagdo e educagao. Discute-se a catequese e a educagao no Grio-Para



colonial, integrando esses processos as transformag¢des economicas e ao desenvolvimento do
capitalismo e reitera a importancia de entender a educagao na Amazonia colonial em um
contexto mais amplo, onde catequese e educagio foram instrumentos de dominacao cultural
e econdmica. Colares (201) observa que a educag¢io jesuitica tinha como objetivo principal
a formacio religiosa e a catequizagao dos indigenas, mas também serviu para educar a elite
colonial e aponta a continuidade da educagao elitista mesmo apos a expulsio dos jesuitas,
destacando a persisténcia de uma educagao excludente.

No periodo pos-colonial, as mesmas narrativas influenciaram as politicas de
educacionais e de desenvolvimento na Amazonia. Projetos economicos e de infraestrutura,
como a constru¢ao de estradas e a expansdo da agricultura e pecudria, muitas vezes
continuaram a ignorar a diversidade cultural e os ecossistemas frageis da regiao. Essas
iniciativas geralmente priorizavam o crescimento econoémico imediato em detrimento da
sustentabilidade ambiental e do respeito aos modos de vida tradicionais.

Considerando o contexto, a histéria desempenha um papel esclarecedor, nao apenas
na compreensao das dinamicas passadas, mas também na formula¢io de politicas
educacionais contemporaneas que promovam a o desvelamento da realidade e contestagio
social. Ao revelar as influéncias histéricas que contribuiram para as condi¢des precarias
atuais, como a exploracao econémica desenfreada e a marginalizacao cultural, a educagio
pode ser orientada para a constru¢ao de uma consciéncia ctitica e emancipatoria.

Colares (2013) ressalta a importancia de uma abordagem educacional que va além das
curiosidades e singularidades regionais, integrando-as ao movimento geral da histéria da
educacdo no Brasil e destaca a importancia de considerar tanto os aspectos historicos quanto
os culturais na formulagao de politicas educacionais para a regido, sem perder de vista as
conexoes com o universal.

Na contemporaneidade, esses desafios histéricos se refletem na educagio da
Amazonia. As politicas educacionais impostas pelo capitalismo muitas vezes se concentram
em preparar os estudantes para o mercado de trabalho, em detrimento de uma educagio que
também valorize os conhecimentos tradicionais e a cultura local.

Isso se reflete na implanta¢ao e implementacao de politicas educacionais que trazem
subjacente aos seus objetivos, concepgoes que enfatizam habilidades técnicas e profissionais
alinhadas as necessidades das industrias extrativas e de servicos, enquanto desvalorizam a
educagdo que inclui aspectos relacionados a diversidade de saberes, culturas e territorios
especificos da Amazonia. Sio desenhados com base em uma légica de produgio do

conhecimento fortemente urbana. Esse modelo é predominantemente influenciado pelas
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dinamicas de outras regides do Brasil, criando uma aspira¢ao nacional por um padrio de
desenvolvimento urbano que nao se aplica a realidade amazonica. Essa abordagem urbana
permeia todos os aspectos do sistema educacional, desde a elaboragao de materiais didaticos
até a organizacao das universidades e as métricas de avaliagao. Focar exclusivamente nas
grandes metrépoles niao resolve os problemas de equidade educacional no pafs.

Neste sentido, ¢ essencial compreender as influéncias internas e externas que as
politicas educacionais recebem, entendendo-as como processos universais que impactam os
territérios € que podem ser integrados as especificidades locais de forma critica e
contextualizados. Essa integracio deve ocorrer promovendo um dialogo que fortaleca tanto
as identidades e especificidades locais quanto a compreensao de um mundo cada vez mais
interconectado num movimento de ir e vir, analisando as fontes a luz de referenciais tedticos
que revelemo que esta por tras das aparéncias, compreendendoa dualidade da histéria como

processo objetivo e subjetivo.

Experiéncias de Educagao Integral em Tempo Integral no Brasil

A trajetéria da Educagio Integral em tempo integral no Brasil ¢ marcada por uma
série de iniciativas que evoluiram ao longo das décadas, refletindo as transformagdes sociais,
educacionais e politicas do pafs. Desde suas primeiras manifestagoes na década de 1950, até
0s programas contemporaneos como o Programa Mais Educacio, diversas experiéncias tém
contribuido para a expansio e aprimoramento dessa concepg¢ao educacional.

Na década de 1950, influenciado pelos ideais escolanovistas, Anisio Teixeira
desempenhou um papel importante como Secretario de Educagaodo Estado da Bahia (1947-
1951). Nesse petiodo, com o apoio do governador Otavio Mangabeira, Teixeira inaugurou o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) em Salvador, Bahia, como uma iniciativa
emblematica do governo estadual. “[...] na contramao da histéria da escola puablica brasileira
que ja singrava, aquela altura, o caminho do aligeiramento, o Centro era uma realizagao que
simbolizava a posi¢ao de toda a obra tedrica e pratica de Anisio Teixeira, fazendo o papel de
resistir ao que ele chamava de simplificagao da escola publica”. (Cavaliere, 2004, p. 15)

A escola idealizada e desejada por Anisio Teixeira buscava garantir a igualdade de
direitos, acesso e permanéncia de todas as criangas na escola, especialmente as das classes
populares. Ele defendia que as escolas deveriam oferecer, [...]| Programa completo de leitura,
aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica,

danga e educacio fisica. [...] E, além disso, desejamos que a escola dé saide e alimento a



crianga, visto ndo ser possivel educa-la no grau de desnutri¢io e abandono em que vive.
(Teixeira, 1959, p. 78-84).

O impacto do CECR foi significativo nio apenas localmente, mas também
influenciou debates educacionais em nivel nacional. A iniciativa demonstrou a viabilidade de
um modelo educacional que combinava inovagao pedagdgica com atencao as necessidades
praticas dos alunos, refletindo um compromisso com a educa¢ao como um instrumento de
transformacao social e cultural.

Em seu livto Uma experiéncia de Educagao Integral, Terezinha Eboli (1983) descreve o
complexo educacional idealizado por Anisio Teixeira, bem como faz referéncia aos desafios
enfrentados na implementagdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) em
Salvador, Bahia, que refletiram tanto as dificuldades estruturais quanto os aspectos politicos
e sociais da época. A escassez de recursos financeiros e técnicos foi um desafio constante,
especialmente considerando a extensao do projeto para atender diversas comunidades em
Salvador; A formagao de professores e demais profissionais envolvidos nas atividades
educativas e extracurriculares teve que ser reorganizada de forma que garantisse o bom
funcionamento das atividades complementares; Muitos segmentos da sociedade resistiramas
mudangas propostas, questionando a eficacia e os beneficios do modelo de ensino integrado
do CECR.

A Educacao integral no Brasil também foi marcada por projetos como os Centros
Integrados de Educa¢do Publica (CIEPs), concebidos por Darcy Ribeiro na década de 1980.
Os CIEPs representaram uma abordagem inovadora ao integrar nio apenas a educagio
regular, mas também atividades complementares essenciais como esportes, cultura e
alimentacao dentro do ambiente educacional. Os CIEPs se destacaram como um modelo
educacional que buscava nao apenas reduzir as desigualdades sociais e educacionais, mas
também preparar os estudantes para um futuro mais inclusivo e participativo na sociedade
brasileira. (Cavaliere e Coelho, 2002).

Nas décadas de 1980 e 1990, o Programa de criagio dos Centros Integrados de
Educag¢ao Publica (CIEPs) no Rio de Janeiro, no decorrer de duas gestoes estaduais (1983-
1986 € 1991-1994) de Leonel Brizola, se apresentou como uma espécie de atualizagio da
proposta de Anisio Teixeira. O programa viveu seu apogeu no segundo governo Brizola
(1991-1994), quando algumas unidades ganharam até piscina (Cavaliere e Coelho, 2003).

Uma das novidades introduzidas pelos CIEPs foi a dos alunos residentes, que por
sua condi¢ao de vulnerabilidade, precisavam dormir nas escolas. A permanéncia dos

estudantes em tempo integral, com direito a banho e alimenta¢dao completa, era motivo de
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campanha raivosa dos setores conservadores, por conta do aumento dos gastos. (Cavaliere e
Coelho, 2003).

De acordo com as autoras, as dificuldades vividas pelos profissionais da educagao
dos CIEPs, nao sao especificas do tempo integral, mas os problemas estruturais, no regime
de tempo integral, sio mais dificeis de serem contornados e, quando nao impossibilitam de
todo a realizagao da proposta, frequentemente transformam essas escolas em instituigoes
problematicas, embora, também, muito mobilizadas na busca de solu¢bes (Cavaliere e
Coelho, 2003).

No final do século XX e inicio do XXI, a expansio da Educacao Integral se
consolidou através de iniciativas como o Programa Escola Ativa e os Centros de
Atendimento Integral a Crianca (CAICs), que se destacaram por prolongar a permanéncia
dos alunos na escola e oferecer uma formacao complementar abrangente. Além de abordar
disciplinas convencionais, esses programas foram fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias em areas como informatica, cultura local, esportes e artes, enriquecendo o
aprendizado dos estudantes. (Silva, 2013)

No século XXI, tém surgido diversas iniciativas para ampliar a jornada escolar,
integrando o periodo regular com atividades no contra turno, essas praticas incorporam os
principios da Educacao Integral, influenciada pela tradicao pedagdgica estabelecida por
Anfsio Teixeira.

A expetiéncia do municipio de Belo Horizonte/Minas Gerais, através do Programa
Escola Integrada (PEI), implementado pela Prefeitura Municipal em 2006, é concebida como
um modelo educacional que abraga as multiplas dimensoes formativas do individuo. Adota
uma metodologia que promove a integracao e articulagao com diversos setores da prefeitura
e estabelece parcerias com varias institui¢des de ensino supetior, Organiza¢des Nao-
Governamentais (ONGs), artistas, comerciantes e empresarios locais. Essa colaboragio
envolve todos na criagao de uma extensa rede dedicada a Educagao Integral de criangas e
jovens. O programa ¢ caracterizado pela abordagem intersetorial, utilizando nao apenas os
espagos escolares e comunitarios, mas também outros ambientes fisicos e culturais
disponiveis (Brasil, 2009).

Silva (2013), ao analisar a implementagdo do Programa Escola Integrada (PEI),
identificou que sua execucao enfrentou varios desafios. Entre os principais obstaculos
estavam falhas no processo de selecio dos agentes culturais, falta de clareza quanto aos

objetivos do programa por parte dos responsaveis pela implementagao, auséncia de
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integracao do PEI com o ensino regular e o Projeto Politico-Pedagogico das escolas, e
desconhecimento do programa pelos beneficiarios diretos.

Em Apucarana, no Parana, em funcionamento desde 2001, o Programa de Educacao
Integral, estabelecido pela Lei Municipal n® 90, busca superar a concepgao tradicional de
divisdo entre turno e contraturno, ou de tempo integral limitado simplesmente a extensio
das horas diarias de permanéncia dos alunos na escola. O programa adota uma abordagem
integral, considerando o aluno em todas as suas dimensdes - cognitiva, politico-social, ético-
cultural e afetiva - por meio de parcerias intersetoriais. (Brasil, 2009).

O Programa Bairro-Escola, iniciado pela Prefeitura Municipal de Nova Iguagu em
margo de 2000, segue uma abordagem alinhada as experiéncias anteriores, baseando-se em
dois conceitos fundamentais: Cidade Edncadora, que reconhece a educa¢iao como algo que
transcende os limites da escola, estendendo-se por todos os espag¢os da comunidade; e visa
ao desenvolvimento integral da crianga e do adolescente em suas diversas dimensoes - fisica,
mental e social -, com o objetivo de fomentar a construgdo da cidadania e formar individuos
autonomos, criticos e participativos (Brasil, 2009).

No contexto do Programa Bairro-Escola, a intersetorialidade emerge como um desafio
significativo na gestao urbana, pois requer a integracgao efetiva de diversas politicas publicas
para conectar o conhecimento com a vivéncia cotidiana da comunidade. Esse modelo de
gestao enfrenta desafios politicos, técnicos e culturais consideraveis, exigindo um esfor¢o
colaborativo em todas as esferas administrativas - municipal, estadual e federal - para
desenvolver e implementar ferramentas que viabilizem a operacionaliza¢ao eficaz do
programa.

A descontinuidade desses programas ilustra que iniciativas governamentais
frequentemente nao persistem apds a mudanga de gestoes, destacando a necessidade de
estabelecer politicas ou programas como politica de Estado para garantir sua continuidade.
As experiéncias de Educa¢ido Integral mencionadas, originadas de politicas publicas diversas
ao longo do tempo, contribuiram para aumentar a demanda e gradualmente foram
incorporadas a agenda da politica educacional brasileira.

Essas iniciativas, entre outras implementadas no contexto brasileiro, influenciaram
profundamente as agGes, estratégias e diretrizes estabelecidas no Plano de Desenvolvimento
da Educacao (PDE). Lan¢ado publicamente pelo presidente Lula e pelo entao ministro da
Educag¢io Fernando Haddad, o PDE foi formulado com um conjunto de metas especificas

e eficazes destinadas a melhorar substancialmente a qualidade da educacao. (Brasil, 2007a)



Na contemporaneidade, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educagio
(PDE), cujo foco primordial era aprimorar a qualidade da educacdo basica no Brasil, o
Programa Mais Edncagio se destacou como uma iniciativa significativa para promover a
Educacao Integral no Brasil. Lancado a partir de 2007, o programa foi respaldado por
legislagiao especifica e alinhado com os objetivos e diretrizes da politica educacional nacional.
Sua implementacio foi formalizada pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e
regulamentada pela Resolu¢aon® 6,/2007 do Ministétio da Educacao (MEC), que estabeleceu
as bases para sua execugao nas escolas publicas do pais.(BRASIL, 2007b)

O Programa Mais Edncagio, assim como as demais experiéncias, otienta-se pela
intersetorialidade, centraliza sua concepgao na formagao integral dos alunos, desafiando as
escolas a revisarem sua estrutura em termos de conhecimentos, métodos, processos e
conteudos educacionais.

Considerando as reflexdes acerca das politicas de educacao integral desenvolvidas
pelo pafs, estas destacam como desafios em sua implementagdo a interagao complexa e
dinamica entre as caracteristicas unicas (singularidades) especificas de cada regidao, e a
necessidade de aplicar politicas, normas ou praticas que sao universais ou abrangentes. Essa
interface implica em como implementar politicas educacionais, ambientais, sociais, entre
outras,levando em consideracaoas particularidades culturais, geograficas e socioeconémicas
da Amazonia, a0 mesmo tempo em que se busca alcangar objetivos que sao comuns ou
universais, como acesso equitativo a educagao, preservacao ambiental e desenvolvimento
sustentavel.

Na sequéncia, sao promovidas reflexdes a partir da exposicao do contexto
amazonico, explorando a complexidade das singularidades historicas e culturais da regido e

sua interface com a implementa¢ao de politicas educacionais.

Implementagio da Politica de Educagio Integral de Tempo Integral, com foco na

Regiao Norte, no Municipio de Oriximina (PA)

Ap6s a aprovacao da Politica indutora de educacao integral no Brasil, por meio do
Programa Mais Educa¢ido, Estados e Municipios em todo pais, deram inicio ao processo de
implanta¢do e implementacao da politica de Educacao integral de Tempo Integral nas
Escolas de Ensino Fundamental nos territorios. De acordo com o Plano Nacional de
Educac¢iao (2014-2024), a meta era oferecer educagao em tempo integral em, no minimo, 50%

(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e



cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica do pais (Brasil, 2014). As pesquisas
mais recentes indicam que o Brasil tem 62.575 escolas com matriculas em tempo integral e
6.395.102 alunos matriculados em tempo integral. Esses nimeros sdo significativos, mas
ainda distantes da meta: 42% em 2014 ¢ 50% em 2024 para o nimero de escolas; com relagio
a matricula 15,7% em 2014 ¢ 25% em 2024 (Brasil, 2021).

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira, o Inep, considerando as grandes regides do Pais, observou-se que os maiores
percentuais de escolas de Educacao de Tempo Integral (ETI) sao das Regides Sudeste
(29,7%) e Sul (28,7%) em 2021. A Regiao Norte ¢ a que apresenta o menor resultado (6,9%),
o qual se encontra em um patamar sensivelmente menor do que o apresentado pelas demais
regides, distanciando-se em 22,8 pontos percentuais da Regidao Sudeste. Esses dados
evidenciam a desigualdade existente entre as regioes (Brasil,2015).

O Documento de base dos indicadores selecionados pelo Ministério da Educagao e
pelo Inep para o monitoramento do Plano Nacional de Educagio consiste de analises
descritivas das séries historicas dos indicadores, a partir de informagoes extraidas dos dados
provenientes das pesquisas do Inep, com relacio a Meta 6 referente 2 Educacao integral de
Tempo integral, reforcam a existéncia da desigualdade entre as regides em 2021, bem como
o aumento da amplitude da desigualdade e os desafios que a Regiao Norte enfrenta para
oferecer a ETI aos alunos de suas redes de ensino (Brasil, 2021).

Com relagdo as escolas de Tempo Integral nas unidades federativas brasileiras o
documento de base do PNE (2014-2024) mostra que os menores valores percentuais, se
encontram nos Estados do Acre (3,3%), Amapa (4,6%), Amazonas (5,5%),Para (5,6 %) e Rio
Grande do Norte (6,1%) (Brasil, 2021).

Os dados revelam que a Regiao Norte do Brasil enfrenta significativos desafios na
implementa¢ao de escolas de Educa¢iao em Tempo Integral (ETT), com os percentuais mais
baixos de estabelecimentos de ensino e de estudantes matriculados nessa modalidade
educacional. Esta realidade destaca a disparidade entre as regides do pafs, evidenciando a
necessidade urgente investiga¢oes e de formulacao de politicas educacionais que levem em
consideracao aspectos singulares na implementacao da politica na Amazonia e em outras
areas do Norte. A baixa oferta de escolas de tempo integral reflete ndo apenas limitagoes
estruturais ¢ econémicas, mas também questdes sociais e culturais especificas da regido,
como a vastiddo geografica, a diversidade étnica e a presenca significativa de comunidades
tradicionais. Esses desafios exigem Politicas adaptadas e investimentos estratégicos para

garantir que todos os estudantes, independentemente de sua localizagao geografica, cultural



ou econdmica, tenham acesso equitativo a uma educagao de qualidade que promova o
desenvolvimento integral e a inclusao social (Brasil, 2021).

O Plano Nacional de Educagao completa uma década sem alcancar integralmente
nenhuma de suas metas estabelecidas pela legislagao vigente até o final de 2024. Vinte dos
objetivos propostos nao foram totalmente alcangados, enquanto um novo plano esta sendo
formulado para substitui-lo. No que tange a meta 6, apresenta uma das situagdes mais graves
em relagdo ao seu cumprimento, uma vez que em seus dois dispositivos os niveis cairam
entre 2014 e 2022, ao invés de subir. O nimero de Escolas passou de 29% para 27% (tltimo
dado disponivel); O nimero de criangas passoude 17,6% para 18,2% de 2014 até¢ 2022. (O
Globo, 2024)

O Relatério do 5° ciclo de monitoramento das metas do plano nacional de educagio
apresenta uma série historica dos Indicadores da Educacao Integral compreendendo o

petriodo de 2014 a 2023. Os indicadores referentes ao percentual de matricula de alunos

[..] mostram que o Pais ainda estd distante de atingir a meta da oferta de
jornada de tempo integral para 25% dos alunos do publico-alvo da
educagio basica. Em 2023, esse percentual era de 20,6% dos alunos em
jornada de ETI e, para que a meta seja cumprida em 2024, é necessatio
que esse indicador aumente 4,4 pontos percentuais (p.p.) — O crescimento
médio ao longo do Plano deveria ter sido de 0,7 p.p. a0 ano para que a
meta fosse atingida. (Brasil,2024, p.150)

Em relag¢ao ao percentual de matricula de alunos, considerando as grandes regides,

os indicadores mostram que

[..] Quando analisado o periodo como um todo, destaca-se que, do ano-
base de 2014 em relagio a 2023, apenas as regides Sudeste e Nordeste
tiveram incremento no indicador de alunos de ETL: 7,2 p.p. e 4,7 p.p.,
respectivamente. As demais regides tiveram decréscimo do indicador no
perfiodo: Norte (-4,7 p.p.), Sul (-1,8 p.p.) e Centro-Oeste (-2,6 p.p.).
(Brasil,2024, p.151)

Com relacao ao percentual do nimero de escolas em tempo integral os indicadores

indicam que

[..] houve quedas no nimero de escolas de ETT entre 2015 e 2016, 2017
e 2018, e, com menor intensidade, entre 2019 e 2020, ano marcado pelo
inicio da pandemia de covid-19. Em 2023, obteve-se uma melhora
consideravel do indicador em relacio ao inicio da pandemia no Pais (pois
aumentou em torno de 10 p.p.), de modo que seu resultado final
ultrapassou o obtido em 2014, que foi de 29,0%. (Brasil, 2024, p.157)




Ainda em relagdao ao nimero de escolas em tempo integral, considerando as grandes

regioes do Pais, os indicadores indicam que

Quando analisado o periodo como um todo, destaca-se que, do ano-base
de 2014 em relagdo a 2023, apenas as regides Sudeste e Nordeste tiveram
incremento no indicador de escolas de ETL: 6,3 p.p. ¢ 40 p.p.,
respectivamente. As demais regides tiveram decréscimo do indicador no
periodo:Norte (-5,8 p.p.), Sul (-3,3 p.p.) e Centro-Oeste (-8,9 p.p.). (Brasil,
2024, p.158)

Com base nos dados apresentados no Relatério do 5° ciclo de monitoramento das
metas do Plano Nacional de Educacao (2024), observou-se um panorama complexo e
desafiador quanto ao avan¢oda Educagao Integral em tempo integral (ETT) no Brasil. O pais
ainda esta distante de alcangara meta estabelecida de oferecer jornada de tempo integral para
25% dos alunos da educagido basica até 2024, registrando em 2023 um percentual de 20,6%.
Para atingir essa meta, seria necessario um aumento de 4,4 pontos percentuais, sendo que o
crescimento médio anual ao longo do plano deveria ter sido de 0,7 ponto percentual. (Brasil,
2024)

Quando consideramos a distribui¢ao regional, apenas as regides Sudeste e Nordeste
apresentaram incremento no percentual de alunos em ETI ao longo do petiodo, com
aumentos de 7,2 pontos percentuais e 4,7 pontos percentuais, respectivamente. As demais
regides do pais, Norte, Sul e Centro-Oeste, registraram decréscimos significativos nesse
indicador durante o mesmo periodo. (Brasil,2024)

Os dados mostram que os desafios para a implementagao da Educagao Integral em
tempo integral no Brasil sio evidentes, requerendo investigagdes que elucidem a
problematica, além de requerer também politicas publicas consistentes e adaptaveis as
diferentes realidades regionais e investimentos continuos e estratégias eficazes para garantir
0 acesso equitativo e a qualidade educacional em todo o pafs.

Investigagoes realizadas sobre experiéncias de educa¢io integral de tempo integral
implementadas em Municipios da regido Norte, na Amazonia, corroboram os dados e
apresentam inumeros desafios no processo de implementacao da ETI, que vao desde
questdes voltadas a ampliagdo do tempo, espacos, transportes, curriculo, dentre outros,
decorrentes das caracteristicas geograficas, sociais, econémicas e ambientais da regido.

Sousa (2020), ao analisar as acdes da Secretaria Municipal de Educacao e
Desporto/SEMED, no processo de implementacao de Politicas Indutoras de Educacio
Integral, na rede municipal de Belterra/PA, no petiodo de 2012 a 2018, identificou que a

preocupac¢io dos implementadores do Programa Mais Educa¢dao no municipio de Beltera



era em rela¢do aos espagos que serviriam para a realizagdo de suas oficinas, pois as escolas
tinham estruturas fisicas limitadas, sem muitos ambientes escolares adequados que servissem
de suporte para a realizagdao de atividades como o acompanhamento pedagdgico, ja que a
prioridade sempre foi a criagao de sala de aula, ocasionando a ocupagao de biblioteca, sala
de informatica, entre outros, para essa finalidade (Sousa, 2020, p.99). A autora ressalta a
importancia de os municipios apoiarem as politicas ou planos educacionais do governo
nacional, por meio de iniciativas que promovam locais bem equipados com materiais
didaticos e profissionais capacitados engajados com a ideia de educagao em periodo integral
(Sousa, 2020).

Nesta mesma linha, Oliveira (2019) em seu trabalho de analise da implementacao das
politicas educacionais para cumprimento da Meta 6 do PME de Santarém-PA, concluiu que
a infraestrutura ¢ um desafio e destaca que “a predominancia em grande parte das estratégias
do PME relacionadas a constru¢ao, amplia¢ao ou restrutura¢ao de escolas, evidencia que os
espagos educativos nao estaoadequados para a ampliagaodajornada escolar” (Oliveira, 2019,
p.43) e salienta que, em relagdo a infraestrutura fisica, a Secretaria Municipal de Educagio
(SEMED) tem enfrentado dificuldades devido a crise econdémica que acomete a educagio
brasileira nos ultimos anos. Sendo assim, muitas obras previstas nao tiveram os recursos
repassados para o municipio.

Silva (2016) ao investigar a concep¢ao de Educac¢io integral dos participantes do
Programa Mais Educagao no Municipio de Oriximina, no periodo de 201022015, identificou
aspectos que revelaram que apesar das diretrizes nacionais do PME orientarem a
implementa¢iao da Educacao integral em tempo integral, havia uma significativa discrepancia
entre o que ¢ proposto e o que ¢ efetivamente implementado nas escolas, aspectos que
carecem de investigacdes para o desvelamento da realidade concreta a respeito da

implementagdo da politica no Municipio de Oriximina. Com relagdo as dificuldades indicou:

(@) organizacdo dos espacos para o desenvolvimento das atividades
educativas; (b) ao entendimento do monitor em se trabalhar com os
recursos didaticos de cada atividade socioeducativa, porque eles queriam
trabalhar os conteddos como refor¢o, queriam trazer para o contraturno

“mais do mesmo” que os alunos ja tinham em sala de aula; [...]. (Silva,
2016, p.123-124)

Silva (2016) identificou, ainda, uma lacuna conceitual tedrica e uma intencionalidade
limitada nas praticas educacionais, resultando em praticas discricionarias baseadas em visoes
pessoals ou técnicas, muitas vezes em resposta as exigéncias burocraticas e legislativas, sem

um alinhamento claro com as peculiaridades locais. Demonstrou, também, que embora os



participantes reconhecam o tempo integral como essencial para a efetivagao da Educacao
Integral, a concepgao de Escola de Tempo Integral ainda é mais percebida como uma escola
com estrutura fisica adequada, demonstrando a pouca importancia dada ao extraescolar.
Evidenciam a necessidade de melhorar a infraestrutura escolar para proporcionar condi¢des
ideais e conforto para as atividades socioeducativas, visao que diverge da concepgao do PME,
que se baseia na Carta das Cidades Educadoras.

Nestes termos, os dados apresentados, exigem estudos que possam analisar a
implementa¢iao da politica de Educa¢ido integral em Tempo integral, seus desafios e
configuracdes nos territorios, sem desconsideraro contexto mais universal da relacao Estado
e sociedade e educacio e trabalho. (Colares e Colares, 2011).

Com delimita¢ao ao objeto de estudo de doutorado em educagao pelo Programa de
Pés-graduacao em Educagao na Amazonia, da Universidade Federal do Oeste do Para, com
pesquisa em andamento concernente a implementacao da Politica de Educa¢ao Integral em
Tempo Integral, apresenta-se no contexto Amazonico, o Municipio de Oriximina (PA). O
municipio de Oriximina esta situado no Estado do Para, na Mesorregiao do Baixo Amazonas.
Com uma 4rea territorial de 107.602,99 quilometros quadrados, ¢ maior que paises como
Portugal, Dinamarca e Coreia do Sul, sendo o segundo maior municipio do Estado do Para.
Oriximina faz fronteira ao Norte com a Guiana Francesa e o Suriname, a Leste com Obidos,
ao Sul com Juruti e Terra Santa, e a Oeste com Faro e o Estado de Roraima. Segundo os
dados do censo do IBGE de 2010, a populacao de Oriximina ¢ de 62.794 habitantes, o que
corresponde a aproximadamente 0,79% da popula¢io total do Estado do Para, estimada em
7.969.654 habitantes. (IBGE, 2010).

O municipio possui uma rica diversidade cultural e uma agenda de eventos
tradicionais vibrantes. Um dos destaques ¢ o Cirio Fluvial de Santo Ant6nio, um dos maiores
cirios fluviais noturnos do Brasil. A economia local ¢ fundamentada no extrativismo mineral
e vegetal, na agricultura, pecuaria e pesca, sendo destacada a exploragao de bauxita desde a
implementacao do Projeto Trombetas da MRN no final da década de 1970.

A cidade também recebe uma significativa contribuicio dos royalties da
Compensacao Financeira pela Exploracao Mineral (CFEM), que atualmente desempenham
um papel importante em sua receita. A economia local é predominantemente composta por
atividades terciarias e empregos no setor publico, refletindouma caracteristica compartilhada
por muitas cidades na regido amazonica.

O Sistema Municipal de Ensino de Oriximina foi estabelecido pela lei municipal n°.

6.072 de 1997 e reformulado posteriormente pela lei municipal n° 6.955 de 2006,



regulamentando a estrutura educacional do municipio. Este sistema inclui o Conselho
Municipal de Educa¢io (Comeo) e abrange a oferta de Educagao Bésica, que engloba a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e a modalidade de Educacio de Jovens e Adultos.

Com relacao a Educaciao Integral de Tempo Integral, no Municipio de Oriximina,
vale ressaltar que a legislacao educacional preconiza a ampliaciao do tempo integral desde a
aprovagao do Plano Nacional (2014-2025) e o Plano Municipal de Educa¢ao em (2015-2025),
o qual determinava emsua meta 6 que os municipios deveriamno prazo de dez anos oferecer
em 50% de suas escolas publicas municipais o tempo integral, bem como atingir no patamar
de 25% das suas matriculas. Apds a Portaria Interministetial n® 17/2007, que ctiou em
Programa Mais Educacao, a Secretaria Municipal de Educa¢ao aderiu em 2010 ao Tempo
integral, dando inicio ao processo de implementagao em 2011.

Segundo Silva (2016), em Oriximina,

As escolas que participarem do Programa Mais Educacdo em 2011,
inicialmente foram selecionadas pelo Ministério da Educagio. No que diz
respeito a adesao das escolas de ensino fundamental ao PME, ndo houve
por parte do municipio uma selegao, esta sempre foi realizada pelo MEC.
Inicialmente em 2011 o qual selecionou 06 (seis) escolas pelo critério,
baixo Ideb/2007, dentre outros, disponibilizando a relagio destas no
Simec para a secretaria de educacio. (Silva,20106, p.116)
No que tange a Matricula no Tempo Integral, o Municipio vem mantendo a trajetotia
de expansao ao longo de 2013-2020. Em 2013 totalizavam 16,43% da matricula e em 2020
19,80% apresentando um crescimento em 3.37 pontos percentuais. Com rela¢do a Escolas
que ofertam matricula em Tempo Integral, em 2013 havia 36 escolas, representando 36,36%
do total das escolas para 38,14 em 2020, havendo um pequeno crescimento de 1,78 p.p em
2020 em relacio a 2013.
Entre os anos de 2013 e 2020, Oriximina registrou um pequeno aumento na oferta
de educagio em tempo integral nas escolas municipais de ensino fundamental. Em 2020,
38,14% das escolas adotaram o Tempo integral, ampliando a carga horaria diaria dos alunos
de 4 para 7 horas. Vale registrar que os dados acima, referentes a Educa¢io integral em
Oriximina, representam matriculas e escolas em tempo integral que compreendem o periodo
de vigéncia do Programa Mais Educagao de 2011 a 2015. O Programa Novo Mais Educagiao
(PNME) foi iniciado em 2017, por meio da Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela
Resolucio FNDE n° 17/2017 e foi encerrado em dezembro de 2019.

Com a extingao do PNME, a partir de 2020, o Municipio de Oriximina ctiou o

Programa Municipal de Educagao Integral no contra-turno (PMEIC), aprovado pela Lei
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Municipal n® 9.471 de 19 de outubro de 2022, que em seu art.2° tris como finalidade “[...] o
desenvolvimento integral das criangas e jovens e adolescentes, reduzindo o abandono e a
reprovagao, visto que com a implementagoes de agdes pedagdgicas complementares , no
contra-turno, os alunos terao a ampliagao do perfodo de permanéncia na escola.” (Oriximina,
2022). A partir da criagio do Programa PMEIC, em 2023, o Municipio deu inicio a
implementa¢do de sua politica de Educa¢io Integral de tempo integral. Em 2024, a Rede
publica Municipal conta com a adesao de 48 escolas e matricula de 4.097 alunos. Todavia, de
forma empirica observa-se que tem sido um desafio, especificamente nas questoes
relacionadas aos recursos destinados a custear o Programa. Essa situacdao tem causado
entraves para a realizagao das atividades complementareslivres. Outros entraves se reportam
a configuracio prescrita nos documentos legais e as relatadas nos relatérios e documentos
escolares, que indicam contradi¢des.

Muitas desafios estao postos, muitas indagacdes a respeito da implementacao da
politica em Oriximina carecem de respostas que s6 serdo reveladas a partir da imersdo no
objeto de pesquisa, neste sentido é importante, conforme orienta Cardoso et al (2023, p.3)
sinalizar para a importancia e a necessidade de atentarmos “para a totalidade do movimento
histérico e, a0 mesmo tempo, para as singularidades que estdo presentes nas politicas
educacionais e que precisam ser estudadas mais a fundo caso se almeje compreender como
tais politicas sdo instituidas e implementadas.”

Os dados apresentados neste artigo, permitem refletir como essa politica ¢é
efetivamente implementada em diferentes contextos educacionais e em territdrio
Amazonida, reforgando a importancia de estudos que possam mapear e analisar criticamente
a implementagdao de politicas de educagdo integral que veem ocorrendo pelo pafs, em
particular, no municipio de Oriximing, o que anuncia a arquitetura institucional da Secretatia
Municipal de Educagiao em Oriximina, para a educagao integral de tempo integral para as
escolas rede publica municipal de Oriximind e como esta tem se configurado em sua

implementacao.

Consideragdes finais

A implementacdo da Politica de Educacao Integral de Tempo Integral (ETI) no
Brasil, impulsionada pelo Programa Mais Educacao desde 2007, estabeleceu metas
ambiciosas para ampliar o acesso a educagao integral nas escolas publicas, conforme o Plano

Nacional de Educac¢io (2014-2024). No entanto, as disparidades regionais sao evidentes,



especialmente na Regido Norte, que apresenta apenas 06,9% das escolas com ETI,
contrastando significativamente com as Regides Sudeste (29,7%) e Sul (28,7%) em 2021.

Os desafios enfrentados na Regido Norte, como a vasta extensio geografica e as
peculiaridades sociais e culturais, refletem-se na dificuldade de expandir a oferta de escolas
de tempo integral. Dados do tltimo ciclo de monitoramento do Plano Nacional de Educagio
indicam que, até 2023, o Brasil alcangou apenas 20,6% de alunos matriculados em ETI,
abaixo da meta de 25% estabelecida para 2024.

No Municipio de Oriximina, a implementa¢ao da ETI enfrenta desafios adicionais,
como a infraestrutura limitada das escolas e a dependéncia economica de recursos da
mineragao. Apesar das iniciativas alinhadas ao Plano Municipal de Educagao (2015-2025),
que buscava expandir a jornada escolar em 20% das escolas municipais até 2025, a realidade
local revela uma lacuna entre as diretrizes nacionais e a aplicagao pratica carecendo de
investigagdes que revelem a implementa¢ao da politica.

Estudos locais destacam que a expansio da ETI muitas vezes se depara com
limitagoes estruturais e economicas, comprometendo a qualidade e a eficacia das politicas
educacionais. A falta de espacos adequados para atividades extracurriculares e o desafio de
integrar praticas pedagogicas eficazes as especificidades regionais sao temas recorrentes nas
analises sobre a educaciao em Oriximina.

Diante desse cenario, é importante uma postura dialética, em um percurso
investigativo sobre as politicas educacionais. O conhecimento produzido niao pode ser
desvinculado da pratica-histérico-social. Somente com essa abordagem integrada e critica
sera possivel o entendimento e o desvelamento dos fenémenos pesquisados, constituindo
subsidios para contribuir com a formulagao de politicas que atendam a diversidade propria

de cada territério, em especifico na Amazonia.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NA AMAZONIA
PARAENSE

Kédna Syuianne Quintas Melo Menezes®

Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares?

Introducao

A elaboragao deste capitulo se deu a partir das reflexdes realizadas na disciplina
Educag¢ao na Amazonia ministrada no Programa de Pés-Graduagao em Educagiao (PPGE),
nivel doutorado, da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA). A Amazonia é
complexa e seu conceito € arbitrario e carrega intencionalidade e historicidade, sendo objeto
de cobiga tanto pela sua area territorial quanto pela sua rica biodiversidade. No que tange a
questao territorial, ela se estende por mais oito paises além do Brasil (Bolivia; Colémbia;
Equador; Guiana; Guiana Francesa; Peru; Suriname e Venezuela), possuindo 7 milhdes de
quilémetros quadrados. Também possui uma rica biodiversidade, com gigantesca flora e com
a maior bacia hidrografica do planeta. Essa riqueza desperta o interesse de diversos paises,
sobretudo das maiores economias mundiais que ja destruiram grande parte de seu
ecossistema natural (Colares, 2011).

A riqueza amazonica se estende também para a cultura na regido, com diversos
povos, cada um com suas semelhangas e sobretudo com suas particularidades que merecem
respeito e atengao para serem preservadas. Atualmente a Amazonia é alvo de diversos
estudos, cenario esse que ja se mostrava desde as fases de “reconhecimento” do tertitétio
amazonico na cria¢ao do Brasil, no qual as expedi¢bes sempre tinham escrivaes letrados cujo
objetivo era o de enviar noticias produzindo relatos sobre um territério rico e de facil

exploracdo. Esses escritos cientificos nio se limitam apenas ao potencial econémico da
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regiao, mas também enfatizam a cultura e diversidade humana, dando visibilidade aos povos
indigenas e suas tradi¢oes.

A importancia da oralidade na transmissao de conhecimentos ao longo da historia
amazonica também ¢ ressaltada, enquanto o colonialismo portugués introduziu normas
escritas e segregacao do acesso a educagao formal, acessivel apenas para a elite. A educagio
entre 0s povos nativos era baseada na imitagdo e conhecimentos praticos para a vida
comunitaria (caga e pesca com produto coletivo).

Destaca-se ainda a falta de preocupacgao inicial com a criagdao de escolas e o foco na
catequizacdo da populacao, principalmente dos povos indigenas, no qual a acao dos
missionarios resultou, gradativamente, na forma¢ao de uma lingua geral, o Nheengatu, e na
influénciaideoldgica das mensagens religiosas na cultura nativa. Postetiormente, aimposi¢ao
do portugués como lingua oficial, no século XVIII, e o avan¢o do letramento com a
instalacao da Provincia do Amazonas marcaram uma mudanga na educagao na regiao.

Temos que o processo educacional na Amazonia enfrenta diversos desafios que
ultrapassam os muros da escola, e envolve questdes que vao além das escolares, tais como:
questdes ambientais, agrarias, inclusdo, diversidade cultural, desenvolvimento,
sustentabilidade e agronegdcio. Deste modo, busca-se com este trabalho responder a
seguinte problematizacao: Como se confignra a politica que implementa a ampliagio da jornada eswlar
na Amazonia Paraense?

Para isso, o presente trabalho possui como objetivo analisar o Projeto Escola de
Tempo Integral do Estado do Para (Resolucao 002/2012, Resolu¢io 003/2012 ¢ Lei n°
8.186/2015) e o Plano Municipal da cidade de Santarém-PA (Lei n® 19.829/2015) com base
nas tipologias das politicas de educagio integral em tempo integral construida por Parente
(20106). O texto esta organizado em duas se¢Oes: na primeira ¢ discutido as concepgdes e
conceitos de tempo integral e na segunda se¢ao é apresentado a caracterizagao das tipologias

das politicas publicas que norteiam a educagao em tempo integral da Amazonia Paraense.

Concepgdes e conceitos de tempo integral

Uma educagao universal e comum para todos surge a partir do contexto histérico de
luta contra os privilégios da nobreza reivindicados por autores iluministas no final do século
XVIII. A ideia proposta pelos iluministas passou a ganhar mais notoriedade devido o
enfrentamento das grandes mudancas sociais e culturais impostas pela revolu¢ao industrial,

uma vez que, até entdo, a ideia de uma instru¢ao ampla do individuo nio era focalizada, a
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énfase estava sobre a universalizagao das oportunidades para contrapor os privilégios do
antigo regime aristocratico (Guimaraes, 2022). Assim, foi apenas no contexto de divisao do
trabalho no ambito da revolugao industrial que a concepgao do integral, tanto no homem

quanto na sociedade, passou a ser problematizada.

Diante da radicalizagio do processo de divisao social do trabalho, da
ampliacdo das etapas e das subdivisdes do processo de producio, em que
colocavam em lados opostos os trabalhadores manuais ¢ os intelectuais,
os dirigentes ¢ os subordinados, os donos das maquinas e os produtores,
¢ que a ideia de wustrugao integral tornou-se uma bandeira politica. Os
modelos que se seguiram tiveram como contraponto a especializagio

extremada imposta pelo advento das maquinas na producio (Guimaries,
2022, p.196).

De acordo com o autor foi preciso, a partir dessa conjuntura, formar o homem
integralmente para que o mesmo nao fosse apenas uma maquina, um instrumento, onde suas
acodes, tanto no trabalho quanto na vida, deveriam ser resultado da reflexdo de seus atos. Ao
longo do século 20, diversas propostas e experiéncias de Educacdo Integral, confrontaram-
se com desafios comuns como: a padroniza¢io do ensino, a segmentacao dos
conhecimentos, a artificialidade das especializa¢oes excessivas e a dicotomia entre trabalho
manual e intelectual.

Diante do exposto acima, temos que o tema da educa¢ido integral no Brasil foi
também marcado por modelos liberais (Pestana, 2014) na primeira metade do século XX.
Outros movimentos que discutiam e defendiam a educagio integral também coexistiram
nesse perfodo, como os catdlicos e os integralistas, que, assim como os liberais, tiveram
grandes contribui¢des para o pensamento educacional brasileiro, sobretudo para a educacao
integral (Cardoso e Oliveira, 2019).

A concepgao de educacao integral defendida pelos catdlicos estava “calcada em
atividades intelectuais, fisicas, artisticas e ético-religiosas, aliadas a uma disciplina rigorosa”
(Coelho e Porttilho, 2009, p.88), possuindo uma concep¢ao de homem baseada na triade:
Deus, patria e familia. Ja os integralistas defendiam que a base da educagao integral era a
espiritualidade, a disciplina e o nacionalismo civico, podendo ser caracterizados como
politicos conservadores. O movimento dos integralistas, assim como os catolicos,
representava o pensamento conservador da educagio integral no Brasil e traziam a imagem
de uma institui¢ao educativa ideal e a forma¢io do homem por inteiro (dimensdes
intelectuais, moral, civica, esportiva e trabalho).

Osliberais, também conhecidos como Reformadores e Pioneiros da Educacao Nova,

acreditavam que a fungdo da educagdo era essencialmente publica, uma vez que o:
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[...] direito de cada individuo a sua educagio integral, decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a

educacio, na variedade de seus graus e manifestagdes, como uma fungio
social e eminentemente publica (MANIFESTO, 1932, p.192).

Os pioneiros defendiama formagao completa do homem, baseando-se em atividades
artisticas, profissionais, intelectuais e fisicas. Para os reformadores, o Estado deveria ser o
responsavel pela educagio da populagido e a escola deveria fornecer uma educagao publica,
obrigatéria, laica, gratuita e integral. Fernando de Azevedo (1894-1974), Anisio Teixeira
(1900-1971), Lourengo Filho (1897-1970), Roque Espencer Maciel de Barros (1927-1999) e
Cecilia Meireles (1901-1964) estao entre seus principais pensadores.

Logo, a partir de um dos redatores do Manifesto dos Pioneiros, surgiu a primeira
experiéncia de Educacao Integral no Brasil por meio da escola parque. A escola parque, ou
Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), foi um projeto idealizado por Anisio Teixeira
em um bairro pobre da cidade de Salvador e visava uma abordagem holistica da educagao.

Para Anisio Teixeira a escola deveria esta pautada na formagao integral e também ser
de tempo integral, defendendo que todas as criangas deveriam ter acesso as diversas
atividades educativas, além de também ter acesso a atendimento médico, odontolégico,
alimenta¢do e acesso a uma escola de qualidade e de formacao integral do homem (Cardoso
e Oliveira, 2022). A ideia de Anisio Teixeira nao ganhou projec¢ao e investime ntos continuos
direcionados para este modelo educacional.

Em conformidade com a proposta elaborada por Anisio Teixeira, foi criado o Centro
Educacional Elementar-CEE (1960) em Brasilia que tinha como objetivo oferecer “uma
educagido primaria que partisse das proprias necessidades vitais dos individuos em sociedade,
buscando abrangé-las por meio de atividades intelectuais, artisticas, culturais, fisicas e
profissionais” (Ribeiro, 2017, p. 47). Ainda na década de 1960 também foram criados os
Ginasios Vocacionais em Sao Paulo que atendiam em tempo integral os alunos do ensino
secundario que residiam, em sua maioria, em classes médias ou baixas, sendo implementadas
seis unidades durante a sua vigéncia. No entanto, o projeto foi interrompido em 1969.

Na década de 1980 foi criado o Centro Integrado de Educacao Publica — CIEP no
Rio de Janeiro que possufa como objetivo oferecer um ensino publico de qualidade em
periodo integral para as criangas. Entre 1986 a 1993 foi desenvolvido o Programa de
Formac¢ao Integral da Crianga (PROFIC) pela Secretaria de Educac¢iao do Estado de Sao
Paulo, seu objetivo era melhorar a qualidade de ensino, possibilitando oportunidades

igualitarias para todas as crian¢as do estado de Sao Paulo, atendendo-as em periodo integral.



Com isso, temos que os modelos de organizag¢ao para ampliagdao da jornada escolar
no Brasil foram configuradas sobre a perspectiva de duas vertentes, a primeira na perspectiva
da “escola de tempo integral”, onde os alunos deveriam permanecer durante o dia no
ambiente escolar desenvolvendo atividades curriculares. A segunda perspectiva seguia na
direcdo “alunos em tempo integral” cuja a oferta de atividades se desenvolvia em turno
alternativo as aulas e a utiliza¢do de diferentes ambientes além da escola. Logo, percebe-se a
existéncia de diferentes vertentes de politicas de educacio integral em tempo integral no
Brasil, que possuem suas proprias caracteristicas e que se modificam a depender da realidade
vivenciada naquele contexto (Parente, 2016).

Menezes (2009) aponta que a Constitui¢ao Federal de 1988 foi um marco normativo
importante para a educag¢ao integral, apesar de nado constar com esse termo em seu texto, ela
trazia bases importantes para constru¢ao dessa educagdao. No contexto legal, a educagio
integral ¢ a educagio em tempo integral comecaram a ganhar destaque com o ECA /1990
(em seu capitulo V, artigo 53, aborda o pleno desenvolvimento da crianga, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacio do trabalho); LDB/1996 (attigos 2°, 5°, 34 ¢ 87 que
discorrem sobre a formacao plena dos alunos e a evolu¢ao dasinstitui¢cdes para a modalidade
de tempo integral); PNE I (aprovado pela Lei n°10.172/2001 e previa a ampliagdo da jornada
escolar com o objetivo de realizar a expansio da escola de tempo integral); e PNE II
(aprovado pela Lei n° 13.005/2014 ¢ previa a educa¢io em tempo integral).

Com isso, diversas outras experiéncias de Escola Integral ¢ Escola em Tempo
Integral foram surgindo nos estados e municipios a partir do século XXI. “Entres as
iniciativas, temos o Programa de Educac¢io Integral em Apucarana/Parani; os Centros
Educacionais Unificados (CEU’s), em Sao Paulo; o Programa Escola Integrada (PEI), em
Belo Horizonte; o Bairro Escola, em Nova Iguacu; e Escola da Pesca, no Para” (Cardoso e
Oliveira, 2019).

As diversas propostas de educa¢ao integral discriminadas acima, demonstram a
inten¢do de alguns governos e esferas publicas em implementar a educagdo integral em
tempo integral em suas localidades, com a justificativa de melhorara qualidade da educagio
brasileira. Deste modo, o presente trabalho possui como objetivo analisar o Projeto Escola
de Tempo Integral do Estado do Para (Resolu¢io 002/2012, Resolucao 003/2012 e Lei n°
8.186/2015) e o Plano Municipal da cidade de Santarém-PA (Lei n® 19.829/2015) com base
nas tipologias das politicas de educagao integral em tempo integral construida por Parente

(2016).
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Projeto Escola em Tempo Integral na Amazonia Paraense — Analise da Resolugio

002/2012, Resolugao 003 /2012 e Lei n° 19.829/2015.

A oferta da Escola de Tempo Integral no Estado do Para se iniciou no ano de 2009
como cumprimento da meta 6 do Plano Nacional de Educacio (2014-2024), a partir da
adesdao do Programa Mais Educa¢do - PME. A Secretaria do Estado da Educacgao do Pari
(SEDUC/PA) implantou em 2012 o Projeto Escola de Tempo Integral - ETI, tendo como
objetivo estender a permanéncia dos alunos da educagdo basica na escola publica para
ampliar as possibilidades de aprendizagens por meio da explora¢ao de temas transversais,
proporcionar diferentes vivencias que auxiliem no aprimoramento social, cultural e pessoal,
além do enriquecimento do curticulo basico (Para, 2012).

O Projeto ETI no estado do Para foi instituido através de uma politica piblica sendo
estia Resolu¢aon®002/2012. Para compreendermos a formulacio desta politica, realizamos
uma analise em conjunto com a Resolu¢io 003/2012 (que dispoe sobre a otganizagio e o
funcionamento da escola de tempo integral) e Lei n°® 8.186, de 23 de junho de 2015 (que
aprova o Plano Estadual de Educagio — PEE do Estado do Para) utilizando como critério
as tipologias elaboradas por Parente (2016). Consideramos nesta analise um rec orte temporal
de 2012 a 2024, tendo em vista que 2012 foi o ano de implantacao do Projeto Escola de
Tempo Integral no estado do Para, e 2024 ser o periodo de elabora¢ao deste artigo.

Entendemos politica piblica como o Estado em acio, isso significa que tanto a
formulagao quanto a implementagao de uma politica publica educacional no ambito da
educacio integral em tempo integral demonstra interesse do Estado em atuar nessa area. De
acordo com Parente (2016, p. 565) “as politicas publicas sio permeadas de determinantes ao
mesmo tempo em que também podem determinare/ou condicionar outras a¢oes do proptio
Estado”.

Diversos fatores exercem influéncia na elaborag¢ao destas politicas, tais como:
administrativos, politicos, pedagodgicos, culturais, sociais, financeiros, legais e entre outros.
Com isso, a autora em seu artigo intitulado Construindo nma tipologia das politicas de edncagio
integral em tempo integral, destacou alguns determinantes que tém direcionado a formulagao e a
implementa¢ao de politicas de educagdo em tempo integral, fazendo com que sejam
formuladas politicas com diferentes caracteristicas.

A autora realizou a classificagio das tipologias com base em 12 critérios para analise

e para cada critério foram estabelecidas duas classificagdes, conforme o quadro 1:
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Quadro 1 - Tipologias de Politicas de Educacao Integral em Tempo Integral (20106)

Critério

Classificagdo

Quanto a
abrangéncia da
politica

Politicas de educagao integral em

tempo integral universais

Politicas de educagio integral em

tempo integral parciais

Quanto a
normatizacio da
politica

Politicas de educagdo integral em

tempo integral estruturadas

Politicas de educagio integral em

tempo integral semiestruturadas

Quanto a
formulacio da
politica

Politicas formuladas e implementadas no mesmo ambito administrativo

Politicas formuladas e implementadas por diferentes esferas de governo

Quanto a origem
dos recursos para
implementacio da
politica

Politicas de educagdo integral em

tempo integral implementadas com recursos publicos

Politicas de educagio integral em
e privados

tempo integral implementadas com recursos publicos

Quanto 2
existéncia de

Politicas de educacio integral em
Secretatia de Educacio

tempo integral implementadas no ambito da

relagbes . o . . . .
intersetoriais Politicas de educagio integral em tempo integral implementadas intersetorialmente
Quanto 2 Politicas de educagdo integral em tempo integral implementadas pelo Poder Publico

existéncia de
parcerias publico
privadas.

Politicas de educagio
publico-privadas

integral em

tempo integral implementadas por meio de parcerias

Quanto ao
argumento da
politica

Politicas de educacio
pedagdgicos

integral em

tempo integral sustentadas por argumentos

Politicas de educacio integral em

tempo integral sustentadas por argumentos sociais

Quanto ao espago
da acio educativa

Politicas de educagio integral em

tempo integral restritas ao espaco escolar

Politicas de educacao integral em

espagos escolares e nao escolares

tempo integral que desenvolvem a agdo educativa em

Quanto 2
formacao do
responsavel pela
acio educativa

Politicas de educacio integral em
educacgio

tempo integral implementadas por profissionais da

Politicas de educagio integral em
profissionais

tempo integral implementadas por diferentes

Quanto ao vinculo
profissional do
responsavel pela
acao educativa

Politicas de educagio integral em
concursados

tempo integral implementadas por profissionais

Politicas de educagdo integral em
diferentes vinculos profissionais

tempo integral implementadas por profissionais com

Quanto a Politicas de educagio integral em tempo integral padronizadas

01ganizacao ) ) ) -

curricular Politicas de educagio integral em tempo integral nao padronizadas

Quanto 2 Politicas de educagdo integral em tempo integral com curriculo integrado
ntegragao Politicas de educagio integral em tempo integral com curriculo no formato
curricular

contraturno

Fonte: Elaborado por Parente (2016).

Com isso, iremos realizar um exercicio de construgao classificando o Projeto Escola
de Tempo Integral de acordo com as tipologias das politicas de educacido integral em tempo
integral definidas por Parente (2016), com o objetivo de realizara compreensao a cerca de

como a a¢ao do Estado foi formulada e implementada.

¢ Quanto a abrangéncia da politica:



As politicas de educagao em tempo integral podem ser classificadas de acordo com a
suaabrangéncia, sendo estas: politicas que implementam o tempo integral na educacao basica
de forma universal e politicas que realizam esta implementacao de forma parcial. As politicas
universais sio assim denominadas pois atendem todos os estabelecimentos de ensino de uma
determinada etapa da educagao basica, assim como seus alunos matriculados. As parciais, por
outro lado, atendem parcialmente os estabelecimentos de ensino e seus alunos matriculados.

No estado do Pari, de acordo com a Resolu¢io N° 002/2012 em seu artigo 3°, “o
Projeto Escola de Tempo Integral prevé o atendimento inicial de 10 escolas da rede publica
estadual, com gradativa expansao no ambito da Rede Publica do Estado”. Com isso, temos
que em relacao ao critério de abrangéncia da politica, esta se classifica como uma politica
parcial que atende parcialmente a rede de ensino. As escolas que entraram no projeto piloto

em 2012 se encontram no quadro 2:

Quadro 2: Escolas que integraram o Projeto Piloto da ETI implementado pela SEDUC/PA

N° Escolas Estaduais Nivel de Ensino Municipio
1 Antonia Paes Ensino fundamental Belém
2 Augusto Meita Ensino médio Belém
3 Benjamin Constant Ensino fundamental Belém
4 Cidade de Emaus Ensino fundamental Belém
5 Eneida de Moraes Ensino fundamental Belém
6 Juscelino Kubitschek Ensino profissionalizante Marituba
7 Norma Mothy Ensino fundamental Belém
8 Raimundo Vera Cruz Ensino médio Belém
9 Ruy Paranatinga Ensino fundamental Belém
10 Temistocles Vera Cruz Ensino médio Belém

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras a partir do portal da SEDUC-PA (2024).

De acordo com as Orientacdes Pedagdgicas de 2024 para o Ensino Fundamental I,
atualmente o projeto atende 72 escolas do Ensino Médio e 9 escolas do Ensino Fundamental,

com a perspectiva de ampliagao para o ano de 2024.
¢ Quanto a normatizagio e formulagio da politica:
A classificacao da politica quanto a sua normatiza¢ao deriva da existéncia de

documentos politicos pedagoégicos ou legais que evidenciem: objetivos, abrangéncia,

concepgoes, organizagao do trabalho pedagdgico e entre outros. Podem ser classificados
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como politicas estruturadas no momento em que possuem um elevado nivel de
normatizacao, sendo prevista em lei e faz parte de um Plano de Educacio. Por outro lado,
de acordo com Parente (2016), também podemos encontrar politicas que podem ser
classificadas como semiestruturadas quando na estrutura nao estabelecem todas as suas
caracteristicas e elementos, nao possuindo na rede um projeto articulador.

No que tange a sua formulagdo as politicas de educacio integral em tempo integral
podem ser implementadas pelo mesmo ambito administrativo (politicas onde seus
implementadores e formuladores sao da mesma area administrativa: municipal, estadual ou
federal) e também podem ser implementadas por diferentes esferas do governo (ocorre
quando os implementadores e formuladores sao de areas administrativas distintas, como por
exemplo: programas formulados pela federagao, mas que foram aderidos pelos Estados).

No estado do Para temos que a politica implementada se classifica como estruturada
e implementadas no mesmo ambito administrativo, uma vez que foi regulamentada pela
resolu¢ao 002/2012 pela Secretaria do Estado de Educacio e divulgada pelo Diario Oficial

da Uniao.

¢ Quanto a origem dos recursos para implementagao da politica e existéncia de

parcerias publico privadas:

Os recursos que sao utilizados para atingir o objetivo da amplia¢ao dajornada escolar
por meio de politicas podem ser implementados com recursos publicos (recursos legalmente
destinados a manuten¢do e desenvolvimento do ensino, como por exemplo o Fundo de
Manutengao da EducagaoBasica— FUNDEB) ou implementadas com recursos provenientes
tanto da esfera publica quanto da privada (além do financiamento publico também recebem
verba de institui¢oes privadas). A propria implementa¢ao destas politicas também podem se
da por meio da parceria publico-privada.

De acordo com o Projeto de ETI, o programa ¢ financiado com o apoio da Unido,
conforme pode ser verificado no Plano Estadual de Educacao - PEE aprovadoem 2015 pela
Lei n° 8.186/2015, no seguinte trecho “promover, com o apoio da Unido, a oferta de
educacdo basica publica em tempo integral” (Para, 2015), nao localizamos nenhuma
informagao que aponte para a utilizagao de recursos do tesouro estadual.

Em pesquisas realizadas foi verificado que a relagao publico-privado se constitui
como elemento essencial para a implementacao desta politica no estado do Para. Essa

constatacaoseda devidoa proposta governamental para a educagao basica por meio do Pacw



pela Edncagio. Apesar de nio esta estipulado no PEE, foi celebrado em 2013 um contrato do
Governo do Estado do Para com o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) para
o financiamento do Pacto pela Educa¢ao no Para.

O Pacto pela Educagao se refere a uma ag¢ao governamental que possui como
objetivo aumentar em 30%, no periodo de cinco anos, o Indice de Desenvolvimento da
Educac¢iao Basica (Ideb) da rede publica em nivel fundamental e médio. No pacto foi previsto
um or¢amento de aproximadamente § 351 milhoes na rede estadual até 2017 e possui como

uma de suas metas a expansao da oferta da educagao de tempo integral.

¢ Quanto ao argumento da politica:

A classificagao das politicas de tempo integral pode ser realizada de acordo com os
argumentos que as sustentam, dentre os diversos argumentos existentes os que aparecem
com malis frequéncia sao os pedagdgicos e os sociais. As politicas de educagido integral em
tempo integral que sao implementadas por argumentos pedagogicos visam proporcionar aos
alunos uma educa¢io de qualidade oferendo melhores condi¢oes de aprendizagem. Ja as
politicas implementadas por argumentos sociais possuem como articulagao a natureza social
e visam a minimizag¢ao da vulnerabilidade social, possibilitando que os alunos vulneraveis
social e economicamente permane¢am mais tempo na escola.

Na anilise da resolu¢ao 002/2012 nao ha informacdes que indiquem os atgumentos
de elaboragao da politica sobre o projeto escola de tempo integral, esse dado foi localizado

na Lei n® 8.186/2015 em seu parigrafo 1 da meta 6:

§ 1° Deve-se ampliar a jornada escolar, em unico ou diferentes espagos
educativos, nos quais a permanéncia do estudante vincula-se tanto a
quantidade e qualidade do tempo didrio de escolarizagio quanto a
diversidade de atividades de aprendizagens.

Ja os argumentos sociais podem ser vetificados também na Lei n°® 8.186/2015 na

estratégia 6.2 que devem ser adotadas pelo o estado do Para:

desenvolver, em regime de colaboragio, programa de construcido de
escolas com padrio arquitetbnico e mobilidrio adequados para
atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades que se
encontram em situacdo de vulnerabilidade social, de acordo com as leis
vigentes.
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Logo, temos que o projeto implementado no estado do Para foi baseado tanto com
argumentos pedagdgicos quanto com argumentos sociais. No entanto, ¢ importante enfatizar
que a politica baseada em argumentos sociais pode ter um carater seletivo pois tendem a

privilegiar alunos ou escolas que estejam localizadas em regides de vulnerabilidade.

¢ Quanto ao espago da agio educativa:

Quanto ao espaco da a¢ao educativa, a politica de educagao em tempo integral pode
ser restrita ao ambiente escolar ou se estender para outros ambientes além da escola. Na
politica analisada é observado que sio desenvolvidas agdes em espacos escolares e nao

escolates, conforme exposto na estratégia 6.4 e 6.6 da Lei n° 8.186/2015:

6.4) fomentar a articulagio da escola com os diferentes espagos
educativos, culturais e esportivos e com equipamentos publicos, como
centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, museus, teatros,
cinemas e planetarios;

6.6) promover a articulacdo da escola com os diferentes espagos
educativos, culturais e esportivos e com equipamentos publicos como
centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, museus, teatros,
cinemas e planetarios;

Historicamente, as politicas que possuem a ampliagao da jornada escolar como
objetivo ofertavam a educagao integral apenas em ambientes escolares, devido a esse motivo
por muito tempo os estudos se referiam a esta tematica como “escola de tempo integral”

Santos, 2023). No entanto, novos modelos de politicas surgem propondo essa nova

b b
perspectiva, prevendo agdes educativas que fazem uso de outros espagos como pragas
publicas, museus, centros de lazer e entre outros. Pesquisas apontam que a existéncia de

politicas que desenvolvem a¢des em ambientes nao escolares também possuem relagao com

a auséncia de infraestrutura escolat.

Plano Municipal de Educagio - Santarém /PA (2015-2025)

ALein®13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional da Educa¢ao 2014-2024, prevé
em seu artigo 8° a obrigatoriedade de elaboragao dos planos educacionais pelos Estados, o
Distrito Federal e municipios. A referida lei enfatiza no inciso § 1°, supracitado na estratégia
I1, a necessidade de politicas publicas educacionais que priorizem a diversidade cultural e as

necessidades especificas para as comunidades quilombolas, indigenas e do campo.
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Art. 8. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverio elaborar
seus correspondentes planos de educacdo, ou adequar os planos ja
aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias
previstas neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicagao desta
Lei.

§ 1° Os entes federados estabelecerdao nos respectivos planos de educagio
estratégias que:

%I]— considerem as necessidades especificas das populagdes do campo e
das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade
educacional e a diversidade cultural;

Quando falamos na Amazonia é necessario também reconhecer a heterogeneidade
da regiao, olhando para a realidade aqui vivenciada no sentido de inclui-la nos debates, nas
formulacdes e nas implementagdes de politicas educacionais. Com isso, iremos realizar o
entendimento a cerca de como o municipio de Santarém-PA sistematiza o ensino, dando
énfase nas estratégias para atingir a meta 06 estipulado no PNE (2014-2024).

O Plano Municipal de Educagao de Santarém-PA (2015-2025) foi regulamentado
pela Lei n°19.829, de 14 de julho de 2015 e estd organizado em seis partes. A primeira parte
traz a caracterizacao da cidade de Santarém, apresentando seus aspectos historicos,
economicos, sociais, demograficos e aspectos educacionais. Na segunda parte ¢é explicitado
a educacio basica (educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e a educaciao em
tempo integral), a educa¢iao superior, abordando os niveis e modalidades de ensino.

Ja a terceira parte apresenta aspectos da gestao dos profissionais de educagao, dando
énfase no piso salarial. A quarta parte trata da gestao democratica no municipio. A quinta
parte traz informacdes a cerca da gestao financeira, especificamente do Produto Interno
Bruto (PIB) do municipio de Santarém. A sexta parte contempla alguns anexos, tais como:
Regimento Interno da V Conferéncia Municipal de Educa¢io de Santarém; Metas
apresentadas através de um quadro comparativo entre as metas e estratégias do Plano
Nacional de Educagao e o Plano Municipal de Educagao; e o Relatério da V Conferéncia
Municipal de Educacao de Santarém.

No PME de Santarém foram estabelecidos 20 metas e 263 estratégias, assim como as
condig¢oes e prazos fixados para o decéniodo PME (2015-2025). Iremos nos delimitara Meta
6 neste estudo, que trata especificamente da Educa¢do em Tempo Integral. Para que a meta
estabelecida seja alcancada, foram definidas, por meio de vota¢do na plenaria da V

Conferéncia Municipal de Educagio, 10 estratégias discriminadas abaixo:

6.1- Promover, com o apoio da Unido,a ofertade Educa¢io Basica publica
em tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento
pedagdgico e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma
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que o tempo de permanéncia dos alunos na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias
durante todo o ano letivo, com a ampliacio progressiva da jornada de
professores em uma unica escola;

6.2- Aderit ao programa de construgio de escolas com padrtio
arquitetonico e de mobilidrio adequado para atendimento em tempo
integral, instituido pelo Governo Federal com vistas a atender
ptioritariamente comunidades pobres ou com criancas em situagio de
vulnerabilidade social;

6.3- Aderir e manter, em regime de colaboragao, programa nacional de
ampliacdo e reestruturagdo das escolas publicas, por meio da instalagio de
quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive deinformatica, espagos para
atividades culturais, bibliotecas, auditdrios, cozinhas, refeitorios,
banheiros e outros equipamentos, bem como da produgio de material
didético e da formacio de recursos humanos para a Educacio em Tempo
Integral;

6.4- Fomentar a articulagdio da escola com os diferentes espagos
educativos, culturais e esportivos e com equipamentos publicos, como
centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, museus, teatros,
cinemas e planetarios;

6.5- Estimular a oferta de atividades voltadas a ampliagio da jornada
escolar de alunos matriculados nas escolas da rede publica de Educacio
Basica por parte das entidades privadas de servico social vinculadas ao
sistema sindical, de forma concomitante e em articulacio com a rede
publica de ensino;

6.6- Orientar a aplicacdo da gratuidade de que trata o art. 13 da Lei no
12.101, de 27 de novembro de 2009, em atividades de ampliacdo da
jornada escolar de alunos das escolas da rede publica de Educacio Basica,
de forma concomitante e em articulacdo
com a rede publica de ensino;

6.7- Atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas na oferta de Educa¢io em Tempo Integral, com base em
consulta prévia e informada, considerando-se as peculiaridades locais.
6.8- Garantir a Educagio em Tempo Integral para pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na faixa etaria de 04 (quatro) a 17 (dezessete) anos,
criando/adequando salas de recursos multifuncionais da proptia escol
para assegurar atendimento educacional especializado complementar
e suplementar; (Santarém, 2015, p. 64).

E importante enfatizar que tais estratégias foram elaboradas de acordo com o
diagnéstico da realidade local e das necessidades/demandas que precisam ser atendidas. De
acordo com Oliveira e Colares (2019), o municipio de Santarém ja apresentava iniciativas da
ampliagao escolar antes do inicio da vigéncia do plano, mas o foco niao estava na educagao
integral e sim na educagao ambiental, com énfase na valoriza¢ao da cultura local por meio da
Escola da Floresta, inaugurada em 2008, e da Escola Parque, inaugurada em 2010.

A experiéncia com escolas que ampliavam a jornada escolar com foco a educagio
integral no municipio sé se iniciou de fato em 2009 através do Programa Mais Educacao,
uma politica indutora que ao longo dos anos foi implementada em grande parte das escolas

de rede municipal. Esse programa foi reformulado e passou a ser intitulado como Programa
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Novo Mais Educac¢io (Portaria Interministetial n° 1.144 de 10 de outubro de 2016), onde
200 escolas aderiram ao programa no municipio de Santarém, mas apenas oito escolas
iniciaram suas atividades (Semed, 2018), o que indica um descaso do governo federal com as
escolas, ja que as mesmas necessitam de fomento para a realizagiao de suas atividades. O
programa foi encerrado em 2017.

Atualmente apenas uma escola funciona em tempo integral no municipio, sendo esta
a Escola Frei Fabiano Merz. A escola foi construida em 2011 e fica localizada na Avenida
Paulo Maranhdo, com o objetivo de atender a clientela urbana, constituindo-se como a
primeira escola de tempo integral do municipio, possuindo uma jornada de 9 horas diarias.

Com isso, temos que o Plano Municipal de Educacao da cidade de Santarém-PA se
classifica, de acordo com a tipologia de politicas de educacao em tempo integral estabelecida
por Parente (20106), da seguinte forma: Trata-se de uma politica implementada no mesmo
ambito administrativo, ou seja, no ambito municipal e implementada com recurso da Unido,
conforme pode ser verificado na estratégia 6.1.

E uma politica de educacio integral em tempo integral que desenvolvem a agio
educativa em espacos escolares e nio escolares, conforme estratégia 6.4. F, uma politica de
educacido integral em tempo integral implementadas por meio da parcetia publico-privada,
conforme estratégia 6.5. . uma politica de educacio integral em tempo integral parcial,
conforme estratégia 6.10.

O PME de Santarém-PA também se caracteriza como uma politica de educacao
integral em tempo integral semiestruturada, ou seja, suas caracteristicas e elementos nao
foram definidos de forma completa, uma vez que o municipio de Santarém-PA niao possui
uma politica municipal com um nivel elevado de normatizagao, explicitada em lei propria
que defina as diretrizes para a implementa¢ao da educacao integral em tempo integral. Pelo
contrario, o PME do municipio apenas “repete” o que esta previsto no PNE. Devido a essa
mera repeti¢cao das metas do PNE no PME do municipio, ¢ importante enfatizarque o plano
educacional formulado ¢ apenas uma inten¢ao de municipio de cumprir com as estratégias

estipuladas, nao significando que de fato elas serao implementadas.
Considerag¢des Finais
O presente trabalho teve como objetivo realizar o entendimento acerca de como o

Estado do Pard e o municipio de Santarém-PA sistematizam o ensino, com énfase na

educacio integral em tempo integral, por meio da analise do Projeto Escola de Tempo
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Integral do Estado do Para e o Plano Municipal de Educagao de Santarém-PA. A analise foi
realizada por meio das classificacoes definidas por Parente (2016). Sio muitos os
determinantes que influenciam na elabora¢io das politicas de educagao integral em tempo
integral, podendo ser de cunho economico, politico, social, cultural, pedagogico e entre
outros. LLogo, esses determinantes delineiam os modelos de experiéncias da educagaointegral
em tempo integral que vao surgindo.

A elaboragao das politicas voltadas para educacao em tempo integral que foram
implementadas no decorrer dos anos, como o Programa Mais Educac¢ao e, mais tarde, a sus
reformulagao para o Novo Mais Educacio, indicam a existéncia de politicas que foram
estabelecidas a partir de parametros externos para se pensar as questdes internas ao pafs.
Deste modo, temos que isso pode influenciar na reducao ou até mesmo na eliminagao das
especificidades nacionais, e quando estendemos essa reflexao para os estados ou municipios,
também temos a reducdo das especificidades locais, uma vez que as politicas que s3o
desenvolvidas nos estados e municipios seguem o que esta definido no ambito nacional.

Percebe-se que as politicas desenvolvidas nesta localidade possuem suas concepgoes
enraizadas na amplia¢do do tempo da crianga na escola, nao focalizando no que de fato
deveria ser considerado neste processo: a formag¢ao humana integral. Para a mudanga desta
realidade, é necessario que o Estado promova agdes concretas que garantam essa formacgao

nas criangas, adolescentes e jovens, fazendo que a escola desempenhe a sua fungao social.
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CAPITULO 3

UMA ESCOLA PARA A AMAZONIA, UMA AMAZONIA PARA A ESCOLA:

o curriculo como territério contestado deste lugar

TLucas de Vasconcelos Soares10

Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares!!

Introducao:

No decorrer dos anos, a Amazoénia Legal, também conhecida como Amazonia
brasileira, vem perpassando por inumeras transformagdes em sua tessitura geografica,
climatica, politica, economica, organizacional, cultural, social, educacional, etc., em um
contexto de afloramento de uma grave crise ambiental que, silenciosamente, vem
ocasionando perdas consideraveis nas paisagens, recursos e diversidades existentes neste
contexto por meio de desenfreados processos de exploragao comandados por aqueles que
enxergam na natureza uma possibilidade de acimulo e expansao de capital. Também
conhecida como territério marcado pela “|...] historia violenta e alimentada sem cessar pelos
conflitos agrarios [...] de apropriacao da terra fundado numa enorme injustica e num absurdo
economico [...]” (Loureiro, 2015, p. 12),a Amazonia encontra-se hoje sob duas frentes de
atuacao: de um lado, continua sendo “[...] Objeto de cobica econdémica internacional [...]”,
nacional, regional e local e, do outro, esta diante “[...] de movimentos que lutam pela defesa
e preservacao do meio ambiente, por compreenderem a sua importancia vital para a
sobrevivencia” (Colares, 2022, p. 2).

Recentemente, com o anuncio oficial da realizacdo da 30* Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre as Mudangas Climaticas (COP-30), prevista para ocorrer em novembro de 2025
na cidade de Belém, no Estado do Para, as discussdes sobre as problematicas e necessidades

da Amazonia voltaram a ocupar centralidade nos discursos governamentais, nas pautas dos

10 Doutorando em Educa¢io no PPGE/Ufopa. Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas “Histotia,
Sociedade e Educacio no Brasii — HISTEDBR/Ufopa”. E-mail: lukasluph123@gmail.com  ORCID:
https:/ /orcid.org/0000-0002-5784-8307.

11" Professora Titular na Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa). Coordenadora Adjunta do
PPGE/Ufopa e do Grupo de Estudos e Pesquisas Histétia, Sociedade e Educagio no Brasil
(HISTEDBR/Ufopa). ORCID: https://otcid.org/0000-0002-5915-6742. Pesquisadora Produtividade CNPq

Brasil. E-mail: liliacolaress(@gmail.com
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movimentos populares e nas noticias veiculadas pelo setor midiatico local e nacional,
enfatizando o debate sobre a busca por acordos e estratégias cooperativas direcionadas as
problematicas climaticas, naturais e sociais que a regido vem perpassando. No referido
evento, ha diversos anseios no sentido de que os paises amazonicos — Brasil, Colombia,
Bolivia, Equador, Peru, Venezuela, Suriname e Guiana — assumam um compromisso de
superagao da concentragao de pobrezas e desigualdades, de reducdao das problematicas
ambientais, de valorizacao e protecao da biodiversidade e da efetivacao de direitos basicos
na regiao. Se por um lado, a possibilidade deste evento representa uma esperanga frente aos
graves problemas socioambientais, por outro lado, partindo de um senso critico e diante da
expansio da ordem mundial capitalista, as investidas na Amazonia podem propagar a
consolidacdo de interesses implicitos que, disfarcadamente, levam a continuidade e ao
declinio de seus recursos e singularidades via processos exploratétios.

Considerada o espaco de maior concentragao de recursos naturais do mundo, a
Amazonia Legal, sob a atuagdo da Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia
(Sudam) conforme o teor da Lei complementar N° 124/2007, compreende uma extensio
territorial de 5.215.423 km?, correspondendo a 60% do territorio nacional, dividida em 772
municipios, que abarcam nove (9) Estados brasileiros (Acre, Amapa, Amazonas, Mato
Grosso, Para, Rondonia, Roraima, Tocantins e Maranhao), registrando, aproximadamente,
“[...] 30 milhoes de pessoas, das quais pelo menos 250 mil sio declaradas indigenas |[...J”
(Colares, 2022). Neste territorio existem hoje inimeras espécies da flora e fauna, grupos
humanos diversificados, imensidoes de rios e florestas, dentre outros, comportando a maior
biodiversidade do planeta. A Imagem de N° 1 representa a delimitag¢do territorial da

Amazonia Legal em 2022.

Imagem 1 — Mapa da Amazonia Legal em 2022
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Em um contexto de multiplas diversidades e singularidades, onde a dinamica do subir
e descer das aguas, as condi¢oes climaticas e geograficas, o contato com a natureza, a
heterogeneidade de saberes e tradigoes, e outros, influenciam os modos de vida dos sujeitos
amazonicos, perpassa ainda um conjunto, crescente e recorrente, de desigualdades sociais,
retratando um cotidiano marcado por dificuldades na luta pela sobrevivéncia, inoperancia na
oferta de direitos basicos e auséncia de dignidade humana (Soares e a/., 2020). Corroborando
a esta discussio, Soares, Colares e Colares (2020) citam o caso das “Balseiras do Amazonas”,
onde criangas, predominantemente, meninas lancam-se nos rios em busca de alimentos e
outros elementos basicos, trocando, em muitos casos, o proprio corpo e até com o
consentimento dos pais””. Este caso, recentemente, ganhou repercussio mundial quando
citado em uma cangio apresentada em um programa televisivo, ocasionando em uma série
de compartilhamentos em redes sociais. Contudo, esta realidade recente e, a0 mesmo tempo,
muito antiga, que retrata a infancia e adolescéncia na Ilha do Marajé, no Pard, apenas sinaliza
o contexto de precariedades e abandonos que os povos amazonicos vém enfrentando no
decorrer de sua histéria, com problemas tao conhecidos e ainda persistentes nos campos da
saude, educacio, saneamento basico, infraestrutura e outros.

Preocupantemente, a Amazonia das verdes e extensas florestas, dos volumosos tios,
dos curiosos personagens lendarios, das riquezas, minérios, dos animais, da flora e da fauna,
da diversidade de povos, das variagoes culturais, da diversifica¢do linguistica, etc., conforme
propagada nos estudos e relatos entre os séculos XVI a XXI, deu lugar a Amazonia das
queimadas, do desmatamento, da explora¢ao desenfreada dos recursos, dos conflitos agrarios
e ambientais, da expropriacao de terras, de direitos, de culturas, de identidade, etc. (condigao
situacional da contemporaneidade). Neste viés, com a realizagao do 57° Festival Folclérico
de Parintins, no Estado do Amazonas, ocorrido nos dias 28, 29 e 30 de junho de 2024 — que
ganhou atencio e destaque nacional e internacional” com inimeras pessoas se deslocando

para a Amazonia e, a0 mesmo tempo, acompanhando pelas midias a disputa cultural entre

12- Acontecimento registrado na regido da Ilha do Marajé, no Estado do Pard, com a pratica onde criangas
utilizam canoas para se aproximarem das grandes embarcagbes que perpassam por este espago, langando-se nas
fortes correntezas em busca de alimentos. E nesta pratica, que vem ocorrendo ha décadas, que também se
concretizam os casos de abusos e exploragio sexual (Soares; Colares; Colares, 2020). Para além da Ilha do
Marajé, tais situagdes se repetem na Amazonia, principalmente, naqueles locais onde se instalaram grandes
projetos de exploragio de minérios, com a presenca de poucas mulheres e muitos homens, resultando em redes
de prostituicdo, gravidez precoce, proliferacio de doengas, etc.

13Tl visibilidade ocorreu apds a participagio de uma das integrantes do Boi Garantido, do Festival Folclérico
de Parintins, em um programa televisivo nacional, despertando a curiosidade de muitos telespectadores sobre
o movimento cultural realizado naquele municipio do Estado do Amazonas. Para exemplificar melhor, vale
destacar que, pela primeira vez na histéria, os ingressos para este evento esgotaram em apenas dois minutos
ap6s o inicio das vendas.



os bois Caprichoso e Garantido' — uma questio emerge novamente: Qual a visdo que os
povos de outras regides, e de outras partes do mundo, possuem sobre a Amazonia? E qual a
visdo que 0s proprios sujeitos amazonicos possuem sobre a Amazonia? Tais
questionamentos surgem em decorréncia de dois fatores: se por um lado, o Festival
Folclérico de Parintins, ao ganhar visibilidade, propaga e divulga a cultura daquele municipio
a diversos outros recortes geograficos, sendo um elemento importante para difundir o
contexto local; por outro lado, pelo uso do imaginario, do misticismo, do saber local, do
simbdlico, do religioso, da ancestralidade dos povos, etc., propaga ainda uma visiao exotica e
mitica sobre a regidao, podendo contribuir para que a Amazonia continue sendo vista, extema
e internamente, por imagens descontextualizadas e desconexas com o real.

Compreender o conjunto de fatores e condicdes postas no processo de
reconhecimento e valorizacao das diversidades de povos, culturas e saberes existentes na
Amazonia, destituindo uma visao fetichista e exética que fora propagada no decorrer de sua
historia, torna-se necessario no sentidode revelaro jogo de interesses e disputas que a regiao,
€ Seus povos € recursos, estao postos sob a hegemonia e expansao de um sistema dominante
e opressor (Soares, Colares, Colares, 2020). Isto posto, ha de indagar-se sobre os movimentos
educacionaisinstalados na Amazoénia, os curriculos desenvolvidos nas instituicoes de ensino,
os cursos de formagao de profissionais da educag¢do, os programas e iniciativas
governamentais, os materiais didaticos, dentre outros, no sentido de refletir se este conjunto
de elementos que simbolizam a oferta e garantia do direito a educacao tem sido efetivado em
consonancia com o conjunto de saberes, necessidades e desigualdades existentes na regido
(Soares et al., 2020).

A educagio e, principalmente, a escola deste lugar deve pautar-se em processos de
recupera¢do da histéria no sentido da compreensdao critica e da contestagao social, na
valorizagdo das diversidades existentes, na prote¢io e luta por territorios, recursos e
preservagao da vida, na validagao da diversidade linguistica, na valoriza¢ao das dinamicas e
relagdes sociais dos povos amazonicos, na luta por politicas publicas mais efetivas e alinhadas
as reais necessidades, incluindo o direito educacional. Tudo isso sem perder de vista também
o compromisso com os saberes histéricos reconhecidos e produzidos pela humanidade no

decotrer dos alunos (saberes universais/forma¢io basica comum). Neste percurso, Costa e

14 Trata-se de aptresentagbes culturais que denotam a cultura amazonica e, principalmente, dos povos locais a
partir do Auto do Boi Bumba, movimento também influenciado pela cultura de Sdo Luis do Maranhao. Nas
apresentacGes sdo contados, em forma de enredos, lendas, mitos, saberes, personagens e histérias locais, sendo
avaliados por uma série de critérios técnicos. Neste ano de 2024, muito se enfatizou, nas tematicas dos grupos
folcléricos, a defesa e a preocupagio com o futuro da Amazonia. Para mais informagdes:
https://mundoeducacao.uol.com.br/ folclore/ festival-de-parintins.htm.
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Correa (2016) langam o seguinte questionamento: até que ponto é possivel pensar uma escola
especifica para a Amazonia mediante o forjamento de um curtriculo universal? Responder
essa questdao é importante, uma vez que falar de educa¢iao na Amazonia implica pensar um
processo que altere e/ou cottija a problematica em que “[...] quando finalmente ocotreu a
disseminagao da educa¢io escolar, esta se deu desvinculada aos saberes e praticas de grupos
soclais que constitufam a maioria da popula¢ao” (Colares, 2018, p. 10) nesta regiao.

Sob esta perspectiva, pautando-se no compromisso de responder o0s
questionamentos apresentados no texto, o estudo trata do processo de implementag¢ao do
curriculo escolar na Amazonia frente suas problematicas e necessidades historicas,
economicas, politicas, culturais, ambientais, sociais e educacionais. Como problema central
da pesquisa, visa analisar como tem ocorrido a relagao universal e singular no curriculo
educacional implementado na regiao amazonica frente ao conjunto de saberes e diversidades
existentes.

As discussoes resultam de pesquisa bibliografico-documental, contemplando o
aporte teorico em estudiosos do tema — Loureiro, 2015; Colares, 2022; Colares, 2018; Soares
et al.; 2020; Duarte, 2020; Maciel, 2016; etc. — e nos documentos politico-normativos que
regulamentam a elabora¢ao do curriculo educacional no Brasil: Constitui¢ao Federal (CF) de
1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, dentre outros.

No que tange a organizagao textual, as discussoes dividem-se em trés blocos: no
primeiro — Apontamentos iniciais—tecendo caracterizagdes e condigdes —universais e singulares
— da regido amazonica, acrescido da apresentagao do problema e percurso metodolégico do
estudo; o segundo bloco — Curricule, saberes e diversidades nas escolas da regiao amazonica: o universal
e o singular no centro do debate — discute a relagdo entre universal e singular no curriculo
implementado na regido frente ao conjunto de saberes, diversidades e necessidades locais;
no terceiro — Uma escola para a Amazionia, nma Amazinia para a escola: tecendo consideragoes —
apresenta um conjunto de reflexdes e desafios postos no processo de implementagao do
curriculo educacional na Amazoénia, refletindo o papel da escola neste processo. A seguir,

discutem-se cada um.

Curriculo, saberes e diversidades nas escolas da regido amazonica: o universale o

singular no centro do debate

O curriculo educacional — enquanto ordem sequenciada externa — pressupoe a

defini¢ao/organizacio de um conjunto de conteudos, metodologias e direcionamentos que
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possibilitem a materializa¢ao de uma formagao basica dos sujeitos sociais, ancorando-se na
efetividade de objetivos previamente definidos que, em muitos casos, permanecem
carregados de intencionalidades implicitas no processo (Silva, 2013). O forjamento do
curriculo, no ambito dos sistemas e 6rgaos educacionais, tem sido objeto de disputa na
sociedade — efetivando-se como tradigao inventada e territério contestado (Silva, 2013) —
uma vez que este se torna uma a¢ao e opgao politica, ndo sendo neutro e, problematicamente,
tornando-se, universal, consolidando-se como um espago de constituicao do projeto
formativo social nacional-global. Como elemento que tem caminhado na perspectiva na
unificagao de conteddos, na universalizacao do ensino e diante da obsessao por objetivos
(Sacristan, 2013), o curriculo representa os interesses das forcas majoritarias que, via
educacio escolar, consolidam um projeto formativo universal ajustado as suas necessidades
e, principalmente, as demandas do mercado na era improdutiva e desenfreada do capital. De

acordo com Arroyo:

[...] Na constru¢io espacial do sistema escolar [...] o curriculo ¢ o nucleo e
o espago central mais estruturante da funcio da escola. Por causa disso, é
o territbrio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais
politizado, inovado, ressignificado [...] (2013, p. 13).

Sendo o curriculo um espago onde o saber comum — formacgao basica e indispensavel
— ¢ determinado, a partir da sele¢do de quais conteudos deverdo ser preservados, duas
questdes tornam-se primordiais: 1. O que os alunos devem se tornar? e 2. O que deve ser
ensinado? Em outras palavras, significa dizer que, no processo de elaboragao de um curticulo
universal, os formuladores deste processo, influenciados por inumeros interesses —
particulares e ideologicos — determinam aquilo que devera ser trabalhado pelas instituigoes
de ensino na oferta da educagio escolar, ou seja, em qualquer realidade, seja ela maltipla e
diversificada, o repasse destes conhecimentos sera assegurado (Silva, 2013). Para Reis e
Oliveira (2018, p. 1) sendo “[...] um objeto privilegiado de trabalho [...] refletir sobre curriculo
¢ pensar, por um lado, em projeto de nagao [...]. Mas, por outro, ¢é pensar no dia-a-dia [sic]
do trabalho das escolas e dos professores”. De acordo com os autores, 20 mesmo tempo em
que se reconhece a universalizagao dos conteidos, considerando o projeto formativo comum
e alinhado as demandas sociais e do metrcado de trabalho, também se coloca, no centro do
debate, a preocupag¢iao com uma formac¢ao que esteja ocorrendo dissociada com as realidades
e necessidades destes sujeitos, inseridos em territorios diversificados e com particularidades

bem especificas.



Corroborando as discussoes, uma das preocupacdes hoje sobre o forjamento do
curriculo educacional mostra-se no conjunto de acontecimentos que revela a educagao sob
o alvo e a servigo também do grande capital, com o fenémeno da globalizacao, a inser¢do
educacional nos blocos econémicos internacionais, o forjamento de crises, efetivagao de um
modelo neoliberal de mercado, a mercantilizaciao do ensino, reformas educacionais, etc. Se a
escola pode representar uma esperanga na contesta¢ao dos condicionantes situacionais de
opressao e dominag¢ao social, pode esta mesma institui¢ao, enquanto parte de um todo social,
também reproduzir os determinantes sociais deste sistema, tornando-se a prépria reprodugao
da ordem dominante (Saviani, 2011). O papel da educacio escolat, seja naideologizacao e /ou
contestacao social, depende do tipo de curriculo concebido e implementado nas realidades
educacionais (Sactistan, 2013), tornando-o este um tettitétio de/em disputa e, a0 mesmo
tempo, um documento de identidade (Silva, 2013).

No teor prescricional, a Carta Magna de 1988, em seu Art. 210, destaca que “[..]
Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formac¢ao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais”
(Brasil, 1988), comprometendo-se com a oferta de um ensino que, a0 mesmo tempo em que
garanta uma formagao universal aos sujeitos educacionais, contemple, no trabalho educativo,
o respeito e a valorizacao artistico-cultural dos territorios. Além disso, vale destacar que, de
acordo com o paragrafo 2° do mesmo artigo, sera ““|...] assegurada as comunidades indigenas
também a utiliza¢ao de suaslinguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (Brasil,
1988), pautando-se nos saberes, aprendizagens e necessidades do cotidiano destes povos.
Postetiormente, com o adventoda Lei N° 9.394 /1996 (LDB), o Art. 9°, inciso IV, determina
que a Unido ficara responsavel em “[...] estabelecer, em colabora¢io com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes [...] que nortearao os curticulos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacao basica comum” (Brasil, 1990),
ficando nas maos do sistema federal de ensino a defini¢io dos parametros e selecao dos
conteudos para efetividade deste curriculo nacional-global comum.

O Art. 26, da LDB, complementando as orienta¢Ges anteriores, determina que os
curticulos do ensino fundamental e médio “[...] devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela” (Brasil, 1996). A priori, a ideia do artigo ressalta uma importante
possibilidade de ajustamento do curticulo universal — no sentido de complementariedade —

com as necessidades e realidades do /dexs de sua implementagao, garantido o direito a cultura



e as diversidades. Todavia, ao prosseguir nos complementos do artigo, uma preocupagao é

posta, uma vez observado que:

§ 1° Os curriculos [..] devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da

lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e

natural e da realidade social e politica |...].

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,

constituird componente curricular obrigatério da educagao basica.

§ 3° A educagio fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢é

componente curricular obrigatério da educagao basica |[...].

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das

diferentes culturas e etnias para a formagio do povo brasileiro,

especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partit do sexto ano, serd

ofertada a lingua inglesa.

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que

constituirdo o componente curricular de que trata o § 2°. [...]

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencio de todas as

formas de violéncia contra a crianca, o adolescente e a mulher serdo

incluidos, como temas transversais, nos curriculos [...] (Brasil, 1996).

No mesmo tempo em que ha uma possibilidade de ajustamento deste curticulo —
pela parte diversificada tecida pelas caracteristicas locais (Brasil, 1996) — também se perde
esta autonomia a partir da definicao de um conjunto de elementos que deverao ser incluidos
no trabalho cotidiano em sala de aula, deixando visivel que o conjunto prescricional limita o
curriculo, cerceando o direito de um trabalho alinhado as expectativas e necessidades de sua
clientela (Sacristan, 2013). Tal evidéncia pode ser contemplada no Art. 27, da LDB, quando
se afirma que as diretrizes — que deverao ser observadas na sele¢ao e definicao dos conteudos
curriculares na Educacao Basica — deverao contemplar: “I — a difusio de wvalores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem
comum e a ordem democratica; [...] I1I — orientagdo para o trabalho [...]” (BRASIL, 1990),
sinalizando que o curriculo tornou-se um agente a servigo dos interesses dominantes como
elemento de formacao de massas de acordo com as necessidades do capital (Mészaros, 2008).
Na oferta do direito educacional as comunidades indigenas, o Art. 79, § 2°, inciso 111,

mantém o objetivo de “[...] desenvolver curticulos e programas especificos, neles incluindo
os conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades” (Brasil, 1996), porém,
¢ nitido que este direito é sucumbido mediante uma série de exigéncias governamentais a que
estes sujeitos estao postos, como a apreensao da lingua portuguesa e inglesa em seu percurso

formativo, perdendo, em alguns casos, sua propria lingua materna a partir do fenémeno da

universalizacio do conteudo escolar.
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Tecendo um panorama desta modalidade — Educagao Escolar Indigena — no Brasil,
os dados veiculados no Anuario Brasileiro da Educagao Basica 2021, revelam que havia, no
ano de 2020, 250.884 estudantes indigenas matriculados em 420 municipios do territério
brasileiro, sendo que apenas 279 (66%) destes possuiam projetos formativos — pedagogico-
curriculares — voltados a essa populagao (Cruz; Monteiro, 2021). Inclusive estes municipios,
em sua maioria, concentram-se na extensao territorial da Amazonialegal. Outra problematica
¢ retratada quanto a oferta de materiais pedagdgicos e infraestrutura, conforme exposta na

Imagem de N° 2.

Imagem 2 — Panorama da oferta de materiais didaticos especificos e condicdes de infraestrutura na
Educaciao Escolar Indigena no Brasil em 2020.
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Fonte: Anuario Brasileito da Educacio Basica, 2021.

Ao observara Imagem de N° 2, confrontando com os direcionamentos legais postos
a elaborag¢ao de um curriculo especifico nestas realidades, verifica-se que apenas 36% (1.214)
das instituicoes de ensino ofertantes desta modalidade possuem materiais didatico-
pedagogicos especificos em um total de 3.363 escolas em terras indigenas no Brasil, incluindo
a regiao amazonica. Além disso, na questao estrutural também ¢ perceptivel um contexto de
auséncias e necessidades de mais investimentos. Curiosamente, em um pafs de origem
indigena como o Brasil, em nenhum curriculo observa-se a obrigatoriedade de apreensao, via
trabalho das escolas, de uma das inumeras e diversificadas linguas indigenas existentes,
mostrando-se, obviamente, um exercicio de dominagao e aculturagao social. O que ocorre é
apenas o direito destes grupos utilizarem suas linguas maternas, mas nada direcionado a
insercao destas diversidades linguisticas no curriculo escolar. Diante destes condicionantes

que Sacristan chama atengao ao fato de que:

O curriculo encontra-se nas pautas das politicas educacionais e seu
conteido, concepgdo, praticas, inovacdes, planejamento e execucdo
permanecem nas agendas dos sistemas de ensino, exigindo programas de
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acao ou mobilizacdo dos agendes locais para viabilizacdo de um ensino
significativo aos interesses e necessidades dos estudantes (2013, p. 63).

No estudo de Rodrigues (2018), problematizando o curriculo educacional
implementado na Educa¢io Escolar Indigena na Amazonia, tendo como foco a perspectiva
da escola diferenciada a partir do processo de territorializagao, com pesquisa realizada em
uma terra indigena no Estado do Para, fica nitido que, em muitos casos, a exclusao dos
saberes, processos historicos e necessidades locais do curticulo escolar tende a corrobora no
processo de domesticagao destes povos a partir da apreensao dos conteudos universais
(mesmo entendendo sua importancia na forma¢ao com vistas a inser¢ao social no contexto
global). Para o autor, em um contexto de inumeros conflitos entre os agentes do capital e os
povos originarios (donos da terra), de tentativas de expropria¢ao de suas terras, de auséncias
de direitos e de falta de assistencialismo, denominado como “agao das forgas de ponta de
langa”, reside a seguinte tarefa de realizar um “[...] exame do papel da escola e de seus
objetivos educacionais procurando desvelar se a escola deveria ficar neutra, ou se devetia
incluir no curriculo e, portanto, ensinar, defesa do territério” (Rodrigues, 2018, p. 400) e
outros saberes em seus processos de ensino-aprendizagem com vistas a incitagao critica
destes povos frente seus direitos e sobrevivéncia em um mundo politizado. Desse modo, o

estudo langa um seguinte acontecimento convidativo a reflexao, destacando que:

Concretizou-se uma idela que ja vinha sendo esbocada com o
descontentamento em mobilizar a escola nas comemoracdes tradicionais
da Semana da Patria, ji entendidas como inadequadas ao propdsito de
afirmacdo identitaria. Ocorreu uma espécie de sintese em torno da
seguinte ideia: ‘nds somos indigenas e essa sociedade nacional que nega
isso ndo merece ter seus simbolos reverenciados nas atividades escolares.
Vamos utilizar os petiodos de comemora¢des dos simbolos nacionais para
fortalecer a cultura indigena e defesa do territério [...] (Rodrigues, 2018, p.
416).

Ao tratar de uma modalidade que, pelas condi¢des geograficas e dispersao de sua
populagao no territério, simboliza, em grande parte, o contexto educacional da Amazonia —
a Educa¢ao do Campo — observa-se que, de acordo com o Art. 28, da LDB, o compromisso
de “|...] Na oferta de educa¢ao basica para a populaciao rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagoes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural e de
cada regiao [...]” (Brasil, 19906), garantindo-lhes “I — contetdos [...] e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos; II — organizagiao escolar propria,

incluindoadequagao do calendario escolaras fases do cicloagticola e as condi¢des climaticas;

ITI — adequagdo a natureza do trabalho [...]” (Brasil, 1996). Confrontando tais prerrogativas,



destaca-se que de um total de 4.426 municipios que ofertam a modalidade da Educa¢io do
Campo, registrando 5.177.972 alunos matriculados em 2020 em todo o territério nacional,
somente 58% (2.570) destes municipios possuem projetos voltados as caracteristicas e
necessidades dessa populacao (Cruz; Monteiro, 2021). Consequentemente, os dados ainda
revelam que de um total de 54.403 institui¢Ges de ensino ofertantes desta modalidade, em
2020, apenas 15% (7.992) possufam materiais especificos para estes grupos sociais, com

resultados crescentes em elementos de infraestrutura, conforme exposto na Imagem 3.

Imagem 3 — Panorama da oferta de materiais didaticos especificos e condi¢bes de infraestrutura na
modalidade educativa da Educagio do Campo no Brasil em 2020.

54.403 7.992

escolas na utilizam materiais pedagégicos
zona rural para a Educacio do Campo

Distribuicdo por regido

Infraestrutura (Em %) B vorte 2.079
Agua potavel - 3 87,9 Mordeste 3.243 gg;nssnctslgg%
. y da zona rural
Banheiro - ' 91,2 B sudeste 1.015 utilizam material
edagdgico
Energia elétrica - 93,0 B su 1.131 Euru IgEdLchau;ﬁo

) do Campo.
Esgoto - . 85,3 Centro-Oeste 524

Fonte: Anudrio Brasileiro da Educagio Basica, 2021.

Ao pensar a oferta de educagdo escolar e a organizacao curricular do ensino as
populagdes do campo na Amazoénia — residentes na terra firme e na varzea — duas
problematicas ganham destaque: 1) O fechamento das escolas do campo; e 2) A unificagio
do calendario letivo diferenciado. Na primeira — sobre o fechamento das escolas do campo
— realidade crescente na regiao, observa-se a prerrogativa de interrup¢ao no funcionamento
de institui¢des de ensino sob o discurso da reducao de gastos sendo, na maioria dos casos,
concretizado sem o consentimento da prépria comunidade, distanciando-se do direito
assegurado no Art. 28, paragrafo unico, da LDB. O fechamento faz com que indmeros
estudantes precisem se deslocar, em estradas e rios, para outros locais para continuidade de
seus estudos, ficando, cotidianamente, a mercé da ineficiéncia de transporte escolar e outros
limitantes climaticos e estruturais na regiao, constituindo-se como uma pratica negativa, pois,
“[...] fechar escolas ou deslocaro ensino para outra comunidade significa tirar-lhes o principal
mecanismo de socializa¢do eintegracao entre os sujeitos da comunidade” (Silva, 2015, p. 40).

A segunda problematica — das tentativas de unificagio do calendario letivo
diferenciado das escolas do campo, principalmente, das escolas de varzea — institui-se como

uma pratica que confronta o direito assegurado no paragrafo 11, do Art. 28, da LDB, ao
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consolidar o processo de oferta de um calendario letivo que visa ser igualmente aplicado
tanto nas escolas do perimetro urbano (da cidade) como nas escolas do petrimetro rural (do
campo), desconsiderando totalmente as condi¢cdes e fenomenos climaticos que estas
localidades estio postas, como o fenomeno das cheias e secas extremas na regiao, fazendo
com que muitos estudantes permane¢am vulneraveis diante do dificil acesso as nestes
petriodos especificos. De acordo com Caldart (2004, p. 110) ha de compreender que “Uma
escola do campo nao ¢ [...] um tipo diferente de escola, mas sim a escola reconhecendo e
ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais que também podem ajudar
no processo de humanizagao do conjunto da sociedade [...]”. Todavia, o curticulo
educacional implementado nestas escolas desconsidera, em sua maioria, os saberes e
necessidades dos povos que vivem da terra, dos recursos naturais e que constroem suas
dinamicas e modos de vida a partir destes elementos (Caldart, 2004; Rodrigues; Colares,
2022).

Tais panoramas e reflexdes nos ajudam a dialogar sobre a formagao socio-histérica
da Amazoénia, com énfase no (ndo) lugar das comunidades ribeirinhas neste processo, que,
segundo Fernandes e Moser (2021), denunciam processos de negacdo de direitos e
assistencialismo aos povos que optam e resistem em suas culturas, tradicdes e modos
particulares e proprios de vida e organizacao, enfatizando uma légica excludente que tem
orientado as ocupagdes de territérios na Amazonia colonial e contemporanea. Partindo da
realidade dos ribeirinhos, o tio, figura central neste contexto, possui poder simbodlico e de
representatividade, uma vez que as dinamicas de vida e organizagdo se constituem a partir
dele (Fernandes; Moser, 2021). Assim, como o curticulo oficial implementado nas escolas
deste lugar contempla tais valores e tradi¢des? Até hoje, mesmo com tantos movimentos de
lutas e contestagdes por parte dos grupos marginalizados historicamente, a data de 22 de
abril ainda ¢ trabalhada, sem nenhuma (des)construcao pelas escolas, enaltecendo a figura do
colonizador e esvaziando os povos nativos do discurso do “descobrimento do Brasil”, dando
continuidade a propagacao de uma historia construida em cima do silenciamento de outras.

Reside, portanto, o desafiode pensar na “desmarginaliza¢ao” dos povos amazonicos,
nao s6 no discurso, mas a partir de uma pratica proximal, discutindo: Qual tem sido o papel
dos representantes, politicos, comunitarios, sindicais, etc., na preservacao da Amazonia e de
suas singularidades? Como as institui¢oes educacionais e os movimentos sociais tém atuado
no combate ao fechamento das escolas do campo? Quais os principais encaminhamentos e
lutas em torno da nao efetivacao de um calendario unificado nas escolas de varzea que

desconsidera os fenémenos climaticos tipicos desta realidade? E, mais ainda, como tem sido



a atuagao das universidades frente aos problemas sociais, culturais, politicos, historicos e
econémicos da Amazonia? Tais questionamentos devem ocupar os movimentos de lutas e
resisténcias frente ao direito educacional e a organiza¢ao curricular nesta regiao.

Outra modalidade que nos leva a reflexdo na Amazonia é a Educagao Quilombola,
considerando o processo histérico de povoamento da regido a partir da presenca de
escravizados vindos de outros paises, principalmente, africanos, durante a fase de
reconhecimento e exploracao da regiao (Loureiro, 2015). Sobre a Educagao Quilombola, o
Art. 79-B, o unico que trata sobre a organizagao do curriculo a este publico, reconhece que
“[...] O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’ [...]” (BRASIL, 1996), como decorréncia da Lei N° 10.639 /2003 °, destacando que as
demais instrugdes curriculares somente podem ser observadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s)". Os dados do Anuario Brasileiro da Educa¢io Basica registram 260.087
estudantes quilombolas matriculados no ano de 2020, onde num total de 658 municipios
com matriculas em areas remanescentes de quilombolas, 74% (484) possufam projetos
voltados para essa populagio (Cruz; Monteiro, 2021). A Imagem de N° 4 trata da
disponibilidade de materiais pedagogicos especificos e condi¢es de infraestrutura nesta

modalidade.

Imagem 4 — Panorama da oferta de materiais didaticos especificos e condicdes de infraestrutura na
modalidade educativa da Educacio Quilombola no Brasil em 2020.
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Fonte: Anuario Brasileiro da Educacio Basica, 2021.

15> Homologada em 09 dejaneiro de 2003, realiza alteracbes na LB, instituindo a obrigatoriedade de inclusao
no curticulo oficial da rede de ensino da tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira”. Refotca-se estaa Lei N°
11.645, de 10 de marco de 2018, incluindo na tematica a seguinte redacao “Hist6ria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena”.

16 Principalmente, no documento intitulado “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Escolar
Quilombola na Educacio Basica”, publicado em 2013, disponivel em:
http://etnicoracial.mec.gov.br/images /pdf/diretrizes curric educ guilombola.pdf.
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Em analise da Imagem de N° 4, verifica-se que de um total de 2.523 institui¢Ges de
ensino situadas em areas remanescentes de quilombos, somente 14% (365) possuiam e
utilizam materiais pedagogicos voltados a Educacao das relagoes étnico-raciais. Observa-se
ainda que apenas 64 das escolas situadas no Norte do Brasil, em 2020, utilizam materiais
especificos voltados a este grupo étnico. Ao tratar do curriculo educacional quilombola nas
escolas da Amazonia significa ampliar as discussdes para uma sele¢ao de conteudos que, ao
mesmo tempo em que se articule a formacao mais ampla, também se preocupe com as
problematicas sociais e locais que estes povos enfrentam na tessitura de seus cotidianos e no
curso de processos histéricos. Em estudo que investigou a composi¢ao docente em um
quilombo na regiao amazonica, discutindo o sentimento de pertencimento, entre aqueles
professores da comunidade e fora desta, no trabalho escolar, Ribeiro, Santos e Santos

discorrem que:

Na educacio escolar quilombola, tais saberes deve(riam) se tornar parte
de um espago socioeducativo que efetive o didlogo entre o conhecimento
escolar ¢ a realidade local, valotizando o desenvolvimento sustentivel, o
trabalho coletivo e individual e a luta pelo direito a terra e ao territério e a
diferenca cultural. Vale registrar que a lei 10.639/2003 oficializou o
registro da tematica “identidade quilombola” como parte dos conteidos a
ser abordados na educac¢io basica. Esta lei partiu de um debate publico
que criticou diretamente a historiografia oficial, que, durante anos,
permitiu que se representasse a histéria das populagées negras, suas
culturas e praticas religiosas como inferiores ou relegadas a um estatuto
epistemoldgico [...]. A lei também explicitou uma realidade gritante na
sociedade brasileira: a presenca e a participagio politica ativa de negros nas
lutas contra o preconceito racial no espaco urbano e no mundo rural

(2021, p. 34).

E sob um contexto de disputas e conflitos em torno do curticulo educacional na
contemporaneidade (Duarte, 2020), diante do caraterabrangente de universalizagao do saber
comum, que pairam algumas indaga¢Ses: Qual tem sido o espago ocupado e destinado a
Amazonia, e suas diversidades e necessidades, no curriculo oficial implementado nas
institui¢cdes de ensino do Brasil? Sendo a Amazonia um territério de heterogeneidades
étnicas, culturais, sociais, linguisticas, religiosas, etc. que integram uma totalidade
sociocultural (brasileira), o curriculo educacional tem propiciado uma formacio destes
sujeitos amazonicos alinhadas as particularidades, problematicas e necessidades desta regiao?
Ate que ponto os formuladores da politica educacional brasileira e, particularmente, do
curriculo, tem interesse em tornar a verdadeira Amazonia conhecida e ressignificada na visio
de outras realidades distintas? Responder estes trés questionamentos implicam fornecer

indicios para superar a visio de que:
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[..] é comum vermos a Amazonia brasileira retratada pela midia como
sendo somente uma rica floresta em processo de desmatamento, sofrendo
pela acio dos seres humanos [..]. Retrata-se também a presenca de
inumeras tribos indigenas, que sdo constantemente filmadas [..] e que
viram documentarios em produgoes estrangeiras por serem exoticos. Essa
propaganda cria uma imagem onde as pessoas que nao conhecem [...] a
Amazonia [..] veem como imensas regides alagadas, onde os moradores
convivem, mesmo em zona urbana, com sucuris e jacarés (Kluska, 2016,
p. 124-125).

A partir desta visdao, e considerando as discussoes e necessidades em torno do
curriculo implementado nesta regido, sio reunidos importantes pensamentos (oriundos de
produgdes cientificas) que ajudam a refletir sobre o processo formativo desenvolvido na
Amazonia e a aproximacio e/ou distanciamento com suas necessidades e diversidades: I. A
relacdo universal e singular na Amazonia (Colares; Colares, 2016); I1. A ideia de multiplas
“Amazonias” (Colares, 2022); I1I. A Amazonia para além do territério (Colares, 2018); IV.
A Amazoénia como espag¢o multicultural e diversificado (Soares ef al., 2020). O conjunto
destas reflexdes ajuda a pensar qual o tipo de curriculo que esta sendo executado na regido
em contraste com o tipo de formagao desejada, bem como nos auxiliama problematizarqual
o papel da escola, e de seus profissionais, deste lugar.

O primeiro pensamento — sistematizado por Colares e Colares (2016) — trata da
relagdo universal e singular na Amazonia, problematizando a necessidade de manter-se um
equilibrio e ajustamento no trabalho educacional mobilizado neste contexto, uma vez que,
20 mesmo tempo que a regiao possui um conjunto de singularidades que a tornam particular,
ela também integra uma universalidade (um contexto nacional e também global). Portanto,
pensar a Amazonia isoladamente incorre um erro de exclui-la de um contexto mais amplo
do qual ela também esta inserida. Assim, ha de observar-se que, nesta linha de pensamento,
os conhecimentos (saberes) universais, produzidos e acumulados historicamente pela ciéncia,
sao extremamente validos, ndo podendo ser descartados. De igual forma, reconhece-se a
necessidade de validagao também dos saberes préprios deste contexto como forma de
reconhecimento da identidade dos sujeitos e desenvolvimento de um ensino significativo,
coeso earticulado com possibilidades de transformac¢ao social (Colares; Colares, 20106). Nesta
perspectiva, o papel da escola deste lugar seria o de transmitir os conhecimentos universais
e articula-los com os saberes e cotidianidades locais, preparando o aluno para uma formagao
técnica e, a0 mesmo tempo, critica e articulada com suas vivencias, interesses e necessidades.

Mesmo diante da afirmativa teérica em que “Universal e particular sio pares opostos |...] e

nesse sentido seria compativel [...]” (Ottiz, 2007, p. 15), ainda sim ¢ possivel integra-los, via
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processo de transposi¢io didatica'’, considerando que um contexto esta insetrido em outro
(uma rela¢ao indissociavel).

No segundo pensamento, discutido em Colares (2022), paira a ideia de substituigao
da palavra “Amazonia” pelo termo “Amazonias”, considerando, principalmente, as multiplas
realidades dentro deste territério, tornando-se um espago de heterogeneidades que, sob as
influéncias das condigdes geograficas, logisticas, climaticas, ambientais, etc., vao constituindo
modos de vidas diversificados entre os sujeitos amazonicos. Neste mesmo espaco, inumeros
fenOmenos — terras caidas, terras crescidas, enchentes e vazantes de rios, verdo e calor
extremo, fortes chuvas, etc. — proporcionam a regiao uma variedade de singularidades que
denotam a ideia de varios territérios em um sé. Para Colares (2022), ao falar da Amazonia é
preciso deixar claro a compreensao de qual parte da regido estamos tratando, nao caindo no
erro da generalizagdo contextual e situacional como, a exemplo, estar citando um dnico
municipio e repassar a imagem de que aquele /daus representa as condi¢des e singularidades

de toda a regiao. Neste sentido, o autor insiste que é necessario:

Conhecer o processo de formacio dos povos da Amazonia é também
imprescindivel para entendermos nossa historia, para que nao haja duvidas
de que as desigualdades nio decorrem de fatores naturais e para
identificarmos perspectivas de superagio de problemas que afligem tanto
a individuos isoladamente quanto, principalmente, a estes tomados em sua
coletividade. O esfor¢o de sintese que faco leva em conta, pelo menos,
trés aspectos: as caracteristicas geograficas e ecolégicas, influenciando nas
formas de ocupagdo humana; a continuidade da presenca humana na
regido, que remontaa mais de 12 mil anos e se combina com rupturas e
descontinuidades dos padrdes e processos de ocupagio — a maior das
quais, sem duvida, inaugurou-se com a chegada dos europeus, no século
XVI; e a presenca de povos oriundos de paises europeus e de outras
nacionalidades (Colares, 2022, p. 15).

Partindo deste esfor¢o coletivo em conhecer a regiao, o terceiro pensamento,
difundido no estudo de Colares (2018), trata da necessidade de supera¢io de uma visio
concretizada sobre a regiao, destacando um exercicio que compreenda a “Amazonia para
além do territ6rio”, ou seja, que ultrapasse o conjunto de visées reducionistas sobre este
espaco, principalmente, de uma Amazonia retratada a partir de seus potenciais econémicos
e de possibilidades de acimulo e expansiao de riquezas. A insisténcia de Colares (2018),
influenciado pelos trabalhos de Violeta Loureiro e Daniel Klein, persiste na ideia do desvelar

de uma Amazdnia humana, pautada na compreensao das dinamicas de vida, das dificuldades

17 Remete-se a um fazer pedagdgico onde no trabalho com os conteidos formais do curriculo oficial possa se
introduzir, como um tema gerador, a exemplo, as singularidades do local onde esta se oferecendo o ensino
escolar. Este processo envolve um ajuste entre o curticulo oficial e as necessidades do /eus de sua
implementagio.
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de permanéncia e sobrevivéncia nesta regiao, principalmente, ao considera-la como um
territorio esvaziado de direitos e condicoes basicas de vida (Colares; 2018; Soares; Colares;

Colares, 2020). Reside compreender que:

E nesse contexto que se encontram inimeras comunidades tradicionais,
termo utilizado para referenciar os povos existentes ao longo da historia
da Amazoénia, [..] entre eles: indigenas, quilombolas, povos da floresta,
extrativistas, ribeirinhos, assentados, imigrantes, etc., povoando uma
cultura singular com caracteristicas miscigenadas, traduzidas em um estilo
de vida marcado pelo uso e manejo artesanal da terra, na extracio e coleta
de alimentos naturais, na busca pela sobrevivéncia em condi¢Ses logis ticas
desfavoraveis, em lutas e resisténcias em prol de direitos sociais ¢ na
garantia do reconhecimento de suas culturas e terras (Colares; Soares;
Colares, 2024, p. 178-179).

O quarto pensamento, foco do estudo de Soares ¢ a/. (2020), destaca a Amazonia
como espaco multicultural e diversificado, lan¢ando na escola uma responsabilidade de como
desenvolver uma formagao que seja universal e, a0 mesmo tempo, contemple o conjunto de
caractetisticas e singularidades culturais tipicas deste contexto. Corroborando a afirmativa da
Amazobnia constituir-se como “Terra de culturas, saberes, sabores, estilos, diversidades,
exuberancias e, a0 mesmo tempo, terra sem lei, sem justica, sem direitos, de exclusio, de
autoritarismo, de expropriac¢ao, de atrocidades [...]” (Colares; Soares; Colares, 2024, p. 179),
Lopez, Nenevé e Amaral (2013) defendem a perspectiva de um ensino multicultural no
curriculo implementado nas instituigoes de ensino da regido a partir de uma abordagem
educacional que reconheca e aplique os saberes locais em sala de aula, incorporando-os nos

trabalhos com os conteudos universais. Ilustrando um pouco destas realidades, Soares ¢z al.

(2020, p. 170-171) apresenta algumas das diversidades culturais observadas na regiao:

Dangas: Marujada, Toada, Ciranda, Carimbé, Marambiré, Sirid, etc.
Ritmos: Brega, Calypso, Batuque, Lundu, Lambada, Carimbd, etc.
Cilindria: Pato no tucupi, tacaca, tambaqui, pirarucu, etc.

Produtos tipicos: Tucupi, tucumi, guarana, cupuagu, castanha, etc.

Medicina popular: pajés, benzedores, patteiras, ervas medicinais, etc.
Religiosidades: Tambor de Mina, Candomblé, Xamanismo, etc.

Mitos, lendas e contos: Curupira, Mapinguari, Cobra grande, Boto, lara, etc.
Festivais - amazinicos: Folcloérico de Parintins, Tribos de Juruti, Opera
Manaus, Sairé em Alter do Chao, Carnapauxis em Obidos.

Na observagao de algumas das manifesta¢oes culturais da regiao, chama-se atengao a
uma das relagdes defendidas por Lopez, Nenevé e Amaral (2013): conjuncao entre o
multiculturalismo e alteridade (reconhecimento do “eu” no outro). Todavia, reside o desafio
de como atender o multicultural em uma sociedade ainda unicultural em que, visivelmente,

ocorre a homogeneiza¢ao de uma cultura dominante — de base europeia — hoje influenciada



pela globalizagiao, encorpando processos nesta realidade que cerceiam a identidade dos
sujeitos, esvaziando-os da no¢ao de pertencimento (Colares; Soares; Colares, 2024). Outra
problematica diz respeito ao conhecimento das vivéncias do outro para validagao de suas
heterogeneidades. Contudo, como pode a formula¢ao de uma politica educacional universal
idealizada por pessoas que, em muitos casos, nunca estiveram nesta realidade? Que vivéncias
de Amazonia possuem estes sujeitos para categorizar que conhecimentos esta populagdo
deve absorver em seu processo escolar formativor Estes questionamentos apenas reforgam
a problematica da inoperancia entre o universal e o singular no forjamento de um curticulo
educacional.

E importante destacar ainda que em algumas redes de gerenciamento da educagao na
Amazonia (sistemas de ensino), o curticulo educacional prevé a oferta do componente
curricular intitulado “Estudos Amazonicos” no Ensino Fundamental (Anos Finais) e Médio
que, mesmo diante de inumeras problematicas: auséncia de materiais didaticos especificos e
alinhados a realidade, insuficiéncia formativa dos professores, invisibilidade nos cursos de
formacao inicial de docentes, carga horaria minima na divisao letiva e etc., ainda sim a
garantia deste direito apresenta-se como um elemento de resisténcia a dinamica de
consolida¢do do capital, principalmente, frente sua perversa tarefa de minimizara Amazonia
e seus povos (Barros; Souza Neto; Santos, 2022). Desse modo, observam-se condi¢des de
precariedade no desenvolvimento de componentes e tematicas que denotem um olhar
diferenciado a regiao. No caso do componente de estudos amazonicos, os autores destacam

que:

Podemos encontrar uma dificuldade em relagdo ao seu ensino, que gira
entorno da seguinte perspectiva: nao foi pensado um curriculo minimo
para a disciplina e nio existe manual para o professor,isto se torna
complexo, quando analisamos as produgdes didaticas regionais, haja vista,
que os manuais didaticos nos apresentam varias leituras do passado
amazonico [..] (Barros; Souza Neto; Santos, 2022, p. 923).

Muito mais do que reproduzir o passado, sem descartar sua importancia de
compreensio em um movimento histérico, o foco também deve pautar-se no presente,
contemplando as caracteristicas e dispersdes populacionais da Amazonia, o trabalho
cotidiano, as dificuldades de acesso, os saberes espontaneos (envolvem a tradigéo,
experiéncia, intui¢ao), as culturas preservadas de gera¢ao em geragao, a dialogia e ecologia
dos saberes, etc. Pensar um curriculo que contemple os conhecimentos tradicionais, as
diversidades linguisticas, as variagdes étnicas, as multiplicidades culturais, as diversas

manifestagoes religiosas, que se comprometa com o estudo e compreensio dos fendmenos
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e problemas sociais locais, regionais, nacionais, mundiais, ndo é mais um anseio, torna-se
uma luta e necessidade na Amazoénia do século XXI (Soares; Colares; Colares, 2020). Recai
ainda sobre a escola deste lugar, na oferta dos conhecimentos, universais e singulares, um
trabalho direcionado a questao ambiental na busca pelo comprometimento social e a
formacao da consciéncia ecoldgica de seus sujeitos (Soares; Barros, 2020). O curriculo deste
lugar, bem como o trabalho de seus profissionais — docentes e gestores —devem focalizar na
insercao do empoderamento desta populacao, em propor situagdes que incitem a nogao de
pertencimento e, principalmente, da conquista da alteridade ambiental, constituindo redes de
enfrentamentos, via educa¢ao, as desigualdades maltiplas e constantes presentes neste
territorio: as “Amazonias” (Colares, 2018).

Pensar o papel de docentes e gestores, e demais profissionais da educacao, inseridos
nas escolas da Amazonia, frente a efetivacao e alinhamento de um curriculo educacional
ancorado nas necessidades locais implica compreender os ditames neoliberais de mercado a
que estes profissionais estao postos: interferéncias governamentais (conjunto de prescri¢oes
externas e propostas fechadas para serem exequiveis em cada realidade), avaliagdes extemas
e a cobranga por resultados, parametrizacdio de conteidos e processos pedagdgico-
curriculares (principalmente, com a nova Base Nacional Comum Cutricular de 2018),
desvalorizacao salarial, precarias condi¢des de trabalho, sobrecarga de atividades nao
escolares (excesso de agOes em datas comemorativas), dentre outros (Maciel, 2016; Saviani,
2011). Além disso, este papel acaba se perdendo mediante as condi¢goes — formas de acesso
ao cargo, dependéncia politica, etc. — e culturas — da punig¢ao e subserviéncia —a que estes
profissionais sao postos no exercicio de suas fungoes (Soares; Colares, 2021).

Ressalta-se que hoje contemplamos a hegemonia do capital na implantagao de um
projeto educacional universalizado que, de certa forma, exclui o direito a diversidade, ao
singular, moldando uma formagio alinhada e benéfica ao modelo mercantil vigente e suas
necessidades. Na regiao amazonica, a exemplo, muitos docentes e gestores sio
indicados/nomeados politicamente ao cargo, estandoa servico dos interesses patticulares do
governante local (Soares; Colares, 2021). Neste caso, como superar tais contextos e atuar em
prol das necessidades da escola e dos alunos? Corroborando na ampliacao deste
questionamento, a preocupa¢ao com a formagdo dos profissionais da educagao implica
pensar nos contemporaneos programas e mudancas educacionais que recaem sobre as
escolas, emque se realiza, na maioria das vezes, umevento com a presenc¢a do setor midiatico,
para apresentar as novas “inovag¢des” para a educagdo, porém, na pratica nio ha o

acompanhamento da efetividade de tais premissas e das dificuldades dos professores e



profissionais neste contexto, mas cobrangas sobre resultados a partir da “imposi¢ao” de tais
mecanismos. Uma verdadeira hipoctisia a que o curticulo educacional esta posto, sendo
efetivado, porém, sem condi¢cdes de materialidade pela auséncia de subsidios e desconexo
com os conjuntos de saberes, diversidades e necessidades locais: ocorrendo a negligéncia no
direito formativo-escolar de uma educagio que contemple a Amazonia neste processo.
Assim, ha de se reconhecer que, nesta regido, diante do esvaziamento dos saberes
locais do curriculo oficial de ensino, na oferta da educagio escolar, a educa¢io, enquanto
processo mais amplo e tecido nas relagoes sociais, tem sido responsavel pela propagacio e
preservacao destes no decorrer da historia da Amazonia, pois, segundo Brandao (2007, p. 0),
“A educagio existe onde nao ha a escola e por toda parte podem haver redes e estruturas
sociais de transferéncia de saber de uma gera¢ao a outra, onde ainda nao foi sequer criada a
sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado”. E no contexto da tradicio que
os saberes amazonicos, em sua maiotia, ocultos e esvaziados do curticulo universal, vém
sendo propagado. Assim, contempla-se que o curriculo implementado nas escolas da
Amazonia desconsidera o conjunto de saberes e diversidades existentes neste contexto,
visibilizando um movimento de maximizag¢ao do universal e a desvalorizaciao do singular,
bem como se confirma que o importante papel dos docentes e gestores na efetivagao e
alinhamento de um curriculo educacional ancorado nas necessidades locais acaba se
perdendo mediante as condi¢bes e culturas politicas a que estes profissionais sio postos,
além de outros indmeros problemas enfrentados pelas institui¢des, e seus agentes, na

efetivacao do curriculo educacional.

Uma escola para a Amazoénia, uma Amazonia paraa escola: tecendo consideragdes

Ao refletir o conjunto de praticas, desafios e perspectivas postas no processo de
implementa¢ao de um curriculo educacional na Amazoénia que dialogue com o conjunto de
saberes, diversidades e necessidades destelugar, ressalta-se uma preocupagao comas politicas
publicas que tem sido destinadas a regiao, revelando um movimento de padronizagao que, a
grosso modo, homogeneiza os moldes de uma realidade nacional em contextos particulares
(a exemplo, as predominancias de conteidos que valorizamas regides Sul e Sudeste do Brasil
em livros didaticos distribuidos por todo o territério nacional®). Preocupantemente, tais

movimentagoes (agoes) politicas acabam por ignorar os saberes tradicionais dos povos

18 O exercicio reverso ndo ocorre quando se trata de pensar a Amazoénia como destaque nestes materiais para
serem veiculados dentro de todo o territério nacional.



ribeirinhos, e muitos outros, encorpando processos formativos que vao a contrariedade dos
interesses locais.

Em contextos de incertezas e inoperancias, na busca de quais tém sido os
movimentos politicos (agdes) e educacionais dos povos amazonicos na preservac¢ao de seus
territorios, destaca-se o caso dos indigenas da Terra Indigena Mard, citado por Rodrigues
(2018), quando estes, na incumbéncia de perderem seus territérios, organizaram-se no
sentido de lutas e, a0 mesmo tempo, reversao social aos moldes dominantes, elaborando um
curriculo formativo préprio e alinhado as suas necessidades, dentre outras experiéncias
existentes. Além disso, é importante pensar hoje como a escola tem trabalhado a historia de
ocupagao da Amazonia, principalmente, verificar se tem dado énfase e empoderamento a
figura do colonizador (sob a pretensao de enaltecer a descoberta) ou se tem visibilizado que
aqui ja existiam populagdes organizadas em seus modos de vida proprios (destacando que
nao houve descobrimento, mas sim reconhecimento; e que estes povos foram dizimados de
suas proprias culturas, valores e tradi¢oes). Este segundo movimento, de (re)validacao da
historia, é importante para se pensar a formagao de uma geragao critica, compreensiva de seu
papel e alinhada a transformacao e luta por direitos sociais na regiao.

Problematizar a educacdo na Amazonia (ou da Amazonia) remete ao desafio de
analisar e compreender quais modelos educacionais, principalmente, contra-hegemonicos
(ou na auséncia, mais reversiveis) podem embasara realidade que é singular e universal. Eis
que, na tessitura do processo educativo, reside a necessidade de pensaruma educagao voltada
a realidade, sem desvincular-se da totalidade social. A educag¢ao que sempre esteve alinhada
ao desenvolvimento do capital, hoje ganha ainda mais notoriedade, oculta por meio de
discursos que veiculamuma ideia de direito, bem-estar e justi¢a social (confluéncia perversa),
gerando alguns questionamentos sobre o novo papel da escola e dos curriculos formativos:
Qual a concepgiao educacional para o projeto de nova sociabilidade humana? O trabalho
educacional tem se pautado no compromisso da formacao integral ou da formacio de
mercado? Qual tem sido nossa contribuicio — enquanto profissionais da educagio
(educadores) — neste processo? Somos resisténcia ou colaboradores no projeto formativo
global? E na Amazonia: qual tem sido nossa atua¢io frente as diversidades e necessidades
existentes neste lugar?

Diante de tais questionamentos e levando em considera¢io alguns dos
condicionantes sociais no processo educacional curricular da regidao, uma questao central é
posta: qual, de fato, o papel da escola deste lugar? Parafraseando Saviani, em sua assertiva

em que o papel da escola nio é mostrar a face visivel da lua, mas revelar a face oculta, ou
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seja, explorar as causas, processos, silenciamentos e outras (todas) vertentes de um
conhecimento. Nesse sentido, pensar o papel da escola na Amazonia ¢ assumir a luta por um
curriculo que valide sua histéria, de seus povos, seus anseios, necessidades, que supere o
discurso da inferiorizac¢ao cultural e étnica, que valide o compromisso com a preservagio
ambiental e a defesa do territério. Acima de tudo, um curriculo comprometido com a
verdade, o real, o concreto, a totalidade, as causas e efeitos, sendo, portanto, urgente a
articulacdo do universal com o singular nos processos formativos das institui¢oes de ensino
deste lugar. Assim, indica-se a necessidade de ndo se pensar uma escola especifica para a
Amazonia. Pelo contrario, pensar a Amazonia e suas maltiplas diversidades e necessidades
como um campo que deve ser explorado, incorporado e trabalho pelasinstitui¢oes de ensino

frente a efetiva¢ao de um curriculo educacional amplo e, a0 mesmo tempo, diferenciado.
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CAPITULO 4

OLHARES SOBRE A AMAZONIA BRASILEIRA:

a desafiadora realidade da regido de varzea do municipio de Santarém

Everaldo de Souza Cordeiro?

Anselmo Alencar Colares20

Introducao

Falar sobre Educa¢do na Amazonia brasileira, implica compreender a mesma como
um fenoémeno plural e diverso. Da mesma forma a regido. Nao se tem apenas uma regiao
uniforme chamada de Amazonia. Tem-se varias amazonias, em um complexo espago que
envolve 8 paises e nove estados brasileiros.” Talvez nio seja o caso de ter que se usar
obrigatoriamente a grafia “amazonias”, mas, “faz-se necessario termos o cuidado em explicitar
sobre qual por¢ao doimenso territério estamos tratando” (Colares, 2018, p. 4). Assim, a relagao
entre universal e particular, no sentido de Educacao e Amazonia, deve ser sempre ponderado
pelas perguntas: de que Amazonia estamos falando? De que Educagao estamos falando?

Assim, o presente trabalho, fruto de um semestre de reflexdes sobre o fenémeno
educacional situado, poliformica e polissemicamente na pluralidade amazonica, busca a
unidade na diversidade, sem cair nas armadilhas das uniformizagoes que negam as
complexidades e encruzilhadas dos fenémenos varios.

Para nao cair também nas armadilhas subjetivistas, o trabalho parte da concretude do

fenémeno, a partir do método do materialismo histérico dialético, compreendo educagao

19 Doutorando em Ciéncias da Educagio, pelo Programa de Pés-graduagio em Educagio — PPGE da
Universidade Federaldo do Oeste do Para — UFOPA. Pedagogo da Rede Estadual de Ensino do Para, lotado
como Técnico em FHEducagio na SEDUC/PA. E-mail: everaldocordeiro@hotmail.com  Lattes:
https:/ /lattes.cnpg.br/3102581909545383  Oxcid: https://otcid.otg/0000-0002-3050-7457

20 Professor Titular da Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA). Docente do Programa de Pés-
graduacio em Educacio PPGE/UFOPA e do Programa de Pés-graduacio em Educacio na Amazonia -
Doutorado Académico (Associagio em Rede - Polo Santarém/UFOPA). Lider do Grupo de Estudos e
Pesquisas “Histdtia, Sociedade e Educagio no Brasil — HISTEDBR/UFOPA”. Pesquisador Produtividade
CNPq/Brasil. E-mail: anselmo.colares@ufopa.edu.br. ORCID: http://otcid.org/0000-0002-1767-5640 .

21 A Amazo6nia ¢é a maior flotesta tropical do mundo, que ao longo da bacia hidrogrifica do rio Amazonas, se
estende por oito paises, por cerca de 6,74 milhoes de km?* Brasil, Bolivia, Colémbia, Equador, Guiana, Peru,
Venezuela e Suriname. De acordo com o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea), a Amazonia Legal
¢ uma drea que corresponde a 59% do territotio brasileiro e engloba a totalidade de oito estados — Acre, Amapa,
Amazonas, Mato Grosso, Pard, Rondo6nia, Roraima e Tocantins — e parte do estado do Maranhio.
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como resultado do trabalho humano na natureza concreta, na dialética das complexas relagoes
de producio, que devem ser desmitificadas e desmistificadas, ou seja, trazida para o chio
concreto da realidade humana em suas contradi¢ées. A esse respeito, Colares (2011) diz o

seguinte:

Entendemos que para que possamos compreender a educacio, faz-se
necessario situd-la no interior do movimento histrico da sociedade. Desta
forma, ao buscar raizes do nosso processo de desenvolvimento, podemos
identificar melhor determinadas particularidades que aquirimos, assim
como, petrceber os momentos de ascensao e declinio nesse processo com
seus respectivos componentes ¢ implicagdes para a educacio. (Colares,
2011, p. 190).

Seguindo as lentes da concretude da realidade propostas pelo materialismo histético
dialético, o presente artigo traz como recorte metodolégico, a dialética presente na relagio
campo e cidade, especificamente na cidade de Santarém do Para, em sua area ou regiao de
varzea”, conhecida também como regio ribeirinha, formada por varios territétios permeados

por aguas e florestas. Fernandes e Moser (2021) assim conceituam as populagoes ribeirinhas

na Amazonia:

Os ribeirinhos residem as margens dos rios, vivendo, especialmente, da
caca, pesca ¢ do extrativismo vegetal. O manejo das areas de varzea, as
técnicas produtivas e de organizagio social sio conhecimentos herdados
dos indigenas que viviam nessas areas no periodo pré-colonial. A
territorialidade ribeirinha se estabelece, principalmente, a partir do rio. O
ambiente das aguas tem muita influéncia na vida ribeirinha, seja na
construcdo das casas, na escolha do horario para as praticas da pesca,
entre outras. Por isso, o rio possui um alto poder simbélico e de
representatividade. (Fernandes e Moser, 2021, p. 532).

Ainda sobre a territorialidade das aguas, ou mais especificamene sobre as populagoes
ribeirinhas, as autoras, na perspectiva da diversidade e pluralidade que marcam a regido,
reconhecem que o termo ribeirinho, ou populag¢des ribeirinhos, difrente do termo populagoes
tradicionais, ¢ compreendido de diferentes maneiras, sem esgotar a rela¢ao entre universal e
particular, entre global e local, na busca da compreensao dos varios sentidos intetligados. Com

relacdo ao termo, elas escrevem:

No tocante as populagSes ribeirinhas, ha, na literatura, variedades de

22 Os rios da Amazonia estdo sujeitos a um perfodo de enchente, momento no qual a dgua transborda dos seus
leitos e invade as areas marginais, inundando-as em diferentes graus de intensidade. As areas marginais
inundadas periodicamente pelas aguas de rios, lagos, igarapés, paranas e furos ¢ denominada de terreno de
varzea. A varzea é um fenémeno natural que sofre influéncia de fatores hidrograficos, climaticos, edaficos e
floristicos.



denominagdes parasereferira esses grupos eao seumodo de vida. Chaves
e Furtado (2017) utilizam o termo povos das dguas; ja as autoras Furtado e
Maneschy (2002) utilizam a expressao ribeirinidade, sendo as pioneiras nessa
dominagdo. Magalhies e Cunha (2017) fazem referéncia ao muodo de vida
ribeirinbo, que no Xingu, ¢ denominado de beiradeiros, ou seja, aqueles que
vivem no beiraddo. Fraxe (2004), por sua vez, utiliza a categoria #héus, com
o intuito de ressaltar a identidade dos caboclos-tibeirinhos moradores da
Ilha do Cateiro da Virzea, no estado do Amazonas. (Fernandes e Moset,
2021, p. 534).

A partirdas varias formas de vida,na fauna e na flora, nas integragoes culturais e sociais,
nas diferentes geografias e nos diferentes territorios, analisar a educagao a partir da sua
concretude histoérica, nao significaquereruniformiza-la. Ela acontece onde o ser humano, cada
homem e cada mulher, habitam e cohabitam, com suas condi¢Ges histéricas e contradicoes de
classes sociais determinadas pelo poder do capital. Esse olhar sobre o humano na Amazonia
brasileira, para comprender o fondmeno da educagao, passa pela dimensao da diversidade

cultural, que ¢ assim descrita por Colares (2011):

Outra tematica fundamental para a compreensio da educa¢io na realidade
amazonica é a diversidade cultural, tanto entre os habitantes nativos, quando
a que resulta da presenca cada vez mais intensa de migrantes. Na mistgura
de etnias e de cultura, foi se constituindo a Amazonia humana, paraalé do
exuberante territério que desde os primeiros contatos do colonizador
representou grandes possibilidades de ganhos econémicos, e que estio
expressas nos diversos ciclos tais como o extrativista com as drogas do
sertdo, o da borraca (e a correspondente Belle Epoque), entre outros.
(Colares, 2018, p. 13).

Esse olhar para o humano nas comunidades de varzea, sobretudo na comunidade
quilombola de Arapema, remete as raizes afro-indigenas que estao na forma¢ao de base do
povo brasileira, miscigenado com o branco colonizador que veio comuma visao universal para
a visao particular e especifica de cada territério invadido e ocupado, fez com que surgisse os
sistemas educacionais brasileiros, permeando também a Amazonia de saberes externos,
alterando modos de vidas e culturas nativas. Os colonizadores muito troxeram a ferro e fogo,
mas também muito levaram para além do arco e da flexa.

Tal relagiao de colonizagio, internacionalizacao, globalizagao, remetem a processos
complexos nas dimensoes dialéticas entre campo e cidade, entre rural e urbano, entre ribeirinho
de um lado mais urbanizado e ribeirinhos de outro lado mais invisibilizados. Os processos de
contradi¢ao se dao na luta politica e a ela sustentam. Assim, Colares cita como exemplo, para

se compreender as lutas humanas, culturais, comunicacionais e educacionais na Amazonia

brasileira, citando o movimento revolucionario da Cabanagem.
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A Revolugao Cabana, ao longo de mais de seis anos de durac¢io, pode ser
entendida como luta politica, luta social e luta de resisténcia. Os cabanos
objetivavam tirar os portugueses do poder, implantar um regime
democratico e libertar os escravos. Portanto, havia um esbogo de projeto
politico e ndo apenas a a¢io de rebeldes ou arruageiros, como os primeiros
escritos sobre o movimento o classificou. Ao contrario do que sugere a
historiografia oficial, as lutas, repressdes e exterminios, em que se
envolveram ou a que foram submetidos indios, negros e mesticos, durante
o periodo colonial e pés-independéncia “[...] mostram o inconformismo do
povo, o radicalismo dalideranca popular e a violéncia e crueza da repressao
pela minoria dominante”. (Rodrigues, 1965: p. 20 gpud Colares, 2018, p 12).

A mesma luta permanece até hoje. A educa¢ao nas maos do estado ou do municipio,
muitas vezes, ou na maioria delas, utiliza da educagdo como instrumentalizagdo para
perpetuagao de seus clas no poder. Uma minoria continua dominado a maior, pela forga e
ideologia do campital, tento a educagdo como meio para difusio de estado quaque que
naturalizado de coisas.

E em Arapema, com suas raizes negras, ha uma luta resistente em duas dimensdes.
Primeiro para garantir o territério e a alforria de poder viver em sua terra, da caga, pesca e do
plantio de alimentos para subsiténcia, com seus direitos de cidadaos respeitados para ter
moradia digna, saude e educagio de qualidade. Mas, paraxalmente, muitas vezes excluiudos de
politicas puablicas de qualidade, eles também sdo enxotados ou expulsos de seu territorios pelo
avango das grandes aguas do rio Amazonas e os fenomenos naturais das chamadas “temras
caidas” e “terras crescidas”.”

O artigo, conclui que a troca de olhares e o dialogo, na convergéncia entre
comunicagao, cultura e educagao, por meio de agao dialégica com a comunidade e entre a
comunidade, nas relagdes internas e externas, podem favorecer, por meio da probletizagio
da realidade, a busca de solugbes conjuntas frente aos fendmenos naturais da regiao de varzea
que tem alteradoa geografia do territério e colocado em risco a vida de moradores e o futuro
da comunidade.

A Comunidade de Arapema, ¢ uma entre centemas de outras comunidades
amazonicas que enfrentam inimeros desfios. Por conta do fenomeno das “terras caidas”,
cotre o risco de desaparecer do mapa a medida que o rio avanca e o meio ambiente sofre
pelas mudangas climaticas.

Situada bem na frente da cidade, do outro lado do rio, ndo percetivel a olho nu para

quem esta na orla do rio Tapajos, em Santarém. Mas, ao contrario, quem esta em, bem na

2 Os deslizamentos de terra, chamado de “terras cafdas”, sdo comuns na Regido Norte durante a seca. O
fenémeno ¢é provocado pela agio da agua nas margens dos rios, que provoca erosio no solo. Por outro lado, o
fenémeno das “terras crescidas”, é continuo, ocorre no periodo da cheia, tevela-se durante a vazante e seca.



frente da Escola que fica no centroda comunidade, avista Santaréme seus suntuosos prédios.

Entreld e cae cae 14, passam muitas embarcacdes, grandes navios, carcagas de bois,
cavalos e outros animais arrastados pelas grandes aguas. E os moradores se perguntam, sera
que nosso territério resistird, permanecera? Se desaparecermos como localidade, para onde
nos transportarao? Manteremos nossa cultura nossa histéria? como em muitas outras
comunidade amazonicas, rurais e urbanas, uma relagao contraditéria, complexa, e que catece
de sinteses e respostas as necessidades dos moradores da regiao.

Foram muitas as perguntas, muitas delas sem respostas em uma aula de campo da
turma de p6s-graduando do PPGE /UFOPA a Escola Municipal e Comunidade Quilombola

do Arapema.
Localizagio geografica da Comunidade de Arapem3a

Arapema é uma comunidade ribeirinha que fica na regiao de varzea do municipio de
Santarém/PA. F uma comunidade remanescente de quilombo, formada por cerca de 94
famfilias, com aproximadamente 300 moradores, distribuidos em uma extensa faixa de terra,
semelhante a uma ilha, banhada por frente e por tras com as aguas do rio Amazonas, tendo
entre o rio ¢ a frente da comunidade um extenso igarapé, que serve para pesaca e banho dos
moradores, ja que as aguas barrentas do rio Amazonas passa velozmente, arrastando tudo na
frente da comunidade que, ha anos, enfrenta o fendomeno das “terras caidas”.

Para Fernandes e Moser (2021), para que mergulhe a funda na cultura e nos costumes,
na profundidade de sentidos que envovem as popula¢des ribeirinhas é necessario recorrer
ou resgatar o sentido de territorio, especificamente em questao o territérios ou os territorios

das aguas.

No que tange a regido amazodnica, o entendimento da categoria zerritdrio é
de suma importancia, pois trata-se de uma regidao que possuium territorio
vasto,diverso e complexo, abrigando diferentes grupossociais (indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, seringueiros, pescadores, entre outros). No
entanto, o territério que serd abordado brevemente neste item é o
territério usado, conceito basilar que compde os estudos do gedgrafo
brasileiro Milton Santos. Segundo Santos (2007), o territério ndo consiste
apenas em um conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas, mas deve ser entendido como territério usado, sendo que é o
uso do territério, e ndo o territorio em si, que faz dele objeto de analise
social (SANTOS, 2005; 2007). Para o autor, o tertitorio usado setia o chio
e mais a identidade, ou seja, o sentimento de pertencimento, de pertencer
aquilo que nos pertence. (Fernandes e Moser, 2021, p. 540-541).

Assim, o sentimento de pertencimento faz da comunidade um hibrido com as terras,



aguas e florestas. O sentido do ser ndo estd tanto no ter, mas no pertencer, no ser parte de
um territorio em permanente movimento, mas que também serd modificado pela entrada da
visao urbana do capital e do poder do estado, ordenado segundo os interesses das classes
dominanetes, o que ira intervir, segundo Colares (2018), nos rumos da Educagao. Para ele,
antigos problemas continuam existindo desde os tempos da colonizagdo, na desigualdade

entre as classes.

Assim, continuam existindo os antigos problemas que dificultam a vida
dos habitantes, especialmente no que diz respeito a educacio e saude. Esta
¢ a realidade da Amazdniahoje. Umamarca conhecidainternacionalmente
e que continua a alimentar a cobica dos detentores do grande capital, tal
como ocorteu com os primeiros relatos. Uma regido a ser estudada e bem
compreendia em todos os aspectos. (Colates, 2018, p. 13).

Arapema possui uma escola e nao tem posto de saude. Uma agente comunicatatia de
saude atendea todas as familias. O posto de saude mais préximo fica a quilémetros tio acima,
com uma enfermeira na comunidade de Sao Ciriaco. Se alguém passa mal, necessariomesmo
¢ atravessarde bajara* ou lancha. A invisibilidade das populag¢des ribeirinhas, principalmente
as da regido de varzea, sem estradas que as liguem aos grandes centros da cidade, muitas
vezes ficam isoladas.

Ao todo, mais de 2000 mil estudantes sao atendidos na regiao de varzeas do
municipio de Santarém. O calendario é diferenciado devido a cheia dos rios. No peridodo
das cheias os estudante ficam em casa devido aos riscos de transporte e aparecimento de
cobras e outros animais pe¢onhentos dentro dos prédios escolares e embarcagdes. Naoainda
uma politica de alternancia para que a crian¢a e o adolescente estudem em casa, de maneira
remota, o atendindos por escolas-barcos e professores intinerantes.

No periodo de cheia, a agua invade toda a regiao de varzea, muitas vezes danificando
casas e escolas, por isso o recesso escolar é diferente das demais escolas da cidade, que
seguem o ritmo tradicional e tém férias em julho e dezembro. A medida ajuda a impedir a
evasao escolar e reprovaca dos alunos.

Na varzea, devido as escolas serem construidas em madeira, ficam em pontos mais
altos, mas é comum haver perda de equipamentos ou material didatico por conta da agua.

Antes do inicio do ano letivo, em agosto, as vezes é necessario promover reformas.

24 Canoa de médio porte, com um pequeno motot, chamado de rabeta, localizado na popa do transporte muito
usado pelos ribeirinhos.



A Escola Municipal Senhora Sant’Ana

Localizada na margem esquerda do rio Amazonas e distante cerca de 40 minutos da
sede do municipio, a Escola Municipal de Educacio Infantil e Ensino Fundamental Senhora
Sant’Ana, no Quilombo de Arapema, regido de varzea, atende 94 familias que residem no
local, sendo cerca de 300 pessoas consideradas quilombolas.

A escolainiciou as atividades educacionais na década de 1940, com o extinto Mobral,
modalidade vinculada a Secretaria de Educacio, mas somente em 19 de setembro de 1970
teve sua primeira escola inaugurada na gestao do entiao Interventor Capitio Elmano de
Moura Melo.

Em 2023, por ocasiao da programacao de aniversario do municipio de Santarém, a
escola foi reformada, para garantir seguranca e educacao de qualidade a todo o quilombo do
Arapema. Mas, para além da estrutura fisica e de um curriculo diferenciado, os moradores e
estudantes enfrentam muitas outras dificuldades para concluir seu ensino infantil e
fundamental.

Devido as condigoes economicas precarias e a falta de uma politica que garantam
emprego e renda, muitos moradores migram para a cidade, em busca de dar continuidade de
estudos aos filhos e garantir a propria sobrevivéncia. Mas, ha os resistentes que continuam

residentes no territério, a espera de dias melhores.

A visita da Universidade ao quilombo de Arapema

Muitas pesquisas ja foram realizadas nas areas de varzea. Geralmente os campos das
Ciéncias Naturais ou do Direito estao presentes. Falta, porém, pelo que se constatou na aula
de campo em visita de professores e académicos do PPGE/UFOPA, uma presenca mais
constante e mais pesquisas na area da Educacio.

A relagio inclusive passa pelo imaginario coletivo dos povos que habitam as areas

ribeirinhas nas zonas rurais, incluindo a regiao de varzea. Para Colares (2018):

A literatura amazoénica ¢ repleta de entidades mitolégicas e lendas, tais
como o Mapinguari, o Caboquinho da Mata, a Caipora, a Matinta Pereira
e outros. Sdo narrativas que possuem um forte componente simbolico.
Personagens que se misturam com fatos da realidade para dar sentido a
vida e a0 mundo. Sejam as producdes sobre a Amazodnia a partir do olhar
externo (de fora oude dentro do pafs), sejam os trabalhos produzidos por
amazonidas em outros locais (geralmente em centro ha cursos de pos-
graduagdo) ou, mais recentemente, os escritos elaborados por nativos e em
suas proprias localidades. Mesmo que alguns possam conter equivocos,

u



imprecisGes e sejam carregados de ideologia, é importante que sejam lidos
e analisados, com honestidade intelectual e abertura para reconhecer
contribuicbes  relevantes, para efeito de concordancia ou de
negac¢io/ contestacio. (Colares, 2018, p. 13-14).

Essa sensibilidade que, aparentemente, a primeira vista, nao combinaria com um
método histérico-dialético, pautado no materialismo, mas, a sensibilidade de professores e
estudantes que trabalham a partir da pedagogia historico critica, para com as familias, os
gestores, professores, criancas, adolescentes e jovens atendidos na escola, foi marcante.
Rodas de conversa, apresentagdes culturais, com cangoes e rodas de capoeira, além de um
gostoso lanche partilhado, possibilitou um mergulho epistemoloégico na cul tural territorial do
Arapema.

Ja no barco, as conversas em grupos, os registros fotograficos e em videos, registram
falas e gestos que demonstram um vigor novo para fazer ciéncia na Amazonia a partir da
propria Amazonia e do chdo da universidade e da escola.

Os encantos com as belezas naturais da regido de rios e de varzea, nao deixou que se
desligasse o senso ctitico e se pensasse na auséncia de politicas publicas governamentais
efetivas para com o cuidado das populagoes ribeirinhas. Como lembram Fernandes e Moser

(2021):

Tendo em vista a complexidade do territério amazonico e a pluralidade
étnico-cultural, cabe ainda a reflexdo acerca das politicas publicas
destinadas a regido. Segundo Teixeira (2013), pensar as politicas publicas
para a Amazbdnia, bem como consolida-las, ¢ desafiador, pois a
particularidade regional requer especificidades na leitura da questao social
em seu territério. Ademais, Teixeira (2008) afirma que as politicas publicas
destinadas a Amazonia continuam revelando uma padronizagdo que
homogeneizaa realidade brasileira nos moldes das referéncias sul/ sudeste,
onde as praticas de uma unica cultura impdem-se como referéncia no
planejamento dos ministérios, engessando a autonomia de estados e
municipios. (Fernandes e Moses, 2021, p. 543).

Na esfera municipal, a grande seca do verdode 2023, exp0Os a auséncia de agua potavel
na regiao de varzea e as condi¢oes complicada e deficitarias de saneamento basico. Nao se
tem por exemplo uma ag¢ao governamental para com o lixo que se produz nas comunidades.
Sao os proprios moradores que, sensibilizados por campanhas educativas, de organizagdoes
nao governamentais como o Instituto Mureru Eco Amazonia, Saude e Alegria, e outras, que
acabam por tentar dar um destino ecolégico para com o lixo. Muito ainda se tem a fazer nas

lutas e conquistas cidadas das populagoes dos campos, dos rios e das florestas.
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Consideragdes finais

A construgao de politicas publicas para as comunidades ribeirinhas, aqui em questio
as comunidades da regiao de varzea, com destaque para a o quilombo de Arapema, é um
desafio permanente. Primeiro, porque constata-se uma certa invisibilidade da localidade que,
mesmo situando em frente a cidade de Santarém, é desconhecida por grande parte da
populacao, passando também despercebida, esquecida ou abandonada pelo poder publico
em muitas de suas demandas e necessidades.

Uma das maiores necessidades hoje no quilombo de Arapema, da-se devido ao
preocupante avanc¢o do fenomeno das “terras caidas” que ja fez desaparecer parte
significativa do territério, a exemplo do que foi acontecendo com o territério vizinho que
ficava ao lado de Arapema, a Comunidade de Fatima do Urucurituba, que desapareceu do
mapa, devido ao mesmo fenémeno.

Outra grande demanda, diz respeito ao cuidado, que vai além da demanda natural de
preservagao do meio ambiente e de investimentos em pesquisas e estudos sobre o passado,
presente e futuro do lugar. Politicas de comunicagio, educagao e cultura sio necessarias para
a sensibiliza¢ao dos préprios moradores, por meio da escola, para o empoderamento de suas
acoes em prol da vida da e na comunidade, em suas demandas de educacao, saude, meio
ambiente, saneamento basico e alimentacio.

O desafio dos fendOmenos naturais como os das “terras caidas” e “terras crescidas”,
coloca em pauta a necessidade de um debate profundo entre acomunidade e o poder publico
municipal, estadual e federal, sobre seus destinos e necessidades em todos as areas. Se houver
um preparo com relacio ao que possa vir a acontecer, por exemplo, o temido
desaparecimento geografico, o que sera feito da comunidade viva, de seus moradores, sua
historia, sua cultura? Para onde seriam deslocados? Quem esta pensando nisso?

Nesse sentido, a universidade publica tem um papel fundamental e indispensavel a
cumprir: ajudar a dar voz e visibilidade para comunidades invisibilizadas, construindo pontes
necessarias entre cidade e campo, no investimento de pesquisas tdo necessarias para o
presente e futuro da regido amazonica e de todo o planeta. F necessaria uma politica
transparente de comunicagdo entre comunidade e cidade, no que diz respeito ao
enriquecimento cultural e histérico matuo entre campo, no caso trios, e cidade.

A visita a Comunidade de Arapema e a outras comunidades durante a disciplina
Educac¢io e Realidade Amazonica, neste primeiro semestre de 2024, bem como os seminarios

internos e a produc¢ao de videos com tematicas variadas sobre a Amazonica e seus desafios



educacionais e sociais, enriqueceram muito a formagao da turma de Mestrado e Doutorado
do Programa de Pés-graduacao em Ciéncias da Educa¢ao da Universidade Federal do Oeste
do Para.

Os olhares diversos para outros olhares, incluindo ag¢des, olhares, falas e gestos,
invisibilizados de tantas comunidades rurais, das aguas, das florestas, ganharam uma atencao
e um novo enfoque pelas lentes ou olhares pautados no materialismo histérico dialético
como possibilidade nao apenas de contemplacao, mas de transformacio e até de revolucio
social, quando do respeito ao local em relagao ao universal, e a0 empoderamento dos povos
de cada lugar.

Fica o desafio em uma das falas e entrevista do Prof. Dr. Anselmo Colares durante a
visita a Comunidade de Arapema, neste primeiro semestre do ano de 2024. Ao fazer uso da
palavra para dialogar com gestores, professores, estudantes e liderangas do Arapema, assim
ele se expressou: “Daqui do Arapema se avista Santarém, mas de la de Santarémnao se avista
o Arapema”, em uma constata¢ao de um olhar académico que surpreendeu até mesmo os
nativos do lugar que refletiram sobre a invisibilidade da comunidade para com o centro do
municipio restrito a cidade de Santarém.

Entao, entre olhares e olhares, os nio olhares e a invisibilidade do Arapema e de
muitas outras comunidades sao um grito para que repensemos nossa pratica académica em
formag¢do e em ag¢do no campo profissional na area da Educacao. Em um mergulhar
profundo na historia e nas lutas da comunidade, que se junta as lutas em comum de muitas
comunidades amazonidas que buscam nao apenas a sobrevivéncia, mas uma vida digna e
emancipada, rompendo com o jugo historico instalado desde o processo de colonizag¢iao do
Brasil e da AmazoOnia brasileira.

Muitos outros desafios constam em outras perspectivas e outros olhares por parte
dos mestrandos e doutorandos: Educac¢ao étnico-racial; Educacio Inclusiva; Educacio e
Diversidade; Educacdo e Sustentabilidade; Educa¢io e Comunica¢io; Educacao e Cultura.
E muitos outros temas e tematicas que serdo alvos de reflexdo agao durante o pés grado, no
mestrado e no doutorado.

Nao se esgota um dialogo e uma reflexao profunda em apenas um artigo. A
expectativa epistemolégica e metodologica é de que, a partir das reflexGes aqui propostas,
esse sejaapenas o iniciode uma construcao conjunta de reflexdes a partir do objetode estudo
a que me proponho no doutoramento. Investigar a convergéncia entre comunicagao,
educacdo e cultura, a partir de ac¢des de interfaces educomunicativas desenvolvidas no

municipio de Santarém.
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Para inicio de conversa, a conclusio sai como todas as outras inconclusa, no sentido
de compreender o processo educativo e comunicacional do ser humano como inacabado. E
um processo cheio de idas e vindas, de convergéncias e divergéncias, dialético. Mas também,
a0 longo do mesmo processo, um trabalho que busca sinteses, dialogias e integracao das
partes em um todo, compreendendo a relagiao necessaria entre particular e universal, entre o
global e o local.

No movimento das aguas que leva ao Arapema, muitos outros movimentos sio
perceptiveis na fauna e na flora. O cantar dos passaros, a danga dos peixes, o balangar das
arvores e do capinzal que abre caminhos entres terras caidas e terras crescidas para a canoa,
a bajarae o barco passar. Esses movimentos geram sinteses a partir de suas dialéticas, de suas
complexidades, que em sua concretude precisam ser pensadas pela razao humana, na busca
do seu sentido original que aponta para a autonomia e liberdade, em perspectiva de uma
pedagogia critica e de uma educag¢iao emancipadora.

Nos atracamentos e entroncamentos de embarcagdes, beiradas e casas, processos
varios. E nesses processos, encontram-se criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, de
peles brancas e peles escuras. Entre faces brancas e escuraras, olhares misturados,
miscigenados, a dizer e a apontar para o esperangar do ser que teima e insiste em ser, em
viver e em desfrutar da natureza tudo o que ela lhe oferece e lhe possibilita construir.

A chaga ou as chagas deixadas pelo sistema do capital que busca o lucro e ndo o bem
comum de pessoas felizes e integradas, ¢ o paradoxo da exploracao da vida e de tudo o que
a natureza de graga oferece, mas que pelas lentes do acumulo, da ganancia, do lucro e da
exploracio da natureza e dos povos da Amazénia. E necessario unido de forcas para lutar,
nao apenas para preservar, que ¢ essencial, a floresta e as aguas, como tudo o que ela contém.
Mas, principalmente a vida dos povos que dependem da vida das aguas, das matas e florestas,

em uma simbiose que gera vida a partir da vida.
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CAPITULO 5

EDUCACAO INFANTIL E FORMACAO DE PROFESSORES:

um olhar para o cenario amazdénico

Leide Daiana Marques da Silva 25
Sinara Almeida da Costa2

Introducgao

Ha muitos pontos a serem considerados quando se fala na garantia de uma educagio
de qualidade, principalmente na primeira infancia. Em se tratando da educacao infantil no
contexto amazonico, ha de se considerar ainda os desafios relacionados as particularidades
inerentes a regiao. Para Freire (1986), a formacao do profissional que conduz o trabalho nas
salas deatividades da educacaobasica e a valorizacao dessa atividade laboral sao consideradas
pontos essenciais para alcangar a educagao que tanto buscamos.

Este artigo sera direcionado ao primeiro ponto, sem desconsiderar, no entanto, o
segundo, pois, conforme Saviani (2009), sdo questdes indissociaveis. Como bem destaca o
autor, aos problemas que norteiam a carreira docente “devem ser equacionadas as questoes
do salario e da jornada de trabalho” (Saviani, 2009, p.153), visto que a precatizagao do
trabalho docente é uma realidade latente, que nesse quesito, aproxima a regiao amazonica de
outras regides do Brasil e que demanda um olhar especifico.

Estudos apontam para o fato de que, se queremos realizar mudangas qualitativas na
educacdo infantil, antes “é necessario o comprometimento com a qualidade de seus
professores, que se encontra, por sua vez, vinculada a sua formacao profissional” (Fonseca;
Colares; Costa, 2019, p. 99). Os autores reforcam o quanto um professor com formagio
qualificada e atuacdo pedagdgica compromissada pode impactar o desenvolvimento de

criangas em idade escolar. Assim, este estudo propde uma reflexdo sobre a formacio e

2Doutoranda em Educagio da Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA). Professora de Educacio
Infantil no Centro Municipal de Educagio Infantil Paulo Freire. E-mail: leiddmarques@hotmail.com Lattes:
https:/ /lattes.cnpq.br/2101418554045330 ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5356-4238

2%Doutora em Educagio pala Universidade Federal do Ceara (UFC). Professora Adjunta do Instituto de
Ciéncias da Educagio da Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa). E-mail: sinaraacs@hotmail.com
Lattes: http://lattes.cnpq.br/4985156340614183 ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7676-5040
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atuacaode professores de educagaoinfantil considerando os aspectos singulares da educagio
na Amazonia.

Para conduzir essa reflexdo, serao apresentados alguns apontamentos em torno da
formac¢ao do professor da educagao infantil, tanto no ambito legal e académico quanto ao
que se espera desse profissional quando pensamos na oferta de uma educacio infantil de
qualidade. Voltado o olhar para regidao amazonica, conhecida por sua rica diversidade cultural
e ambiental, também temos um locus de forma¢ao humana. Suas especificidades geograficas
e socioculturais devem ser consideradas como elementos de influéncia na forma como a
educacio é vivenciada pelas criangas, porém, como bem observa Colares (2022, p.30), “sem

perder de vista a universalidade da qual fazemos parte”.

Apontamentos sobre formagao e atuagiao do profissional para EI

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao — LDB (Brasil, 1996), a
Educacio Infantil ¢ considerada a primeira etapa da educacao basica, sendo obrigatéria a
matricula de criangas de quatro e cinco anos de idade na pré-escola a partir da aprovagao da
Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009, efetivadaem 2016. Tendo em
vista essa obrigatoriedade e as mindcias do trabalho pedagdgico nesse nivel de ensino,
conforme descrito nas Diretrizes (Brasil, 2019), a formagao de professores e professoras em
nivel superior ¢ fundamental para a efetivacao de praticas adequadas para o atendimento de
criangas pequenas dentro das escolas, respeitando o tempo da crianga e a sua inser¢ao no
meio sociocultural que a circunda.

A LDB (Brasil, 1996) expde em seu Art. 62 que a formacao dos profissionais da

educacio basica,

(.. far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagio
plena, em universidades e institutos superiores de educagio, admitida,
como formacio minima para o exercicio do magistério na educagio
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade Normal. (Brasil, 1990).
As minucias do trabalho pedagogico nessa etapa da educac¢ao e o0 compromisso com
o desenvolvimento integral das criancas passam pela qualidade na formagao de professores.
Nio se pode deixar de considerar que a formagao de professores em nivel superior é
fundamental para a efetivagao de praticas adequadas no atendimento de criangas pequenas

dentro das escolas, respeitando a forma de insercao diferenciada no meio sociocultural que

a circunda. Mesmo a atua¢ao de profissionais com formagao supetior em outros cursos que



nao a Pedagogia pode impactara eficacia desse trabalho, pois nao oferecem aos graduandos
formac¢ao necessaria para lidar com as especificidades de aprendizagem dessa faixa etaria.
Para Saviani (2009, p. 150), os docentes egressos dessas licenciaturas “terao grande
dificuldade de atender as necessidades especificas das criangas pequenas, tanto no nivel da
chamada educacio infantil como das primeiras séries do ensino fundamental”.

Esse ¢ um dos motivos pelos quais Teixeira e Aradjo (2016) apontam em seus estudos
o quanto a formacao continuada é crucial para a pratica docente na educagao infantil. Vale
destacar que a Resolu¢io CNE n° 02/2015, que definiu as Diretrizes Cutriculares Nacionais
para a formacao inicial em nfvel supetior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formag¢ao continuada —
substituida pela Resolu¢io CNE n° 02/2019, que vem sendo questionada por vitias
entidades representativas do campo educacional — deixa subentendido o quanto formacio
inicial e formacao continuada sao indissociaveis.

Fica evidente que para garantir que as criangas tenham seu direito a uma educacao
de qualidade respeitado, o profissional que conduz esse processo carece de bases tedricas e
metodologicas adequadas. De acordo com os estudos de Mello e Farias (2010), pensando a
escola como um lugar da cultura mais elaborada, o papel dos professores na Educacio
Infantil é importancia. Parafraseando as mesmas:
A relagdo que se estabelece entre a crianga ¢ a cultura ¢, na Educacio
Infantil, mediada inicialmente pelo/a professor/a que organiza e
disponibiliza os objetos da cultura material e ndo material para as criangas.
Quanto mais o/aprofessor/acompreender o papel da cultura como fonte
das qualidades humanas, mais intencionalmente podera organizar o espago
daescola para provocar o acesso das criangas a essa cultura mais elaborada
que extrapola a experiéncia cotidiana das ctiancas fora da escola. E o/a
professor/a quem organiza o tempo da ctianca na escola. E quanto mais
ele/ela compreender a importincia do afetivo — isto ¢, da vontade — no
processo de aprendizagem e quanto melhor perceber as formas como a
crianca nas diferentes idades melhor se relaciona com a cultura e aprende
(Mello; Farias, 2010, p.58).

A compreensdao que o professor precisa ter sobre o papel da cultura s é possivel
com uma formagdo solida sobre os conhecimentos relativos aos processos de
desenvolvimento infantil. Como conclui Fonseca e et al. (2019), é necessario refletir e
promover a forma¢io adequada de profissionais para atuacdo na educacao infantil se
queremos alcangar “praticas educativas que permitama essas criangas adquirir elementos que

lhes possibilitem participar ativamente da sociedade na qual estdo inseridas, que ¢ complexa,

mas que pode e deve ser justa” (Fonseca; Colares; Costa, 2019, p. 99).



Nao ha como refletir sobre as questoes que envolvem a educagdo sem pensar na
formacao do profissional que conduz esse processo e lida diretamente com as demandas do
ambiente formal de trabalho, dos educandos, familias e das cobrangas sociais que pesam
sobre a profissio. Com isso, acreditamos que a forma¢ao em ensino superior precisa preparar
suficientemente professores e professoras para atuarem de maneira eficaz na Educagio
Infantil. Quando falamos da formag¢ao do professor para atuar em contextos de realidade
amazonica, esperamos dessa forma¢dao um profissional suficientemente preparado para
dialogar com as diferentes realidades, ndio podendo vir, portanto, de uma formagao
engessada, tao pouco que reproduza um curriculo a parte dos saberes e identidade do lugar

em que se aplica. Sem uma formag¢ao adequada, a pratica docente se torna deficitaria.

O que a BNCC nio diz: especificidades da educagio infantil na Amazoénia

Para a LDB (Brasil, 1996), a Educagao Infantil é considerada a primeira etapa da
educacgio basica, sendo obrigatéria a matricula de criangas de quatro e cinco anos de idade
na pré-escola a partir da aprova¢io da Emenda Constitucional n°59, de 11 de novembro de
2009, efetivada em 2016.

A crianga ¢ um dos elementos do meio social educativo (Vygotski, 2010), participante
ativa e de direito junto com o professor e o meio. Tal concepgao quebra com a ideia da
crianga como um ser incapaz ou com limitagdes em seu aprendizado, potencializando e
valorizando as experiéncias que vivem como fundamentais no desenvolvimento de suas
caractetisticas humanas. Sabemos que a centralidade da educac¢ao infantil esta em promover
o desenvolvimento integral da crianca através de praticas de educagdo e cuidado,
complementando a a¢ao das familias, ou seja, criar e proporcionar experiéncias que a crianga
nio vivencia em casa ou em seus outros espacos de socializagdo, ampliando seu
conhecimento de mundo.

Pesquisas de cunho educacional na Amazonia (Oliveira, 2020; Oliveira;
Pompermaier; Costa, 2018; Valente; Costa, 2017; Lima; Colares, 2021) apontam cada vez
mais para a necessidade de se conceber, validar e praticar uma proposta educacional
contextualizada a diversidade local. Nao se quer, desse modo, um apartamento da
universalidade da qual fazemos parte e sim, a garantia de que as singularidades que constroem
nossa identidade étnica, cultural e social serdo consideradas no processo de educagao formal,
que problematiza a realidade a partir do lugar e experiéncias dos sujeitos que estdo

diretamente envolvidos no processo de ensino aprendizagem (Colares, 2022).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que estabelece os
conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros
devemdesenvolveraolongo de sua educag¢aobasica (Brasil,2017). No entanto, considerando
que a regido amazonica apresenta especificidades em termos de geografia, diversidade
cultural, questoes socioambientais e acesso a recursos educacionais, se faz relevante discutir
se a implementacao desse documento norteador consegue abranger e contemplar as
necessidades educacionais desse territério tao plural.

E importante destacar que quando falamos em amazénia, territ6rio nio é apenas uma
delimitacao geografica. Rodrigues (2018), ao estudar a educagao indigena e os processos de

territorializagao situa a compreensao de territério como

ambiente biofisico, o territério envolve a terra, a 4agua, a floresta, as
pessoas, a fauna que sustentam concretamente as relagoes e inter-relagoes
das quais emergem as representacdes que conformam a identidade.
Envolve processos de construcio identitaria pessoal e coletiva a partir de
relacbes estabelecidas entre individuos e deles para com todos os
elementos que compde seu territdrio cujas relagdes complexas informam

e geram significados que sustentam uma idiossincrasia individual e
coletiva. (Rodrigues, 2018, p. 402)

Aqui, territorio ¢ entendido, principalmente, como um lugar de sentidos simbdlicos,
culturais e sociais que precisa ser considerado ao se pensar em uma proposta educacional
contextualizada. A BNCC, se apresenta com um discurso de “equidade na educagao”, traz
um carater comum para todo o territdrio nacional, para que criangas e jovens de diferentes
regides do brasil tenham acesso as mesmas propostas de ensino. Contudo, nio se pode
desconsiderar que o Neoliberalismo ganhou espacgo nesse documento, com o retorno das
“competéncias’ e proposta de nivelamento da educagao, trabalhar a formagao do aluno a
pattir do desenvolvimento de wmpeténcias e habilidades” faz da BNCC um documento alinhado
a logica do capital e que desconsidera o dialogo com as especificidades culturais distintas.
Para Mészaros (2008), as determinagoes gerais do capital afetam e influenciam em alguma
medida os sistemas educacionais. Nesse sentido, destacamos a importancia de se promover

uma formag¢ao humana desde a mais tenra idade, uma vez que

Compreender os sentidos do territério e da educagio nos Didlogos sobre
a Amazonia contribui para desvelar o que esta em disputa quando
pensamos o processo de formacdo humana nesse espago da
sociobiodiversidade, uma vez que nos deparamos com diferentes

27 Sobre os conceitos de competéncias e habilidades na BNCC, cf. NEITZEL, Odair; SCHWENGBER, Ivan
Lufs. Os conceitos de capacidade, habilidade e competéncia e a BNCC. Revista Educagio e Emancipagio,
v. 12, n. 2, p. 210-227, 2019.



perspectivas sobre os usos do territdrio e sobre as relagdes sociais e de
poder construidas na teia do espago amazoénico. (Vasconcelos; Albarado,
2020, p. 14)

Colares (2022) observa que, ao tratar sobre a pluralidade que compde a regiao

amazonica, ha que

entendemos as relagdes de nossas singularidades, sem perder de vista a
universalidade da qual fazemos parte, e cuja a totalidade social é maior que
a Amazonia, pois nao estamos insetos dos problemas que afetam o nosso
planeta, e muito menos fora dos interesses que movem o modo de
producio capitalista mundial (Colares, 2022, p.30).

O autor nos apresenta a ideia de “amazonias”, considerando a diversidade espacial,
social e cultural existente nesse territorio. Colares (2022), destaca a necessidade de se pensar
as relagdes entre universal e o singular no processo de construcao de politicas publicas que
busquem estabelecer melhores condi¢des de vida para a populagio amazonida, o que,
necessariamente, esta relacionada ao sistema educacional. Tal pressuposto sugere,

fortemente,

Pensar a formagio de professores e gestores aptos a enfrentar os desafios
que se colocam diante do avango inexoravel da explora¢io da natureza,
gerando acumulo de capitais para poucos, e destruindo relagbes milenares
de subsisténcia, cujo reflexo ¢ a intensificagdao das desigualdades sociais e
conflitos no campo e nas cidades. (Colares, 2022, p. 32).

Estudos apontam sobre a possibilidade de a BNCC seradaptada para contemplar a
realidade amazonica, incorporando elementos como a valoriza¢ao da diversidade cultural, a
integragao de conhecimentos tradicionais e a abordagem de temas relevantes para a regiao,
como a sustentabilidade ambiental e a preservacgao da floresta. No entanto, para que essa
adaptacao se concretize ¢ necessario que haja profissionais qualificados e comprometidos
com essa fungdo, como observam os pesquisadores da regido amazonica (Colares, 2022;
Rodrigues, 2018).

Para isso, ¢ fundamental que haja um didlogo constante entre os Orgaos
responsaveis pela educagao, as comunidades locais, os especialistas e os educadores que
atuam na Amazonia, a fim de garantir que a BNCC seja efetivamente aplicavel e promova
uma educacao de qualidade que respeite e contemple a diversidade e as particularidades desse
territério tao rico e complexo. O professor é agente formativo nesse processo, o que

demanda uma formagao que aprimore seus conhecimentos para lidar com as minudcias de

uma atuagao comprometida e significativa na primeira infancia.
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O documento da BNCC, no que se refere a educagio infantil, traz seis direitos de
aprendizagens e desenvolvimento da crianca: Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar e Conhecer-se; os quais devem ser contemplados nas propostas curriculares. A
Educacao Infantil, sendo uma etapa da educagio basica que possui identidade propria, além
de impactar a vida das criangas que a frequentam pode, também, contribuir de forma
significativa ao longo das demais etapas se for trabalhada de maneira a assegurar a efetivagao
de tais direitos. Contudo, esse trabalho pedagogico sé sera assertivo se aconteceruma relacao
de sintonia entre curriculo e a vida objetiva das criangas, principalmente no ambito da regiio
amazonica, e isso, a BNCC nao deixa explicito.

De acordo com Mészaros (2008), “a aprendizagem ¢, verdadeiramente, a nossa
propria vida” (p. 48), desse modo, a educa¢ao ndo se restringe a mera instru¢ao formal do
conhecimento, ela precisa alcangar o sujeito em sua integralidade, uma educagio que prepara
para a vida em relagio com o outro e o espago em que se insere na sociedade. Portanto,
dentro da realidade amazonica, considerado um espago de disputas por riquezas naturais, a
educacio pode desempenhar um papel de “importancia vital para romper com a
internalizacao predominante nas escolhas politicas circunscritas ao estado capitalista”
(Mészaros, 2008, p. 61).

Com respaldo tanto na literatura sobre o tema quanto em seus documentos
normativos, a educag¢ao infantil ndo tem a fungao de reproducao de conteudos engessados
ou preparo para os niveis seguintes, mas sim a de possibilitar experiéncias diversificadas,
pensadas para inser¢do da crianga no mundo histérico e cultural é, portanto, o lugar
privilegiado do seu desenvolvimento integral. Considerando as particularidades da educagao
infantil na Amazonia, necessitamos de um curriculo que reconheca e valorize os aspectos
singulares, a fim de promover uma educagao que seja significativa, inclusivae transformadora

para as criangas que vivem nesse rico e desafiador territorio.

Educacgio Infantil e humanizadora na Amazonia

Nos ultimos anos a educa¢io foi duramente atacada com a escalada de uma proposta
de governo neoliberal que tinha como projeto principal invalidar a producio do
conhecimento cientifico e instrumentalizar a educacao escolar, primando pelos
conhecimentos técnico, desacreditando nas ciéncias humanas e ignorando as idiossincrasias
locais que compode o territério nacional. Trazendo essa questiao especificamente para as

realidades que compdoe a Amazonia, é dificil de se conceber qualquer outro cenario que nao
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seja de desmonte educacional e apagamento das singularidades que formam o territério
amazonico.

Freire (1986) nos lembra que a educagdao é um ato politico, porém ela sozinha niao
enfrenta os problemas que atravessam nossa sociedade. A educacido, portanto, ¢ uma
ferramenta que se colocada nas maos de cidadaos criticos e cientes de seu lugare papel dentro
do cenario social que se insere nos da o poder de mudanga e autodetermina¢ao fundamental
quando pensamos a Amazonia como um territorio de constantes disputas de podet.

Nao ¢ dificil entender porque a educagao foi tao atacada durante o governo anterior
(2018-2022), para Mészaros (2008) a educac¢do ¢ uma arma de transformacdo social
diretamente atrelada aos interesses do capital, que tanto pode ser usada para libertar quanto
para controlar uma sociedade. Por sua vez, Freire (2008) afirma que “a educagao ¢ muito
mais controlavel quando o professor segue um curtriculo padrao e os estudantes atuam como

se s6 as palavras do professor contassem.” (p. 15). Para fugir desse modelo

ha de se ter um forte engajamento contra a forma perversa com que o
Estado brasileiro trata o financiamento da educa¢do, bem prejudicial,
quando vista em conjunto, mas especialmente danosaa Educacao Infantil.
E necessaria, pois, uma atitude politica por parte dos que defendem a
causa da educa¢io em nosso pafs, pois s20 tempos em que O pensamento
neoliberal viceja nos altos circuitos do poder, e, como sabemos, nio vai
set pela via do sucateamento que conseguiremos dar o salto qualitativo

que todos esperam no ambito da educacio publica no Brasil. (Fonseca;
Colares; Costa, 2019, p. 100).

Para os autores, se faz necessario profundas reflexdes em torno do papel do educador
e as especificidades que atravessama formacao profissional e a construgao de sua identidade.
S6 assim é possivel pensar em uma atuagdo para além das generalidades e em conformidade
com a compreensao das singularidades locais, aliada aos principios universais de uma
educa¢ao humanizadora. Para isso sdo necessarios profissionais preparados para atuar de
forma sensfvel as particularidades da regido amazonica, valorizando o saber local,
promovendo a inclusio e respeitando a diversidade cultural. Ao mesmo tempo, é importante
que possuam uma base sélida de conhecimentos universais e metodologias pedagdgicas
eficazes que possam ser adaptadas as realidades locais. Mészaros (2008), faz um chamado

que nos convida a reflexdo, para o autor

Nao ha motivo para esperar a chegada de um “periodo favoravel”, num
futuro indefinido. Um avanco pelas sendas de uma abordagem a educagio
e a aprendizagem qualitativamente diferentes pode e deve comecar “aqui
e agora”, se quisermos efetivar as mudangas necessarias no momento
oportuno. (Mészaros, 2008, p.67).
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Propor uma educagao humanizadora para criangas pequenas, que preze pela
liberdade, em um processo de desenvolvimento e aprendizagem conduzido de maneira
responsavel, respeitando o perfodo da infancia, o contexto que essa crianga se insere, com
experiéncias diversificadas, que ampliem o seu contato com o mundo, requer tempo,
formacao, planejamento e abertura de espirito ao novo (Silva, 2021). Nao é simples, mas
precisa de um primeiro passo. E quase uma transgressdo a regra, sobretudo quando nio se
tem subsidios adequados, apoio pedagdgico e formacao suficiente dentro de um contexto
que exige de nés um olhar para o todo sem perder de vista o particular.

As singularidades da educagao na Amazonia, como a diversidade cultural, o contexto
geografico e as questdes socioeconomicas, se relacionam com a universalidade dos principios
educacionais, que buscam garantir uma educacdo de qualidade para todos,
independentemente das diferengas regionais, pelo menos em tese. Essa relacdo entre
singularidades e universalidade é essencial para promover uma educagio inclusiva e
equitativa.

A interagdo entre singularidades e universalidade na forma¢io e atuacao dos
profissionais da educagdo contribui para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais
eficientes e contextualizadas, capazes de atender as necessidades especificas dos alunos na
Amazonia, a0 mesmo tempo em que se alinham aos objetivos mais amplos de uma educacao
de qualidade e inclusiva (Oliveira, 2020).

Em sintese, a formacao de professores na realidade amazonica requer uma
abordagem sensivel, inclusiva e contextualizada, que considere a diversidade cultural, as
questdes étnicas e as especificidades geograficas da regido. Ao investir na preparag¢io
adequada dos educadores que atuam na Amazonia, é possivel chegar mais préximo do
projeto de sociedade que buscamos: formac¢ao de cidadaos criticos de seu tempo, construcao

historica e lugar na sociedade.
Conclusio

Olhando para o contexto atual, pode-se dizer que o neoliberalismo ganha forma e
espago na BNCC com o retorno das “competéncias” e proposta de nivelamento da educacao,
agravado de modificac¢des e reformas que nao veem acompanhadas de condi¢des objetivas
para sua efetivacao. A mesma lei que prega a formacao integral do estudante, esconde um
projeto de “mercantilizagao” ligado aos interesses do mercado econdmico, tais decisoes

conduzem o ensino para uma forma¢ao que pouco contempla os conhecimentos cientificos
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e de formacdao humana para priorizar a constru¢ao de habilidades e competéncias. Nesse
mesmo cenario o trabalho do profissional da educacao é diretamente impactado, temos um
profissional que precisa se ajustar bruscamente as reformas que lhes sio impostas ao mesmo
tempo que sua atuagao é colocada em xeque cotidianamente.

Considerando que ser professor de Educagdo Infantil na Amazonia impoe desafios
singulares devido as particularidades da regiao, a forma¢ao desses profissionais deve
considerar ndo apenas as teorias pedagogicas tradicionais, mas também aspectos culturais,
ambientais e sociais especificos da Amazonia. F crucial que os professores estejam
preparados para atuar em um ambiente multicultural, onde as ctiancas podem ter diferentes
origens e modos de ser e estar no mundo. Dessa forma, a formagao e atuagao de professores
para lidar nesses diferentes contextos de realidade amazonica precisa ser pautada por uma
abordagem interdisciplinar, que considere as especificidades de cada territério e promova
uma educa¢iao de qualidade, contextualizada, comprometida e humanizada.

Ao destacar a formagao profissional do professor, nao se quer desconsiderar aqui as
questdes materiais que pesam na efetivacio do seu trabalho. F consenso que a precatizacio
da atividade docente pode implicar nos resultados que queremos alcancar. Baixos salarios,
estruturas fisicas insalubres nas escolas e a falta de recursos materiais ¢ uma realidade que
aproxima a Amazoénia de outras regides do brasil. Esses problemas por outro lado tém
chances de serem contornados através de politicas publicas voltadas ao financiamento da
educacgio e recurso humano qualificado dentro das escolas, cientes do seu papel, mas também
do estado e sociedade para com a educagao. Assim, espera-se nao s6 melhores praticas
pedagogicas dentro das salas de atividade, mas também um profissional que exige e
reconhece a formagao continuada e a aprendizagem significativa das criangas que vivem
nesse vasto territério amazonico como fundamentais para o seu desenvolvimento integral e

tao almejada educagio de qualidade.
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CAPITULO 6

APONTAMENTOS SOBRE A HISTORIA DA EDUCAGCAO DE MULHERES
NA AMAZONIA E SUAS INTERFACES COM O TRABALHO DOMESTICO

Juliana Figueira Nogueira?
Anselmo Alencar Colares?

Newton Antonio Paciulli Bryan30

Introducao

Este trabalho explora aspectos do trabalho doméstico feminino, desde sua
caracterizagdo como improdutivo pelos marxistas até a reinterpretacdo feminista
contemporanea, que reconhece seu papel fundamental na produgao e reproducao da forca
de trabalho capitalista. Em se tratando de uma discussao que envolva o trabalho doméstico
feminino, ¢ importante destacar o lugar do método de Marx para nossos estudos, conforme
nos aponta a autora Silvia Federici (2021) ao afirmar que no contexto do método materialista
histérico de Marx, enfatiza-se a compreensao da histéria e da sociedade através das condigdes
materiais da reproducio social, elemento fundamental para uma analise feminista.

No livro o patriarcado do salario, notas sobre Marx, género e feminismo Federici
tece algumas criticas a Marx no que diz respeito, a nao ter aplicado mais consisténcia do

método a “questao da reproducio e das relacoes de género”, assim destaca:

Embora tome a exploracio do trabalho como o elemento-chave na
produgio da riqueza capitalista, ele também deixa de fora da teorizagio
algumas atividades e relagbes sociais que sdo essenciais paraa produgao da
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forga de trabalho, como o trabalho sexual, a procriacdo, o cuidado das
criangas e o trabalho doméstico (Federici, 2021, p. 97).

Embora a autora tega essas ctiticas e aponte discordancias sobre a forma como Marx
lidou ou ndo com as questoes de género, revisitando a teoria de Marx reconhecemos a sua
enorme contribuicio, sobretudo, a partir das defini¢des trazidas sobre o trabalho produtivo
e improdutivo, conforme discutiremos adiante. E evidente que a obra de Federici, nos
permitir uma visao atualizada de algumas questoes que Marx nao chegou a desenvolver com
mais profundidade. Isto posto, é pela teoria marxiana que reconhecemos que a subordinagao
social das mulheres ¢é resultado de processos histéricos especificos, intimamente ligados a
uma organiza¢ao particular do trabalho, e a partir desse reconhecimento consideramos esse
acento imprescindivel para compreender a relagdo entre a escolariza¢ao de mulheres e o
proprio trabalho doméstico.

A partir da Revolugdo Industrial, houve uma transformagao drastica nas relagdes de
género e na dinamica familiar. A expansao das fabricas e a necessidade de mao de obra barata
levaram nao apenas ao ingresso das mulheres no trabalho fabril, mas também a um
distanciamento do trabalho doméstico. A partir do século XIX, especialmente com as
reformas sociais que redefiniram o papel da mulher como dona de casa em tempo integral,
surgiram novos padroes sociais que perpetuaram e reforcaram as divisGes de género. A
educacido formal também foi moldada por esses ideais, limitando as mulheres a papéis que
refor¢avam sua "natural" inclinacdo para o cuidado doméstico e a maternidade.

As relagoes estabelecidas entre educagao, trabalho e género siao essenciais para
compreender nao apenas como se constituiu a formacdao educativa de mulheres, mas,
também a sua insercao social. Tal fato, vincula-se a uma série de elementos intervenientes
que vinculam a educagao a estrutura socialmente construida.

A partir dessas questoes, este trabalho tem o objetivo de analisar a historia da
educacdao de mulheres e suas relagdes com o trabalho doméstico. Para isso, como objetivos
especificos nos propomos: a) caracterizar o trabalho doméstico a partir das transformagdes
no interior do sistema capitalista; b) Discutir mudangas estruturais que moldaram as relagoes
de género e as politicas educacionais ao longo dos séculos XIX e XX; c) Contextualizar a
educacio de mulheres na Amazonia.

O artigo esta dividido em quatro capitulos, no primeiro trata da introdugao no qual
situamos o leitor as questdes centrais do estudo e seus objetivos, no segundo tracamos
aspectos sobre o trabalho doméstico feminino, no terceiro momento apresentamos uma
breve contextualizacao historica sobre a educacao de mulheres, seguido de reflexdes sobre o

trabalho doméstico e educagao na Amazonia paraense e por fim as consideragdes finais.

104



O trabalho doméstico feminino

Para tratar do trabalho doméstico é necessario antes de tudo conceituar o proprio
trabalho. Para Marx, o trabalho é considerado uma categoria central e indispensavel para a
sobrevivéncia humana, sendo definido como atividade que ocorre entre o homem e a
natureza, no qual “o homem, por sua prépria ag¢do, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza” (Marx, 2011, p. 320).

Um aprofundamento do conceito de trabalho ¢ contido no capitulo VI do Livro O
Capital, que foi publicado apds a morte de Karl Marx, resultado de seus manuscritos pessoais.
No texto, Marx apresenta a defini¢ao do trabalho produtivo e improdutivo tendo como
ponto de partida a questao central, que ¢é a producao de mais valia, como “fim imediato e [0]
produto por exceléncia da producdo capitalista” (1978, p. 70). Logo, para Marx, “s6 é
produtivo aquele trabalho e sé é trabalhador produtivo aquele que emprega a forga de
trabalho que diretamente produza mais-valia; portanto, s6 o trabalho que seja consumido no
processo de producio com vistaa valotizagio do capital” (p. 70). E, portanto, o trabalho que
contribui diretamente para a criagao de valor, isto é, o lucro do capitalista.

Nesse sentido, no contexto do capitalismo o trabalho produtivo em Marx esta
relacionado ao processo de produgdo de mercadorias, que é crucial para o processo de
acumulacao do capital, pois ¢ fonte de mais valia, “sem equivalente para o operario, para seu
executante” (p. 70). Ja o trabalho improdutivo, é apresentado por Marx como sendo o

contrario de produtivo, ou seja, nao contribui diretamente para a produgao de mais valor.

Todo trabalhador produtivo ¢ assalariado, mas nem todo assalariado é
trabalhador produtivo. Quando se compra o trabalho para consumi-lo
como valor de uso, como servigo, e nao para coloca-lo como fator vive em lugar
do valor do capital varidvel e incorpora-lo ao processo capitalista de
produgdo-,o trabalho nao ¢ trabalho produtivo e a trabalhador assalariado
nio ¢ trabalhador produtivo. Seu trabalho é consumido por causa de seu
valor de wso, ndo como trabalho que gera valores de troca, consome-se o
improdutiva, ndo produtivamente. O capitalista, pois,nio se defronta com
o trabalho como capitalista, como representante do capital; troca seu
dinheiro por esse trabalho na condi¢do de renda, ndo como capital (Marx,
1978, p. 72).

A partir do excerto acima, Marx apresenta alguns elementos importantes para a
compreensao do trabalho produtivo e improdutivo, inserindo a concepgao de valorde uso e

valor de troca a partir da propria caracterizagao do trabalhador produtivo. O primeiro

compreende o trabalho que ¢ utilizado com propésito especifico, e que nao esta diretamente
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relacionado a produgao de mais valia. Ao passo que o segundo, refere-se a condi¢ao do
trabalho utilizado na produ¢ao de mercadorias com vista ao lucro. Neste caso, o trabalho é
incorporado como parte do processo de produgao capitalista e contribui para a geragao de

mais-valia.

Servico nio é, em geral, sendo uma expressao para o valor de uso particular
do trabalho, na medida em que este nio ¢ util como coisa, mas como
atividade [..] O operatio também compra servicos com dinheiro, o que
constitul uma maneira de gastar dinheiro, mas nio de transforma-lo em
capital.

Nenhum homem compra "prestagdes de servicos" médicas ou legais
como meio de transformar em capital o dinheiro assim desembolsado.
Grande parte dos servigos entra nos custos de consumo das mercadorias,
como (o da) cozinheira, etc Marx, 1978, p. 78-79).

Portanto, para Marx o trabalho improdutivo estaria relacionado a produgao de
setvicos nio relacionados diretamente ao capital®. Embora Marx considere o trabalho
doméstico como improdutivo, estudos feministas trazemum novo olhar sobre este conceito,
entendendo-o para além daquilo que Marx a sua época vislumbrou. Dentre esses estudos,

Federici (2019) afirma que

Se comegarmos olhando para nés mesmas, que, como mulheres, sabemos
que o dia de trabalho para o capital nio necessariamente resulta em
pagamento, que nio come¢a ¢ termina nos portdes das fabricas,
acabaremos redescobrindo a natureza ¢ o escopo do préprio trabalho
doméstico. Porque logo que levantamos a cabega das meias que
costuramos e das refeicbes que cozinhamos e contemplamos a totalidade
da nossa jornada de trabalho vemos que, embora isso nio resulte em um
salario para nés mesmas, produzimos o produto mais precioso que existe
no mercado capitalista: a forca de trabalho. O trabalho doméstico é muito
mais do que limpar a casa. E servir aos assalariados fisica, §mocional e
sexualmente, preparando-os para o trabalho dia ap6s dia. E cuidar das
nossas criancas os trabalhadores do futuro, amparando-as desde o
nascimento e ao longo da vida escolar, garantindo que o seu desempenho
esteja de acordo com o que € esperado pelo capitalismo. Isso significa que,
por tras de toda fabrica, de toda escola, de todo escritério, de toda mina,
ha o trabalho oculto de milhées de mulheres que consomem sua vida e
sua for¢a em prol da producio da for¢a de trabalho que move essas
fabricas, escolas, escritorios ou minas (p. 68).

31 Vale lembrar que Marx discutiu os conceitos de trabalho produtivo e improdutivo no contexto que a
Economia Cldssica os havia abordado. Procurando aclarar esses termos, Napoleoni, no seu livto sobre o
Capitulo Inédito, ¢ enfatico: estamos discutindo o trabalho subsumido ao capital e néo o trabalho humano em
geral.

NAPOLEONI, Claudio [1972]. Lecciones sobre el capitulo sexto (inédito) de El Capital. Ediciones Era:
México, 1976.
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Partindo dessa perspectiva, a autora coloca o trabalho doméstico como uma atividade
que embora oculto, ndo remunerado, é o responsavel por produzir a for¢a de trabalho
consumida dentro do capitalismo, uma atividade que assim como a familia sio os pilares da
produgdo capitalista tanto em paises desenvolvidos quanto subdesenvolvidos (Federici,
2021).

Para além dessas questoes é necessario compreender, mesmo que, aqui de forma nao
tao aprofundada, como o trabalho feminino e infantil aparece no desenrolar do periodo
analisado por Marx. Durante a Revolucao industrial com o desenvolvimento das forgas
produtivas, consequentemente com o aumento da produ¢ao em larga escala, torna-se desleal
a competitividade com os produtos artesanais, levando a massa de trabalhadores, isto ¢,
homens, mulheres e criancas, a serem inseridos no trabalho fabril. Para além da necessidade
de obter renda para as familias, Marx (2011) aponta que o surgimento e desenvolvimentos
das maquinas no interior das fabricas trazia diversos impactos sobre a produc¢ao, as relagoes
e condigoes de trabalho, principalmente, no que diz respeito aos baixos salarios, como

também a incorpora¢ao de mulheres e criangas no trabalho fabril. Assim destaca:

A medida que torna prescindivel a forca muscular, a maquinaria converte-
se no meio de utlizar trabalhadores com pouca forca muscular ou
desenvolvimento corporal imaturo, mas com membros de maior
flexibilidade. Por isso, o trabalho feminino e infantil foi a primeira palavra
de ordem da aplicacdo capitalista da maquinarial Assim, esse poderoso
meio de substituicio do trabalho e de trabalhadotes transformou-se
prontamente num meio de aumentar o numero de assalariados,
submetendo ao comandoimediato do capital todos os membros da familia
dos trabalhadotes, sem distingao de sexo nem idade O trabalho forcado
para o capitalista usurpou nio somente o lugar da recreacio infantl, mas
também o do trabalho livte no ambito doméstico, dentro de limites
decentes e para a propria familia (Marx, 2011, p. 575).

Essa condicao, levou a uma reconfiguracao das relagdes de género no trabalho. Com
a maquinaria, as mulheres e criangas, cujo trabalho era visto como complementar ou
secundario ao dos homens na produ¢ao pré-industrial, tornaram-se indispensaveis para o
capitalismo emergente. Nota-se que o capital passou a explorar nao somente a for¢a de
trabalho dos homens adultos, mas também de mulheres e criangas, o que submeteu todos os

membros da familia trabalhadora ao controle direto do capital.

Agora,porém,o capital compramenores deidade, oupessoas desprovidas
de maioridade plena. Antes, o trabalhador vendia sua prépria forca de
trabalho, da qual dispunha como pessoa formalmente livre. Agora, ele
vende mulher e filho. Torna-se mercador de escravos. A demanda por
trabalho infantl assemelha-se com frequéncia, também em sua forma, a
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demanda por escravos negros, como se costumava ler em anuncios de
jornais americanos (Marx, 2011, p. 576-577).

Sob essa dinamica verifica-se nao apenas a expansio da base de assalariados
disponiveis para o capitalismo, como a exacerba¢do das desigualdades de género, pois
mulheres e criangas foram submetidas as mesmas condi¢des de explorag¢ao do trabalho que
homens adultos. A partir disso, Marx nao apenas demonstra que a introdu¢ao da maquinara
transformou o trabalho dentro da esfera produtiva, como também no ambito doméstico. O
trabalho familiar que antes era voltado para o ambito doméstico e para consumo préprio, foi
sendo substituido pelo trabalho assalariado pago pelo capitalista, alienando os trabalhadores
do seu trabalho e de sua propria producao, passando a redefinir as relagbes familiares e
subordinando a reprodugao e o trabalho doméstico a servigo do capital.

Marx (2011) aponta que essa situagao sé passa a sofrer algum tipo de modificagao a

partir da criagao das leis fabris na Inglaterra.

Assim surgiu a lei fabril adicional de 7 de junho de 1844, que entrou em
vigor em 10 de setembro desse mesmo ano. Ela acolhia uma nova
categoria de trabalhadores entre os protegidos: as mulheres maiores de 18
anos. Estas foram equiparadas aos adolescentes em todos os aspectos, seu
tempo de trabalho foi limitado a 12 horas, o trabalho noturno lhes foi
vetado etc. Pela primeira vez, a legislagio se viu compelida a controlar
direta e oficialmente também o trabalho dos adultos. No relatério de
fabrica de 1844-1845, diz-se ironicamente: “N2o nos foi apresentado nem
um unico caso em que mulheres adultas tivessem se queixado de uma tal
interferéncia em seus direitos”.

O trabalho de criancas menores de 13 anos foi reduzido para 6 horas e
meia e, sob certas condi¢des, para 7 horas diarias (p. 444-445)

As mudangas nessa organiza¢ao vao ocorrer com a consolidacao do capitalismo
como sistema econdémico hegemonico. Tais transformagdes nao ocorrem apenas no ambito
da fabrica, mas em todas as esferas da vida social. Marx aponta que as leis fabris na Inglaterra,
como a Lei fabril de 1844, foram um marco importante ao criar regulamentagoes que
limitavam o tempo, proibiam o trabalho noturno para mulheres e estabeleciam normas para
o trabalho infantil. Essas medidas refletiram uma tentativa inicial de diminuir as condi¢oes
severas de trabalho nas fabricas industriais. E evidente que essas leis ndo representaram
mudangas imediatas nas condi¢oes de trabalho, visto que o capital encontrava formas de
burlar as leis, conforme se verificou nas leis posteriores, por meio de redugdo da idade
minima para emprego de criangas, reducao das jornadas e diminui¢ao dos salarios (Marx,
2011).

Contraditoriamente, embora a legislacao tenha buscado formalmente proteger

mulheres adultas, também perpetuou uma divisao de género ao relegar as mulheres a um



papel especifico na sociedade: enquanto inseridas no trabalho fabril, sua participagao no
mercado de trabalho permitia que também participassem das normas sociais e econdémicas
regidas pelas relagoes fabris.

Nessa perspectiva, Louro e Meyer (1993), apontam que:

“No capitalismo, a familia deixa de ser unidade basica da produgiao —na
qual aas relagoes dos individuos nio eram apenas relagdes de parentesco,
mas também relagbes econdémicas que envolviam inclusive servos e
aprendizes — e com isso o papel de mulheres e ctiangas estavam
socialmente visiveis (e valorizados) porque economicamente necessarios,
sofrem transformacSes consideraveis (Louro e Meyer, 1993, p. 48)”.

A partir desse contexto, Federici (2021) afirma que a pratica do trabalho doméstico
como a entendemos hoje, ¢ um fendomeno relativamente novo, surgido no final do século
XIX e inicio do século XX, perfodo marcado pela pressao crescente da classe trabalhadora e
pela necessidade de aumentar a mao de obra produtiva. Como resposta a esses desafios, a
classe capitalista na Inglaterra e nos Estados Unidos promoveu uma reforma social

abrangente, que nao apenas transformou as fabricas, mas também impactou

significativamente as comunidades, os lares e, principalmente, a posi¢ao social das mulheres.

Segundo o ponto de vista dos impactos sobre as mulheres, essa reforma
pode ser descrita como a criagio da dona de casa em tempo integral, um
processo complexo da engenharia social que, em poucas décadas, retirou
as mulheres, em especialas maes-das fabricas,aumentou substancialmente
os salarios da mao de obra masculina, o suficiente para sustentar a dona
de casa “que nao trabalhava”, e instituiu formas de educagao popular para
ensinar a operarias as habilidades necessarias ao trabalho doméstico

(Federici, 2021, p. 157).

Esse é o pano de fundo sobre a histéria de mulheres a partir do modo de produ¢ao
capitalista. A saida das mulheres do trabalho nas fabricas tinha a ver com diversos fatores
como o medo da contratacao feminina afetar as atribuicbes masculinas, possibilidade da
sociedade tornar-se disfuncional, aliado aos baixos salarios, extensas jornadas de trabalho e
a auséncia de servigos domésticos que geravam perda de mao de obra, pois reduzia-se a
expectativa de vida, produzindo trabalhadores fracos e soldados ruins (Federici, 2021),
questoes que afetavam a “exigéncia por um tipo de mao de obra mais forte e produtiva” (p.
163-164).

No contexto brasileiro, o “culto a domestidade”, comega a se vislumbrar a partir da
terceira década do século XIX (Louro e Meyer, 1993), entre 1821 a 1830, por meio de um

discurso ligado a aspectos higiénicos e moralistas.
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No Brasil o discurso médico-higienista tem como primeiro alvo a familia
burguesa, impondo-lhe padroes de educacio higiénica, fisica, moral,
intelectual e sexual, visando a modificacio de habitos que possibilitassem
a europeizacio e urbanizagio dos costumes vigentes [...] a mulher passaa

set valorizada como a mulher do lar, mie dedicada e salvagio do homem
(Louro e Meyer, 1993, p. 47).

E importante considerar que no Brasil, essas dinamicas educacionais foram
influenciadas pelo contexto mais amplo cujo discurso nao apenas direcionou suas
intervengoes para a familia burguesa, impondo padroes de educacao higiénica, fisica, moral,
intelectual e sexual, mas também colocou a mulher como figura central do lar, uma mae
dedicada e responsavel pela moralidade e estabilidade doméstica, conforme discutido por
Louro e Meyer (1993). Essas concep¢Oes nao apenas reforcaram papéis tradicionais de
género, mas também moldaram as expectativas sociais sobre a educa¢do e o comportamento

feminino na sociedade brasileira da época.

Educagao de mulheres: uma breve perspectiva historica

Arilda Inés Miranda Ribeiro (2006) afirma que “a histéria da Educagdo das
mulheres no Brasil é bastante singular. Rara, excepcional e inusitada. Seu percurso entrelaga-
se ao caminho bizarro da prépria histéria da colonizagdo brasileira” (p. 1). No contexto
educacional do periodo colonial, a educagao estava sob a responsabilidade da igreja catolica,
conduzida especialmente pelos Jesuitas da Companhia de Jesus. O contexto social
expressado trazia as marcas da sociedade assentada na grande propriedade e na mao de obra
escrava, refletia tragos da cultura medieval europeia (Ribeiro, 1993).

Nessa perspectiva, para as mulheres ndo havia qualquer possibilidade de frequentar

as escolas, pois:

No século X VI, na prépria metropole ndo havia escolas para meninas.
Educava-se em casa. As portuguesas eram, na sua maiotia, analfabetas.
Mesmo as mulheres que viviam na Corte possufam pouca leitura,
destinadaapenas aos livros de rezas. Por que entdo oferecer educagio para
mulheres "selvagens", em uma colonia tdo distante e que sé existia para o
lucro portugués? [...]. A educagido "letrada", no entanto, estaria reservada
ao sexo masculino, e a incumbéncia de tal fato - foi de responsabilidade
exclusiva dos padres da Companhia de Jesus (Ribeiro, 2016, p. 81).

A economia de base agricola, rudimentar, ndo exigia que as pessoas pudessem de
algum modo serem alfabetizadas ou letradas, uma vez o trabalho nesse modelo de economia
nao carecia de formacao especifica. Além disso, era necessario que a grande massa realmente

nao tivesse qualquer tipo de instru¢do para conservar a sua condigao de submissao. Nesse
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periodo, de acordo com Colares e Colares (2019) “as mulheres tiveram acesso restrito ou
nulo a escolariza¢ao, podendo, emalguns rarissimos casos, estudarem casa, com preceptores
(situagdes de familias ricas), ou em conventos visando a vida religiosa” (p. 100).

Nesse contexto, os conventos se tornavam uma alternativa para as mulheres que
desejavam escapar do casamento com um marido indesejado e dos pais (Ribeiro, 2010).
Logo, “criava-se dessa forma, o estimulo ao casamento: com os homens de Cristo ou com o
proprio Cristo, no caso das freiras” (p. 87).

Logo nota-se, que no periodo colonial e imperial a educagao feminina pautava em
um viés fortemente moralizador e voltado para o ensino de habilidades domésticas, sendo
restrita a institui¢Oes religiosas, como conventos e escolas paroquiais. Para entendermos esses
e outros contextos, faz-se necessario olharmos para a histéria da educagao brasileira a partir
de alguns marcos, nesse caso utilizamos o proposto por Saviani (2006). O autor destaca o
uso da categoria século entre os historiadores na narrativa historiografica, destacando que os
fatos historicos nio ocorrem coincidentemente com a passagem de um século a outro, e por
isso os historiadores acabam flexibilizando a categoria a partir da expressio “breve século”
ou “longo século”, nessa proposta “nao apenas o inicio e término dos séculos historicos nao
coincidem com aqueles dos séculos cronolégicos, como pode haver superposi¢io entre
eles|...] (Saviani, 2000, p. 9).

A autora Maria Luisa Ribeiro (1992) afirma que no Brasil a lenta mudanga nas
estruturas culturais e politicas nao ocorre simplesmente de forma automatica. No contexto
do subdesenvolvimento brasileiro, as novas dinamicas econémicas muitas vezes dependem
da coexisténcia com estruturas antigas, que continuam a servir como fonte de capital
excedente, retardando assim a transformagao completa. Portanto, a autora propde, uma
divisao da organizagao brasileira a partir de sua base material.

Mas retornando aos marcos propostos por Saviani (2006) que propde a seguinte
subdivisao: o primeiro perfodo constitui-se pelo “breve, século XVI”, correlato a pedagogia
basilica, inicia-se com a chegada dos Jesuitas em 1549 estendendo -se até 1599, quando
entrava emvigor o “ratio studiorum”; o segundo perfodo corresponde ao “longo século XVII”
(1599-1759) coincidiu a organizacao dos estudos de acordo com as determina¢oes do ratio
studiornm que vigorou até a expulsio dos Jesuitas em 1759; o terceiro perfodo, que expressa-
se no “breve século XVIII” (1759-1834), conhecido como século da “pedagogia pombalina”
com a implantagao das “aulas régias” que permanecera no Brasil até 1834; o quarto periodo
corresponde ao “breve século XIX” (1827 -1890) e se deu com a promulgacdo da lei das

escolas de primeiras letras, permanecendo até 1890 com estabelecimento dos grupos



escolares; e por ultimo o quinto periodo, o “longo século XIX” que corresponde ao ano de
1890 e se desdobra até 2001 com a aprovacao do plano nacional de educagao consolidando
os ciclos de reformas educacionais no Brasil dos anos 1990.

E no periodo conhecido como “pedagogia pombalina” que compreende o “breve
século XVIIT” (1759-1834) proposto por Saviani (2000) que comega a ocorrer algum tipo de
mudanga no que se refere a presenca de mulheres para frequentarem aulas, embora se
verifique que o ensino, os conteudos eram separados por sexo € consequentemente com
finalidades diversificadas (Colares e Colares, 2019).

Beltrao e Alves (2009) apontam que durante a primeira metade do século XIX,
surgiram as primeiras institui¢oes educacionais voltadas para mulheres, mas em um sistema
dual com distingoes claras de género. As mulheres geralmente recebiam educa¢io primaria,
enfatizando valores morais e sociais destinados a fortalecer seu papel como maes e esposas.
A educacao secundaria feminina era predominantemente direcionada ao magistério,
preparando mulheres para lecionar nos niveis iniciais de ensino. Ao longo do século XIX, as
mulheres permaneceram excluidas dos niveis superiores de instru¢ao académica, visto eram
excluidas dos cursos secundarios impedindo o seu acesso ao ensino supetior.

De acordo com Ribeiro (1992) um elemento que contrasta a realidade do Brasil
com paises que estavam no auge de sua industrializacao, como a Franga, era que no pais
ocorria uma transi¢ao de uma sociedade predominantemente exportadora-rural-agricola para
uma economia exportadora-urbano-comercial, enquanto na Fran¢a essa transicao foi em
direcao a uma sociedade industrial avangada. A estrutura social moldada pelo capitalismo
industrial foi crucial para o surgimento e desenvolvimento da educagao, mesmo que de forma
elementar para uma parcela maior da populagio.

A autora aponta que no Brasil nao se consolidou a distribui¢ao coerente de escolas
pelo territério nacional, nio sendo implementada devido a persisténcia de uma selecao

baseada na distin¢ao entre individuos nao escolarizados e escolarizados.

A exclusio nio se fazia paulatinamente, de um nivel de ensino para outto,
e sim, marcadamente, pois a grande maioria nao tinha condigdes e, em boa
parte, nem interesse, diante do regime de vida a que estava submetida, em
ingressar e permanecer na escola. A reduzida camada média, que vai
ampliando-se nas ultimas décadas do Império, é que pressiona pela
abertura de escola

Como o preparo intelectual representava oportunidade de ascensio social,
os poucos alunos que conseguiam matricular-se nos colégios, nos liceus,
nao tinham outro objetivo sendo o de ingressar no curso supetiof,
qualquer que fosse sua origem social média ou alta (Ribeiro, 1992, p. 56-
57).



A situagao comegou a ter algum tipo de mudangas durante a Republica Velha (1889-
1930), quandoa taxa de alfabetizagao da populacao brasileira cresceu, “apesar da manutencgao
de altos niveis de analfabetismol...]. As mulheres brasileiras aumentaram suas taxas de
matriculas no ensino secundario e superior no inicio do século XX, mas em propor¢io muito
menor que os homens”. (Beltrao e Alves, 2009, p. 129).

E principalmente a partir da Revolu¢dao de 1930 que os investimentos nos setores
urbano-industriais permite o surgimento “das primeiras politicas publicas de massa,
especialmente para as populagoes urbanas (Beltrio e Alves, 2009, p. 130)”. Durante o
governo de Getulio Vargas (1930-1945), verifica-se umimpulso para a expansaoda educagio
basica e técnica. A criacio do Ministério da Educac¢io e Saude Publica, em 1930, trouxe
alguma possibilidade no ambito das politicas educacionais que, embora inicialmente focadas
em ampliar a instru¢do primaria geral, abrem caminho para a educagao feminina em niveis
mais elevados. A instituicao de cursos especificos para a formacao de professoras primarias
e secundarias fol importante para aumentar a presenca feminina no ensino formal e para
estabelecer um ambiente onde mulheres poderiam se profissionalizar, visto sua crescente
participa¢ao no mercado de trabalho.

Essa melhora esteve ligada aos investimentos nas décadas de 1940, 1950 e 1960, nos
quais Ribeiro (1992) aponta que houveram esforcos no combate ao analfabetismo de modo
que foi possivel verificar quedas nos percentuais (56,0%, 50,5% e 39,4% respectivamente).
No entanto, pela falta de constancia tais indices nao se mantiveram em evolu¢ao, conforme

apontam Beltrio e Alves (2009) ao afirmar que durante o periodo de 1945-1964,

apesar da pressdo popular pela democratizacio do ensino, o acordo das
elites no poder manteve o carater “aristocratico” da escola. Assim, ndo
estranha que a expansio da cobertura escolar tenha ocorrido de forma
improvisada e insuficiente. [..] é importante destacar que somente em
1961, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Brasileira — LDB
—, foi garantida equivaléncia de todos os cursos de grau médio, abrindo a
possibilidade para as mulheres que faziam magistério de disputar os
vestibulares. Portanto, foi a partit dos anos 1960 que as mulheres
brasileiras tiveram maiores chances de ingressar na universidade, e foi nos
anos 1970 que comegou a reversdo do hiato de género no ensino supetior

(Beltrio e Alves, 2009, p. 130).

Essas mudancas tinham relagio com a crise do modelo nacional-desenvolvimentista
de industrializagao e implanta¢ao do modelo “associado” de desenvolvimento econémico
(1955-1968) conforme demonstra (Ribeiro, 1992). A autora aponta que o grande responsavel
pelo desenvolvimento industrial no pafs foi a entrada de investimentos estrangeiros, trazendo

necessidades imediatas para o capital, sobretudo, pela crise econoémica do periodo anterior.



A expansio do ensino no Brasil continuou com o processo de
redemocratizacio do paifs, com a instalacio da chamada “Nova
Republica”, em 1985. Nos anos de 1990, houve um desenvolvimento de
politicas publicas voltadas paraa manutenc¢io das criancas na escola (Bolsa
Escola) e um esforco de universalizacio da educacido basica (Beltrao e

Alves, 2009, p. 130)

Entre os avangos pés-redemocratizac¢ao esta a educagao como direito fundamental
que foi refor¢ado pela Constituigao de 1988 ao promoveu politicas de igualdade na educagio,
contribuindo para a expansao do acesso de publicos que até entdo estiveram as margens do

sistema educacional.

Trabalho doméstico e educagido na Amazonia paraense

E notétio que no Brasil desde a colonizacio a educacio feminina por muito tempo
ficou circunscrita aos espacos e idearios ligados a igreja catolica. Essa formagao tinha o
objetivode formar asboas esposas, aptasa conduzira casa e as necessidades de seus esposos
e filhos. Para Colares e Colares (2019) em se tratando da histéria registra-se quase que
exclusivamente a presenca masculina nas institui¢oes escolares e na formagao estabelecida
no Brasil.

A histéria da educagao feminina na regiao amazonica esta intrinsecamente ligada aos
padroes sociais, econémicos e culturais que moldaram a regido ao longo dos séculos.
Compreendemos que as dinamicas de classe, género e as estruturas de poder podem exercer
influéncias decisivas sobre aqueles que tem acesso a educa¢ao e também sobre as condi¢Ses
que esse acesso ocorre. Neste capitulo, examinamos como esses fatores se entrelagam na
trajetoria educacional das mulheres na Amazonia, focando especialmente nas implica¢des do
trabalho doméstico.

As discussdes conceituais em torno do trabalho doméstico e escolarizacao coloca
esses dois fenomenos imbricados a partir de algumas questdes principais. Uma delas tem a
ver com a tradi¢ao historicamente construida que associou o trabalho doméstico auma tarefa
feminina. Sobre isso, Federici (2019) destaca que a diferenca do trabalho doméstico em
relagdo a outros trabalhos que resultam em salario é de que este, “nao s6 tem sido imposto
as mulheres como também foi transformado em um atributo natural da psique e da
personalidade femininas, uma necessidade interna, uma aspiragao, supostamente vinda das

profundezas de nossa feminilidade (p. 42)”.
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O trabalho doméstico no Brasil, sobretudo, no inicio de sua formacio social foi
destinado as mulheres negras escravizadas, que continuaram inseridas na condi¢ao desses
servicos mesmo com a aboli¢do, pois era a unica alternativa de obterem alguma ocupagio
(Alberto et. al, 2011). Issose deu, pois no caso dessas mulheres e de outros trabalhadores
da época, a aboli¢ao nao significou a mudanga na estrutura social, pois nao trouxe emprego,
nem terra e, consequentemente nem moradia.

A combinacio desses e outros elementos na constituicao social brasileira, como a
presenca tardia e insuficiente da escola na cidade e no campo, trouxeram consequéncias na
forma de problemas educacionais ainda nao superados. Isto posto, em uma sociedade que
foi uma das ultimas das Américas a abolir o trabalho escravo (1888),nao surpreende que a
exploracao do trabalho doméstico de mulheres e meninas tenha sido normalizado,
sobretudo, daquelas em condi¢oes de vulnerabilidade social e economica.

No Para a realidade referente a educacao de mulheres nao difere do que ocorreu
em outros estados do pafs, sobretudo, por ter experimentado do protagonismo das
institui¢des religiosas. Silva e Alves (2020) destacam que havia uma “representa¢ao simbolica
da mulher fragil, abnegada, afetiva, mas assexuada, vigilante do lar, boa esposa e mae
reforcavam a imagem conservadora da sociedade paraense e da Igreja Catolica na Amazonia
“(p. 1613).

Couto (2019) destaca que no século XIX e no inicio do século XX, as escolas
confessionalis se caractetizavam pela segregacao de género. Meninos frequentavam escolas
geralmente administradas por irmaos e padres, enquanto meninas eram educadas em
institui¢oes lideradas por congregacdes religiosas femininas. Na regiao do Baixo Amazonas,
a partir da agaio de Dom Amando, se estabeleceram em varias cidades escolas com preceitos
religiosos separadas para meninos, como foi o caso de Obidos, Monte Alegre e Santarém,
nas quais as escolas para meninos foram denominadas Sao Francisco, enquanto as escolas
para meninas receberam outros nomes, como Santo Anténio, Sio José, Santa Clam e
Imaculada Conceicio.

Na educac¢io feminina do Para, podemos perceber um padrao histérico que niao
apenas reflete, mas também reforca as normas de género estabelecidas pela sociedade e pela
Igreja Catdlica na regiao amazonica. A representagao da mulher como figura fragil, dedicada
ao lar e a maternidade, sem uma identidade definida para além desses papéis tradicionais,
evidencia a perpetua¢ao de uma imagem conservadora que moldou nao sé6 a sociedade como

as estruturas educacionais. As escolas confessionais, divididas estritamente por sexo, nao



apenas segregavam meninos e meninas em termos educacionais, mas também perpetuavam

ideologias que limitavam o papel das mulheres na sociedade paraense.

A escola para meninas era voltada ao aprendizado das letras e das prendas
domésticas. Para a elite da época, a escola para as mulheres era aquela que
a ensinava a cantar, tocar, cozinhar, passar, cuidar da casa e dos filhos e
também se portar com respeito e decéncia em sociedade, ou seja, para a
mulher o ensinamento ideal era para ser umaboa esposa. Havia claramente
uma relagido de poder e dominacdo sobre o sexo feminino (Couto, 2019,
p. 43).

Eram essas escolas de base religiosa que por muitos anos foram responsaveis pela
forma¢ao de meninos e meninas na Amazonia. Ribeiro (1992) destaca que até a década de
1960 a populagio brasileira era eminentemente rural. A partir dessa constatagao e, de que as
primeiras politicas publicas de massa, concentravam nas areas urbanas (Beltrio e Alves,

2009), as escolas também se concentravam nesses espacos. No caso amazonico, Loureiro

(2013) destaca que:

até o final dos anos 1950/60 a economia amazonica tanto nas cidades
como nos interiores era dependente dos recursos da abundante natureza
de que a regido dispunha, num ambiente ainda muito pouco modificado
pelo homem. A populagio vivia predominantemente no interior seja as
margens dos rios, nos povoados, vilas ou nas pequenas cidades, sedes dos
municipios, e nas cidades de maior porte, capitais dos dois estados

(Amazonas e Pard) [...| (Loureiro, 2013, p. 141).
Do ponto de vista educacional nesse petiodo verificam-se que era nas capitais olugar

privilegiado para se ter acesso a educagao:

As (Belém e Manaus) dos dois estados ja dispunham de servigos variados:
laboratérios, bancos, hospitais, cartérios, 6rgaos do Judiciario e outros;
nelas se concentrava a maior parte das escolas (grupos escolares com o
antigo curso primario de 4 anos; o Curso Normal (Ensino Médio de 3
anos). que formava professores para o ensino primario; algumas poucas
escolas que ofereciam o Ensino Médio para os alunos que prosseguiriam
seus estudos em cursos supetiores ¢ faculdades que formavam
profissionais nas areas tradicionais (Loureiro, 2013, p. 143).

Importa notar que para acessar outras etapas de formac¢io muitas meninas,
sobretudo, as oriundas de areas rurais acabam migrando em dire¢ao as cidades para terem
acesso a escola. Isso se da, pelo fato do campo brasileiro no aspecto educacional, havia a
tendéncia do Estado em ofertar a educacao escolar apenas até as séries iniciais. Essa situagio
gerava uma necessidade latente pela ampliagao da oferta educacional até os anos finais. Na

auséncia da materializagao disso, para meninos e meninas restava a op¢ao de abandonar a



escola, ou no caso das meninas ocorria de serem entregues como “filhas” para morar com
desconhecidos, parentes ou padrinhos para tivessem acesso a escola

A insercdo dessas meninas nas casas de familia na cidade se dava por meio do
trabalho doméstico. Ter uma menina em casa sin6bnimo de ter uma empregada doméstica
niao remunerada, ou que aceitava ser “paga” com teto e comida, para que na condigdo de
necessitar frequentar a escola, sujeitavam-se a estas condi¢des, mesmo que isso significasse

abrir mao da sua infincia em funcao do cuidado e do trabalho doméstico na casa de outrem.

Consideragdes finais

Neste artigo, tratamos sobre o trabalho doméstico feminino, buscando contextualiza-
lo com a histéria da educag¢ao de mulheres e a educagao na Amazonia paraense. Partimos da
compreensao do proprio trabalho a partir da visio de Marx sobre o trabalho produtivo e
improdutivo. Incorporamos, para além de Marx, estudos de corrente feminista (Federici,
2019; 2021), que ressaltam o papel do capitalismo na explora¢iao do trabalho doméstico,
subordinando-o aos interesses de acumulacao de capital por meio de um trabalho oculto e
desvalorizado sob o capitalismo.

A partir desses contributos tedricos, percebe-se que introdu¢io da maquinatia
durante a Revolugao Industrial transformou profundamente as relagdes de género e o papel
das mulheres no trabalho, levando a explora¢ao de mulheres e criancas nas fabricas. Marx
(2011) documenta comoas leis fabris na Inglaterra tentaramregular as condigoes de trabalho,
embora muitas vezes tenham sido contornadas pelo capital para manter a exploracao. Essas
mudangas nao apenas redefiniram o trabalho dentro das fabricas, mas também afetaram
significativamente o trabalho doméstico, substituindo-o gradualmente pelo trabalho
assalariado.

No contexto brasileiro, destacamos como o discurso médico-higienista baseado na
valorizagdao do trabalho doméstico como central para a estabilidade social e moralidade,
especialmente visando a europeizagao dos costumes. De igual modo, a propria educagao das
mulheres no Brasil, esteve historicamente limitada a esses aspectos moralizadores que
acabavam por refletir as desigualdades estruturais que persistiram ao longo dos séculos.

Considerando o contexto histérico e social da educagao feminina na regiao
amazonica, é possivel observar como as instituigoes religiosas desempenharam um papel
fundamental na definicao dos papéis de género exercido pelas mulheres. A divisio

educacional por sexo nas escolas confessionais nao apenas refletia, mas também contribufa
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ativamente para a perpetua¢ao das normas patriarcais que limitavam o acesso das mulheres
ao conhecimento e reforgavam estereétipos de fragilidade e submissao.

A educagio oferecida as meninas focava nio apenas nas habilidades académicas
basicas, mas também nas "prendas domésticas", relegando-as a um papel essencialmente
doméstico na sociedade. Essa estrutura educacional, portanto, ndo apenas marginalizava as
mulheres intelectualmente, mas também as instrumentalizava para um papel restrito dentro
das estruturas familiares e sociais de sua época.

Reconhece-se, que embora tenhamos avangado na educagao das mulheres durante o
século XX, especialmente apds a redemocratiza¢ao do Brasil, marcando um periodo de maior
acessoao ensino secundario e superior, verificamos que as politicas publicas ainda enfrentam
desafios significativos, especialmente se considerarmos que essas politicas nao se efetivaram,
ou demoraram a se efetivar na mesma propor¢ao, considerando a realidade urbana e rural do
pafs. Tal contexto, sobretudo, no que se refere ao ambiente rural onde a presenca de uma
escola que ndo avangava das séries iniciais, acabava empurrando meninas do campo em
direcdo a cidade para serem inseridas em trabalho doméstico como condi¢ao para acesso a
educac¢iao em outras etapas da educagao basica.

Essa questao merece ser melhor analisada, por se tratar de uma realidade comum
para muitas meninas do campo na Amazoénia que até a segunda metade do século XX
migravam em diregao as areas urbanas em busca de educa¢iao e oportunidades. Para isso,
eram submetidas ao trabalho doméstico, nas quais as praticas envolviam o cuidado de
criangas e idosos, até a realizagdo de tarefas domésticas mais gerais como limpeza e

preparagao de alimentos.
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CAPITULO 7

ANALISE QUALITATIVA DAS PUBLICACOES SOBRE TECNOLOGIAS
DIGITAIS E CULTURA DIGITAL NA EDUCACAO EM UMA REVISTA
CIENTIFICA NA AMAZONIA PARAENSE: TENDENCIAS, TEMATICAS E
IMPACTOS

Lindon Johnson Pontes Portela3?

Gilson Cruz Junior3

Introducao

Criada em 2011, a Revista Exitus é um periddico cientifico vinculado ao Programa
de Pés-Graduacio em Educacio do Instituto de Ciéncias da Educaciao da Universidade
Federal do Oeste do Pard (PPGE/ICED/UFOPA). Entre os seus objetivos, destacam-se o
anseio de incentivar o debate sobre temas relevantes, promover a divulgac¢ao da producio
académica do campo, atuando como um veiculo de didlogo permanente entre os
profissionais da educagdo. O projeto editorial da revista visa contribuir com a difusio do
conhecimento na area da educagdo, abordando tematicas regionais, nacionais e
internacionais. A revista publica trabalhos originais em diversas areas da pesquisa
educacional, como estudos sobre problematicas ligadas a formac¢ao docente, as praticas
pedagdgicas, as politicas e a gestdo educacional, entre outras.

A revista Exitus se apresenta como um recurso de elevado potencial para a pesquisa
académica na regidao amazonica. Para Azanha (2002), a preocupa¢do com a regionalidade dos
objetos de investigacdo, aliada ao rigor académico e a acessibilidade, torna a divulgagio
cientifica uma plataforma crucial para a dissemina¢ao de conhecimento cientifico no ambito
da educagio. Ao fornecer uma voz para os pesquisadores e com isso influenciar politicas
publicas, a Exitus contribui significativamente para o avango da ciéncia dentro e fora da

Amazonia.

32 Doutorando em Educagio na Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) no Programa de Pos-
graduacio em Educacio (PPGE/UFOPA). E-mail: jpportela.ccosso@gmail.com. Link do

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8571384881738917.

3 Doutor em Educacio pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); Professor adjunto na graduagiao
e poés-graduacio no Instituto de Ciéncias da Educacio da Universidade Federal do Oeste do Para
(ICED/UFOPA). E-mail: gilsu05@gmail.com. Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/1906124065625656
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A literatura cientifica desempenha um papel crucial ao fornecer insights sobre essas
especificidades. Estudos focados nas tecnologias digitais exercem influéncia sobre
profissionais e estudantes, ajudando-os a identificar barreiras e facilitadores em sua
implementacdo. A esse respeito, Silva e Almeida (2020) destacam que "a compreensio dos
contextos regionais ¢ essencial para desenvolver estratégias educacionais que realmente
atendam as necessidades das comunidades locais" (p. 78).

A integragao de tecnologias digitais na educagao tem sido amplamente reconhecida
como um fator crucial para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem. Essas
tecnologias proporcionam diversas ferramentas que podem facilitar o processo educativo,
tornando-o mais interativo, acessivel eadaptavel as necessidades dos estudantes. A utilizagao
dessas tecnologias também apresenta desafios e oportunidades unicas que merecem atengao
especial na literatura académica (Kenski, 2012).

As tecnologias digitais oferecem potenciais beneficios em ambientes educacionais.
Elas podem ajudara personalizara aprendizagem, permitindo que os estudantes aprendam
no seuproprio ritmo e de acordo com seu estilo de aprendizagem. Além disso, as tecnologias
digitais podem ampliar o acesso a educagdo, especialmente em 4areas remotas,
proporcionando recursos educativos que de outra forma seriam inacessiveis. Segundo Selwyn
(2012), "as tecnologias digitais tém o potencial de democratizar a educa¢io, oferecendo
acesso a recursos educativos de alta qualidade para todos, independentemente de sua
localizacao geografica" (p. 45).

Nesse sentido, o objetivo do trabalho é realizar uma analise qualitativa das
publicagdes sobre tecnologias digitais na educacao na revista cientifica Exitus, uma das
principais revistas académicas da Amazonia Legal na area da educagdo, no intuito de
identificar as principais tematicas abordadas, tendéncias e os impactos da cultura digital para

os debates nesse campo de investigacao.

Amazonia, Ciéncia e Educagio: aspectos conjunturais

A Amazonia ¢ marcada por dinamicas naturais e sociais tnicas. No entanto, também
¢ caracterizada por seus conflitos socioambientais, frequentemente motivados pela ambicao
de instrumentalizar seus recursos, especialmente nos setores da economia que envolvem
tanto o setor publico quanto o privado. Esses conflitos geram impactos significativos na vida
das popula¢des tradicionais, como os povos das florestas, do campo e dos tios, que possuem

uma forma distinta de pensar e de se relacionar com a natureza, bem como nas areas
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periurbanas. Nesse contexto, a natureza e o social estao interconectados (Porto-Gongalves,
2000).

Devido a sua abundancia ambiental, a Amazonia tem sido vista como uma regiao
economicamente rentavel desde os primoérdios das relagdes coloniais em que imperavam
interesses eurocéntricos. Entre as suas consequéncias, essa visao aticou a ganancia e a logica
exploratéria de diferentes grupos que, nao raro, prejudicaram os povos que nela habitavam
e que ainda habitam, tornando a Amazonia vitima de seu proprio brilho natural
Historicamente, o contexto amazonico é marcado por perdas e danos, reflexo da maneira
como o modelo de desenvolvimento pautado pelo capitalismo se relaciona com a regiao.

Para Loureiro (2002, p. 107):

A Amazonia foi no passado “um lugar com um bom estoque de indios”
para servirem de escravos, no dizer dos cronistas da época; uma fonte de
lucros no perfodo das “drogas do sertio”, enriquecendo a Metrépole; ou
ainda a maior produtora e exportadora de borracha, tornando-se uma das
regides mais rentaveis do mundo, numa certa fase. Na Segunda Guerra
Mundial, fez um monumental esfor¢o para produzir borracha para as
tropas e equipamentos dos Aliados.

Nos ultimos anos, investigacOes cientificas tém buscado desmistificar preconceitos e
equivocos sobre a suposta homogeneidade da Amazonia. Um dos pontos comuns desses
trabalhos é o entendimento de que a superabundancia natural da regido ¢, na verdade, fragil,
e que nao existe uma tnica Amazonia, e sim uma variedade de biomas interconectados. Ou
seja, a heterogeneidade ¢ uma nog¢ao mais adequada ao se considerar sua sociobiodiversidade.
A Amazonia brasileira é diversa dentro de si mesma, assim como ¢ distinta da peruana e da
andina, nao apenas em sua flora e fauna, mas também em suas formas de social, cada qual
com suas multiplas culturas, sejam elas tradicionais ou urbanas (Vasconcelos; Freitas, 2012).

Como afirma Becker (1999), a regiao amazonica sempre esteve suscetivel a olhares
idealizados nos planejamentos politicos do poder puablico Brasileiro, sendo inclusive
classificada por governos como uma barreira ao progresso regional e nacional. Por isso, o
modelo de desenvolvimento dominante seguido na Amazonia se pautou em agdes de
degradagdo da natureza, sob a premissa de que a floresta é sinonimo de atraso e estagnacao
econémica. Dessa forma, nao ¢é digna de espanto que ameagas a esse conjunto de
ecossistemas e seus povos tenham se tornado presentes em agoes estratégicas do estado
brasileiro.

De acordo com Hage (2005), a educa¢iao na Amazonia enfrenta desafios especificos

devido a sua vasta extensao geografica, diversidade cultural e condi¢oes socioecondmicas. O
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acesso a educagao de qualidade ¢ limitado em muitas areas, especialmente nas comunidades
ribeirinhas e indigenas. Para abordar essas questOes, é crucial desenvolver estratégias
educacionais adaptadas as realidades locais. Portanto, a educagao na Amazonia deve ser
contextualizada, respeitando e integrando os conhecimentos tradicionais e as culturas locais.

Nesse cenario, as universidades e instituigoes de ensino superior, por intermédio de
seus profissionais e pesquisadores, desempenham um papel vital na constru¢ao e promogao
da ciéncia e da educacdao na Amazonia. Elas sao nicleos de produ¢io do conhecimento que
desenvolvem e evidenciam saberes sobre e da regidao, explicitando tanto seus recursos
naturais quanto os desafios socioambientais no seu horizonte. Além disso, as universidades,
sobretudo aquelas sob a responsabilidade do poder puiblico, contribuem para a formagao de
agentes qualificados que atuam em diversas areas, desde a conservagao ambiental até o

desenvolvimento sustentavel (Lima; Colares, 2021).

Cultura Digital e Tecnologias na Educagio

De modo preliminar, a cultura digital é o conjunto de praticas, atitudes e valores que
emergem com a expansao da comunica¢ao mediada por tecnologias digitais, caracterizada
pela interatividade, conectividade e criagdo coletiva de conhecimento. Ela envolve a
virtualizagao de informag¢des e transforma dinamicas sociais e culturais, promovendo a
inteligéncia coletiva e novas formas de comunidade, identidade e expressao, potencializando
a colaboragio e o compartilhamento de informag¢des em uma escala global. (Lévy, 2009).

Jenkins et al. (2009), por sua vez, entende que a cultura digital se refere ao conjunto
de praticas, valores e significados associados ao uso de tecnologias digitais. Este universo é
caracterizado pela conectividade, interatividade e acesso quase instantineo a informacao.
Assim, a cultura digital esta redefinindo a forma como nos comunicamos, colaboramos e
aprendemos, criando novas possibilidades para a participacdo ativa e a co-criagao de
conhecimento.

As tecnologias digitais reinem um conjunto de ferramentas poderosas capazes
enriquecer processos educativos, permitindo a criagdo de ambientes de aprendizagem
interativos e personalizados, onde os estudantes podem aprender em seu préprio ritmo e de
acordo com seus interesses, favorecendo a implementacao de abordagens de aprendizagem
centradas no aluno e promovendo a aquisi¢ao de competéncias (Voogt, 2013).

Para Selwyn (2012), entre os principais beneficios da integracio de tecnologias

digitais a educacdo estio a ampliagio do acesso ao conhecimento, a facilitagio da
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aprendizagem colaborativa e o apoio a inclusao educacional. As plataformas de e-learning,
por exemplo, permitem que estudantes de diferentes contextos geograficos e sociais acessem
conteudos educativos de alta qualidade.

Apesar dos beneficios, a adogao de tecnologias digitais na educa¢ao também enfrenta
desafios significativos, entre os quais destaca desigualdade no acesso a esses recursos,
conhecida como a "lacuna digital". Esta desigualdade pode exacerbar as disparidades
existentes em termos de oportunidades educativas e resultados de aprendizagem. Como
apontam Warschauer e Matuchniak (2010), "alacuna digital ndo é apenas uma questio de
acessoa tecnologia, mas também de como a tecnologia é usada para promover uma educagao
significativa" (p. 181).

Além disso, a integracao eficaz das tecnologias digitais na educa¢ao requer uma
mudanga nas praticas pedagégicas e no desenvolvimento profissional dos educadores.
fundamental que os professores sejam capacitados para utilizar essas tecnologias de maneira
eficaz e significativa. Dessa forma, o desenvolvimento do conhecimento tecnolégico-
pedagdgico de contetudo ¢ essencial para que os professores possam integrar as tecnologias

digitais de forma eficaz em suas praticas de ensino (Sousa, 2010).

Metodologia

Esta ¢ uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografico em que foi adotada a
recomenda¢ao PRISMA como base geral (em inglés, Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analysis), que consiste num conjunto de diretrizes projetadas
para melhorar a transparéncia, clareza e integridade na elaboracao de revisGes sistematicas e
meta-analises. Estas diretrizes incluem uma lista de verificacao e um diagrama de fluxo para
auxiliar os pesquisadores a documentar cada etapa do processo de revisao, desde a
identificagao e triagem dos estudos até a inclusao final na revisio. A escolha por seguir as
diretrizes PRISMA ajuda a produzir resultados mais confiaveis e reprodutiveis. Portanto, o
objetivo do protocolo PRISMA ¢ orientar pesquisadores na produgao de uma revisio
sistematica, padronizando e seguindo um checklist que inclui como etapas:
identifica¢io/selecio e elegibilidade/inclusiao (Page et al., 2021).

Com base no que foi exposto, a pesquisa consiste em uma revisao sistematica de
dados qualitativos, com procedimentos metodoldgicos estruturados de analise e sintese dos
dados, baseados na Sintese de Evidéncias Qualitativas (SEQ). Para tal, foi adotado o

protocolo adaptado da PICOC (em inglés, Patient/Population, Intervention, Comparison,
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Outcomes, Context) mencionado por Sousa, Wainwright e Soares (2019). Partindo deste
modelo, os elementos observados sdo: 1) autor e titulo; 2) local ou vinculo, regido onde foi
aplicado a pesquisa ou vinculo universitario 3) intervenc¢ao, ferramentas e procedimentos
aplicados tebricos ou praticos; 4) comparag¢ao, existéncia de comparagoes tedricas ou praticas
dentro das evidéncias; 5) desfechos, resultados significativos; 6) contexto, circunstancias
gerais do estudo.

Como fonte primaria, foi acessada a base de dados da revista Exitus com foco e
escopo na area da Educagao sob diferentes campos da pesquisa na perspectiva educacional.
Os termos pesquisados na revista foram os seguintes: “Cultura Digital” e “Tecnologias
Digitais”. Na busca dos descritores, os termos foram encontrados no titulo, resumo e
palavras-chave dos trabalhos encontrados. Esses descritores foram pesquisados de forma
separada em cada busca para dar mais legitimidade ao processo.

A primeira e segunda etapas correspondem a identificacao, selecao, elegibilidade e
inclusao dos trabalhos na base de dados da Exitus, aplicando critérios de inclusio e exclusio.
Nessa pesquisa, os critérios de inclusio foram: tipo de documento (artigos cientificos);
tematica (abordar a o uso de tecnologias digitais na Educagao, mesmo que de forma indireta
usar a perspectiva da cultura digital no debate empreendido no trabalho). Os critérios de
exclusao foram: trabalhos que estejam fora da tematica.

A busca na base de dados da Exitus, apresentou sete trabalhos usando o termo
Tecnologias Digitais e trés na busca com o termo Cultura Digital, apés o refinamento, foram
incluidos na revisao sete artigos, trés foram excluidos por se encontrarem fora do tema. Os
sete trabalhos incluidos na amostra foram tabulados, seguindo a adapta¢dao do protocolo
composto pelos elementos: autor; titulo; local e vinculo; interven¢ao; comparagao; desfechos

€ contexto.

Resultados e Discussiao

Com base no processo acima descrito, apresentaremos a seguir alguns dos resultados
obtidos nesta analise, observando diferencas presentes nas informagoes obtidas das pesquisas
realizadas, levando em consideracio local e vinculo com a universidade, intervencio
metodologica, parametros de comparacao, desfechos percebidos ¢ o contexto no qual a
pesquisa foi implantada.

A revisao demonstrou a presenca de artigos com pesquisas cientificas produzidas em

cinco institui¢des publicas, a saber: 1) Instituto Federal do Amapa; 2) Universidade Federal
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do Rio de Janeiro; 3) Universidade Federal da Bahia; 4) Universidade Federal de Roraima; e

5) Universidade de Sao Paulo. Além disso, também foi identificado dois trabalhos advindos

de institui¢cdes privadas, mais precisamente, da Universidade do Sul de Santa Catarina

(UNISUL) e da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). Ordenando os

trabalhos por regiao geografica, verifica-se a existéncia de dois trabalhos desenvolvidos no

Sudeste, dois trabalhos no Norte, um trabalho no Nordeste ¢ um trabalho do Sul (Quadro

1). Nesse sentido, os autores identificados dos trabalhos sao: 1) Pessoa e Machado (2019); 2)
Santose Almeida (2020); 3) Bautista, Ciannella e Struchiner (2020);4) Ribeiro e Pinto (2020);
5) Santos, Cazuza e Aleixo (2023); 6) Santos e Sofiato (2023); 7) Schuhmachere Schuhmacher

(2023).

Quadro 1. Tabela dos artigos na tematica de Tecnologias Digitais e Cultura Digital na revista Exitus

REVISTA EXITUS

Pessoa;
Machado
2019)

A importancia
do uso do
computador no
processo de
ensino e
aprendizagem
dos alunos da 3*
etapa da
Educacio de
Jovens e Adultos
da escola

estadual Joanira
Del Castillo

Local ¢ vinculo

A pesquisa foi realizada no estado do Amapa. A pesquisa se vincula ao Instituto Federal
do Amapa — IFAP

Intervengao

A pesquisa quantitativa e qualitativa, tendo como base pesquisa bibliografica e entrevistas.

Comparagio

Surgiu a necessidade de realizar um estudo sobre a contribui¢io da midia, por meio das
tecnologias de informacio, especialmente a midia computadorizada. Dessa forma,
privilegiou-se 0 uso dos laboratérios de informatica na escola como recurso pedagogico
para a comunicagao.

Desfechos

O estudo realizado na Escola Estadual Joanira, em Santana, sobre o uso do computador
na aprendizagem dos alunos da 3* etapada EJA, revelou que, apesar das dificuldades de
uso em sala de aula, os alunos demonstram interesse em aprender de forma inovadora.
No entanto, a escola precisa se organizar melhor para oferecer um servico de qualidade.
O estudo também detectou desinteresse por parte dos professores e da equipe técnica
em discutir a tematica, indicando a necessidade de maior envolvimento e capacitacio.

Contexto

A pattir de andlise sobre a importancia do computador para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, pensou-se no tema, que tem como objetivo, analisar
o uso de recursos computacionais aplicados ao ensino de sala de aula pelos professores

da EJA.

Santos;
Almeida (2020)

Educacio E

Fake News:

Construindo
Convergeéncias

Local e vinculo

Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

Intervengao

Realizagio de uma analise bibliométrica com uso de descritores: educacdo e fake News
no repositério da Science Direct. Para o estudo foi utilizado o software gratuito de
visualizagao de redes, VOSviewer. Somente catorze artigos contemplaram todas as
exigéncias, pela escassez de artigos que interligam as temdticas educacio e fake news.

Comparagio

Compreender a relagdo entre educagio e fake news no contexto das diversas formas de
comunica¢io nas Redes Sociais da Internet. Isso inclui a constitui¢io de redes de autores
e palavras-chave, identificando possiveis convergéncias e perspectivas para ampliar o
entendimento entre esses campos de estudo.

Desfechos

A rede de autores ndo mostrou conexdes entre autores de diferentes institui¢des ou paises
na conexao entre clusters. Isso se deve a atualidade do tema, inicialmente desenvolvido
por grupos de pesquisa locais. A rede de autores destacou a necessidade de expandir a
pesquisa para outros repositorios. A rede de palavras-chave evidenciou seis eixos
principais: midias sociais, seguranga, governanga, educagio, computa¢io ¢ usuario,
reforcando a natureza transdisciplinar dos estudos sobre fake news.

Contexto

No contexto tecnolégico e social do século XXI, este artigo se insere no cenario
educacional, buscando tragar caminhos para a participacio da educagio na compreensio
e no enfrentamento de informagoes erroneas, formando cidadios para a cidadania digital.
Durante um curto periodo, as pesquisas sobre Redes Sociais da Internet oscilaram entre
indignacdo e esperanca, abordando desde manifestagdes sociais globais até o
materialismo da pds-verdade, como as Fake News.

Local e vinculo

Universidade Federal do Rio de Janeiro
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Bautista; Intervengio
Ciannella;
Struchiner

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, tendo em vista que seu objetivo foi analisar,
na perspectiva da Semidtica Social e da Gramaética Design Visual - GDV, as formas de
expressio ¢ significados construidos pelos alunos em uma oficina pedagdgica.

(2020) Comparagio

Adolescéncia
Em Memes:
Analise Das

Representagoes

Neste cenario de distanciamento entre o curriculo escolar e os sabetes cotidianos dos
alunos, construidos pela participagdo em outros espagos e na cultura digital, observa-se
como consequéncia o desinteresse dos alunos pela escola. Portanto, é preciso pensar em
como motivé-los e promover a integragio entre os conteiidos escolares e as realidades
dos estudantes, de modo que o processo de aprendizagem seja mais significativo para tais
alunos.

De Alunos Do
Ensino
Fundamental
Desfechos

A GDV permitiu identificar o cariter reativo dos memes produzidos pelos alunos, ao
revelar as perspectivas de sua adolescéncia por meio de personagens de filmes, desenhos
ou seriados que fazem parte de suas culturasjuvenis. Contextos cotidianos vieram a tona,
mostrando a influéncia de diferentes dimensdes (social, cultural, familiar, biolégica)
enquanto se constituem como adolescentes e alunos. Ainda assim, mostram-se capazes
de articular modos semidticos para construir significados, pensar, criticar, serem autores
¢ auténomos ao criar suas préprias representacdes sobre sua adolescéncia.

Contexto

Neste cenario de distanciamento entre o curriculo escolar e os saberes cotidianos dos
alunos, construidos pela participagdo em outros espagos e na cultura digital, observa-se o
desinteresse dos alunos pela escola. Portanto, é essencial motiva-los e integrar os
conteudos escolares com as realidades dos estudantes para tornar o aprendizado mais
significativo. Este estudo objetivou analisar como alunos do ensino fundamental
representam sua adolescéncia por meio de memes e os significados emergentes dessas
representagoes.

Local ¢ vinculo

30 localidades no interior da Bahia., através da Universidade Federal da Bahia

Ribeiro; Pinto

Consistiu da coleta sistemdtica e da andlise dos registros de campo, levada a efeito durante
as fases de implantagio e acompanhamento de uma das etapas do Programa de Inclusio
Sociodigital (PISD), concebido e executado pelo governo do Estado, por meio da sua
Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacio — SECTL

Integracio de tecnologias junto com alunos e professores

2020) Intervengao
Integracio de Comparagio
tecnologias
digitais de
infa a
nformagio e Degfchas

comunicagao nas
comunidades da
zona rural, No

Durante o projeto, foram desenvolvidos aplicativos méveis e filmes de curta-metragem
pelos préprios participantes, refletindo a cultura local e abordando solugdes para
problemas locais. Os resultados mostraram que a apropriacio das tecnologias pelos
participantes contribuiu para sua autonomia e criatividade, transformando a realidade
local e demonstrando que essas comunidades podem atuar como comunidades de pratica,
desenvolvendo solucdes para suas préprias demandas.

contexto do
projeto
TECSOL~
CDCR-BA Contexto

A principal questdo desta pesquisa foi entender a integracdo das tecnologias digitais de

informacio e comunicagio nas comunidades rurais no contexto do projeto CDCR. A
pesquisa considerou os principios da inclusio sociodigital, a atua¢do em comunidades de
pratica e a construgdo de tecnologias sociais. Além disso, buscou compreender como a
apropriagdo dessas tecnologias pelas comunidades influenciou a atuagdo dos sujeitos
envolvidos, contribuindo para sua participagdo na cria¢do de solu¢des novas e criativas
pata enfrentar os desafios de sua realidade local..

Universidade Federal de Roraima

Trata-se, portanto, de uma revisao de literatura, identificando as relagdes entre os estudos
relativos a Tecnologia Digital de Informacio e Comunicagio na Educacio, seus desafios
e possibilidades na Pratica Pedagdgica, que obteve como fonte de pesquisa filtragem em
bases de dados. As buscas foram realizadas nas bases de dados: Scientific Electronic
Library Online (SciELO), Plataforma MOODE/PROFEI e Google Scholat.

A presente revisio foi dividida em quatro linhas teéricas sendo elas: A Tecnologia Digital
de Informac¢io e Comunicac¢io; A integracido da TDIC a pratica pedagogica; Os desafios
e possibilidades que a incorporagio da TDIC na educagio apresenta; Os principais
impactos nos processos de ensino e aprendizagem..

A educagio na cultura digital esta passando por transformagdes significativas,
influenciando a atua¢io dos educadores. Embora as Tecnologias Digitais de Informacio
e Comunicagio (TDIC) oferecam amplas possibilidades, também trazem desafios como
resisténcia a mudanga e questoes de infraestrutura. As escolas se tornam espacos para
aplicar essas tecnologias de maneira inovadora, enriquecendo o aprendizado. E crucial
que os professores adotem metodologias motivadoras e participativas, garantindo uma
aprendizagem significativa.

Santos; Local e vinculo
Cazuza; Aleixo
(2023)
Intervengao
TDIC e
Educacio:
desafios e
possibilidades na ~
pratica Comparagio
pedagodgica
Desfechos
Contexto

A Tecnologia Digital de Informagiao e Comunica¢io (TDIC) tem desempenhado um
papel cada vez mais relevante na sociedade contemporanea, impactando diversos setores,
incluindo a educagio. Diante disto, o presente estudo objetivou-se mapear, na literatura
educacional, desafios e possibilidades do uso da TDIC nas praticas pedagbgicas.

Local ¢ vinculo

Universidade de Siao Paulo
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Santos; Sofiato

Este estudo apresenta uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma pesquisa

(2023) Intervencio bibliogrifica na base de dados Scielo.
Comparagio Nao se aplica.

Tecnologia E Os Recursos Educacionais Digitais (REDs) sio fundamentais na educagio
Educagio contemporanea, oferecendo beneficios como a diversificagdo das abordagens de ensino,
Inclusiva: O Uso acessibilidade ao conhecimento, visualizagio de conceitos complexos e promocio da
De Recursos colaboragio entre estudantes. No entanto, é crucial que esses recursos sejam selecionados
Educacionais Desfechos ¢ integrados de forma pedagogicamente adequada, levando em conta as necessidades e
Digitais (Reds) objetivos educacionais de cada estudante. O investimento no uso da tecnologia na
educacio inclusiva visa atender a todo o publico-alvo, relacionando os recursos mais

apropriados para diferentes condi¢des humanas em diversos contextos.
A tecnologia desempenha um papel fundamental na educagdo atual, proporcionando
vantagens como acessibilidade ao conhecimento, interatividade e personalizagio do
aprendizado. No entanto, é fundamental ressaltar que o uso da tecnologia como apoio
Contexto aos estudantes com deficiéncia deve ser acompanhado de uma abordagem pedagégica

adequada e ao papel fundamental do professor como mediador do processo de
aprendizagem, para que o potencial da tecnologia seja plenamente aproveitado em
beneficio dos estudantes.

Local e vinculo

Universidade do Sul de Santa Catarina

A natureza da pesquisa envolve a recolha e tratamento de dados de ordem qualitativa. Os
métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um fendémeno em termos de suas

Intervengao origens e sua razdo de ser. A coleta de dados foi feita por meio dos instrumentos
questiondrio e entrevista semiestruturada com docentes da Universidade do Sul de Santa
Catarina — UNISUIL, na Unidade Pedra Branca, na cidade de Palhoc¢a/Santa Catarina.
Schuhmacher; Comparagio Nao se aplica _ _ _
Schuhmacher Os relgtos da analise dem?nstram queos habitos intelectuais incrustados acerca da TDIC,
(2023) a partir de uma constru¢io de conhecimento mal formulada, surgem, ou se refletem, na
pratica em sala de aula como um obstaculo didatico, ou seja, em obstrucdes na agio de
TECNOLOGIA ensinar., de conduzi.r. uma situacio c}e maneira coerente que contrib}lg para a
DIGITAL NA Desfechos aprcndlzfilgem. A fragilidade na construgio do cophfclm@n?o' didatico necessario ao uso
EDUCACAO da TDIC em sala de aula, como apoio a mediacdo dl'datlca, se apresenta ‘de' forma
SUPERIOR: recorrente. O profes.sor aponta para obstécglos estruturais que acabam por dirimir o uso
Como do recurso tecnolégico em situagSes de ensino, aparentando ser um trabalho redobrado
com chances de fracasso ao serem colocadas em pratica.
enfrentamos os : - -
obstéaculos? O conhecimento representa uma necessidade histérica do homem no processo de
dominio e transformacio da natureza, por sua construcio constante transforma a
sociedade aprimorando a forma como vivemos e convivemos com a natureza. Gaston
Bachelard debrucou-se sobre o desenvolvimento do conhecimento cientifico e na
Contexto necessidade de superar os obstaculos epistemoldgicos considerados entraves no amago

do proprio ato de conhecer. A tecnologia digital tem transformado o dia a dia da
sociedade com novos hdbitos, novas culturas, novas formas de comunicagio de aprender
¢ ensinar. Mas muito pouco se tem discutido sobre a sua inser¢io curricular no contexto
do Ensino Superior.

Fonte: Autor (2024)

No estudo realizado por Pessoa e Machado (2019) sobre a importancia do uso do

computador no processo de ensino e aprendizagem dos alunos da 3* etapa da Educac¢ao de
Jovens e Adultos (EJA) na Escola Estadual Joanira Del Castillo, no Amapa, constatou-se
que, apesar das dificuldades de utilizacao em sala de aula, os alunos demonstram um
significativo interesse em aprender de forma inovadora. A pesquisa, vinculada ao Instituto
Federal do Amapa (IFAP), utilizou tanto métodos quantitativos quanto qualitativos,
incluindo pesquisas bibliograficas e entrevistas. Este estudo revelou que os laboratérios de
informatica, quando usados como recursos pedagogicos, podem enriquecer a comunicagao
e o aprendizado dos alunos. No entanto, o estudo também identificou a falta de organizagio
e estrutura por parte da escola para oferecer um servico de qualidade, além de um

desinteresse por parte dos professores e da equipe técnica em discutir a tematica. Esse
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desinteresse sugere a necessidade de maior envolvimento e capacita¢ao dos educadores para
o uso efetivo da tecnologia no ensino.

Na era da cultura digital, organizar e estruturar o uso de tecnologias digitais na
educacdao ¢ fundamental para maximizar seus beneficios. A integracao eficaz dessas
tecnologias pode transformar a pratica pedagogica, promovendo ambientes de aprendizagem
interativos e personalizados (Bidarra, 2018). No entanto, a falta de capacitacao dos
professores ¢ um grande obstaculo para essaintegra¢ao. Damasceno e Braga (2020) destacam
que o desenvolvimento do conhecimento tecnolégico-pedagdgico de contetdo é essencial
para que os educadores utilizem as tecnologias de forma eficaz. Sem formac¢ao adequada, os
professores podem sentir-se desmotivados e desinteressados, impactando negativamente na
qualidade do ensino. Portanto, investir em programas de capacita¢ao continua ¢ crucial para
que as tecnologias digitais cumpram seu potencial de inovar e enriquecer o processo
educativo.

O artigo de Santos e Almeida (2020), que investigou a rela¢ao entre educacao e fake
news, utilizou uma analise bibliométrica com descritores especificos no repositério Scene
Direct. A analise evidenciou a escassez de estudos que interligam as tematicas de educagdo e
fake news, com apenas catorze artigos atendendo aos critérios de inclusao. A pesquisa
destacou que a rede de autores ainda nao mostra conexdes significativas entre diferentes
institui¢cbes ou paises, refletindo a atualidade e a natureza emergente do tema. Os eixos
principais identificados foram midias sociais, seguranca, governanga, educagiao, computacao
e usuario, refor¢ando a natureza transdisciplinar do estudo das fake news. A auséncia de
conexdes mais amplas entre os autores sugere a necessidade de expandir a pesquisa para
outros repositorios e contextos, promovendo um entendimento mais abrangente e integrado
entre esses campos de estudo.

A proliferagio de fake news tem um impacto significativo na desinformacio,
afetando diversos setores, incluindo educa¢ao. Segundo Ferreira de Castro (2024), as noticias
falsas minam a confian¢a nas institui¢coes e dificultam o acesso a informag¢des precisas e
confiaveis. Na educacdao, a desinformagao pode comprometer a formag¢ao critica dos
estudantes, que passam a ter dificuldades em distinguir entre fatos e boatos. Esse cenatio
exige a implementagdo de programas educacionais que fortalecam a alfabetiza¢iao midiatica
e a capacidade critica dos alunos, preparando-os para um ambiente digital complexo e
dinamico (Guanzina, 2023).

A pesquisa de Bautista, Ciannella e Struchiner (2020) analisou os alunos do ensino

fundamental por meio de memes, utilizando a perspectiva da Semiotica Social e da Gramatica
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do Design Visual (GDV). Este estudo qualitativo mostrou que os memes produzidos pelos
alunos refletem suas perspectivas sobre a adolescéncia, utilizando personagens de filmes,
desenhos e seriados que fazem parte de suas culturas juvenis. A analise revelou que esses
memes trazem a tona contextos cotidianos e influéncias de diversas dimensoes (social,
cultural, familiar, biolégica), demonstrando a capacidade dos alunos de articular modos
semiodticos para construir significados e criticar suas realidades. O estudo destaca a
importancia de integrar os conteudos escolares com as realidades dos estudantes para tornar
o aprendizado mais significativo e motivador, evidenciando a necessidade de métodos
pedagdgicos que conectem os saberes cotidianos dos alunos ao curriculo escolar.

Ribeiro e Pinto (2020) investigarama integracao de tecnologias digitais de informagao
e comunicag¢ao nas comunidades rurais da Bahia, no contexto do projeto TECSOL-CDCR—
BA. A pesquisa, realizada em trinta localidades, consistiu na coleta sistematica e analise dos
registros de campo durante as fases de implantagao e acompanhamento do Programa de
Inclusao Sociodigital (PISD). Os resultados mostraram que a apropriacao das tecnologias
pelos participantes contribuiu para sua autonomia e criatividade, transformando a realidade
local. Durante o projeto, os participantes desenvolveramaplicativos méveis e filmes de curta -
metragem que refletiam a cultura local e abordavam solugbes para problemas locais. A
pesquisa destacou que esses grupos podem atuar como comunidades de pratica,
desenvolvendo solug¢bes inovadoras para suas proprias demandas e demonstrando a
importancia de investimentos em tecnologia para promover a inclusdo social e digital.

Sendo bem inseridos no contexto educacional, o uso de Tecnologias de Informac¢ao
e Comunicagao (TIC) na sala de aula pode transformar a didatica, tornando o aprendizado
mais interativo e significativo. De acordo com Moran, Masetto e Behrens (2013), as TIC
facilitam a personalizag¢ao do ensino, permitindo que os professores adaptem materiais e
atividades as necessidades individuais dos alunos, assim, as TIC também promovem a
colabora¢do e o engajamento, criando ambientes de aprendizagem dinamicos e
participativos.

Santos, Cazuza e Aleixo (2023) realizaram uma revisao de literatura para identificar
as relagoes entre os estudos sobre Tecnologia Digital de Informagao e Comunicacao (TDIC)
na educac¢io, focando nos desafios e nas possibilidades para as praticas pedagoégicas. A
pesquisa, que analisou artigos nas bases de dados SciELO, Plataforma MOODLE /PROFEI
e Google Scholar, evidenciou que a educagao na cultura digital estd passando por
transformacoes significativas. As TDICs oferecem amplas possibilidades, mas também

trazem desafios como resisténcia a mudanga e questdes de infraestrutura. As escolas, ao
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aplicarem essas tecnologias de maneira inovadora, podem enriquecer o aprendizado.
Contudo, ¢ crucial que os professores adotem metodologias motivadoras e participativas
para garantiruma aprendizagemsignificativa. O estudo destaca aimportancia de umaatuacao
criteriosa e critica dos educadores para superar os desafios e aproveitar as oportunidades
oferecidas pelas TDICs, promovendo uma integracao eficaz dessas tecnologias na pratica
pedagobgica.

O uso de TDICs na educa¢ao permite a adaptagao de métodos de ensino para
contextos diversos, como a educagdo inclusiva e a aprendizagem a distancia. As TDICs
possibilitam a criacao de materiais acessiveis para alunos com necessidades especiais e
promovem o ensino hibrido, combinando aulas presenciais e online. Dessa forma,
contribuem para a equidade educacional e ampliam o alcance do ensino, facilitando o acesso
a educagdo de qualidade em diferentes contextos geograficos e sociais (Garrison; Kanuka,
2004).

O estudo de Santos e Sofiato (2023) abordou o uso de Recursos Educacionais
Digitais (REDs) na educagaoinclusiva, ressaltando seus beneficios, tais como a diversificagao
das abordagens de ensino, a acessibilidade ao conhecimento, a visualizagdo de conceitos
complexos e a promog¢ao da colaboracao entre estudantes. A pesquisa, caracterizada como
uma revisao bibliografica na base de dados SciELO, destacou a importancia de selecionar e
integrar os REDs de forma pedagogicamente adequada, considerando as necessidades e
objetivos educacionais de cada estudante. O estudo evidenciou que o investimento no uso
da tecnologia na educacio inclusiva visa atender a todo o publico-alvo, relacionando os
recursos mais apropriados para diferentes condi¢des humanas em diversos contextos. A
abordagem pedagogica adequada e o papel fundamental do professor como mediador sio
essenciais para que o potencial da tecnologia seja plenamente aproveitado em beneficio dos
estudantes.

Schuhmacher e Schuhmacher (2023) investigaram os obstaculos enfrentados no uso
da TDICs na educagdo superior, com foco na UNISUL. A pesquisa qualitativa utilizou
questionarios e entrevistas semiestruturadas com docentes, revelando que os habitos
intelectuais sobre TDIC, formados a partitr de um conhecimento mais estruturado, se
refletem como obstaculos didaticos em sala de aula. A fragilidade na construgao do
conhecimento didatico necessario para o uso eficaz da TDIC em sala de aula aparece de
forma recorrente. Os professores apontaram para obstaculos estruturais que dificultam o uso
da tecnologia no ensino, tornando o processo um trabalho redobrado com alto risco de

fracasso. O estudo destacaaimportancia de superar os obstaculos epistemoldgicos e integrar
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a tecnologia digital de maneira coerente e eficaz no curriculo do ensino superior,
promovendo uma forma¢ao mais adequada dos educadores e uma aplicagao mais efetiva das
TDICs no processo de ensino-aprendizagem.

O uso de tecnologias digitais na cultura digital traz a tona diversos desafios quando
implementado de forma indiscriminada nas escolas. Embora as tecnologias possam
potencializar o aprendizado, sua utiliza¢ao sem planejamento pode levara fragmentagao do
processo educativo e a dependéncia excessiva de ferramentas tecnologicas. Além disso, a
falta de infraestrutura adequada e de formagao especifica para professores pode acentuar as
desigualdades educacionais, prejudicando alunos que ja enfrentam dificuldades
socioeconomicas. Portanto, é essencial que a integracao das tecnologias digitais seja
acompanhada de uma abordagem pedagdgica bem estruturada e inclusiva (Doyle; Olinto,
2021).

A incorporacao de tecnologias digitais na cultura digital das escolas também deve
considerar o impacto das disparidades tecnoldgicas entre diferentes regioes e grupos sociais.
A desigualdade no acesso a recursos tecnologicos pode exacerbar a exclusao digital, onde
alunos de areas rurais ou de baixa renda tém menos oportunidades de desenvolver
habilidades tecnolégicas essenciais (Hargittai, 2002). Além disso, a simples disponibilizagao
de dispositivos tecnolégicos nao garante um aprendizado eficaz; ¢ crucial que as tecnologias
sejam integradas de forma significativa ao curriculo, promovendo o desenvolvimento de
competéncias criticas e criativas (Buckingham, 2015). Paraisso, ¢ necessariouminvestimento
continuo na formagao dos professores, capacitando-os a utilizar as tecnologias de maneira
pedagdgica e contextualizada.

Os trabalhos estao interligados pela tematica da integragao de tecnologias digitais na
educagdo, mas cada um aborda diferentes aspectos e contextos: Pessoa e Machado (2019)
assim como Ribeiro e Pinto (2020) focam na aplicacdo pratica das tecnologias na educagio,
sendo o primeiro na Educa¢ido de Jovens e Adultos e o segundo em comunidades rurais. Ja
os trabalhos de Santos e Almeida (2020) e de Bautista, Ciannella e Struchiner (2020) abordam
o impacto das tecnologias no contexto de midias sociais e cultura digital, analisando fake
news e memes, respectivamente.

Por fim, Santos, Cazuza e Aleixo (2023) e Santos e Sofiato (2023) tratam da revisao
de literatura sobre TDIC e REDs na educa¢io, focando nos desafios, possibilidades e
beneficios pedagdgicos. Ja Schuhmacher e Schuhmacher (2023) investigam os obstaculos
especificos da inser¢ao da tecnologia digital no ensino superior. Ao todo, cada estudo

contribui para uma compreensao mais ampla dos desafios e oportunidades da tecnologia na
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educacgio, destacando a necessidade de integracao adequada, capacitagio de educadores e

inova¢ao pedagogica.

Consideracgoes Finais

O objetivo do trabalho foi realizar uma SEQ das publicagoes sobre tecnologias
digitais na educagaona revista cientifica Exitus. Sendo assim, a pesquisa pretendeu identificar
como as principais tendéncias, tematicas abordadas e impactos discutidos nos artigos
publicados sobre tecnologias digitais e a cultura digital sdo tratadas no debate académico
educacional, buscando esbogar uma visao abrangente das contribui¢ées cientificas sobre o
tema.

Nos trabalhos encontrados na revista Exitus, a integracao de tecnologias digitais na
educacgio foi retratada como um processo capaz de entiquecer 0s processos de ensino-
aprendizagem, mas que também enfrenta desafios significativos. Estes trabalhos
identificaramum interesse de alunos em aprender através de métodos inovadores, apesar das
dificuldades de implementagdo e falta de organizacao nas escolas. A necessidade de
capacitagao dos professores ¢ um ponto crucial, pois a escassez de iniciativas de formagao
adequadas pode resultar em desmotivacao e desinteresse por parte dos educadores,
prejudicando a qualidade do ensino.

A desigualdade no acesso a tecnologias ¢ outro desafio significativo, com alunos de
areas rurais ou de baixa renda enfrentando maiores dificuldades para desenvolverhabilidades
tecnologicas essenciais. A simples disponibilizagao de dispositivos tecnologicos nao ¢
suficiente; é crucial integrar essas tecnologias de maneira significativa ao curriculo para
promover competéncias ctiticas e criativas. Estudos destacama importancia de projetos bem
estruturados e a superagao de obstaculos epistemologicos e estruturais para uma integragao
eficaz das TIC na educagdo. As pesquisas reforcam a necessidade de metodologias
motivadoras e participativas para garantir uma aprendizagem significativa.

Em resumo, os estudos revisados na revista Exitus apontam para a importancia de
uma abordagem holistica na integracido de tecnologias digitais na educagao, que inclua
capacitagao continua dos professores, infraestrutura adequada, e metodologias pedagogicas
inovadoras e inclusivas. Somente assim serd possivel maximizar os beneficios das TICs e
promover um aprendizado de qualidade para todos os estudantes, adaptando-se aos diversos

contextos e necessidades educacionais.
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CAPITULO 8

UMA ANALISE DE PESQUISAS SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO
MATEMATICA NAS AMAZONIAS E SUAS CONTRIBUICOES PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES DA AREA COM AUXILIO DO SOFTWARE
IRaMuTeQ

Eliseu da Rocha Marinho Filho3

José Ricardo e Souza Mafra3s

Introducao

Este artigo ¢ fruto de discussOes sobre a Histéria da Educa¢io na Amazonia
realizadas no transcurso da disciplina Educacao na Amazonia, durante o curso de
doutoramento do Programa de Pds-Gradua¢ao em Educacio (PPGE) da Universidade
Federal do Oeste do Para (Ufopa). Também é fruto das orienta¢bes para a construgao de
nossa tese de doutorado, onde buscamos desenvolver uma plataforma de memorias digitais
da histéria da educagao matematica (HEM) e da formacao de professores (especialmente de
matematica) da regiao oeste do Para. O interesse em buscar uma revisao bibliografica das
pesquisas que tenham como escopo a histéria da educagao matematica e suas contribui¢oes
para a formacao de professores de matematica das diferentes microrregides da imensa regiao
chamada Amazonia surgiu da necessidade de se buscaralgumas respostas para perguntas que
brotaram naturalmente durante o desenvolvimento de nosso projeto de tese e de muitos
debates sobre as pesquisas de estudiosos da educagao e suas contribui¢oes para a formacao

de professores das diferentes regides da Amazonia. Dafo uso do termo “Amazinias” no titulo
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deste artigo, termo este que foi proposto por diversos desses estudiosos da educagio
amazonica, para se referir a grande diversidade e pluralidade apresentada pela regiao, fato
que nos ¢ relatado por Colares (2018), onde o autor cita que a extensdo territorial da
Amazonia com sua variedade de espécies animais e vegetais, e a diversidade cultural,
fornecem a esta regiao uma heterogeneidade que ainda é pouco conhecida, o que levou
alguns estudiosos a defender essa mudanca de grafia para “Amazdnias”. Nessa mesma obra o
autor ainda refor¢a a importancia de destacarmos, na escrita de nossos textos, sobre qual
porcao desse imenso territorio (Amazonia) estamos nos referindo ao apresentarmos os
resultados de nossas pesquisas.

As perguntas que nortearam esta investigacao foram: as pesquisas em histéria da
educacao matematica (HEM) das diferentes regides amazonicas trazem contribui¢Oes para a
formacao de professores dessas regides? O software IRaMuTe(Q) pode ser um recurso
tecnologico auxiliar de pesquisas em HEM?

Quando falamos em Amazonia, pensa-se logo em suas riquezas naturais — fauna e
flora exuberantes, minérios, rios e etc. Também gostamos de exaltaressas maravilhas naturais
da regido, contudo, gostarfamos de langar um olhar mais perscrutativo sobre as suas riquezas
etnoculturais, sobre seus povos, suas culturas e, especialmente, sua produgao cientifica, o que
eles tém a dizer e quais as suas contribuices para a educacao de sua propria regiao.

Reconhecemos a importancia da histéria para o desenvolvimento de toda e qualquer
civilizagao. Sabemos ainda que o estudo da histéria da matematica e da educag¢ao matematica
sdo importantes para a formacio dos professores dessa area. E através do exercicio de se
repensar a sua praxis pedagogica que o professor transforma a sua pratica numa pratica
melhorada, ou seja, olhando para o passado podemos moldar o futuro. No entanto, o que
nao sabiamos (e gostarfamos de saber) era: quais as pesquisas em HEM das regides da vasta
Amazonia Legal brasileira? Existiam trabalhos sobre o tema? Onde (em qual parte da regiao
amazonica) estavam localizados esses trabalhos? Quais os principais temas que estao sendo
abordados nessas pesquisas? Quais os contributos (se existem) dessas pesquisas para a
formac¢ao dos professores de matematica das amazonias?

Em busca por respostas para as perguntas de pesquisa que norteiam este trabalho,
propomos o objetivo central de localizar — com base em uma configuragio metodoldgica
especificaassociada aouso do software IRaMuTeQ — pesquisas desenvolvidasem HEM, em
Instituicdes de Ensino Superior (IES), das regides amazonicas e, suas respectivas

contribui¢bes para a forma¢ao de professores de matematica dessas regioes.
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O artigo esta estruturado nas seguintes se¢oes: Primérdios da educacgao e da educagio
matematica no Brasil — onde fazemos um breve apanhado histérico sobre a Educacaoe a
Educa¢io Matematica no Brasil, especialmente, na regido Amazobnica; Procedimentos
metodolégicos — onde descrevemos os procedimentos adotados para a localiza¢io dos
trabalhos analisados, bem como, as configuragcoes do wrpus de analise e as funcionalidades
usadas no IRaMuTeQ); Resultados e discussdes — onde realizamos a apresentagao dos
principais resultados obtidos e fazemos as discussoes que julgamos procedentes sobre esses
resultados; Consideragoes finais e conclusoes — realizamos uma discussio do que nos
chamou a atencao no transcurso do artigo e deixamos nossa impressao sobre temas que

julgamos relevantes.

Primordios da educagio e da educagido matematica no Brasil

Vamos comegar falando um pouco sobre a Histéria da Educacdo brasileira,
tentando direcionar um pouco para a regiao Amazonica e inserindo a educagao matematica
nesse contexto. Iremos tentar ser laconicos, pois este tema exige um debate mais detalhado
e, se tentassemos esgota-lo, precisarfamos de muitas paginas, o que s6 poderia de ser feito
em um artigo a parte. A Histéria da Educacao brasileira tem uma historiografia consistente
e ja bastante estudada, no entanto, a histéria da educagao na Amazonia tem poucas fontes
historiograficas e nenhuma testemunha viva para refutar ou confirmar os relatos.
Comentarios sobre essa incipiéncia historiografica sao encontradas em Colares (2013) e
Albuquerque e Buecke (2020). Os fatos historicos que se tem registro sdo relatados pelos
proprios colonizadores ou por pessoas ligadas a eles, o que traz um forte viés ideoldgico,
trata-se da histéria dos conquistadores.

Sabemos que a educacdono Brasil e na Amazonia teve inicio durante o periodo
colonial com a chegada dos religiosos da ordem jesuita, que faziam parte das comitivas
portuguesas. No Brasil, esse inicio ocorreu em 1549 com a chegada dos jesuitas chefiados
pelo padre Manoel da Nobrega. Na regiao Amazonica, a comitiva que chegou ao Grao-Para
em 1616 e construiu o Forte Presépio, no lugar que hoje conhecemos como a cidade de
Belém, capital do Estado do Para, também inclufa os jesuitas, que se encarregaram de iniciar
os principios educativos catequéticos. Para mais informacdes histéricas desse perfodo,
sugerimos a leitura de Colares (2012). No periodo de 1549 a 1759, periodo este que ficou
conhecido como “pré-pombalino”, a educacao ficou quase exclusivamente a cargo dos

religiosos da ordem jesuita, por 210 anos, é o que nos relata Colares (2013). Segundo o autor,
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a educacgao promovida pelos jesuitas era baseada, sobremaneira, no principio da catequese,
isto era muito util a coroa portuguesa, pois auxiliava no processo de dominagao cultural dos
indigenas, deixando-os mais receptivos a tudo que lhes era pregado pelos portugueses. Com
relagdo a educa¢iao matematica desse periodo, segundo Leite (1938, Tomo II), eram apenas
ensinados rudimentos de Aritmética e Geometria. A educagdo ofertada pelos jesuitas era
mais focada na formagao religiosa e humanistica, destacando-se a leitura e a escrita. Valente
(2008) relata que, a partir de 1699, preocupada com a defesa da colonia, a coroa portuguesa
inicia uma educagao militar, com enfoque em matematica, para 0 manuseio de artilharia e
construcao de fortificacdes.

Com a expulsao dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, iniciou-se o que ficou
conhecido como “periodo pombalino” (entre 1759 e 1777). Nesse petiodo ocorreu um caos
na educagio, pois nao havia professores para assumir o lugar dos jesuitas e nem estruturas
para abrigar as escolas. Com intuito de reorganizar e modernizar a educagao, foi adotado o

sistema de “aulas régias™”

, que consistiam em aulas publicas e laicas que ensinavam
disciplinas basicas, como gramatica, retorica, filosofia, latim e, em alguns casos, matematica
e ciéncias naturais, onde os professores leigos ensinavam essas disciplinas basicas. Isso
representou o inicio da educagao publica e laica no Brasil. Segundo Colares (2013), apds a
expulsao dos jesuitas, agravaram-se os problemas educacionais, com acesso restrito aos
privilegiados, aos demais, restava a catequizagao, ainda que nela também houvesse o sentido
educativo.

O “periodo joanino”, refere-se a0 tempo em que a corte portuguesa, liderada pelo
principe regente Dom Jodo, residiu no Brasil, foragida do avango de Napoledao na Europa.
Esse perfodo foi crucial para varias transformagoes administrativas, economicas e cultu rais
no pais, especialmente na educagao. A presenca da corte portuguesa no Brasillevoua criagio
de varias instituigoes educacionais e culturais, como a escola de medicina da Bahia (1808),
escola de medicina do Rio de Janeiro (1809) e a funda¢ao da Biblioteca Nacional (1810), a
partir da transferéncia da Real Biblioteca Portuguesa para o Brasil. Esses e outros fatos
importantes podem ser encontrados em Boaventura (2009). A educa¢io matematica no
Brasil comegou a se estruturar de forma mais organizada, embora ainda estivesse em seus
estagios iniciais. Estava principalmente ligada as necessidades praticas da administragao
colonial e a forma¢ao de quadros técnicos e militares, seguindo o que ¢ mencionado por

Valente (2008). Ha que se destacarainda, neste periodo, a criagao de instituicdes como a Real

%6 As "Aulas Régias" foram criadas para oferecer ensino secundario em varias disciplinas, incluindo a
matematica. Estas aulas eram ministradas por professores contratados pela coroa e ofereciam ensino basico de
aritmética, geometria e outras ciéncias matematicas.

141



Academia Militar” e a Academia de Marinha® foram fundamentais para o ensino da
matematica.

O leitor mais atento deve ter percebido que nao fizemos muitas distingoes entre a
educacgio brasileira e a educagdao amazonica, durante o periodo colonial, isto aconteceu de
forma propositada, pois a educagiao na Amazonia desse periodo seguiu os moldes do que era
praticado no restante do Brasil. A colonizagao e a catequese da regiao amazonica atenderam
aos interesses mercantis ¢ capitalistas da coroa portuguesa. Catequese ¢ educagio
configuraram-se como faces de uma mesma moeda e ajudaram a implementar os padroes
exigidos pelos colonizadores, no qual, os trabalhadores alijados da posse dos meios de
produgdo eram obrigados a vender sua mao-de-obra desqualificada (grifo nosso) (Colares,
2013).

O periodo imperial (1822-1889) abrangeu trés fases historicas: o Primeiro Reinado
(1822-1831), Regéncia (1831-1840) e o Segundo Reinado (1840-1889). Durante esse periodo,
a educacao brasileira esteve sob influéncia dos modelos europeus de educacao. Nesse
petiodo ocorreu a promulgacio da Lei das Escolas de Primeiras Letras™ (1827), essas escolas
deveriam oferecer ensino gratuito de leitura, escrita, aritmética, gramatica e moral crista. A
educacdo secundaria era limitada e destinada principalmente as elites (Peres, 2005). As
primeiras faculdades de direito foram fundadas, em Olinda (depois transferida para Recife)
e Sao Paulo, com o objetivo de formar a elite administrativa e juridica do pais (Peres, 2005).
Outros(as) caractetfsticas e marcos importantes desse petiodo: influéncia das reformas
pombalinas; funda¢io do Imperial Colégio de Pedro I1*; dificuldades na educagio primaria;
abertura de faculdades e cursos supetiores; formacao de professores*. A educacio no Brasil
imperial era predominantemente voltada para as elites urbanas, a maioria da populagao rural
e escravizada ndo tinha acessoa educagao formal. De acordo com Peres (2005), havia grandes
disparidades no acessoa educagao entre as diferentes provincias do Império, as areas urbanas
do sudeste tinham mais recursos e escolas, enquanto as areas rurais e do norte e nordeste
eram negligenciadas. E a educa¢do matematica desse periodo? Valente (2008), relata-nos que

apos a criagao dos primeiros cursos superiores e a inser¢ao da Geometria (além da lingua

37 A Real Academia Militar (fundada em 1810) foi fundamental para o ensino da matematica. Esta academia
tinha como objetivo formar engenheiros militares e oficiais, e o curriculo inclufa disciplinas como aritmética,
algebra, geometria, trigonometria e calculo.

% A Academia de Marinha (criada em 1808) também inclufa o ensino de matematica em seu curriculo, com
énfase na navegacao e naastronomia.

% Determinou a criagdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do
Império.

40 Fundado em 1837, no Rio de Janeiro, o colégio oferecia um curriculo abrangente, incluindo latim, francés,
filosofia, matematica, ciéncias naturais, histéria e geografia.

# Foram criadas as primeiras institui¢des voltadas para a formagdo de professores, como as Escolas Normais.
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francesa, gramatica latina, retorica e filosofia racional e moral) como componente curricular
da prova de acesso a esses cursos, a matematica deixou de ser considerada uma disciplina de
carater técnico-instrumental, passando a categoria de saber cultural geral. Ademais, esses
componentes curriculares passaram a integrar o embrido de cursos preparatorios. Esses
cursos deram origem a um sistema que permaneceu por volta de 100 anos, durante todo o
império e chegando as primeiras décadas da Republica (Valente, 2008).

Apesar das dificuldades enfrentadas, especialmente com relagado ao acesso e
universalizagdo da educagdo basica, as reformas e institui¢Ges criadas durante o periodo
imperial estabeleceramas bases paraa moderniza¢iao da educacao no Brasil. Uma interessante
abordagem sobre a histéria da educagao brasileira e amazonica, baseada nas transformagoes
sociais ocasionadas pelos marcos econdémicos e pelas relagdes comerciais de mercado entre
os paises europeus (especialmente Portugal) e o Brasil sera encontrada em Colares (2022).
Nao iremos abordar aqui o petfodo republicano, deixando esse assunto para um outro

momento.

Procedimentos metodologicos

Para se atingir o objetivo estabelecido em nossa pesquisa, definimos a metodologia
de uma pesquisa bibliografica (ou revisao de estudos iniciais) e de abordagem mista dos
textos que apresentassem como objeto de estudo a HEM e seus possiveis contributos para a
formagao dos professores de matematica das regides amazonicas. A abordagem mista se
justifica pelo uso do software IRaMuTeQ), pois a analise feita através de software, possibilita
que se quantifique e se empregue calculos estatisticos sobre variaveis essencialmente
qualitativas — textos Sousa (2021) e Camargo e Justo (2018). Lendo o trabalho de Hoffmann;
Bisset Alvarez; Marti-Lahera (2020), abstraimos que esse software realiza uma analise textual
do corpus textual ou de matrizes. A analise de wrpus textual engloba o material escrito, como
textos, entrevistas transcritas, documentos, redagoes e etc. Ja a analise de matrizes envolve
tabelas, listas de palavras e etc. Sobre o referido software, Hoffmann; Bisset Alvarez; Marti-

Lahera (2020) relatam, na descricao de sua metodologia, que:

[..] o software que iremos utilizar para a realizacdo da analise textual é o
IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de  Questionnaires), um  software  gratuito
(http:/ /www.iramuteq.org) desenvolvido por Pierre Ratinaud, junto ao
Laboratoire d’Etudes et de Recherches Appliquées en Sciences Sociales
(LERASS) da Universidade de Toulouse, e langado no ano de 2008. Utiliza

o pacote estatistico software R (www.r-project.org) e a linguagem de
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programac¢io Python (www.python.org) (Hoffmann; Bisset Alvarez;
Marti-Lahera, 2020).

Pesquisas envolvendo a utilizagao de um software de analise de dados qualitativos
ainda sao parcas no meio cientifico. A maior quantidade dessas pesquisas se concentra nas
areas das ciéncias sociais e da satude (Souza ez a/., 2018). Sendo que as pesquisas utilizando
esses softwares na area da educagao matematica, e mais especificamente da HEM, sdo raras.
Temos alguns softwares que podem fazer esse tipo de analise, eles sio denominados
CAQDAS (Computer Aided Qualitative Data Analysis Software), sendo que os mais
conhecidos sao: atlas.ti; NVIVO; QDA Miner; IRaMuTeQ. Dentre estes, o unico que ¢é
totalmente gratuito é o IRaMuTeQ), sendo este um dos principais motivos de nossa escolha.
O trabalho de Souza ¢ a/. (2018) nos traz mais informacoes sobre este software e suas
possibilidades de analises textuais, onde relatam que o software foi mantido até 2009 na
lingua francesa, mas que atualmente conta com dicionarios completos em varias linguas.
Além disso, no Brasil, ele comecgou a ser utilizado em 2013 em pesquisas de representacdes
sociais, tendo sido também apropriado por outras ciéncias, que contribuiram para a
divulgacdo das suas varias possibilidades de processamento de dados qualitativos, uma vez
que ele permite diferentes formas de analises estatisticas de textos, produzidas a partir de
entrevistas, documentos, entre outras. O outo motivo que nos fez optar pelo IRaMuTeQ foi
a quantidade de analises que ele pode executar e os recursos que apresenta. Sobre essas

analises, o trabalho de Hoffmann; Alvarez; Marti-Lahera (2020) nos traz o seguinte relato:

O software permite realizar analises lexicograficas, que identifica a
quantidade de palavras, a frequéncia média e o numero de bapax (palavtas
com frequéncia um). Analises de especificidades e analise fatorial de
correspondéncia (AFC), sdo especialmente indicadas para descrever um
grande volume de dados, associando textos com modalidades de uma
unica variavel de caracterizagio, ou seja, possibilita a comparagio
(contraste) da producdo textual destas modalidades. Outro método ¢é a
classificacio hierarquica descendente (CHD), que classifica os segmentos
de texto em func¢io dos seus respectivos vocabularios, formando um
esquema hierdrquico de classes, e o conjunto deles ¢é repartido em funcio
da presenca ou auséncia das formas reduzidas. Possui também como
recurso a andlise de similitude, baseada na teoria dos grafos, permitindo
identificar as co-ocorréncias entre as palavras e seu resultado traz
indica¢oes da conexidade entre as palavras, auxiliando na identificacdo da
estrutura do contetdo de um corpus textual. Outro recurso que contribui
para a visualizagio de um corpus textual é a nuvem de palavras, que agrupa
e organiza as palavras em funcio dasua frequéncia. As palavras com maior
frequéncia sdo as maiores e sdo colocadas ao centro do grafico,as menotes
representam frequéncias inferiores (Hoffmann; Bisset Alvarez; Marti-
Lahera, 2020).
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Inicialmente, realizamos uma busca na base de dados do catilogo de teses e
dissertacoes da CAPES com as seguintes palavras-chave: “historia da educagao matematica
na Amazonia”. Obtivemos como resultado apenas 2 teses, que nao tratavam diretamente do
nosso escopo. Como ambas as teses estavam situadas no estado do Amazonas, suspeitamos
que o buscador da CAPES estava confundindo Amazonia com Amazonas. Entdo, fizemos
outras buscas por Estados da regiado Amazonica, mas o buscador nio filtrava por estados,
devolvendo os resultados de forma nacional. Dessa forma, resolvemos fazer a busca com a
mesma expressiao — “historia da educagao matematica” — mas, agora sem restringir a regides
ou estados e, usamos filtros e delimitamos as institui¢oes de ensino superior (IES) da regiao
Amazonica (aquiincluimos a UFMT por ser a institui¢ao que gerencia o programa de pos-
graduacao em rede “REAMEC” que abrange as outras IES da regido amazonica). Assim,
nosso resultado foi de 108 trabalhos, contudo, ao analisarmos de forma mais detida esse
resultado, observamos que a maioria das produgdes nao estavam condizentes com a
expressao utilizada na busca. Aplicamos entdo o filtro “area de concentragao” e marcamos
os itens: “educacao matematica” e “educacio em ciéncias e matematica”, reduzindo, dessa
forma, o resultado para 21 trabalhos. Deste ultimo total, além dos dois ja citados acima,
tivemos apenas 18 trabalhos que abordavam a HEM e estavam localizados na regido
Amazonica. Dessa maneira, nossa analise se concentrou nos resumos desses 18 trabalhos. A
tabela abaixo (Tabela 1: Resumo dos resultados das buscas (catalogos de teses e dissertagoes

da CAPES) traz um resumo dos resultados das nossas buscas.

Tabela 1: Resumo dos resultados das buscas (catalogos de teses e dissertacdes da CAPES)

FILTRO: FILTRO: “HEM+IES
IES AMAZONICA “HEM+IES AMAZONICA+AREA
AMAZONICA” CONCENTRACAO”
UNIVERSIDADE DA AMAZONIA (UNAMA) 1 -
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS 6 4
(UEA)
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA 1 -
(UERR)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO 28 4
(UEMT)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA 5 -
(UNIR)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE (UFAC) 1 -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO  AMAPA 1 -
(UNIFAP)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS 2 -
(UFAM)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA (UFPA) 62 10
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E 1 -
SUDESTE DO PARA (UNIFESPA)
TOTAL 108 18

Fonte: os autores
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Ao executar a busca preliminar pelo tema “HEM” foram as IES da regido
amazonica apresentadas na tabela acima que apareceram. Ap6s a filtragem final detalhada no
texto acima (antes da tabela) e na tabela, restaram 18 trabalhos, distribuidos em apenas 3
instituicoes — UFPA, UFMT e UEA — sendo 10 trabalhos da UFPA, 4 da UFMT ¢ 4, da
UEA. O préximo passo foi dedicado a baixar essas pesquisas (ou apenas seus resumos, haja
vista que estes foram os objetos de analise deste trabalho) para proceder com a analise via
IRaMuTeQ. Dessa forma, nosso cwrpus de analise foi formado por esses 18 resumos das
pesquisas apresentadas na tabela, ap6s filtragem final da nossa busca, sendo que cada um
desses resumos se constituiu em um Zexzo de nosso wrpus, de acordo com as definigoes
apresentadas por Camargo e Justo (2018).

Para realizara insercao do wrpus de analise no IRaMuTeQ), precisamos de entrar
com linhas de comando. Da seguinte maneira: digitamos quatro asteriscos seguidos, um
espago, outro asterisco, o nome do texto (Tese ou Dissertagdao), underline e o nimero de
aparecimento na busca realizada no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES. Pama
exemplificar: “**%*% ¥Tese 17 ou “**** *Dissertagio_1”. Além dessas linhas de comando,
precisamos de deixar o documento contendo o wrpus de analise no formato (*.txt) e
acrescentar a codificacao UTF-8, isso foi feito usando o bloco de notas do Windows. Alguns
autores, dentre eles Camargo e Justo (2018),indicama utiliza¢ao do LibreOffice para realizar
essa formatacdo e codificagao do wrpus. Algumas recomendacdes que se fazem necessatias
sao: nao justificar o texto; nao usar nenhum recurso de destaque textual, como negrito,
italico, etc. Outra configuracao importante esta relacionada as palavras compostas ou que
usem hifen (palavras que trazem ideia de vincula¢ao, estando ou nao, unidas por hifen), essas
palavras devem ser unidas por #nderline, uma vez que o software entende hifen como espago,
veja  uns  exemplos: “histéria  da  educagdo  matematica”,  escreve-se
“histéria_educa¢ao_matematica”; “regido amazonica” fica “regido_amazonica’; “formagao
de professores”, muda-se para “formacao_professores”; assim sucessivamente. Uma dltima
configuracao adota é o ndao uso de caracteres especiais, como: asterisco (¥), aspas (*7),
porcentagem (%), cifrao ($), etc. Para uma melhor compreensao das formatagoes e
codificagbes exigidas para a inser¢ao de wrpus de analise no software IRaMuTeQ, sugerimos

a leitura de Camargo e Justo (2018); Camargo e Justo (2013a); Souza ¢z al. (2018).
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Resultados e discussoes

Ap6s efetuar a inser¢ao do documento contendo o wrpus de analise, ja formatado e
codificado, de acordo com a descri¢iao feita no item antetior, o menu de andlises do
IRaMuTeQ nos oferece 5 op¢oes: 1) Estatisticas, que correspondem as analises lexicograficas
do corpus textual; 2) Especificidades e AFC (analise fatorial de correspondéncia); 3) Meétodo de
Reinert (classificagao hierarquica descendente — CHD); 4) Awndlise de similitude; 5) Nuvens de
palavras.

Da analise lexicografica ou Estatisitcas, o IRaMuTeQ nos fornece os seguintes
dados: 1.1) Numero de textos (Number of texts) — é o numero de textos que compoem o
nosso crpus de analise. No nosso caso, foram 18 textos analisados; 1.2) Namero de
ocorréncias (Number of occurrences) — é o numero total de palavras contidas no wrnpus. Este
namero foi de 4563 para a nossa analise; 1.3) Namero de formas (Nwuwbers of forms) — sao as
palavras consideradas ativas (substantivos, adjetivos, verbos e formas nao reconhecidas —
Sformes non reconnnes — para o IRaMuTeQ, que sao palavras criadas ao juntar duas ou mais
palavras com o uso do #nderline, conforme descrevemos na formatagao do wrnpus de analise)
e formas suplementares (pronomes, artigos, nimeros € numerais) presentes Nno corpus.
Advérbio, conjun¢io, onomatopeias e preposi¢oes foram eliminadas (por serem de menor
relevancia para a analise lexicografica). Para nés este nimero foi de 1387; 1.4) Numero de
hapax — sao palavras de ocorréncia unica no crpus textual. Na nossa analise este dado foi de
951; 1.5) Média de ocorréncias por texto — consiste no quociente entre o nimero de
ocorréncias e o nimero de textos. Obtivemos o resultado de 253,50 para este item. A tabela
a seguir (Tabela 2: Resumo da analise lexicografica do wrnpus) apresenta um resumo dos dados

obtidos com a nossa analise lexicografica.

Tabela 2: Resumo da analise lexicografica do corpus

Andlise lexicografica

Numero de textos 18
Numero de ocorréncias 4563

Numero de formas 1387

Numero de hapax 951

20,84% de ocorréncias

68,57% de formas

Média de ocorréncias por texto 253,50

Fonte: os autotes
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A tabela nos mostra de forma mais organizada as estatisticas (analise lexicografica)
do nosso wrpus, onde os dados estatisticos ficam patentes. Dentre as palavras de maior
frequéncia, nas formas ativas, destacamos: o substantivo (nome) “pesquisa”, com frequéncia
40; o substantivo (nome) “estudo” com numero de frequéncia igual a 23; seguido da forma
nio reconhecida “formagdo_professores”, com uma frequéncia de 19 — esta é uma
informagao muito relevante para nosso estudo, pois esta relacionada ao objetivo desta
pesquisa; depois vieram “petfodo” com 17; “partir”, 15; “considerar” e “professor”, 14;
“curso” e “forma”, 13; “ensinar” e “histéria_educa¢iao_matematica”, 12. Além destas,
visualizamos outras palavras que sio de importancia para a nossa analise, como é o caso da
expressao “formagao_professor” que tem maior prevaléncia entre as palavras de destaque,
uma vez que as palavras que apresentam maior frequéncia que esta, ndo tém significado
quando isoladas (¢ o caso das palavras “pesquisa” e “estudo”). Todos os resumos sio de
dissertacoes e teses, ou seja, de uma pesquisa que realiza um determinado estudo, entdo é
normal se esperar que estas palavras aparecam um maior nimero de vezes, sem serem, no
entanto, as palavras ou expressoes de maior destaque nos textos.

Para uma melhor visualizacao das palavras com maior frequéncia apresentadas na
analise lexicografica, decidimos usar o recurso do IRaMuTe(Q) denominado “nuvem de
palavras”, este recurso apresenta e organiza as palavras dentre de uma “nuvem” onde a
frequéncia determina o tamanho da palavranela. Observea figura a seguir (Erro! Fonte de r

eferéncia ndo encontrada.) para um melhor feedback visual.

Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.
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A nuvem de palavras mostra com bastante clareza quais as palavras que mais se
destacam na analise de estatisticas. Se juntarmos as palavras “formacao_professor”,
“ensinat’, “historia_educacio_matematica”, “matematica_para_ensinar’ e
“educacao_matematica” teremos uma claraindica¢ao de quais os principais temas abordados
nessas pesquisas. Nesse contexto, a HEM aparece como a principal area de investigagio,
sendo que a formagao de professores ¢ o principal tépico de interesse dessas investigacoes.
Uma outra informacao importante que emerge da analise lexicografica e observagao da
imagem sao as metodologias adotas e as bases (ou aportes) tedrico-metodologicas(os).
Procuramos por autores e¢/ou teotias/metodologias conhecidas na area da HEM e que
apresentavam uma frequéncia destacada na analise, sendo assim, com relagao aos autores,
encontramos: o nome do professor Wagner Valente sendo citado 8 vezes, o autor ¢ um dos
grandes expoentes da HEM no Brasil; o nome do historiador francés André Chervel
apareceu 6 vezes, o autor ¢ conhecido por suas contribui¢des a Histéria da Educacao —um
campo da Histéria Cultural, sendo uma das principais referéncias no estudo da Histéria das
disciplinas escolares; outro nome que tem frequéncia 5 é o de Roger Chartier, um dos
principais nomes da Histéria Cultural; dois outros nomes que se destacam saio Dominique
Julia e Rita Hofstetter, estes autores sao grandes expoentes da Histéria da Educacao;
juntamente com Jacques Le Goff e Marc Bloch, ambos com frequéncia 2. Outras palavras
ou expressOes que nos remetem a aporte tedrico-metodologico e que foram percebidos em
nossa analise sdo: a expressio “matematica_para_ensinar’ com frequéncia 10 ¢
“histotia_cultural” com 6 citacdes.

Com relagao aos procedimentos metodoldgicos adotados nas pesquisas analisadas,
observamos uma predominancia da analise documental de fontes historicas, como
documentos oficiais da histéria das institui¢Oes, registros imagéticos, jornais, entrevistas e
etc. Para se ter uma dimensdo, a palavra “documentos” associada a outra palavra, como:
“histéricos”, “oficiais”, “escolares” ou “de interesse” aparece 10 vezes na analise. Outras

palavras que nos remetem a analises historiograficas, como “fontes”, sozinha ou também

2> <«
bl

2 ¢

associada a outras palavras como: “histéricas”, “escritas”, “pesquisa” ou “oficiais” teve uma
frequéncia 12 em nossa analise de estatisticas. Nesse contexto, outras palavras que merecem
destaque sao: “entrevistas”, com frequéncia 5; “bibliografica(o)”’, combinada com uma das
palavras: “pesquisa” ou “andlise” ou “estudo”, apresentou frequéncia 4.

Seguindo a ordem de analises oferecidas pelo software IRaMuTeQ), a proxima
analise disponibilizada ¢ a andlise de Especificidades e AFC (Anilise Fatorial de

Correspondéncia). Optamos pela AFC, pois estaanalise, segundo Sousa (2021), fornece uma
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representacao grafica, em um plano fatorial, onde é possivel visualizar uma maior

proximidade ou afastamento entre os textos do wrpus de analise a partir do cruzamento das

formas linguisticas (ou vocabulario) de cada texto. Acompanhe a descri¢ao da AFC nas

palavras do proprio autor:

As técnicas baseadas na analise de correspondéncia permitem transformar
dados categbricos em medidas quantitativas, por meio de tabelas de
contingéncia, para, em secguida, realizar uma redu¢ido dimensional
Frequentemente, essas analises produzem representagoes graficas sobre as
relaces de interdependéncia existentes entre as variaveis consideradas
(Hair, Black, Babin, Anderson, & Tatham, 2009 apud Sousa, 2021). No
caso da AFC, entende-se, por principio, que as relagdes entre as variaveis
de uma matriz de contingéncia particionada apresentam regularidades que
permitem efetuar a redugdo dos dados em alguns fatores (Marchand, 2013
apud Sousa, 2021). O algoritmo da AFC considera o cruzamento entre as
formas linguisticas de um corpus e as diferentes particbes que o compdem
para, em seguida, apresentar os resultados em um plano fatorial. O plano
fatorial pode ser entendido como um mapa perceptual, que exibe a posicio
relativa de todas as varidveis analisadas (Hair et al., 2009 apud Sousa, 2021)

A figura a seguir (Figura 2: Grafico da AFC do cwrpus textual) apresenta o grafico da

AFC produzida da analise de nosso wrpus textual. Nele podemos visualizar as aproximagoes

e distanciamentos dos trabalhos analisados.

Dimension 2 (14.3%)

10

05

0o

<05

1.5

Figura 2: Grafico da AFC do corpus textual

XTes= 8

X.Dissertagio 2

XTese 2

XTese_10
KTez= 1
Teres 11

XTese 3

X Dissertagio 3
e 8

pui= )
X Dissertagio_t

ATesed XTese 7

XTes= 4

X Dissertagio_4

XTes=_12

XTese 12

T T T
-1.0 -0.5 00 05

Dimension 1 {14.8%)

Fonte: os autores



Primeiramente, precisamos falar das configuracoes inseridas no IRaMuTeQ e que
foram utilizadas na analise de Especificidades e AFC que produziu o grafico acima.
Selecionamos apenas as “formas ativas” (substantivos, adjetivos, verbos e formas nao
reconhecidas); selecionamos a analise “por variaveis”, em seguida, marcamos todos os 18
textos de nosso cwrpus; o escore selecionado foi “let hiperbdlica”; no item “frequéncia
minima”, deixamos marcadas, para analise, apenas as palavras com frequéncia maior ou igual
a 7 (a analise foi realizada com palavras de frequéncia 7 ou mais).

Da analise do grafico, observamos que os trabalhos estao principalmente
concentrados num intervalo aproximado de (-0,5; 0,8) no eixo horizontal e em um intervalo
aproximado de (-0,3;0,7) no eixo vertical. Dessa forma, percebemos uma proximidade maior
entre os trabalhos: Tese_7; Tese 5; Tese 11 (que estdo praticamente sobrepostos);
Dissertagao_3; Tese_6; Dissertagio_5; Dissertacao_1; Tese_7, Tese_3; Dissertacao_4; Tese_4; Tese_10;
Tese_9 (proximos ou relativamente proximos). Por outro lado, notamos um afastamento dos
trabalhos: Tese_2; Tese_13; Tese 8; Dissertagio_2; Tese_13. As proximidades sugerem
semelhancas desses trabalhos, em contrapartida, afastamentos, diferencas.

Ao analisarmos os resumos desses trabalhos, percebemos que os trabalhos que
estao quase sobrepostos sao: Tese_7 — uma tese da UEA em parceria com a UFMT do
programa REAMEC que visava investigar como as estratégias direcionadas a educacao
publica no estado do Amazonas, implementadas durante a Republica Velha, influenciaram a
constituicao de saberes matematicos; Tese_5 —tese da UFPA sobre a Educacio Matematica
no estado do Para, visava analisar suas dinamicas e sua constituicao; Tese_77—tese da UFPA
em parceriacom a UFMT (programa REAMEC), buscava discutir os processos de superagao
dos obstaculos epistemologicos no desenvolvimento histérico do conceito de limite de
fungiao. Percebemos que sao trés trabalhos que diferem entre si em relacido ao objeto de
estudo e as metodologias adotadas. Ja os trabalhos que aparecem mais afastados no grafico
da AFC sdo: Dissertagao_2 — dissertacao da UFPA que visava analisar historicamente o
processo de criagao e mudangas na estrutura curricular dos cursos de licenciatura em
matematica dasuniversidades de Belém-PA; Tese_8—tese da UEA em parceria coma UFMT
(programa REAMEC), buscou investigar o saber profissional do professor de matematica, a
matematica para ensinar, mobilizada pelas disciplinas pedagdgicas de Pratica de Ensino na
formacao de professores do curso de Licenciatura em Matematica da UFAC, no perfodo de
1962 a 1992; Tese_12 — tese da UFPA em parceria com a UFMT (programa REAMECQ),

buscou analisar historicamente as transforma¢oes nos saberes profissionais para ensinar



aritmética na Escola Normal de Sao Luis-MA, no perfodo de 1890_1952. Percebemos que
os trabalhos apesar de serem investigacOes histéricas, mais especificamente da HEM,
apresentam objetos de investigacdao e metodologias bastante diferenciados. Ao compara-los
usando as palavras mais repetidas (ou de maior frequéncia nos seus resumos), o IRaMuTeQ)
nao encontrou muitas semelhancas entre eles, nem entre estes e os demais.

Como nossa pesquisa visa estudar as contribui¢des dessas producdes académicas
para a formacdao de professores das amazonias, focamos em analisar a expressao
“formacgao_professores” e sua prevaléncia nos resumos. Ja na andlise de estatisticas,
haviamos observado que esta expressao apresentou uma frequéncia bastante elevada (19),
contudo, interessava-nos saber a sua distribui¢io nos textos do wrpus. Na analise de
especificidades sao apresentadas 8 janelas, uma delas ¢ a AFC (que ja foi devidamente
analisada), outra interessante é a sexta janela — “frequéncia relativa das formas” — ela nos
fornece a frequéncia relativa (em permilagem) de cada palavra de acordo com as
configuracoes realizadas na AFC (descritas acima). Assim, conseguimos gerar o grafico
seguinte, veja a (

Figura 3: Grafico de frequéncia relativa (em permilagem) da expressao

"formac¢ao_professores").

Figura 3: Grafico de frequéncia relativa (em permilagem) da expressio "formacao_professores"”
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Fonte: os autores

Ao analisar o grafico vemos que a expressao “forma¢ao_professores” nao ¢ citada
nos seguintes trabalhos: Dissertagio_1; Dissertagio_3; Dissertagio_4; Dissertagao_5; Tese_T,
Tese_11; Tese_2. Fazendo a leitura dos resumos desses trabalhos, verificamos que:

Dissertagio_1 — investigou como se desenvolveu o ensino de Matematica através da pratica



dos professores que atuaram na Escola de Aplica¢io da Universidade Federal do Para nas
décadas de 1970 e 1980 — centrado na HEM e que nao cita diretamente a forma¢io de
professores, mas que percebemos contribui¢des indiretas, uma vez que se propoe a investigar
os processos educativos (especialmente, de matematica) do passado, conforme o que nos
relata Valente (2010); Dissertagio_3 — assumiu como objeto de estudo a disciplina Matematica
do século XX inscrita na histéria da Escola Normal de Belém do Para — vislumbramos aqui
uma HEM mais focada na histéria das disciplinas escolares, também neste trabalho
observamos contribui¢ées indiretas para a formacgdao de professores de matematica,
conforme (Valente, 2010); Dissertagio_4 — buscou identificar o processo de escolarizagao
Matematica nos Grupos Escolares paraenses no periodo compreendido entre 1899 e 1930,
focalizando os saberes matematicos destinados a esses Grupos — trabalho semelhante aos
anteriores, do ponto de vista de base te6rico-metodoldgica, ao qual destinamos os mesmos
comentarios; Dissertagio_5 — Objetivou enfatizar pontos convergentes na Teoria das
Situagoes Didaticas e na Histéria dos jogos para fundamentar a elaboragao de propostas de
ensino que promovessem o desenvolvimento do raciocinio algébrico com o auxilio de jogos
— trabalho bem diferente dos demais, mais focado no processo de ensino/aprendizagem, este
trabalho também traz contribui¢bes indiretas a formagao de professores de matematica ao
propor uma forma alternativa de desenvolver o raciocinio algébrico de alunos através de
jogos; Tese_1 —este trabalho ja foi comentado aqui, quando da analise do grafico da figura 2
— também traz contribui¢oes indiretas para a formacgao de professores de matematica,
conforme (Valente, 2010); Tese_77 —também ja discutido aqui, durante a analise do grafico
da figura 2 — traz contribui¢des indiretas, no entanto, mais limitadas, por se tratar da HEM
de um objeto matematico bem especifico (desenvolvimento histérico do conceito de limite
de fungao); Tese_2 — objetivou fazer um estudo histérico investigativo, na Universidade
Federal de Rondonia, sobre a trajetéria do antigo curso de Licenciatura Curta em Ciéncias
com Habilitagao em Matematica, perpassando por sua cria¢ao, processo de consolidagao até
o atual curso de Licenciatura em Matematica no Campus de Ji-Parana — comentarios vide

Dissertagao_1.
Consideragdes finais
Apresentamos neste trabalho um exemplo de aplicagdo da mineragao de texto a

analise de pesquisas de poés-graduacao na area da Histéria da Educagao Matematica. A

minera¢dao de texto pode ser considerada como um processo que envolve a extragao de



informagoes uteis e identificagdao de padroes em grandes quantidades de textos (Hoffmann;
Bisset Alvarez; Marti-Lahera, 2020). Para realizar essa mineracdo usamos o recurso (ou
software) IRaMuTeQ.

A busca por pesquisas de pos-graduacao sobre a HEM, além de servir para as nossas
analises, serviu para vermos quais os principais temas pesquisados e quais os objetivos dessas
produgdes. Percebemos o quantoainda sao escassas as pesquisas, emnivel de pés-graduacio,
sobre esse tema em nossa regido. Este fato ndo nos causou estranheza, pois a prépria HEM
enquanto campo cientifico de pesquisa ainda ¢ algo muito recente na histéria de pesquisa em
educac¢iao matematica. Para mais informagdes sobre o surgimento da HEM enquanto campo
de pesquisa da educagao matematica, sugerimos aleitura de Hoffmann; Bisset Alvarez; Marti-
Lahera (2020). Um estudo mais detalhado sobre o tema foge ao escopo deste artigo.

Inicialmente, pensamos em estudar todas as possibilidades de analises
disponibilizadas pelo software IRaMuTeQ, contudo, percebemos que nem todas as analises
disponiveis no software se aplicavam a nossa proposta de investigagao. Como por exemplo,
o “método de Reinert ou Classifica¢do Hierarquica Descendente (CHD)” que apresentou
uma taxa de retengao de 72,93%, abaixo do minimo recomendado para uma analise util que
¢ de 75%, mesmo apds os ajustes de configuragao recomendados por Camargo e Justo
(2018), nao alcangamos o minimo necessario para uma analise robusta, tendo sido descarta
esta analise. Nao convém (e foge a0 nosso escopo) tratar de todas essas analises aqui. Para
quem estiver interessado em aprender um pouco mais sobre as potencialidades e usos desse
software, recomendamos a leitura de Camargo e Justo (2013a); Camargo e Justo (2013b);
Camargo e Justo (2018).

O software IRaMuTeQ) se revelou como um importante recurso auxiliar na analise
textual, especialmente produtivo para investiga¢Oes em educa¢ao matematica, como por
exemplo, do tipo revisao bibliografica ou estado da arte, abordagem semelhante a proposta
por nds nestainvestigacao. Este software contribui paraa analise textual aoincorporar dados
quantitativos e qualitativos a analise, ou seja, ele transforma uma andlise estritamente
qualitativa, numa analise mista (quali-quanti), trazendo maior objetividade e robustez as
analises. Apresentamos aqui uma das possibilidades deste software para uso em investigacoes
na grande area da educagao matematica, mais especificamente da HEM. Todavia, ele ndo se
limita a essas analises, sendo um campo ainda niao totalmente desbravado, carecendo de
aprofundamentos e maiores estudos e publicagoes. Destacamos a expressio “ferramenta

auxiliar” para classificar o IraMuTeQ), uma vez que ele nao substitui a analise textual feita



pelo pesquisador, mesmo que traga importantes contribui¢Ges para essa analise, ainda nao é
possivel substituir a leitura interpretativa realizada por um pesquisador atento.

No que tange as contribui¢ées dos trabalhos analisados para a formagao de
professores das amazonias, gostarfamos de destacar que da totalidade de textos analisados
(18) em nosso corpus textual, apenas em 7 deles o IRaMuTe(Q) nao encontrou a presenga da
citagdo direta da expressao “formagao_professores”. Entretanto, ao realizarmos a leitura
desses resumos e observamos as suas palavras-chave, percebemos contribui¢oes indiretas a
formacao de professores. Contribui¢Ges essas que sao percebidas através da HEM, da
Histéria Cultural, da Histéria da Educacio e da Historia das disciplinas escolares, que foram
os principais referenciais teérico-metodologicos adotados pelas pesquisas analisadas. Esse
dado foi percebido através da observacao da presenca de nomes como: Wagner Valente,
André Chervel, Roger Chartier, Dominique Julia, Rita Hofstetter, Jacques Le Goff e Marc
Bloch, que relatamas contribui¢coes que essasinvestiga¢Oeshistoricas trazem para a formacao
de professores. Investigar o passado sempre traz aprendizagens para o futuro.

Para finalizar, gostarfamos de destacar a importancia das pesquisas em pos-
graduagio para o desenvolvimento da Educagao Matematica, especialmente da HEM, para
a grande regiao amazonica. Observamos ainda um quantitativo inexpressivo de pesquisas
nessaarea. Esperamos estar contribuindo, com esta pesquisa, para o incremento de pesquisas
dessa natureza, ao apontar um novo caminho metodolégico com uso de mineragao de texto

e, em especial, do software IRaMuTeQ.
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CAPITULO 9

AS CONTRIBUIGCOES DO LELIT EM ESTUDOS, PESQUISAS E
INTERVENCOES NA AMAZONIA

Cristiane Pereira Motreira®
Milene Conceicio Amaral Moura#
Luiz Percival Leme Britto#

Zair Henrique Santos#

Introducao

Muito se fala da Amazonia, enfaticamente de sua grandiosa biossociodiversidade. As
discussoes em sala de aula, a partir de textos e tematicas diversas, na disciplina Realidade e
Educa¢ao na Amazonia, do Programa de Pés-graduagao em Educagio da Universidade
Federal do Oeste do Para (PPGE-Ufopa), promoveram certo afinamento no olhar. Colares
(2018) aponta uma Amazonia cobi¢ada pelo mundo inteiro, com fronteiras incalculaveis, tica
em biodiversidade e gigantesca em territorialidade. F também diversa da composicio de
povos e culturas, que devem ser respeitados e valorizados.

Trata-se de um lugar de peculiaridades infinitas que precisa ser cuidado por todos,
seja pelo fortalecimento da identidade daqueles que aqui habitam, seja pelo fato de ser objeto
de cobica interessada na exploracao da riqueza. O que estaregiao guarda e que ainda é pouco
conhecida, segundo o autor, é sua heterogeneidade, fator que exige de o pesquisador situar a
que regiao da Amazoénia o estudo se refere.

Considerar a biodiversidade implica considerar a explora¢io dos recursos minerais e
hidricos; as questdes ambientais; a diversidade cultural e os efeitos do agronegécio. Desse
exame surgem varias problematizagoes acerca do fazer educa¢io na Amazonia,

destacadamente o modo como grandes projetos economicos (construgao das hidrelétricas,
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portos de exportacdo e polos de mineragao) impactam no desenvolvimento da educacao,
principalmente nas regides proximas dos locais em que sao implantados. Cabe a universidade
discutir essas problematicas, aprofundando pesquisas que apontem caminhos, e
enfrentamentos e resisténcia.

Em se tratando das regiGes ribeirinhas, sobressai a questao de como desenvolver um
dinamica escolar de calendario proprio, ajustando o curriculo, o direito de aprender das
criangas que moram em regido de varzea; como implementar nas escolas quilombolas e nas
escolas indigenas um curriculo centrado na realidade dos quilombos e das aldeias; os
impactos educacionais em decorréncia de novos modos de produgao, cuja devastagao de
areas transformadas em produgao de graos. Em torno de cada uma dessas problematicas, ha
inimeros outros questionamentos.

E nesse universo que ha 13 anos o Grupo de Estudo, Pesquisa e Intervengao de
Leitura, Escrita e Literatura na Escola — Lelit vem contribuindo com os estudos referentes a
Educacio, a Leitura, 2 Escrita e a Literatura na Amazoénia. Considerando-se “um coletivo
que incentiva a interdependéncia das tarefas, o compartilhamento da responsabilidade pelos
resultados e a coopera¢do na solugao de questoes complexas” (Mainardes, 2022, p. 3). Tem
se constituido pelo esfor¢o comum e solidario de fazer pesquisa discutindo com
profundidade os conceitos e os conhecimentos empiricos proprios da Amazonia.

A partir da concep¢ao de estudo, pesquisa e extensao do Lelit, neste artigo a
problematizagao se d4 em torno das seguintes questdes: Quais as tematiza¢des do Lelit em
relagdo a Leitura, Literatura, Biblioteca e Educagao? Que as pesquisas realizadas pelo grupo
apontam referentes a estes conceitos na educa¢do na Amazénia? De que modo essas
pesquisas contribuem para o desenvolvimento da educa¢iao na Amazonia?

O caminho percorrido para investigar tais questoes perpassou pelo levantamento de
trabalhos académicos realizados pelos membros do grupo que se apresentaram em TCCs,
Projetos de Inicia¢ao Cientifica e Extensao, Dissertacoes e Teses, sempre em consonancia
com as pesquisas dos pesquisadores orientadores. Além disso, fez-se a analise dos curticulos
lattes dos lideres do grupo, principalmente na sessao “produ¢des académicas”. Os dados
foram estruturados em dialogo com a revisao bibliografica dos principais temas pesquisados
pelo grupo.

O trabalho esta estruturado com uma breve introdugao, em que consta a
contextualizagao do objeto empirico, associada a problematizag¢aoa ser investigada. Segue

com a revisao bibliografica, tratando dos conceitos referentes as principais tematicas



pesquisadas pelo Lelit, com a qual vai dialogar com a préxima sessao do trabalho que retrata

sobre as acdes de estudo, pesquisa e intervencao do grupo na realidade amazonica.

Tematicas Norteadoras das Pesquisas no Lelit

Com o objetivo de compreender as concepgdes e conceitos que fundamentam as
pesquisas realizadas pelo Lelit, observamos nos trabalhos académicos dos pesquisadores do
grupo que as pesquisas estao dentro de quatro categorias tematicas: Leitura, Literatura,
Biblioteca e Educacao. Essas tematicas estdo correlacionadas, embora alguns trabalhos
nitidamente deem énfase em um dos temas, os demais aparecendo de modo associado.

Ao tratar da leitura, talvez por ser um assunto recorrente no universo da educagio,
logo se associa ao ato de passar a vista e juntar as palavras em um determinado texto. Ou,
ainda, aos discursos de que a leitura provoca prazer; ou a sua utilidade para a a prendizagens.
E inegivel que nos estudos e pesquisas sobre leitura ha vertentes teéricas diversas e
divergentes. Aqui nao fazemos aprofundamento em cada concep¢do, apenas para
exemplificagdo, apontamos algumas maneiras de pensar o tema.

Conforme Britto (2010), leitura, em sua definicao basica, envolve a decifragcio e a
compreensao de sinais graficos que representam a linguagem falada. As duas a¢oes essenciais
da leitura, que sdo decifrar e compreender, estao tao interligadas que uma depende da outra.
Assim, a leitura vai além da simples decodificacao, englobando também a busca por
significados. Ensinar a leitura, portanto, envolve contextualizar os signos e atribuir-lhes
significados. A leitura, em seu aspecto educativo, permite a intervengao e a compreensao do
mundo. Quando a leitura é abordada dessa forma, o ato de ler adquire fungio politica, critica
e emancipadora, incentivando o leitor a transformar a realidade (Britto, 2016, p. 25).

No artigo "Concepcbes de leitura e suas consequéncias ao ensino", Silva (1999)
analisa como diferentes concepgoes de leitura entre professores do ensino fundamental
influenciam a pratica pedagbgica em sala de aula. O autor destaca que as concepgoes
redutoras de leitura, como a tradu¢ao da escrita em fala, a decodificacao de mensagens e a
resposta a sinais graficos, simplificam o complexo processo de leitura e limitam a
compreensao e a interpretagao dos textos. Assim, propoe uma abordagem interacionista, que
valoriza a interagao ativa do leitor com o texto, permitindo a produ¢ao de multiplos sentidos
e reconhecendo a leitura como uma pratica social e historica.

O autorargumenta que, para formar cidadaos criticos e ctiativos, ¢ necessario superar

as concepgoes simplistas de leitura e adotar praticas pedagogicas integradas e reflexivas. Isso
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envolve a promog¢ao da leitura através de um projeto pedagdgico coeso, um acervo
bibliografico diversificado e um curriculo que evite redundancias. Diante das mudancas
sociais e tecnoldgicas, enfatiza a necessidade de os professores se engajarem na pesquisa e
no estudo, preparando as novas geracdes para compreender a complexidade do mundo
contemporaneo.

Ja a literatura, enquanto arte da palavra, implica a “realizagdao sonora e semantica,
denotativa e conotativa” (Alfonso, 2001, p. 16) da forma que se apresenta a ler. Nessa
perspectiva, a pessoa estabelece comunica¢io, faz questionamentos, compreende o mundo.
Desenvolve-se cognitiva, emocional e criticamente. Bondia Larrosa (2002), ao refletir sobre
o poder e a forga das palavras, vé a leitura como um jogo de trocas em que as pessoas fazem
coisas com as palavras e as palavras fazem coisas com as pessoas, sobretudo na materialidade
dos pensamentos, que ocorrem por meio da palavra.

Para Todorov (2021), meio e técnica nao sao elementos fins, mas instrumentos que
possibilitam as pessoas a ler para compreender melhor a si e a0 mundo. Culler (1999, p. 35),
por usa vez, compreende “as obras literarias como linguagem com propriedades ou tragos
especificos” e assim sdao por serem arte, por fugirem de pragmatismo préprio de outras
estruturas textuais.

No Lelit, o posicionamento em relagao a leitura pressupde o texto escrito é bem-
marcado. Assim, as palavras no texto, qualquer que seja utilizada intencionalmente
contribuem para ampliar conhecimentos, estabelecer sentido e construir novos significados.
A concepgao de literatura refere-se ao texto que “traz em si significagao poética, artistica,
cultural; utilizada pelos autores por meio de um trabalho dedicado, minucioso, capaz de
trazer para a obra literaria um conjunto de elementos encadeados, interligados” (Moreira,
2024, p.30).

Essa compreensao de literatura perpassa pelo que Candido (2011, p. 177) aponta
sobre sua fun¢do: ela esta associada a experiéncia humana; “confirma e nega, propoe e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas”.

No que diz respeito a biblioteca, a fungao primeira dela ¢ formativa. Ela ¢ o “lugar
de encontro com o desenvolvimento do conhecimento” (Britto, 2014, p. 13), um espago em
que se estabelece a relagdo entre estudante e texto, leitor e livro. A formagao por meio da
biblioteca da-se para combater a alienagdo e o consumismo. O processo formativo pela
leitura, ndo ¢ por qualquer leitura, nem por qualquer texto, mas por uma leitura atenta de

textos que tenham densidade e provocacio intelectual.
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Britto (2014, p. 14) aponta quatro fungdes da biblioteca que sdo interligadas, a saber:

1. o acolhimento e a guarda organizada da producio cultural e intelectual
humana (literatura/arte, historia ciéncia, politica, etc.) que se realiza e
circula por meio da escrita (enfim, o que normalmente se entende como
acervo); 2. o registro documental da producio cultural, politica e social da
comunidade, da cidade e da naciio — o que corresponde a0 que chamamos
de memoéria; 3. a disseminagdo do conhecimento e da arte, principalmente
daqueles que sdo préprios da cultura escrita; e 4. a promogio de praticas
culturais e intelectuais relacionadas com o livro e a leitura.

Para Farias, Brito e Santos (2020), a biblioteca escolar é indispensavel no trabalho
educativo, capaz de promover a forma¢ao humana e a emancipacao das pessoas. Na
Educacio publica, a maioria dos alunos s6 tém acesso ao livro quando chegam a escola;
outros, ao desistirem dos estudos, perdem o acesso ao conhecimento. Fatores que, segundo
os autores, colocam a biblioteca na centralidade do espaco escolar.

O conjunto do processo formativo da conta de mais uma tematica: a educagao,
especialmente educagio escolar. Assim como leitura, literatura e biblioteca, a educacao tem

finalidade formativa, tem em sua essencialidade diferenciar os setes humanos de outros

animais, sendo ela, um processo de trabalho.

Para traduzir materialmente, o homem necessita antecipar em ideias os
objetivos da aglio, o que significa que ele representa mentalmente os
objetivos reais. Essa representagdo inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de
simbolizagio (arte). Tais aspectos, na medida em que sdo objetos de
preocupacio explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria
de produgio que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho nao-material’.
Trata-se aqui da producio de conhecimentos, ideias, conceitos, valores,
simbolos, atitudes, habilidades. (Saviani, 2015, p. 286)

O Lelit na Amazonia

Em meio as praticas pedagogicas, ao processo de avaliagdao de disciplina, fazer um
trabalho relevante e de repercussio esta na origem do Lelit. E claro que nio esta af a razio
primeira para formar, organizar e fundar um grupo de pesquisa. No caso do Lelit, o convite
do Professor Luiz Percival Leme Britto ao Professor Zair Henrique Santos de criarem um
grupo trazia latente a necessidade de produzir ciéncia e conhecimento com perspectiva de
transformacao, considerando a arte, a literatura, a leitura, a educacio, a alfabetizacio, a

escrita, com o proposito de formar pessoas.

Esta bem estabelecido na educacgdo brasileira o carater essencial que a
pratica daleitura tem na formacao intelectual e cidadi de criangas e jovens,
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alargando o universo de referéncia, com efeitos significativos nas
expectativas pessoais, nas formas de compreensdo do mundo e na
capacidade de estudar. Promovendo relagdo intensa entre o eu ¢ o outro,
entre o sujeito e o mundo, entre a subjetividade e a objetividade, a leitura
de literatura promove tensdes estimuladoras de uma personalidade ativa e
criativa, numa perspectiva que implica a transcendéncia da experiéncia
cotidiana ¢ imediata. A experiéncia literaria contribui pata que o
pensamento e o investimento intelectual nio se tornem prisioneiros do
pragmatismo, onde apenas tem valor o que encontra aplica¢do imediata e
funcional. Tal perspectiva, contudo, ndo é automatica. Realizada como
mero entretenimento, a leitura literaria vé reduzido seu potencial criativo;
circunscrita a diversdo, tende a perder o valor formativo e a capacidade de
indagac¢io da vida e do mundo. Dai a necessidade de uma agio pedagogica
em que se explorem as multiplas dimensdes do texto, articulando a
formacio do gosto com a especulacio intelectual. Isso supde muito mais
que encantar o leitor; supde criar um processo de experimentacio e de
vivéncia do texto literario, de forma que a leitura se insira no modus
vivendi da pessoa, tenha significancia e pertinéncia em suas maneiras de
olhar para o mundo e interpretd-lo. (Britto, 2024)

O préprio nome do grupo carrega consigo conceitos que remetem a diversas
reflexdes. O senso comum leva ao questionamento, por que do uso dos termos “pesquisa”
e “estudo”? Britto (2019) ao fazerapontamentos sobre problemas de pesquisa em Educacao,
referindo-se ao que Mirian Warde trata sobre a questao, observa que o trabalho de pesquisa
implica buscar um certo desconhecido (algo que nio se sabe), com “rigor metodoldgico,
familiaridade com o estado do conhecimento, clareza do discurso, interlocuc¢ao continua
entre pesquisadores e divulgacao da produgao cientifica”. Britto, coordenador do Lelit, traz
isso com muita for¢a tanto internamente, ao realizara orientagao de pesquisadores sob sua
supervisao, quanto quando ministra suas aulas, faz palestras ou participa de bancas de
avaliacdao. Os estudantes de pos-graduagao, membros do Lelit sao instigados a elaborar sua
pergunta problematizadora da pesquisa com cuidado, a partir de leitura e estudo de textos
que apoiam a concepgao de pesquisa desenvolvida pelo grupo.

No que diz respeito ao entendimento do que é estudo, o autor o define como uma
atividade de alguém que precisa saber mais do que ja se sabe de um tema. Portanto, esta no
campo de atividade de pesquisa, ja que para buscar o desconhecido, ha que saber o ja
conhecido. Freire (1981), ao fazer consideracdes sobre o ato de estudar, afirma que se trata
de uma tarefa dificil, que exige criticidade, agao sistematica e disciplina intelectual, que s6 se
aprende praticando-o. Nao por acaso, o termo estudo surge no nome do grupo, pois seus
lideres, cotidianamente trazem a necessidade de estudar os textos, estudar efetivamente.

Em seu escopo de trabalho o Lelit atua com extensio de modo posicionado,
realizando intervengoes. Os mestrandos e doutorandos que realizam pesquisas diretas na

comunidade, baseados em “conceitos, necessidades, materiais e conhecimentos disponiveis”
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(Almada, 2020, p. 4). Uma das exigéncias dos orientadores consolida-se em perguntas, como:
o objeto de pesquisa ¢ uma demanda do grupo social? Em sua histéria, o Lelit materializa

sua concepgao de estudo, pesquisa e intervengao por meio de diversas agoes.
O “Levar a ler em lugares distantes”

Os registros mostram que o trabalho voltado para implantac¢io ou revitalizagao de
bibliotecas ocorrem no Lelit desde 2014. O ponto de partida, enquanto conceito, foi a tese
intitulada “Ewntre o compromisso e a realidade: relato e andlise de uma agao de levar a ler no oeste do Pard”,
do Prof. Dr. Zair Henrique Santos. Investigou a promogao da leitura em trés escolas do
Ensino Fundamental em areas rurais nos municipios de Monte Alegre ¢ Prainha, Oeste do
Para. Analisou a implanta¢io e o desenvolvimento de bibliotecas em trés comunidades
durante o ano de 2014. Constatou-se que apenas um dos trés projetos de leitura teve
continuidade plena, enquanto os outros dois nao obtiveram o mesmo sucesso, um deles
permaneceu precariamente e o outro desapareceu completamente. (Santos, 2010).

A partir deste trabalho surge o conceito de “levara ler em lugares distantes”, que nio
trata s6 da distancia geografica, mas da distancia de direitos basicos “e direitos constitucionais
imprescindiveis para a existéncia humana: dgua potavel, energia elétrica, posto de saide e,
sobretudo, uma educagao de qualidade” (Santos, Santos & Oliveira, 2023, p. 8). A reflexdo
sobre leitura em relacdo a este conceito vai muito além da funcao social da leitura, trata-se de
“um valor e, portanto, algo que justifica a intervencao politico-pedagdgica e cultural”.
(Santos, 2016, p. 55)

Atualmente, a principal a¢do de intervencao do Lelit é o “Levar a ler em lugares
distantes”, que se caracteriza pelas pesquisas associadas a criagao ou revitalizacao de
bibliotecas publicas, escolares ou comunitarias. As reflexoes realizadas nos diversos projetos
de pesquisa resultam em produgoes académicas como TCCs, artigos, relatorios, dissertagoes
e teses. Em 10 anos, o Lelit desenvolveu 27 trabalhos que discutiram sobre leitura, biblioteca

e educacio, destes 15 foram de intervencao.

Trabalhos de Intervenc¢do do “Levar a ler em lugares distantes” - LELIT

N° N Obiers d A Natureza da . Tipo de
utores, Objeto de Pesquisa, Ano agio Municipio | 4o

01 NOGUEIRA, Geane Rocha; PESSOA, Rosania da
Cruz.  Biblioteca escolar- EEEFM  Madre Revitalizagio Santarém TCC
Imaculada, 2014.

02 | RIBEIRO, Raiana Tavares; EVARISTO, Lourivania,
CARMO, Simone. Biblioteca  comunitaria- | Revitalizacio Belterra TCC
Chardival Moura Pantoja, 2014.
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03 | CASTRO, Simone Inés Corréa de. Biblioteca publica | Revitalizagdo TCC
Henry Ford, 2014. Belterra

04 | GARCIA, Jonadabe de Aradjo; NEVES, Alzenora Criacao
Ferreira Carvalho das. Biblioteca escolar EEEF Prainha TCC
Ipanema, 2015.

05 | ARAUJO, Andria Arcanjo da Silva; MEIRELES, Criacio M

. onte
Sandra Elena Couto. Espago de leitura escolar Alegre TCC
EEEF PA 254 KM 11, 2015.

06 | MORAES, Eliana Nascimento; TELES, Matia Rita Monte
Alexandre de Lima. Espaco de leitura - Escola Dr. Criacdo Al TCC
Datis Lima de Oliva, 2015 cgre

07 | SANTOS, Zair Henrique. Espaco de leitura — Escola | Criagdo, analise
Dr. Datis Liva de Oliva, Biblioteca Escolar EEEF | desde a origem Prainha e
de Ipanema, Espago de leitura escolar EEEF PA até o Monte Tese
254 KM 11, 2016. fechamento da Alegre

biblioteca.

08 | OLIVEIRA, Luana Cardoso. SANTOS, Jamile Castro TCC
dos. Biblioteca escolar - Aldeia Nova Vista/Rio Criagdo Santarém PIBEX
Arapiuns, 2018.

09 | MESQUISTA, Alessandra Maria de. Biblioteca Monte Disserta
escolar - EEEF Prof. Rosalia Simées Barbosa, Criacio N §
2018, Alegre a0

10 BARRADAS, Bruna Karina. Biblioteca escolar: Revitalizacio %:rir;rilll/a de Mog:gra
Escola Maria do Rosario Barbosa. 2018 K

Irurama

11 | ESQUERDO, Flora Jane Oliveira. Limites e Ciai S ) Monogra
possibilidades de ler em uma escola rural, 2018 Hiagao antarem fia

12 | SANTOS, Gilson Vasconcelos dos. A criagio de um e S i PIBIC —
lugar de ler no Quilombo do Arapemi, 2019. rlagao antarem AF
FARIAS, Rosilene de Araujo. Biblioteca escolar - o . Dissertac

B | BEEF A Mo Cooperad(])ra, 2019. Revitalizagao Trairuba io
ANJOS, Suzan Michelle Nogueira dos. Espago de L ,

14 leitljlra— na aldeia Muruci/ R;'go Arapiuns, Z(I))ZO. Ctiagdo Santarém PIBIC

15 ?:)]g}];JE}IEl:I’II\{/[A ’S;;u;lj:; Zl(gi%eno. Biblioteca escolar Revitalizagio Santarém TCC

) e Santarém /
SANTOS, Jamile Castro dos. Biblioteca escolar - L )
16 Escola Nogsa Senhora do Livramento, 2021. Criagao %fjscrszo Tec

Fontes: Cardoso (2018), Plataforma ILattes e Plataforma Sucupira

As intervengoes ocorreram tanto no Municipio de Santarém, quanto em outros

municipios da regiao Oeste do Para. No grafico a seguir, os lugares geograficos em que o

Lelit ja desenvolveu ou desenvolve pesquisa.
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Grafico 1 — Intervencoes do Lelit no Oeste do Para

M Belterra M Itaituba M Monte Alegre Prainha M Santarém

Fonte: propria autoria

Os demais trabalhos foram no ambito de analise do processo de interven¢iao e a
inquieta¢do que norteia as implicagdes atuais no Lelit consiste em investigar por que as
bibliotecas implantadas deixaram de funcionar apds o afastamento do pesquisador no lugar
em que foi realizada a intervencao. Por que os projetos de bibliotecas implantados nio deram

certo? Neste campo de analise encontra-se em andamento a tese de Jugara Cardoso.

O seminario anual e o “Sarau do Bart6”

Aolongo de seus treze anos de existéncia, o grupo de pesquisa realizou diversas agoes
formativas, dentre as quais merecem destaque, o Seminario anual do Lelit e o Sarau
Bartolomeu Campos de Queirés. No total, ja foram realizados 11 seminarios, sendo dois na
modalidade online (conferéncias virtuais pelo canal do Yowtube @lelitufopa6020). As
tematicas abordadas foram: “Ler para viver”, “Ler literatura, aprender e viver”, “Jovens
fazem arte”, “A arte ¢ feita para incomodar — nao sou entretenimento; |...] nao vim botar
voce para dormir, aqui estou para acordar os dormentes (Chico César) e “A arte, a palavra, a
memoéria — coisas da Amazonia”.

Este evento congrega a pesquisa cientifica, apresentando produ¢des académicas,
trabalhos de conclusio de curso e pesquisas de pos-graduagao, promovendo uma reflexao
ctitica sobre temas educacionais relevantes relacionados a leitura, escrita e literatura. Além
disso, o seminario celebra a arte, discutindo estética, ilustracao e a relacao entre texto e
imagem, especialmente em livros voltados para o publico infanto-juvenil. No decorrer dos
Seminarios, o grupo de pesquisa trouxe como convidados, teéricos, escritores, ilustradores e

parceiros, tais como: Rita Carelli, Paulo Nunes, laguaré Iama, Ana Cunha, Fabiola Farias,
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Trudrua Dorrico, Daniel Munduruku, Mauricio Negro, Marina Colassanti, Marcia Leite,
Patricia Corsino, Fernando Franca.

Conforme dialogo entre os pesquisadores Francisco Egon (doutorando PGEDA) e
Milene Moura (mestranda PPGE), a importancia do Seminario e do Sarau Bartolomeu
Campos de Queirds, carinhosamente chamado de Sarau do Barto, esta intrinsecamente ligada
a missao educativa e literaria do Lelit. Iniciado em 2011, ele destaca-se como um ponto alto
do trabalho do grupo, oferecendo formacao tanto no campo da pedagogia quanto na
formacao literaria.

O Sarau, formalizado em 2012, ocorre como culminancia do seminario, quando os
participantes apreciam e se expressam por meio da poesia. Bartolomeu Campos de Queirods,
além de sua contribuicio literaria, foi um defensor fervoroso do direito a leitura e a literatura,
influenciando politicas publicas e movimentos pré-biblioteca nas escolas e comunidades. Sua
proximidade e amizade com o professor Percival, coordenador do grupo, solidificaram a
homenagem poéstuma, batizando a biblioteca do Lelit (atualmente renomeada de Biblioteca
Morongueta) e o sarau, transformando o Sarau do Bartd em um evento de justa memoria e
celebracio da literatura como direito fundamental.

Ao longo dos anos, o Seminario e o Sarau se fortaleceram como pilares da formagao
estéticaeliteraria na Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa). O ano de 2014 marcou
a consolida¢ao da identidade visual do Lelit, com a criagio do Surubim do Lelit pela
ilustradora Graga Lima, que havia participado do Seminario daquele ano. Esse icone reflete
o compromisso crescente do grupo com a estética e a visualidade, complementando as

atividades académicas com expressao artistica unica.

Imagem 1 — Surubim do LELIT — Graga Lima

Fonte: Arquivo do Lelit.

Em 2017, ap6s breve pausa organizacional, os eventos retornaram com vigor
renovado, ampliando sua sinergia com outras areas académicas, como alfabetizacio e

educacaoinfantil. O Sarau, especialmente, destacou-se pela cenografia e dinamica inovadora,
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refletindo o compromisso com a educagao estética através da arte visual e da poesia. Esse
petiodo testemunhou a migracao dos saraus para espagos mais formais, como o Teatro
Vitéria, marcando uma evolugao na qualidade e na formalidade das apresentagoes.

Em 2021 e 2022, desafios adicionais foram enfrentados devido a pandemia, levando
a adaptacao dos eventos para o formato virtual. Apesar das limitagoes, o compromisso do
Lelit com a promogao da literatura e da arte permaneceu inabalavel, demonstrando a

resiliéncia do grupo diante de circunstancias adversas.

Biblioteca Morongueta

Dentre os projetos realizados pelo Lelit, ha a Biblioteca Morongueta, antes
denominada de Bartolomeu Campos de Queiroz, implantada em 2012, por meio da parceria
entre o Professor Luiz Percival, leitor-votante da Fundacao Nacional de Livros Infantil e
Juvenil (FNLIJ). O acervo da biblioteca foi formado pelos livros que as editoras enviam para
avaliacdo da Selecao Anual do Prémio da FNLIJ. Ap6s leitura e avaliagao, os livros vém para
a Biblioteca Morongueta, hoje institucionalizada no Sistema Integrado de Bibliotecas da
Ufopa (SIBI). Prioritariamente, os livros disponiveis no acervo sao de literatura
infantojuvenil. O atendimento ¢ realizado por meio do Programa de Voluntariado com
estudantes de graduac¢ao dos Cursos de Pedagogia e de Letras.

O processo formativo, os voluntarios sao estimulados a leitura do acervo, participam
do grupo de estudos, mediado pelos pesquisadores, mestrandos e doutorandos, sob a
coordenac¢ao do Professor Zair Henrique Santos. Além dos voluntarios, ha monitores que
recebem bolsa da Pré-reitoria de Extensio e Cultura (Procce) da Ufopa. Durante a
participagao dos voluntarios e bolsistas na biblioteca, muitos estudantes identificam-se com

as tematicas de pesquisa do Lelit.

Ler, interagir e viver - Liv

Com o proposito inicial de realizara promogao da leitura para adolescente e jovens
de 13 a 18 anos, o Liv foi criado em 2017 e foi passando por transformagoes, a partir de
reflexdes realizadas pelos préprios membros. Segundo Palma (2020) a concepgao de leitura
que norteia o ato de ler do grupo, compreende que “leitura ¢ a liberdade de escolha das obras
e a discussao aberta das tematicas aliadas a um ambiente informal e descontraido, que busca

fugir das analises estruturais das obras, comuns nas institui¢oes formais de ensino”.
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O Clube de leitura Liv conseguiu se consolidar como um grupo que procura
desenvolvera leitura com o propésito de formagao humana, se sobressai da ideia de clube
de leitura voltado para o entretenimento. A livre participa¢ao de seus membros esta associada
ao processo democratico de formar pessoas, utilizando leituras de livros com tematicas
escolhidos por seus membros.

O Liv ja experimentou diversas formas de organiza¢ao da equipe de coordenagao,
assim como de suas atividades. Estd em plena atividade, os participantes encontram-se
regularmente no ultimo sabado de cada més, com publico interno e externo da Ufopa. E, 20
mesmo tempo, um espaco de leitura onde as pessoas se formam coletivamente e uma a¢ao

que alcanga a comunidade externa a universidade.

Outras agdes

Além da realizacio dos Seminarios acima descritos, outros eventos foram realizados
pelo Lelit, como 1° Festival de videos de livtos de literatura (junho/2018) e os varios
Lelitianos. O evento chamado Lelitiano ¢ uma série de encontros de formacdao, na
modalidade oficina, realizados pelo grupo de pesquisa na universidade, focados na analise e
discussao de obras literarias, especialmente literatura infanto-juvenil e grandes classicos da
literatura mundial, como "Dois Mil e Uma Noites" e "A Divina Comédia". Nestes encontros,
os membros do grupo apresentam estudos aprofundados sobre os autores e obras
escolhidos, muitas vezes incluindo performances de leitura dramatica e visualizagoes de
ilustracGes iconicas, como as de Gustave Doré para a "Divina Comédia".

O grupo de pesquisa também promove dialogos e reflexdes, na modalidade online,
por meio do canal no YouTube, com uma diversidade de material de excelente qualidade,
dentre os quais destacamos: Roda de Conversa “O primeiro livro de Arthur”, com a
Professora Dra. Maria Mortatti (2023); Entrevista com o esctitor e ilustrador André Neves
(2021); Lancamento do Livro “Marias e Encantarias” de Francisco Vera Paz (2024), Live
"Os incomodos com, da e pela literatura infantil", com Luiz Percival Leme Britto (2022). Ha
um conteddo relevante disponivel para todos que experimentam o universo da leitura, da

arte ¢ da educacio.
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Agdes de Estudo e Pesquisa do Lelit

Analisando o Curriculo Lattes dos lideres do Lelit, Professores Drs. Luiz Percival
Leme Britto (Coordenador), Zair Henrique Santos (Coordenador adjunto) e Ana Maria
Vieira (Membra), observam-se dados interessantes em relagdo ao que ja se produziu de
pesquisa ao longo destes treze anos. Dialogando com o que ja foi dito sobre as principais

tematicas presentes nas pesquisas, apresentamos um resumo:

Panorama geral das pesquisas do Lelit

Tipo de trabalho Tematica Quantidade

Bibliotecas 27
TCCs Leitura e linguagem 25
Concluidos, Praticas pedagégicas, Educagio e Alfabetizacio, BNCC 09
Monografias de Arte, Literatura e Literatura infantil 25
Especializacao, Formagido inicial de professores 06
Dissertagoes Educagio indigena e Ensino da Lingua Nheengatu 03
concluidas e Teses Dalcidio Jurandir e Literatura de Expressio Amazonica 05
concluidas em Letramento 02
andamento. Telit 02

Totalizando 104 trabalhos entre concluidos e em andamento, os dados confirmam
as principais tematicas pesquisadas dentro do Lelit — Leitura, Biblioteca e Literatura, todos
no campo da Educa¢io Escolar. Embora tenham sido categorizadas, as tematicas aparecem
nos trabalhos de modo articulado. Considerando variaveis emdecorréncia de atualizacao dos
Curriculos lattes dos orientadores, ao longo de treze anos foram concluidos e estao em
andamento um total de 104 pesquisas, entre TCCs, dissertacdes e teses.

Sao liderancas do Lelit, na Ufopa, Prof. Dr. Luiz Percival Leme Britto
(Coordenador), Prof. Dr. Zair Henrique Santos (Coordenador adjunto), Prof*. Df* Ana Maria
Vieira Silva (Membra). Externamente, o grupo conta com a participagao da Prof*. Dr”
Fabiola Ribeiro Farias (PUC Minas, ISE Vera Cruz) ¢ a Prof* Dr*. Vanessa Abreu Camasmie
(Colégio Dom Pedro II e UFR)).

O Lelit atua com pesquisas em Alenquer, com a mestranda Renilza Paixao
(ProfLetras); Altamira, com a mestranda Francisca Oliveira (ProfLetras); Oriximina, com a
mestranda Milene Concei¢ao Amaral Moura (PPGE); Santarém, mestrandas Tania Serique
(ProfLetras), Roseane Serrao (PPGL), Flavia Sales, Daiane Rocha, Léide Panza, Josiane e
Lumena Silva (mestrandos PPGE). Em territérios de quilombo e indigena, as pesquisas estao
sendo conduzidas pelas mestrandas Jamile Castro e Gleicinara Oliveira (PPGE), Marcia

Andréa Machado e Raquel Fernandes (PPGE).
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No doutorado, as pesquisas sao realizadas no PGEDA pelos doutorandos: Francisco
Egon, Jugara Cardoso, Thaiza Oliveira, Marcella Gomes, Luanna Oliveira, Thiago Aquino e
Raimundo Nonato. Pelo PPGE, a doutoranda Cristiane Pereira Moreira. Além da Dr*

Wanessa Camasmie em estagio de Pés-doutorado.

Consideracgoes Finais

Ao analisar a trajetéria do LELIT, pode-se metaforicamente vislumbrar uma
frondosa arvore: a do conhecimento. Sim, porque a base sélida desse Grupo de Pesquisa
pode ser comparada as raizes, ancoradas na histéria e nos fundamentos do grupo. Essas
raizes representam a origem do LELIT, em 2011, sua missdao e os objetivos que norteiam
suas atividades. Fundado com a inten¢ao de promover a leitura e a intervencgao educativa, o
grupo se compromete a desenvolver praticas metodologicamente sélidas para alcangar seus
propositos. Essas raizes fornecem a base necessaria para que todo o restante do grupo se
sustente e cres¢a de maneira saudavel e impactante.

O Lelit contribui com a Educa¢io na Amazonia de modo significativo, na medida
em que ¢ um grupo de pesquisa que faz parte de quatro programas da Pés-graduagao no
ambito da Ufopa: o Programa de Pés-graduacao em Educacio (PPGE), Programa de Pés-
gradua¢ao em Letras (PPGL); Programa de Poés-graduacio Profissional em Letras
(Profletras); e Programa de Pés-graduacao em Educacao na Amazonia (Educanorte).

Observando as pesquisas em andamento, em 2024, o Lelit tera seus primeiros
doutores formados na prépria Ufopa. Dos quatro programas de pds-graduag¢ao em que o
Lelit atua, dois sao coordenados pelos coordenadores e lideres do Lelit, Professor Dr. Luiz
Percival Leme Britto — Coordenador do Programa de Pés-graduacao em Educagio e
Professor Dr. Zair Henrique Santos — Coordenador do Programa de Mestrado Profissional
em Letras — ProfLetras.

Por meio das discussoes em torno do conceito de “Levara ler em lugares distantes”,
o Lelit esta presente em diversos municipios paraenses: Santarém, Alenquer, Prainha,
Belterra, Monte Alegre, Oriximind; em comunidades rurais — indigenas, quilombolas e
ribeirinhas, enfrentando os desafios de formar pessoas. Pelo panorama de pesquisas
desenvolvidas pelo Lelit constata-se coeréncia tematica e tedrico-metodologica das, é
possivel identificar um retrato bem-marcado em torno das tematicas, bem como rigor

académico.
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A dinamica de formagao que ocorre dentro do proprio grupo de pesquisa, além das
orientagOes do fazer da pesquisa. No grupo, os mestrandos e doutorandos assumem as
coordenagoes das atividades desenvolvidas pelo Lelit, participam de grupo de estudo e
tentam desenvolver o senso da coletividade, tarefa nem sempre facil, num grupo tao diverso
e amplo. Além disso, ha um movimento em cascata na producao do conhecimento, de modo
que mestrandos e doutorandos se tornam coorientadores de estudantes de graduacao. Isso
fortalece as trocas, as leituras e o entendimento da responsabilidade do préprio grupo.

A revitalizagao ou implantacao de bibliotecas escolares ou comunitarios pelo intetior
amazonico. Aspecto que permite ao Lelit contribuir nao somente com o desenvolvimento
intelectual do municipio de Santarém, onde fica o Campus central da Ufopa, mas localidades
como as aldeias, os quilombos, as comunidades ribeirinhas de diversos municipios do Oeste
do Para. Exemplo recente, a implantacao da Biblioteca Benedicto Monteiro, na Comunidade
de Curicaca, Alenquer-Para, umdos resultados do trabalho de pesquisa da Professora Renilza

Paixdo, mestranda do Profletras.
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