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O presente trabalho tem como tema Metodologias de Ensino: Uma Analise a partir da
Observacao no Estagio de Ensino Fundamental em uma Escola da Rede Publica de
Santarém. Este estudo é fruto da observacao participativa realizada durante o estagio
em ensino fundamental, conduzido em uma escola publica da zona urbana de
Santarém-Par4, no periodo de fevereiro a maio de 2024. O foco da pesquisa foi a
metodologia de ensino adotada pela professora regente de uma turma de 5° ano. O
principal objetivo da pesquisa foi analisar as estratégias pedagodgicas utilizadas pela
docente e identificar as dificuldades encontradas no processo de ensino-
aprendizagem. A metodologia utilizada teve carater teérico e pratico. Primeiramente,
foi realizado o estagio em campo, seguido pela elaboracdo de um relatério, o qual
serviu de base para os relatos de experiéncia. A parte teérica incluiu um mapeamento
das principais metodologias aplicadas em sala de aula. Durante a observacao, foi
possivel constatar que a professora regente enfrentava varios desafios que
dificultavam a implementacdo de novas metodologias, devido a falta de suporte e
formacdo adequada. Esse cenario fez com que a docente se mantivesse presa a
métodos tradicionais, com poucas atividades que se desviassem desse padrao. Tal
realidade néo difere muito do que ocorre em outras escolas publicas.

As observacdes realizadas evidenciam a importancia da formacdo continuada dos
docentes e do apoio da gestdo escolar para enfrentar os desafios e a diversidade
presentes nas salas de aula. A parceria entre professores e gestores € essencial para
atender as necessidades da instituicdo escolar. O trabalho esta estruturado em dois
capitulos. No primeiro, sdo apresentados os conceitos de diferentes métodos de
ensino e sua relevancia, além de contribuicbes de autores como Herbart, Piaget,
Vygotsky, Montessori, Freire e Saviani, que discutem as préaticas de ensino. Na
segunda parte, sdo relatadas as experiéncias vividas durante o estagio obrigatorio na
turma de 5° ano, com comparacdes entre teoria e préatica, abordando como a

professora regente articulava os métodos em sala de aula.

Palavras-chave: Metodologias de Ensino. Desafios. Observagédo Participativa.

Formacé&o Docente.



ABSTRACT

The present work focuses on Teaching Methodologies: An Analysis Based on
Observation during a Fundamental Education Internship at a Public School in
Santarém. This study is the result of participatory observation conducted during the
internship in fundamental education, carried out in a public school in the urban area of
Santarém-Para, from February to May 2024. The research focused on the teaching
methodology employed by the head teacher of a 5th-grade class. The primary objective
was to analyze the pedagogical strategies used by the teacher and identify the main
difficulties encountered in the teaching-learning process. The methodology adopted
had both theoretical and practical aspects. Initially, the field internship was conducted,
followed by the preparation of a report that served as the basis for the experience
narratives. The theoretical part included mapping the main methodologies applied in
the classroom. During the observation, it was found that the head teacher faced several
challenges, which hindered the implementation of new methodologies due to the lack
of support and proper training. This scenario led the teacher to rely on traditional
methods, with few activities that deviated from this approach. Such a reality is not much
different from what is observed in other public schools. The observations made
throughout this study highlight the importance of continuous teacher training and
school management support to address the challenges and diversity present in the
classroom. The partnership between teachers and management is essential to meet
the needs of the school institution. The work is structured in two chapters. The first
presents the concepts of different teaching methods and their importance, as well as
contributions from authors such as Herbart, Piaget, Vygotsky, Montessori, Freire, and
Saviani, who discuss teaching practices. The second part presents the experiences
based on the mandatory internship in the 5th-grade class, comparing theory with
practice and addressing how the head teacher applied different methods in the

classroom.

Keywords: Teaching Methodologies. Challenges. Participatory Observation. Teacher

Training.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho intitulado Metodologias de Ensino: Uma Andlise a partir da
Observacao no Estagio de Ensino Fundamental em uma Escola da Rede Publica de
Santarém, mostra a pratica pedagogica no ensino fundamental, especialmente em
turmas heterogéneas e com diferentes niveis de aprendizagem que impde desafios
consideraveis aos professores e a gestdo escolar. O estagio, realizado em uma
escola publica da zona urbana, envolveu a participacdo ativa em atividades
pedagdgicas focadas em leitura, escrita, matematica e ciéncias. A relevancia do tema
estd em compreender as metodologias utilizadas pelos docentes e a eficacia dessas
praticas no processo de ensino-aprendizagem.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivo analisar a
metodologia de ensino aplicada por uma professora regente em uma turma de 5° ano
do ensino fundamental, com base em observacgdes participativas realizadas durante o
estagio obrigatorio.

Os objetivos especificos sao:

e Observar e descrever as praticas pedagoégicas adotadas em uma turma de 5°
ano, especialmente as estratégias voltadas para leitura, escrita, matematica e
ciéncias.

e Identificar os principais desafios enfrentados pela professora no uso de
metodologias ativas e tradicionais.

e Analisar o papel da gestdo escolar no suporte a inovagao pedagogica.

e Avaliar a adequacdo das metodologias de ensino ao perfil da turma e as
demandas de incluséo de alunos com dificuldades de aprendizagem.

Quais metodologias de ensino séo utilizadas em sala de aula e como elas
influenciam o processo de aprendizagem? De que maneira as praticas observadas
atendem as necessidades de alunos com dificuldades de aprendizagem e
necessidades educacionais especiais?

Neste contexto, torna-se pertinente considerar as abordagens construtivista de
Piaget e sociointeracionista de Vygotsky, que propdem metodologias em que o aluno
se envolve de maneira ativa no processo de aprendizagem. As praticas observadas
evidenciam tanto o uso de métodos tradicionais quanto tentativas de incorporar
praticas mais dinamicas e participativas, visando o desenvolvimento integral dos

alunos.



A metodologia desta pesquisa baseia-se na coleta de dados que foi realizada
por meio da participacdo ativa em atividades pedagodgicas e da elaboracdo de
relatérios de campo, que forneceram subsidios para a andlise das préticas
pedagogicas observadas. Também foi feita uma analise documental das estratégias
pedagdgicas empregadas.

Os relatos de observacéo destacam diferentes aspectos da pratica pedagogica,
como a interagdo entre professor e aluno, o uso de métodos expositivos e tradicionais,
a inclusdo de atividades adaptadas para alunos com dificuldades, a utilizacdo de
espacos ludicos como o "cantinho da leitura” e o emprego da tecnologia nas aulas de
informatica. Questdes relacionadas a alfabetizacéo, ao uso de cartilhas e ditados, e a
gestao de turmas numerosas também foram analisadas, considerando as dificuldades
enfrentadas pela professora regente.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
descritiva e exploratoria. O foco esta na interpretacdo das préaticas educacionais, com
0 objetivo de compreender o comportamento docente e o impacto das metodologias
de ensino no aprendizado dos alunos. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e
descritiva, focando nas estratégias pedagogicas utilizadas pela professora regente,
bem como nas dificuldades enfrentadas em um contexto de alunos com diferentes
niveis de aprendizagem.

O foco principal € a compreenséao profunda das praticas pedagogicas em sala
de aula, com énfase na interacdo entre professor e aluno e nos métodos de ensino
adotados. Neste caso, a abordagem qualitativa foi escolhida por possibilitar uma
interpretacdo minuciosa das dinamicas de ensino, especialmente em turmas
heterogéneas, onde diferentes niveis de aprendizagem estdo presentes. A pesquisa
de cunho qualitativo permitiu uma analise profunda na observacao do comportamento
dos envolvidos e de suas acoes.

Diante desse cenario, o presente trabalho visa discutir os desafios e as
oportunidades de inovagédo no ensino, enfatizando a importancia de uma formacéo
docente continua e de uma gestdo escolar que promova a colaboracédo e o apoio
pedagdgico. O principal objetivo é refletir sobre a adequacdo das metodologias
empregadas e a capacidade de atender as diferentes demandas dos alunos,
especialmente em contextos que envolvem a inclusdo de estudantes com

necessidades educacionais especiais.
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Numa abordagem geral, o primeiro capitulo destaca sobre os tipos de
metodologias de ensino, onde autores como Herbart, Piaget, Vygotsky, Freire,
Montessori, Saviani, dentre outros abordam com propriedade sobre cada método de
ensino que defendem, trazendo conceitos precisos sobre cada um. No capitulo que
sucede traz relatos de experiéncia das atividades que foram observadas nos dias do
estagio, fazendo comparacbes com as teorias abordadas no primeiro capitulo,
trazendo uma andlise critica das praticas observadas, enfatizando a necessidade de
formacdo continuada e de apoio institucional para promover uma educacdo mais

inclusiva e eficaz.
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2 METODOLOGIAS DE ENSINO E SUA IMPORTANCIA

Metodologias de ensino sdo um conjunto de técnicas e processos cujo objetivo
€ prever formacdo para alunos em areas especificas do conhecimento. As
metodologias utilizadas em sala de aula s&o fundamentais para um melhor
desenvolvimento do aluno nos determinados campos de experiéncias, além de
proporcionar vivéncias que serdo necessarias a longo prazo.

As metodologias de ensino facilitam o aprendizado, empregando varios
principios no aluno gerando uma autonomia para cumprir suas tarefas, ao mesmo
tempo que este aluno pode debater, pesquisar e fazer experimentos durante as
atividades propostas em sala de aula. Neste sentido, se faz necessario um método
gue aborda e incentiva a participacao ativa dos alunos em discussdes explorando
experiéncias vividas no ambiente ndo escolar, para facilitar que se sintam a vontade

em partilhar e discutir determinadas tematicas.

2.1 Tipos de metodologias de ensino

A educacéo sofreu diversas mudancas na sua forma de ensino como avangos
tecnolégicos, implantacdes de novas metodologias de ensino, desafios em sala de
aula que faz com que o professor se adapte e crie métodos de ensino. A educacédo de
forma geral € um processo educativo, orientada por metodologias que permitam
atender aos objetivos propostos pelos docentes. Conforme Nérice (1987, p. 284), a
metodologia do ensino pode ser compreendida como um “conjunto de procedimentos
didéticos, representados por seus métodos e técnicas de ensino”, esse conjunto de
métodos sao utilizados com o intuito de alcancar objetivos do ensino e de
aprendizagem, com a maxima eficacia e, por sua vez, obter o maximo de rendimento.

Na visdo de Nérice (1987), a metodologia do ensino inclui métodos e técnicas
de ensino, cuja diferenciacdo ndo é muito clara. Pode-se dizer que o método se efetiva
por meio de técnicas de ensino que sao utilizadas para alcancar os objetivos por ele
instituidos. Desta forma, Nérice (1987, p. 285) define o método de ensino como um
‘conjunto de procedimentos légica e psicologicamente ordenados” utilizados pelo
professor a fim de “levar o educando a elaborar conhecimentos, adquirir técnicas ou
habilidades e a incorporar atitudes e ideais”. Ja as técnicas de ensino sao “destinadas

a dirigir a aprendizagem do educando, porém, num setor limitado, particular, no estudo
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de um assunto, ou num setor particular de um método de ensino” (Ibidem, p. 283),
portanto, o0 método de ensino é mais amplo que a técnica.

Anastasiou (2001), faz um resgate histérico dos métodos e metodologias de
ensino, e revela que as escolas jesuitas influenciaram por muito tempo, a forma de
ensino no Brasil com reflexos que permanecem até hoje: aulas expositivas, resolucao
de exercicios, memorizacao de conteudos, e um sistema rigido de conduta e avaliacéo
eram caracteristicas comuns do sistema jesuitico.

As diferentes metodologias de ensino tém como principal objetivo inovar,
utilizando ferramentas que levam a resolugéo de um problema, ou seja, determinadas
técnicas que desafiam e propdem estratégias diferenciadas para a aprendizagem. Os

métodos de ensino sdo importantes para 0 sucesso ha aprendizagem.

2.1.1 O surgimento da metodologia tradicional

O método de ensino tradicional € o mais antigo e utilizado em salas de aula.
Este método surgiu no final do século XIX, contudo, ha vestigios que apontam que
esta metodologia surgiu antes, no periodo do lluminismo, no século XVIII época em
gue o objetivo da educacdo era transformar os suditos em cidadaos, fazendo com que
se libertassem da ignorancia por meio da transmissdo de/conhecimentos e
doutrinacdo, sendo o objetivo ter o controle dos conteddos que eram transmitidos para
estes alunos. Além da educacdao tradicional ja ter comecado com os jesuitas quando
chegaram no Brasil fazendo a catequiza¢ao dos indigenas, fazendo sobrepor a cultura
do branco sobre 0s povos originarios.

Este modelo de ensino se tornou sélido com o passar das décadas e foi sendo
replicado por paises colonizados, estruturando grande parte do ensino das escolas,
inclusive das brasileiras. Tendo como foco a centralizagéo do professor, que era visto
como o unico detentor de todo o conhecimento e 0 Unico capaz de repassar 0S
conteudos aos alunos.

Segundo Saviani (1991, p. 54),

Esse ensino tradicional que ainda predomina hoje nas escolas se
constituiu apos a revolucgdo industrial e se implantou nos chamados
sistemas nacionais de ensino, configurando amplas redes oficiais,
criadas a partir de meados do século passado, no momento em que,
consolidado o poder burgués, aciona-se a escola redentora da
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humanidade, universal, gratuita e obrigatoria como um instrumento de
consolidacao da ordem democratica.

7

O método tradicional entdo ¢é definido pelo professor que tem a
responsabilidade de dominar as areas do conhecimento e transmitir estes
conhecimentos para seus alunos através de uma aula expositiva, cabia aos alunos
adotarem uma postura passiva e fazer siléncio enquanto o educador estava fazendo

sua oratéria, uma vez que estes estudantes estavam apenas recebendo o conteudo.

Figura 1 — llustracdo sobre Educacédo Tradicional

Fonte: educacaotradicional.blogspot.com

Como exemplo da metodologia tradicional temos a educacdo bancéaria que
refletia sobre uma sociedade opressora e discriminatéria em que os conteldos sao
automaticamente desligados da situacdo existencial do aluno. A comunicacdo €
unilateral, como metodologia didatica apenas o professor é dotado de todo
conhecimento, enquanto o aluno € como uma caixa vazia que serve apenas de
depdsito do conteudo repassado pelo educador.

No filme "A sociedade dos poetas mortos”, langado no ano de 1989, dirigido
por Peter Weir, € um drama que se passa em uma escola tradicional cujo nome é
Academia Welton, em que tinha uma aplicacdo de ensino racionalizada e com
prospeccao no ensino superior.

O filme aborda a tematica da educacao tradicional, numa escola onde tinha
comportamentos exigidos na instituicdo, se cantava o hino como legado da
colonizagao, em que os pais dos alunos acompanhavam este momento enfatizando a
empolgacao sabendo que ali as chances sdo bem maiores de seus filhos ingressarem
em curso superior e a garantia de um futuro promissor. Eis que o novo professor John
Keating é apresentado na escola, e ja apresenta metodologias diferentes das
habituais, principalmente quando pede que os alunos arranquem as paginas dos

livros, ja que a poesia ndo pode ser demonstrada com grafico matematico. O professor


https://educacaotradicional.blogspot.com/p/metodologia.html
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sobe na mesa, pede aos alunos que subam também e vejam de forma diferente, ver
de outro angulo, por si mesmos e ndo serem apenas induzidos.

O professor Keating tem como método levar os alunos para aulas ao ar livre,
momentos de descontracdo com a classe, pede que fagcam poesias espontaneas e
incentiva os alunos a viverem cada momento intensamente, inclusive este era seu
lema “carpe diem” que traduzido do italiano para o portugués significa “viva
intensamente”. Este professor adota um estilo divergente da escola tradicional. Leva
os alunos a uma nova forma de ver as coisas, a partir disso os alunos comecam a
tomar gosto pela literatura e a perceberem a sensacéo de viver a poesia. Sentem o
ambiente, que alids € propicio para aulas ao ar livre. O ambiente evoca a tradicao
inglesa: arvores altas, extensos jardins, a exuberancia da natureza, espagos bem
definidos. Os alunos se sentem a vontade com o professor Keating, deixam fluir suas
inspiragdes. As aulas comegam a produzir efeitos.

A concluséo desse episddio € que o filme Sociedade dos Poetas Mortos mostra
uma critica a educacao tradicional, onde o aprendizado acontece de forma mecanica:
O professor fala, o aluno ouve. O discente nédo inclui suas experiéncias do dia a dia
no processo de aprendizagem. O professor Keating rompe com o tradicional e mostra
um novo ideal pedagogico no qual a relagédo entre professor e aluno deve ter uma
vivéncia democratica e interativa de forma espontanea, permitindo ao aluno poder

extrair o melhor de si.

2.1.2 Teéricos do método tradicional

De acordo com Eby (1962), Johann Friedrich Herbart (1776-1884), fil6sofo e
pedagogo, teve como maior influéncia Pestalozzi, de quem tomou os fundamentos
para desenvolver sua concepcao pedagodgica, valorizando especialmente a intuicao.

Herbart foi pioneiro em propor a pedagogia como ciéncia sistematizada como
fins e métodos de ensino bem definidos. O autor foi o precursor e retirou a pedagogia
do “status” de arte que se transformou em ciéncia. A proposta educativa de Herbart
fundamentou-se em trés conceitos ligados a moralidade como finalidade da educacéo,
guais sejam: governo, instrucao e disciplina. Apresentou o método de ensino que tem
como passos formais e preparagdo, apresentacdo, associacao, generalizacdo e

aplicagéao.
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E preciso primeiramente compreender que Herbart deixa claro a diferencga entre
educacao e instrucao. Este cita que o primeiro “[...] se preocupa em formar o carater
e aprimorar o ser humano” e o segundo “[...] veicula uma representagdo do mundo
transmite conhecimentos novos, aperfeicoa aptiddes preexistentes e faz despontar
capacidades Uteis” (Ibidem, p.14). E importante ressaltar que Herbart em primeiro
momento faz separacéo dos dois conceitos e depois faz com que as duas se ocupem
igualmente, fazendo a educacéo se ocupar da instrucao e vice-versa.

Herbart acreditava na relevancia da experiéncia sensorial que € uma
experiéncia propiciada por conhecimentos ja formalizados pelos estudantes através
do ensino escolar e tradicional. Herbart afirma que o ensino deve progredir do
descritivo para o sintético e analitico, ou seja, a crianca aprende na escola o concreto
e ao utilizar desses conhecimentos em sua vida social, este se torna abstrato (Eby,
1962).

Sobre o conceito de educacdo para o autor Herbart, este acredita que a
educacéo deve desenvolver todas as capacidades humanas e nas mais diferentes
direcdes. Hilgenheger (2010, p. 46) da exemplos claros de como Herbart pensou a
respeito das questdes educacionais “Numa palavra, a finalidade da educacao reparte-
se pelos objetivos do livre arbitrio (ndo do educador, mas do jovem, do futuro homem)
e pelos objetivos da moral”.

Libaneo (1990, p. 62) retrata a finalidade da educacao para Herbart como: “A
educacao deve servir ao cultivo dos valores que a Nacdo, como espirito universal,
detém; a educacao deve, antes, subordinar-se a Razao do Estado [...]". A educacéao
como forma de educar o cidaddo para o futuro vem de Herbart, além deste autor
propor que este ensino repassado para os alunos deve ser predeterminado pelo
docente.

Mesmo considerando a transformacdo educacional como ponto de ponto
principal de suas teorias, Herbart se dispds a afirmar que a autoridade € um ato de
relevancia no aprendizado em sala de aula. Favoreto e Galter (2018, p. 135)
corroboram com essa ideia de Herbart e citam a respeito da puni¢cdo e da premiagéo

nas concepcodes desse educador:

Na perspectiva psicolégica de Herbart, o castigo fisico e a premiacéo, desde
gue realizados com muito equilibrio e firmeza, contribuiriam para que a
crianca fizesse associacbes imediatas entre acbes e consequéncias,
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aprendendo a se comportar, controlar suas vontades, de forma a ter seu
carater moldado para a vida adulta.

Johann Friedrich Herbart defende que quando regras ndo sao cumpridas, o
violador deve ser punido com algum castigo, porém quando se trata de criangas estes
castigos ndo devem ultrapassar a vivacidade dela.

Herbart tinha preocupagao com as transformacgdes sociais e queria tornar os
individuos mais atentos para questdes trabalhistas e nao filosoficas. Por isso em seus
estudos Herbart valoriza de forma eminente o desenvolvimento da moral e tal
aprimoramento seria a conduta intelectual e a liberdade consciente. Este afirma que
a crianca deve ter a nocdo de superioridade dos adultos, se fazendo obediente aos
mesmos.

Contudo € importante ressaltar que os métodos colocados por Herbart ndo
foram adotados em ambito nacional, pois as ideias pregadas por este autor ndo foram
aceitas pela comunidade da Prussia (atualmente Alemanha) em seu tempo. Desse
modo é preciso compreender que ha algumas nuances tradicionalistas na teoria
pedagogica de Johann Friedrich Herbart partes dessas concepcdes sao utilizadas por
educadores do mundo inteiro até nos dias de hoje.

E preciso levar em consideracdo a época em que este autor escreveu suas
teorias, na transicéo do antigo regime para uma nova ordem social, este autor nao se
mostrou com pensamentos muito diferentes dos filosofos da época. Este autor
levantou grandes pautas para a educacgdo, com contribuicbes necessérias para a

formacédo de um homem integral a partir da moral e ética.

2.1.3 Metodologia de ensino construtivista

Foi desenvolvida por Piaget, propde que o conhecimento seja construido em
ambientes naturais de interacdo social, estruturados culturalmente. O teorico desta
abordagem procurou explicar o comportamento humano em uma perspectiva em que
0 sujeito e objeto interagem em um processo que resulta na construcdo de estruturas
cognitivas. O professor para este autor nao deveria apenas explicar o assunto, ele
deve instigar o aluno ao invés de dar respostas prontas para ele. O estudante é visto
como uma pessoa Unica que tem seu proprio tempo e desenvolvimento, preza muito
o trabalho em grupo onde s&o colocados em situacdo problema para que sejam

estimulados a gerar 0 senso critico e criativo.
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Carretero (1997, p. 48) sobre a teoria do construtivismo,

E a ideia que sustenta que o individuo tanto nos aspectos cognitivos quanto
sociais do comportamento como nos afetivos, ndo € um mero produto do
ambiente nem um simples resultado de suas disposi¢des internas, mas sim,
uma construcéo prépria que vai se produzindo, dia a dia, como resultado da
interacdo entre esses dois fatores. Em consequéncia, segundo a posi¢ao
construtivista, 0 conhecimento ndo é uma cépia da realidade, mas sim, uma
construcao do ser humano.

Arias e Yera (1996) dizem que o construtivismo — enquanto herdeiro do
iluminismo europeu — 0 homem € um ser essencialmente racional.

Piaget descreve esse processo de ascensdo ao conhecimento como um
desequilibrio, que passa primeiro pela assimilacdo do novo e sua consequente
acomodacéao, e segue para o desconforto cognitivo e seu aprendizado. Por meio da
pedagogia ativa, Piaget objetiva por “[...] levar a crianga a reinventar aquilo de que é
capaz, ao invés de se limitar a ouvir e repetir [...]" (1998, p. 17), isto &, a atingir o seu

pleno desenvolvimento cognitivo. Em outros termos, seria 0 mesmo que afirma que:

[...] o desenvolvimento do ser humano esta subordinado a dois grupos e
fatores: os fatores da hereditariedade e adaptacdo biolégica, dos quais
depende a evolucdo do sistema nervoso e dos mecanismos psiquicos
elementares, e os fatores de transmissdo ou de interacdo sociais, que
intervém desde o berco e desempenham um papel de progressiva
importdncia, durante todo o0 crescimento, na constituicdo dos
comportamentos e da vida mental (Piaget, 1998, p. 17).

Para embasar sua teoria, Piaget criou uma classificacdo de estagios do
desenvolvimento cognitivo, comuns aos seres humanos desde 0s primeiros anos da
infancia. Assim, os momentos cruciais para o pleno desenvolvimento do individuo

dividem-se em (Instituto Neuro Saber, 2025, [s. p.]):

Sensorio motor (entre 0 e 2 anos): compreende que é a fase em que
a crianca descobre o mundo através do movimento, explora tudo ao
seu redor e passa a ter objetos para alcancar através de sua acao
sobre o0 meio.

Pré-operatério (entre 2 e 7 anos): é a continuacdo do primeiro
estagio, quando comecam a dominar a linguagem e 0S nOSSOS
simbolos de comunicacdo, comecam também a imitar, representar,
imaginar e classificar, o conhecimento é construido através da
manipulacdo direta com objetos.

Operatorio concreto (entre 7 e 11 anos): é caracterizado como
sendo uma fase de transi¢do entre a acdo e as estruturas légicas mais
gerais, a crianga passa a ter maior capacidade de se colocar no lugar

do outro e entender conceitos de certo e errado, além de ter maior
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capacidade de criar solu¢cdes mentais para problemas reais. Neste
periodo, temos duas ordens de operacdes: as operacbes logico-
matematicas e as operacoes infralogicas.

Operatorio formal (a partir dos 12 anos): aqui a capacidade
cognitiva € muito proxima da dos adultos. O adolescente consegue
trabalhar com hip6teses mais elaboradas a partir do pensamento
l6gico e abstrato. O estagio final da teoria de Piaget envolve um
aumento da légica, na capacidade de usar o raciocinio dedutivo e uma
compreensdo de ideias abstratas (grifo nosso).

A pedagogia construtivista € uma proposta democrética. Se cada individuo
constroi seu mundo psiquico, cada crian¢a apresenta uma riqueza em si, por isso é

merecedora de mais respeito e atencao.

2.1.4 Metodologia de ensino sociointeracionista

O sociointeracionismo € uma corrente da psicologia do desenvolvimento que
tem como principal referéncia tedrica Vygotsky. Esta abordagem de aprendizagem
considera que ha uma interpelacdo entre o sujeito biolégico e sua cultura,
reconhecendo-o inserido em processo so6cio-historico. Assim, considerando a
perspectiva sociointeracionista é possivel trabalhar de maneira ludica estimulando a
autonomia da crianga e envolvendo o conteudo com a realidade.

Os temas centrais do trabalho de Vygotsky sdo o desenvolvimento humano e a
aprendizagem. Ele buscou entender a origem dos processos psicolégicos, a partir da
histéria individual dos sujeitos em interacdo com a sociedade.

Segundo Oliveira (2006), para Vygotsky, o desenvolvimento humano e a
formacao do individuo apontam o uso de signos, assim como o uso de instrumentos.
Os instrumentos sao mediadores dos processos de aprendizagem do ser humano e
0s signos auxiliam o homem nas tarefas que demandam memodria e registros, por isso
sdo chamados de “instrumentos psicolégicos”. O professor € considerado um
mediador, a mediacdo se faz necessério para a intervencdo de algo, ou alguém em
uma relacdo. A partir da conceituacéo de instrumentos e de signos, na perspectiva da
teoria sociointeracionista, compreende-se que a linguagem é um sistema de
comunicacdo entre grupos humanos. O homem entédo cria sistemas de linguagem,
sejam eles através de palavras, nUmeros ou a prépria oralidade a partir de uma

necessidade de comunicacéao e interacao social.
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Vygotsky (1997 apud Oliveira, 2006) aponta sobre a funcdo de linguagem de
pensamento generalizante. Este corresponde ao significado preciso dos simbolos e
das palavras compartilhados por um grupo de pessoas. O pensamento generalizante
€ a funcdo que faz da linguagem um mecanismo de pensamento, ela apresenta as
organizagdes do real e os conceitos que concebem a mediacéo entre o sujeito e objeto
de conhecimento. Essa funcdo de linguagem separa o real e ordena todas as
situagOes e objetos de uma categoria.

Cada estudante em seu cotidiano adquire conhecimento com a relacdo de
diversos fatores subjetivos. O conhecimento € adquirido e construido pelo préprio ser
humano em toda sua vida a partir das interagdes sociais e mediagdes que vivencia.
Na proposta sociointeracionista, o0 objetivo da educagédo ndo € simplesmente passar
informacgdes e modelos estruturais, mas sim ensinar o aluno a pensar, a agucar seu
imaginario para descobrir as coisas, entendendo-a de forma a transformar o modo de

aprender dos educandos.

Para que a pratica seja realmente fundamentada em uma teoria, € necessario
gue a mesma esteja muito clara e que seus objetivos estejam muito bem
definidos para aqueles que irdo coloca-la em prética, caso contrario, estardo
tentando justificar-se através de uma teoria que nem ao menos sabem o que
significa, € um trabalho sem sentido (Barbosa, 2013, p. 35).

O objetivo fundamental da teoria é ajudar a preparar o aluno para administrar a
informacéo, e ndo simplesmente acumular dados e informac¢des com a mediagéo pelo
professor. Cabe a ele a promocao de praticas pedagdgicas que buscam o
desenvolvimento integral dos alunos. Praticas estas que sejam realmente
fundamentadas a teoria proposta.

As praticas pedagdgicas para o desenvolvimento do estudante na perspectiva
sociointeracionista sao ludicas, com incentivo ao trabalho coletivo e a construcéo da
autonomia. Conteudos estes que devem interagir com a realidade do aluno. Sendo
importante levar em conta o ensino prévio do aluno, aquilo que ele traz de
conhecimento oriundo de casa; para que, a partir dai, o educador possa promover a
construgao do conhecimento pelo aluno levando em conta sua bagagem cultural e
social. E uma dimens&o importante também o objetivo de formac&o integral do
educando, desenvolvendo suas potencialidades e propiciando-lhe o relacionamento

da crianca e do adolescente ao meio fisico e social.
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Oliveira (2014) ressalta que, 0 sociointeracionismo pressupde praticas
educativas diferenciadas que impreterivelmente trazem dinamismo, mobilidade,
ludicidade e estimulos a cognic¢do, utilizar ferramentas tecnoldgicas e estratégias de
ensino que movam os educandos e os levem a indagacdo, a experimentacdo, a
adaptacdes ao meio e assimilagdo do novo. O aluno deve participar ativamente do
processo ensino-aprendizagem de maneira critica. Outra pratica baseada na teoria
sociointeracionista é a de desafiar o aluno por meio de situa¢des que necessitem da
participacdo ativa do mesmo no meio social em que esta inserido. Dessa forma, as
praticas sociointeracionistas despertam no aluno interesse e promove sua
participacao ativa. O ensino ndo € pensado como algo engessado e n&o esta voltado
somente para o alcance de resultados.

A funcédo da educacao, a partir de uma abordagem sociointeracionista, esta
relacionada a possibilidade de desenvolver no aluno as habilidades motoras, e
possibilitar a elas a oportunidade de viver uma infancia alegre, saudéavel, investigativa
e muito criativa. A educacao nesta perspectiva tem um olhar para que cada uma
aprenda em seu proprio ritmo. Tudo sempre com o olhar atento dos educadores, que
internalizam valores e fazem pesquisas a partir do interesse individual ou até mesmo
coletivo. O professor sempre como mediador do desenvolvimento da linguagem, da
afetividade, da capacidade motora, cognitiva e social. Considerando esses
apontamentos, uma das barreiras que envolvem a implementagdo da perspectiva
sociointeracionista na escola € que a preparacédo de aulas, a elaboracéo de tarefas, a
utilizacdo de recursos materiais ndo pode ser feita da maneira tradicional.

O sociointeracionismo nos exige que estejamos atentos ao fato de que cada
aluno tem sua demanda e sua especificidade e precisa realizar tarefas
personalizadas. Isso requer a realizacdo de aulas envolventes e ativas e, com isso,
as aulas se tornam imprevisiveis, os horarios de realizacéo de tais atividades nédo séo
engessadas, e cada aluno tem seu tempo para desenvolver sua atividade. Assim,
nesta perspectiva, o professor precisa ter um olhar mais atento, critico e estar
preparado para reconhecer o nivel de desenvolvimento individual de cada aluno a fim
de dirigir o ensino de forma especifica tomando como ponto de partida o nivel real de
desenvolvimento do aluno. O docente precisa adequar-se as habilidades, nivel de
conhecimento e as singularidades culturais e sociais de cada aluno.

A perspectiva sociointeracionista demanda que o docente tenha habilidade de

se colocar no papel de mediador do conhecimento sendo o aluno o centro da
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aprendizagem e que de certa forma existe ainda certa dificuldade na adaptagéo com
este método pela visdo que o educador ainda tem desta perspectiva. O professor tem
papel fundamental na sala de aula, ndo s6 sendo o que transmite 0 conhecimento,
mas sim, carregando grandes responsabilidades e utilizando dos conhecimentos

préprios dos educandos como ferramenta avaliativa.

2.1.5 Metodologia de Ensino Freiriana

A pedagogia de Freire € voltada para o dialogo em que a relacdo pedagogica
necessita ser, acima de tudo, uma relacéo dialdgica. Esta metodologia foi proposta
pelo autor como contréria & educacdo bancaria, jA& que esta educagdo via o aluno

apenas como um depadsito de conhecimentos ao invés de instigar seu senso critico.

Na visdo “bancaria” da educagéao, o “saber” € uma doagéo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifesta¢des instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra no outro (Freire, 1987, p. 67).

Enguanto a educacao bancaria da assisténcia a permanéncia e domesticacao.
A educacéo problematizadora serve de senso critico e reforma mudanca.

O meétodo de Paulo Freire parte do estudo da realidade (fala do aluno) e a
organizacao dos dados (fala do professor). Os contetdos de ensino séo resultados de
uma metodologia baseada no dialogo, extraidos a partir da problematizacao da pratica
de vida dos educandos. O importante ndo € transmitir contetidos especificos, mas sim,
despertar um novo olhar sob a perspectiva de relagdo com experiéncias vividas em
seu cotidiano. Desse modo, educador e educando se transformam em “sujeitos do
processo em que crescem juntos e no qual os argumentos da autoridade j& néo
prevalecem”( Freire, 1972 apud Beisegel, 1989, p. 272). Os educandos passam da
condicdo de “ddceis receptores de deposito” e se transformam em investigadores
criticos em dialogo com o educador que, por sua vez, também sera um “investigador
critico” (Ibidem, p. 272).

A pedagogia educacional de Paulo Freire é considerada por Carvalho e
Barbosa (2011, p. 73) como um “marco revolucionario” na educacgao escolar brasileira,

uma vez que.
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[...] Freire é o criador de um método inovador no ensino da alfabetizacéo para
adultos. Seu método pedagdgico foi levado para diversos paises. Segundo
registros histéricos, no ano de 1963, em Angicos (RN), Paulo Freire chefiou
um Programa de Alfabetizac@o de Adultos, tendo alfabetizado cerca de 300
pessoas adultas (homens e mulheres), durante 40 horas de curso, em apenas
30 dias consecutivos. Tal facanha didatico-pedagégica é o feito mais
marcante de Freire no campo da Pedagogia, tendo por metodologia a escolha
de "palavras geradoras”, comuns no vocabulério local aos trabalhadores
adultos de sua época, tais como. por exemplo: cimento, tijolo, vassoura,
enxada, terra, plantio, colheita, entre outras. A metodologia de Paulo Freire
consiste em uma maneira de educar conectada ao cotidiano social aos
estudantes e as experiéncias de vida e de trabalho que eles tém, e, por isso,
também ligada & politica; porém em sentido nédo partidario, mas de escolhas,
acOes praticas e tomadas de decises.

Além de toda sua contribuicdo filosofica literaria, a metodologia freiriana teve
outras atribuicdes tedrico-praticas que devem ser consideradas por toda sua
amplitude, que vao desde a educacéo infantil até os cursos de docéncia em educacéao
e utilizado em areas do conhecimento cientifico. Nessa perspectiva problematizadora
proposta por Paulo Freire que é imprescindivel para a préatica de educadores que se
comprometem com a aprendizagem dos educandos, aprendizagens ndo sé de
conceitos e contetdo, mas de percepcdo da realidade a sua volta e tomada de
consciéncia para que possam assumir o desafio de transformacdo que lhe é
indispensavel na sua busca por humanizacao.

Segundo Feitosa,

[Para Freire], o ato educativo deve ser sempre um ato de recriacdo, de
ressignificacdo de significados. O Método Paulo Freire tem como fio condutor
a alfabetizacdo visando a libertagdo. Essa libertacdo ndo se da somente no
campo cognitivo, mas acontece essencialmente nos campos social e politico.
(Feitosa, 1999, p. 4)
Para melhor entender o método de Freiriano baseamos na clareza dos
momentos destacados que o norteiam, como destaca Feitosa (1999):

e 1° momento: investigacdo temética, o método comecava localizando e
recrutando os analfabetos na area que era escolhida para os trabalhos de
alfabetizacdo. Era feito entrevistas para que se pudesse compreender a
realidade do trabalho e familiar da vida dos entrevistados para que se pudesse
saber quais palavras utilizavam em seu cotidiano para que fossem utilizados.
O estudo da realidade néo se limitava apenas na coleta de dados e fatos, mas
entender como o educando se sente de fato com sua propria realidade, esta
série de investigacdo fara com que se promova uma aprendizagem nhao

fragmentada com melhor interacdo. Portanto, a partir deste recorte se da ajuda
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para as palavras geradoras, estas que estardo ligadas a ele em funcéo da

relacdo social que os sustenta.

O método de Freire trabalhava com a leitura de mundo, que é o principio
fundamental na teoria do autor. Para ele, somos seres curiosos, vamos em busca de
conhecer e explicar o mundo.

e 2°momento, tematizacao: selecéo dos temas geradores e palavras geradoras.
Através da selecao de palavras geradoras e temas realiza-se a codificagcdo e

decodificacdo desses, buscando seu significado social, ou seja, a consciéncia do
vivido. Do tema gerador deverao sair as palavras geradoras. Cada palavra geradora
devera ter uma ilustracdo para se avancar o conhecimento que por sua vez, devera
suscitar novos debates. A ilustracdo devera ser de acordo com o tema para
representacdo de um aspecto da realidade como uma forma de interacdo dos
educandos com os elementos presentes em seu cotidiano.

A tematizacéo, que € o trabalho com as palavras e temas geradores que partem
do que os educandos conhecem e vivem e vao em busca de seus significados e
conceitos.

e 3° momento, problematizacdo: a problematizacdo, que é o momento
culminante do método freiriano, onde o educando deixa de lado sua
consciéncia ingénua dando lugar a uma consciéncia critica, enxergando sua
realidade e sua posi¢cdo no mundo enquanto ser histérico de luta.

A problematizacéo se da apods a investigacdo que devera ter alguns critérios:

a) Devem ser necessariamente inseridas no contexto social dos educandos.

b) Devem ter teor pragmatico, as palavras devem ter uma pluralidade de
engajamento numa dada realidade, sejam elas politica, social ou cultural.

c) Devem englobar todos os fonemas da lingua, para que a partir de seu estudo
possam ser trabalhadas todas as dificuldades fonéticas.

Esta selecdo deve ser conjunta, cabendo ao educador selecionar as
dificuldades presentes para que a partir dai criar um maior repertorio de palavras
geradoras. E importante que o educador mostre aos educandos a articulacio oral dos
valores das vogais nos fonemas para facilitar o reconhecimento sonoro de cada uma
das vogais.

A metodologia freiriana na alfabetizac&o de jovens e adultos foi inovadora uma
vez que, as técnicas que eram utlizadas anteriormente eram resultadas de

adaptacoes simplistas das cartilhas, com forte cunho infantil. A educacao libertadora
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foi uma aprendizagem com forte teor ideoldgico, diferente do que era feito pois deu
visibilidade ao oprimido, algo que a cultura dominante ocultava. Paulo Freire foi o
pioneiro ao utilizar a linguagem de multimidia em sua metodologia de alfabetizacao.
Paulo Freire deixa um legado de nos tornarmos educadores mais humanizados,
nos reinventando em nossa praxis, essa educacao que se faz através do dialogo, da
conscientizacdo, democratizacdo, essas que sao pontos chave na pedagogia freiriana

gue devem ser assumidas na pratica de gestores e professores.

2.1.6 Metodologia de ensino Montessori

De acordo com Brito e Cavalcante (2014), Maria Montessori foi a primeira
mulher da Italia a diplomar-se em medicina. Concluido seu curso na Universidade de
Roma, a jovem meédica dedicou-se aos estudos e ao tratamento de criangas tidas
como anormais. ApOs Varios anos de pesquisa e humerosas viagens ao estrangeiro,
principalmente a Franca, consagrou-se a preparacdo de mestres na educacao para
criangas anormais.

Ao verificar o atraso dos métodos de ensino de sua época, Montessori lembrou
de aplicar os processos de educacdo dos anormais as criangas ditas como normais,
procedimento que atraiu muitas criticas de estudiosos da época.

Em 1907, deu inicio ao seu método, abrindo sua primeira “casa de dei Bambini”.
A educacao montessoriana esta no proprio educando, tem por objetivo levar o ser ao
conhecimento consciente do real. Ser consciente do real € conhecer o mundo interior
e exterior, ou seja, 0 eu e 0 ndo eu. O papel do professor entédo € ajudar a desenvolver
esta capacidade na crianga para que cresc¢a sozinha, favorecendo a libertacao interior

da crianca.

[...] ndo é a de quatro paredes, entre as quais as criancas sdo confinadas,
mas a de uma casa onde possam viver em liberdade para aprender e crescer.
Essa ideia implica a necessidade de preparar para as criangas um mundo
seu, particular, onde elas possam encontrar atividades condizentes com seu
desenvolvimento fisico e mental. Numa escola montessoriana, o professor é
um convidado, ou alguém que tenha em mente estar a servigo de seus alunos
(Montessori, 1961, p. 17).

Portanto, no método de Montessori, € possivel notar que a autora ndo buscou

somente compreender como se da a forma de educar, mas também buscou
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compreender a criangca em sua formacao integral, estudando suas capacidades
fisicas, cognitivas e espirituais.

Os principios que orientam a escola de Montessori no método sdo: ambiente,
espaco, ordem, tempo, materiais pedagogicos, respeito, responsabilidade, liberdade,
cooperacao e rotina de classe (Almeida, 1984).

Montessori afirmava que os ambientes, tanto escolar como familiar, deveriam
ser favoraveis a aprendizagem, pois cada crian¢a ja nasceria com a capacidade de
aprender, necessitando apenas de oportunidades para se desenvolver. Ou seja, as
criangas nascem com potencialidades, mas que estas precisam ser estimuladas
adequadamente com atividades que desenvolvam sua autonomia, liberdade e
desenvolvimento intelectual.

A proposta educacional desenvolvida por Montessori tem como um dos
fundamentos a educagao dos sentidos. A educadora “[...] considerou que a educacéao
dos sentidos tinha enorme importancia pedagdgica, e que seria a base necessaria ao
pleno desenvolvimento biolégico do individuo, sobre o qual se edificaria sua
adaptacao social” (Lancilloti, 2010, p. 168). Ou seja, para Montessori, € necessario
gue a crianga tenha acesso a materiais e atividades que envolvam seus sentidos. Os
materiais concretos sdo importantes aliados para este método pedagdgico, pois
através deste as crian¢as poderdo utilizar campos visual e tato para a utilizacdo dos

materiais.

Para a fixagcao das palavras era necesséria uma aprendizagem com objetos
concretos para que a crianca pudesse exteriorizar a linguagem falada [...] as
letras moveis representavam para crian¢a um objeto com sons fixos em seu
espirito, e permitiam exteriorizar de forma tangivel sua linguagem no mundo
exterior (Montessori, 2018, p. 40).

Montessori definiu material didatico para cada faixa etaria, e desenvolveu
assim, varios materiais didaticos de acordo com sua concepcdo pedagogica. O
professor deveria utilizar tanto materiais concretos quanto desenvolver atividades de
folha a respeito do assunto que precisava ser abordado, mas que essas atividades
ndo eram corrigidas pelo professor e sim pelo proprio aluno ao final do semestre,
reconhecendo seus erros e acertos, sem uma intervengao externa.

O papel do professor diferente da educacao tradicional € conduzir suas aulas
de modo que o ritmo de aprendizagem seja respeitado. Dessa forma, o professor tem

papel de estimular, motivar seu aluno para que a crianca encontre além de
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concentragdo, a compreensao das atividades que estdo sendo propostas. Neste
método de ensino o protagonista é o aluno e o professor € o mediador. Por isso uma
das caracteristicas das escolas montessorianas sdo as pequenas quantidades de
alunos em sala de aula, isso porgue a autora via a importancia de o professor
conseguir ouvir todos os alunos e conseguir trabalhar com cada crianga de forma
unica.

Montessori deixa claro que a crianca é quem deve ir a busca de seu proprio
conhecimento, e o professor tem que estimular a crianca para desenvolver suas
habilidades e seu intelecto, através de recursos como jogos e brincadeiras que ajudam

a crianca a se desenvolver na pratica durante as atividades propostas.

2.1.7 Metodologia ativas ensino

Para Saviani (1980, p. 51) a fungéo da escola seria de “ordenar e sistematizar
as relacbes homem-meio para criar as condi¢cdes 6timas de desenvolvimento das
novas geracdes. Portanto, o sentido da educacdo, a sua finalidade, € o préprio
homem, quer dizer, a sua promog¢ao”. A promogao significaria tornar o homem capaz
de conhecer os elementos que fazem parte da transformacdo do meio social em que
vive, para que se possa intervir nela, ampliando seu sentido de comunicacdo com o

externo social.

As metodologias ativas surgiram na década de 1980 como alternativa a uma
tradic@o de aprendizagem passiva, onde a apresenta¢éo oral dos contetdos,
por parte do professor, se constituia como Unica estratégia didatica.
Contrariamente ao ensino tradicional, as metodologias ativas procuram um
ambiente de aprendizagem onde o0 aluno é estimulado a assumir uma postura
ativa e responsavel em seu processo de aprender, buscando a autonomia, a
autorregulacdo e a aprendizagem significativa. Estas metodologias envolvem
métodos e técnicas que estimulam a interacdo aluno-professor, aluno-aluno
e aluno-materiais\recursos didaticos e apostam, quase sempre, na
aprendizagem em ambiente colaborativo, levando o aluno a responsabilizar-
se pela construgcdo do seu conhecimento (Mota; Rosa, 2018, p. 261-276).

E fato que a escola sofreu mudancas ao longo do tempo, mudancas essas que
fizeram mudar as relagdes sociais antes feitas para responder as novas demandas da
sociedade.

Com a facilidade da internet, as pesquisas se tornam mais intensas e
resumidas, ndo se faz mais necessario passar horas dentro de uma biblioteca para

fazer trabalhos, com a rapidez da rede com um clique a informacdo chega em
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segundos na palma da méo. A sociedade sofre com o crescimento das tecnologias e
de um modo geral as escolas também tém o impacto, porém os professores ainda nédo
utilizam deste conhecimento como seu aliado nas aulas, cabe a eles orientarem seus
alunos para o senso critico na hora das pesquisas para que possam compreender de

fato as informacdes da rede.

Aprendemos desde que nascemos a partir de situa¢des concretas, que pouco
a pouco conseguimos ampliar e generalizar (processo indutivo), e
aprendemos também a partir de ideias ou teorias para testa-las depois no
concreto (processo dedutivo), [...] ndo apenas para nos adaptarmos a
realidade, mas, sobretudo, para transformar, para nela intervir, recriando-a
(Freire, 1996, p. 28).

Neste contexto, as metodologias ativas de ensino-aprendizagem, significa
transformar escolas considerando o mundo atual e o perfil dos alunos dessa geracéao.
Se desenvolve as competéncias e habilidades, o que inclui desafios da mente néo so
de forma tradicional, mas sim usando as tecnologias disponiveis que podem ser
utilizadas de maneira efetiva para o ensino-aprendizagem.

O uso das metodologias ativas permite que o aluno deixe de ser um agente
passivo no processo de aprendizagem para ser o ativo, ou seja, ele participa

efetivamente da construcao do préprio conhecimento.

Neste contexto, o uso das metodologias ativas como processo de ensino e
aprendizagem é um método inovador, pois se baseiam em novas formas de
desenvolver o processo de aprendizagem, utilizando experiencias reais ou
simuladas, objetivando criar condicbes de solucionar, em diferentes
contextos, os desafios advindos das atividades essenciais de pratica social
(Berbel, 2011, p. 25-40).

A abordagem baseada na resolucéo de problemas € usada, com os estudantes,
em colaboracéo, solucionando situagdes que acontecem no cotidiano. Desse modo a
aula se torna mais dinamica e interessante para os alunos. A cada solugéo criada, o
aluno tende a desenvolver o pensamento criativo, individual e coletivo, surtindo efeitos
positivos em sua aprendizagem.

As préticas de ensino-aprendizagem mais comuns na metodologia ativa sao:
ensino hibrido, sala de aula invertida, gamificacdo, aprendizagem baseada em
projetos, aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem entre pares (Silva;
Vieira; Alves, 2023).
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O ensino hibrido representa o uso das tecnologias digitais. Nao é soO
disponibilizar de computadores para cada aluno, mas requer um acompanhamento
dos docentes para ajudar a potencializar o ensino através das ferramentas online.

A sala se aula invertida, por sua vez, rompe a ideia do docente ser a figura
central da sala de aula e os alunos deixam de ser agentes passivos, acontece uma
inversao da tradicional forma de estudo, em que o aluno recebera antecipadamente
0S conteudos para que possam revisar em casa, levantando hipéteses e duvidas para
a interacdo com o professor em sala de aula.

A gamificacdo (gamefiction), traz uma abordagem mais dindmica através de
jogos. Envolve a competicdo, o que € positivo, pois estimula a participacdo dos
educandos nas atividades ludicas. Porém, a gamificacdo ndo se resume sé em
brincadeiras, ha todo um planejamento sobre o que estudar e a dinamica do
desenvolvimento dos games.

Aprendizagem baseada em projetos traz uma abordagem focada em gerar a
atencao dos alunos por meio de problemas reais de seu cotidiano. Essa aprendizagem
busca entender o conhecimento prévio dos alunos sobre determinadas teméticas,
sendo estas colaboracfes, pensamento critico e comunicacdo, o que sao fatores
primordiais na tomada de decisdes.

Aprendizagem baseada em problemas, ressalta a importancia da metodologia
voltada para aquisicdo de conhecimento através da resolucdo de problemas. Essa
metodologia junta a teoria com a pratica, fazendo as duas ao mesmo tempo para
melhor aquisicdo de conhecimento. Para que o aprendizado seja feito de maneira
dindmica deve-se ter um planejamento pedagdgico.

Aprendizagem entre pares (ou times), ressalta o aprendizado em conjunto no
gual os educandos refletem e debatem conjuntamente, 0 que desperta 0 senso critico
incentivando o desenvolvimento da capacidade de argumentagao dos discentes.

As metodologias ativas sdo entendidas como um meio que proporciona o
aprender e aprender, centrando-se nos principios de uma pedagogia critica, reflexiva
e interativa. O ensino-aprendizagem deve ter como apoio a renovacao metodologica
do ensinar e aprender, bem como reorganizar o caminho a ser seguido a partir de

metas e acoes.
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3 RELATO DE OBSERVACAO PARTICIPATIVA NO ESTAGIO DE ENSINO
FUNDAMENTAL DA METODOLOGIA DA PROFESSORA REGENTE

A atividade de observacéo e participacao foi realizada como parte da disciplina
obrigatdria de estagio no ensino fundamental, sendo esta uma das exigéncias para a
avaliacdo da regéncia. O estagio ocorreu em uma escola publica da zona urbana, em
uma turma de 5° ano, durante o periodo de fevereiro a maio de 2024. As atividades
foram distribuidas em dois dias da semana (segundas e quartas-feiras), no horario
das 13h30 as 17h30.

3.1 Relato 1

No primeiro momento em sala de aula, houve uma interacao inicial, durante a
gual a professora 'X' nos apresentou aos alunos de maneira acolhedora e receptiva.
A turma é composta por 36 alunos matriculados no turno vespertino, incluindo um
estudante com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nas aulas a
professora utiliza com frequéncia o quadro branco para a resolucéo das atividades
propostas. Embora abra espaco para a participacao dos alunos em alguns momentos,
adota predominantemente o método tradicional de ensino, exigindo siléncio durante
as explicacdes. A turma demonstrou respeito significativo pela autoridade que a
professora exerce. Neste dia foi passado atividades de lingua portuguesa impressa
sobre interpretacdo de texto. Para 0s outros que nao conseguiam ler foi passado
atividade simples de escrita e leitura com auxilio da professora, que com nossa ajuda
conseguia auxiliar os alunos que tinham dificuldades.

O cenario descrito acima levanta diversas questdes sobre a pratica pedagogica,
a interacdo em sala de aula e as necessidades educacionais especificas dos
estudantes.

O primeiro contato entre professores e alunos € crucial para estabelecer uma
relacdo de confianca e respeito. A professora se apresentou de forma receptiva e
acolhedora, o que € favoravel para criacdo de um ambiente de aprendizado. No
entanto, além do acolhimento inicial € necessario garantir que as praticas pedagogicas
sejam inclusivas e dialoguem com as necessidades de todos os alunos.

A turma tem um total de 36 alunos, 0 que ja € um numero consideravel e

representa um desafio para o acompanhamento individualizado dos alunos. Além
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disso, h& um aluno diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que
requer uma abordagem pedagogica diferenciada, com estratégias especificas para
facilitar o aprendizado e a integracdo social deste aluno. O uso excessivo método
tradicional, com as aulas apenas expositivas, pode néo ser suficientes para atender
as necessidades desse aluno, que se beneficiaria com atividades praticas e
adaptacdes no tempo e contetdo. Considerando a diversidade da turma e a presenca
deste aluno com TEA, seria importante adotar metodologias ativas e inclusivas, o
ensino colaborativo e estratégias diferenciadas para garantir que todos possam ter
acesso pleno ao conhecimento. E importante ressaltar que o AEE entra em parceria
com a professora neste ensino individualizado para que possa atender a demanda
deste aluno em especifico.

No método tradicional com as aulas expositivas e centradas no professor e no
uso do quadro branco, limita a participagéo ativa dos alunos e pode ndo estimular o
desenvolvimento das habilidades criticas, como a autonomia e colaboracgdo. A partir
do momento em que a professora abre a fala para os alunos em “alguns momentos”
se torna positivo 0 ensino, pois envolve o dialogo e participacédo, que favorecem o

desenvolvimento integral de todos os alunos.

3.2 Relato 2

No segundo dia, os alunos demonstraram maior interesse em participar das
aulas, especialmente quando a professora os convidava a corrigir atividades no
guadro. Nesse dia, a professora 'X' se mostrou mais flexivel em relacdo a interacao
com os estudantes, promovendo um ambiente de maior participacdo. Neste dia a
tematica da aula era sobre sistema solar, os alunos demonstraram interesse sobre
esta tematica, levantando grandes conversas e discussoes.

O cenario descrito acima reflete uma evolugcéo nas praticas pedagogicas da
professora, que no segundo dia se mostrou mais flexivel e aberta a interacdo dos
alunos, especialmente durante a correcéo de atividades no quadro. Essa mudanca
oferece pontos para discutir as abordagens construtivista de Piaget e
sociointeracionista de Vygotsky, bem como as implicagcbes para o ensino e a
aprendizagem.

Esta pratica se relaciona a dois métodos de ensino, o construtivismo

desenvolvido por Piaget que propde que o conhecimento deve ser construido
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socialmente a partir da interacdo do individuo com os objetos de conhecimento. A
segunda pratica abordada neste cenario € do sociointeracionismo desenvolvido por
Vygotsky, que desenvolve através do didlogo a autonomia do aluno durante o
processo de tirar davidas, o trazendo mais proximo do docente que é o mediador, a
fim de que com a ajuda deste possa comparar o conteido com a realidade.

No construtivismo de Piaget o autor defende que o aprendizado ocorre por meio
da interacdo ativa do aluno com o mundo, permitindo que ele construa seu
conhecimento de forma progressiva. No cenario descrito, a professora “X” ao chamar
os alunos para participar da corre¢cdo no quadro, estimula o engajamento ativo e
promove um ambiente onde os estudantes podem se envolver diretamente no
processo de aprendizagem. Essa pratica alinha-se ao construtivismo, pois cria
oportunidades para que os alunos testem suas hipéteses, facam correcdes e
internalizem o conhecimento por meio da experiéncia. Ao serem chamados para a
corregao no quadro os alunos estao ativamente envolvidos na resolugéo de problemas
e na construcdo do saber, em vez de serem receptores passivos de informacdes. E
importante que essa pratica seja um passo em direcao a participacao ativa dos alunos,
e até que ponto estas atividades oferecem desafios cognitivos apropriados para
promover novas descobertas promovendo o “desequilibrio” que, segundo Piaget, é
necessario para o desenvolvimento cognitivo.

O sociointeracionismo de Vygotsky coloca em énfase no papel da interacao
social no desenvolvimento do conhecimento, considerando que o aprendizado ocorre
de maneira mais eficaz quando mediado pelo outro, seja o professor ou os pares. No
cenario da sala de aula descrito, a professora “X” adota uma postura de mediadora ao
abrir espago para os alunos tirarem duavidas e participarem mais ativamente das
correcbes. Esta abertura ao didlogo facilita o desenvolvimento da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde o aluno, com ajuda do mediador (neste caso,
a professora regente), é capaz de realizar tarefas que ndo conseguiria fazer sozinho.
No sociointeracionismo, o professor é visto como alguém que ajuda o aluno a construir
a ponte entre o que ja sabe e o novo conhecimento. No entanto, este diadlogo deve
abrir espaco para uma exploragdo mais profunda do contetdo e suas rela¢cdes com o
mundo.

A interacdo com os alunos € certamente positiva, mas € necessario questionar

se o envolvimento dos estudantes vai além da execucédo de tarefas mecanicas, como
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resolver um exercicio no quadro. A participacdo ativa ndo deve ser apenas formal,
tem que se promover um desenvolvimento efetivo do pensamento critico e autonomia.

O método sociointeracionista destaca a importancia do acompanhamento
individualizado para trabalhar a ZDP de cada aluno. Porém em uma sala com 36
alunos, a professora teria dificuldade em mediar efetivamente o processo de
aprendizagem de todos. O aluno TEA requer estratégias de mediacao diferentes para
participar e construir seu conhecimento, isto implica na necessidade de adaptacoes
gue respeitem a singularidade de cada aluno.

E importante ressaltar a transi¢do da diferenga da postura da professora “X” de
um meétodo tradicional para uma pratica que se aproxima tanto do construtivismo
guanto do sociointeracionismo. No entanto, € necessario problematizar a capacidade

da docente para atender sozinha as diferentes necessidades da turma.

3.3 Relato 3

No terceiro dia, ficou perceptivel a dificuldade de alguns alunos em leitura e
escrita. Para auxilia-los, a professora utilizava cartilhas e reunia esses alunos ao final
da aula, oferecendo apoio adicional no processo de alfabetizacdo. Além disso, a
professora regente frequentemente realizava ditados com a turma como parte de suas
estratégias pedagogicas.

O cenario descrito levanta questdes importantes sobre o processo de
alfabetizacdo, os métodos utilizados pela professora e as implicagbes dessas
escolhas pedagdgicas. A professora utiliza cartilhas e ditados como instrumentos para
auxiliar os alunos que tém dificuldades na leitura e escrita, este método que é
considerado pratica tradicional comum em muitos sistemas educacionais. No entanto
esta abordagem tem sido muito criticada por ndo levar em consideracdo a
necessidade de uma alfabetizacéo significativa e contextualizada.

O uso de cartilhas no processo de leitura € uma prética que é utilizada nas
escolas desde muito tempo como processo de alfabetizacdo. O que acontece € que
sao frequentemente utilizadas em atividades como forma de memorizar as letras, na
perspectiva tradicional e estruturalista. Deve-se considerar entdo neste processo de
ensino textos que trazem elementos do cotidiano e que Ihes faz ter uma compreensao

de mundo, ja que este € um processo crucial da formacao do aluno.
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A utilizacdo de cartilhas tem raizes no estruturalismo, uma abordagem que
busca desenvolver habilidades de decodificacdo de palavras, sem necessariamente
vincular o aprendizado & compreensao contextual ou significativa. Embora as cartilhas
possam ajudar a construir a base da leitura ao familiarizar os alunos com letras e sons,
elas tornam-se um processo de repeticdo e memoriza¢do, que muitas vezes nao é
relevante para a vida cotidiana do aluno.

Os ditados, mencionados no relato de aula, como prética recorrente da
professora, também refletem ao método tradicional de ensino que pode ser
problematico se usado de forma isolada. Embora estes ditados ajudem a identificar
dificuldades na escrita e ortografia, eles ndo promovem uma compreensao mais ampla
sobre o uso da linguagem. Muitas das vezes os ditados tém como objetivo central
corrigir erros ortograficos, sem necessariamente levarem os alunos a entenderem as
regras e contextos da escrita. Isto pode criar um ambiente favoravel para uma
correcao constante do aluno, no qual este se sente pressionado a acertar, em vez de
aprender com seus proprios erros.

Embora as praticas da professora sejam bem-intencionadas, é necessario
repensar essas praticas para se incluir novas metodologias mais contextualizadas.
Em vez de ditar palavras a professora poderia criar situacdes de escrita colaborativa,
em que os alunos escrevem textos sobre temas que lhes sdo familiares, refletindo
suas experiéncias. E importante introduzir o conceito de letramento, que vai além da
simples habilidade de ler e escrever, este conceito envolve entender o uso da
linguagem em diferentes contextos e para diferentes propdsitos, algo que o método
da cartilha ndo consegue desenvolver. O uso de diferentes géneros textuais favorece
a construgéo de habilidades de leitura e escrita em um contexto mais amplo.

O desafio esta em equilibrar a necessidade de ensinar habilidades basicas com
a construcdo de um aprendizado que faga sentido para a vida dos estudantes,

promovendo praticas de ensino mais significativas.

3.4 Relato 4

A professora regente propunha atividades que estimulavam maior
concentracdo dos alunos, especialmente nas areas de leitura e escrita. No entanto,
para os alunos que ainda nao sabiam ler, eram necessarias atividades diferenciadas,

0 que tornava desafiador para a professora conciliar as demandas de ambos 0s
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grupos. A sala de aula também contava com um espago denominado “cantinho da
leitura”, que incluia livros e um sofa. Ao final das atividades e das aulas, os alunos
costumavam aproveitar esse espaco para descansar e ler. Neste dia foi proposto para
eles a tematica de silaba tbnica e classificacdo entre paroxitona, proparoxitona e
oxitona, esta atividade foi escrita no quadro e para atividade de casa foi mandada com
a mesma tematica.

O cenério descrito evidencia desafios enfrentados pela professora em articular
atividades para diferentes niveis de aprendizagem em uma sala heterogénea,
especialmente no que diz respeito a leitura e escrita. Além disso, a existéncia do
“cantinho da leitura” como espaco ludico, mas relacionado ao aprendizado, traz a tona
elementos do método de Maria Montessori, que valoriza o respeito ao ritmo individual
dos alunos e a criacéo de ambientes de aprendizagem mais autbnomos.

Para isto, o método de Maria Montessori defende como uma de suas
caracteristicas a sala de aula com pequenas quantidades de alunos para que o
professor pudesse trabalhar melhor e diretamente com cada crianga respeitando seu
ritmo de aprendizado. O recurso do “cantinho da leitura” é importante para que os
alunos tenham este momento de lazer, mas que ao mesmo tempo nao se desfoquem
do aprendizado, mas isto sendo feito de forma Iludica.

A professora enfrenta o desafio comum de lidar com alunos que possuem
habilidades muito diferentes em leitura e escrita, 0 que cria uma dinamica de sala de
aula complexa. Ela tem necessidade de preparar atividades diferenciadas para os que
ndo sabem ler, o que, por um lado, demonstra uma tentativa de atender as
necessidades individuais dos alunos. No entanto, a dificuldade em articular essas
atividades sugere que ha limitacbes tanto no planejamento quanto na gestao
pedagogica. Neste cenario, a professora parece enfrentar dificuldades em equilibrar
sua atencao entre os dois grupos (0s que sabem ler e os que ndo sabem), o que pode
resultar em alguns alunos ficarem desassistidos ou com atividades que nao sao
desafiadoras para seu desenvolvimento. Esta situacdo demonstra que a professora
tem uma necessidade de apoio, para que com esta ajuda ela possa se dedicar a
grupos especificos com mais calma e clareza.

O meétodo Montessori, mencionado no cenario, defende que as salas de aula
devem ser compostas por pequenos grupos de alunos, para que o professor possa

trabalhar individualmente com cada crianca, respeitando seu ritmo de aprendizado.
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No cenario descrito, a sala de aula € bastante numerosa, o suficiente para gerar
desafios na personalizacdo do ensino.

O “cantinho da leitura” € um espaco que reflete a filosofia de Montessori de ter
um “ambiente preparado”, onde os alunos tém liberdade para escolher atividades,
explorando seus interesses. No entanto, para que este espaco pedagolgico seja
realmente eficaz necessita ser mais integrado ao processo pedagogico e ndo apenas
um local de lazer passivo. Um exemplo seria para os alunos fazerem resumos ou
contarem para a turma sobre o que leram, conectando a experiéncia ladica a
formalizacdo do aprendizado, integrando as atividades formais de leitura e escrita
como uma extensao da sala de aula.

H& um descompasso entre o desejo da professora de atender as necessidades
individuais e as limitagcbes impostas pela estrutura da sala, o planejamento das

atividades e o tempo disponivel.

3.5 Relato 5

As quartas-feiras, os alunos tém aula de informatica. No entanto, como nem
todos os computadores estavam disponiveis, metade da turma foi para a sala de
informatica, enquanto a outra permaneceu na sala de aula, indo para o laboratério
somente apds o intervalo. Observou-se que os alunos se dispersam facilmente
guando as atividades ndo os envolvem cognitivamente, resultando em perda de
interesse e dificuldade em retomar a concentragcado em outras tarefas. Neste momento,
para os que ficaram em sala de aula foi passado atividade impressa de matematica,
contas de adicdo e subtracdo de 4 algarismos, os alunos queriam responder
rapidamente para terminar logo e refaziam os calculos novamente, pois erravam pela
falta de concentracgéo.

O cenario descrito levanta uma série de questdes sobre o uso de tecnologias
na educacgdo, o gerenciamento de turmas em atividades praticas e a eficacia de
metodologias ativas no engajamento dos alunos. A aula de informatica, com sua
dindmica dividida, apresenta desafios relacionados a gestdo do tempo e a atencao
dos alunos, especialmente quando o numero limitado de computadores impede que
todos participem simultaneamente.

As metodologias ativas sdo um Otimo recurso para auxiliar na aprendizagem,

ao irem para esta aula de informatica os alunos tém acesso as tecnologias com auxilio
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da professora, e nos computadores séo colocados jogos educativos que envolve os
alunos na competicdo e estimula a participacdo de todos na aplicacdo da atividade
por ser de forma ladica. As aulas sédo elaboradas antes pela professora que utiliza do
recurso tecnolégico para promover uma melhor aprendizagem e interacao entre os
alunos.

A divisdo em grupos pode ser uma estratégia eficaz, mas, neste caso, a gestao
do tempo e das atividades entre os grupos ndo esta equilibrada. O grupo que fica
aguardando se dispersa, indicando que as atividades oferecidas a eles nao
conseguem prender sua atencao. Isto gera uma perda de concentragao e um impacto
negativo no aprendizado, pois 0 grupo que fica na sala esta ansioso para seu
momento na sala de informatica. Como a estrutura da escola impede que todos o0s
alunos estejam na sala de informatica simultaneamente, a professora regente tera que
articular esta situacdo em sala de aula.

As metodologias ativas sdo um recurso valioso para promover o engajamento
dos alunos, especialmente no contexto da informética. A utilizacdo de jogos
educativos nos computadores é uma abordagem ludica que pode prender a atencao
dos alunos, incentivando a participacdo através da competicdo e interacdo. As
metodologias ativas exigem que os alunos sejam colocados no centro do processo de
aprendizagem, assumindo um papel ativo na construcdo do conhecimento. Jogos que
envolvem resolucéo de problemas, desafios criativos ou que simulam situacdes do
mundo real sdo mais eficazes do que atividades que apenas reforcem a memorizacgao.
Para que as metodologias ativas funcionem plenamente, a tecnologia deve ser
integrada ao curriculo de maneira que se tenha uma pratica interdisciplinar, nas aulas
de informética utilizando conceitos de matematica, ciéncias, geografia ou lingua
portuguesa, aumentando a relevancia e o engajamento.

O cenério apresentado destaca desafios comuns em escolas que tem uma sala
de informatica para ser utilizada, algumas tém recursos limitados, como € o exemplo
na destacada neste relato, mas que estes alunos ainda tém o contato com esta

tecnologia mesmo que seja por divisdo de grupos para participacdo na aula.

3.6 Formacdao docente e gestao escolar a partir dos relatos de observacao
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Os cenéarios apresentados nos topicos anteriores oferecem uma rica
oportunidade para levantar pautas sobre a formacdo docente e gestdo escolar,
aspectos estes que sao cruciais para 0 sucesso das praticas pedagdgicas.

Os cenérios abordados revelam algumas das dificuldades que professores
enfrentam em sala de aula, especialmente se tratando de turmas numerosas e
diversidade de niveis de aprendizagem. Estas questdes estdo diretamente ligadas a
formacao docente e no preparo destes profissionais para lidar com estas questdes.
Muitos professores ainda encontram dificuldade em aplicar uma abordagem
diferenciada, especialmente em turmas grandes, 0 que aponta para uma necessidade
de investir tanto na formacdao inicial quanto em uma formacéo continuada que ofereca
suporte mais pratico e atualizado. Professores que néo tém esta formacéo continuada
acabam se prendendo aos métodos tradicionais de ensino, e ndo se preocupando em
atualizar sua metodologia.

A gestao escolar tem um papel fundamental em criar um ambiente de ensino
gue permita aos professores superarem as limitaces praticas descritas nos cenarios.
A gestdo envolve ndo apenas a organizacao da escola, mas também a criacao de
uma cultura pedagogica que apoie o desenvolvimento dos professores e 0 uso
eficiente dos recursos disponiveis.

Em diversos momentos, a professora enfrenta dificuldades devido ao apoio
para seus numerosos alunos e a falta de recursos. E papel da gestdo escolar lidar
com estes desafios logisticos, buscando alternativas para a organizacao das turmas.
Para as salas de aula numerosas a inclusao do apoio pedagdgico, como estagiarios
ou auxiliares de sala seriam um apoio extra que ajudaria a professora titular, caso este
Nao possa ser 0 caso, a gestdo deve ser 0 apoio para a professora, ajudando na
elaboracdo de um plano de aula que consiga abranger a todos. O trabalho coletivo
pode contribuir significativamente para a melhoria da pratica pedagdgica.

No ensino inclusivo dos alunos com TEA, a gestdo precisa assegurar que a
escola tenha recursos adequados para apoiar esses alunos, como O
acompanhamento educacional especializado (AEE).

Os cenérios discutidos revelam que tanto a formacgédo docente quanto a gestéo
escolar enfrentam desafios consideraveis na implementacdo de metodologias
pedagdgicas eficazes. Para superar essas dificuldades, é essencial investir em uma
formacao mais robusta e continua para os professores, que os capacite a trabalhar

com metodologias ativas, ensino diferenciado e inclusivo. Ao mesmo tempo, a gestao
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escolar precisa fornecer suporte pratico, organizacional e emocional para que 0s
professores possam realizar suas atividades de maneira eficaz e inovadora. Promover
a colaboracao entre professores, a inovacdo pedagdgica e a inclusdo educacional sao
estratégias centrais para uma gestao escolar bem-sucedida e para o desenvolvimento
de uma prética docente que realmente atenda as necessidades dos alunos no

contexto atual.

3.7 Relato académico ap0s vivéncia no estagio supervisionado

Durante a graduacgdao, os estudantes de licenciatura precisam cumprir uma série
de estagios obrigatdrios, que abrangem diferentes niveis e modalidades da educacéao.
Entre eles estdo: educacao infantil, ensino fundamental (do 1° ao 5° ano), gestao
escolar e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), sendo este ultimo voltado para a
aplicacdo de projetos. A presente pesquisa focaliza especificamente o estagio
realizado em uma turma de 5° ano do ensino fundamental, um desafio consideravel,
especialmente pelo fato de os alunos ja estarem na fase de pré-adolescéncia.

Lembro-me bem de quando houve o sorteio das turmas. Inicialmente, fiquei um
pouco assustada, mas a vida é feita de desafios, e este estagio nao foi diferente. Tive
a sorte de contar com uma parceira, o que nos permitiu, juntas, superar as dificuldades
gue surgiram ao longo do caminho.

Uma das minhas principais preocupacdes era com a articulacao das tarefas
diarias propostas pela professora titular. A rotina de atividades ndo era simples, e a
auséncia de um apoio pedagogico tornava 0 processo ainda mais desafiador. A
pedagoga, por motivos pessoais, ndo estava presente na escola, o que ressaltou,
ainda mais, a importancia desse profissional no ambiente escolar. A presenca de uma
pedagoga é fundamental para colaborar com os professores na elaboracdo de
estratégias pedagogicas, levando em consideracdo as necessidades especificas de
cada turma.

Em um primeiro momento, os alunos se mostraram timidos diante da nossa
presenca na sala de aula. Contudo, ao longo das semanas, fomos capazes de
estabelecer uma conexado mais forte com eles. Durante o periodo de regéncia, os
estudantes se mostraram bastante participativos, contribuindo ativamente nas

discuss6es. Foi possivel perceber que os alunos tinham maior interesse por atividades
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gue estimulavam o didlogo, apresentavam desafios, e envolviam questionamentos e,
principalmente, competicoes.

Este estagio trouxe uma valiosa contribuicdo para minha formacgéo pessoal e
profissional, revelando os desafios encontrados em sala de aula, especialmente em
turmas heterogéneas. Também evidenciou o quanto o apoio pedagdgico e a formagéo
continuada sao fundamentais para o professor. Esses elementos sdo essenciais para
garantir um suporte de exceléncia, que favorega tanto o desenvolvimento docente

guanto o aprendizado dos alunos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foram exploradas as principais estratégias
pedagogicas utilizadas por professores do ensino fundamental, bem como os desafios
gue surgem na pratica docente, especialmente em contextos com turmas
heterogéneas e grande diversidade de niveis de aprendizagem.

A partir das observacdes participativas realizadas durante o estagio
supervisionado, constatou-se que, embora a professora regente utilizasse
metodologias tanto tradicionais quanto inovadoras, a implementagéo de praticas mais
dindmicas e participativas foi, muitas vezes, limitada por fatores como a falta de
recursos e o grande numero de alunos. Esses obstaculos influenciaram diretamente
a qualidade do ensino oferecido, evidenciando a necessidade de um suporte maior da
gestao escolar e de uma formagédo continuada dos docentes, focada no uso de
metodologias ativas e inclusivas.

Este estudo pode contribuir efetivamente para a formacdo docente, pois
permite vivenciar de perto a realidade de uma escola publica. Os estagios obrigatorios
ofertados pela universidade auxiliam os estudantes a entrarem em contato com a
docéncia, promovendo reflexdes sobre as praticas de ensino que irdo utilizar quando
estiverem atuando em sala de aula.

Os métodos de ensino existentes sdo variados, mas destaca-se a
predominéancia do ensino tradicional. Muitas vezes, devido a limitacdo na utilizacao de
metodologias ativas, os professores ainda se prendem a esse método, que ndo é
caracterizado como certo ou errado. O que diferencia é a forma como o professor o
articula em sala de aula.

Por outro lado, a professora observada, apesar de suas limitacbes e
dificuldades, consegue articular atividades que dao voz e vez aos alunos. Em alguns
momentos, ela se desprendeu dos meétodos tradicionais de ensino, promovendo
interacdes com a turma, o que é de grande importancia para o desenvolvimento dos
estudantes. Essas iniciativas indicam que, mesmo em cenarios com recursos
limitados, é possivel inovar e tornar o ensino mais significativo e envolvente.

Diante dos resultados obtidos, este trabalho reforca a importancia de repensar
as metodologias de ensino utilizadas nas escolas, especialmente nas de origem

publica, promovendo uma educacao que valorize a diversidade dos alunos e favoreca
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o desenvolvimento integral de cada um. Para que isso aconteca, € necessario um

planejamento pedagdgico atrelado a gestéao escolar, capaz de atender a todos.



42

REFERENCIAS

A SOCIEDADE dos poetas mortos. Direcao de Peter Weir. Rio de Janeiro: Touchstone
Pictures, 1980.

ALMEIDA, T. Montessori: o tempo o faz cada vez mais atual. Perspectiva: R. CED,
Floriandpolis, v. 1, n. 2, p. 9-19, jan./jun. 1984.

ANASTASIOU, L. G. C. Metodologia de ensino na universidade brasileira: elementos de
uma trajetéria. Campinas: Papirus, 2001.

ARGENTO, H. Teoria Construtivista. [S.l], [s.d.]. Disponivel em:
http://penta3.ufrgs.br/midiasedu/modulol1l1/etapa2/construtivismo.pdf. Acesso em: 18 fev.
2025.

ARIAS, J. O. C.; YERA, A. P. O fazer pedagdgico: o que é a pedagogia construtivista?
Revista de Educacao Publica, Cuiaba, v. 5, n. 8, p. 11-72, jul./dez. 1996.

BARBOSA, F. G. M. B. Encaminhamentos pedagdgicos sécios interacionistas para o
ensino fundamental I. Monografia (Especializacdo em Educacdo, Métodos e Técnicas de
Ensino) — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2013.

BEISEGEL, C. R. Politica e educac&o popular. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 1989.

BRIGHENTI, J.; BIAVATTI, V. T.; SOUZA, T. R. Metodologias de ensino-aprendizagem: uma
abordagem sob a percepcéao dos alunos. Revista GUAL, Florianopolis, v. 8, n. 3, p. 281-
304, set. 2015.

BRITES, L. Principais etapas do processo de aprendizagem. Instituto Neuro Saber.
[Londrina], 2025. Disponivel em: https://institutoneurosaber.com.br/artigos/principais-etapas-
do-processo-de-
aprendizagem/#:.~:text=A%20capacidade%20de%20pensar%20sobre,ISSN%200103%2D84
86. Acesso em: 18 fev. 2025.

BRITO, L.; CAVALCANTE, L. M. Incluséo escolar: uma andlise a partir da pedagogia
montessoriana. Atlante: Cuadernos de Educacion y Desarrollo, abr. 2014.

CARRETERO, M. Construir e ensinar as ciéncias sociais/hist. Sdo Paulo: Artmed, 1997.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A,; FACHIN, O.; BARROS, A. J. S; LEHFELD, N. A. S.
Metodologia de pesquisa: conceitos gerais. 1. ed. Santa Cruz: Unicentro, 2010.

COSTA, M. S. P. Maria Montessori e seu método. Linhas Criticas, v. 7, n. 13, p. 305-320,
2001.

DE CARVALHO OLIVEIRA, B. A. et al. O processo de alfabetizacdo pelo método
montessoriano. Revista Educacéao, Ciéncia e Inovacéo, v. 7, n. 3, 2022.

EBY, F. Herbart e a ciéncia da educacao. In: EBY, F. Histéria da educacao moderna. Rio
de Janeiro: Globo, 1962.

FAVORETO, A.; GALTER, M. I. Herbart e sua concepc¢ao pedagdgica: uma analise histérica.
Teoria e Pratica da Educacéo, v. 21, n. 1, p. 129-141, 2018.


http://penta3.ufrgs.br/midiasedu/modulo11/etapa2/construtivismo.pdf
https://institutoneurosaber.com.br/artigos/principais-etapas-do-processo-de-aprendizagem/#:~:text=A%20capacidade%20de%20pensar%20sobre,ISSN%200103%2D8486
https://institutoneurosaber.com.br/artigos/principais-etapas-do-processo-de-aprendizagem/#:~:text=A%20capacidade%20de%20pensar%20sobre,ISSN%200103%2D8486
https://institutoneurosaber.com.br/artigos/principais-etapas-do-processo-de-aprendizagem/#:~:text=A%20capacidade%20de%20pensar%20sobre,ISSN%200103%2D8486
https://institutoneurosaber.com.br/artigos/principais-etapas-do-processo-de-aprendizagem/#:~:text=A%20capacidade%20de%20pensar%20sobre,ISSN%200103%2D8486

43

FEITOSA, S. C. S. Método Paulo Freire: principios e praticas de uma concepcao
popular de educacéo. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacéo, Universidade de
Séo Paulo, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necesséarios a pratica educativa. 17. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

HILGENHEGER, N. Johann Herbart. Traducédo e organizacdo: José Eustaquio Romao.
Recife: Fundacao Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.

LANCILLOTTI, S. S. P. Pedagogia montessoriana: ensaio de individualiza¢do do ensino.
Revista HISTEDBR Online, Campinas, nimero especial, p. 164-173, maio 2010.

LIBANEO, J. C. Pedagogia tradicional: notas introdutérias. Texto digitado, 1990.

MORAN, J. Metodologias ativas de bolso: como os alunos podem aprender de forma
ativa, simplificada e profunda. Arco 43, 2021.

MORIN, E. Para onde vai a educacao? Traducao de lvete Braga. 14. ed. Rio de Janeiro:
José Olympio, 1998.

MOTA, A. R; DA ROSA, C. T. W. Ensaio sobre metodologias ativas: reflexdes e propostas.
Revista Espaco Pedagodgico, v. 25, n. 2, p. 261-276, 2018.

NERICE, I. G. Didatica geral dindmica. 10. ed. S&o Paulo: Atlas, 1987.

OLIVEIRA, A. P. S. C. Praticas pedagogicas inspiradas no sdcio-interacionismo: em busca
de uma educacao a distancia significativa. In: 20° CIAED-Congresso Internacional ABED
de Educacéo a Distancia, 2014.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo soOcio-
histérico. Sao Paulo: Scipione, 2006.

ROUSSEAU, J. J. A formacdo do homem. Tradugdo de Sonia Maria Braga. Campinas:
Kirion, 2018.

RIZZON, G. A sala de aula sob o olhar do construtivismo piagetiano: perspectivas e
implicacfes. In: V Congresso Internacional de Filosofia e Educacéo, 2010.

SAVIANI, D. Educacédo: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo: Cortez
Autores Associados, 1980.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 24. ed. Sao Paulo: Cortez, 1991.

SILVA, M. B.; VIEIRA, Y. S.; ALVES, M. A. A eficacia das metodologias ativas no ensino-
aprendizagem. Uniesp: Centro Universitério, [s.l], [s.d.]. Disponivel em:
https://www.iesp.edu.br/sistema/uploads/arquivos/publicacoes/a-eficacia-das-metodologias-
ativas-no-ensino-aprendizagem-autor-silva-marcia-belarminio-da-.pdf. Acesso em: 18 fev.
2025.

SILVA, M. L. Fundamentos tedricos e praticos do trabalho docente. Tese (Doutorado) —
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, 1990.


https://www.iesp.edu.br/sistema/uploads/arquivos/publicacoes/a-eficacia-das-metodologias-ativas-no-ensino-aprendizagem-autor-silva-marcia-belarminio-da-.pdf
https://www.iesp.edu.br/sistema/uploads/arquivos/publicacoes/a-eficacia-das-metodologias-ativas-no-ensino-aprendizagem-autor-silva-marcia-belarminio-da-.pdf

44

TEIXEIRA, L. A. A.; NATH-BRAGA, M. A. Metodologias ativas no século XXI, repensando a
educacao brasileira. Anais do 15° Encontro Cientifico Cultural Interinstitucional e 1°
Encontro Internacional, 2017.



	1 INTRODUÇÃO
	2 METODOLOGIAS DE ENSINO E SUA IMPORTÂNCIA
	2.1 Tipos de metodologias de ensino
	2.1.1 O surgimento da metodologia tradicional
	2.1.2 Teóricos do método tradicional
	2.1.3 Metodologia de ensino construtivista
	2.1.4 Metodologia de ensino sociointeracionista
	2.1.5 Metodologia de Ensino Freiriana
	2.1.6 Metodologia de ensino Montessori
	2.1.7 Metodologia ativas ensino


	3 RELATO DE OBSERVAÇÃO PARTICIPATIVA NO ESTÁGIO DE ENSINO FUNDAMENTAL DA METODOLOGIA DA PROFESSORA REGENTE
	3.1 Relato 1
	3.2 Relato 2
	3.3 Relato 3
	3.4 Relato 4
	3.5 Relato 5
	3.6 Formação docente e gestão escolar a partir dos relatos de observação
	3.7 Relato acadêmico após vivência no estágio supervisionado

	4 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

