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~ L u
Formacao continuada de professores
para o ensino bilingue de surdos no
Oeste do Para

Carina da Silva Mota

Eleny Brandio Cavalcante
Hector Renan da Silveira Calixto
Higor Pereira de Brito

A Educac¢ao Bilingue de Surdos tem ganhado impulso
no contexto brasileiro nos ultimos anos a partir da Lei n°
10.436/2002, do Decreto n® 5.626/2005 e, mais recentemente,
da Lei n® 14.191/2021. Esses marcos legais reconhecem o status
linguistico da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e seu papel
central no processo de ensino e aprendizagem de pessoas
surdas, bem como sua interrelacio com a comunidade e a
cultura que a cerca.

Nesse sentido, pensar a Educagao Bilingue significa ir
além da perspectiva da inclusao: é reconhecer modos proprios
de ser, estar e compreender o mundo. B valorizar a visualidade
e os diferentes papéis que a Libras e a Lingua Portuguesa
desempenham na vida das pessoas surdas, uma populacio

marcada por multiplos recortes identitarios, que sonha,



acompanha as transformacdes sociais e tecnologicas e
reivindica, cada vez mais, participagao.

Nesse movimento, em parceria com a Diretoria de
Politicas de Educa¢io Bilingue de Surdos (DIPEBS) e¢ com a
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusao (Secadi), do Ministério da
Educacio (MEC), a Universidade Federal do Oeste do Para
(Ufopa) conduziu, de forma pioneira no Estado do Para, o curso
de aperfeicoamento Praticas Docentes para a Educagio
Bilingue de Surdos, mobilizando e inspirando profissionais
dos municipios de Santarém, Mojui dos Campos, Belterra,
Alenquer e Rurépolis a pensarem novos caminhos para o ensino
de estudantes surdos.

Assim, este livto nasce de um movimento formativo
que compreende a educa¢ao como pratica social comprometida
com a diferenca, com a ética do encontro ¢ com a defesa
inegociavel dos direitos humanos. Ele resulta de um curso que
problematizou a inclusio de surdos em suas multiplas
dimensdes, convidando professores e professoras a refletirem
sobre suas praticas, revisitarem concep¢Oes enraizadas e
reconhecerem que a sala de aula é um espago em que a
diversidade nao apenas existe, mas exige respostas didaticas
sensivels, criticas, criativas e responsaveis. A Amazonia, como

cenario desse processo, acrescenta desafios e poténcias
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singulares, que atravessam cada discussio e experiéncia
apresentada.

Dessa forma, a partir de um percurso formativo que
valorizou o protagonismo na constru¢do do conhecimento e
estimulou a criatividade e a resolugdo de problemas, aqui estdo
reunidos trabalhos produzidos por cursistas atuantes em
diferentes areas do conhecimento e niveis de ensino. Por meio
das oito sequéncias didaticas autorais, elaboradas de forma
colaborativa e ja testadas, o(a) leitor(a) encontrara caminhos
para a adogido de praticas bilingues da Educacao Infantil ao
Ensino Médio, desafiando ldégicas centralizadoras e
considerando as singularidades culturais, linguisticas e
geograficas da regido amazonica.

As produg¢des articulam teoria, pratica e reflexdo em
uma perspectiva aplicada, as quais convidaram os autores a
olharem para além dos desafios e a tracarem suas proprias
possibilidades, sempre atentos as maultiplas realidades que
atravessam a Educacdo Bilingue de Surdos no Brasil. Assim,
compreende-se que nao se tratam de propostas acabadas, mas
de experiéncias formativas que se renovam a cada novo olhar e
contexto.

Os produtos bem-sucedidos aqui apresentados
evidenciam a relevancia da formacio continuada e reafirmam o

quanto processos formativos que incentivam o novo podem
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transformar praticas pedagogicas. Mais do que resultados
pontuais, eles revelam movimentos de aprendizagem, de criacdao
coletiva e de inovagao, capazes de impactar sujeitos, escolas e
comunidades. Que estas experiéncias inspirem outros percursos,
fortalecam a Educac¢io Bilingue de Surdos no pais e reafirmem
a poténcia da educagao como pratica de compromisso com a

justi¢a social e com o direito de aprender.
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Sabores da Floresta: aprendendo sobre
alimentag¢ao saudavel em duas Linguas

Adriane Keila Rodrigues Campos
Albanira Riibia Santos

Anténio Leimar

Cristiano Sabino Mota

Elisingela Alves de Lima

Eva Simone Sousa Santos

Iraci Batista de Araijo Lima
Josivane Ferreira Régo

APRESENTACAO

Esta proposta de intervengao bilingue foi elaborada para o 1°
ano do Ensino Fundamental, articulando os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Ciéncias em torno do tema
alimentacao saudavel. A atividade tem como base as habilidades da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (EF01LP16 e
EF01CI02), que propdéem o desenvolvimento da leitura,
compreensao e producdo de textos, bem como o conhecimento
sobre o corpo humano e sua relagio com os alimentos.

A proposta reconhece a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
como lingua de instru¢ao e o Portugués escrito como segunda lingua
(L2), respeitando as especificidades linguisticas e visuais do sujeito
surdo. Fundamenta-se nos estudos de Quadros (1997) e Karnopp
(2010), que enfatizam a pedagogia bilingue e o papel das praticas

visuals no processo de ensino-aprendizagem. Também dialoga com
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autores como Strobel (2008), que ressalta a importancia da
valorizacao da cultura surda, e Campello (2011), que enfatiza o uso
de artefatos visuais como mediadores de sentido na pratica
pedagdgica.

Neste trabalho, mais do que classificar alimentos como
“bons” ou “ruins”’, busca-se compreender o porqué de uma
alimentacao saudavel, explorando sabores, cores, texturas e cheiros
de forma ludica e bilingue, com base na cultura amazoénica local. Os
alimentos tipicos da regiao oeste do Para, como agai, tapereba,
cupuagu, bacaba, farinha, peixe, tapioca, castanha e frutas da
floresta, tornam-se protagonistas do aprendizado, promovendo
identificacio cultural e valorizacio dos saberes locais. Essa
abordagem ¢ inspirada em pesquisas do projeto CEACAN
(Nogueira, 2021), que destacam a importancia de praticas
alimentares regionais em escolas amazonicas.

A sequéncia didatica foi aplicada com criangas surdas do 1°
ano do Ensino Fundamental, em um contexto bilingue, com o apoio
de professores e intérpretes de Libras. O desenvolvimento ocorreu
em etapas praticas, que envolveram experiéncias sensoriais,
linguisticas e culturais.

Com o objetivo geral de promover o ensino bilingue e
sensorial sobre alimenta¢ao saudavel, integrando conhecimentos

cientificos e culturais amazonicos por meio de experiéncias visuais,
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gustativas ¢ de producao textual em Libras e Portugués. Tendo
como objetivos especificos:

e Identificar e diferenciar alimentos saudaveis e nio
saudaveis, compreendendo suas consequéncias para o
corpo;

e Ampliar o vocabulario em Libras e em Portugués (L.2)
sobre alimentos regionais e habitos alimentares;

e Explorar sabores e texturas em uma experiéncia ludica e
bilingue (“degustacdo pedagogica”);

e  Produzir textos injuntivos (receitas simples) em Portugués,
apoiados por videos em Libras e imagens;

e Valorizar a cultura alimentar amazoOnica, conectando
saberes locais e linguagem.
Como metodologia utilizou-se a sequéncia didatica que ¢ uma

forma de organizagao do ensino que permite planejar e executar
atividades em etapas interligadas, com foco em um objetivo comum
de aprendizagem. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
trata-se de um conjunto de atividades planejadas que orientam o
processo de ensino e aprendizagem de géneros textuais, integrando
teoria e pratica.

Foi apresentado o tema: “Sabores da Amazonia e alimentagao
saudavel”, utilizando imagens e exemplos reais de frutas regionais.
Em seguida, os alunos foram convidados da associagdo de Surdos
de Santarém, Asusant, a observar esses alimentos e discutir sua
importancia nutricional, relacionando-os com partes do corpo.
Logo ap6s o professor introduziu o estudo do corpo humano, com
énfase especial no dorso, explicando sua funcido estrutural e de
sustentacao. Além disso, os estudantes identificaram por meio de
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figuras das frutas onde se localiza no dorso e quais dos alimentos
nutre cada 6rgao do corpo e suas contribui¢oes para fortalecer essa
regido. Nesta proposta, a sequéncia foi organizada em trés etapas
principais, integrando Libras e Portugués escrito, e envolvendo

experiéncias praticas e sensoriais.

SEQUENCIA DIDATICA

Visao geral

) SABORES DA FLORESTA: APRENDENDO
LSS SOBRE ALIMENTACAO SAUDAVEL EM
DUAS LINGUAS.

CLIRLBO RN RAOM 1° 516 do Ensino Fundamental

C. CURRICULAR(ES) Alimentagao saudavel a partir dos sabores
amazonicos: frutas regionais e cultura alimentar.
Promover o ensino bilingue e sensorial sobre
alimentacio saudavel, integrando conhecimentos
LSRNV RC T Cientificos e culturais amazonicos por meio de
experiéncias visuais, gustativas e de producio
textual em Libras e Portugugs.

DURACAO [ERN-.

DINAMICA DAS
ATIVIDADES

OBJETIVOS

MOMENTOS CONTEUDO(S)

ESPECIFICOS

1. Aptresentagio do tema
® Valorizar a a0s alunos.
1° Momento — | cultura alimentar . . 2. Exibicio de video em
. o Alimentacio . .
Acolhida e amazobnica, ) Libras sobre alimentos
. saudavel. . ~
contextualizag | conectando saudaveis e ndo
a0 saberes locais e saudaveis.
linguagem. 3.Roda de conversa em
Libras sobre os
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alimentos da floresta e
os industrializados,
comparando-os e
discutindo sobre habitos
alimentares.

e Ampliar o .
P o Ensino dos . .
vocabulirio em L. 1.Ensino dos sinais das
o ) sinais das frutas;
2° Momento — | Libras e em . frutas e das palavras em
L. . ensino das N
Vocabulario | Portugués (L2) Portugues.
o . palavras em -
bilingue sobre alimentos . 2. Uso de cartoes
L . Portugueés. Lo
regionais e hdbitos visuais com as frutas.
alimentares;
* Explorar
sabores e texturas Beneficios das L .
o . 1. Explicagdo em Libras
3° Momento — | em uma vitaminas das

Conhecimento | experiéncia ludica

cientifico

e bilingue

(“degustacao
pedagdgica”);

frutas para o
N0SsO corpo.

sobre beneficios das
vitaminas das frutas
para 0 110850 COLpo.

4° Momento —

* Explorar sabores
€ texturas em uma
experiéncia ladica

1. Apresentacdo

2.Momento de
exploracio das frutas

Experiéncia o .
periet e bilingue das frutas com toque, cheiro e
sensorial i N ~
(“degustacdo degustacio.
pedagogica”);
1. Explorar sabores
e texturas em uma 3.Recurso visual com
5° Momento — | experiéncia ludica e | 2.Construcdo de | imagens das frutas,

Sistematizacdo | bilingue

(“degustacio
pedagdgica”);

painel.

sinais e beneficios
nutricionais.

1° Momento — Acolhida e contextualizacao

Acolhida e apresentagiao dos cursistas em Libras, seguindo com a

apresentacdo do tema e conversa sobre o que ja conhecem sobre

alimentacao saudavel.

16




1.1 O que ¢ saudavel?

- Apresentacao do tema aos alunos.

- Exibi¢do de video em Libras' sobre alimentos saudaveis e nio
saudaveis. Roda de conversa em Libras sobre os alimentos da
floresta e os industrializados, promovendo comparacio e discussao
sobre habitos alimentares.

2° Momento — Vocabulario bilingue

Ensino dos sinais das frutas e das palavras em Portugués. Uso de
cartoes visuais com as frutas.

2.2 O corpo saudavel

- Estudo das partes do corpo e das vitaminas necessarias para o bom
funcionamento dos o6rgaos. Utilizagio de imagens, videos e
demonstracoes em Libras.

- Confeccionado o “Mapa do Corpo Saudavel” e o jogo “Caixa
Surpresa dos Alimentos”, com cartdes plastificados contendo
figuras de alimentos e informagées nutricionais simples (exemplo:
“rico em vitamina C”). As criangas devem identificar qual alimento
¢ mais benéfico para cada 6rgao e devem colar os cartoes no corpo
ou totem humano feito em papel pardo ou EVA.

3° Momento — Conhecimento cientifico

Aplicagao em Libras sobre beneficios de vitaminas das frutas para o

NOSSO COrpo.

! https:/ /www.youtube.com/watch?v=FuV]ITSixVw
17



3.3 “Sabores da Floresta” (Degustagido pedagogica)

- Degustacio de frutas e alimentos regionais (agai, tapereba,
cupuacu, banana, castanha, tapioca e mel). Apresentagao dos sinais
em Libras, nomes em Portugués e expressoes de sabor (doce, azedo,
amargo).

- Atividade lidica “Receita Maluca Saudavel”: cada aluno escreveu
um ingrediente secreto em um bilhete colocado em uma panela. Ao
final, a professora leu todos os ingredientes, criando uma “receita
maluca” coletiva. Cada aluno produziu, em seguida, um pequeno
texto de receita usando os ingredientes selecionados.

4° Momento — Experiéncia sensorial

Apresentacao das frutas, toque, cheiro e degustagao. Destaque para
a estudante que experimentou melancia pela primeira vez.

5° Momento— Sistematizacao

Construcao de um painel com imagens das frutas, sinais e beneficios
nutricionais.

Materiais utilizados

e (artdes bilingues de alimentos: imagens impressas,
plastificadas, com sinal em Libras, palavra em Portugués e
beneficio principal.

® Totem do corpo humano: papelao, papel pardo ou EVA,
com imagens dos 6rgaos e espagos para colar alimentos.

® Velcro, cola quente, tesoura, materiais reciclaveis e
alimentos regionais para degustagao.

o Conforme a percepcao dos participantes, obtivemos
diversos pontos positivos relacionados ao desenvolvimento
e elaboracio do projeto.

18



e Contacao de histéria: buscando introduzir o tema, contou-
se a historia da criagdo do mundo para identificar o que
Deus nos deixou de bom a exemplo das frutas.

RELATO DA APLICACAO

O projeto Sabores da Amazonia, desenvolvido pelos cursistas
do curso de Bilinguismo da UFOPA, demonstrou impacto
significativo no aprendizado das cinco estudantes surdas
participantes. A experiéncia sensorial e bilingue proporcionou
momentos Gnicos, como a primeira vivéncia de uma aluna ao provar
melancia, algo que nunca havia ocorrido por falta de incentivo
familiar. As participantes afirmaram que nunca tinham assistido a
uma aula tao acessivel e completa sobre alimentac¢ao saudavel e
frutas amazonicas.

A equipe foi elogiada pela forma acessivel e inclusive de
apresentacao, especialmente pelo uso da linguas de sinais, o que
demonstrou cuidado e respeito a diversidade comunicativa. Sobre
as frutas da regido amazonica recebeu destaque, valorizando a
variedade local por meio de demonstragdes textuais, ilustrativas e
informagoes apresentadas tanto em Portugués quanto em Libras. As
participantes reconheceram o impacto do incentivo ao consumo de
frutas para a promogao da saide e prevencao de doengas como o
cancer. A atividade sobre as vitaminas das frutas foi considerada

clara, educativa e relevante.
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Sobre a avaliacio formativa, considerando participagao,
compreensao, identificacgio das frutas e relatos em Libras,
obtivemos os depoimentos das académicas participantes destacando
diversos pontos positivos relacionados ao desenvolvimento e
execucao do projeto. De forma geral, os avaliadores afirmaram que
a equipe conduziu com exceléncia a aula sobre alimentacdo
saudavel, reforcando a valorizacdo das frutas amazobnicas e o
estimulo a habitos alimentares mais nutritivos.

Os resultados foram satisfatorios e reforcam a importancia da
abordagem bilingue e culturalmente situada. Contudo, o projeto
também evidencia a necessidade urgente de aprimoramento dos
cursos bilingues de formac¢ao docente, garantindo que professores
estejam preparados para atuar com estudantes surdos e conteudo

especifico.

Fotos produzidas pelos autores
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CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas ao longo da proposta
pedagbgica possibilitaram o alcance dos objetivos previstos,
promovendo uma aprendizagem significativa, contextualizada e
alinhada aos principios da educacao bilingue. Os estudantes foram
capazes de identificar e diferenciar alimentos saudaveis e nao
saudaveis, compreendendo suas implicages para o corpo e para a
saude, o que contribuiu para a formagao de habitos alimentares mais
conscientes.

Observou-se também a ampliagao do vocabulario em Libras
e em Lingua Portuguesa (L2), especialmente no que se refere aos
alimentos regionais e aos habitos alimentares, favorecendo o
desenvolvimento linguistico nas duas linguas. A proposta de
exploracio de sabores e texturas, por meio da degustacio
pedagdgica, mostrou-se uma estratégia ladica e eficaz, estimulando
a participacdo ativa dos estudantes e fortalecendo a experiéncia
sensorial como recurso de aprendizagem.

Por fim, a proposta favoreceu a valorizagao da cultura
alimentar amazonica, ao integrar saberes locais, praticas sociais e
linguagem, fortalecendo a identidade cultural e ampliando o
repertério dos estudantes. Dessa forma, as agdes realizadas
evidenciam a importancia de praticas pedagdgicas bilingues,
interculturais e  contextualizadas, capazes de promover

aprendizagem, inclusao e valorizagao da diversidade cultural.69
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INTRODUCAO

A presente proposta de intervencdo pedagdgica foi
elaborada para o 1° ano do Ensino Médio, dentro da perspectiva da
Educacio Bilingue de Sutrdos, conforme a Lei n° 14.191/2021.
Nessa proposta, a Libras (I.1) ¢ a lingua de instru¢ao e comunicagio,
e o Portugués escrito ¢ trabalhado como segunda lingua (L2).

Do ponto de vista teérico, baseia-se em Strobel (2008), ao
reconhecer a Cultura Surda como um modo préprio de ver e
representar o mundo, ¢ em Skliar (1998), que defende a diferenca
linguistica como fundamento de novas praticas pedagogicas
inclusivas.

O tema abordado ¢é "Sustentabilidade: Da Teoria a Pratica
com a Gestao de Residuos" baseado em um desenvolvimento

sustentavel que propdoe que os estudantes Surdos e ouvintes,
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conhegam e analisem situa¢Oes reais de sua cidade e que afetam o
meio ambiente, como o acumulo de lixo nas ruas, esgoto a céu
aberto, queimadas, desmatamento, polui¢io de rios e o descarte
incorreto do lixo. Esse contato com a realidade lapida o
desenvolvimento da aprendizagem da crianca surda sendo
potencializado em um ambiente escolar dinamico, onde a
diversidade de métodos a faz sentir prazer e engajamento no
processo de aprender. Dohme (2003; p.25) esclarece que:

As atividades ludicas podem colocar o aluno em
diversas situagoes em que ele pesquisa e experimenta,
fazendo com que ele conhega suas habilidades e
limitacGes, que exercite o didlogo, a lideranca seja
solicitada ao exercicio de valores éticos e muitos
outros desafios que permitirdo vivéncias capazes de
construir conhecimento e atitude.

Essa ligacdo entre a ludicidade e as experiéncias estimula o
sujeito a desenvolver competéncias de convivio social como a
responsabilidade que cada um tem com o meio ambiente. A
Organizagio WWF, orienta que o desenvolvimento sustentivel ¢
capaz de suprir as necessidades da geracao atual sem comprometer
a capacidade das futuras geragoes de satisfazerem as suas proprias

necessidades.

2 World Wide Fund for Nature, que em portugués ¢ Fundo Mundial para a
Natureza. E uma organizacio ndo governamental internacional dedicada a
conservagao da natureza e a prote¢ao do meio ambiente. Originalmente, a sigla
significava World Wildlife Fund, mas foi alterada para refletir uma missao mais
ampla de conserva¢iao ambiental.
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Desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da
geracdo atual, sem comprometer a capacidade de
atender as necessidades das futuras geracdes. E o
desenvolvimento que nio esgota 0Os recursos para o
futuro (2025).

Os alunos precisam adquirir a consciéncia sustentavel e
internalizar os beneficios que a sustentabilidade propde baseando-
se nos 3 pilares: Social, Ambiental e Economico, e o que
representam para essa € para as futuras geragdes. Possibilitando
entender os beneficios que nos traz em desenvolver a
responsabilidade socioambiental e adotar agdes sustentaveis em
nossas vivencias diarias.

Em um breve relato podemos explicar o que cada um dos
beneficios dos 3 Pilares da Sustentabilidade representa: Os
Beneficios Sociais, desenvolvem em nés uma consciéncia voltada
para o desenvolvimento sustentavel. Boas condi¢oes de trabalho e
saude dos colaboradores, um exemplo ¢ a inclusio de Pessoas com
Deficiencia (PCDs), através de ac¢les de inclusao em diferentes
empresas e servicos; Os Beneficios Ambientais, estio
relacionadas as agoes ambientais que buscam a prote¢io ambiental,
através do consumo consciente dos recursos naturais, diminuicao da
quantidade de residuos despejados no meio ambiente, reciclagem,
uso de combustivel de fontes renovaveis, entre outras agdes que
preservam o meio ambiente; Os Beneficios Econémicos, sao as

agoes econdmicas que visam o crescimento econémico da empresa
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40 mesmo tempo em que protege o meio ambiente e a sociedade,
cumprindo com suas obrigacSes legais e tributarias.

Com isso, buscamos desenvolver a sequéncia didatica
articulada em diferentes componentes curriculares por meio do
tema central "Sustentabilidade: Da Teoria a Pratica com a Gestao de
Residuos”, voltado para estudantes do 1° ano do Ensino Médio, de
forma totalmente bilingue usufruindo da L1 para desenvolver a I.2
do aluno surdo. Pereira (2014) afirma que a aprovagao do Decreto
Federal n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, foi um marco
fundamental, pois restabeleceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
na educagao apés um periodo de quase um século de proibicao.
Entre suas disposi¢oes, o decreto tornou obrigatério que as escolas
oferecessem aos estudantes surdos Educacio Bilingue,
estabelecendo a primeira Lingua, Libras, e a segunda Lingua, Lingua
Portuguesa (na modalidade escrita). Essa medida resgatou a lingua
de sinais para o ambiente escolar, garantindo o direito a
comunica¢io e ao desenvolvimento educacional pleno para a
comunidade surda.

Visando o desenvolvimento individual de cada aluno, a
sequéncia didatica desenvolveu-se ao longo de uma aula
aproximadamente de quarenta e cinco minutos, € ou podendo ser
desenvolvida em mais aulas consecutivas, com tempo de quarenta e
cinco minutos, até se esgotar todo o conteudo. A proposta dialoga

diretamente com as Competéncias Gerais da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC). A Competéncia Geral 2, que trata do exercicio
da curiosidade intelectual e da investigagao de fendmenos naturais e
sociais, ¢ contemplada logo na Etapa 1, quando os estudantes sao
estimulados por perguntas norteadoras e pela analise do Banner e
cartdes com imagens sobre o tema. Ja a Competéncia Geral 7, que
envolve argumentar com base em dados e informagées confiaveis,
¢ mobilizada na defini¢cido de conceitos-chave e no estudo do sistema
de cores da Coleta Seletiva, fundamentado na Resolu¢io do
Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) n°® 275/2001,
que oferece base legal e técnica para o desenvolvimento do
pensamento critico. A Competéncia Geral 10 é atendida ao
promover responsabilidade e consciéncia  socioambiental
relacionando-se diretamente ao tema central da sequéncia, que
incentiva a analise do impacto socioambiental local e a pratica da
Coleta Seletiva.

No componente de Biologia, especificamente na habilidade
EM13CNT201, os alunos sio convidados a analisar e discutitr a
importancia da sustentabilidade, propondo acbes para a
conservagao da biodiversidade. Essa competéncia se conecta ao
estudo dos conceitos de sustentabilidade e residuos sélidos, bem
como a analise do impacto do lixo, como por exemplo, o plastico
que compromete o ecossistema dos nossos rios, e a reflexao sobre
processos de reciclagem. Em Sociologia, a habilidade EM13CHS101

mobiliza a analise das relagdes entre natureza, sociedade e
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tecnologia, o que se evidencia na discussiao sobre os 3 pilares da
sustentabilidade (social, ambiental e econoémico) e sobre os
impactos sociais gerados pelos habitos de produgdo, consumo e
descarte na comunidade.

A Libras, como componente da area de Linguagens,
desempenha papel essencial na sequéncia, pois funciona como
lingua de instru¢do, comunicacio e registro visual dos
conhecimentos, garantindo acessibilidade plena. Esse componente
¢ aprofundado em todas as etapas, dedicada a apresentagao e ao uso
dos sinais em Libras relacionados ao tema.

Numa proposta bilingue, a escola deve possibilitar,
principalmente no caso de filhos de pais ouvintes, a
aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais, o que vai se
dar na interacio com usudrios fluentes desta lingua,
preferencialmente surdos, os quais, ao usarem e
interpretarem os movimentos ¢ enunciados das
criancas surdas na lingua de sinais, as insiram no
funcionamento linguistico- -discursivo dessa lingua
(Pereira, 2014, p.30).

Na Lingua Portuguesa (I.2), a habilidade EM131LP15 orienta
a producao de textos multimodais, como cartazes bilingues,
panfletos e registros escritos, incentivando o uso adequado da
modalidade escrita como segunda lingua para comunicar os
conceitos aprendidos. Pereira (2010) menciona que o ensino da
lingua deixou de obedecer a padroes preestabelecidos pelo
professor, que passou a expor os alunos surdos a Lingua Portuguesa
escrita sem a preocupagao de ensina-la. A meta é que os alunos usem
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alingua e, ao usa-la, elaborem hipéteses sobre o seu funcionamento,
sozinhos ou com a ajuda do professor. O ensino da gramatica vai se
dar quando os alunos estiverem usando a lingua.

Por fim, o componente de Artes, com a habilidade
EM13AR01, possibilita a experimentagdao de linguagens artisticas
para expressao critica de temas sociais. Isso se concretiza na criagao
de banners, cartazes, lixeiras tematicas e diversas dinamicas manuais
propostas, que utilizam recursos visuais e criativos para reforcar a
importancia socioambiental da Coleta Seletiva.

O contexto bilingtie da crianca surda configura-se
diante da co-existéncia da lingua brasileira de sinais e
da lingua portuguesa. No cenario nacional, ndo basta
simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara
a fazer ou nido parte do programa escolar, mas sim
tornar possivel a co-existéncia dessas linguas
reconhecendo-as de fato atendando-se para as
diferentes funcdes que apresentam no dia-a-dia da
pessoa surda que se esta formando (Quadros &
Schmiedt, 2006, p.80).

Assim, a sequéncia didatica quando aplicada em ambiente
bilingue se firma como uma proposta interdisciplinar, integrando
Ciencias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Artes de
forma contextualizada e voltada para a formagio critica, ambiental

e consciente dos estudantes.
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OBJETIVOS
Objetivo geral:

Promover praticas pedagdgicas bilingues que relacionem
sustentabilidade com problemas ambientais locais, estimulando a
consciéncia ecologica e o protagonismo dos estudantes Surdos e

ouvintes, na preservacao e cuidado com o meio em que vivem.

Objetivos especificos:

Investigar problemas ambientais existentes na comunidade
local e como afetam a sustentabilidade;

Utilizar a Libras como meio principal de comunicagao e
expressao dos conceitos aprendidos;

Desenvolver a leitura e escrita em Portugués como 1.2;

Estimular atitudes ecoldgicas e participagao social;

Definir e diferenciar os conceitos de Sustentabilidade,
Residuos Soélidos, Lixo, Coleta Seletiva e Reciclagem (Entender os
3 R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar).

Conhecer o sistema de cores e a importancia da Coleta

Seletiva (Resolu¢io CONAMA n° 275/2001.

DESCRICAO DA PROPOSTA EDUCACIONAL
BILINGUE - METODOLOGIA
A sequéncia didatica proposta neste estudo, articula

diferentes componentes curriculares por meio do tema central

Sustentabilidade: Da Teoria 2 Pratica com a Gestao de Residuos",
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voltado para estudantes do 1° ano do Ensino Médio, ao longo de
uma aula aproximadamente de quarenta e cinco minutos, e ou
podendo ser desenvolvida em aulas consecutivas, com tempo de
quarenta e cinco minutos, até se esgotar todo o conteudo. A
proposta dialoga diretamente com as Competéncias Gerais da
BNCC.

A aplicagao da aula foi realizada na Universidade do Oeste
do Para (UFOPA), Campus Rondon em parceria com a Associagao
de surdo de Santarém (ASSUSANT), foi disponibilizado um grupo
de 5 surdo, sendo 4 mulheres e 1 homem. Todos membros da
associa¢ao. Vale ressaltar que a aula foi uma simulacao, passivel de
adaptacao para qualquer série do sujeito surdo.

Sobre a proposta, o objetivo primordial é desenvolver o
pensamento critico e a responsabilidade social e ambiental do
educando nas questoes que envolvem a sustentabilidade, a coleta
seletiva e a reciclagem. Para isto, desenvolvemos uma sequéncia
didatica com atividades organizadas e sequenciais que almejam
alcangar os objetivos de aprendizagem especificos nesta proposta.
Como nos orienta Zabala, (1998) que descreve a sequéncia didatica
com inicio, meio e fim para guiar professores e alunos no processo
de ensino-aprendizagem, ou seja, ¢ uma série ordenada e articulada
de atividades que compoem cada unidade tematica, tornando-o mais
claro e eficiente o aprendizado dos alunos. A estrutura progressiva

das atividades permite que o aluno avance gradualmente na

32



compreensao da proposta do conteudo, com avaliagdes constantes

ao longo de todo o processo.

Etapa 1 - Sensibilizagao visual:
As professoras organizardo a sala previamente com dois

cartazes um com o Tema; Sustentabilidade: Da Teoria a Pratica com
a Gestao de Residuos. E o outro com o Tema; Cuidados com o Lixo
e seus Beneficios; tudo com L2 Portugués escrito e imagens das
professoras executando os sinais em Libras dos respectivos temas.

As professoras deixardo em cima da mesa cartdes com
imagens de varios locais da cidade e ou que tem relagao com o tema
abordado, e que representam os 3 pilares da sustentabilidade, para
que os alunos possam associar a imagem do cartio com seu
respectivo pilar apresentado no cartaz.

As professoras levarao dois copos, (um de vidro e outro de
plastico), e uma garrafa com agua gelada, para a dinamica da
responsabilidade social com o uso excessivo de plastico no planeta.

As professoras levardo uma caixa grande de papeldo
encapada de E.V.A com uma abertura em cima, denominada "Caixa
Surpresa”, dentro da caixa terdo varios itens reais que deverdo ser
descartados nas lixeiras de coleta seletiva pelos alunos, no momento
da dinamica conforme as cores da CONAMA. Serao abordadas as

tematicas: Residuos Sélidos, Lixo, e Conscientiza¢io dos 3 R’

33



Reduzir, Reutilizar e Reciclar, conforme dinamica que sera
executada na aula.

As professoras levardao um banner com tema; Os Tipos de
Lixo e seu Tempo de Decomposi¢ao. Onde tera o objeto real
pregado no banner juntamente com o nome e o tempo que demora
na natureza para se decompor.

Os professores irdo levar lixeiras reais, feita com latio
plastico de margarina, pintada e confeccionadas de acordo com o
padrao de cores da coleta seletiva (CONAMA): Azul - Papel;
Vermelho - Plastico; Verde - Vidro; Amarelo - Metal; Marrom -
Residuos organicos. Essas lixeiras terdo o nome do objeto
respectivo em L2 Portugués escrito, e a imagem das professoras
realizando o sinal respectivo em Libras. E ainda, uma maquete de

uma cidade com as lixeiras respectivas, a ficgao visual do tema.

Etapa 2 - Interagdo das professoras com os alunos executando
as dindmicas.
Inicialmente as professoras irdo explorar o cartaz de

Sustentabilidade; da Teoria a Pratica com a Gestao de Residuos e os
3 Pilares da sustentabilidade, apresentando os conceitos de cada
item, em seguida as professoras distribuirdao aos alunos os cartoes
com as imagens dos 3 pilares, social, ambiental, econémico e pedir
para que os alunos levantem e venham um a um no cartaz para

relacionar a imagem que recebeu ao pilar que acredita ser o correto.
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A dinamica tem como proposta, fazer com que o aluno compreenda
e faca a devida associacio Imagem-pilar de sustentabilidade
adequadamente. Apos todos os alunos sentarem, convidar dois
alunos para a proxima atividade.

Convidar dois alunos para beberem a agua, que ja estara em
cima da mesa com os dois copos (um de vidro e o outro descartavel)
deixar eles escolherem o copo que quiserem. Ao final, explicar como
pequenos gestos, podem contribuir para minimizar o problema do
lixo e cuidar do nosso planeta. E o aluno que ficou com o copo de
plastico, explicar que em locais onde s6 tem o copo de plastico e
vocé ira beber a4gua novamente, permanecer com 0 mesmo copo até
nao querer mais beber 4gua e s6 ao final do uso descartar na lixeira
adequada. Desta forma, com essa atitude, pode comegar a diminuir
o descarte exagerado de lixo. E frisar que a melhor solugao seria usar
uma garrafinha e ou um copo de uso pessoal e s6 abastecer com
agua em locais publicos.

Seguindo com a dinamica, as professoras, irao abordar os
conceitos de residuos soélidos, lixo e os R’s no cartaz; Cuidados com
o Lixo e seus Beneficios, nessa interacao as professoras deverdo
explicar os conceitos de Reduzir, Reutilizar e Reciclar passando a
abordar a tematica da Coleta Seletiva, explicando como acontece o
descarte correto. Em seguida, as professoras apresentarao o banner;

Os Tipos de Lixo e o Tempo de Decomposi¢io. Brevemente
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explicando uns 5 itens do banner e dando exemplos de reutilizagao
dos mesmos.

As Professoras utilizardo agora a "caixa surpresa”, onde
todos os alunos serao chamados a participar da dinamica colocando
a mao e retirando um objeto qualquer que vier em sua mao, ja que
nao ha visualizagao dos objetos que estao dentro da caixa, e fazer o
descarte do objeto que retirou de acordo com o padrio de cores da
CONAMA. Neste momento as lixeiras deverdo estar com suas
identifica¢des em L2 e as imagens das professoras sinalizando o sinal
referido da lixeira em Libras. De forma que os alunos as
identifiquem pelo nome ou pelo sinal em Libras e ainda pela cor.
Cada acerto do aluno valerda um ponto. Ao final, serdo somados os
pontos de cada aluno e os ganhadores receberdo uma recompensa
que pode ser chocolates ou a escolha das professoras.

Por dltimo a professora apresentara um  painel
confeccionado com materiais que representem lixo, onde cada item
tem em sua identificacio o tempo de “vida”, o tempo para sua
decomposic¢ao total no meio ambiente. Os surdos nesse momento

serao convidados para se aproximar e esclarecer as duvidas.

Etapa 3 - Atividade final avaliativa.
As professoras irao dividir os alunos em grupos, distribuir

uma folha de papel A4 explicando o que desejam que os grupos

realizem como atividade de avaliagio que tera requisito de nota, para
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a proxima aula, os alunos deverdao apresentar um texto escrito que
devera ser também apresentado em Libras (Libras e Portugués 1.2),
que aborde respostas para os questionamentos abaixo:

1. Quais problemas ambientais existem perto da sua escola
e da sua casa?

2 Como isso afeta sua vida e a natureza?

3. Apresentem propostas para solucionar os problemas que
voces encontrarem.

O mesmo trabalho tem como segunda questao, a proposta
de os alunos pesquisarem e coletarem materiais reciclaveis para criar
uma obra artistica ou um objeto funcional que representem uma
solug¢ao sustentavel — estd atividade tem como objetivo propor
solugdes criativas para os problemas ambientais locais com a
participagao ativa dos educandos. A etapa culmina em uma
Exposicao Bilingue denominada, "Arte e Sustentabilidade", onde os
grupos apresentardao suas criagdes concretas, ¢ em Libras com os

textos em Portugués escrito, 2.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
A avaliagdo se dara durante todo o processo, de forma

qualitativa e participativa dos alunos surdos durante as
atividades/apresentacio/execu¢do e dinamicas em Libras e em
Portugués escrito, diante das propostas sustentaveis apresentadas.

Critérios como criatividade, interagao, aplicabilidade e relevancia do

37



conteudo apresentado para os alunos surdos e ouvintes, deverao ser
utilizados.

O plano didatico indica a aplicagio de diferentes tipos de
avaliacdo ao longo da sequéncia:

Avaliagio Diagnéstica: Presente na Etapa 1 com a
sensibilizagao visual dos alunos de acordo com os objetos e cartazes
expostos em relacdo as tematicas abordadas. Com as explicagdes
norteadoras que visaram acessar o Conhecimento Prévio dos alunos
sobre sustentabilidade e coleta seletiva.

Avaliagao Formativa: Realizada durante as aulas e
atividades, com o objetivo de monitorar a aprendizagem e fixagao
dos conceitos e sinais em Libras que os alunos conhecem do
conteudo abordado, trazendo-os para as vivéncias cotidianas.
Participacdo nas Atividades de fixagdao das dinamicas e nos sinais em
Libras, que possam nao conhecer, e que avaliam a aplicagdo pratica
dos conceitos, identificacio de materiais e cotes.

Avaliagdo Somativa: Nio ¢é explicitamente nomeada, mas
a ultima etapa das dinamicas e o objetivo de identificar a grafia
correta das palavras aprendidas em L2, em Portugués escrito, e os
sinais novos que passaram a conhecer relacionado ao tema da aula

servindo como elementos para uma avaliagio somativa final.
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RESULTADOS
A implementacdo da proposta pedagogica bilingue mostrou-

se eficiente na promog¢ao da aprendizagem significativa sobre
sustentabilidade entre estudantes surdos e ouvintes do 1° ano do
Ensino Médio. Os resultados observados ao longo da sequéncia
didatica evidenciam avangos tanto no dominio conceitual quanto no
desenvolvimento da consciéncia socioambiental, além da ampliacao
da competéncia comunicativa em Libras e em Portugués como 1.2.

Inicialmente, verificou-se que a Etapa 1, sensibilizacio
visual desempenhou um papel fundamental na ativagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, os cartazes bilingues, os cartoes
com imagens e os materiais concretos estimularam a curiosidade e
favoreceram a compreensao dos trés pilares da sustentabilidade, os
estudantes demonstraram grande envolvimento ao relacionar as
imagens aos conceitos apresentados, identificando de maneira
autbnoma problematicas ambientais presentes na cidade, a
abordagem visual, sensorial e bilingue contribuiu especialmente para
a participagdo ativa dos estudantes surdos, assegurando
acessibilidade e equidade no processo de aprendizagem. Durante
essa etapa, observou-se também que os alunos surdos apresentaram
dificuldades iniciais em compreender as cores utilizadas na
identificacdo das lixeiras quando apresentadas apenas em Portugués
escrito. A discriminag¢ao visual das palavras em 1.2 ainda era limitada

para alguns deles, o que resultava em trocas ou incertezas na
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associagao entre cor, fungdo da coleta seletiva e terminologia, a
partir do momento em que as cores da reciclagem foram
apresentadas em Libras, com uso de sinais especificos, apoio de
recursos visuais e objetos reais, houve uma mudanga significativa no
entendimento, os estudantes passaram a reconhecer corretamente
as cores e relaciona-las as categorias de residuos, demonstrando que
a mediagdo em Libras promoveu melhor acessibilidade aos
conceitos ambientais.

Na Etapa 2 — Dinamicas Interativas, os resultados foram
ainda mais expressivos. As atividades concretas, como a escolha dos
copos durante a discussao sobre reduciao de residuos, o uso da
“caixa surpresa” e o descarte correto conforme as cores da
CONAMA 275/2001 favoreceram a compteensdo pratica dos
conceitos de residuos solidos, reciclagem e dos 3 R’s, os estudantes
demonstraram capacidade de identificar corretamente as lixeiras
pela cor, pelo sinal em Libras e pelo Portugués escrito, evidenciando
integracao entre as linguas e internalizacio dos conteudos. Um
ponto relevante emergiu quando, durante a dinamica, um dos alunos
surdos relatou que sua familia vivia da coleta de materiais reciclaveis,
atividade que realizava para contribuir com o sustento do lar, esse
depoimento gerou forte impacto entre os colegas e ampliou o
engajamento da turma, a partir desse relato, muitos alunos surdos e
ouvintes passaram a compreender de forma mais concreta e sensfvel

a importancia social, econoémica e ambiental da reciclagem,
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estabelecendo conexdes entre o conteido estudado e a realidade
vivida em sua comunidade, também foi observado que a
participagao dos alunos durante essas atividades foi crescente,
observando-se melhora na argumentacao visual em Libras e no uso
do Portugués escrito para registrar conceitos e reflexdes.

Na Etapa 3 — Atividade Avaliativa, os resultados revelaram
que os grupos conseguiram articular, de forma bilingue, anilise,
reflexdo e proposicio de solugbes sustentaveis para problemas
ambientais da comunidade, os textos produzidos em Portugués
como L2 mostraram avangos no uso de vocabulario especifico,
coeréncia textual e compreensio dos conteudos estudados, as
apresentacoes em Libras evidenciaram dominio dos sinais novos
aprendidos e amadurecimento discursivo sobre sustentabilidade. As
produgoes  artisticas  realizadas com materiais  reciclaveis
demonstraram criatividade, senso estético e capacidade de
transformar conceitos tedricos em representagOes praticas, na
exposicao “Arte e Sustentabilidade”, observou-se que os alunos
conseguiram relacionar suas construgoes as propostas de melhoria
ambiental, comunicando-se de forma critica, consciente e bilingue.

Por fim, a avaliacio diagnostica, formativa e somativa
confirmou que a proposta possibilitou avancgos significativos na
construcao de conhecimentos ambientais e na ampliagdo da
competéncia linguistica dos estudantes surdos e ouvintes, o uso da

Libras como lingua de instrugao foi determinante para garantir
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acessibilidade, enquanto o Portugués L2 foi fortalecido através de
atividades contextualizadas e funcionais, a sequéncia didatica,
portanto, atingiu seus objetivos ao articular teoria e pratica,
promovendo educagao inclusiva, interdisciplinar e comprometida

com a formagao cidada e socioambiental.

CONSIDERAQC)ES FINAIS
A proposta pedagogica bilingue desenvolvida para o 1° ano

do Ensino Médio demonstrou a relevancia de integrar Libras e
Portugués como L2 em um processo de ensino-aprendizagem
pautado na sustentabilidade e na analise critica da realidade
socioambiental dos estudantes. Ao articular teoria, pratica e recursos
visuals acessiveis, a sequéncia didatica possibilitou nao apenas a
compreensao conceitual de temas como residuos solidos,
reciclagem, coleta seletiva e os 3 R’s, mas também o
desenvolvimento de uma consciéncia ecologica fundamentada em
vivéncias concretas da comunidade, os resultados evidenciaram que
o uso da Libras como lingua de instrugdo garantiu a participagao
ativa e autonoma dos estudantes surdos, promovendo equidade no
acesso aos conteudos e fortalecendo o protagonismo linguistico
desses educandos, a mesma forma, o trabalho com o Portugués
como segunda lingua contribuiu para ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos ouvintes e surdos, reforcando o carater

bilingue e inclusivo da proposta. Xavier (2019) afirma que as
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diferencas gramaticais entre libras e portugués, por exemplo, se
manifestam em todos os dominios linguisticos(...). O dominio da
escrita vai além da capacidade de estabelecer relacGes
grafofonémicas. Ele abrange a compreensao e o uso de diferentes
géneros discursivos, resultantes das diversas atividades humanas nas
mais variadas esferas.

Portanto, a interdisciplinaridade, sustentada pelas
competéncias da BNCC e pelos componentes curriculares
envolvidos, favoreceu a constru¢ao de um aprendizado significativo,
no qual os estudantes foram capazes de relacionar problemas
ambientais locais a acbes sustentaveis viaveis, demonstrando
engajamento, criticidade e responsabilidade social, as dinamicas
praticas, os materiais concretos e a exposicdo final “Arte e
Sustentabilidade”  reforgaram o  protagonismo  estudantil,
permitindo que os participantes se reconhecessem como agentes
ativos na preserva¢ao do meio ambiente.

Dessa forma, conclui-se que a proposta pedagdgica aqui
apresentada cumpre sua fungiao formativa ao promover uma
educacio bilingue, interdisciplinar e socioambiental comprometida,
capaz de transformar percepgdes, ampliar repertorios linguisticos e
estimular atitudes sustentiaveis, além disso, reafirma-se a
importancia de praticas educativas que valorizem a acessibilidade, a

diversidade e o contexto sociocultural dos estudantes, consolidando
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um percurso pedagdgico que une aprendizagem significativa,

inclusao e responsabilidade cidada.
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APRESENTACAO

A sequéncia didatica é uma proposta pedagogica que
estrutura uma série de agoes articuladas a fim de que um
determinado conteido seja ensinado e aprendido. Com essa
metodologia, os alunos avangam nas aprendizagens, o que favorece
a constru¢ao do saber. Como afirmam Candau (2004) e Pimenta e
Lima (2012), a sequéncia didatica articula teoria e pratica,
propiciando a interatividade nas aprendizagens.

Esse modelo se mostra especialmente eficaz em contextos
inclusivos, como na Educacio Bilingue de Surdos. Nesses
ambientes, busca-se atender as necessidades de todos os alunos,

respeitando suas particularidades e promovendo a valorizagao da
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diversidade. Um exemplo pratico dessa metodologia ¢ o uso de
contos bilingues, como "Os Trés Porquinhos". Essa abordagem nao
apenas facilita a integracio de alunos surdos e ouvintes, mas
também contribui para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas, sociais e culturais.

Ao trabalhar com narrativas bilingues, os educadores criam
oportunidades para que todos os alunos se sintam incluidos e
valorizados. Essa interagdo nao sé enriquece o processo de
aprendizagem, mas também fortalece lagos de empatia e respeito
entre os estudantes, promovendo um ambiente escolar mais coeso
e harmonioso.

A proposta de intervencao pedagogica que aqui se apresenta
esta fundamentada nos principios da Educacao Bilingue de Surdos,
um modelo que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como lingua de instru¢do e o Portugués como segunda lingua (I.2).
Essa abordagem esta alinhada a Lei n® 14.191/2021, que estabelece
diretrizes para a inclusao e valorizagao da Cultura Surda nas praticas
educacionais. A proposta tem como foco a Educa¢io Infantil,
especificamente criangas surdas e ouvintes do Pré II (5 anos), a
intervencao busca promover um ambiente inclusivo que assegure o
direito a comunicagdo e a aprendizagem significativa de todos os
estudantes. Durante o médulo do curso, discutimos a importancia
do bilinguismo no desenvolvimento de identidades linguisticas e

culturais.
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A Educa¢iao Bilingue de Surdos nao apenas propde um
curriculo que respeita e integra as especificidades da Cultura Surda,
mas também enfatiza o papel da Libras como lingua de instrucao,
permitindo que as criangas surdas desenvolvam sua capacidade de
pensar e se expressar plenamente. Esse modelo educacional valoriza
a diferenca linguistica e cultural como elementos constitutivos da
identidade surda, conforme defendido por Quadros (1997) e Strobel
(2008), que argumentam que a Educagio Bilingue é uma politica de
afirmacao cultural, reconhecendo a singularidade dos sujeitos surdos
em suas dimensoes linguisticas, identitarias e sociais.

Mande (2014) defende que o ensino colaborativo é uma
proposta para atuacio conjunta e articulada de diferentes
profissionais também no contexto do ensino regular da educagio
especial. Na situacdo dessa proposta, precisamos de um professor
regente, de um professor de educagao especial, de um intérprete de
Libras, de um de artes e de um de educagio fisica, que colaboram
no planeamento, na execu¢ao ¢ na avaliagio das praticas
pedagdgicas. Essa organiza¢do é uma ruptura com a légica do
trabalho isolado. Esse trabalho é uma construcao coletiva que gera
o comprometimento com a aprendizagem de todos. No contexto
bilingue, ¢é preciso que a tomada de decisGes pedagdgicas leve em
consideracao, de forma simultanea, os aspectos linguisticos, visuais

e culturais dos estudantes surdos. Isso significa que a Libras deve
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estar sempre presente como lingua de mediacao e construgao do
conhecimento.

A contagao de histéria bilingue do conto “Os Trés
Porquinhos” se apresenta como local propicio para o
desenvolvimento integral da crianga no contexto da proposta. Essa
atividade estimula a expressdo corporal, gestual e visual, além de
valorizar a imaginac¢ao, o respeito as diferencas e a aprendizagem
entre os pares. A organizagdo proporcionada por uma interagio
maior entre alunos surdos e ouvintes, por meio da inclusao, ¢ uma
otima oportunidade de trocas linguisticas e culturais.

Por fim, essa proposta dialoga com o ensino colaborativo,
na perspectiva de Mendes (2014), que visa a atuagdo em conjunto
de diferentes profissionais, como, o professor regente, o educador
especial, o intérprete de Libras, e o professor de Artes e Educacio
Fisica. Essa colaboracio ¢é fundamental para que as praticas
pedagbgicas sejam interligadas, respeitando as dimensdes
linguisticas, visuais e culturais de todos os alunos, além disso,
garantindo que a Libras seja uma lingua de mediagao e construgiao
dos conhecimentos.

Outro fundamento que se destaca na proposta ¢ o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que orienta a elaboragao de
experiéncias pedagogicas flexiveis e acessiveis desde o principio do
processo educativo. O DUA promove o uso de varios modos para

que oS alunos se envolvarn, se representern € s¢ expressem. Esse
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caminhar se da através do estabelecimento de pontes de
comunicacao que respeitam a singularidade do sujeito.

A sequéncia didatica proposta articula praticas bilingues que
valorizam o aprendizado conjunto, a troca entre linguagens e a
valorizagao da diferenga como poténcia educativa. Assim, eleva-se a
condigao de autores e protagonistas de seus significados, com vistas
a garantir uma educagdo que busque cada vez mais uma escola
inclusiva, acessivel e culturalmente significativa. Ao tornar criangas
autoras ¢ protagonistas da construcao de significados, a proposta
desenvolve habilidades linguisticas e culturais e proporciona um
sentimento de pertencimento e identidade a cada aluno.

A aplicagio desta sequéncia didatica foi realizada na
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), em parceria com
colegas do curso e a participag¢do ativa de alunos surdos, no Campos
Rondon, o que representou uma oportunidade valiosa de vivenciar
e avaliar a eficacia dessa abordagem inclusiva. A simulagdo
avaliativa, com a presenca de representantes surdos e avaliadores
membros da Associacio de Surdos, enriqueceu o processo,
permitindo que as praticas pedagogicas fossem refletidas e ajustadas
com base nas experiéncias e feedbacks dos proprios alunos.

O objetivo geral desta sequencia didatica foi promover o
desenvolvimento integral das criancas do Pré II por meio da
contacao bilingue do conto “Os Trés Porquinhos”, valorizando a

Cultura Surda, a expressao corporal e visual, a imaginag¢ao, o respeito
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as diferencas e a aprendizagem colaborativa entre pares. Sendo os

objetivos especificos:

Como

Compreender a narrativa do conto em Libras e em
Portugués.
Reconhecer personagens, cenarios e sequéncia de
acontecimentos.
Valorizar a Libras como lingua de comunicagao e
expressao.
Desenvolver a aten¢ao visual e o raciocinio 1égico
por meio de jogos e dramatizagoes.
Estimular a cooperacio entre alunos surdos e
ouvintes por meio de atividades em duplas e grupos.
Explorar diferentes materiais e linguagens (gestual,
plastica e corporal).
Promover o respeito a diversidade linguistica e
cultural.

fundamentagdo tedrica para este trabalho

entendemos que o bilinguismo, compreendido como fendémeno

social e linguistico, envolve o uso articulado de duas linguas em

contextos de interacao e aprendizagem. No ambito escolar, essa

abordagem ganha especial relevancia quando se trata da inclusio de

criangas surdas, uma vez que reconhece e legitima as especificidades

linguisticas e culturais desse grupo. Conforme afirma Skutnabb-

Kangas (2000), a educagao bilingue assegura o aprendizado

simultaneo da lingua de sinais e da lingua oral, garantindo nao

apenas a aquisi¢ao linguistica, mas também a valorizacao da Cultura

Surda como patrimonio identitario. Assim, trata-se de um direito
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assegurado a todos os estudantes, constituindo um caminho efetivo
para a equidade educacional.

A Cultura Surda, marcada pela riqueza visual, expressiva e
artistica, constitui um campo de produg¢ao simbodlica que ultrapassa
a comunicacdo e se estende a construcio de identidade e
pertencimento. Lang (2002) destaca que a Lingua de Sinais, além de
meio comunicativo, ¢ um instrumento de afirmacao subjetiva,
permitindo que criangas surdas se reconhecam como sujeitos sociais
e culturais. Nesse sentido, historias tradicionais, como “Os Trés
Porquinhos”, quando adaptadas para uma perspectiva bilingue,
ampliam o acesso ao universo cultural das criancas com CER —
“Criancas com Comunica¢do e FEducacio de Surdos” —
possibilitando que elas ougam com os olhos e sintam-se
representadas nas narrativas.

Contar histérias de forma bilingue implica mais do que
verbalizar palavras; demanda integrar o corpo, o espago e o visual
como potentes mediadores do aprender. Galla (2008) afirma que a
expressao corporal e visual mobiliza processos criativos que
impactam diretamente o desenvolvimento infantil, estimulando
imaginacao, sensibilidade estética e participacao ativa. Assim, a
narragao de “Os Trés Porquinhos” com o uso simultaneo de Libras,
gestos, expressoes e recursos imagéticos amplia as possibilidades de
significagio e engajamento das criangas, tornando a experiéncia

literaria mais inclusiva e sensorial.
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No ambito pedagégico, Candau (ANO) destaca que a
sequéncia didatica, enquanto agao organizada do ensino, precisa
respeitar o ritmo e o modo singular de aprendizagem dos alunos,
articulando atividades que dialoguem com suas experiéncias prévias.
Essa concepciao ¢ aprofundada por Pimenta (2008) e Lima (2012),
que compreendem a sequéncia didatica como instrumento de
articulacdo entre teoria e pratica, favorecendo um ensino reflexivo,
critico e comprometido com a inclusio. Para os autores, ao
estruturar intencionalmente as etapas de aprendizagem, o professor
promove a participagao de todos os estudantes, reconhecendo suas
diferencas linguisticas, cognitivas e socioculturais.

Tardif (2008) reforca a importancia da rotina pedagdgica e
da intencionalidade do docente ao organizar as aulas, especialmente
indicando que a quarta aula da sequéncia deve dialogar e ampliar os
conhecimentos trabalhados anteriormente. Em contextos bilingues,
essa orienta¢ao torna-se fundamental, pois permite a construgao de
praticas didaticas sensiveis ao pluralismo linguistico e a diversidade
cultural presente no grupo.

A sequéncia didatica proposta adota a interdisciplinaridade
como principio metodoldgico, integrando os saberes emergentes
das areas de Linguagens, Artes, Movimento, Matematica e Natureza.
A abordagem bilingue possibilita as criangas com CER — e também
as ouvintes — vivéncias que conectam cOMUNICagao, exXpressio

corporal, dramatizagao, criagao visual e resolu¢io de problemas,
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como na comparagdao e analise das casas dos porquinhos. Essa
integracao amplia os modos de aprender, valorizando a experiéncia
concreta, visual e afetiva como caminhos legitimos para o
desenvolvimento infantil.

A aprendizagem colaborativa, dimensao central da Teoria
Sociocultural de Vygotsky (1978), reforca a importancia da interagao
entre criangas para a construcao compartilhada do conhecimento.
Quando a histéria é contada de forma bilingue, abre-se espago para
que todas as criancas — surdas e ouvintes — participem ativamente,
contribuindo com gestos, sinais, falas e interpretacbes que
enriquecem o processo. A valoriza¢ao das diferencas linguisticas se
torna, assim, parte essencial do ambiente educativo, promovendo
respeito, empatia e reconhecimento mutuo.

Finalmente, conforme argumenta Baker (2011), praticas
educacionais que promovem o bilinguismo e a interculturalidade
contribuem para formar criangas mais abertas a diversidade,
preparadas para um mundo em constante transformacao. Historias
bilingues, portanto, nao ensinam apenas palavras ou estruturas
linguisticas: elas cultivam sensibilidade, respeito e convivéncia
democratica, fortalecendo uma escola que acolhe, representa e

legitima todas as formas de ser e comunicar.
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SEQUENCIA DIDATICA
Visdo geral
TITULO

PUBLICO-ALVO

CURRICULAR(ES)

OBJETIVO GERAL

DURACAO

MOMENTOS

OS TRES PORQUINHOS

Educacio Infantil, pré 2

C.

Libras,Portugués,Matematica, Historia, Geografia,
Educagio fisica, Arte,Ciéncias e Ensino Religioso.

pares.

Promover o desenvolvimento integral das criangas do
Pré 11 por meio da contagio bilingue do conto “Os
Trés Porquinhos”, valorizando a cultura surda, a
expressao corporal e visual, a imaginacio, o respeito
as diferencas e a aprendizagem colaborativa entre

Uma semana

OBJETIVOS

ESPECIFICOS

CONTEUDO(
S)

DINAMICA DAS
ATIVIDADES

Abertura e
contacio da
histéria “Os
trés
porquinhos”

¢ Compreende
t a narrativa do
conto em
Libras e em
Portugués.

Leitura do
conto;
Vocabulirio e
sinais;
interacio
sensorial;
Respeito,Empa
tia e licdes de
moral.

1.Explicagio sobre o tema
da aula que sera a historia
“Os trés porquinhos”.
Iniciou-se com a
pergunta: Voce conhece
essa historia? Logo em
seguida a esplanacio da
importincia da narrativa.
2. Contagio da historia
“Os trés porquinhos”
com traduc¢do em Libras
para os avaliadores
surdos. Foi trabalhado a
integracdo sensorial. Era
percebido as texturas dos
materiais que foram
produzidos as casas de
cada porquinho. Além de
tabalhar o respeito, a
empatia e as reflexdes que
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a propria historia
transmite.

— Identificacao
e
dramatizacao.

e Reconhecer
petsonagens,
cenarios e
sequéncia de
acontecimento
s

Amizade e
trabalho em
equipe; medo e
coragem;
Criatividade e
imaginagao.

1. Levantamento dos
petsonagens que fazem
parte da histéria e sua real
importancia.

2. Dramatizacio da
histoéria feita pelos
personagens do grupo,
com 0s personagens
caracterizados.

e Estimular a

cooperagiao
entre alunos 1. Equipes de trés
surdos e pessoas ou até quatto,
ouvintes por para explorar os
meio de diferentes tipos de
. atividades em materiais. E possivel
Construindo as ~ . ~
casas duplas e Construgio e trabalhar a interacdo entre
' grupos; estrutura; os participantes.
Explorar 2. Pode-se trabalhar
diferentes linguagem gestual, oral,
materiais e plastica e corporal com a
linguagens construcdo de casas.
(oral, gestual,
plastica e
corporal)
1. Discutir as licdes que
cada porquinho aprende e
como esses valores
s podem ser vistos em
Historias .
® Promover o . diferentes culturas
~ N Compartilhada
Apresentacio respeito a - (trabalho duro,
e s, Expressoes .
final. diversidade . planejamento,
. o Culturais; -
linguistica e cooperacio).
valores e . .
cultura . 2. Incentivar as criancas
tradicoes.

a compartilharem suas
proprias historias
familiares sobre casas ou
protegio.
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1° Momento — A Histéria “Os Ttés Porquinhos”
A apresentagdo inicia com o narrador fazendo um convite

utilizando voz e Libras simultaneamente garantindo que nenhum
publico seja secundarizado. A legenda ou projecio de palavras-
chave apoia ainda mais a compreensao.

O narrador introduz a ideia principal:

“Hoje, todos nés — surdos e ouvintes — vamos entrar
juntos em uma histéria onde a comunicagdo acontece de formas
diferentes.”

Esse inicio coloca os dois grupos como participantes iguais,
reforcando valores de inclusao. A continuacao da aula se da com a
explicacao do que ¢ Bilinguismo, sua importancia para a sociedade
e o papel fundamental da comunidade surda para que de fato a
inclusio aconteca. Em seguida acontece a apresentacio da
tradicional histéria “Os tres porquinhos”.

Objetivo especifico: Investigar a surdez nao apenas como
uma deficiéncia, mas como uma identidade cultural rica,
reconhecendo a Libras como uma forma legitima de comunicagao
que expressa a cultura e a vivéncia da comunidade surda. Analisar as
diversas formas de comunica¢ao que os individuos surdos utilizam,
incluindo Libras, gestos, expressoes faciais e corporais, e discutir
como essas modalidades se diferenciam e interagem com as formas
de comunicagao oral. Desenvolver atividades que incentivem a

interagao entre alunos surdos e ouvintes, promovendo a empatia e
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a compreensao mutua sobre as experiéncias e desafios enfrentados
pela comunidade surda.

Conteudo: Conceitos de “incluir” e “respeitar”.

Avaliagao: Formativa — produ¢ao de desenhos sobre a histéria dos
quatro porquinho, histéria adaptada a cultura surda.

Duragao: 45 min.

Recursos: Palhas, Papelao, papel fotografico, cola quente, cola de
isopor, cola de selicone, tesoura, eva, tnt,papel chamex, canetas,
papel fotografico, pincel permanente, tintas de tecidos e tintas
acrilicas

Contextualizagao

1.A histéria "Os Trés Porquinhos" comega com uma
introducao sobre trés porquinhos que decidem construir suas
proprias casas para se proteger do lobo mau. Cada um deles tem
uma abordagem diferente para a construcao de suas casas,
refletindo suas personalidades e prioridades.

2. O primeiro porquinho constrdi sua casa de palha, pois é
o material mais leve e facil de manusear. O segundo porquinho
opta por construir sua casa de madeira, que é um pouco mais
resistente, mas ainda vulneravel. O terceiro porquinho, mais
cauteloso e trabalhador, decide construir sua casa de tijolos,
garantindo maior seguranga.

3. Quando o lobo mau aparece, ele rapidamente destrdi a
casa de palha do primeiro porquinho e a casa de madeira do

segundo porquinho. Ambos fogem para a casa do terceiro
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porquinho, que os abriga. Quando o lobo tenta derrubar a casa de
tijolos, ele nao consegue, pois ¢ forte ¢ bem construida. Frustrado,
o lobo tenta varias estratégias para entrar, mas acaba sendo
derrotado pela asticia dos porquinhos. No final, a historia ensina
ligoes sobre trabalho duro, planejamento e a importancia de fazer

escolhas sabias.

2° Momento — Os quatros Porquinhos, incluindo uma
porquinha Surda.
A presente narrativa, intitulada “Os Quatro Porquinhos”,

nasce da necessidade pedagdgica de ampliar repertérios culturais e
promover uma pratica educativa que reconhega e valorize as
diferentes formas de comunica¢do humana. Ao integrar Libras e
Lingua Portuguesa, esta proposta dialoga com pressupostos da
educacio bilingue para surdos, entendendo que as linguas nao sao
apenas sistemas linguisticos, mas também espacos de
pertencimento, identidade e produgao de sentidos.

A histéria tradicional dos “Trés Porquinhos”, amplamente
difundida no imaginario infantil, foi aqui reinterpretada e expandida
com 4 inclusio de uma nova personagem: Pipoca, a porquinha
surda, cuja presenga tem como objetivo problematizar a diversidade
comunicativa, promover o respeito as diferengas e inserir elementos

da Cultura Surda no contexto narrativo.
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Durante a aula, antes da narragdo, dialogou-se com as
criangas sobre o conceito de bilinguismo, compreendendo-o nao
apenas como dominio de duas linguas, mas como um fenémeno
sociocultural que promove identidades multiplas, diferentes formas
de existir e de se comunicar no mundo. Destacou-se também o
papel fundamental da comunidade surda, cuja histéria, lutas e
conquistas constituem a base para politicas educacionais inclusivas.

Assim, esta historia Bilingue nao se resume a um recurso
didatico, mas constitui uma experiéncia estética, ética e pedagogica,
alinhada aos principios de uma educagio que valoriza a diversidade
humana em suas multiplas expressoes.

A apresentacao inicia com o narrador fazendo um convite
leve e envolvente, utilizando voz e Libras simultaneamente, de
forma sincronizada, garantindo que nenhum publico fosse
secundarizado. A legenda ou projecao de palavras-chave apoiava
ainda mais a compreensio.

O narrador introduz a ideia principal:

“Hoje, todos nés — surdos e ouvintes — vamos entrar juntos em
uma histéria onde a comunicacdo acontece de formas diferentes.”

Os Quatro Porquinhos (Versao Bilingue com Porquinha Surda)

Roteiro para conta¢do de histdria / teatro / dramatizagio
1. Abertura
Narrador(a) (voz suave):
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“Hoje vamos conhecer a histéria dos Quatro Porquinhos, e um
deles ¢ muito especial: Pipoca, a porquinha surda que se comunica
em Libras!”

Acao:

O narrador faz o sinal em Libras para porco, familia ¢ Libras com
expressao facial alegre.

2. Apresentagao dos personagens

Narrador(a):

“Essa ¢ Dona Pérola. Ela é a mamae dos quatro porquinhos.”
Acio:Faca o sinal de MAE em Libras e sorria.

Depois apresente os filhotes:

. Chico — apressado

. Zeca — brincalhao

. Léo — cuidadoso

. Pipoca — porquinha surda, usa Libras e observa tudo

com muita atencao.

Acao: Para apresentar Pipoca, faca o sinal de SURDA, com
expressao calma e carinhosa.

3. A saida de casa

Dona Pérola (falando e sinalizando):

“Filhos, cada um vai construir sua casinha. Trabalhem com calmal!”
Acio:

. Mantenha contato visual com Pipoca.

. Levante as sobrancelhas (expressao de instru¢ao).

. Sinalize  CALMA /  TRABALHAR /
IMPORTANTE.

Pipoca sinaliza:

“Familia unidal”

(com sorriso e expressao de alegria).

4. Construcao das casas

Chico — casa de palha

Agao facial: expressio de pressa (sobrancelhas levantadas,
respiragao rapida).

Ele diz:

“Assim eu acabo logo!”
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Zeca — casa de paus

Acao facial: expressao de brincadeira, sorriso largo.
Ele diz: “Quero brincar também!”

Pipoca — casa de madeira

Acao:
. Sinaliza CASA / MADEIRA / JANELA GRANDE
. Expressio: foco (sobrancelhas levemente abaixadas)
. Faz gesto mostrando janelas grandes — importante

para comunicag¢ao visual.

LLéo — casa de tijolos

Agao facial: expressao de determinagio.
Ele diz: “Quero fazer uma casa bem forte
5. Chegada do Lobo

Chico v¢ o lobo

Expressio facial: susto (olhos muito abertos, boca em “O”).

Ele corre até Pipoca e da um toque leve no ombro (estratégia surda
de atencio).

Quando Pipoca olha, ele sinaliza:

“Lobo! Perigo!”

(com expressao de alerta: sobrancelhas abaixadas, olhos firmes).
O Lobo sopra

O narrador dramatiza:

“SOPROU tao forte que a casa de palha voou!”

Agao: soprar com expressio exagerada.

Chico corre para a casa de Zeca.

O lobo sopra a casa de paus também.

0. A lideranca de Pipoca

Eles correm até Pipoca.

Pipoca sinaliza com urgéncia:

“Ir para Léo?”

(sobrancelhas levantadas — pergunta)

Eles respondem sim com a cabega.

Pipoca faz expressao facial de determinagao e sinaliza:

“Rapido!”

Eles correm juntos, sempre mantendo contato visual com Pipoca.

"7
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7. Abrigo na casa de Léo

Léo abre a porta e todos entram.

Pipoca fica na janela observando o lobo — expressao de foco (olhos
atentos, sobrancelhas abaixadas).

Quando o lobo sopra e niao derruba a casa, Pipoca sinaliza:

“Casa forte. Esperar.”

Expressio facial: calma + confianga.

8. Desfecho

A mamie Dona Pérola chega desesperada, expressao de
preocupagio.

Quando vé todos bem, muda para expressio de alivio.

Pipoca sinaliza:

“Familia. Amor. Unido.”

Agao: narrador ou professor pode pedir que as criangas sinalizem
junto.

Todos os porquinhos repetem, cada um ao seu jeito:

. uns falando,
. outros sinalizando,
. todos se comunicando.

9. Moral da histéria

O narrador diz:

“Todos somos diferentes, e isso é muito bonito!

Cada um tem seu jeito de aprender e de se comunicar.

O importante ¢ respeitar, entender e incluir.”

Objetivo especifico: Compreender e problematizar o que significa

ser surdo, reconhecendo que existem diferentes formas de
comunicacio humana como a fala, a Libras e as expressoes
corporais analisando, a partir da personagem Pipoca, como barreiras
de comunica¢do podem ser superadas por meio da atengao visual,
estratégias de chamada, respeito as diferencas e valorizagao da lingua

de sinais.
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Conteudos: Convivéncia e Respeito as Diferengas; Inclusao Social
e Escolar; Diferencas de Comunicacao Humana; Identidade Surda
e Cultura Surda

Avaliagdo: A avaliagaio da sequéncia didatica ocorreu de forma
formativa e processual, contemplando a participa¢do ativa de todos
os alunos ouvintes e surdos, bem como de convidados da
comunidade escolar. Durante o desenvolvimento das atividades,
observou-se o engajamento dos estudantes na construgio de
conhecimentos relacionados a cultura surda, a Libras e as praticas
inclusivas no ambiente escolar.

Duragio: 45 min.

Recursos:

1. 5 folhas de EVA, elastico, cola quente, pistola para cola
quente, cola de silicone

2. Materiais reciclaveis: Caixas de papelao, palha, gravetos,
papel e cola para construgao das casas.

3. Cartazes bilingues: com imagens dos personagens,

vocabulario em Libras e portugués.

TV multimidia: para exibi¢cao do video em Libras.

Fantasia simples: orelhas de porquinhos e lobo para

dramatizacio.

2 Metros e TNT preto

2 Metros de TNT rosa

2 Metros de TNT verde

. 2 Metros de TNT Azul

0. 2 Metros de TNT amarelo

Vs

= Y %o N
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Contextualizagio

1. O que vai acontecer primeiro

A apresenta¢ao inicia com o narrador fazendo um convite leve e
envolvente, utilizando voz e Libras simultaneamente, de forma
sincronizada, garantindo que nenhum publico fosse secundarizado.
A legenda ou projecio de palavras-chave apoiava ainda mais a
compreensao.

2. O que vai acontecer depois

Em seguida a apresentacao dos Personagens em Formato Bilingue.
Durante a apresentagdo da familia dos quatro porquinhos, o
narrador descreve verbalmente, enquanto o intérprete (ou o proprio

narrador bilingue) sinaliza em Libras:

. Mie (sinal de MAE)

. Chico (apressado)

. Zeca (brincalhao)

. LLéo (cuidadoso)

. Pipoca (sinal de SURDA, expressaio calma e
afetuosa)

Para a comunidade surda, esse momento reforca a visibilidade da
Libras, afirmando identidades linguisticas;

Desta forma para os ouvintes, cria-se um contato inicial com a
diferenca, mostrando comunica¢io de forma natural, sem

exotizacio.
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Desenvolvimento

1. Ao solicitar que os porquinhos construfssem suas casas, a mamae
sinaliza calma, trabalho e importancia, enquanto mantém contato
visual com Pipoca — elemento essencial da cultura surda.

Essa cena, narrada ao publico, serve como momento pedagogico,

mostrando:

. Que acessibilidade ¢ feita no cotidiano;

. Que comunicagao visual é parte fundamental da vida
de surdos;

. Que o respeito linguistico se pratica com atitudes
simples.

2. A plateia ouvinte observa, muitas vezes pela primeira vez, a
importancia da expressao facial e corporal na Libras.

Construcao das Casas — A Comunicagao que Se Expande

Ja Pipoca utiliza Libras, apontagoes, expresses faciais e sinais
grandes, valorizando a comunica¢ao visual.

Ao sinalizar “CASA / MADEIRA / JANELA GRANDE”, ela
apresenta ao publico a ideia de que pessoas surdas organizam seus
espacos pensando na visibilidade, o que surpreende e educa a plateia
ouvinte.

Esse momento possui forte impacto cultural, pois mostra como:

. A comunicac¢io surda influencia o modo de viver;
. Libras niao ¢é apenas tradugdo, é experiéncia de
mundo.

Chegada do Lobo — Acesso Sensorial para Todos
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Chico toca no ombro de Pipoca para avisa-la do perigo — estratégia
de atencdo surda, explicada aos ouvintes como parte da cultura
visual.

A combinagao de sustos, expressoes exageradas e uso de
Libras permite que a cena seja compreendida por ambos os publicos
sem perda de sentido. O publico surdo se sente representado; O
publico ouvinte, sensibilizado.

A narrativa desenvolve-se através de um conflito central, no
qual os desatios enfrentados pelos personagens, especificamente os
porquinhos, sao apresentados de maneira detalhada. A figura de
Pipoca emerge como um elemento central nesse contexto,
evidenciando formas alternativas de comunica¢io e colabora¢io
entre os personagens. Essa presenca ressalta que a diversidade
comunicativa nao representa um obstaculo, mas sim um
componente enriquecedor das interagoes sociais. Na sequéncia, a
histéria caminha para seu desfecho, onde a unido, o respeito pelas
diferencas e a valorizacao das diversas formas de comunica¢io
desempenham um papel crucial na resolugao dos conflitos. Este
momento culminante enfatiza valores fundamentais, como empatia,
solidariedade, convivéncia harmoniosa e acessibilidade, que estao

intrinsecamente alinhados aos principios da educacio inclusiva.
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1. O encerramento das atividades desenvolvidas evidenciou
um percurso formativo cuidadosamente estruturado, no qual cada
etapa contribuiu de maneira progressiva para o fortalecimento das
praticas docentes voltadas a Educa¢ao Bilingue de Surdos.

Inicialmente, ocorreu 4 organizacio do espago e dos
materiais pedagogicos confeccionados pelos cursistas, os quais
foram pensados a partir de uma perspectiva visual, acessivel e
bilingue, respeitando os principios da Libras como primeira lingua
da pessoa surda. Esse momento preparatorio foi fundamental para
garantir uma apresenta¢ao coerente, inclusiva e alinhada as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em seguida, realizou-se a contagdo da historia “Os Trés
Porquinhos” em sua versao original, direcionada ao publico ouvinte,
possibilitando a contextualizacdo do enredo e a ativagdo dos
conhecimentos prévios dos participantes. Posteriormente, a
narrativa foi recontada em Libras, com apoio da Professora Surda e
da Intérprete de Libras, promovendo uma experiéncia bilingue que
valorizou a lingua de sinais, a visualidade e a expressividade corporal
como elementos centrais do processo educativo.

Na sequéncia, a atividade foi avaliada por professores surdos
membros da Associagao de Surdos de Santarém (ASUSANT), cuja
analise contribuiu significativamente para a validagio pedagogica e

cultural da proposta, refor¢ando o protagonismo da comunidade

73



surda na construcao e avaliagio de praticas educativas que lhes
dizem respeito.

Posteriormente, o trabalho foi socializado no V Seminario
Nacional de Educac¢io de Surdos e no I Seminario Paraense de
Educagao Bilingue de Surdos, integrando a Mostra “Praticas
Docentes para a Educacio Bilingue de Surdos”. Nesse momento,
houve a recepc¢ao do publico, a apresentagao expositiva do plano e
a troca de experiéncias entre as equipes participantes, favorecendo
reflexdes  coletivas,  dialogos  interinstitucionais e 0
compartilhamento de saberes construidos a partir da pratica
pedagdgica.

Por fim, realizou-se o encerramento formal do evento com
a entrega dos certificados aos concluintes do curso, simbolizando
nao apenas a finalizacdo de uma etapa formativa, mas também o
reconhecimento do esforco coletivo, do compromisso com a
educacio inclusiva e da consolidagio de praticas pedagogicas
sensiveis as diferencas linguisticas e culturais.

Conclui-se que, apesar das limitagdes relacionadas ao tempo
e a logistica de encontros entre os integrantes do grupo, o percurso
formativo alcangou seus objetivos, promovendo interacio
significativa entre o publico surdo e ouvinte, fortalecendo a
compreensao sobre a Educagao Bilingue de Surdos e reafirmando a
necessidade de um planejamento temporal mais ampliado para o

aprofundamento das atividades praticas em futuras edigdes.

74



RELATO DA APLICACAO
As atividades iniciaram-se com a apresentacio oral da

histéria “Os Trés Porquinhos”, direcionada ao publico ouvinte.
Esse primeiro momento, conduzido de forma clara e expressiva,
permitiu que os estudantes ouvintes acessassem a narrativa em sua
lingua materna, ativando conhecimentos prévios e favorecendo a
compreensao global da trama. A presenga da Professora Surda
durante essa etapa ja chamou a aten¢ao dos participantes, pois sua
postura corporal, expressdes faciais ¢ uso de elementos visuais
trouxe uma camada adicional de significado, ainda que a historia
estivesse sendo contada em lingua oral.

Em seguida, a histéria foi recontada integralmente em
Libras, por meio do trabalho conjunto entre a Professora Surda e a
Intérprete de Libras. Essa releitura permitiu que os estudantes
surdos tivessem pleno acesso ao conteudo, respeitando sua lingua
de instrugdo e refor¢ando a importancia da acessibilidade linguistica.
A interpretagdo foi realizada de forma dinamica, valorizando os
aspectos visuais e espaciais da lingua de sinais, com uso de
classificadores, expressdes ndo manuais e recursos gestuais que
tornaram a narrativa mais viva. Esse processo dialogou diretamente
com a BNCC, que aponta a importancia da diversidade a contagdo
de histérias se configura como uma metodologia essencial no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente no contexto da

Educa¢ao Bilingue de Surdos. Mais do que narrar fatos, contar
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histérias possibilita a construcao de significados, o desenvolvimento
da linguagem, o estimulo a imaginacdo e a criagao de vinculos
afetivos. No ambito da educagiao de surdos, a presenga da Libras ¢
indispensavel, visto que representa a principal lingua de acesso a
informacao e a0 mundo simbdlico. Assim, este relatorio apresenta
o relato ampliado da aplicagao da atividade de conta¢ao da historia
"Os Trés Porquinhos”, realizada de forma colaborativa pela
Professora Surda Aurilane Marques e pela Professora Kellen Garcia,
intérprete de Libras. A execucao da atividade, alinhada as diretrizes
da BNCC e fundamentada em praticas inclusivas, foi ainda
acompanhada e avaliada por membros linguistica, do respeito as
diferencas e do protagonismo dos sujeitos surdos em praticas
pedagdgicas.

Os materiais utilizados foram confeccionados pelos
cursistas do curso de Praticas Docentes para Educac¢ao Bilingue de
Surdos, o que proporcionou uma importante articulagao entre teoria
e pratica. Esses materiais incluiram personagens confeccionados,
cenarios tridimensionais, elementos tateis e visuais que apoiaram a
compreensao narrativa. Cada recurso foi pensado para fortalecer o
entendimento tanto dos alunos ouvintes quanto dos surdos,
permitindo multiplas formas de acesso a histéria.

A utilizagdo desses recursos enriqueceu a atividade, pois
possibilitou que os estudantes observassem, manipulassem e

interagissem com elementos simbdlicos da narrativa. Além disso, os
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cursistas tiveram a oportunidade de testar suas habilidades
pedagdgicas, refletindo sobre a necessidade de elaborar materiais
acessivels e visualmente significativos para o publico surdo, o que
fortalece a formagao docente voltada a educacao bilingue.

Durante a apresentagdo, os alunos foram incentivados a
interagir por meio de comentarios, expressoes e antecipagoes
narrativas, respeitando as diferentes formas de comunicagdao
presentes no grupo. A mediagao pedagdgica ocorreu de forma
bilingue, fortalecendo a intera¢ao social, o protagonismo discente e
o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Observou-se
grande interesse dos participantes, tanto surdos quanto ouvintes. As
criangas reagiram de forma espontanea as expressoes ¢ movimentos
dos personagens e demonstraram envolvimento com a narrativa.
Apbs a contagao, foram promovidas breves discussoes, permitindo
que os alunos compartilhassem suas interpretacdes e percepcoes
sobre a historia, destacando aspectos como coragem, trabalho em
equipe e estratégias utilizadas pelos porquinhos para enfrentar
desafios.

A avaliagao foi conduzida por trés professores surdos da
ASUSANT, que trouxeram contribui¢oes significativas sob uma
perspectiva bilingue e cultural. Os avaliadores analisaram aspectos
como clareza comunicativa nas duas linguas envolvidas, adequagio
e eficacia dos materiais didaticos, postura dos educadores durante a

apresentacao, naturalidade na alternancia entre Libras e Lingua

77



Portuguesa e capacidade de favorecer a participagao de todos os
presentes.

A culminancia do trabalho ocorreu com sua exposi¢ao na
mostra “Praticas Docentes para a Educac¢do Bilingue de Surdos”,
durante o V Seminario Nacional de Educacio de Surdos e o 1
Seminario Paraense de Educagao Bilingue de Surdos. Esse espago
possibilitou uma ampla troca de experiéncias e saberes, valorizando
o protagonismo de professores surdos, intérpretes, estudantes e
pesquisadores da area. Ao final do evento, ocorreu a entrega dos
certificados aos cursistas do curso de Praticas Docentes, marcando
simbolicamente o encerramento do ciclo formativo. Esse momento
representou o reconhecimento do esfor¢o, da dedicacio e do
envolvimento dos participantes no desenvolvimento de praticas

bilingues de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS
A realizagio da contagao de histéria bilingue “Os Trés

Porquinhos” constituiu-se como um marco expressivo no
fortalecimento da educagao inclusiva e bilingue para surdos,
evidenciando o quanto praticas pedagogicas sensiveis e
colaborativas podem transformar experiéncias educativas.

A participagao conjunta da Professora Surda Aurilane
Marques e da Professora Kellen Garcia, intérprete de LIBRAS, foi
um ponto central para o éxito da atividade, pois mostrou, na pratica,
a poténcia que emerge quando profissionais com trajetorias, saberes
e identidades diferentes se encontram em um trabalho comum. Essa
parceria nao apenas garantiu acessibilidade linguistica, mas também
trouxe uma dimensio afetiva e cultural que enriqueceu
profundamente a experiéncia de todos os participantes — ouvintes e
surdos.

A presenca dos trés professores surdos da Associagao de
Surdos de Santarém (ASUSANT) como avaliadores da atividade
garantiu ainda mais consisténcia e legitimidade ao trabalho realizado.
O olhar criterioso, respeitoso e técnico desses profissionais permitiu
compreender qualidades ja consolidadas, mas também revelou
pontos de melhoria que contribuirdo para a evolugdo de futuras
praticas. Esse didlogo honesto e acolhedor reafirmou a importancia

da participagdo ativa da comunidade surda nas decisOes
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pedagdgicas, fortalecendo o compromisso ético com uma educagao
bilingue que realmente atenda as necessidades dos estudantes.

A escolha da narrativa “Os Trés Porquinhos” também se
mostrou acertada. Por ser uma histéria amplamente conhecida, ela
despertou curiosidade e envolvimento imediato do publico. A
versao contada em portugués oral permitiu que as criangas ouvintes
revisitassem um classico da infancia, enquanto a adaptagio em
Libras possibilitou que o publico surdo tivesse acesso a0 mesmo
conteudo, mas dentro de sua lingua natural. Essa coexisténcia de
duas modalidades linguisticas nido apenas assegurou equidade no
acesso, mas também reafirmou a beleza do bilinguismo,
evidenciando que a diferenca linguistica nao configura barreira, mas
um espago de aprendizagem mutua, respeito e diversidade.

O momento de apresentacao do trabalho no V Seminario
Nacional de Educaciao de Surdos e no I Seminario Paraense de
Educacao Bilingue de Surdos marcou um ponto alto do processo
formativo. A socializacao da experiéncia proporcionou uma troca
intensa entre educadores de diferentes contextos, fortalecendo redes
de apoio e abrindo espago para reflexdes profundas sobre praticas
pedagdgicas, politicas linguisticas e desafios cotidianos da educagio
de surdos no Brasil. Esse intercambio de vivéncias contribuiu de
forma significativa para o aprimoramento das metodologias e
mostrou que a constru¢do de uma educagdo inclusiva depende,

sobretudo, de dialogo, escuta e colaboragio.
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A entrega dos certificados aos participantes do curso
Praticas Docentes representou um momento de reconhecimento e
celebragao. Ver educadores sendo valorizados por sua dedicagao,
sensibilidade e coragem para inovar reafirma a importancia da
formagdo continuada, especialmente em areas que exigem
atualizagdo constante, como a educagao bilingue. Esse gesto
simbolico fortalece a autoestima profissional, incentiva novas
praticas e reafirma que cada avango — por menor que pareca —
contribui  para um  cenario  educacional ~mais justo.
De modo geral, toda a experiéncia vivenciada no projeto — desde a
preparacao da contagao até a apresentagao no seminario — reafirma
nosso compromisso coletivo com uma educacio verdadeiramente
inclusiva. Mais do que uma atividade pontual, este trabalho revelou
a forca da colaboragio entre profissionais surdos e ouvintes, a
importancia da avaliagdo participativa e o impacto transformador
que iniciativas bilingues podem gerar no cotidiano escolar.
Para o futuro, torna-se indispensavel continuar incentivando
espacos de dialogo, formagao e criagio conjunta, garantindo que a
educacio dos alunos surdos seja pautada pelo respeito as suas
identidades linguisticas e culturais. A contagao de histéria bilingue
“Os Trés Porquinhos” deixa, assim, um legado: o de que é possivel
construir ambientes educativos onde todos verdadeiramente

pertencem, aprendem e se reconhecem.
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ANEXO

Historia dos Trés Porquinhos
Era uma vez trés irmaos porquinhos que decidiram sair de casa para construir
suas proprias moradias. Cada um queria uma casa para se proteger do mundo e,
principalmente, do Lobo Mau, que vivia rondando a regido.
O Primeiro Porquinho — A Casa de Palha
O porquinho mais apressado resolveu construir sua casa com palha. Era o
material mais facil e rapido de usar. Em pouco tempo, a casinha ficou pronta —
mas também era a mais fragil.
Quando o Lobo Mau apareceu, bateu a porta e disse:
— “Porquinho, porquinho, deixe-me entrar!”
O porquinho respondeu:
— “De jeito nenhum!”
Entao o lobo ameacou:
— “Entao eu vou soprar... e vou derrubar!”
E soprou tio forte que a casa de palha voou pelo ar. O porquinho correu para a
casa do irmdo.
O Segundo Porquinho — A Casa de Madeira
O segundo porquinho era um pouco menos preguicoso, mas ainda queria
terminar logo. Ele construiu sua casa usando madeira, que era mais firme que
palha, mas ainda nio tdo resistente.
O Lobo Mau chegou logo depois e repetiu o mesmo dialogo. Quando o
porquinho nio deixou ele entrar, o lobo soprou, bufou e... derrubou a casa de
madeira.
Os dois porquinhos fugiram para a casa do irméo mais velho.
O Terceiro Porquinho — A Casa de Tijolos
O terceiro porquinho era trabalhador e cuidadoso. Ele construiu uma casa de
tijolos, gastando mais tempo e esforco, mas garantindo que fosse forte e segura.
Quando o lobo chegou, tentou fazer o mesmo: soprou, soprou... soprou mais
ainda... mas nio conseguiu derrubar a casa de tijolos.
Irritado, tentou entrar pela chaminé, mas os trés porquinhos acenderam o fogo
e colocaram uma panela de agua fervente. Quando o lobo desceu, queimou o
rabo e saiu correndo, gritando de dor.
Depois disso, ele nunca mais voltou.
Moral da histo6ria
E melhor fazer as coisas com esforco, cuidado e dedicagio, pois o trabalho bem
feito traz seguranca e bons resultados.
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APRESENTACAO

Esta proposta de intervengao bilingue foi elaborada no
ambito do curso Praticas Docentes para a Educacio Bilingue de
Surdos da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), com
foco no desenvolvimento da habilidade EF02LP16 da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que propoe que
o estudante possa identificar e reproduzir, em textos injuntivos
(como receitas), a formatacao e a diagramacgao especifica desse
genero textual.

A intervengao foi aplicada com estudantes — incluindo um
surdo - do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Sagrada Familia situada no municipio de Belterra-PA, regiio

amazonica do oeste paraense, onde o ensino foi conduzido
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prioritariamente em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua
de instrucdo, e o Portugués escrito foi trabalhado como segunda
lingua (L2).

A escolha do género textual “receita” fundamenta-se na
presenca cotidiana tanto na cultura surda quanto na ouvinte, bem
como em seu carater imagético, pratico e funcional, favorecendo o
ensino bilingue por meio de recursos multimodais, tais como: videos
em Libras, imagens, manipulacao de alimentos e cartdes visuais.

A proposta dialoga com autores como Quadros (1997), ao
considerar o essencial papel da Libras para a aquisi¢ao da linguagem
do sujeito Surdo, e com Karnopp (2010), que destaca a importancia
da centralidade da visualidade e da Cultura Surda como mediadoras
do processo educativo. Nessa perspectiva, a Libras é compreendida
como lingua natural que possibilita o desenvolvimento do
pensamento, da comunicagdio e da aprendizagem. Assim, a
utilizagdo de Libras no contexto escolar possibilita ao estudante
Surdo acesso equitativo ao conhecimento e a constru¢ao de sua
identidade linguistica e cultural.

Além de estimular o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita em Lingua Portuguesa no modalidade escrita, esta
proposta valoriza praticas socioculturais amazonicas, incorporando
receitas tipicas e ingredientes regionais (como o agai, a mandioca, o
tucupi e o peixe). Discutindo suas origens e relagdes com a

alimentacao escolar e com a identidade cultural local.
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Esta proposta educacional bilingiie organiza-se sob a
forma de uma sequéncia didatica, entendida como um conjunto
articulado de atividades planejadas progressivamente, com o
objetivo de desenvolver competéncias de linguagem definidas a
partir de um género textual. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), a sequéncia didatica constitui um instrumento metodolégico
que favorece a aprendizagem de géneros orais e escritos, permitindo
que o estudante avance gradualmente na compreensio e na
produgao textual.

No contexto da educagdo bilingue de surdos, a proposta
fundamenta-se nos principios de Libras como primeira lingua (L.1)
e do Portugués escrito como segunda lingua (L2), conforme
estabelecido pelo Decreto n° 5.626/2005 e pela Lei n°® 14.191/2021.
A Libras ¢, portanto, a lingua de instru¢io e mediagaio do
conhecimento, garantindo ao estudante surdo o acesso equitativo
aos conteudos escolares, a comunicacio e a construcao de sua
identidade linguistica e cultural (Quadros, 1997; Karnopp, 2010).

A metodologia adotada prioriza o uso de estratégias
visuals, praticas e multimodais, reconhecendo a visualidade como
eixo central da cogni¢ao e da aprendizagem do sujeito surdo. Assim,
todas as etapas da sequéncia didatica exploram recursos imagéticos,
videos em Libras, pictogramas, cartdes ilustrados e elementos
concretos (alimentos, utensilios e materiais sensoriais), favorecendo

uma aprendizagem significativa, contextualizada e experiencial.
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A escolha do género textual “receita” deve-se ao seu
carater funcional, cotidiano e imagético, que favorece a
compreensao do texto injuntivo e a apropria¢ao de sua estrutura por
meio de elementos visuais e praticos. Além disso, esse género
propicia a integracdo entre Linguagem, Cultura e Experiéncia,
aproximando o conteido da realidade concreta do estudante e
valorizando os saberes regionais amazonicos, como o uso da
mandioca, do tucupi, do agai e do peixe. A sequéncia didatica foi
estruturada em quatro momentos articulados, que promovem o uso
integrado da Libras, do Portugués escrito e de praticas socioculturais
regionais.

A instituicdo educacional na qual a proposta de
intervencao foi desenvolvida é a Escola Municipal Sagrada Familia,
situada no municipio de Belterra, caracterizada pelo compromisso
com uma educagao inclusiva que reconhece a Libras como primeira
lingua (L.1) do estudante surdo e o Portugués escrito como segunda
lingua (L2). Nesse sentido, a escola busca implementar praticas
pedagdgicas que assegurem o acesso ao conhecimento e a plena
participagao do estudante surdo nas atividades escolares,
respeitando suas especificidades linguisticas e culturais.

O publico-alvo desta intervengao sao alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental. As a¢oes pedagogicas foram conduzidas de
forma colaborativa pela professora titular e pela mediadora, que

atuaram em parceria no planejamento, media¢ao e avaliagdo das
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atividades propostas. O ambiente escolar apresenta condi¢oes
favoraveis ao desenvolvimento da pratica bilingue, dispondo de
recursos visuais, materiais concretos e tecnolégicos, como videos
em Libras e imagens, que potencializam a aprendizagem e
contribuem para a constru¢io do conhecimento a partir da
visualidade e da experiéncia pratica, elementos fundamentais na
educacio de estudantes surdos.

O objetivo geral deste trabalho ¢é desenvolver a
compreensiao ¢ a producao do género textual receita, utilizando a
Libras como lingua de instru¢ao e o Portugués escrito como 1.2, de
modo visual, interativo e significativo para alunos surdos do 2° ano.
Sendo os objetivos Especificos:

* Reconhecer as partes principais de uma receita (titulo,

ingredientes e modo de fazer).

* Participar da produgao coletiva de uma receita em Libras e

em Portugués.

* Relacionar o uso do alimento regional a cultura amazonica.

e Utilizar recursos visuais para organizar o texto injuntivo.

A educacgdo bilingue para surdos, consolidada no Brasil
especialmente a partir da década de 1990, fundamenta-se no
reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1) e do
Portugués, preferencialmente na modalidade escrita, como segunda
lingua (L2). Essa perspectiva rompe com modelos clinicos e

oralistas historicamente impostos aos sujeitos surdos, assumindo

que a Libras ¢ a lingua natural dessa comunidade e, portanto, deve
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constituir-se como o principal meio de acesso ao conhecimento, as
interagdes sociais e as praticas culturais escolares.

Nesse sentido, Skliar (1997; 1998) destaca que a abordagem
bilingue se fundamenta em uma concepgao socioantropolégica da
surdez, reconhecendo o surdo como sujeito cultural e
linguisticamente diferenciado. Para o autor, a aprendizagem sé
ocorre plenamente quando mediada pela lingua de sinais, pois ¢ por
meio dela que o estudante se apropria dos significados e constroi
relagdes cognitivas essenciais ao desenvolvimento linguistico e
escolar. O bilinguismo, portanto, nao pode ser reduzido ao simples
uso de duas linguas, mas deve envolver praticas discursivas,
curriculares e pedagdgicas que valorizem a experiéncia visual e
cultural da pessoa surda.

A perspectiva bilingue também é amplamente discutida por
Quadros e Karnopp (2004), que afirmam que a Libras desempenha
papel central no desenvolvimento linguistico, afetivo e cognitivo da
pessoa surda, constituindo-se como base para o aprendizado do
Portugués escrito. As autoras defendem que o ensino da I.2 deve
utilizar estratégias visuais, multissemidticas e contextualizadas,
respeitando os modos particulares de significacao do aluno surdo.
Quadros (20006) reforca ainda que a aquisi¢ao da lingua de sinais
antes do contato sistematico com o Portugués ¢ condicio
fundamental para alcangar o letramento e a apropriagao de géneros

textuais na escola.
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No campo da politica linguistica e da educagao inclusiva,
Lodi (2013; 2017) aprofunda o debate ao afirmar que o bilinguismo
deve orientar a organizagao do trabalho pedagdgico, dos materiais
didaticos e das praticas avaliativas, garantindo o direito linguistico
da pessoa surda. A autora sustenta que a Libras, por ser a lingua de
instrucio, precisa estar presente em todas as etapas do processo
educativo, e que o ensino do Portugués como L2 exige
metodologias que valorizem a visualidade, a experiéncia discursiva e
a compreensao contextualizada.

Além disso, Fernandes (2006; 2013) apresenta importantes
contribui¢des para a didatica do Portugués como segunda lingua.
Segundo a autora, a aprendizagem da L2 por alunos surdos requer
estratégias diferenciadas, como o uso de recursos visuais, glossarios
bilingues, produ¢ées multimodais e atividades que promovam
relagGes entre géneros discursivos e praticas sociais. Tais estratégias
favorecem o desenvolvimento de competéncias comunicativas e
ampliam a participagdo do estudante em diferentes situagoes de
leitura e escrita.

Complementarmente, Strobel (2008; 2016) enfatiza o papel
da cultura surda na constituicdo da identidade e no processo de
escolarizagao. Para a autora, a educa¢ao bilingue nao pode ser
concebida apenas como metodologia, mas como pratica politico-
cultural que reconhece a singularidade da comunidade surda e

valoriza sua forma particular de relacio com o mundo por meio da
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visualidade. Dessa forma, a escola bilingue deve promover praticas
que dialoguem com o modo de ser surdo, incluindo narrativas
visuais, sinalizacdo espontanea, produgio de videos e

compartilhamento de experiéncias culturais em Libras.

Sequéncia Didatica como Estratégia de Organizagdao do
Trabalho Pedagogico Bilingue
No ambito das praticas pedagdgicas, a sequéncia didatica,

conforme descrita por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), constitui
uma metodologia estruturada que organiza o ensino a partir de um
género textual ou discursivo, distribuindo as atividades em etapas
progressivas que visam a apropria¢ao de competéncias especificas.
Para esses autores, a sequéncia didatica permite que o estudante
avance gradualmente na compreensio e produgao de textos, por
meio de situagdes didaticas planejadas, intervenc¢des docentes e
momentos de revisao e reelaboracao.

Quando articulada a educagao bilingue, a sequéncia didatica
assume caracteristicas particulares. Inicialmente, deve garantir que a
Libras — lingua de instru¢iao — seja utilizada como base para a
compreensao do género textual que sera trabalhado. Isso implica a
apresentacao do conteido em lingua de sinais, por meio de videos,
exposi¢Oes visuais, rodas de conversa e analises discursivas
realizadas em Libras. A partir dessa base linguistica e cognitiva, o

género pode ser explorado em profundidade, assegurando que o
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aluno compreenda sua finalidade comunicativa, sua estrutura e seus
elementos constitutivos.

Posteriormente, a sequéncia didatica deve incorporar
momentos especificos de transposi¢iao para o Portugués como L2,
conforme orientam Fernandes (2006) e Quadros (2006). Nessa
etapa, sdo essenciais estratégias que favorecam o aprendizado do
Portugués por meio de comparagoes entre linguas, uso de imagens,
sinalizagdo simultanea, glossarios visuais, textos traduzidos e
atividades de producio guiada. A escrita em L2 deve ser
acompanhada por intervengoes docentes que considerem o
percurso linguistico do aluno e suas particularidades no processo de

aprendizagem.

Dessa forma, a sequéncia didatica bilingue articula trés
dimensdes fundamentais:

Compreensio em Libras (L1);

Anilise discursiva e textual do género;

Producio e sistematizagdo em Portugués escrito (1.2).

Essa organizacao permite que os estudantes surdos tenham acesso
pleno ao conteudo curricular e desenvolvam competéncias
linguisticas em ambas as linguas, consolidando o bilinguismo como

pratica efetiva e nao apenas tebrica.
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SEQUENCIA DIDATICA

Visdo geral

TITULO

PUBLICO-ALVO

C. CURRICULAR(ES)

OBJETIVO GERAL

DURACAO

MOMENTOS

Sabores Amazdnicos em Libras: aprendendo o
género receita em uma perspectiva bilingue

Alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.

Lingua Portuguesa / Ciéncias

do 2° ano.

Desenvolver a compreensio e a produgio do género
textual receita, utilizando a Libras como lingua de
instrucdo e o Portugués escrito como 1.2, de modo
visual, interativo e significativo para alunos surdos

2h30 / sala de aula

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

CONTEUDO(S)

DINAMICA DAS
ATIVIDADES

1° Momento —
O que é
Receita?

¢ Reconhecer as
partes principais
de uma receita;

Género textual
“receita”.

1.Roda de
Conversa

2. Exibi¢io de
imagens de
alimentos ;

3. Exibicio de
video

2° Momento —

¢ Relacionar o
uso do alimento

Apresentacdo de
receitas curtas e
ilustradas, com
pictogramas e

3. Apresentagio de
cartazes;

o grafica da
receita

coletiva de uma
receita em Libras
e em Portugués.

partes de uma
receita

Conhecendo | regional a cultura imacens 4. Apresentagio de
a receita amazonica. S alimentos por
representando . .
. . . meio de imagens

ingredientes e
utensilios

3°Momento — | * Participar da -

- op o 3. Atividade
Representagda | producio Principais

pratica com uma
receita tipica da
regido amazonica
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4. Organizagao dos
cartoes na ordem
correta das etapas
da receita

3. Apresentacdo da

4° Momento — | A compreensiao receita em Libras,
Produgio da estrutura | Receita: Pipoca que sera filmada
bilingue da | basica da receita. | doce para registro e
receita socializacio com a

turma. A receita:

pipoca

1° Momento — “Receita ”
A sequéncia didatica foi estruturada em quatro momentos

articulados, com intuito de promover o uso integrado da Libras,
do Portugués escrito e de praticas socioculturais regionais, e
desenvolver a compreensao e a produgio do género textual receita,
utilizando a Libras como lingua de instrucdo e o Portugués escrito
como .2, de modo visual, interativo e significativo para alunos

surdos do 2° ano.

Objetivo especifico: Participar da produgdo coletiva de uma
receita em Libras e em Portugués.

Conteudo: Receita

Avaliagao:. A avaliagao ocorrera de forma continua e participativa,
observando:

. A compreensao da estrutura basica da receita.
Duragao: 60 min.
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Recursos:

1. Cartazes ilustrativos sobre a receita;

2. Canetas coloridas; cola; figuras coloridas dos ingredientes;

3. Folhas A4

4. Recurso extra: TV para a exibi¢ao do video.
Contextualizagao

1. Apresentagao da equipe;

2. Apresentacao do material da Receita;
3. Roda de Conversa;
Desenvolvimento

1. Apresentacao dos cartazes ilustrativos com imagens coloridas;
2- Imagens ilustrativas sobre receitas;
Encerramento

1-  Apresentacdo de video sobre uma receita de Pipoca doce;

Objetivo especifico: promover a compreensio da estrutura
sequencial da receita e reforcar o vinculo entre Libras e Portugués.

Conteudo: Receita.

Avaliagdao: Observar o envolvimento dos alunos nas atividades
praticas e visuais.

Duragiao: 60min.

Recursos:

1. Cartaz “Receita de pipoca” Escrita;
2. Cartolina; imagens impressas; canetas coloridas;
Contextualizagao

1. Leitura da receita Pipoca;
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2. Apresentacao dos sinais em libras da receita de Pipoca doce;
Desenvolvimento

1. Apresentagao de receitas curtas e ilustradas, com pictogramas e
imagens representando ingredientes e utensilios.

2-Identificagao, em Libras, das partes da receita (titulo, ingredientes,
modo de fazer).

Encerramento

1- Atividade pratica da receita Pipoca doce

2. Organizag¢ao dos cartdes na ordem correta, conforme o texto
apresentado na etapa anterior, relacionando imagem, sinal e palavra
escrita.

3. Degustacao da pipoca doce;

RELATO DA APLICACAO

A implementagao da sequéncia didatica sobre o género
textual recesta, realizada em Libras e em Portugués na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Sagrada Familia, apresentou
resultados muito positivos, demonstrando avang¢o na compreensio
do género, aumento do vocabulario em Libras e maior integragao
da turma.

No primeiro momento, a roda de conversa em Libras
possibilitou ativar os conhecimentos prévios dos estudantes que
participaram com interesse ao relacionar o milho, o bolo de milho e
a pipoca ao seu cotidiano. O uso de alimentos reais e imagens
contribuiu para a construcao de significados, enquanto o video em
Libras despertou atencao e identificagao. Os alunos demonstraram

entusiasmo ao reconhecer e reproduzir sinais referentes aos
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ingredientes e as ag¢des culinarias, evidenciando ampliagao de
repertorio linguistico.

No segundo momento da sequéncia didatica, ao explorar
receitas ilustradas, os estudantes foram capazes de identificar com
clareza o titulo, os ingredientes e o modo de fazer. A presenca de
pictogramas e cartazes bilingues fortaleceu a compreensio da
estrutura textual e aproximou as criangas da relacao entre Libras e
Portugués.

Durante o terceiro momento, com a aplicagao da atividade
de organizar cartdes com imagens, sinais e palavras em Portugués
foi possivel fortalecer habilidades de logica sequencial e leitura
visual. Trabalhar com receitas tipicas da regiao amazonica gerou
curiosidade e envolvimento, e os alunos colaboraram entre si,
discutindo a ordem correta das etapas de preparo. Observou-se o
desenvolvimento da atengdo, do raciocinio e da capacidade de
articulagdo entre diferentes linguagens.

O quarto momento foi marcado pela produgao bilingue da
receita de pipoca, momento em que os alunos demonstraram
autonomia e motiva¢io ao apresentar e gravar a receita em Libras.
O aluno surdo participou com entusiasmo, mostrando-se a vontade
para expressar-se em sua lingua e contribuindo de forma
significativa para o momento de socializagao.

Ao final dessa produg¢io, houve a degustacio da pipoca

doce, o que gerou grande alegria entre as criangas. A maioria dos
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alunos relatou ter gostado do sabor e afirmou que gostaria de
reproduzir a receita em casa, mostrando que compreenderam o
processo e se sentiram motivados a aplica-lo em seu cotidiano.

De modo geral, a avaliacio participativa revelou que os
estudantes compreenderam a estrutura basica de uma receita,
engajaram-se nas atividades praticas e visuais e ampliaram seu
vocabulario tanto em Libras quanto em Portugués. A experiéncia
reforcou o valor de praticas pedagogicas acessiveis, sensoriais e
bilingues, que promovem inclusido, participacio ativa e

aprendizagens significativas.

Imagem 1: do primeiro momento
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Imagem 2: aplicacdo da sequéncia didatica

Fonte: acervo dos autores.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacao deste projeto bilingue, desenvolvido em Libras
e em Portugués com a turma do 2° ano da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Sagrada Familia, evidenciou o potencial das
praticas pedagdgicas inclusivas para promover aprendizagens
significativas e participagdo ativa de todos os estudantes. Ao
explorar o género textual recezza por meio de recursos visuais,
experiéncias praticas, videos, representagao grafica e produgio
bilingue, o projeto possibilitou a ampliagio do vocabulario, o
fortalecimento da compreensdo textual e o desenvolvimento da
autonomia comunicativa.

As etapas foram planejadas de forma a valorizar diferentes
formas de expressao e compreensao, favorecendo tanto estudantes
ouvintes quanto o aluno surdo, que demonstrou entusiasmo e

seguranca ao participar das atividades em sua lingua natural. A
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experiéncia refor¢ou a importancia da Libras como meio de acesso
ao conhecimento e como instrumento de interacao e pertencimento
no ambiente escolar.

A culminancia com a produgao e degustacao da pipoca doce
mostrou que aprender pode ser prazeroso, concreto e significativo.
O envolvimento da turma, o interesse em reproduzir a receita em
casa € a cooperacao entre os alunos revelam que os objetivos do
projeto foram plenamente alcancados. Assim, conclui-se que
iniciativas bilingues como esta contribuem nido apenas para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes, mas
também para uma educagao verdadeiramente inclusiva, sensivel as

diferencas e promotora de equidade.
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Praticas pedagogicas bilingues com
Literatura Surda: uma experiéncia com o
Patinho Surdo na educacao infantil

Cleonice Figueira De Siqueira

Dilcilane Melo Lopes

Elizabeth Feleol Matos

Jayne Rocha Caldeira Raquel Santos da Silva
Rejianne Rocha de Albuquerque

Reinaldo dos Santos Aratijo

Rosenilda Gamboa Tapajos Figueira

APRESENTACAO
A Educacao de Surdos no Brasil é marcada por tensoes

histéricas e disputas ideoldgicas que atravessam as politicas
educacionais e a pratica docente. Como analisam Campos (2013) e
Lacerda, Santos e Martins (2021), ainda ha divergéncias profundas
entre perspectivas que defendem a inclusio plena de estudantes
surdos em escolas regulares e aquelas que afirmam a necessidade de
espagos bilingues especificos, mais adequados as linguas, culturas e
modos proprios de aprendizagem da comunidade surda. Essas
discussées tornam-se ainda mais significativas quando se observa
que, ao longo de séculos, a surdez foi compreendida sob concepgdoes
excludentes e desumanizadoras. Conforme recordam Oliveira et al.
(2021, p. 11), “Na antiguidade, o surdo nao era sequer humano, por
nao falar oralmente; muitos eram mortos ou abandonados, e os que

conseguiam sobreviver eram vistos como incapazes e excluidos
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socialmente”. A consolidagcao da educacgao bilingue s6 se tornou
possivel quando pesquisas em linguistica e antropologia
demonstraram a legitimidade das linguas de sinais e reconheceram a
visualidade como fundamento cognitivo e cultural da experiéncia
surda.

Nesse contexto, o modelo bilingue contemporaneo,
respaldado pelo Decreto n® 5.626/2005 e reafirmado pela Lei n°
14.191/2021, estabelece a Libras como primeira lingua (L1) e
principal meio de instru¢ao, enquanto a Lingua Portuguesa, em sua
modalidade escrita, constitui-se como segunda lingua (L2). Essa
organizacao linguistica tem base no principio de que o
desenvolvimento pleno da crianca surda depende do acesso
precoce, continuo e natural a 1. Como afirma Quadros (2004, p.
10), “o surdo ¢é o sujeito que apreende o mundo por meio de
experiéncias visuais e tem o direito e a possibilidade de apropriar-se
da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa”, perspectiva que
reforca que a lingua de sinais nao ¢ apenas recurso de comunicagao,
mas elemento estruturante da identidade, da cogni¢do e das formas
de significar o mundo.

Essa dimensao identitaria aparece também na literatura
especializada que discute Cultura e Literatura Surda, especialmente
em autores como Strobel (2008), que compreende a Cultura Surda
como um conjunto de praticas visuais que organizam a experiéncia

de mundo, e Karnopp (2019), para quem a Literatura Surda é
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territorio de resisténcia, memoria e afirmacao cultural. Além disso,
estudiosos como Svartholm (2003) e Fernandes (2015) defendem
que o ensino da Lingua Portuguesa escrita para estudantes surdos
deve ser concebido a partir de metodologias visuais, discursivas e
bilingues, respeitando a Libras como LI1. Assim, propostas
pedagdgicas voltadas a Educagiao Infantil que incorporam narrativas
visuais, contagdo bilingue e atividades ludicas constituem praticas
coerentes com o desenvolvimento linguistico e cognitivo das
criangas surdas, mas também favorecem a participagao das criangas
ouvintes, ampliando o repertorio cultural de todo o grupo.

No contexto amazonico, tais desafios ganham contornos
particulares. A literatura produzida por pesquisadoras da regido,
como D. Pinheiro (2022), Matos e Mafra (2024), destaca que a
formagao docente na Amazonia ocorre em territérios marcados por
desigualdades, diversidade cultural e condigdes materiais
heterogéneas, exigindo praticas pedagogicas contextualizadas e
metodologicamente flexiveis. Pinheiro (2020) evidencia que a
efetivacdo da educagdo bilingue requer politicas educacionais
sensiveis as realidades territoriais, especialmente em regioes
afastadas e, de modo particular, no contexto amazonico, onde as
desigualdades estruturais e a caréncia de profissionais bilingues
tornam mais complexa a garantia do direito linguistico dos
estudantes surdos. Ao discutirem praticas educativas em

comunidades amazonicas, Matos e Mafra (2024) destacam que uma
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educacio comprometida com o territério precisa articular saberes
locais, reconhecer as identidades que constituem a regiao e adotar
praticas dialégicas que aproximem escola, estudantes e comunidade.
No campo da Educagao de Surdos, essa perspectiva implica
compreender que as praticas bilingues devem nascer do dialogo com
a realidade amazonica, valorizando a cultura regional, a visualidade
e as formas proprias de significar o mundo presentes nas
comunidades surdas da regiao. No Oeste do Para, especialmente em
municipios como Santarém, esses principios encontram desafios
adicionais, como a escassez de profissionais bilingues e recursos
visuais adequados, o que reforca a necessidade de praticas
pedagdgicas coerentes com a realidade linguistica e cultural dos
estudantes surdos.

A intervengao pedagodgica relatada neste trabalho foi
construida a partir dessas discussdes e fundamentagoes.
Desenvolvida com criancas da Educacao Infantil de uma escola
municipal de Santarém, a proposta utilizou obras da Literatura
Surda, como O Patinho Surdo, associadas a atividades visuais,
bilingues e interdisciplinares, a fim de fortalecer o acesso a Libras
como lingua materna, promover a participagao conjunta de criangas
surdas e ouvintes, estimular o letramento visual e favotrecer a
construcao de pertencimento cultural. A sequéncia didatica aqui
apresentada organiza-se em momentos que articulam visualidade,

narrativa bilingue, reconto, expressao artistica e interacio entre

108



Libras e Portugués escrito com histéria oral, compondo uma
experiéncia pedagdgica coerente com os principios da educacio

bilingue e com a realidade amazonica.

Contextualizagido do tema
A presente proposta de intervengdo pedagogica,

organizada em formato de sequéncia didatica, aborda a Educacio
Bilingue de Surdos na Educagao Infantil, tendo a Libras como
primeira lingua (L1) e o Portugués como segunda lingua (L2), em
consonancia com o estabelecido pela Lei n° 14.191/2021 e pelo
Decreto n° 5.626/2005. O eixo central do trabalho situa-se no
campo da Literatura Surda, compreendida como territério de
construcdao identitaria, memoria e resisténcia cultural no qual a
crianga surda encontra referéncias linguisticas e representacoes
visuais que dialogam com sua experiéncia.

Nessa perspectiva, a intervencdo fundamenta-se na
concepcao de Cultura Surda apresentada por Strobel (2008), que a
define como um conjunto de experiéncias, saberes e praticas
organizadas pela visualidade e mediadas pela lingua de sinais.
Também se apoia na discussio de Karnopp (2019), que situou a
Literatura Surda como um espago de afirmacdo identitaria e de
circulagao de narrativas produzidas a partir do olhar e da experiéncia
surda. Dessa forma, trabalhar com narrativas bilingues em Libras e

Portugués, especialmente na Educagdao Infantil, possibilita que as
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criangas surdas se reconhe¢am como sujeitos visuais, linguisticos e
culturais.

O percurso histérico da Educagao de Surdos no Brasil é
importante para compreender a necessidade dessa abordagem. Apos
décadas de hegemonia oralista e da desvalorizagao da lingua de
sinais, os estudos linguisticos da década de 1980 fundamentaram a
superacao desse modelo, evidenciando o fracasso das praticas
baseadas exclusivamente na oralidade. Rahme e Mrech (2008)
ressaltam que é preciso superar visoes classificatorias da deficiéncia,
propondo praticas formativas capazes de reconhecer a diferenca
linguistica como constitutiva do sujeito. A partir desse movimento,
emergem a Comunicagao Total e, posteriormente, o Bilinguismo,
que consolida a Libras como L1 e o ensino do Portugués como L2,
tal como defendem Pereira (2010, 2011a, 2011b) e Geraldi (1993,
1996), ao compreenderem a lingua como pratica discursiva.

Assim, trabalhar Literatura Surda na Educacio Infantil —
particularmente por meio de narrativas produzidas em Libras —
constitui pratica pedagdgica que fortalece tanto o bilinguismo
quanto o desenvolvimento identitario da crianga surda, integrando

visualidade, cultura e interacio.
Descrigao do contexto de aplicagio
A intervencao foi aplicada na Escola Municipal Ruinaldo

Corréa, no municipio de Santarém, oeste do Para, em uma turma de
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Educacao Infantil (Pré), composta por oito criangas, incluindo uma
aluna surda. A acio faz parte das praticas pedagdgicas bilingues
desenvolvidas no ambito do Curso de Educa¢io Bilingue da
UFOPA.

A proposta baseou-se na encenagao bilingue da obra O
Patinho Surdo (Karnoop & Rosa, 2011), realizada por docentes e
intérpretes do curso, com uso de Libras como lingua de instrucio e
narragao oral para os alunos ouvintes. A interven¢ao ocorreu como
pratica real de aplica¢ao, e ndo como simulagao avaliativa.

As atividades foram conduzidas de maneira visual,
dialogica e participativa, respeitando a experiéncia linguistica da

aluna surda e promovendo o envolvimento das demais criancas.

Apresentacao dos objetivos da intervengao

Objetivo Geral

Promover o contato bilingue com a Literatura Surda na Educagio
Infantil, valorizando a Libras como lingua principal de instrucao,
fortalecendo a identidade surda e estimulando praticas inclusivas
para toda a turma.

Objetivos Especificos

e Valorizar a Cultura e a Identidade Surda, utilizando a Libras
como L1 e o Portugués como .2 em uma abordagem bilingue
que respeite a realidade linguistica da crianga surda.

* Garantir acessibilidade linguistica plena, assegurando que a
histéria representativa do Patinho seja contada e interpretada na
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L1, favorecendo a participagao ativa da aluna surda em sala de
ensino tradicional.

¢ Favorecer a compreensio da narrativa O Patinho Surdo por
meio de recursos visuais, dramatiza¢ao bilingue e estratégias que
integrem visualidade, sinaliza¢ao e oralidade.

* Promover interacio inclusiva entre surdos e ouvintes,
estimulando praticas pedagdgicas que desenvolvam respeito,
empatia e reconhecimento das diferencas linguisticas e culturais.

Fundamentagao tedrica inicial
A educacao bilingue de surdos no Brasil fundamenta-se no

reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1) lingua de
instrucao, interacio e construcao do pensamento e da Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua (I.2), destinada ao acesso a
cultura majoritaria e a circulagao social. Esse entendimento parte da
concepcao de que a experiéncia visual é o eixo estruturante da
constitui¢ao linguistica e cognitiva da pessoa surda. Nesse sentido
Quadros (2004, p. 10), “o surdo ¢ o sujeito que apreende o mundo
por meio de experiéncias visuais e tem o direito e a possibilidade de
apropriar-se da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa”,
destacando que o acesso prioritario a L1 ndo ¢ apenas uma condigao
pedagdgica, mas um direito linguistico e cultural. Assim, o modelo
bilingue supera perspectivas historicistas centradas no oralismo e
reafirma a Libras como meio legitimo e necessario para a

constitui¢cao da subjetividade e da aprendizagem escolar.
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A educagao bilingue para surdos parte do principio de que
a crianca necessita acessar duas linguas em funcoes distintas: a
Libras como lingua natural, social e cognitiva, e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua, predominantemente na modalidade escrita.
Svartholm (2003, p.45) descreve essa organizagao linguisticamente
bilingue de maneira direta ao afirmar que “a lingua de sinais deve
constituir a primeira lingua da crian¢a surda, sendo a lingua de
instrugdo, de convivéncia e de constru¢ao do pensamento; enquanto
a lingua da sociedade majoritaria deve ser aprendida como segunda
lingua, preferencialmente em sua modalidade escrita”. A autora
enfatiza a necessidade da exposi¢ao precoce a L1, destacando que
“a crianc¢a surda deve ter contato o mais cedo possivel com outros
usuarios da lingua de sinais, especialmente pares surdos, para
garantir um ambiente lingufstico natural e pleno” (Svartholm, 2003,
p. 46).

A Literatura Surda, enquanto campo cultural e pedagogico,
caracteriza-se por ser majoritariamente bilingue, refletindo a prépria
experiéncia sociolinguistica dos sujeitos surdos. Como afirmam
Sutton-Spence e Quadros (20006, p. 111),

A identidade e a cultura das pessoas surdas sido
complexas, ja que seus membros frequentemente
vivem num ambiente bilingue e multicultural. Por um
lado, as pessoas surdas fazem parte de um grupo
visual, de uma comunidade surda que pode se
estender além da esfera nacional, no nivel mundial. E
uma comunidade que atravessa fronteiras. Por outro
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lado, eles fazem parte de uma sociedade nacional, com
uma lingua de sinais prépria e com culturas
partilhadas com pessoas ouvintes de seu pafs.

Essa condigao bilingue e bicultural fundamenta a produgao
literaria voltada para a infancia, que precisa dialogar tanto com a
cultura visual quanto com as praticas sociais compartilhadas com a
comunidade ouvinte.

Essa perspectiva ¢ aprofundada por Quadros (2004), ao
definir o sujeito surdo como alguém cuja experiéncia de mundo se
estrutura pela visualidade e pelo direito linguistico. Conforme a
autora: “Surdo ¢é o sujeito que apreende o mundo por meio de
experiéncias visuais e tem o direito e a possibilidade de apropriar-se
da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa, de modo a
propiciar seu pleno desenvolvimento e garantit o transito em
diferentes contextos sociais e culturais” (Quadros, 2004, p. 10). Essa
definicdo reforca que a constituicdo do sujeito surdo depende de
praticas bilingues que assegurem seu acesso a ambas as linguas de
forma adequada e funcional.

No campo cultural e identitario, Strobel (2008) evidencia
que a Libras transcende a funcido comunicativa, constituindo o
nucleo da experiéncia visual e cultural das pessoas surdas. Em suas
palavras, “a cultura surda organiza-se pela visualidade, e ¢ por meio

da lingua de sinais que a pessoa surda interpreta, compreende e
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significa o mundo” (Strobel, 2008, p. 32). Assim, a aquisi¢ao da L1
representa tanto um direito linguistico quanto um direito cultural.

Skliar (1998) reforca esse entendimento ao criticar
modelos educacionais que marginalizam a lingua de sinais e
priorizam abordagens oralistas. O autor afirma que “a falta de acesso
precoce a lingua de sinais produz fracasso escolar, impede a
construcdo da subjetividade e reforca praticas de exclusao” (Skliar,
1998, p. 47). Para ele, o bilinguismo nao se limita a coexisténcia de
duas linguas, mas ao reconhecimento do surdo como sujeito de uma
lingua prépria, com histéria, cultura e identidades especificas.

Fernandes (2015) complementa esse debate ao tratar da
Lingua Portuguesa como L2, defendendo que seu ensino deve
respeitar os modos de aprender de quem tem a Libras como
primeira lingua. Segundo a autora, “a escrita do portugués para
surdos nao pode ser ensinada como se fosse continuidade natural
da oralidade, mas como segunda lingua, mediada pela experiéncia
visual” (Fernandes, 2015, p. 54). Isso reforca a necessidade de
praticas que articulem visualidade, leitura de mundo e organizacio
discursiva bilingue.

Dessa forma, o referencial teérico converge para a defesa
de que a crianga surda deve ter acesso precoce, continuo e pleno a
Libras como L1 e que a Lingua Portuguesa escrita deve ser

trabalhada como segunda lingua, por meio de metodologias visuais,
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discursivas e culturalmente situadas, garantindo equidade e

reconhecimento identitario.

SEQUENCIA DIDATICA

Visdo geral
Svaruie) | O Patinho Surdo: Experiéncias Literarias Bilingues na

Educacio Infantil

0030000 e)| Turma da Educacio Infantil (Pré II), com oito criangas,

incluindo uma aluna surda.

LS G O M B102EF03; EI02EF06; EI02EF08; EI03EF01; EI03EF0S.

Promover o contato bilingue com a Literatura Surda,
OBJETIVO GERAL valorizando a Libras como lingua de instrucdo (I.1) e
desenvolvendo a compreensio narrativa visual por meio
da histéria O Patinho Surdo.

DURACAO [BIRTIEaawnN

OBJETIVOS . DINAMICA DAS
MOMENTOS — poodiiricos  CONTEUDO) ATIVIDADES
® Promover 1. .Acolhida em Libras
acolhida em Libras, para toda a turma;
valorizando a lingua 2. Conversa breve
de instrucio; sobre Cultura Surda e
1° Momento — | ® Introduzir a Cultura Surda; diferenca;
Acolhida historia de forma Literatura Surda; | 3. Encenagio bilingue
Visual e visual, despertando Narrativa visual; | da histéria O Patinbo
Encenacio interesse e Libras como L1. | Surdo (Libras +
Bilingue compreensio; narragio oral para
e Desenvolver ouvintes);
atengio visual e 4. Rodinha: conversa
reconhecimento de sobre as emogdes dos
emo(;f)es. petrsonagens.
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2° Momento —
Reconstrucao
da Narrativa

¢ Incentivar o
reconto da histéria
em Libras e lingua
oral;

¢ Desenvolver
habilidades de
sequenciacao
narrativa;

e Estimular a
participagio
conjunta de surdos e
ouvintes.

Sequéncia
narrativa;
Reconto em
Libras;
Expressoes

visuais e gestuais.

1. Distribuicdo dos
cartoes ilustrados dos
principais
acontecimentos;

2. Organizagio
coletiva da sequéncia
correta da historia;

3. Reconto em Libras
pela aluna surda e
pelos professores;

4. Reconto oral pelas
criangas ouvintes, com
apoio visual.

3° Momento —

Atividade com
Tangram
(Ladico e

Interdisciplina

D

® Relacionar
narrativa e
linguagem visual a
matematica;

e Estimular
coordenagao motora
fina e criatividade;
* Formar figuras
relacionadas 2
histéria (patinho,
cisnes, lago).

Formas
geométricas;
Composicio e
decomposicio;
Representacao
visual;

Relagio
imagem—
narrativa.

1. Apresentacdo das
pecas do Tangram;

2. Montagem de
figuras: patinho,
cisnes, lago;
Construcio livre com
otrientacao visual;

3. Socializacao das
produgées com
descricio em Libras.

4° Momento —

Socializagio e
Sintese
Bilingue

® Retomar
coletivamente a
compreensio da
narrativa;

e Promover
expressao visual e
gestual;

e Valorizar a
participa¢io da aluna
surda e a Libras
como lingua de
instrucao

Sintese narrativa;
Expressao em
Libras;

Inclusio e
respeito as
diferencas.

1. Roda final para
recontar a trajetéria do
Patinho Surdo;

2. Socializag¢do das
produgbes do
Tangram;

3. Conversa sobre
inclusdo (o que
aprendemos com o
patinho?);

4. Encerramento
bilingue:
agradecimento em
Libras e oralidade.
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1° Momento — “Acolhida e Integracdo Visual”
Objetivos Especificos

® Introduzir conceitos de Cultura Surda e identidade visual.

e Sensibilizar as criangas quanto ao respeito as diferengas
linguisticas.

e Estimular atencdo visual e compreensao inicial da
narrativa.

Conteudos

® Cultura surda: Linguas de Sinais; Percepciao visual;
Expressio artistica; Comunidade; Tecnologia; Desafios e
adaptagoes.

® Identidade visual: identificacio visual unica dentro da
comunidade surda, sendo um nome ou sinal pessoal que vai
além da identificagao tradicional pelo nome escrita;

® Narrativa bilingue: Contato e compreensao de historias em
Libras e Lingua Portuguesa, articulando linguagem visual e
linguagem oral. ;

® Reconhecimento de emogdes: Identificagdo de expressoes

faciais, gestos, ac¢les e sentimentos presentes nos
personagens da narrativa.

Dinamica das Atividades

1.

3.

Acolhida em Libras, conduzida pelos discentes do curso de
aperfeicoamento da Universidade Federal Do Oeste do
Para e intérprete de Libras.

Dialogo introdutério, em formato bilingue (Libras como
L1 e Portugués oral como L2), abordando o que significa
set surdo, os fundamentos da cultura visual e os elementos
que compdem a comunidade surda.

Apresentagao do livro O Patinho Surdo: O livro O Patinbo

Surdo ¢ uma releitura bilingue do classico O Patinho Feio, de
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4.
5.

Hans Christian Andersen (publicado originalmente em
1843). A obra conta com ilustracdes de Maristela Alano,
artista e desenhista surda, cuja produc¢ao visual valoriza a
experiéncia linguistica e cultural da comunidade surda.
Dramatizagao bilingue com cenario visual ampliado.
Discussao orientada a partir de perguntas como:

“Por que o patinho chorar”

“Quando ele demonstra alegria?”

“Como a comunidade surda apoia o patinho?”
“O que revela a identidade surda na historiar”

o o

Tempo Estimado

20—40 minutos.

2° Momento — Reconstrug¢do da Historia e Atividade com
Tangram
Objetivos Especificos

® Reforcar a compreensao narrativa em Libras e lingua oral.

® Desenvolver a capacidade de organizacdo sequencial.

® Integrar literatura, matematica e ciéncias.

® Estimular percepgao visual e raciocinio espacial.
Conteudos

® Sequéncia narrativa;

® Reconto em Libras;

® Formas geométricas;

® Relagio imagem—significado.

Dinamica das Atividades

a) Reorganizagao da narrativa

1.

Foram entregues cartdes plastificados com imagens da
narrativa, valorizando a visualidade como recurso central.
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2. A histéria do Patinho Surde foi recontada simultaneamente
em Libras (1) reconhecida como a principal via de acesso
linguistico, cognitivo e cultural da crianga surda e em Lingua
Portuguesa (L2), na modalidade oral, voltada as criangas
ouvintes. Essa estratégia favoreceu a participacdo bilingue
do grupo e integrou diferentes modos de narrar.

3. Enquanto a narrativa avangava, os alunos foram instruidos
a selecionar e organizar os cartdes na ordem correta,
relacionando sinal, fala e imagem de maneira integrada.

b) Atividade interdisciplinar com Tangram

Antes do inicio da atividade pratica, foi apresentada uma
breve explicacao sobre o que é o Tangram, mostrando suas sete
pecas basicas e algumas formas simples que podem ser criadas,
considerando as especificidades por se tratar de criangas do Pré.

1. Formas geométricas: reconheceram quadrados, triangulos e
paralelogramos.
2. Raciocinio espacial: experimentaram girar, encaixar e
combinar as pegas.
3. Percepcao visual e coordenagao motora: recortaram,
colaram e organizaram as figuras.
Atividade complementar:

Foram entregues modelos do Tangram em A4 para pintura,
permitindo novas interpretagoes visuais e garantindo participacao
de todas as criangas, inclusive as que precisavam de apoio na
montagem.

Tempo Estimado

20—40 minutos.
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3° Momento — Criagdo e Expressio Visual
Objetivos Especificos

® Desenvolver expressao visual e compreensao da narrativa.

® Estimular coordenacao motora fina.

® Relacionar Libras, imagem e significado narrativo.
Conteudos

® Releitura visual: Compreensao e reconstru¢ao da narrativa
por meio de imagens, permitindo que as criangas
representem os acontecimentos da historia a partir de suas
proprias percepgoes visuais;

® Emocgoes e empatia: Identificagao e expressao de
sentimentos presentes NOs personagens como tristeza,
medo, acolhimento e alegtia favorecendo o
desenvolvimento da empatia e da leitura emocional;

e Linguagem visual e sinais: Articulacdo entre elementos
visuais (cores, formas, imagens) e a Libras, promovendo a
assoclagao entre sinais, personagens, acoes e significados
da narrativa.

Dinamica das Atividades

a) Atividade de pintura

1. Distribuicao de ilustragdes em preto e branco do livro.
2. Pintura das imagens, retomando momentos da historia.
b) Socializagdao e sentimentos

1. Compartilhamento das interpretacdes das criangas.
2. Discussao sobre sentimentos do patinho (tristeza,
acolhimento, alegtia).
3. Reflexdo sobre inclusio e respeito linguistico, em
linguagem acessivel.
Tempo Estimado

20—25 minutos.
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4° Momento — Encerramento e Sistematizagdo Bilingue

Objetivos Especificos

e Sistematizar os conhecimentos construidos durante a
sequéncia didatica.

® Favorecer a reflexdo sobre identidade surda, inclusio e
diferengas linguisticas.

® Promover a expressio bilingue (Libras e Portugués escrito)
de forma integrada.

Conteudos

® Sintese narrativa;

® Identidade e Cultura surda;

® Expressoes visuais e bilingues;

® Reconhecimento e expressio de sentimentos.

Dinamica das Atividades

a) Conversa final mediada em Libras

Roda de conversa em Libras conduzida pela professora
surda.

Revisao dos principais acontecimentos da historia “O
Patinho Surdo”.

Destaque para os elementos culturais e identitarios
percebidos pelas criangas.

b) Expressdo de sentimentos e percepgoes

As criangas fizeram perguntas reflexivas sobre como o
patinho se sentiu ao longo da histoéria.

Discussao visual sobre empatia, acolhimento, confianga e
pertencimento.

Incentivo para que as criangas expressem seus proprios
sentimentos relacionados a narrativa.

c) Sistematizagao final

Retomada das aprendizagens: visualidade, sinais, emogoes,
elementos narrativos.
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® Registro coletivo (visual ou escrito) do que foi aprendido:
desenhos, sinais registrados em video ou pequenos relatos
escritos (para criangas ouvintes em processo de
alfabetizacao).
® Organizacao dos materiais produzidos para composi¢ao
dos registros avaliativos.
Tempo Estimado

20-25 minutos.

Avaliagao

A avaliagdo sera processual, descritiva e bilingue, observando os
seguintes aspectos:

1. Compreensio narrativa bilingue e visual: associagao
entre sinais, expressoes faciais, imagens e personagens.

2. Participagio e engajamento: envolvimento nas
atividades de reconto, dramatizacao e criacao.

3. Expressio e visualidade: gestos, expressoes faciais e
tentativas de uso de sinais.

4. Interagio e socializagdo: didlogo sobre sentimentos,
empatia e inclusao.

5. Coordenagao motora e criatividade: observadas na
pintura e nas constru¢oes com Tangram.

8. Materiais e Recursos Didaticos

Materiais confeccionados

1. Livro O Patinho Surde ampliado;

2. Copias individuais para pintura;

3. Personagens adaptados em chapéus confeccionados em
EVA, permitindo que as criancas os identifiquem
visualmente durante a dramatizacio.

Cartbes de sequéncia narrativa (plastificados);

Tangram;

Figurinos simples;

Celulares/tablets para registro.

Now ok
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Procedimentos de uso

1. Imagens ampliadas para apoio a compreensao visual;

2. Cartoes organizados em envelopes para reconto;

3. Painel cenografico para dramatizacio;

4. Registros fotograficos e em video para analise pedagdgica.

RELATO DA APLICACAO
A intervengao pedagogica foi conduzida pelos discentes do

Curso de Educagao Bilingue da UFOPA, seguindo os principios da
Educacao Bilingue de Surdos, que reconhece a Libras como
primeira lingua (L.1) e a Lingua Portuguesa, nas modalidades escrita
e oral, como segunda lingua (L.2), conforme estabelecem Quadros e
Karnopp (2004) e normatizam o Decreto n® 5.626/2005 e a Lei n°
14.191/2021. Dessa forma, todas as etapas foram planejadas e
executadas de modo a assegurar acessibilidade linguistica,
visualidade e participagdo equitativa entre criangas surdas e ouvintes.

A contagdo da historia O Patinho Surdo foi realizada pelos
proprios discentes, organizando uma dramatizagao bilingue em que
os personagens surdos tiveram suas falas executadas diretamente em
Libras, pelos proprios personagens. Antes da contagao, os discentes
apresentaram-se caracterizados como seus respectivos personagens,
sinalizando os sinais correspondentes, o que possibilitou as criangas
interagir e compreender a narrativa de maneira mais eficaz. Além
disso, todos os personagens foram caracterizados com bonés
(acessorios simbolicos que tinham formato de pato, cisne e sapo),
facilitando a identificagdao visual e a interpretacio da histéria pelos
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alunos. Paralelamente, uma outra discente conduziu a narracao em
Lingua Portuguesa oral (L.2) para as criangas ouvintes, garantindo
acompanhamento integral do enredo. Essa organizagdo esta
alinhada ao que afirma Svartholm (2003) sobre a necessidade de a
crianga surda ter acesso pleno e direto a L1 como lingua de
instrucao.

Durante o reconto bilingue, as criancas demonstraram
forte envolvimento. A reorganizacdo dos cartdes da sequéncia
narrativa ocorreu de forma rapida e coerente, indicando
compreensao global do enredo. Esse desempenho dialoga com
Fernandes (2015), ao destacar que praticas visuais articuladas
envolvendo imagem, sinal e oralidade ampliam a construg¢ao de
sentido tanto para criangas surdas quanto para ouvintes. Observou-
se que o formato bilingue favoreceu a associagao entre Libras,
imagens, expressoes faciais e narragdo oral, fortalecendo vinculos
entre L1, L2 e narrativa visual.

Na atividade com o Tangram, os discentes iniciaram com
uma breve explicagao sobre o que é o Tangram, quantas pegas o
compdem e quais formas basicas ele permite construir. Foram
apresentados modelos impressos em papel A4 para visualizagao e
pintura, além de conjuntos de Tangram de papel para recorte e
montagem. Embora algumas criancas tenham encontrado
dificuldade no corte das pegas, especialmente as menores, devido a

coordenag¢ao motora fina, ap6s apoio individual, todas participaram
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da montagem, criando figuras como o patinho, o sapo, o peixe ¢ o
cisne. Esse processo demonstrou avangos no raciocinio espacial e
na percep¢ao visual, em consonancia com a perspectiva
interdisciplinar defendida pela BNCC e com a abordagem visual
indicada por Quadros e Karnopp (2004).

A atividade de pintura também se mostrou fundamental
para a releitura da narrativa. As criangas representaram cenas,
identificaram emogdes e expressaram seus entendimentos sobre o
personagem principal. Muitas delas, ao pintar, comentavam
espontaneamente sobre tristeza, acolhimento ou alegria do patinho,
evidenciando empatia e reflexido sobre diferenca linguistica aspecto
enfatizado por Strobel (2008) e Skliar (1998) como centrais na
formagio da identidade surda e na compreensao da alteridade.

A avaliagao formativa permitiu identificar alguns ajustes
necessarios. O primeiro refere-se ao Tangram, cujo recorte exigiu
mais tempo e apoio do que o previsto. Como melhoria, organizou-
se um conjunto pré-recortado para facilitar o uso pelas criangas da
Educagao Infantil. Além disso, ampliaram-se algumas imagens
utilizadas no reconto para fortalecer ainda mais a percepgao visual,
especialmente para a crianga surda presente na turma. Também foi
necessario reorganizar o tempo de execugao das etapas, pois O
reconto com cartdes foi realizado pelas criangas com maior rapidez

do que o planejado.
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A atuacao coletiva dos discentes na mediagao em Libras foi
fundamental para assegurar a fluidez bilingue durante toda a
interven¢ao. A sinalizagdo realizada de forma coordenada pelo
grupo garantiu que a narrativa visual, a dramatizac¢io e as explicacOes
em L1 fossem compreendidas pela crianga surda e observadas pelos
colegas ouvintes, refor¢cando a importancia de mediadores fluentes
na lingua de sinais em propostas pedagdgicas bilingues. Essa pratica
esta alinhada ao que afirmam Quadros (2004) e Skliar (1998), ao
defenderem que o acesso continuo a L1, por meio de interlocutores
competentes, ¢ condi¢ao essencial para a construcao de sentido,
para a participagdo ativa e para a aprendizagem dos estudantes
surdos.

Em aspectos pedagdgicos, as criangas demonstraram
envolvimento significativo com a narrativa, reagindo positivamente
ao serem introduzidas nas cenas durante a conta¢ao da histéria oral
e durante as atividades praticas. A crianga surda apresentou conforto
linguistico, participando ativamente em Libras. As criangas ouvintes
demonstraram curiosidade pela lingua brasileira de sinais,
fortalecendo a proposta bilingue. As atividades favoreceram
sensibilidade, empatia e compreensao da diferenca linguistica.

Ao final, foram anexados registros fotograficos e visuais da
aplicacao, com os rostos das criancas desfocados para assegurar o

anonimato, conforme orientagoes éticas. Esses registros evidenciam
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o engajamento do grupo, a interacao entre L1 e L2 e a construgao

coletiva da experiéncia narrativa por meio da visualidade.

Imagem 1: aplicacdo da contacdo da historia do Patinho Surdo

Fonte: acervo dos autores.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia na turma do Pré II evidencia que a Educacio
Bilingue de Surdos constitui um caminho essencial para garantir o
direito linguistico das criangas surdas, especialmente no que se
refere ao acesso precoce a Libras como L1 e ao ensino mediado da
Lingua Portuguesa como L.2. A interven¢ao demostrou, ainda, que
praticas pedagogicas visualmente orientadas, culturalmente
significativas e bilingues sao fundamentais para promover inclusao
real e aprendizagens significativas. Durante a aplicacdo da atividade
foi observado a auséncia da professora mediadora surda e o fato de

a crianga ainda nao dominar Libras evidenciando uma problematica
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estrutural recorrente nas escolas brasileiras: embora o discurso da
Educac¢ao Bilingue esteja presente nas legislagdes e diretrizes, sua
efetivacao ainda depende de condigdes que muitas instituicbes nao
conseguem garantir de forma continua. A presenca de modelos
linguisticos surdos, de praticas visuais cotidianas e de um curriculo
que reconhega a Libras como lingua de instru¢ao niao pode ser
pontual ou eventual; trata-se de um direito linguistico fundamental,
indispensavel para que a crianga surda acesse o conhecimento,
desenvolva sua identidade e se reconheca culturalmente.

A auseéncia dessa profissional no momento da aplicagao
reforca o quanto os nossos governantes precisam assegurar, de
forma integral e ininterrupta, ambientes visuais ricos, praticas
diferenciadas e atividades que valorizem a lingua e a cultura surda.
Interven¢oes como esta nao substituem a convivéncia continua com
adultos surdos, mas contribuem para minimizar lacunas e criar
experiéncias significativas, especialmente em contextos onde o
acesso a L1 ainda ¢ limitado.

Mesmo diante dessas fragilidades, é possivel reconhecer
que houve avangos importantes nas ultimas décadas: o
reconhecimento legal da Libras, a institucionaliza¢ao da educacio
bilingue e a produgio crescente de materiais visuais e literatura surda
sinalizam progressos. Contudo, como demonstrado pela experiéncia
vivenciada, ainda ha muito a ser feito para que esses direitos sejam

plenamente efetivados nas escolas publicas, sobretudo em regides
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amazonicas, onde desigualdades territoriais e falta de profissionais
especializados ampliam os desafios. Desse modo, atividades
contextualizadas e conduzidas em perspectiva bilingue evidenciam
nao apenas os avangos ja alcancados, mas também a necessidade
urgente de consolidar politicas e praticas que assegurem O acesso
pleno das criangas surdas a sua lingua, a sua cultura e a construgao
de sua identidade.

Durante a dramatizagao bilingue da obra O Patinho Surdo,
a mediacio realizada pelos discentes do curso de Educagao Bilingue
possibilitou a aluna surda um contato organizado com a Libras,
mesmo nao tendo ainda repertdrio linguistico formal. A atengio
visual, as expressoes faciais, os gestos espontaneos e o envolvimento
afetivo da crianga revelaram que ela reconhece a visualidade como
caminho de significagdo, confirmando o que Quadros e Karnopp
(2004) afirmam sobre a importancia de ambientes acessiveis e de
praticas visuais para o inicio da aquisi¢ao da L1. O fato de haver, na
escola, uma professora surda refor¢a que a crianca tera
oportunidades futuras de consolidar essa aquisicio embora, naquele
momento especifico, as interagoes tenham sido mediadas apenas
pelos discentes.

O processo também permitiu refletir, na pratica, sobre as
condi¢des reais para a implementagdo da Educacio Bilingue. A
auséncia de profissionais qualificados evidencia uma fragilidade

estrutural recorrente nas escolas: ainda que exista o direito ao
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modelo linguistico, sua presenca nem sempre é garantida de forma
continua. Isso revela um problema que ultrapassa o cotidiano
pedagdgico e remete a necessidade de politicas efetivas que
assegurem, de modo integral, o acesso das criangas surdas a sua
lingua, cultura e referentes identitarios. Como discutem Skliar (1998)
e Strobel (2008), a educagao bilingue niao se sustenta apenas em
recursos ou adaptagoes esporadicas, mas na convivéncia diaria com
praticas visuais, interagoes significativas em L1 e participagdo ativa
de profissionais surdos.

Apesar dessa lacuna, as atividades desenvolvidas como
reconto visual, reorganizaciao de cartdes narrativos, dramatizagao,
Tangram e pintura mostraram o potencial das propostas visuais para
criar ambientes acessiveis e estimular a participagao de toda a turma.
A crianga surda demonstrou compreensao da narrativa mesmo sem
dominio da Libras, o que confirma que experiéncias visuais e
literatura surda favorecem a construcio de sentidos e o
desenvolvimento simbdlico, conforme aponta Fernandes (2015).
Ao mesmo tempo, dificuldades como o recorte das pecas do
Tangram evidenciaram a necessidade de ampliar tempo, oferecer
apoio individualizado e planejar materiais mais adequados as
habilidades motoras da faixa etaria.

A intervencgdo, portanto, reforcou que avangos sio
possiveis, mas dependem de continuidade e de condic¢Ges

institucionais que garantam o direito linguistico das criangas surdas.
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Ainda que experiéncias como esta marquem um Progresso em
relagao a periodos histéricos de forte exclusao, como analisam
Oliveira et al. (2021), elas também revelam que a efetivacao da
Educacao Bilingue exige compromisso constante, presenca
sistematica de profissionais surdos e praticas que reconhegam a
lingua de sinais como base do desenvolvimento cognitivo,
identitario e cultural. Apesar dessa limitagao estrutural, a atividade
conseguiu criar um ambiente visualmente acessivel e culturalmente
significativo. A aluna surda demonstrou compreensao da narrativa
por meio da visualidade como expressdes, gestos, imagens e
dramatizagdo, mesmo sem dominar Libras, o que valida a
importancia das praticas visuais destacadas por Quadros e Karnopp
(2004) e por Fernandes (2015). Contudo, é necessario reconhecer
que, sem continuidade e sem interlocutores fluentes em L1, esses
avancos tendem a ser interrompidos, tornando-se apenas episddios
isolados em vez de processos educativos consistentes.

A experiéncia também revelou que a responsabilidade por
garantir a Educagao Bilingue ndo pode recair exclusivamente sobre
iniciativas recorrentes ou esforgos isolados de professores. Como
argumentam Skliar (1998) e Strobel (2008), a educagao bilingue nao
se limita ao uso de sinais ou a adaptag¢ao de materiais; ela exige a
presenca constante de praticas visuais, identidades surdas, cultura e

reconhecimento politico da diferenca. Sem essas condig¢oes, o
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discurso inclusivo transforma-se em retdrica vazia, deixando as
criangas surdas a margem do direito ao desenvolvimento pleno.

Em sintese, a intervengao mostrou que ha avangos
importantes como o reconhecimento da Libras e a expansiao da
literatura surda, mas também destacou que esses avangos
permanecem frageis, especialmente em regides amazonicas, onde
desigualdades territoriais, falta de profissionais bilingues e auséncia
de politicas robustas aprofundam as lacunas existentes. O que se
observou na pratica é que a crianga surda tem potencial, interesse e
capacidade de aprender, mas depende de que o sistema educacional
garanta condigoes reais para isso.

Portanto, mais do que agdes pontuais, é necessaria a
consolidagao de politicas estruturais que assegurem a presencga diaria
de modelos linguisticos surdos, ambientes visualmente acessiveis e
praticas pedagdgicas coerentes com a cultura e a lingua da
comunidade surda apenas assim a Educacao Bilingue deixara de ser

uma promessa ¢ se tornara um direito plenamente realizado.
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ANEXOS
1. Acolhida e Introducao Visual

1.1 Conversa inicial: cultura surda, identidade e apresentacao
dos personagens:
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1.3 Dramatizacao bilingue com media¢ao em Libras

Fonte: acervo dos autores
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2.1 Identificacao das cenas e reorganizacao da sequéncia narrativa

~a “..\,.», d ; l; e Ul
3. Atividade Interdisciplinar com Tangram
3.1 Introducio ao Tangram e suas formas basicas

Fonte: acervo dos autores
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3.2 Corte e Montagem das figuras da historia (patinho, cisnes,
Peixe

| //’

Fonte: acervo dos autores
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4.1 Pintura das ilustracoes do livro em preto e branco

4.2 Releitura visual e em Libras do conto

¢ AT, ™3
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Experiéncias de Identidade: Projetos de
futuro na Educacio Bilingue de surdos
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APRESENTACAO

Esta proposta de intervencao pedagogica tem como foco o
Ensino Médio Bilingue de Surdos, conforme o disposto na Lei n°
14.191/2021, que reconhece essa modalidade de ensino, e afirma
que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a lingua de instrugao e de
comunicacao dos surdos, ¢ o Portugués escrito é trabalhado como
segunda lingua (L2). A proposta se baseia na necessidade de
discussdo e analise do que construimos para o futuro, do que
almejamos e dos sonhos que temos. Despertar para a construcao de
um futuro melhor e com mais possibilidades profissionais e
pessoais, ¢ importante na criagdo de um sujeito dono de si e de seu
caminho dentro da sociedade. Também temos como proposta a

importancia de se trabalhar a L2 em sua norma padrio afim de que
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a comunicagao seja de fato efetiva tanto em sua Lingua Materna,
quanto na modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

A fundamentacio tedrica deste trabalho apoia-se em Strobel
(2008), que compreende a Cultura Surda como uma forma singular
de produzir conhecimento e significados visuais, e em Perlin (1998),
que discute as Identidades Surdas como multiplas e em constante
negociacao entre o mundo visual e o ouvinte. Perlin (1999) afirma
que “A cultura surda ¢ constituida pelas experiéncias visuais, pelas
praticas sociais, pelos valores e pelas formas proprias de significar o
mundo”, nesse sentido refletir sobre a vida e seus caminhos tracados
¢ essencial para incentivar o crescimento profissional e pessoal de
cada sujeito.

Promover a reflexdo sobre nossos anseios e o que estamos
fazendo para tornar nossos sonhos reais traz um momento de
introspeccao importante na formagao do sujeito como ser pensante
e agente participativo nas decisdes da sociedade. Além disso, a
proposta aqui apresentada promove a interdisciplinaridade,
articulando as disciplinas de Portugués (1.2), Geografia, Sociologia e
Artes, favorecendo a constru¢ao de sentidos sobre quem somos, de
onde viemos e para onde queremos ir.

Para um melhor planejamento e desenvolvimento da
proposta pedagogica nos baseamos em alguns codigos de habilidade
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio,

sa0 elas:
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Area de Linguagens (Lingua Portuguesa — 1.2 ¢ Libras):

° EM13LP01 — Analisar, em textos orais e escritos, o
modo como as identidades, culturas e visées de mundo sio
representadas e construidas.

° EM13LP02 — Produzir textos multimodais (videos,
apresentacoes, textos visuais) para expressar ideias, experiéncias e
identidades.

Area de Ciéncias Humanas (Geografia e Sociologia):

o EM13CHS103 —  Discutir  relacbes  entre
pertencimento, diversidade e cidadania.

° EM13LP01 — Analisar textos literarios em relacdo a
seu contexto historico e social.

° EM13LP04 — Produzir textos com posicionamento
critico.

[ ] EM13LP22 — Reconhecer a literatura como forma

de denuncia e resisténcia.
o EM13LP49 — Analisar as relagdes entre Lingua
Portuguesa e Libras no processo de aprendizagem da escrita.
Utilizando as habilidades apontadas pela BNCC podemos

melhor direcionar os contetdos propostos afim de otimizar o tempo
e focar no que realmente pode ser interessante naquele momento da
vida escolar. As habilidades apresentadas funcionam como um
rumo a ser seguido para que os alunos possam se desenvolver a
partir da atividade proposta. A BNCC organiza os temas por areas
de conhecimento e assim podemos visualizar melhor as tematicas e
adequa-las ao compromisso firmado pela escola para o vigente
periodo escolar.

A aplicagdo da sequéncia pedagdgica foi realizada na

Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), como conclusio
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do curso de aperfeicoamento em Educacdo Bilingue para Surdos.
Os alunos/participantes sio parte da Associagdo de Surdos de
Santarém (Asusant) que foram divididos em salas de aula como
colaboradores na intervencao proposta pelo grupo. Nosso objetivo
foi levar aos alunos uma reflexdo sobre seus projetos de vida, seus
anseios, necessidades, sonhos, os caminhos percorridos e todo o
processo de lutas e vitorias vivenciados por cada um deles. Como
temas transversais, tivemos o incentivo a valorizacao da Cultura
Surda, o uso da Libras como Lingua materna, o uso da modalidade
escrita da Lingua Portuguesa como L2 e a reflexdo dos problemas
sociais enfrentados pelas chamadas minorias sociais como, por
exemplo, Surdos, mulheres, pessoas negras, homossexuais e pessoas
em condi¢Oes sociais de vulnerabilidade.

Escolhemos como apoio o uso do livto o Quarto de
despejo. Diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus devido
ao tema que nele é encontrado. Nessa obra, a autora conta sua
propria vida enquanto mulher negra, pobre e favelada. Fala sobre
suas dificuldades e desafios enfrentados e usa a escrita como forma
de denuncia social. Em suas linhas podemos acompanhar seu
cotidiano vivido nos anos 50 e 60, sua dura realidade para conseguir
prover o sustento dos seus trés filhos e a responsabilidade que
carregava sozinha. Utilizando a escrita de Carolina como forma de
resisténcia, resiliéncia, esperanca e for¢a de vontade vamos adentrar

nas vidas dos alunos e fazé-los perceber que mesmo diante das
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dificuldades, todos somos capazes de construir nosso amanha sendo
sempre resistentes e crentes na certeza de merecimento e

capacidade.

SEQUENCIA DIDATICA

Baseados em um conjunto de atividades que aqui
denominamos de sequéncia didatica, realizamos um percurso de
aprendizado levando em consideragio os conhecimentos que os
alunos possuem e aqueles que serdo adquiridos e aumentados de
forma colaborativa.

Neste trabalho utilizamos o conceito de sequéncia didatica
que se constitui por um conjunto de atividades elaboradas e
pensadas de forma organizada e progressiva, a fim de que se
construa um conhecimento especifico. As atividades propostas siao
diretamente interligadas e seguem uma ordem légica de construgao
de pensamentos e aprendizados, contribuindo assim, com o
processo de ensino aprendizagem além de otimizar o tempo
utilizado pelo professor possibilitando maiores experiéncias
didaticas em um menor periodo de tempo.

De acordo com Zabala (2014, p.24) sequéncia didatica “sio
um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizacao de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Dessa forma, trabalhamos a sequéncia didatica finalizando com um
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processo avaliativo que considerou o crescimento individual de cada

aluno observando de que ponto ele partiu e o trajeto percorrido até

a aquisi¢ao do conhecimento proposto.

Visdo geral

PUBLICO-ALVO
C. CURRICULAR (ES)
OBJETIVO GERAL

DURACAO

TITULO

Experiéncias de Identidade: Projetos de futuro na
Educagio Bilingue de surdos.

Ensino Médio

Lingua Portuguesa; Geografia; Artes; Sociologia.

valotizagao da
articulando  reflexdes
pertencimento e projetos de futuro.

Libras

Promover o desenvolvimento da identidade e da
autoestima dos estudantes Surdos por meio da

e da
sobre histéria de vida,

Cultura Surda,

1h40min

DINAMICA
MOMENTOS Egl?gi]:é¥:7¥(? OS S CONTEUDOS DAS
ATIVIDADES
1° Momento — | e Refletiracerca | ® Conhecimento | Introdugio S
Apresentagao da | da imagem da | empirico. sondagem.
capa ampliada | capa do livro
do livro Quatto | afim de que se
de despejo: | construa  uma
didrio de uma | possivel histéria
favelada, de | para aquela
Carolina  Maria | personificagio.
de Jesus.
2° Momento — | * Reconhecer e | o Libras; Apresentagdo do

Apresentagdo da
autora em video
de Libras e/ou
leitura mediada
por

intérprete/tradu
tor.

valorizar a Libras
como lingua de
identidade e
€Xpressao.

e Video sobre o
livto Quarto de
despejo: didrio de
uma favelada de
Carolina Maria de

Jesus.

video com
interpretagdo em
Libras.
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3° Momento — | ¢ Refletir sobre | e Familia; Contextualiza¢io

Debate  sobre experiencias e A vida em | do tema

pobreza, pessoais € | sociedade: proposto no
e > ,

exclusao,‘ familiares concllo e Problemas Vl‘d(AiO. e das

preconc~e1to, parte ) a | < ociais. vivéncias os

superacio e | constru¢io  da alunos.

projetos de vida. | identidade surda.

4° Momento — | e Incentivar o | ® I.2. Resolucao da

Atividade de | uso da Lingua atividade

caga-palavras, Portuguesa  em proposta.

perguntas sobre
o futuro e suas

projetos de vida
e a valorizagao da

e planejamento
familiar;
e planejamento

“Palavras da | sua modalidade

Obra Quarto de | escrita.

despejo”

5° Momento — | * Estimular o | e Projeto de vida; Socializagdo em
Caixa de | planejamento de Libras sobre as

experiéncias
vividas e os

Capsula do
tempo, “Minhas
perspectivas
para o futuro”.

registros em
Portugués  (L2)
que expressem
trajetorias,
sonhos e
perspectivas.

e planejamento
familiar;

e planejamento
profissional e
académico.

p'erspectivas de qual;ﬁc.agﬁci profissional c dlesejos a serem
vida. profissional. académico. alcancados.
6° Momento — | * Produzir e Projeto de vida; Elaboracao

individual de um
pequeno texto na
modalidade
escrita da Lingua
Portuguesa.

1° Momento — Apresentagido da capa ampliada do livro Quarto
de despejo: diario de uma favelada, de Carolina Maria de
Jesus;

- Tempo: 8 minutos

Boas-vindas aos estudantes, apresentagdo do grupo e da proposta a

ser aplicada. Sondagem sobre a imagem proposta afim de que os
alunos possam observar com mais cautela e expor suas opinioes a

respeito da mesma.
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2° Momento - apresentagido da Obra e da autora em video em
Libras e/ou leitura mediada com intérprete;

- Tempo: 14 minutos

Apresenta¢ao da Obra.

Nesse momento sera exposto usando data show e computador, um
video sobtre o conteudo do livto acima mencionado, sua autora e
alguns temas transversals que a obra traz, como a pobreza,

escolarizacio e projeto de vida.

3° Momento - debate sobre pobreza, exclusio,
preconceito, superagao e projetos futuros;

- Tempo: 10 minutos

As professoras surdas fardo uma analise comparativa sobre o video

e a capa do livro imprimindo suas opinides e vivéncias. Apds o
entendimento da temadtica, faremos um breve momento de
compartilhamento de ideias e experiéncias. Cada aluno podera
contar um pouco de si e sobre o que se propde no momento. Se
estuda, trabalha, almeja melhorias ou se esta satisfeito com o que ja

conquistou.

4° Momento - atividade de caga-palavras “Palavras da Obra
Quarto de despejo”;
- Tempo: 10 minutos
Usando lapis de cor, cada aluno recebera um caga palavras para

tentar o desafio de encontrar palavras chaves relacionadas ao livro

anteriormente explanado.

149



5° Momento - caixa de perguntas sobre o futuro e perspectivas
de vida;

- Tempo: 10 minutos

A caixa contém 20 perguntas relacionadas a0 mercado de trabalho,

suas perspectivas de vida, seus sentimentos em relagao a sociedade
e a vida que cada um deseja para si.

Sera feita em torno de duas rodadas da caixa com o intuito de que
cada aluno tenha a oportunidade de retirar uma pergunta e de
responde-la para os demais colegas, gerando o debate e a reflexdo

sobre o tema proposto na pergunta retirada da caixa.

6° Momento - capsula do tempo — “Minhas perspectivas para
o futuro”

-Tempo: 10 minutos

Cada aluno escreve uma mensagem (utilizando a 1.2) para si mesmo

com o intuito de guarda-la em um envelope lacrado para que possa
ser aberto somente ap6s um ano. Essa mensagem deve conter
informacgGes sobre suas perspectivas de vida, seus sonhos, metas,
sentimentos e areas relacionadas ao mercado de trabalho.
Proporcionando assim, uma reflexdo sobre o caminho tragado para
chegar ao destino almejado. As mensagens serdo guardadas e

reabertas em um momento futuro.

Materiais e recursos didaticos

e  (Capa ampliada do Livro “Quarto de despejo: Diario de uma
favelada” de Carolina Maria de Jesus;

e  video em Libras sobre a vida de Carolina Maria de Jesus;
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e  caca palavras em papel A4;

e  caixa fisica contendo vinte perguntas recortadas em papel A4;

e ecnvelopes para as capsulas do tempo e cartaz;

e papel A4 para a confec¢io individual das capsulas do tempo;

e lapis, borracha, Canetas esferograficas e lapis de cor;

e computador e data show;

® intérprete e professor bilingue em todas as etapas.

RELATO DE APLICACAO

A intervengao foi realizada com um grupo de nove alunos
surdos concentrados na sala H — 104 em uma manha de sabado na
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA). Os alunos
possuem idades variadas e vivéncias bastante diferenciadas entre si.
Percebemos o grande interesse, participagdao e animo da parte dos
discentes em participar e se fazer presente de forma ativa no
processo de criagao dos resultados deste projeto.

Em um breve momento de saudacio, iniciamos nos
apresentando enquanto cursistas e profissionais da darea da
educacdo. Também pedimos que os discentes se apresentassem e
falassem brevemente sobre suas vidas e experiéncias.

Desde o momento da sondagem até o final da aplicagao,
todos os alunos foram solicitos e participativos. Muito
comunicativos e incentivando uns aos outros seguimos com a
proposta pensada. Incentivamos o uso do Portugués em sua
modalidade escrita e todos eles conseguiram traduzir em algumas

linhas o sentimento que havia ficado apds a aplicacio. Em todo
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momento o intérprete/tradutor esteve presente se fez de muito
apoio para a explanacao dos conteudos.

No momento da analise da capa do livro, ainda com um
pouco de vergonha tivemos a participagao de apenas trés alunos que
se despuseram a levantar e dividir conosco um pouco de suas
vivéncias. No momento pensado para a exposi¢ao do video, todos
eles estavam bastante concentrados e em alguns momentos até
fizeram pequenos comentirios entre si. Quando as professoras
surdas comegaram a incentiva-los ao debate percebemos que
naquele momento os alunos ja haviam absorvido a tematica e
estavam mais comunicativos. Quando entregamos a atividade de
caga palavras nao tivemos nenhuma objecao por parte dos discentes,
cada um escolheu uma cor nos lapis oferecidos e com facilidade
concluiram a atividade. A caixa de perguntas foi o momento de
maior comunica¢ao entre todos os envolvidos, os discentes sorriram
bastante, responderam as perguntas proposta e mais algumas que
surgiram entre eles, incentivaram uns aos outros a levantar e se
mostrar em pé para que a visualizagdo fosse melhor para todos os
expectadores. Em nossa conclusio, com a confec¢ao da capsula do
tempo, vimos a concentracio e o empenho individual dos alunos
para que seu documento estivesse claro, objetivo e compreensivo.
Eles foram exemplares e muito participativos em todos os

momentos.
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De modo geral logramos éxito nesta aplicacio e os
momentos de intera¢do foram bem mais proveitosos se levado em

consideragao o planejamento da equipe.

Imagem 1: Apresentacdo e sondagem.
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Imagem 3: Participa¢ao dos alunos
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Imagem 6: Producao da capsula do tempo

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos levar aos estudantes um momento de
introspec¢ao e automaticamente a reflexdo sobre seus projetos de
vida, anseios familiares, académicos e profissionais. Propomos a eles
uma imersao em seus sonhos e os caminhos tragados para a chegada
em tal resultado. Falar sobre o futuro e suas perspectivas de vida se
torna imprescindivel a partir de um dado momento na vida de toda
pessoa, nesse sentido utilizamos alunos que cursam o Ensino Médio
da Educagao regular e algumas pessoas que ja passaram desta fase
académica para contribuir com nossos resultados. Como todos os
alunos fazem parte da Associagio ASUNSANT, eles ja possuem
parte dessa reflexao consigo mesmo e dessa forma e pela interagao
que tivemos conseguimos alcangar €xito em nossos objetivos.
Conseguimos incentivar o uso da Lingua Portuguesa em sua

modalidade escrita de forma compreensiva, também tivemos
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debates e troca de experiéncias de forma efetiva, sempre respeitando
as ideias individuais de cada pessoa e a vontade de participar ou nao
naquele momento.

Em todo processo de aplicagao do projeto, os alunos
estiveram bastante envolvidos e solicitos. Responderam as
perguntas, expuseram suas expectativas e ideias, incentivaram uns
aos outros e nao mediram esfor¢os para estarem disponiveis ao
didlogo. Tivemos o apoio de uma intérprete/tradutora que esteve
conosco e nos auxiliou na explanacao feita em Libras. Logramos
éxito na producio textual proposta e vimos que é possivel haver
dentro de sala de aula a intera¢ao, a produc¢do de conhecimento e o
compartilhamento de ideias e experiéncias.

Pensar em estratégias metodologicas que propiciem o
ensino bilingue nos traz grandes possibilidades de aprendizado,
tanto de forma académica quanto de forma profissional e pessoal,
uma vez que temos contato direto com os sujeitos em questio. A
proposta de educacdo bilingue se reforca pela necessidade de
aprendizado através da Libras e da Lingua Portuguesa em sua forma
escrita, com L2 e nessa aplicacio pudemos vivenciar o processo de
construcao de textos em L2 de forma espontanea, sendo explicados
em Libras e absorvidos em todas as esferas.

Portanto, conclui-se que ao se adaptar e repensar o

conteudo e as habilidades a serem desenvolvidas, é possivel criar
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uma proposta que integre alunos surdos e ouvintes para que haja de

fato a inclusao e a aquisicao de novos conhecimentos.

Professores e alunos
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Maios que narram: a literatura surda em
sala de aula com o livro “Casal Feliz”

Belrya Sousa Batista
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APRESENTACAO

Esta proposta de intervencao bilingue ¢ destinada ao 1° ano
do Ensino Médio, com foco na leitura e na produgao textual a partir
do género narrativo da literatura visual. O ponto de partida é o livro
Casal Feliz, do autor surdo Cleber Couto, uma narrativa formada
exclusivamente por ilustragdes sequenciais que contam a histéria de
duas maos que se conhecem, formam um casal e constroem uma
familia.

A proposta dialoga com as habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio,
especialmente no componente de Lingua Portuguesa, ao promover

experiéncias de leitura e interpretagdo por meio de uma narrativa
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visual. Busca-se desenvolver um trabalho que permita identificar e
compreender a utilidade social de diferentes géneros textuais orais,
escritos e multissemidticos o que se concretiza ao explorar o género
da narrativa visual. Dessa forma, possibilita-se aos alunos
compreender como imagens sequenciais também comunicam
sentidos e constroem historias, ampliando o conceito de texto,
conforme descrito nas habilidades EM13L.GG201, EM13LGG501
e EMI3LGG503 (Brasil, 2017). Em sintese, cada uma dessas
habilidades aborda formas de utilizac¢ao das linguagens corporais em
diferentes contextos, considerando o contato e o respeito as
diferencas, favorecendo a construcao pessoal e a consolidagao dos
lacos sociais estabelecidos na relacio com a alteridade.

Nesse sentido, propde-se o desenvolvimento da habilidade
de reconhecer a sequéncia légica de fatos em narrativas curtas, o que
sera estimulado por meio da leitura das imagens do livro Casal Felzz.
Nessa atividade, os estudantes precisardo observar e ordenar os
acontecimentos, identificando inicio, meio e fim da histéria. Além
disso, prevé-se a relagio entre os elementos do texto: titulo,
imagens, ilustragdes e partes que compoem a narrativa e a
construcao de sentidos, mobilizando essa habilidade durante o
processo de interpretacio das imagens e na tradu¢ao visual das
cenas, quando os alunos produzirem, em Libras, possiveis versoes

linguisticas da narrativa visual.
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Assim, a proposta articula leitura de imagens, compreensao
narrativa e traducao entre linguagens, promovendo um ambiente
bilingue e inclusivo, no qual a literatura surda e o campo das artes
se unem para potencializar o letramento visual e textual dos
educandos. Por se tratar de uma historia visual sem texto escrito, o
livro possibilita o desenvolvimento da compreensao narrativa em
Libras e, posteriormente, a producao textual em Lingua Portuguesa
como segunda lingua (I.2), favorecendo o processo bilingue de
letramento.

A proposta reconhece a Libras como lingua de instrugao e o
Portugués escrito como L2, conforme a Lei n° 14.191/2021 e o
Decreto n°® 5.626/2005. Tal perspectiva esta fundamentada em
Strobel (2008), que compreende a Cultura Surda como a expressao
de identidades, valores e modos proprios de perceber o mundo nas
Comunidades Surdas. Para que essa valorizagdo ocorra, faz-se
necessario articular, no ensino bilingue de Surdos, a lingua de sinais
e a experiéncia visual, respeitando o processo de aquisicao da L2 de
modo contextualizado (Quadros, 1997). Nessa perspectiva,
Karnopp (2010) afirma que a Literatura Surda constitui uma forma
de afirmacao cultural e estética visual, na qual o corpo e as maos
assumem o protagonismo das narrativas.

Segundo Strobel (2008), a valorizagao da Cultura Surda no
ambiente escolar exige praticas pedagogicas que reconhecam o

carater visual-linguistico da experiéncia surda e incorporem a Libras
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como elemento estruturante do processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, trabalhar com a obra Casal Feliz constitui uma forma
de articular a lingua de sinais a visualidade e a identidade cultural,
respeitando o percurso de aquisi¢ao da L2.

Na mesma diregao, Karnopp (2010) destaca que a Literatura
Surda constitui uma manifestacio de afirmagao cultural e estética
visual, na qual corpo, maos e expressoes assumem protagonismo na
producdo narrativa. A autora ressalta que obras oriundas da
Comunidade Surda nao apenas narram historias, mas também
reafirmam valores, memorias e modos de significacio proprios
desse grupo social. Assim, ao explorar narrativas visuais produzidas
por autores surdos, a escola promove o reconhecimento e a
circulagao da estética visual Surda no curriculo, contribuindo para a
formacao identitaria e critica dos estudantes, bem como fomenta as
suas projecoes de vida.

Assim, esta sequéncia didatica articula a Libras e o Portugués
em um percurso que vai da leitura visual e sinalizada, a producao
escrita, valorizando a cultura e o protagonismo Surdo. Nesse
sentido, esta intervencao bilingue sera realizada na Universidade
Federal do Oeste do Para (UFOPA), Campus Rondon, com a
participagao de membros da Associagao de Surdos de Santarém
(ASUSANT), que atuardo como os avaliadores da proposta. Vale
salientar, que o publico-alvo desta a¢do sao alunos do 1° ano do

Ensino Médio, no entanto, os representantes surdos prestardo
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avaliacdo e dialogardo sobre o potencial pedagdgico do material e
do percurso elaborado.

Este material caracteriza-se como uma sequéncia didatica
estruturada em etapas, ¢ articulada com cada objetivo supracitado.
De acordo com Dolz e Schneuwly (2004) apud Barros (2012), a
sequéncia didatica pode ser descrita como uma organizagao de
modulos de ensino com foco na transformaciao de determinada
pratica de linguagem, tendo como objetivo desconstruir e
reconstruir as praticas de linguagem historicamente construidas
pelos alunos para que delas se apropriem.

Corroborando, Nascimento (2009) sugere que as sequéncias
didaticas siao as formas de organizacio dos conteudos a serem
utilizados para facilitar o processo de ensino e aprendizagem.
Também, podem ser entendidas como unidades de etapas
constituidas por objetivos precisos, que tem como premissa a
estruturacdo de atividades individuais articuladas com atividades
coletivas em prol de um objeto.

Nesse sentido, esta interven¢do articulada em sequéncia
didatica sera estruturada para os componentes curriculares de
linguagem do 1° ano do Ensino Médio. Dessa forma, sera executado
para apreciadores e avaliadores surdos da ASUSANT, no prédio da
UFOPA - Campus Rondon.

A estruturacio em etapas de todos 0s processos que

circundam esta intervencao, sera descrita nos itens abaixo.
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SEQUENCIA DIDATICA

Visao geral

Quadro 1: Visdo geral da sequéncia didatica

SVENUIEOH] Mios que narram: a literatura surda em sala de aula
com o livro “Casal Feliz”

EEIBOEN AL 1° ano — Ensino Médio

OROIE R IeIBIB i [ingua Portuguesa; Ciéncias Bioldgicas;  Artes;
(ES) Projeto de Vida; Sociologia

1 IaINAYe e DN B Promover o desenvolvimento da leitura visual e da
produgdo textual bilingue (Libras—Portugués) pot
meio da Literatura Surda, utilizando o livro Casal
Feliz como recurso visual e cultural.

1510306} Uma hora.

Fonte: Elaboragdo prépria (2025).

Quadro 2: Descricdo em etapas da sequéncia didatica

OBJETIVOS . DINAMICA DAS

MOMENTOS [ pd i icos  CONTEUDOS 2 e
1° Momento - | Compreender a | e Literatura Introducao e
Conhecendo a | sequéncia adaptada; contextualizacio
Literatura narrativa € 0S| ¢ [iteratura
Surda e o autor | elementos da traduzida;
Surdo histotia e Literatura surda;

(personagens,

tempo,  espago,

acoes)
2° Momento - | Explorar e | o Identidade Exposicio e
Conhecendo a | valorizar a | surda; entrega do
obra Casal | Cultura Surda e 2 | ¢ Cultura  surda | Mmaterial impresso
Feliz Literatura Surda visual;

€OmO €spagos de | ¢ Glossario  em

1dent1dgde € | Libras;

pertencimento
3° Momento - | Recontar a | e Contagio de | Contacio de
Contacio  da | historia em | historia; historia
obra Casal | Libras, e Literatura surda;
Feliz valorizando a
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expressao
corporal e facial

visuais (cartoes de
sequéncia, painéis
ilustrados) a partir
das imagens do
livro

4° Momento — | Fomentar e Risco de | Caixinha das
Explorando as | reflexio sobre o | relacGes nio | emocgodes
emocoes reconhecimento planejadas;
pessoa@ € | o Consequéncias,
autocuidado fisicas, mentais e
emocionais;
5° Momento - | Propor reflexdo | e ISTs; Mapa mental
Prevengdo  a | sobre emog¢des € | ¢ Gravidez nio
Infeccoes declsges desejada;
xualmen nscien n: :
Sexua e ,te. conscie tes. a4 Planejamento
Transmissiveis | vida afetiva e famniliar:
b
(ISTs) sexual
6° Momento - | Produzir, e Escrita; Cacga a0 tesouro e
Avaliagao coletivamente ¢ | o Interpretacio; confeccao de
individualmente . cartaz em equipe
> e Discurso; quip
textos curtos em N
. e Producio
Portugués como
. textual.
L2, com apoio
visual;
Criar  materiais

Fonte: Elaboragao prépria (2025).

1° Momento — Conhecendo a
- Tempo: 10 minutos
Boas-vindas aos estudantes, apresentagao do tema e

diferencas entre tipos de literatura:

a) Literatura Surda;
b) Literatura Adaptada;
c) Literatura Traduzida.

Literatura Surda e o autor Surdo
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2° Momento - Conhecendo a obra Casal Feliz - Tempo: 10
minutos

Apresentagao da Obra Casal Feliz:
a) Referéncia da Obra: COUTO, Cleber. Casal Feliz.

lustracdes:  Cleber Couto. Belém Para: Produgao
independente, 2010.

b) Apresentacio do Autor: Cleber Couto é um autor e artista
surdo paraense, que atua com literatura e humor surdo por
meio de apresentagdes como palhago.

Sugestdes e direcionamentos didaticos:

a) Levantar hipoteses sobre a historia;

b) Identificar o tipo de literatura do material apresentado;

¢) Reconhecer o que as maos podem representar (identidade
surda, lingua visual, expressividade).

3° Momento - Contagdo da obra Casal Feliz - Tempo: 10
minutos
Contagao da historia Casal Feliz por meio de teatro de

dedoches e luvas:

a) Cenario confeccionado a partir de caixa de papeldo;

b) Luvas brancas confeccionadas e pintadas com tinta de
tecido;

Vale pontuar que a historia sera contada por professores que
nao serao vistos inicialmente. Estes estardo posicionados atras do
cenario, somente suas maos comunicarao a histéria para os alunos.
Outros recursos serdo utilizados no contexto da histéria.
Participardo quatro pessoas na contag¢ao: a mao rosa, a mao azul e

as maos que representarao seus filhos.
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4° Momento - Explorando as emogdes - Tempo: 10 minutos
As emogoes que serao descritas pelos professores, serdo:

a) Atragdo/desejo/conquista

b) Alegtia/euforia/ansiedade

¢) Amor

d) Tristeza

e) Felicidade/realizacio

Nesta etapa, serdo trabalhadas as emogoes identificadas no

livro e durante a contagao da histéria Casal Feliz. Os alunos poderao
dialogar com os professores sobre quais elementos os ajudaram a
reconhecer cada emogdo e como os personagens lidaram com elas.
Para isso, utilizarao a “Caixa das Emogdes”, da qual retirario as
figuras representadas nas imagens das maos, e dos emojis, contendo
o nome e o sinal em Libras, de cada emocao. Em seguida, farao a

associagao entre essas emogOes e as situagoes apresentadas nas

ilustracoes da historia.

5° Momento - Prevengiao a IST's - Tempo: 10 minutos
Nesta etapa, os professores irdo contextualizar, com base no

livro, os riscos presentes em relagoes nao planejadas. Propde-se uma
reflexdo sobre a entrega afetiva e sexual vivenciada pelo casal da
histéria, cuja relagao é conduzida pela intensidade da paixao. Essa
pressa, comum em alguns relacionamentos, pode expor os
individuos a situagdes que colocam em risco sua saude fisica,

emocional e mental.
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Nesse contexto, se torna essencial problematizar os perigos

da paixdo intensa que serd abordada através de um mapa mental,

onde se enfatizardo pontos importantes que contribuirdao para uma

relacao mais segura.

Sendo assim, os temas desenvolvidos serio:

Riscos nas relagbes nao planejadas: que pode levar a
decisoes precipitadas, quando nao acompanhada de didlogo,
respeito e responsabilidade.

Métodos preventivos: para prevenir gravidez, nio
planejadas e infecgoes sexualmente transmissiveis (IST').
Planejamento familiar: incentivar a reflexdes sobre
planejamento familiar, dialogar sobre expectativas, objetivos
de wvida, responsabilidades financeiras, maturidade
emocional e condigdes sociais que envolvam constituir uma

familia.

6° Momento - Avaliagao - Tempo: 10 minutos

Esta etapa ¢ fundamental para a sequéncia didatica, pois

permitira diagnosticar o aprendizado dos alunos. Nela, os

estudantes serdo divididos em equipes para participarem de uma

atividade de “Caga ao Tesouro”. Eles deverdo procurar, pela sala de

aula, figuras, sinais e/ou palavras, as quais estario anexados

pequenos tesouros (brindes). Ao encontra-los, deverdo socializar os

resultados com a turma.
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Em seguida, serd realizada uma produgao coletiva de cartaz,
com énfase na Lingua Portuguesa, utilizando as imagens e
personagens do livro. Havera a possibilidade de criar diferentes
sequéncias narrativas ou finais alternativos para a histéria, por meio
de frases curtas e simples, apoiadas por imagens. Além disso, serdo
produzidas legendas bilingues (Libras/Portugués) para ilustrar as

cenas impressas.

Quadro 3: Materiais confeccionados e modos de uso
WSROI ENEH Descrigdo / Modo de confecgio

(OO0 NS0 1B O Tmpressdo de figuras, sinais e palavras das cenas

do livro Casal Felig para busca e contextualiza¢do

em sala de aula.

O8N0 9B e N EH Tmpressio colorida das cenas do livro Casal Feliz
1500150 a1k 0):4 i\ |cortadas para manipulagao.

LN D BTN 018 98 Montado em cartolina com legendas bilingues
‘o)t |(Libras/Portugués) para as cenas impressas.

Fonte: Elaboracio propria (2025).
RELATO DE APLICACAO

Esta intervencao ocorreu no dia 22 de novembro de 2025
na sala H105 da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)
— Campus Rondon. A sequéncia didatica presente no escopo deste
trabalho foi realizada por meio de explanagiao do conteudo seguida
de abordagens pedagdgicas e didaticas como bem descrita no

“Quadro 2: Descricdto em etapas da sequéncia didatica”,
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especificamente, na quarta coluna do quadro. Cada etapa realizada
pelos professores foi direcionada por meio de explicacio e
atividades participativas com questionamentos e esclarecimentos.
Em todo o processo, os alunos tiveram livre acesso para
esclarecimento de duvidas, consideragdes ou pontuagdes.

No 1° momento, os professores descreveram as literaturas
adaptadas, traduzidas e Surdas. Apos as consideragoes pediram aos
alunos que sugerissem livros que se enquadrassem aos tipos de
literaturas supracitados.

No 2° momento, convidaram os alunos a conhecerem o
autor surdo e também paraense, que produz obras dentro da
Literatura Surda, Cleber Couto. Apds a apresentagao do autor, os
alunos tiveram um momento de interagiao sobre o escritor e sua obtra
Casal Feliz.

No 3° momento, realizaram a contac¢ao da historia da obra
Casal Feliz e os alunos puderem vivenciar a narrativa em
movimento, e a0 vivo, com clareza e recursos visuais.

No 4° momento, abordaram o eixo das emogoes a partir da
histéria do livro, explorando como elas podem se desenvolver em
diversos contextos, relativizando como as emocdes e os sentimentos
resultantes delas, podem interferir em nossas escolhas. A intengao
dessa etapa fol apresentar aos alunos diferentes maneiras de
compreender e lidar com as emogdes por meio da narrativa, que

evidencia uma diversidade de experiéncias emocionais intensas,
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como dor, sofrimento, frustracao afetiva, amor nao correspondido,
entre outras, muitas vezes desafiadoras. E mostrar como podem
equilibrar sentimentos e responsabilidades nas proprias escolhas.

No 5° momento, tematizaram os riscos das relacoes
concebidas sem planejamento, como a entrega fisica e afetiva, em
que os individuos acabam de deixando dominar pela intensidade da
paixdo, a que se submetem, tornando-se suscetiveis a diversas
doengas como as ISTs. Vale salientar que este momento é
proveniente da abordagem anterior - emogoes e sentimentos.

Por fim, o 6° momento em que foi realizada a avaliagio com
carater formativa. Os alunos foram convidados a procurar pela sala
tesouros anexados as figuras, para que pudessem recontar a obra
Casal Feliz. Em grupo, se empenharam para entregar resultados e
interpretacbes formidaveis sobre os temas abordados. Quando
todas as equipes concluiram o seu material, foram escolhidos
representes por equipe, para que discursassem sobre as suas

perspectivas e aprendizados obtidos em aula.
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Figura 1: Aplicacio da sequéncia didatica

T

Figura 2: Contacio da obra Casal Feliz

Fonte: Arquivo pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS
As reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo permitem

concluir que a intervencao realizada no dia 22 de novembro de 2025,
na sala H105 da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)
— Campus Rondon, contribuiu significativamente para o
fortalecimento da Educagao Bilingue Libras—Portugués e para a
compreensao do papel da Literatura Surda no processo de ensino-
aprendizagem de estudantes surdos. A sequéncia didatica,
conduzida por meio de explanagdes, atividades participativas e
momentos de interagdo, evidenciou que o uso do livro Casal Feliz
como recurso visual e cultural favoreceu o desenvolvimento da
leitura visual e da producao textual bilingue, atendendo ao objetivo
central da proposta.

Ao longo das seis etapas trabalhadas, observou-se que a
Libras consolidou-se como eixo linguistico e pedagogico principal,
garantindo ao estudante surdo acesso pleno ao conteudo, as
discussGes e as trocas coletivas. A apresentagao das literaturas
adaptadas, traduzidas e surdas, seguida das sugestdes dos proprios
alunos, reforcou o protagonismo estudantil e a valorizagao de suas
experiéncias linguisticas. A introducdo ao autor paraense Cleber
Couto e a sua obra Cuasa/ Feliz potencializou o contato dos
estudantes com a produgao cultural Surda, fortalecendo identidades

e expandindo repertorios.
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A contacdo da histéria em Libras permitiu aos alunos
vivenciar a narrativa de forma clara, visualmente acessivel e
emocionalmente significativa. A abordagem das emogoes, dos
conflitos afetivos e dos riscos de relagbes sem planejamento
favoreceu reflexdes importantes sobre sentimentos, cuidados e
responsabilidade emocional. Esses momentos mostraram nao
apenas o potencial da literatura como dispositivo pedagdgico, mas
também o impacto direto do ensino bilingue, que promove
compreensao, criticidade e expressao subjetiva entre estudantes
Surdos.

A experiéncia também contribuiu para diferenciar, na
pratica, Educacdo Bilingue e Educagao Especial. Enquanto a
Educagao Especial, em sua visdo tradicional, tende a tratar o
estudante surdo a partir da perspectiva da deficiéncia, a Educagio
Bilingue evidencia a centralidade da lingua, da cultura e da
identidade Surda. A atuagdo colaborativa entre professores surdos e
ouvintes consolidou um modelo pedagogico de respeito as
especificidades linguisticas, demonstrando que o trabalho conjunto
favorece o planejamento, a mediacio e a acessibilidade didatica.

Durante a intervenc¢ao, alguns desafios se destacaram, como
a necessidade de aprofundar o repertério dos alunos sobre literatura
surda, a demanda por maior tempo para discussao das emogoes ¢ a
importancia de ampliar o uso de recursos visuais. Entretanto, os

avancos foram expressivos: maior participacdo dos estudantes,
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ampliacao da autonomia para sugerir obras e interpretacio critica
das narrativas apresentadas. A avaliacao diagnoéstica final, realizada
por meio da busca por tesouros anexados as figuras, demonstrou
envolvimento, compreensaio do conteudo e capacidade de
articulagdo entre texto, imagem e significados culturais.

Conclui-se que a proposta alcangou plenamente seus
objetivos, promovendo aprendizagens relevantes tanto para os
estudantes quanto para os profissionais envolvidos. Entre os
principais ganhos profissionais, destacam-se o aprofundamento
conceitual sobre literatura surda, o aperfeicoamento metodoldgico
no planejamento de praticas bilingues e o fortalecimento do
entendimento sobre o papel da Libras como politica linguistica.
Como perspectiva de continuidade, recomenda-se a expansao da
proposta para outras turmas, etapas de ensino e contextos escolares,
bem como a realiza¢do de estudos que incluam pesquisa de campo
com comunidades Surdas, ampliando o dialogo entre identidade,
cultura e praticas pedagogicas. A intervencao revelou, assim,
caminhos promissores para a consolidagio de uma educagio
verdadeiramente bilingue, culturalmente sensivel e comprometida

com a equidade linguistica.
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Invengdes que vibram: explorando som
na Educacgio Bilingue de Surdos
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APRESENTACAO

O ensino de Ciéncias no contexto da educacdo inclusiva
demanda praticas pedagdgicas que respeitem as especificidades dos
alunos surdos. O conteudo “som” normalmente é associado a
audi¢ao, contudo, pode ser compreendido a partir de vibragoes,
movimentos e estimulos visuais. O presente artigo discute o uso de
uma sequéncia didatica como metodologia estruturante para o
ensino do som a estudantes surdos, destacando a importancia da
Libras e de recursos multissensoriais.

Esta proposta tem como eixo tematico “Invengoes:
Som”, que perpassa o ensino de Ciéncias da Natureza para o 3° ano
do Ensino Fundamental. Fundamenta-se na habilidade EF03CI01
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propode
“produzir diferentes sons a partir da vibragdao de variados objetos e
identificar  variaveis que influenciem esse fendémeno”

(Brasil/BNCC, 2008, p. 339).
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A referida habilidade integra o componente curricular de
Ciéncias, dentro da 4rea de Ciéncias da Natureza, e visa favorecer a
compreensao dos fenomenos fisicos do som a partir da observagao,
experimentacao e analise das vibragoes, estimulando a curiosidade
cientifica e o desenvolvimento do pensamento investigativo.

Trata-se de uma sequéncia didatica bilingue (Libras e
Portugués escrito) que possibilita ao estudante Surdo compreender
fenémenos relacionados ao som a partir do sentir, e ndo do ouvir,
utilizando vibracoes e elementos sensotiais e visuais como
mediadores do conhecimento cientifico. Evidenciando que a
ciéncia pode ser percebida de muitas formas, valorizando a
experiéncia visual e corporal dos estudantes surdos.

A educagao bilingue para Surdos, respaldada pela Lei n°
14.191/2021, reconhece a Libras como lingua de instrucdo e o
Portugués como segunda lingua (I.2). Segundo Quadros (2006), a
Libras deve ser a lingua principal do processo educativo,
permitindo ao estudante Surdo construir sentidos. Strobel (2009) e
Lacerda (2014) destacam que a compreensio de fendmenos
sonoros pode ocorrer por meio de recursos visuais e vibracoes. Esta
proposta dialoga com a pedagogia visual (Campello, 2017) e com o
bilinguismo, enfatizando estratégias acessiveis para estudantes
Surdos.

O ensino bilingue de Surdos articula a Libras com a Lingua

Portuguesa escrita, permitindo que os estudantes surdos
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desenvolvam competéncias tanto em Libras quanto em Portugués,
considerando os contextos sociais, culturais e as identidades surdas.
A BNCC traz essa interdisciplinaridade quando orienta um
curriculo que ensina Libras (L1) e Portugués (L2), promovendo o
uso das duas linguas de forma integrada e contextualizada.
Destacando a distingao entre cultura surda e cultura ouvinte pois,
apesar de estarem inseridas no mesmo ambiente escolar, ambas tem
como base linguas diferentes: a Libras e o Portugués. Como afirma
a pesquisadora Strobel (2009, p.24) “Cultura surda ¢ o jeito de o
sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepgoes visuais™.

A aprendizagem  do  aluno  surdo  ocorre
predominantemente por vias visuais e tateis. Assim, ao trabalhar
fenémenos acusticos, ¢ necessario reorganizar o enfoque,
privilegiando vibragdes, representagoes graficas e experimentagoes
concretas. A Libras tem papel essencial na construgdo conceitual,
pois possibilita que o aluno acesse e produza conhecimento
cientifico em sua lingua natural.

A intervengao foi aplicada em contexto simulado na
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) campus Rondon
com representantes Surdos da Associag¢ao de Surdos de Santarém
(Asusant), que atuaram como avaliadores e colaboradores do
processo. Contribuindo para a melhoria do trabalho por meio da

experiéncia dos Surdos participantes.
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O objetivo geral da sequéncia didatica foi promover
praticas bilingues que permitam a compreensao, em Libras e por
meio de experiéncias sensoriais, de fenémenos ligados a vibragao e
a luz, estimulando a curiosidade cientifica e a valorizacio da
diferenca linguistica e cultural da comunidade Surda. Sendo os

seguintes objetivos especificos:

e Explorar vibragdes e movimentos como formas de sentir o
som.

* Relacionar luz e vibracio como elementos de invencoes
humanas (por exemplo, instrumentos musicais visuais).

¢ Estimular a comunicagdo em Libras e a escrita em Portugués
como L2, a partir das observagdes e criagoes.

* Valorizar praticas culturais Surdas que utilizam luz e
movimento corporal como linguagem.

* Uso de experiéncias visuais e tateis sobre o som.

* Organizagao do ensino por meio de sequéncia didatica.

A metodologia adotada no trabalho foi a sequéncia

didatica que consiste em um conjunto de atividades organizadas e
planejadas de forma sequencial, articulada e interdisciplinar. A
sequéncia elaborada esta estruturada em quatro etapas:
sensibilizacdo, exploracdo, sistematizagdo e producao. Essa
organizagao permite compreender o conceito de som de forma
progressiva e acessivel, integrando praticas investigativas e
linguagem visual. Quadros e Karnopp (2004) destacam que a pessoa
surda constréi conhecimento por meio de experiéncias visuais.

Campello (2017) propde a pedagogia visual, baseada no uso de
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imagens e espacializaciao da informagao. Strobel (2009) e Lacerda
(2014) apontam a importancia de abordagens multissensoriais para
o ensino do som. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) defendem a
sequéncia didatica como metodologia estruturante.

Mesmo que alguns alunos surdos ndo percebam sons da
mesma forma que os ouvintes, eles podem sentir as vibragoes
produzidas por tambores, caixas acusticas, instrumentos de
percussio ou até pela madeira do violao. Essas vibragdes ajudam
no desenvolvimento da sensibilidade tatil, da coordenagao motora
e da percep¢ao ritmica. Vale ressaltar que quanto mais alto ou
intenso forem essas vibracOes dos instrumentos, mais emog¢oes e
sensacOes sentira a pessoa surda.

Além disso, atividades musicais com instrumentos
estimulam habilidades cognitivas e socioemocionais importantes,
como aten¢ao, memoria, expressao corporal, criatividade,
participagdo social e autoestima. Em grupo, os instrumentos
favorecem a interacao e colaboragao, pois o ritmo compartilhado
cria uma dinamica coletiva e inclui todos os alunos

independentemente da audi¢ao. Segundo Reis:

A musica, com sua capacidade de transcender
>

barreiras culturais e sociais, ¢ uma forma de expressiao

profundamente enraizada na experiéncia humana. Ela

tem o poder de evocar emogdes, criar conexdes e

proporcionar uma riqueza de experiéncias sensoriais.

Quando associada a tecnologia, essa combinagdo
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pode desbloquear novas possibilidades de apreciagao,
criagdo e performance, abrindo novas perspectivas
para a experiéncia humana (Reis, 2024, p.14).

A discussio sobre o ensino bilingue para estudantes
surdos tem evidenciado a necessidade de repensar tanto os espacos
quanto as metodologias destinadas a Lingua Portuguesa e a Libras
no ambiente escolar. Isso ocorre porque, ao contrario do estudante
ouvinte, o aluno surdo estabelece sua primeira lingua de forma
visual e gestual, o que exige abordagem diferenciada no processo de
alfabetizacdo e letramento em Portugués. Assim, compreender
como essas duas linguas ocupam papéis especificos na pratica
pedagdgica torna-se fundamental para planejar intervencoes
didaticas mais eficazes. Nesse sentido, segundo Lima:

Ao observarmos a esfera formal dos espagos
ocupados pela Lingua Portuguesa no bilinguismo com
a Libras, poderemos tomar alguns parametros para
revisar os tipos e qualidade das praticas destinadas a
cada uma das linguas. Na organizacio desse ensino, é
importante, por exemplo, que as duas linguas sejam
ensinadas concomitantemente. F importante também
que nés observemos que a construgdo do ensino do
Portugués ¢ diferente. Nao deve ser da mesma forma
que o Portugués é ensinado para o aluno ouvinte. B
uma pratica diferenciada para os alunos surdos e
precisamos evidenciar uma outra perspectiva que esta
sendo construida (Lima, 2024, pag. 203,204).

A analise do referencial teérico evidencia que a Libras,
reconhecida como L1 da comunidade surda, constitui a base para o

desenvolvimento cognitivo, linguistico e social dos estudantes. A
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Lingua Portuguesa, compreendida como L2, requer abordagens
pedagdgicas diferenciadas que respeitem as especificidades visuais
dessa aprendizagem. Assim, o uso de metodologias visuais se mostra
essencial, pois favorece a mediagdo de conteido, amplia a
compreensao e fortalece a construgao de significados.

Ao mesmo tempo, estudos apontam que o som também
desempenha um papel relevante na educa¢io de surdos,
especialmente no estimulo sensorial, na percep¢ao vibratéria e no
apoio a experiéncias multissensoriais. Portanto, a articulagiao entre
Libras, Portugués escrito e recursos visuais € sonoros constitui um
caminho pedagdgico inclusivo, capaz de potencializar o processo
educativo e garantir o acesso pleno ao conhecimento.

Durante muito tempo as pessoas surdas foram deixadas a
margem da sociedade e tratadas como incapazes de aprender e
compreender informagdes. Desta forma, foram afastadas de
atividades que envolvem a escrita e a fala e também foram separadas
de atividades musicais (Finck, 2009). Por isso, o Congtesso de Milao
foi visto pela comunidade surda de forma negativa, pois defendia o
oralismo entre os surdos, sendo assim a musica definida como
fenémeno exclusivamente auditivo e, por isso, foi excluida da
vivencia dos surdos. Porém o movimento em dire¢ao a abordagens
bilingues e multissensoriais sobre o som fez com que essa percepgao

mudasse.
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A musica para pessoas surdas pode ser vivenciada de
maneiras sensoriais alternativas com a percepcao tatil das vibragoes
ou através de reabilitacao auditiva. Como exemplo temos Beethoven
que foi um compositor alemdo que apesar de perder
progressivamente a audi¢ao chegando a ficar completamente surdo
continuou a compor suas obras, sentindo a musica por meio de

vibra¢oes ¢ memoéria auditiva.

SEQUENCIA DIDATICA
Visido geral

ALENBIEe)| Vibracoes/ som

0060 hio)| Estudantes Surdos do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental

onelonienitenia i 11 Libras, 1.2 Lingua portuguesa, Artes, Ciéncias

OBJETIVO GERAL Promover i préticas. bilingues que permitaitfn 3
compreensio, em Libras e por meio de experiéncias

sensoriais, de fenémenos ligados a vibragio,
estimulando a curiosidade cientifica e a valorizacio da
diferenca linguistica e cultural da comunidade Surda.

19020070 3 aulas de 45 minutos

MOMENTOS OBJETIVOS CONTEUDO(S) Dﬁﬁ%é%ggs
ESPECIFICOS
Estabelecer vinculo  [“Som” o mundo|l. Acolhimento em
1° Momento — |entre os alunos, que vibra ILibras
Explorando o [levantando reflexdes, 2. momento de
som garantir acessibilidade reflexdo acerca do
linguistica e apresentar conteido a ser
o tema a ser abordado.
trabalhado.
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2° Momento —
Som e
Vibragdo

Introduzir o conceito
de vibragdo por meio
de uma narrativa visual
e sensorial, através do
teatro e explorar o
Portugués escrito, para
mostrar praticas
culturais surdas que
utilizam a vibrac¢do
como forma de
percepcdo de musica e
ritmo.

IVibracao e
Cultura Surda

1. Apresentacio do
teatro: “A menina que
descobriu 0 som”
(Libras).

2. Apresentar um video
em Libras explorando
o conteddo. (Libras e
Portugués escrito).

3° Momento —
Explorando
vibragdes e
sistematizagao
bilingue

Explorar a vibragdo
enquanto elemento
fisico que origina o
som, permitindo ao
estudante observar e
sentir os movimentos e
vibracdo.

Som e vibracio

1. Experimento: o
aluno observari a
vibragdo que cada
ritmo musical causa,
através da observacio
do arroz, utilizando
caixa de som, pandeiro
e arroz. (Aula pratica).
2. Experimento
sensorial com balio no
queixo para sentir a
sensacdo que cada
ritmo musical
transmite. (Aula pratica

sensorial).

1° Momento — “Explorando o som”

Objetivo especifico: Estabelecer vinculo entre os participantes,

garantir acessibilidade linguistica e apresentar o percurso da aula.

Conteudo:
Avaliagao:
o tema.

Duragiao: 45

min.

Som “o mundo que vibra .

Diagnostica — Acolhimento em Libras e reflexdo sobre
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e (s facilitadores recebem os estudantes utilizando Libras desde o
primeiro contato.

e Cumprimentos individuais sdo realizados com expressoes faciais
claras e sinais de boas-vindas.

e Em seguida, a professora explica em Libras:

“Hoje vamos aprender sobre vibragdo. Vamos assistitr a uma
histéria, fazer experimentos, ver um video e depois conversar

juntos.”

e A sala ¢ organizada em semicirculo para favorecer o campo visual
de todos.

Roda de conversa em Libras:

“Vocé ja sentiu vibragdo forte?”

“Qual musica vocé gostar”

“Voce gosta de dangarr”

e Essa antecipagdo da rotina ajuda na organizagdo cognitiva do
estudante surdo.

2° Momento — “Teatro sensorial: A menina que descobriu o
som” e Video “O som e a comunidade surda”
Objetivo especifico: Problematizar o que ¢é ser surdo e as

diferentes possibilidades de comunica¢ao humana. Introduzir o
conceito de vibragao por meio de uma narrativa visual e sensorial,
conectando a experiéncia corporal com a nogao cientifica de som.
Conteudo: Vibracio e Cultura Surda.

Avaliagio: Formativa — Explorar o conteudo através do teatro em
Libras e video em Libras e Portugués escrito.

Duragio: 45 min.
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Recursos

3. Texto dramatico: “A menina que descobriu o som” - Roteiro
(Apéndice);
4. Recurso extra: “Notebook, projetor e celular”

1 - Teatro Sensorial — “A menina que descobriu o som”

O teatro ¢ realizado prioritariamente em Libras, com foco
em expressoes faciais, classificadores e movimentos
corporais.

Os atores representam Paula (surda) e sua mae, utilizando
movimentos amplos e pausas expressivas.

No momento em que Paula sente o “coragao tremendo”, o
chio vibra discretamente devido a caixa de som
posicionada de forma estratégica.

Os alunos perceberio a vibragao através do corpo, criando
uma relacdo direta com o fenémeno fisico.

A historia é concluida com a visita ao rodeio, refor¢ando
que vibragao ¢ algo natural e perceptivel pelo corpo.
Durante todo o teatro é colocado um projetor com
imagens das respectivas cenas.

2 - Video em Libras: Vibragio e Cultura Surda

E exibido um video em Libras mostrando festas surdas,
pistas de danca vibratérias, coredgrafos surdos ou
dancarinos que sentem o ritmo pelo corpo.

Antes do video, a professora contextualiza: “Agora vamos
ver como surdos do Brasil e do mundo usam a vibragao
para curtir musica.”

Durante o video, os alunos observam detalhes visuais:
luzes, batidas e movimentos corporais.

Logo depois a professora explica o contetido
contextualizando com o video passado.
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3° Momento — “Aula pratica: Explorando vibragdes através de
experimentos sensoriais e visuais.”

Objetivo especifico: Explorar a vibragao enquanto elemento fisico
que origina o som, permitindo ao estudante observar e sentir os
movimentos e vibragao.

Conteudo: Explorando vibragdes e sistematizagio bilingue
Avaliagao: Formativa — Experimentos sensoriais utilizando

material de baixo custo.

Duragio: 45 min.

Recursos:
1. Musicas: Ritmo Tecnomelody, Cowntry, Forré e Eletronica;
Caixa de som amplificada;
Grios de Arroz;
Pandeiro;
Instrumentos musicais de brinquedo;
Recurso extra: Notebook e celular para a exibi¢ao da musica.

SRR AN eI

Atividade 1 - Pandeiro + Arroz + Caixa de som
Descricao:

* Graos de arroz sao colocados sobre o pandeiro;

* Ao ter contato com a caixa de som amplificada, os graos se
movem;

* Os estudantes observam e colocam a mao sobre a caixa para
sentir as vibracoes.

Atividade 2 — Musica + Baldo no queixo

Descricao:

* Sdo selecionadas trés musicas com ritmos diferentes (ex.: lenta,
média e rapida).

* Os estudantes colocam o baldo sob o queixo enquanto a musica
toca.
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* Cada aluno percebe as vibragdes e compara intensidades.
* Os mediadores perguntam em Libras:
“Qual vibragao foi mais forter” “Qual foi mais rapidar”

RELATO DA APLICACAO

A sequéncia didatica foi iniciada com boas-vindas e
acolhida a comunidade surda, com apresentagio do nome dos
integrantes da equipe em Libras e seus respectivos sinais,
posteriormente aplicou-se a elaboragio de texto dramatico
encenado através da Libras, também houve uma leitura em
Portugués como segunda lingua, as falas dos personagens da histéria
foram adaptadas para lingua sinalizada compassadamente.

Na primeira etapa apresentamos a histéria com recursos
audiovisuais (data show/projetor, computador, caixa de som, slides
com fotos e figuras e arquivo de dispositivos méveis), referenciando
a sequéncia da atividade com a encenagao das falas e dos
personagens, prosseguiu com a leitura (narrador) em Portugués e
concomitantemente na lingua sinalizada. A medida que a historia era
contada pelo narrador, as acOes, gestos, expressoes e falas das
personagens eram apresentadas pelas atrizes.

A segunda etapa foi desenvolvida com um video em
Libras: “o som e a comunidade surda”, com legenda em Portugués
para explicar como o sujeito surdo se relaciona com a as vibragoes.
A terceira etapa da atividade foi intercalada com a dinamica de

reprodug¢oes de sons por vias tateis e sensoriais, utilizou-se materiais
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e instrumentos reprodutiveis de vibragoes(caixa de som,
instrumentos de percussdao, copo, grao de arroz , arquivos de
dispositivos moveis(celular), o primeiro passo da atividade foi a
conducao da percep¢ao das vibragoes por musica , através das
percepgdes tateis e sensoriais , os participantes puderam sentir o
ritmo de cada musica reproduzida e sua frequéncia sonora.

A dinamica de percepcao tatil e sensorial resultou na
estimulagao e sensibilidade para que a pessoa surda possa sentir a
musica por meio das vibrag¢oes e frequéncia visto que a fungao tatil
foi primordial para a captag¢ao do estimulo auditivo, o sujeito surdo
consegue ter essa habilidade de forma mais sensitiva a0 modo que
movimentos frequentes de vibragoes em escala forte ou baixa
decifram qual estilo e tipo musical acompanha e se sentem mais
atraidos.

Os avaliadores surdos sugeriram trabalhar o som com
recursos e musicas que contenham batidas fortes, para que a
vibragdo seja mais intensa e¢ mais facil de ser percebida. Eles
contribuiram com sua experiéncia pessoal acerca do som e deram
sugestoes de como fazer o aluno sentir com a mao no peito e na
garganta, também reforgcaram a importancia da experiéncia na sala

de aula.
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Imagem 1: Instrumentos para aula pratica
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Imagem 4: Momento de reflexdo sobre a pratica
AL

S
Fonte: acervo dos autores
CONSIDERACOES FINAIS
A intervengdao evidenciou a importancia da pedagogia
visual e da Libras no ensino do conteddo som. Os avaliadores
Surdos destacaram a boa organizacio e sugeriram ampliar videos em
Libras e experiéncias vibratorias. Reforca-se a importiancia da
parceria entre universidade e comunidade Surda, a relevancia em
poder praticar as diferentes formas de valorizar a lingua de sinais faz
com que os sujeitos surdos se sintam valorizados e incluidos,
conseguindo explorar as suas habilidades tateis a fim de ter mais
contato com audi¢do por outros estimulos. A educagao bilingue
com a Lingua de sinais ainda busca ter mais relevancia no Ensino
Basico, a falta de incentivo e de politicas publicas ainda é um dos
desafios persistentes para que a aprendizagem da pessoa surda

prossiga com éxito e motivagao.
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A necessidade de ampliar novas metodologias e aplica¢oes
didaticas que estimulam o avan¢o da aprendizagem na educacio
especial, as novas propostas de ensino inovadoras tornam-se mais
adaptaveis e possibilitem que a o sujeito surdo possa desenvolver
suas habilidades e conhecimentos, tornando a pratica de ensino mais
motivadora a pessoa com deficiéncia. O projeto da sequéncia
didatica foi de extrema relevancia para interagirmos com a
comunidade surda, de modo a aprendermos a nos comunicar e
contribuir com o aprendizado deles, essa experiéncia possibilitou
expandir nossos horizontes de docentes e compreender que uma
sequéncia de aulas pode ser tio divertida e proveitosa. Podemos
perceber a importancia que aprender a Libras nos traz para que os
alunos surdos se sintam acolhidos, de fato sendo ensinados em sua
lingua materna.

A experiéncia nos possibilitou também desmistificar a
Educacao Bilingue da Educa¢ao Especial, sendo uma modalidade
diferente da outra, enquanto a Educa¢io Bilingue nos ensina a
trabalhar conteidos de todas as disciplinas com alunos surdos em
Libras e Portugués escrito como segunda lingua, a Educagao
Especial complementa e suplementa o ensino dos alunos com varias
deficiéncias. Dessa forma, a pratica evidenciou que muitas barreiras
estao sendo quebradas no que diz respeito a Educagao de Surdos,
conhecimentos adquiridos nos levam a refletir e repensar na nossa

propria forma de lecionar. Os ganhos e aprendizagens durante esse
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percurso foram imensos, ao longo deste curso aprofundamos
nossos conhecimentos sobtre a Cultura Surda, histérico, formas de
ministrar e como ministrar aulas, bem como recursos pedagogicos
que poderio ser utilizados, dentre outras formas de adentrar no

mundo da Educagao Bilingue.
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Apéndice A — Roteiro de atividades

Roteiro:

Personagens: Paula (surda) e sua mie (ouvinte).

Narrador: Uma menina surda chamada Paula vivia no interior de uma cidade
bem ao lado de uma fazenda e todos os dias sua mie safa para trabalhar,
deixando-a sozinha. Sempre ao entardecer ela sentia uma sensagao diferente,

entdo quando sua mie chegou perguntou-lhe:

PAULA - Oi mamiae! Hoje senti algo estranho, uma sensacio diferente parecia
que meu coragio estava tremendo. Serda que estou doente?

Narrador: Sua mae assustada disse:
MAE - Me diga como foi?

PAULA - Ja era de tardezinha e senti as coisas tremendo junto com meu
coracao.

MAE - Vamos observar se isso acontecerd novamente, pois precisamos ir atras
de ajuda.

Narrador: No outro dia e no mesmo horario Paula sentiu tudo novamente e
quando sua mae chegou do trabalho contou a ela.

MAE - como foi hoje filha?

PAULA - Senti tudo novamente.

Narrador: No momento da conversa, Paula se assusta porque comegou a sentir
o tremor no coracio e desesperada disse a sua mae:

PAULA - Estou sentido tudo tremer agora, a senhora ndo sente?

Entio sua mie sorti para a filha e diz:

MAE - minha filha, é um rodeio na fazenda do vizinho, nao hi nada com o seu
coragaozinho, vocé esta sentindo as vibracdes do som das musicas altas e dos

cavalos correndo. Quer ir assistir comigo?

Paula muito animada aceita o convite da mae e elas vao juntas ao rodeio,
chegando 1a, Paula fica maravilhada com tudo que viu e sentiu.
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