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RESUMO: O legado afro, desde os primdrdios, integra uma configuragdo de elementos que
forma a cultura brasileira, manifestada na danga, no gestual, na religiosidade, nos habitos
alimentares e na forma de ver a vida. Nesse contexto, a histéria afro-brasileira é resultado
dessa fusdo cultural que transcende as estruturas fisicas e se enraiza na alma dos afro-
brasileiros. Este trabalho busca desenvolver uma analise explorando as determinagfes da lei
10.639/03 e 11.645/08 e as representacdes e os significados de suas preposicdes para o
cotidiano, tanto na pratica docente, como na discente a partir de altera¢cdes propostas para o
curriculo escolar do sistema formal da educacdo brasileira. Para atingir esse objetivo, a
pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental “Sao
Sebastido”, situada na comunidade de Murumurutuba, &rea de planalto do municipio de
Santarém-PA. A metodologia empregada, neste estudo, foi pesquisa bibliografica sobre o
ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e a pesquisa de campo possuindo uma abordagem
qualitativa e quantitativa de carater descritivo/ exploratério. O instrumento de coletas de dados
foi por meio da aplicagdo de questionarios semiestruturados para alunos do Ensino
Fundamental (séries finais) e 1 (uma) professora de Historia.

Palavras-chave: Cultura Afro-brasileira. Ensino de Histéria. Murumurutuba. Escola Sao
Sebastiao.

ABSTRACT: The Afro legacy, from the beginning, integrates a configuration of elements that
forms the Brazilian culture, manifested in dance, gesture, religiosity, eating habits and the way
of seeing life. In this context, Afro-Brazilian history is the result of this cultural fusion that
transcends physical structures and is rooted in the soul of Afro-Brazilians. This work seeks to
develop an analysis exploring the determinations of law 10.639/03 and 11.645/08 and the
representations and meanings of their prepositions for daily life, both in the teaching practice
and in the student from proposed changes to the school curriculum of the system formal
education. To achieve this goal a bibliographical and field research was carried out. The field
where it was held at the Municipal School of Early Childhood Education and "San Sebastian"
Elementary School, located in the community of Murumurutuba, plateau area of the municipality
of Santarém-PA. The methodology used in this study was a bibliographical research on the
teaching of Afro-Brazilian history and culture and approaching field research with a qualitative
and quantitative approach of descriptive / exploratory character. The instrument of data
collection was through the application of semi-structured questionnaires for primary school
students (final series) and 1 (one) history teacher.

Keywords: Afro Brazilian Culture. Teaching History. Murumurutuba. S&o Sebastido School.
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INTRODUCAO

A cultura afro-brasileira resultado de um longo processo historico de
interacdo entre aspectos politicos e socioecondmicos, tem sido reconhecida em
virtude da relevancia de reconhecer as consequéncias psicolégicas para 0s
negros e negras, dentro de um processo social globalizado que nao reflete a
sua face e sua cultura com o processo educativo.

Levando em consideracédo a lei 10.639/03 e 11.645/08, tendo como eixo
norteador o Plano de Implementacg&o Lei e as Diretrizes curriculares Nacionais
e sua importancia no que concerne a formacao cultural étnicorracial Brasileira,
a luz da interpretacdo de alguns estudiosos, proporcionando pesquisas sobre a
cultura afro-brasileira em suas mais variadas influéncias, dentro de uma
perspectiva abrangente, ou seja, de modo a entrelacar as mais diversas linhas
de conhecimento no campo da educacéo e cultura.

As mudangas ocorridas no Brasil e no mundo nos ultimos cinco séculos,
especialmente no inicio do século XXI, tem levado grande numero de
educadores e estudiosos a discutir e problematizar diversos temas em relacéo
a educacao brasileira, no que concerne aos equivocos presentes nas relacdes
sociais discriminatdrias, com evidéncia na questao racial, presente nos projetos
pedagogicos e propostas curriculares das escolas publicas e particulares da
Educacao Basica até o nivel superior em todo o pais.

Constitui-se como objeto deste trabalho abordar a tematica da
diversidade cultural tendo como foco a Lei 10.639/03 e 11.645/08 que trata da
implementacdo do Ensino de Histéria afro-brasileira; dessa forma, comenta-
se sobre as mudancas ocorridas no contexto escolar. Vé-se que ha uma
grande lacuna entre o papel social da escola e as praticas educativas,
tornadas para a formacéo integral do aluno, no universo da diversidade, pois,
enquanto instituicdo politica e social, a escola tem o compromisso ndo sé de
reconhecer, mas valorizar e conduzir de forma ética a pluralidade étnica e
cultural, como forma de transformar as ideologias preconceituosas presente
no seio social.

Portanto, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar o trabalho

em relacdo ao ensino de Historia da cultura afro-brasileira, no ensino



fundamental na Escola “S&o Sebastido”, na comunidade Murumurutuba.
Quanto aos objetivos especificos, buscou-se identificar e avaliar de forma
critica, a partir da bibliografia selecionada, o que significa para alguns
estudiosos a implementacdo da lei 10.639/03 e 11.645/08, e quais as
habilidades devem ser utilizadas para que a lei seja concretizada, no intuito de
combater ao racismo, ao preconceito, fatores de exclusdo do negro na
sociedade.

Nessa perspectiva, desenvolveu-se um dialogo com autores renomados
que abordam e discutem a questao racial escolar, a partir da interpretacéo a luz
das Leis 10.639/03 e 11.645/08, como por exemplo: Munanga (2008), que
discute em sua obra a luta e a superacdo do racismo na escola; Ribeiro
(2008), foca a Historia e Cultura afro-brasileira na Escola; Mattos, destaca o
debate sobre Histéria e cultura afro-brasileira; Lino & Munanga (1996);
Kronbauer e Troer (2009), em educar para a convivéncia na Diversidade. Além
destes, muitos outros autores contribuiram para a construcao deste trabalho

Primeiramente, fez-se uma analise de cunho bibliografico, com base
em autores que tratam da tematica. Em seguida, comentou sobre os PCNs,
em relacdo a introducdo da diversidade na Educacdo Basica e, finalmente,

fora abordada a questdo da incluséo da diversidade no curriculo escolar.

1 O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA: METODOS E
LEGISLACAO

1.1 O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA SOB A OTICA
DOS PCNs

Varios sédo os tipos de manifestacdes culturais presentes na complexa
teia das relacdes étnico raciais da sociedade brasileira. Construida ao longo
dos séculos, a cultura brasileira passou por um alto grau de miscigenagédo. Mas
antes de falar de “cultura brasileira”, convém estabelecer conceitualmente “o
que € cultura?” Existem varias definicbes e teodrias que compreendem o
conceito de cultura de formas variadas, entretanto, este trabalho adotard o

conceito de cultura fundamentado na nocdo de Meksenas (2005), o qual



assevera que “cultura pode ser entendida como tudo aquilo que resulta da
criagdo humana e, por isso, envolve as dimensdes do ser humano: suas
crencgas, artes, tecnologia, instituicdes etc”.

Partindo de tal premissa, compreende-se que a humanidade desde suas
origens, continua produzindo e reproduzindo no contexto social, no politico-
cultural, no educacional e na diversidade. Nessa perspectiva, e sob o ponto de
vista sécio étnico cultural, o termo diversidade passa a ser entéo, a construcao
de valores, crencas, estilos e visdo de mundo, que nos leva a refletir sobre a
cultura, com caracteristica popular.

De acordo com Munanga (2008,p.20)

A presenca dos esteredtipos nos materiais pedagogicos pode
promover a exclusdo, a cristalizacdo do outro em fun¢des em papéis

estigmatizados pela sociedade, a auto rejeicdo e a baixa autoestima,
que dificultam a organizacgé&o politica do grupo estigmatizado.

Nesse sentido, observa-se que ao problematizarmos a Cultura, nao
apenas em relacdo as diferencas, mas também no que diz respeito as
particularidades de povos e nacgdes, permitimos uma compreensdo mais
apurada em relacdo ao conceito de Cultura, numa dimensao mais ampla.

Apesar das varias formas interpretativas sobre cultura, para nao ficar tdo
somente com a ideia de uma Cultura erudita, académica e cientifica, destaca-
se, neste texto, um enfoque conceitual politico, de cultura como resisténcia,
como forma estratégica de protestar contra o poder dominante, como por
exemplo, a reacdo dos negros ao organizarem-se em quilombos, durante a
escravidao.

Ao enfatizar a cultura como um conhecimento politico ideolégico ndo se
pode esquecer de que, no contexto escolar, continua reproduzindo-se como um
conjunto de conhecimentos que sao construidos nas relacbes sociais
familiares, nas experiéncias adquiridas pelos mais velhos, nos conhecimentos
da memoria ancestral da convivéncia de varios povos, assim como tudo aquilo
que é saber do povo, de producdo andnima ou coletiva.

Portanto, sabe-se que Vannucchi (1999,p.108):



“Uma das caracteristicas da cultura popular é o fendbmeno da
apropriacdo das manifestacdes particulares, por alguns de seus
grupos pelo resto da sociedade, sendo até transfiguradas em
simbolos nacionais.

Neste sentido, falar da diversidade intercultural no Brasil, significa levar
em consideracdo as origens das familias, e reconhecer que, no conjunto de
cada grupo social, sempre vai existir, ha relacdo com os outros, individuos que
ndo sdo iguais, que tem suas caracteristicas proprias, seja em género, etnia,
cor ou sexualidade, valores definidos pela propria trajetoria e experiéncias de
vida.

Contudo, ao abordar os contetdos sobre a Histéria Afro-brasileira em
sala de aula, compromete-se com a responsabilidade de propiciar uma
reflexdo, sobre o racismo sobre, a discriminacdo social e etnia, procurando
valorizar a diversidade étnica especialmente no contexto escolar.

Segundo Ribeiro (2008, p.51).

A participagdo do negro no segmento da formagéo brasileira, trés
dimensbes sédo fundamentais: a histéria, a meméria e as préticas
culturais. A memoria, ao lado da identificacdo com certos valores
culturais, aponta fortes sinais que vem pautando 0s elementos que
compdem a participacéo da populagdo negra na cultura brasileira,
com toda multiplicidade que ela carrega.

Nessa direcdo, considera-se que muitas praticas e expressdes culturais
da populacdo negra no Brasil estdo fundamentadas no principio da coragem,
resisténcia e ndo submissao. Isso significa que as representacdes simbolicas
do negro, no campo da diversidade cultural e dos direitos humanos, a partir da
Lei 10.639/03 e 11.645/08, tém sido referéncia constante na literatura atual que
trata da tematica, retroalimentando uma educacao antirracista para o foco das
formas combater presentes no espaco escolar, e em outros espacgos, onde
ocorrem as manifestagdes culturais.

Rotulados como descendentes de escravos ou filhos de escravos, as
criangas, 0s jovens e adultos, que frequentam a escola publica, nas diversas
regides do pais, enfrentam cotidianamente o peso da intolerancia, do racismo e
do preconceito cruel e desumano, simplesmente por “serem de cor”.

Ao serem exporstos constantemente ao estereotipo negativo, sejam nos

livros didaticos, jornais, revistas e outros do género, esses alunos tendem a se



inferiorizar diante da classe, uma vez que as representacfes simbdlicas de
subalternidade passam a ser parametro para atuagcdo enquanto um sujeito
historico.

No entanto, o imaginario coletivo da sociedade brasileira, ainda, €&
marcado, pela forte presenca de uma ancestralidade africana, que se
retroalimenta cotidianamente no cenério nacional, através de inimeras praticas
culturais, artisticas e religiosas, resultado do legado africano, adivindos dos
sujeitos sociais , que aqui aportaram no contexto escravista de colonizacéo
portuguesa, entre os séculos .XVI e XIX

Concomitantemente, ingerimos que a histéria da educacao brasileira,

nas ultimas décadas, tem passado por importantes debates acerca do
ensino da Histéria afro-brasileira no contexto escolar. Segundo as Leis de

diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em seu art. 1°, (2007 p-17):

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes da
sociedade de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagfes culturais.

A partir dessa reflexdo, € importante, destacar que, de acordo com a
Constituicdo Federal, em seu art. 6°: [...] sdo direitos sociais a educacao, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecéo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
constituicdo (CF,1999, p. 11).

Isso mostra que, durante toda a historia do Brasil, a popula¢do negra
foi vitima da negacéo dos direitos mais importantes, como a liberdade e a
vida. De acordo com os PCNs (1997):

A escola, na perspectiva de construcdo de cidadania, precisa
assumir a valorizagcdo da cultura de sua propria comunidade e, ao
mesmo tempo, buscar ultrapassar seus limites, propiciando as
criangas pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao
saber, tanto no que diz respeito aos conhecimentos socialmente
relevantes da cultura brasileira no &mbito nacional e regional como
no que faz parte do patriménio universal da humanidade (1997 p.
34).

Dessa forma, ndo ha como negar que a escola, como veiculo de

producéo e reproducgdo ideoldgica, voltada para a constituicdo de saberes,
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possa ausentar-se da sua responsabilidade social, no que diz respeito ao
enfrentamento das desigualdades crbénicas e histéricas da sociedade
brasileira.

Ao concordar com tal afirmacéo, destaca-se a falta de autonomia de
alguns professores em algumas escolas como um dos principais entraves a
construcdo de uma educacao cidada, haja vista que algumas escolas, na
maioria das vezes, encontram-se atreladas a um conjunto de principios
técnicos pedagdgicos padronizados e burocraticos, onde o planejamento
escola nem sempre traduz o anseio da comunidade escolar e, muito menos,
do publico alvo atendido por ela. Sendo assim, torna-se dificil, para os
gestores, e para os professores valorizar praticas educativas, nao
valorizadas pelos projetos educativos, socializados com a comunidade
escolar, por meio de uma gestdo democratica e participativa.

Para Fonseca (2007):

Tratar da invisibilidade dos negros na historiografia educacional
brasileira, € uma tarefa que entendemos como fundamental, pois no
Brasil, esse tem sido um tema frequente dos debates educacionais e

das Ciéncias Humanas, mas ainda ndo mobilizou os pesquisadores
em histéria da educacéo (Fonseca,2007, p.13).

No tocante a isso e considerando a extensa literatura que trata da
relacdo da pluralidade cultural no contexto da educacgao brasileira, parte-se
do principio que os estudos que buscam valorizar o ensino da Histéria e da
Cultura Afro-brasileira e africana passaram por um longo caminho de
invisibilidade, construido em sua trajetéria como uma bandeira historica de
luta dos movimentos sociais negros e que, s6 recentemente, as de
conquistas vieram, por meio da aprovacdo da Lei 10.639/03 e 11.645/08.
Assim, de acordo com Vicent Defourny, representante da UNESCO no Brasil:

Essa lei € um marco histérico para a educacdo e a sociedade
brasileira, por criar via curriculo escolar, um espaco de didlogo e de
aprendizagem, visando estimular o conhecimento de histéria cultura
da Africa e dos africanos, a historia e cultura dos negros no Brasil e

suas contribuicdes na formacdo da sociedade brasileira nas suas
diferentes areas, social, econémica e politica.
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Assim, ao construir uma educacdo, edificada nos principios da
igualdade, da liberdade, e no respeito as diferencas, inclusiva e democrética,

tal cenario tornou-se um dos maiores desafios deste século.

1.2 AS LEIS 10.639/03 E 11.645/08 E A CULTURA AFRO-BRASILEIRA NO
ENSINO DE HISTORIA

Entende-se, historicamente, que a educacao brasileira conviveu com
manifestacbes racistas e discriminatérias nos espacos escolares, a ponto de
interpretar como um processo naturalizado e regado. Tais acdes devem ser
ao longo dos séculos, desconstruidas a partir da discursdo da diversidade
étnico racial na formacdo dos educadores, seja na cidade, seja no campo, seja
na varzea.

Segundo Munanga (2008,p.21):

A formacdo de professores que ndo tiveram em sua base de
formagdo a historia da Africa, a cultura do negro no Brasil e a
prépria histéria do negro de um modo geral se constitui no problema
crucial das novas leis que programaram o ensino da disciplina nas
escolas (2008, p. 21).

Isso implica inferimos que, embora de forma limitada, as formacdes ja
acontecam no municipio de Santarém , infelizmente, ainda ndo contempla
todos, pois se encontram em grandes dificuldades, como a resisténcia por
parte de alguns educadores e principalmente, por parte dos proprios alunos.

Nesta direcdo, entende-se que as diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo das Relacbes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana justificam e fundamentam a insercéo da lei, que tem
como objetivo ajustar tiranias, extinguir discernimentos e causar a incluséo
social e a cidadania para os individuos abarcados pelo sistema educacional do
Brasil. A partir de experiéncias vivenciadas, percebe-se que embora a maioria
dos professores admitam ter presenciado fatos discriminatorios sentem
dificuldades de falar sobre o assunto.

No contexto destas praticas, entende-se que as Leis 10.639/03 e
11.645/08 séo acbes afirmativas que buscaram reparar as lacunas presentes

em um curriculo que, até entdo alienou a todos 0s governantes, 0s gestores
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escolares, os professores, 0s alunos e 0s pais de vivenciarem uma escola
mais livre e democratica, plural e acolhedora, respeitando as diferencas
existentes em seu meio.
Na alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo com a sancéo da
conhecida lei 10.639/03 determinaram-se 0s seguintes artigos:
Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigat6rio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.
§ 1# — O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.
§ 22 — Os Conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacédo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

De acordo com Ortiz (2005), o preconceito esta presente na escola; nas
séries iniciais, constata-se falta de materiais que tragam imagens positivas do
negro, demonstrando a discriminagao sofrida pelas criangcas na escola. Muitas
vezes 0 preconceito em sala de aula € omitido pelos préprios professores, que
preferem se calar, ao invés de discutir o assunto e propor alternativas para que
ele seja erradicado.

A escola € um ambiente privilegiado para se iniciar o processo de
conhecimento da diversidade cultural brasileira e a promocédo do respeito a
todas as diferencas decorrentes desta pluralidade, uma vez que € um espaco
onde convivem criancas de varias etnias, classes sociais, cren¢as e culturas
distintas; podendo direcionar o aprendizado ao respeito mutuo e o convivio
democratico com a diferenca.

Contudo o que ainda se observa é que nas escolas a Histéria da Africa
ainda se resume em assuntos repassados sobre escraviddo, candomblé,
capoeira. Ao falar sobre as religides de matriz africana como o candomblé os
professores deixam evidente toda a sua desaprovacdo sem parar para pensar
gue pode esta discriminando um aluno. Pois ninguém se diz racista, porém o
preconceito com a cultura negra € evidente através de acbes e expressao da

corporeidade..
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Acredita-se que, para surtir melhorias no ensino e combate ao racismo
de frente, deve ser usada uma nova historia, a historiografia do tempo somada
a visibilidade do sucesso dos negros, do hip-hop, do samba, mostrar que ha
herdis negros, ha atrizes negras renomadas, modelos negras bem sucedidas
despertando assim o orgulho na crian¢a das suas raizes.

Para que a escola seja um espaco democratico de vivéncias e
experiéncias positivas, € necessario também que os docentes da Educacédo
Basica estejam preparados para desenvolver praticas mais ousadas e positivas
dos conhecimentos adquiridos a partir de sua formagdo, seja na rede
municipal, seja na estadual de ensino, seja no publico seja no privado.

Sabe-se que a inclusdo especifica da tematica afro-brasileira ainda é
pouco na formacéo inicial dentro das Universidades. Conforme Souza e
Oliveira (2009), a formacado inicial deve capacitar os professores para a
compreensao e a vivéncia do paradigma da diversidade.

Os professores devem procurar construir uma nova proposta
educacional que atenda a todos os alunos em suas especificidades e
diferencas.

Para se concretizar, em termos reais, essa escola idealizada, é
preciso assegurar condi¢cbes fisicas e infraestruturais, recursos
especializados e capacitacdo dos professores que é uma tarefa mais
dificil, pois requer mudanca de mentalidade da grande maioria dos
gestores, além de um grande investimento financeiro. Além disso, é
preciso garantir o processo de profissionalizacdo dos docentes, para
Ihes dar melhores condic¢des salariais e de trabalho, sobretudo, numa
época de intensificacdo e diversificacdo da préatica laboral, que

requer, ainda, a necessidade de instauracdo de uma nova préatica
inclusiva. (SOUZA; OLIVEIRA, 2009, p. 4).

Deve-se assumir a diversidade, posicionando-nos contra as diversas
formas de dominacédo, exclusdo e discriminacdo. Acredita-se que com a lei
10.639/03 essa realidade pode ser repensada, pois 0s professores estdo sendo
cobrados a fim de que obtenham a formacgéo necesséaria nessa tematica para a
melhoria da qualidade de suas aulas e o cumprimento desta lei. Caminha-se
para uma escola idealizadora, com pratica inclusiva e para isso, sé&o
necesséarias transformacfes na escola, principalmente, na préatica dos

professores.



14

Constata-se, atualmente, a preocupagcdo no ambito escolar pela
conquista de espaco, tendo em vista a formacgdo e o conhecimento da cultura
afro brasileira. De fato, vé-se vemos crescer nas varias regides do Brasil
movimentos negros com a integracdo de assuntos relacionados a sua cultura,
em dialogo com os demais assuntos do curriculo escolar.

Além de o assunto ser tema também de estudos de especializacdes e de
mestrados e doutorados. Muitos destes estudos tém pouco colaborado para
qgue a problematica da cultura afro seja conhecida e desvendada na educacéo
bésica isso porque os estudos académicos tém dificuldades de transpassar os
muros da universidade.

Todavia, o Brasil comeca a enveredar por um caminho de resgate da
cidadania deste povo, consolidando uma caminhada de respeito e de
valorizacéo destes povos que ainda marcam profundamente o povo brasileiro.

Constata-se com isso a identificacdo de um processo educacional que
visa corrigir os erros até entdo cometidos e as injusticas para com este povo.
No processo educativo, o ganho se da pelas correcbes que poderdo pouco a
pouco eliminar a concepcado histérica negra da historia, que é deturpada, na
qual os sujeitos africanos sao retratados apenas como escravos nos livros
didaticos, como se em nada tivesse contribuidos ao processo histérico e
civilizatorio, no que tange a histéria do povo brasileiro.

E, para haver uma mudanca dessa concepc¢do ideologicamente
implantada na nossa sociedade ao longo dos anos, deve-se trabalhar
a identidade étnica em todos os niveis da educacao. Pois as préaticas
de racismo fazem parte do cotidiano da vida aos brasileiros, sendo
socialmente aceitos e conformados. Como elas sofrem indios,
negros, judeus e também etnias como os japoneses. [...], as préticas
racistas constroem-se e sao reiteradamente repetidas a parte de
preconceitos, frutos da ignordncia que grupos étnicos tidos como

superiores tém a acerca da histdria das organiza¢des e modo de vida
daqueles inferiores (CHIAVENATO, 1987, p. 168).

Nesse sentido, a cultura afro tem ganhado espaco na midia nos ultimos
anos no que diz respeito a valorizacdo de sua cultura em relagédo danca, aos
costumes, a musica, arte e Histéria. Essa valorizacdo tem sido tema de
debates entre os intelectuais, em cursos de formacdo continuada, e em
producdes de trabalhos no meio cientifico, envolvendo a lei 10.639/03, foi

complementada pela lei 11.645/08, com o objetivo de divulgar o teor aos
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profissionais da educacéo, por tratar da obrigatoriedade da Histéria e Cultura
afro-brasileira no ambito educacional.

Portanto, é necessario que a sociedade e principalmente a escola
desenvolva o senso critico em relacdo ao envolvimento e as discussdes, no
que se refere ao conhecimento da cultura afro-brasileira, visto que a escola é
uma entidade a qual desenvolve no seu curriculo valores como ética, respeito
as diferencas, entre outros visando, prioritariamente, a formacao pleno do ser

humano.

2. UMA ANALISE SOBRE A (IN)VISIBILIDADE DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRA NO ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA “SAO SEBASTIAO”,
EM MURUMURUTUBA NO MUNICIPIO DE SANTAREM-PA (2015-2017)

Imagens da Escola S&o Sebastido no Quilombo de Murumurutuba
Fonte: Bruna Douzane
Ano: 2017
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2.1. CARACTERIZACAO DO LOCUS

A escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental “Sao

Sebastido” comecou a funcionar em 1969. E uma escola quilombola, localizada
no Quilombo de Murumurutuba, quarenta e sete quildmetros do centro urbano,
na regido do Planalto no municipio de Santarém-PA, Estado do Parg, tem
como acesso a Rodovia Santarém-Curua-Una.

Inicialmente, a escola funcionava em um barracéo de palha, construido
pelos comunitarios ao lado da igreja com o ensino de 12 a 42 séries, a primeira
professora foi Santana da Mora Nogueira, renumerada pelos proprios pais;
neste periodo trabalhava também a professora Maria Isabel Batista, mas
somente em 1972, a Prefeitura de Santarém passou a assumir a
responsabilidade da escola contratando a professora Evanil Marinho Pinto.

Em 1975 foi inaugurado o primeiro prédio escolar construido na gestéo
do prefeito Paulo Imbiriba Lisboa, esse prédio passou por reformas em 1978,
na administracdo do prefeito Anténio Guerreiro Guimardes com o0 aumento da
demanda de alunos foi contratada a professora Maria das Gragas Dezincourt
Amaral em 1981, e trabalhou na escola até 1988 com a professora Evanil.Com
a saida da professora Maria das Gracas foi contratado, em 1990, o professor
Mario Fernando Martins Bentes até 1996; em 1995 a professora Evanil Marinho
Pinto; aposentou-se ,no periodo de 1990 a 2006, a escola funcionou como
anexo da escola Sdo Raimundo da Palestina.

Em 1996, a professora Neide Vasconcelos Silva foi contratada para
trabalhar na escola até 1998 e, neste mesmo ano, a professora Elenice Martins
Bentes assumiu os trabalhos da escola até 2002. No ano de 1999, funcionou
uma turma do programa de Aceleracdo de Aprendizagem, SENDO Mario
Fernando Martins Bentes o coordenador do projeto na escola; neste ano iniciou
uma turma de 32 etapa do Ensino Supletivo e concluiram a 42 etapa no ano de
2000.

Em 2000, foi implantado o ensino de 52 a 82 séries com uma turma de 42
alunos de 5% série, e atuaram como professores Mario Fernando Martins,
Gecineide Nascimento, Elenice Martins. Neste mesmo ano, foi inaugurado o

novo prédio da escola no dia 28 de junho na gestédo do prefeito Joaquim de Lira
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Maia, composto por duas salas de aula, uma secretaria, area de recreio,
cozinha e depdsito para merenda escolar. Em 2003, concluiu os estudos a 12
turma de Ensino Fundamental Regular e atuavam como professores Mario

Martins, Gecineide Nascimento, Dalva Ferreira, Cristiane Marinho.

2.1.2 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Este trabalho adota o estudo de caso, concentra os esfor¢co analiticos
sobre a teméatica da Historia afro-brasileira na escola S&o Sebastido no
Quilombo de Murumurutuba; conforme Gil (1999) o estudo de caso é
caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um objeto, de maneira a
permitir 0 seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente
impossivel, mediante o0s outros tipos de delineamentos considerados,
acrescentando que o estudo de caso é uma experimentacdo que tem por
objetivo investigar um fenbmeno e o seu contexto de realidade.

A presente analise empregou o método bibliografico e documental, por
meio da pesquisa a artigos, trabalhos académicos, bem como livros pertinentes
a tematica abordada. Segundo Fachin (1993, p. 102),

A pesquisa bibliografica diz respeito ao conjunto de conhecimentos
humanos reunidos nas obras. Tem como base fundamental conduzir
o leitor ao conhecimento de determinado assunto, a producéo,
colecdo, armazenamento, reproducéo, utilizacdo e comunicacdo das

informacdes coletadas para desempenho da pesquisa.

Desse modo, a pesquisa bibliografica consiste em ser desenvolvida
tendo como base apenas materiais ou pesquisas ja elaboradas, constituindo-se
principalmente de livros, teses, dissertacfes e artigos cientificos. O trabalho
também empregou a pesquisa documental, por meio da analise do PPP da
escola, Segundo Padua (1997, p. 62):

A pesquisa documental é aqueles realizados a partir de documentos,
contemporéneos ou retrospectivos, considerados cientificamente
auténticos (ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas
ciéncias sociais, na investigagdo  histérica, a fim de
descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas
ou tendéncias.
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Percebe-se certa semelhanca entre as pesquisas bibliografica e a
documental, mas a diferenca entre essas pesquisas reside na natureza de suas
fontes, pois a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo ganharam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados em
consonancia com 0s objetos da pesquisa.

Assim, além de considerar os documentos de arquivos, instituicées,
igrejas, sindicatos, ha também aqueles que ja foram processados, mas podem
adquirir outras explicacbes. Na pesquisa documental, acontece quase 0
mesmo processo da pesquisa bibliografica, s6 que se utiliza um material mais
diferenciado e que pode ser obtido em 6rgdos publicos ou até em instituicbes
privadas; na bibliogréfica, as fontes dos dados da pesquisa sdo por meio de
materiais localizados em bibliotecas, com foco nas leis 10.639/03; 11.645/08;
LDB 9496.

Para o melhor entendimento do objetivo desta pesquisa, aperfeicoando
seu real foco, faz-se imprescindivel o correto emprego do método. Apds as
leituras e fichamentos de textos especializados da area e documentos,
procedeu-se a analise, explanacdo e a discussdao dos mesmos, abarcando,
nesse roteiro, a verificagdo dos dados levantados. Assim, com o intuito de
desenvolver esta pesquisa e alcancar os objetivos propostos, seguiram-se
certos métodos e técnicas de auxilio, como o método de abordagem indutivo.

A temédtica do tratamento da cultura afro no ensino de Historia nas
escolas basicas é carente de investigagbes na academia, e seus
desdobramentos ainda desafiam as préprias politicas publicas no Brasil.

Assim, o presente estudo foi realizado segundo o método descritivo-
guantitativo. Conforme Teixeira (2003), a pesquisa quantitativa emprega a
linguagem da descricdo matemética para a descricdo das causas dos
fenbmenos e apresenta os dados coletados, valorizando tabelas, gréficos e
quadros. E descritivo, pois de acordo com Vergara (2005), a pesquisa
descritiva demonstra caracteristicas de determinada populagédo ou determinado
fendbmeno, sem que haja o compromisso de explica-los, ou seja, observa,
registra, analisa e correlaciona fatos ou fendmenos sem manipula-los. A

pesquisa foi realizada na cidade de Santarém-Para/Brasil, mais precisamente
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em uma escola localizada na Regido do Planalto, no Quilombo de
Murumurutuba um marco temporal de 2015 a 2017.

Na pesquisa também foi empregada o uso de questionarios aplicados na
escola, numa amostragem de universo de 1 (uma) professora e 10 (dez)
alunos. De acordo com Lakatos & Marconi (2005, p. 225), universo ou
populagdo € o “conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam
pelo menos uma caracteristica em comum”.

Considerando que esse instrumento tem como vantagens a economia
de tempo, além de atingir maior nimero de pessoas simultaneamente e obter
respostas mais rapidas e mais precisas; ha maior liberdade nas respostas, em
razdo do anonimato, ha menos risco de distor¢cdo, pela ndo influéncia do
pesquisador, entre outras. (MARCONI; LAKATOS, 2005)

Os questionarios de 8 (oito) questbes abertas e fechadas, foram
divididos em 2 (duas) partes distintas, sendo destinados aos alunos. Na
primeira, com objetivo de tracar o perfil dos colaboradores e na segunda
referente aos aspectos relacionados ao conceito de quilombola e sua
percepcao da cultura afro-brasileira nas aulas de Histéria.

A aplicacdo de questionario com a professora regente de Historia,
constou de 10 (dez) questbes abertas e fechadas. No inicio deste questionario,
as primeiras questdes buscaram tracar um perfil dessa colaboradora e as
posteriores trataram das questdes relativas a préatica e ao tratamento dado a

cultura afro-brasileira em sala de aula.

2.2 A PERCEPCAO DISCENTE EM RELACAO A CULTURA AFRO-
BRASILEIRA

Conforme anunciado acima, a pesquisa contou com a colaboragéao de 10
(dez) alunos do Ensino Fundamental, matriculados na escola selecionada para
pesquisa. O questionario utilizado na pesquisa foi formulado com 8 (oito)
questbes abertas e 0 mesmo trata de itens ligados a docéncia em lingua
materna, buscando conhecer as peculiaridades na atuacao profissional das

colaboradoras da pesquisa. Assim, as perguntas e respostas as seguintes:
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Na primeira pergunta foi questionado “Qual sua idade e ha quanto tempo
estuda na escola Sdo Sebastiao?”; assim pretendia-se conhecer o tempo de
vivéncia do colaborador, como aluno da instituicdo e sua idade. De acordo com

as respostas desenvolveu-se o grafico 01.

GRAFICO 01 - FAIXA ETARIA DOS ALUNOS

HM12anos M13anos M1l4anos MW15anos M25anos M1lanos

Fonte: Pesquisa de Campo, 2017.

Conforme o Grafico 01, a idade dos colaboradores é, em sua maioria, 13
anos, seguido pelos alunos com 12 e 15 anos e apenas um informante com 25
anos. Todos os colaboradores sao alunos regularmente matriculados na escola
Sao Sebastido. Com esta faixa etaria, espera-se que os informantes ja
possuam uma compreensdo do que é a cultura afro e de como ela esta
presente no cotidiano escolar.

Na segunda pergunta foi questionado “Vocé se define como quilombola,
sim ou n&o? Justifique”, onde se buscou-se conhecer a percepcdo do
colaborador, se havia confirmacdo ou ndo em torno da aceitacdo como

quilombola. Com base nas informacdes, obteve-se o gréafico 02.

GRAFICO 02 - ACEITACAO COMO QUILOMBOLA

msSiM mNAO

10%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2017
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Conforme o Grafico 02, apenas 1 (um) aluno ndo se definem como
quilombola, ja os demais se define afirmativamente como quilombola. Estes
argumentam ser resultado de suas raizes com a cultura afro por meio da
vivéncia e o contato constante com a cultura dos antepassados.

Na terceira pergunta, foi questionado “Na sua concepcado, 0 que é ser
quilombola?”, para verificar o entendimento do que é ser e como o colaborador
compreendia ser quilombola. Com base nas informacdes, obteve-se o gréafico
03.

GRAFICO 03 - COMPREENSAO DO CONCEITO DE
QUILOMBOLA

ESIM EmNAO

Fonte: Pesquisa de Campo, 2017

Conforme o Grafico 03, ao questionar sobre o conceito de quilombola, a
maioria dos colaboradores mostrou compreender o significado e representacéo
dessa importante consideracdo de identidade da cultura. Ou seja, para ser
quilombola é necessario haver uma motivagéo e relacdo com a cultura afro-
brasileira.

Na quarta pergunta, foi questionado “De que forma vocé percebe a
cultura afro-brasileira no cotidiano da escola em que estuda?”, para conhecer
como o colaborar via o tratamento da cultura afro no dia a dia da escola. Com

base nas informacdes, obteve-se o grafico 04.

GRAFICO 04 - PERCEPCAO DA CULTURA AFRO NA
ESCOLA "SAO SEBASTIAO"

msiv mNAO

Fonte: Pesquisa de Campo, 2017
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Conforme o grafico 04, a maioria dos alunos consegue perceber a
presenca da cultura no cotidiano escolar. Isso é reflexo das atividades no
ambito cultural para mostrar por meio de técnicas como essa cultura esta
inserida nos variados contextos.

Na quinta pergunta, foi questionado “Como a cultura afro-brasileira é
tratada nas aulas de Historia em sala de aula?”, com énfase nas aulas de
Historia, buscou-se conhecer como ocorre a abordagem da cultura afro nessas

aulas. Com base nas informagdes, obteve-se o grafico 05.

GRAFICO 05 - TRATAMENTO DA CULTURA AFRO
NAS AULAS DE HISTORIA

B HISTORIA AFRO-BRASILEIRA M PESQUISA E EXPLICACAO

Fonte: Pesquisa de Campo, 2017

Conforme o Grafico 05, percebe-se que os informantes veem a cultura
em sala de aula, por meio da Histéria. O dialogo que a lei vem propor deve
ultrapassar o ambito da escola, ir muito além dos curriculos formais que se
praticam no sistema escolar atual. A funcdo social e politica da escola
extrapola a escolha das metodologias inovadoras, como a criacdo de leis e a

preparacao de jovens para o mercado de trabalho.
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Na sexta pergunta e antepenultima, questionou-se “Quais estratégias séo
utilizadas para trabalhar a cultura afro-brasileira nas aulas de Historia?”,
pretendia-se saber as formas e quais as atividades eram utilizadas para tratar
da cultura afro em sala de aula. Com base nas informacdes, obteve-se o

grafico 06.

GRAFICO 06 - ESTRATEGIA PARA EVIDENCIAR A
CULTURA AFRO

WCONTACAO DEHISTORIA  WATIVIDADES PRATICAS M VIDEOS, MUSICAS E PALESTRAS

Fonte: Pesquisa de Campo, 2017

Segundo as informacdes obtidas, entre as estratégias utilizadas sao bem
variadas. Ou seja, a docente busca os meios diversos para estimular a
compreensao da historia e cultura, ndo como algo mecanico, mas com
significado para o aluno e para haver relagédo com sua vivéncia

Na sétima e penultima pergunta, questionou-se “Em quais ocasifes ou
datas comemorativas, vocé vé uma maior e menor atencdo a cultura afro-
brasileira dentro da escola?”, indagou-se sobre as ocasifes em que a cultura
ficava em evidéncia na instituicdo escolar. Com base nas informacgdes, obteve-

se o gréfico 07.

GRAFICO 07 - DATAS COMEMORATIVAS EM QUE
EVIDENCIAM A CULTURA AFRO

W CONSCIENCIA NEGRA

Fonte: Pesquisa de Campo, 2017
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Conforme os informantes, o periodo da Consciéncia Negra, no més de
novembro, ganha destaque, pois as escolas quilombolas e movimentos ligados
a cultura afro desenvolvem programacao cultural para conscientizar e divulgar
a cultura nos diversos meios. No caso da Escola S&o Sebastiao, a mesma
desenvolve uma programacdo em que alunos, funcionarios e professores se
articulam para promover a cultura afro e apresenta-la as pessoas interessadas
em conhecé-las.

Na oitava e ultima pergunta foi questionado “A instituicdo escolar em que
vocé estuda oferece as condi¢cdes necessarias para o tratamento adequado a
cultura afro-brasileira?”, para conhecer como o colaborador via os recursos
utilizados no tratamento da cultura na escola. Com base nas informacdes,

obteve-se o gréafico 08.

GRAFICO 08 - AS CONDICOES OFERECIDAS PARA
ABORDAR A CULTURA AFRO

ESIM ENAO mNAO RESPONDEU

Fonte: Pesquisa de Campo, 2017

Conforme as informacdes, na visdo dos informantes, a Escola S&o
Sebastido oferece as condicbes ideais para abordar a cultura afro. E importante
que a escola possua essas condi¢cdes, pois assim € possivel proporcionar
atividades e metodologias condizentes com interesses dos alunos e seus

conhecimentos.
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2.3. A VISAO DA DOCENTE DE HISTORIA ACERCA DOS DESAFIOS PARA
ABORDAR A CULTURA AFRO-BRASILEIRA EM SALA DE AULA

A colaboradora da pesquisa € docente de Histéria no Ensino

Fundamental e atua na Escola Municipal “Sdo Sebastido”. O questionario
destinado a esta colaboradora foi constituido por 10 (dez) perguntas abertas,
permitindo uma ampliacdo da resposta do colaborador.

Na primeira pergunta “Qual seu grau de escolaridade? Cursa ou concluiu
pés-graduacgao?”, pretendia-se conhecer a formacdo da colaboradora. Assim,

obteve-se a seguinte resposta:

Superior. Especializacdo em Historia e Cultura Afro-Brasileira.

A colaboradora possui formacao superior em Histéria e pos-graduacao
na area de cultura afro-brasileira, esses requisitos s&do relevantes, pois
mostram que a informante possui ‘bagagem’ tedrica necessaria para abordar
os temas ligados a matéria de Historia e cultura afro-brasileira de maneira
satisfatoria, em sala de aula.

Na segunda “Ha quanto tempo trabalha como docente de Histéria na
escola Sao Sebastidao? Como aconteceu essa insercao?”, buscava-se
conhecer o tempo de experiéncia na regéncia de Histdria e seu ingresso na

instituicao “Sao Sebastido”. Assim, obteve-se a seguinte resposta:

10 anos de docéncia em histéria. Aconteceu a insercdo pela minha
formacéo na area de histéria.

Conforme a resposta, percebe-se que a colaboradora tem bastante
tempo de atuacdo na matéria de Histdria, aliada a graduacéo e especializacao,
assim a mesma possui um arcabouco ideal, tanto tedrico quanto pratico, para
um exercicio mais efetivo e abordagem mais dinamica da cultura afro nas aulas
de Historia.

Na terceira pergunta “Vocé se define como quilombola, sim ou nao?
Justifique.”, pretendia-se conhecer como a colaboradora se definia. Assim,

obteve-se a seguinte resposta:
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Sim. Pelo histérico de vida, das raizes dos meus pais.

A colaboradora se define como quilombola, essa aceitagdo € muito
relevante, pois se torna o tratamento das informacdes e atividades docentes
com maior satisfacdo e foco. Assim, ao abordar sua cultura no exercicio
profissional, torna a atividade mais prazerosa de realizar, além de incentivar os
alunos a dela fazerem parte.

Na quarta pergunta “Na sua concepg¢ao, o que ser quilombola?”, buscou-
se verificar como a colaboradora concebia o conceito do que é ser quilombola.

Assim, obteve-se a seguinte resposta:

Sdo pessoas que moram no quilombo e se reconhecem como
quilombola e tem raizes afro.

Percebe-se que a mesma compreende o conceito de ser quilombola. Ter
essa concepcdo € importante, pois auxilia no desenvolvimento de suas
atividades docentes com énfase na cultura afro.

Na quinta pergunta “Quais estratégias sdo utilizadas para trabalhar a
cultura afro-brasileira nas aulas de histéria?”, no intuito de conhecer sua pratica
pedagogica, questionou-se conhecer como a colaboradora organizava as
atividades para o tratamento da cultura afro nas aulas de Historia. Assim,
obteve-se a seguinte resposta:

A propria histéria do quilombo, dos moradores, origem.

Ao utilizar essa estratégia, a Historia do quilombo de Murumurutuba, a
colaboradora mostra como a cultura afro esta presente no cotidiano dos alunos,
pois a matéria de Historia pode oferecer as condicdes ideias para abordar essa
estratégia na sua amplitude. Muitas vezes, os alunos conhecem variados
contextos, mas pouco ou nada conhecem da prépria comunidade, lugar onde
residem e que mantém suas raizes de parentescos.

Na sexta pergunta “Como vocé aborda a histéria da comunidade lugar
nas suas aulas?”, buscava-se conhecer como a histéria da comunidade é

tratada em sala de aula. Assim, obteve-se a seguinte resposta:
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Debate, pesquisa, produgéo textual, desenhos, arvores genealdgicas.

Ao abordar a historia da prépria comunidade, a colaboradora cria um
ambiente para o aluno perceber suas raizes, como também entender onde esta
inserida e sua trajetoria, pois com essa atividade é possivel estimular os
discentes e sua identidade com a cultura afro-brasileira.

Na sétima pergunta “Em que ocasides ou datas comemorativas vocé vé
maior e menor atencdo em relacéo a cultura afro-brasileira dentro da escola?”,
buscou-se verificar em quais ocasides a cultura era posta em destaque na

instituicdo em que a colaboradora atua. Assim, obteve-se a seguinte resposta:

Maior atengdo em novembro, na consciéncia negra, mas € trabalhado
0 ano todo.

Conforme a colaboradora, a cultura afro recebe maior atencdo no més
de novembro, dedicado as atividades ligadas a Consciéncia Negra. Neste
periodo, a escola, os alunos, os funcionarios da escola e a comunidade se
organizam para tratar da cultura afro e mostrar sua identidade negra por meio
de apresentacdes de dancga, teatro, rodas de capoeira etc.

Na oitava e antependultima “Vocé realiza projetos em paralelo as aulas
regulares para tratar da cultura afro?”, pretendia-se conhecer de que forma o
uso de projetos faz parte da pratica pedagodgica nas aulas de Histéria. Assim,

obteve-se a seguinte resposta:

Projetos ndo. Mas é colocado nos planejamentos das aulas.

Segundo a colaboradora, a mesma nao utiliza projetos, porém procura
trabalhar a cultura afro-brasileira no seu planejamento da disciplina Historia. Ou
seja, a cultura afro € inserida de forma transversal e abordada ao longo das
aulas.

Na nona e penultima pergunta “A instituigdo escolar em que vocé atua
oferece as condi¢cdes necessarias para o tratamento adequado e de que forma
a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) contribui para sua formacao
continuada com foco na cultura afro-brasileira?”, buscou-se conhecer as

condi¢Oes oferecidas pela instituicdo de ensino para trabalhar a cultura afro na
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sala de aula, e também como a SEMED atua na formacao continuada. Assim,
obteve-se a seguinte resposta:

A escola oferece sim atencdo. A SEMED contribui com a formacéo
continuada para professores quilombolas.

Conforme a colaboradora, a Escola “Sado Sebastido” oferece as
condi¢cdes necessérias para trabalhar a cultua afro na histéria, em relacdo a
formacdo continuada, a SEMED contribui oferecendo aos docentes a
atualizacao necessaria para um exercicio mais efetivo e significativo aos alunos
da escola na qual atua.

Na décima e Ultima pergunta “Na sua percepgao, quais sdo 0os maiores
obstaculos para um trabalho mais efetivo e dindmico nas aulas de Historia no
Ensino Fundamental?”, pretendia-se conhecer os obstaculos que na percepcao
da colaboradora dificultaria a atuacdo para um exercicio mais atrativo. Assim,
obteve-se a seguinte resposta:

Tem muitos alunos que ainda ndo se aceitam. Participacdo dos pais
na escola, nas atividades nas tarefas dos filhos.

Na percepcdo da colaboradora, as dificuldades para um trabalho mais
dindmico, em relacdo a cultura afro, estd a ndo aceitacdo dos alunos, pois
esses recusam a participar das atividades com foco na cultura afro; outro fator

estd na auséncia da participacdo dos pais na vida escola dos filhos, esse

7

acompanhamento € relevante para auxiliar os filhos na trajetéria escolar e

também somar esforgos ao trabalho da escola.

3. METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA EM SALA DE AULA: UMA PERSPECTIVA DA
DESCOLONIZACAO DOS CURRICULOS

Segundo Gomes (2017, p. 5)

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacgéo
escolar. Muito j& denunciamos sobre a rigidez das grades
curriculares, o0 empobrecimento do carater conteudista dos curriculos,
a necessidade de dialogo entre escola, curriculo e realidade social, a
necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre
as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.
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Para que se possa compreender melhor a inclusédo das relacoes
etnicorraciais, no debate, sobre curriculo e diversidade na educacao brasileira,

na perspectiva da pés-modernidade, Moreira (2008) afirma que:

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver os processos de conservacgao,
transformacdo e renovacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados, como para socializar criancas e 0s jovens, segundo 0s
valores tidos como desejaveis. Em virtude da importancia desses
processos, a discussdo em torno do curriculo assume cada vez
mais lugar de destaque no saber pedagogico (MOREIRA, 2008, p.
11).

Assim, o curriculo escolar para a ser a materializacdo da concepcéao de
diversidade adotada pela sociedade, e essa atividade é expandida por meio
da instituicdo escolar. infere-se,ainda, que a relacédo da escola com a questéao
de identidade negra, na pratica cotidiana de professores na Educacéo Basica,
ainda, € muito conflituosa, o que nos leva a reconhecer a complexidade
existente entre a proposta pedagdgica da escola e o contexto onde esta
inserida.

Conforme Gomes (2017, p. 02),

Vivemos um momento impar no campo do conhecimento. O debate
sobre a diversidade epistemolégicq do mundo encontra maior espaco
nas ciéncias humanas e sociais. E nesse contexto que a educacgéo
participa como um campo que articula de maneira tensa a teoria e a
pratica. Podemos dizer que, embora ndo seja uma relagdo linear, os
avancgos, as novas indagacdes e os limites da teoria educacional tém
repercussGes na pratica pedagdgica, assim como os desafios
colocados por essa mesma pratica impactam a teoria, indagam

conceitos e categorias, questionam interpretacdes classicas sobre o
fenbmeno educativo que ocorre dentro e fora do espaco escolar.

Sendo assim, pode-se verificar que essas preocupacdes fazem parte de
um longo processo de praticas equivocadas, levando educadores — através de
diferentes formas — a demonstrarem uma postura preconceituosa, reforcando a
invisibilidade de alunos negros, passando muitas vezes pelo desenvolvimento
de um contetdo maniqueista e sem perspectiva da diversidade.

Muitos tedricos afirmam, que é comum encontrar professores nas escolas
publicas, que ainda atribuem as discussdes antirracistas, a responsabilidade de
outros estudiosos, como socidlogos, historiadores, psicologos, e até mesmo

militantes negros, como se nao fosse tarefa da escola discutir a tematica.
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Isso demonstra uma incompreensao e desconhecimento, por parte de
alguns educadores, sobre formacao cultural no Brasil, perpassando a ideia
Gnica de que a funcdo da escola é apenas transmissora de conteudo,
acumulados de forma linear e tradicional, pela Historia oficial.

Na contramao desse pensamento, Nascimento (2008) afirma que:

A educagdo escolar deve assumir a diversidade, significar,

reconhecer e valorizar as diferencas etnicorraciais e, para isso,

deve-se fazer escolhas curriculares e pedagdgicas coerentes com

essa perspectiva, 0 que mais que explicitar diferencas é colocar em

discussdo as relacdes de poder e criar condicdes de troca, e

reciprocidade, reconhecimento e respeito ao outro (2008, p. 52).

Sendo assim, percebe-se que para trabalhar a educacdo escolar na

perspectiva da diversidade cultural, significa desenvolver acbes pedagdgicas
que possam ir além do simples conhecimento basico do cotidiano da escola,
onde o educador possa se a reconhecer e perceber, que em cada ser humano,
em seu grupo familiar, existem caracteristicas subjetivas, que o diferenciam de
outros grupos sociais, ou seja, o processo de construcdo identitaria de cada
individuo seja na infancia, adolescéncia seja na fase adulta, sobrep&e-se aos
modelos de comportamentos reproduzidos socialmente.

A partir dessa linha de pensamento, Hall (2006) esclarece que:

A identidade surge nao tanto da plenitude da identidade que ja esta
dentro de nés como individuos, mas de uma falha de inteireza que
€ ‘preenchida’ a partir de nosso exterior, pelas formas através das
guais nés imaginamos ser vistos por outros (HALL 2006, p. 39).

Ao refletir sobre a proposta de curriculo escolar, sob a dtica da
diversidade étnico racial, defronta-se com alguns conceitos ainda arraigados na
educacao tradicional, excludente, permeada de alguns equivocos, presentes na
pratica educacional das escolas. Essa negligéncia serviu de parametro, para
incentivar algumas producdes historiogréficas de cunho oficial, inviabilizando a
valorosa contribuigdo dos conhecimentos africanos no curriculo escolar.

De acordo com esse pensamento, Carvalho (2008) considera que:

A instituicBo escolar refletiu, em sua estrutura organizacional
pedagodgica e administrativa a visdo etnocéntrica, tendo como base o
determinismo positivista do século XIX e, desta forma, espalhou

praticas discriminatérias e racistas pelo espaco social (CARVALHO,
2008, p.208).
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Isto implica dizer que tal reflexdo, portanto, dissemina um pensamento
educacional voltado exclusivamente para a analise de privilégios da classe
dominante e o silenciamento da cultura afro-brasileira. Desse modo, ressalta-se
que a implementacdo da Lei 10.639/03 e 11.645/08 trouxe, como proposta
educacional, a construcdo de um curriculo aberto e inovador, possibilitando e a
reorganizacdo e reconstrucdo de uma proposta pedagogica democrética e
humana para uma escola, entendendo a diversidade étnicorracial, como um
referencial ético, para que possa haver uma melhor aceitacédo das diferencas.

Dessa maneira, tais acbes colaboram para um exercicio efetivo da
praxis pedagodgica profissional, voltada para um modelo de escola plural,
entendida como um espaco de valorizagcdo das mudltiplas linguagens.Isto
retroalimenta a condicdo de conduzir o processo ensino aprendizagem, como
possibilidades de ressignificar a construcdo de saberes significativos para os
alunos.

No tocante a isso, entende-se que essa é uma das maneiras que 0
professor, promotor de um curriculo antirracista, podera desenvolver na escola
utilizando-se de estratégias e metodologias de ensino, que contemple uma

educacdo menos discriminatéria e mais humana.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desse estudo foi refletir sobre o trabalho pedagdgico em sala
de aula com a Historia e a cultura afro-brasileira, fazendo analise através de
bibliografias e pesquisa de campo na Escola “Sao Sebastiao” para ver como
estd sendo aplicado o ensino da cultura-afro-brasileira nas escolas, quais séo
as dificuldades encontradas pelos discentes e docentes no ambiente de
escolar, desde que a lei 10.639/03 e 11.645/08 foi colocada em vigor.

Percebe-se que a escola precisa-se implantar novas estratégias para
que a lei ndo fique apenas no papel; apos a realizagdo do estudo, percebe-se
que as dificuldades da aplicacdo da lei 10.639/03 e 11.645/08 esté relacionada

basicamente a trés fatores: despreparo e desconhecimento dos professores
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com relacdo ao tema; pouco material de estudos produzidos sobre a Historia e
cultura dos afro-brasileiros no Brasil, e preconceitos de algumas instituicoes.

A partir do que foi constatado € interessante aplicar estratégias de luta
contra 0 racismo e contra 0 preconceito. Os gestores de ensino nas escolas
devem incentivar pais e professores a discutir as bases curriculares dos
projetos pedagodgicos das escolas, levando em conta as tematicas previstas
pela lei. Também é recomendado que as escolas procurem formas de pedir
financiamento para Ministério da Educacdo, prevendo, por exemplo, a
disponibilidade de obras para qualificar os projetos pedagdgicos da instituicdo

de ensino.
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