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RESUMO

A educacdo basica é um dos pilares fundamentais para a constituicdo da
sociedade, tornando-se essencial compreender como o0s profissionais da
educacao se veem no processo de ensino-aprendizagem, especialmente em um
contexto onde o desenvolvimento dos alunos é medido por avaliages de larga
escala. Tais avaliacdes séo os principais instrumentos utilizados pelos Estados
para a elaboracédo e verificagcdo das politicas publicas educacionais, com o
objetivo de verificar a "qualidade de ensino” das escolas no Brasil. Esta pesquisa
foca na avaliacdo externa do SAEB, que, ao considerar apenas os contetdos de
lingua portuguesa e matemética, acaba reduzindo o curriculo da educacéo
bésica ao focar exclusivamente nessas disciplinas. Além de excluir outras areas
do conhecimento, esta avaliagdo ndo leva em conta o contexto social e a
realidade dos alunos. O objetivo principal deste trabalho € analisar se os
professores de matematica da rede publica municipal de Santarém-PA tém
conhecimento sobre as avaliagOes externas de larga escala, especificamente a
prova do SAEB, e como utilizam os resultados dessa avaliacdo. O estudo adota
uma abordagem quantitativa, de carater descritivo e exploratério. Foram
utilizados métodos de pesquisa documental e aplicacdo de questionarios,
envolvendo a participacdo de cinco professores de matematica de diferentes
escolas publicas do municipio. A analise dos dados revela que o sistema de
avaliacdo tem influenciado significativamente o trabalho dos professores,
moldando o processo de ensino-aprendizagem com o intuito de alcancar bom
desempenho nas avaliacdes externas. A utilizacdo de provas simuladas por
todos os participantes da pesquisa também confirma esta tendéncia, jA que os
docentes tendem a priorizar os conteudos que provavelmente serdo cobrados
na avaliacdo. Este foco estreito pode limitar uma abordagem pedagdgica mais
abrangente e integrada.

PALAVRAS CHAVES: Professor de Matemética; Avaliacdes Externas de Larga
Escala; SAEB; Educacéo Bésica.



ABSTRACT

Basic education is one of the fundamental pillars for the constitution of society,
making it essential to understand how education professionals see themselves in
the teaching-learning process, especially in a context where student development
is measured by large-scale assessments. Such assessments are the main
instruments used by States to develop and verify public educational policies, with
the aim of verifying the "teaching quality" of schools in Brazil. This research
focuses on the external evaluation of SAEB, which, by considering only
Portuguese language and mathematics content, ends up reducing the basic
education curriculum by focusing exclusively on these subjects. In addition to
excluding other areas of knowledge, this assessment does not take into account
the students' social context and reality. The main objective of this work is to
analyze whether mathematics teachers in the municipal public network of
Santarém-PA have knowledge about large-scale external assessments,
specifically the SAEB test, and how they use the results of this assessment. The
study adopts a quantitative, descriptive and exploratory approach. Documentary
research methods and questionnaires were used, involving the participation of
five mathematics teachers from different public schools in the city. Data analysis
reveals that the assessment system has significantly influenced the work of
teachers, shaping the teaching-learning process with the aim of achieving good
performance in external assessments. The use of simulated tests by all research
participants also confirms this trend, as teachers tend to prioritize the content that
will probably be covered in the assessment. This narrow focus can limit a more
comprehensive and integrated pedagogical approach.

KEYWORDS: Mathematics Teacher; Large-Scale External Assessments; SAEB,;
Basic education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Principais tendéncias no campo da avaliacéo ao longo do século 20.
---------------------------------------------- 12
Quadro 2 - Matriz de referéncia de matematica do SAEB: temas e seus

descritores 9° ano do ensino fundamental. -=--=--===== === m e 19

Quadro 3 - Orientacdes para utilizacdo dos resultados do SAEB ----------------- 34

LISTA DE TABELAS

Tabela 01 - Escala tipo liKert. ------=-m-mmmmmm oo -- 25
Tabela 02 - Itens tipo likert do questionario aplicado aos participantes. --------- 25
Tabela 03 - Estatisticas de confiabilidade Alfa de Cronbach. 26

LISTA DE GRAFICOS

Grafico 01 - Utilizacdo dos Resultados das Avaliacbes Externas como

diagndstico da aprendizagem dos alunos. -------------=----- e 30

Gréfico 02 - Diferenca entre a avaliacdo externa e a avaliagéo interna. --------- 32



LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

ANRESC Avaliagao Nacional do Rendimento no Ensino Escolar
ANEB Avaliacdo Nacional da Educacao Basica

IDEB indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica
INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

SAEB Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica



SUMARIO

1 - INTRODUGAD ...ttt ettt ettt e ettt e et e st e et e e eeesae e s 11
CAPITULO 2 — AVALIACOES EXTERNAS EM LARGA ESCALA ......ccocoveevrcerenrne, 13
N R N - 1= Lo T PP 13
2.2 Avaliacdes Externas de Larga EScala ........ccocoovvvveiiiiiiiiiiccccceeieen e, 16
2.3 Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica — SAEB ............cccciiiiiiiiiiiniiiine, 19
CAPITULO 3 — PERCURSOS METODOLOGICOS ......coveoveiieeeeieeeee e, 23
3.1 TIPO A€ ESTUTO ... e 23
3.2 Sujeitos da pesquisa e local de eStudo...........couvviiiiiiiieiiiiicce e, 23
3.3 Selecdo de amostra e instrumento de coletas de dados..............ccoevvvvvvicennnenn.. 23
G0 @0 =1 v= e [0 =T [0 1R 24
3.5 Técnica de coleta de dadOS............uuuuuuuummmmmmiriiiiiiiii e 26
3.6 ASPECLOS BLICOS ....uueeieeeiiee e e ettt e ettt e e e e e e e et e e e e e e e e s bbb e e e e e e e e e ane 28
CAPITULO 4 — USO DAS AVALIACOES EXTERNAS EM LARGA ESCALA PELOS
PROFESSORES DE MATEMATICA ....oooiii ettt e e e e e snianaan e e e e e e e annns 29
4.1 |dentificando os participantes da PeSqUISA ..........cceevieeeiiiieiiiiiiin e 29
4.2. Uso dos resultados das avaliagcdes externas em larga escala pelos professores
(o L T L= = Lo 30
5. CONSIDERACGOES FINAIS ... .ottt sttt te st eaeeaeareanens 36

REFERENCIAL BIBLIOGRAGICO .....ccociiuiiiiieieecte et 38



11

1 - INTRODUGCAO

Um dos instrumentos para a constituicdo da sociedade € a educacéo
basica, logo é necessario considerar o pensamento critico e reflexivo ao indagar
a quem a educacdao serve e qual a sua finalidade, uma vez que a mesma sofre
influéncia politica e econdmica. Tendo isso em vista, €& importante
compreendermos de que modo os profissionais da educacao se reconhecem no
processo de ensino-aprendizagem estando inseridos em uma realidade onde o
desenvolvimento dos seus alunos sao medidos pelas avaliagdes de larga escala.

As avaliagbes externas de larga escala se constituem como o principal
instrumento utilizado pelos Estados para a elaboracéo e verificacdo das politicas
publicas educacionais. Essas avaliacbes possuem como objetivo verificar a
“qualidade de ensino” das escolas no Brasil de forma a categoriza-las por niveis,
sendo realizadas tanto pelo governo federal quanto pelos municipios e séo
aplicadas nos diferentes niveis de ensino da educacéo basica.

A principal avaliacdo externa aplicada para o ensino basico é formulada
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica — SAEB, sendo estd uma prova
bianual aplicadas para as séries finais do ensino fundamental e médio. Esta
avaliacdo visa medir a proficiéncia em lingua portuguesa e matematica e
compde, junto com o Censo Escolar, o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica — IDEB (um indicador criado pelo governo federal para medir a qualidade
do ensino nas escolas publicas). O SAEB também conta com um questionario
socioecondmico direcionado para os alunos, professores, coordenadores
pedagogicos e diretores.

O SAEB ao abordar em sua avaliacdo apenas os conteudos referentes a
lingua portuguesa e matematica, acaba reduzindo o conteido que compde o
curriculo da educacéao basica ao focar apenas nestas duas disciplinas. Além da
exclusdo das demais areas do conhecimento, temos que esta avaliacdo néo leva
em consideracéo o aspecto social e a realidade daquele aluno. Defendemos que
a educacdo matematica deve ser vista a partir de uma educacdo que também &
social, uma educacdo que contribui para a formacdo dos estudantes e

desempenho de seu papel enquanto cidadao.
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Os contetados matematicos devem ser abordados de forma a criar um
vinculo com a realidade social, cultural e que despertem a criticidade dos
estudantes. Devem pautar a realidade dos individuos, os saberes dos diferentes
povos. No entanto, vemos que o parametro de qualidade educacional na
atualidade esta pautado na afericdo de indices e diminuindo a autonomia do
trabalho docente.

A problematica da pesquisa surgiu a partir das pesquisas bibliograficas
acerca do tema, que trouxeram um maior entendimento sobre o processo de
evolucdo das avaliagbes externas em larga escala. Com isso, a partir da
sistematizacdo da pesquisa de inimeros autores, a qual iremos tratar ao longo
da deste trabalho, e das investigacdes realizadas, tém-se a seguinte pergunta
norteadora: Como os professores de matematica, participantes desta pesquisa,
da rede publica municipal da cidade de Santarém-PA utilizam os resultados das
avaliacoes de larga escala?

Esta pesquisa possui como objetivo principal analisar se os professores
de matematica da rede publica municipal da cidade de Santarém-PA possuem
conhecimentos acerca das avaliacdes externas de larga escola, especificamente
a prova do SAEB, e de que modo fazem uso dos resultados provenientes dessa
avaliacao.

O trabalho esta dividido em quatro partes, contendo a presente
introducdo, trés capitulos que abordam o referencial tedrico, 0os percursos
metodolégicos e as discussdes dos resultados, além da conclusdo. Na
introducédo € apresentada os debates iniciais que deram origem a essa pesquisa,
bem como os objetivos. No capitulo um é apresentado a base teérica, onde é
realizado uma discussao em torno dos conceitos da palavra avaliagdo assim
como a concepcao de alguns autores que realizaram pesquisas neste campo de
estudo. No segundo capitulo é apresentado o0s percursos metodoldgicos que
foram desenvolvidos neste estudo. No terceiro capitulo é exposto os resultados
desta pesquisa, onde inicialmente tracamos o perfil profissional dos professores
de matematica participantes da pesquisa e, posteriormente, a analise dos dados
do questionario aplicado. Fechamos este estudo com as consideracdes gerais
sobre os capitulos apresentados, onde foram destacadas as analises realizadas
e identificado o panorama dos conhecimentos e da utilizagdo dos resultados da
prova do SAEB pelos professores participantes.



13

CAPITULO 2 - AVALIAQC)ES EXTERNAS EM LARGA ESCALA

Este capitulo possui o objetivo de apresentar os principais conceitos
acerca da tematica proposta neste trabalho, sendo esta a avaliacdo externa,
além de realizar alguns debates que consideramos necessario para o melhor

entendimento.
2.1 Avaliagéo

Nos mais diversos contextos e finalidades, a palavra avaliacao
dificilmente € associada a algo de cunho positivo, mesmo que para algumas
pessoas a avaliacdo sirva para pontuar os erros e falhas de alguém visando o
seu aperfeicoamento, para outras pode ser entendida como tensédo e medo. De
acordo com Hoffmann (2013, p. 18) “a avaliacdo é um fendbmeno a qual
professores e alunos atribuem-lhe significados relacionados aos elementos que
constituem uma pratica avaliativa tradicional: prova, nota, conceito, boletim,
recuperacao, reprovagao’.

Historicamente, os estudos na area da avaliacéo tiveram seu inicio por
volta do século 20, onde o foco dos estudos iniciais se concentrava nas
avaliacbes de aprendizagem. De acordo com Siqueira (2017, p. 21), nos
primeiros estudos a cerca desta tematica, a avaliacdo era tomada inicialmente
“‘como medida, com base especialmente na area da psicologia, sendo o recurso
metodoldgico a psicometria, com estudos voltados particularmente para a
mensuracdo de mudangas do comportamento humano”. Robert Thorndike
propds a avaliagdo denominada avaliacdo cognitiva, que trouxe bastante
relevancia para os testes e medidas educacionais, resultando, principalmente
nos Estados Unidos, em testes padronizados com o objetivo de medir as
habilidades e competéncias dos alunos (Siqueira, 2017).

Tendo isso em vista iremos apresentar um breve panorama sobre as
principais tendéncias no campo da avaliacdo ao longo do século 20 de acordo

com as concepcdes de Vianna (1989) que podem ser observadas no quadro 01:

Quadro 01 — Principais tendéncias no campo da avaliacdo ao longo do século
20.
ANO TENDENCIAS NO CAMPO DA AVALIACAO

1930; 1940 | Nesta época temos que a principal influéncia no campo da
avaliacdo foi a teoria proposta por Ralph Tyler, onde a avaliacédo
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era tida como mecanismo de comprovacdo do alcance dos
objetivos propostos.

1950; 1960 | Nestes anos a avaliacdo possuia seu enfoque na totalidade do
ambito escolar, levando em consideracao outros fatores, além do
rendimento dos alunos, para a obtencdo do programa
educacional.

1970; 1980 | Periodo em que ocorreu o aumento de modelos de avaliacéo
baseados nos moldes qualitativos e quantitativos.

1990 Neste ano a avaliagdo passou a assumir uma concepcao
globalizada, formativa e integradora.

Fonte: Elaborado pela autora.

Existem diversos entendimentos acerca do conceito de avaliacéo,
devido a isto consideramos necessario para o desenvolvimento deste trabalho
realizar uma delimitacdo conceitual. Realizando a pesquisa bibliografica acerca
do tema, identificamos autores que sdo mencionados de maneira recorrente
nesse campo da literatura, sendo estes: Dias Sobrinho (2005); Hadji (2001);
Hoffmann (2000, 2005); Luckesi (1990, 1998, 1999); Ludke e Mediano (1994);
Perrenoud (1999); Rabelo (2009); Saul (1995); Sousa C.P. (1993); Sousa, S.
(1991, 1997) e Vasconcellos (19982, 1998b). Iremos apresentar ao longo deste
capitulo as concepc¢des de alguns desses autores.

Para Dias Sobrinho (2005, p. 15)

[...] toda avaliacdo opera com valores, nenhuma avaliagdo é
desinteressada e livre das referéncias valorativas dos distintos
grupos sociais. Toda avaliagdo se funda em alguns principios,
estd de acordo com determinadas visdes de mundo e busca
produzir certos efeitos, ainda que esses pontos de partida,
ideologias e objetivos nem sempre estejam claramente
explicitados.

Com isso temos que, para Dias Sobrinho (2005) a avaliacdo é um campo
de estudo complexo, que passa por diversos referenciais. Este autor também
enfatiza que a avaliacdo ndo é um campo neutro, mas sim uma acéao que revela
uma visdo de mundo. Do mesmo modo observa Afonso (2005, p.19) ao enfatizar
que “as fungdes da avaliagao tém que ser compreendidas no contexto das
mudangas educacionais e das mudangas econémicas e politicas mais amplas”.

Para Luckesi (2002, p.33) “a avaliagao pode ser caracterizada como uma
forma de ajuizamento de qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma

tomada de deciséo a respeito do mesmo, para aceita-lo e transforma-lo”, ou seja,
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temos que o processo de avaliacdo so é efetivado a partir da definicdo do objeto
avaliado e também o que é considerado como qualidade desse objeto.

Para Arredondo e Diago (2009, p. 36), a avaliacao é:

Um processo sistematico e rigoroso de coleta de dados,
incorporado ao processo educacional desde o inicio, de maneira
gue seja possivel dispor de informacdo continua e significativa
para conhecer a situacdo, formar juizos de valor com respeito a
ela e tomar as decisOes adequadas para prosseguir a atividade
educacional melhorando-a progressivamente.

De acordo com o autor temos que avaliagdo é um processo de coleta de
dados que auxilia na tomada de decisdes para melhorar o desempenho
educacional, “consiste no processo e resultado da coleta de informacdes sobre
um aluno ou grupo de alunos com a finalidade de tomar decisdes que afetam as
situagdes de ensino” (Arredondo e Diago 2009, p.36).

Outros pesquisadores possuiam seu enfoque em pesquisar a diferenca
entre avaliar e medir. Dentre esses autores podemos citar Hadji (2001), ao notar
gue a utilizacdo da avaliacdo como uma medida de desempenho dos alunos é
uma ideia que se encontra enraizada na mente dos professores, dificultando a
compreensao de que a medida é apenas uma parte do imenso processo que €
avaliar, ndo se limitando apenas a ela. “Caso n&o haja uma mudanca de
concepcao do professor, mesmo que no discurso ele assegure desenvolver uma
avaliacao formativa, no limite, sua pratica permanece pautada na medida, na
quantificacdo de conhecimento” (Siqueira, 2017, p. 22).

E também citado por Vianna (1989, p. 19-20) o erro em utilizar os termos

avaliacdo e medida como sinbnimos, onde de acordo com o autor

[...] avaliagdo e medida sdo frequentemente usadas como
expressoes intercambiaveis, e refletem imprecisées no emprego
das palavras medir e avaliar;

[...] eventualmente, a medida pode levar a avaliacdo, que,
entretanto, sO se realiza quando sdo expressos julgamentos de
valor;

[...] avaliar é, assim, emitir um julgamento de valor sobre a
caracteristica focalizada, podendo esse valor basear-se, parcial,
mas nao exclusivamente, em dados quantitativos.

Depresbiteris (1991) e Pophan (1983) sdo exemplos de outros autores
gue também realizaram estudos sobre as diferencas entre avaliar e medir. Outra

caracteristica das avaliacbes que também podemos realizar uma importante
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discussédo é em torno de suas dimensdes politicas. Autores como Worthen,
Sanders e Fitzpatrick (2004) esclarecem que a avaliacdo € uma atividade
cientifica, mas que apresenta um carater politico quando 0s seus usos S&o
ponderados. Afonso (2005) também esclarece que a propria escolha de
determinado modelo de avaliacdo pode representar intencionalidades politicas.

As avaliacGes podem ainda ser classificadas como avaliagdes internas
e avaliacOes externas. As avaliacdes internas sdo aqguelas que normalmente sao
realizadas pelos professores em sala de aula, cujo seu objetivo é verificacdo de
aprendizagem do aluno, sendo determinada no planejamento escolar e no Plano
de Trabalho Docente. Ja as avaliacbes externas sao realizadas por agentes
externos as instituicdes escolares, geralmente sendo aplicadas em larga escala.
O principal objetivo das avaliacdes externas € ser uma ferramenta que fornece
informacao para o monitoramento e formulacdo de politicas publicas, sendo uma
avaliacdo que mede o desempenho escolar (Siqueira, 2017). Deste modo, o
presente trabalho possui seu enfoque voltado para as avaliagcdes externa de

larga escala.

2.2 AvaliagOes Externas de Larga Escala

Conforme visto acima, as avaliagbes também possuem um carater
politico, tais caracteristicas puderam ser vistas com maior evidéncia com o fim
da segunda guerra mundial (contexto historio de 1950 e 1960), marcado pela
disputa econdmica, militar e politica tendo como protagonistas os Estados
Unidos da América (EUA) e a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS), este periodo ficou conhecido também como Guerra Fria. E importante
destacar que a disputa também se estendeu para o campo cientifico devido a
corrida espacial, o que ocasionou no descrédito das escolas publicas
americanas neste periodo (Escudero, 2003).

Este fato se transformou em um estimulo para o aumento dos
investimentos nos estudos avaliativos no campo educacional, sendo neste
momento que a atividade de prestacdo de contas, denominada de

accountability!, comecou a ganhar destaque. Uma vez que a partir do momento

1 Maroy (2013, p. 320) de definiu accountability como “sinénimo de novas formas de regulacéo
baseada em resultados”
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em que comecaram a ser investidos grandes quantias das verbas publicas no
campo educacional, era esperado um retorno que justificasse o aporte financeiro
gue estava sendo injetado neste campo.

Com isso temos que as iniciativas de avaliagdes em larga escala no
Brasil foram inspiradas pelo cenario internacional. Entende-se por avaliacdo em
larga escala como um “instrumento de acompanhamento global de redes de
ensino com o objetivo de tracar séries histdricas do desempenho dos sistemas,
que permitam verificar tendéncias ao longo do tempo, com a finalidade de
reorientar politicas publicas” (Freitas et al, 2011a, p. 47).

As avaliacdes externas de larga escala possuem o objetivo de medir a
qualidade do ensino, compondo indices a nivel Federal, Estadual e/ou municipal.
Tais avaliacOes estdo presentes nos diferentes niveis da educacgdo basica e
também do ensino superior. Nesse cenario foi criado no Brasil uma proposta de
avaliacdo externa de larga escala, a qual é conduzida pelo governo, que criam
avaliacdes que possam avaliar ndo somente os alunos, mas também as escolas,

seus gestores e professores (Galvao, 2017).

O carater externo diz respeito ao emissor da avaliagdo ser
sujeito alheio a realidade escolar, enquanto em larga escala, por
tratar de uma amostra significativamente ampla, na qual podem
ser inseridos no mesmo rol, escolas, redes municipais e
estaduais. As nomenclaturas diferem, entretanto com o mesmo
propésito: inserir-se na escola a fim de aferir sua qualidade
(Galvao, 2017).

Atualmente o Brasil possui um Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica — SAEB, sendo este um sistema de responsabilidade do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP atuando em todos
os estados e municipios do pais (Santos, 2018). Os exames do SAEB foram
consolidados em meados dos anos de 1990, onde acreditavam que o0s
resultados desses exames apresentavam os problemas dos sistemas, redes e
escolas, solugbes eram buscadas para corrigir tais debilidades a partir desses
resultados (Galvao, 2017).

O SAEB inicialmente era aplicado para as escolas publicas e privadas,
onde seus resultados eram agregados por estado, regides e nacionalmente. No

entanto, este modelo de avaliacdo ndo estava atendendo determinadas
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necessidades. Devido a isso, a partir da Portaria Ministerial n°® 931, o SAEB
sofreu uma ampliacdo no ano de 2005 passando a ser um sistema composto por
duas avaliacbes, sendo estas: Avaliacdo Nacional do Rendimento no Ensino
Escolar (ANRESC) e a Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica (ANEB).

Essas duas novas avaliagdes foram criadas com o objetivo de atuarem
em conjunto. A ANEB manteve os mesmos objetivos do SAEB (gerar dados de
proficiéncia dos alunos de redes publicas e privadas), enquanto que a ANRESC
possuia o objetivo de ser uma avaliagdo que gerasse dados mais detalhados,
esta avaliacdo ficou conhecida como Prova Brasil. A Prova Brasil se constituiu
como uma avaliacdo de diagndstico desenvolvida pelo INEP, cujo objetivo &
“avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro por
meio de testes padronizados aliados a questionarios socioeconémicos” (Galvao,
2017, p. 52).

Com isso, em 2007 tivemos a criacéo do indice de Desenvolvimento da
Educacao Bésica (IDEB) pelo INEP, sendo este uma iniciativa para identificar o
perfil de qualidade das escolas, que relaciona os dados referente ao fluxo escolar
(aprovacéo, evasao e abandono) e as médias de desempenho da Prova Brasil.

O IDEB como indicador educacional oferece elementos de
controle sobre a relagdo ensino-aprendizagem no pais, servindo
como diagnéstico e um norte para ac¢des politicas com foco na
melhoria do sistema educacional, detectando as escolas com
alunos que apresentam baixo rendimento, bem como
monitorando o desempenho dos alunos nessas escolas.

Alves, Bonamino e Franco (2007) defendem que, devido as suas
caracteristicas, o IDEB infere sobre a qualidade da educacdo ao supor que o
aluno ira de fato aprender e “passar de ano”.

De acordo com Bauer et al, 2015, o SAEB adquiriu caracteristicas que
representam a consolidacdo das primeiras fases do Estado Avaliador no Brasil.
Em outros paises, normalmente a presenca do Estado Avaliador estava
associada as politicas de avaliacdo e aos processos de accountability, mas no
contexto brasileiro essa presenca so se deu a partir de 2005 na ampliagdo da
abrangéncia do SAEB (Bauer et al, 2015). Devido as tais mudancas realizadas
no SAEB no ano de 2005, o Estado passou a assumir o papel de regulacao e
controle, onde de acordo com Schneider e Rostirola (2015, p. 502), a insercao

no
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[...] segundo estdgio do Estado-avaliador, assim caracterizado
em vista de alguns paises, ap6s o desenvolvimento de seus
sistemas préprios de avaliacdo, terem aderido a programas
internacionais de avaliacdo comparada, parece ter seguido
caminhos pouco convergentes com as tendéncias
internacionais. 1sso porque, enquanto na Europa e nos Estados
Unidos as avaliacbes comparadas internacionais ganharam
vulto somente apos a consolidacdo dos sistemas nacionais, no
Brasil ocorreu o contrério: foram as avalia¢des internacionais e,
em alguns casos, em perspectiva comparada, que serviram de
referéncia para a criacdo de um sistema préprio de avaliagao.
Por conta disso, consideramos que, no Brasil, o segundo estagio
do Estado-avaliador desenvolveu-se pari passu ao primeiro,
confundindo-se ou mesmo, em alguns momentos, antecipando-
se a este.

Isso evidencia que com a criagdo da Prova Brasil, o investimento no
accountability passou a ganhar mais espaco no Brasil mediante a divulgacao dos
resultados das escolas e redes que passaram a ser disponibilizados. Conforme
podemos verificar, percebe-se que ndo basta apenas termos uma coeréncia
técnica acerca da avaliacdo, uma vez que de fato temos um lado politico
envolvido, sendo necessério repensar a formulacdo das avaliacdes em larga
escala, tendo em vista que a mesma foi consolidada a partir de divisdes
excludentes entre o setor que pensa a avaliacdo e o que aplica e ndo de forma
democrética e participativa (Galvdo, 2017). E importante também enfatizarmos
que a Prova Brasil em 2019 passou por uma mudanca de nome sendo agora
conhecida como SAEB dos Anos Finais do Ensino Fundamental, utilizamos a
antiga nomenclatura devido estarmos seguindo a cronologia das mudancas nas

avaliacoes.

2.3 Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB

O SAEB é uma avaliacéo realizada a cada dois anos, sendo coordenado
pelo Ministério da Educagéo — MEC, através do INEP, e trabalha com amostras
probabilisticas de alunos e também de professores que compdem a amostra
definida para aquela regido. Além dos professores e alunos participam também
os diretores e coordenadores pedagdgicos das escolas. Os instrumentos de
coletas utilizados nesta avaliacdo séo os testes de rendimentos aplicado aos
alunos que contem assuntos referente a lingua portuguesa (no que tange a

leitura) e matemética (no que tange a resolugdo de problemas) e para os
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professores, diretores, coordenadores pedagdgicos e também para os alunos
sao aplicados questionarios (Santos, 2007).

Os itens que constam nas provas que os alunos realizam séo elaborados
com base na matriz de referéncia curricular do SAEB e visa medir as
competéncias em Lingua Portuguesa e Matematica. A aplicacao dos testes e as
respostas dos alunos sdo processadas para a constituicio de uma base de
dados, sendo utilizado para isso a Teoria de Resposta ao Item (TRI) para calcular
as caracteristicas de Lingua Portuguesa e de Matematica dos itens e gerar o
nivel de proficiéncia dos alunos (Mussato et al, 2022). Posteriormente as notas
dos alunos sdo organizadas em uma escala de proficiéncia com 10 niveis para
0 5° ano e 9 niveis para o 9° ano. Este trabalho possui enfoque nas escalas de
proficiéncia de Matemética.

As escalas de proficiéncia, tanto de portugués quanto a de matemaética,
sao organizadas com base nos descritores. Os descritores sédo 0s elementos que
descrevem as habilidades trabalhadas nas avaliacGes de larga escala que é
prevista na matriz de referéncia. Podem ser verificadas os descritores de

matematica do 9° ano no quadro 02.

Quadro 02 - Matriz de referéncia de matematica do SAEB: temas e seus

descritores 9° ano do ensino fundamental.

I. ESPACO E FORMA

D1 Identificar a localizagdo/movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras
representacdes graficas.
D2 Identificar propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais e

tridimensionais, relacionando-as com as suas planificacoes.

D3 Identificar propriedades de tridngulos pela comparacdo de medidas de lados e
angulos.

D4 Identificar relacdo entre quadrilateros por meio de suas propriedades

D5 Reconhecer a conservagdo ou modificacdo de medidas dos lados, do
perimetro, da area em ampliacdo e/ou reducédo de figuras poligonais usando
malhas quadriculadas.

D6 Reconhecer &ngulos como mudanca de direcdo ou giros, identificando angulos
retos e ndo- retos.

D7 Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma transformacao
homotética sdo semelhantes, identificando propriedades e/ou medidas que se
modificam ou néo se alteram.

D8 Resolver problema utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus
angulos internos, nimero de diagonais, calculo da medida de cada angulo
interno nos poligonos regulares).

D9 Interpretar informacgdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas.
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D10 | Utilizar relagBes métricas do triangulo retangulo para resolver problemas
significativos

D11 | Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas
relacdes.

. GRANDEZAS E MEDIDAS

D12 | Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.

D13 | Resolver problema envolvendo o calculo de &rea de figuras planas.

D14 | Resolver problema envolvendo nocdes de volume.

D15 | Resolver problema utilizando relagBes entre diferentes unidades de medida.

lll. NUMEROS E OPERACOES/ALGEBRA E FUNCOES

D16 | Identificar a localizacdo de nimeros inteiros na reta numérica

D17 | Identificar a localizacdo de nimeros racionais na reta numérica.

D18 | Efetuar calculos com numeros inteiros, envolvendo as operacdes (adi¢ao,
subtracdo, multiplicacado, divisdo, potenciacao).

D19 | Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados
das operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacao).

D20 | Resolver problema com nuameros inteiros envolvendo as operagdes (adicao,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacao).

D21 | Reconhecer as diferentes representacdes de um namero racional.

D22 | Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada a diferentes
significados.

D23 | Identificar fracdes equivalentes.

D24 | Reconhecer as representacdes decimais dos nimeros racionais como uma
extensdo do sistema de numeracdo decimal, identificando a existéncia de
"ordens" como décimos, centésimos e milésimos.

D25 | Efetuar célculos que envolvam operac6es com nuameros racionais (adi¢ao,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacio).

D26 | Resolver problema com ndmeros racionais envolvendo as operacges (adicao,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacao).

D27 | Efetuar célculos simples com valores aproximados de radicais.

D28 | Resolver problema que envolva porcentagem.

D29 | Resolver problema que envolva variacao proporcional, direta ou inversa, entre
grandezas.

D30 | Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

D31 | Resolver problema que envolva equacdo do 2° grau.

D32 | Identificar a expressao algébrica que expressa uma regularidade observada
em sequéncias de nimeros ou figuras (padrdes).

D33 | Identificar uma equacéo ou inequacao do 1° grau que expressa um problema.

D34 | Identificar um sistema de equac8es do 1° grau que expressa um problema.

D35 | Identificar a relacdo entre as representacdes algébrica e geométrica de um
sistema de equacdes do 1° grau.

IV. TRATAMENTO DA INFORMACAO

D36 | Resolver problema envolvendo informacdes apresentadas em tabelas e/ou
graficos

D37 | Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos
graficos que as representam e vice-versa.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Saeb/Inep (2002).
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Conforme podemos analisar os descritores de Matematica da prova do
SAEB para o 9° ano do Ensino Fundamental sdo subdivididos em 4 tematicas,
sendo elas: Espaco e forma; Grandezas e medidas; NuUmeros e
operacdes/algebra e fungdes; e tratamento da informacao. Estes assuntos sdo
previstos no curriculo da disciplina de matematica pelo Parametro Curricular
Nacional (PCN). Tendo isso em vista, 0 presente trabalho busca identificar os
conhecimentos dos professores de matematica participantes desta pesquisa
acerca da prova do SAEB, especificamente no que tange a disciplina de

matematica, bem como a utilizagédo de seus resultados.
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CAPITULO 3 - PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo descrevemos a metodologia utilizada durante a presente
investigacdo, contendo aqui o tipo de pesquisa, classificacdo quanto aos seus

objetivos, coleta de dados, bem como suas analises.

3.1 Tipo de Estudo

Este estudo parte de uma perspectiva quantitativa de carater descritivo e
exploratdrio quanto aos objetivos, sendo esta uma pesquisa de campo. Temos
que um estudo quantitativo é aquele que faz uso da quantificacéo, tanto da coleta
de dados quanto dos resultados, utilizando para iSso recursos estatisticos
(Oliveira, 2011). Ja as pesquisas exploratérias sdo normalmente utilizadas
guando o pesquisador buscar entender um determinado fenémeno social, onde
esse fenbmeno geralmente é pouco estudado ou observado por pesquisadores
de determinada area, colaborando para novas pesquisas ho campo investigado.
A pesquisa descritiva, por sua vez, possui como objetivo principal descrever as
caracteristicas de determinada populacdo, fazendo a utilizacdo de técnicas
padronizadas de coletas de dados como, por exemplo, a utilizacdo de

questionarios.

3.2 Sujeitos da pesquisa e local de estudo

Os participantes desta pesquisa foram cinco professores de matemética

da rede publica municipal da cidade de Santarém-PA de cinco escolas distintas.

3.3 Selecdo de amostra e instrumento de coletas de dados

A pesquisa emprega uma abordagem quantitativa descritiva e
exploratdria, baseada em dados coletados através de questionarios aplicados a
uma amostra cuidadosamente selecionada de professores de matematica. A
selecdo da amostra foi estratificada para garantir representatividade,
abrangendo professores de diversas escolas municipais de Santarém-PA. Esta
pesquisa foi realizada a partir dos dados coletados na pesquisa de campo da
dissertacdo de mestrado da presente autora. Participaram da pesquisa 27

escolas sendo os participantes compostos por diretores, coordenadores
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pedagogicos e professores (pedagogos que ministram aulas no 5° ano do ensino
fundamental | e professores de matematica e lingua portuguesa do ensino
fundamental II) totalizando 72 participantes. Neste trabalho iremos analisar
somente os dados dos professores de matematica, sendo estes o publico alvo
desta pesquisa.

Como critério de inclusdo definimos que somente as escolas do ambito
municipal da cidade de Santarém — PA da zona urbana e que tenham participado
da ultima edicdo da prova do SAEB com dados divulgados, participaram da
pesquisa. E importante também enfatizamos que a coleta de dados da pesquisa
foi realizada no ano de 2022 e que a ultima prova com dados divulgados era a
avaliacao referente ao ano de 2019. Para realizacdo do calculo do tamanho da
amostra utilizamos o banco de dados da plataforma gEdu, que disponibiliza
dados educacionais do Censo Escolar, do SAEB e do Ideb para cada escola,
municipio e estado brasileiro.

Realizando os devidos levantamentos identificamos que, para o nivel de
confianca de 95% e erro amostral de 10%, estimamos a participacdo de 27
escolas. Das 27 escolas pesquisadas apenas em 5 tivemos a participacao de

professores de matematica.

3.4 Coleta de dados

A obtencdo de informa¢cdes foi conduzida através da pesquisa
bibliografica, analise de documentos, questionarios e registros diarios. A
abordagem de coleta de dados através da pesquisa bibliografica consiste em
utilizar material ja existente, como livros e artigos cientificos (Gil, 2008). Por outro
lado, a pesquisa documental permite ao pesquisador obter "dados em
guantidade e qualidade suficientes para evitar perdas de tempo e
constrangimentos frequentemente encontrados em pesquisas que envolvem a
obtencdao direta de informacdes das pessoas” (Gil, 2008, p. 147). Nesse sentido,
foi realizado um amplo levantamento dos micros dados referentes a Prova do
SAEB da rede municipal de Santarém, fornecidos pelo site do INEP que serdo
apresentados no capitulo seguinte.

A técnica de coleta de dados através de questionarios é definida como um
meétodo de pesquisa que envolve a criacdo de perguntas especificas com base



25

nos objetivos do estudo. Os dados foram analisados utilizando métodos
estatisticos robustos para identificar padrdes significativos e correlacdes entre
as praticas docentes e os resultados das avaliacfes externas. A analise incluiu
a aplicacédo de técnicas de estatistica descritiva e inferencial, garantindo uma
interpretacdo rigorosa dos resultados obtidos. Realizar um questionério é um
processo técnico que requer uma série de precaucoes, desde a avaliacdo de sua
eficacia na consecucao dos objetivos até a realizacéo de pré-testes (Gil, 2008).
Os questionarios foram aplicados aos professores de matematica das escolas
investigadas, com o proposito de obter informac¢6es sobre o tipo e o grau de
utilizacdo dos resultados das avaliacbes em larga escala, bem como
compreender 0s seus conhecimentos a cerca desta avaliacao.

Apbs determinar as escolas que participariam da pesquisa, nos dirigimos
a Secretaria Municipal de Educac¢do (SEMED) para solicitar um oficio de
autorizacdo para realizar a pesquisa nas escolas selecionadas. Esse primeiro
contato ocorreu tranquilamente, obtivemos o oficio sem grandes dificuldades.
Com o oficio em maos, iniciamos as visitas as escolas em agosto de 2022,
divididas em trés encontros em cada escola.

No primeiro encontro nos dirigimos as escolas para apresentar a pesquisa
e solicitar autorizacdo para sua realizacdo. Nesse primeiro encontro, também
agendamos uma data com os diretores para voltar e aplicar o questionario.
Optamos por utilizar o Google Forms como plataforma para a aplicacdo do
guestionario, devido a facilidade de analise dos dados, uma vez que as respostas
ficariam armazenadas em um banco de dados.

Apesar dos questionarios terem sido aplicados de modo online, os
pesquisadores estiveram presentes para auxiliar os participantes no acesso ao
link (enviado pelo WhatsApp) e esclarecer quaisquer duvidas sobre o
preenchimento. No segundo encontro, o questionario foi aplicado aos diretores
e coordenadores pedagdgicos, e no terceiro encontro, aos professores. E
importante mencionar que duas escolas optaram por responder 0 questionario
em papel, entdo providenciamos a impressdo dos questionarios para esses
participantes e posteriormente adicionamos as informagdes no banco de dados

do Google Forms.



26

3.5 Técnica de coleta de dados

Para andlise dos dados coletados utilizamos a estatistica descrita
disponibilizada pela prépria plataforma do Google Forms, uma vez que apds o
preenchimento dos questionarios pelos participantes, a propria plataforma
disponibiliza essas respostas em uma planilha no Excel, onde a partir disso
conseguimos realizar as devidas analises. Os questionarios aplicados seguem a
escala likert, também conhecidos como escala de satisfacdo e séo distribuidos
em cinco pontos, sendo eles: Discordo totalmente; Discordo em parte;
Indiferente; Concordo em parte e Concordo totalmente. Para cada resposta dada

atribuimos um valor, que podem ser verificados na tabela 01.:

Tabela 01: Escala likert.

RESPOSTAS ESCALA
CORCORDO TOTALMENTE
CONCORDO EM PARTE
INDIFERENTE
DISCORDO EM PARTE
DISCORDO TOTALMENTE
Fonte: Elaborada pela autora.

BN W A~ O

O questionario aplicado possuia 35 perguntas e buscava obter
informacgdes sobre os participantes como: Idade, formacao, tempo de servico e
regime de trabalho; e grau de concordancia e discordancia em relacdo aos
aspectos das avaliacdes externas em larga escola, com énfase na prova do
SAEB. Neste trabalho iremos realizar a andlise em cima de apenas 21 perguntas
do questionério aplicado. A escolha de néo realizar a anélise em cima de todas
as perguntas aplicadas se justifica pelo fato de que haviam itens que foram
utilizadas para atender objetivos da dissertacdo de mestrado realizada, aqui
neste trabalho nossa proposta € realizar uma nova analise acerca dos

conhecimentos dos professores de matematica.

Tabela 02: Itens likert do questionario aplicado aos participantes.

N° DA ITEM
PERGUNTA
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17 Existe diferenca entre a avaliacdo feita em sala de aula e as avaliagcées
externas.

18 Existe uma boa divulgacdo por parte da direcdo dos resultados das
avaliacdes externas para a equipe escolar.

19 Utilizo os resultados das avaliagbes externas em larga escala como
diagnostico da aprendizagem dos alunos.

20 Os resultados das avaliagbes externas mostram o que de fato os alunos
estdo aprendendo ou néo.

21 As orientacdes acerca dos resultados das avaliagbes externas em larga
escala sao suficientes.

22 E proposto pela direcdo discussbes regulares sobre os resultados das
avaliacOes externas para toda a equipe escolar.

23 Os resultados das avaliagbes externas mostram se conseguimos ensinar o
gue deveria ou 0 que precisaria ser ensinado.

24 Os resultados das avaliagBes externas mostram 0 que 0 precisamos
realmente mudar.

25 Os problemas de aprendizagem dos estudantes sdo evidenciados pelas
avaliacbes externas.

Para verificar a confiabilidade do questionario aplicado utilizamos a
medida alfa de Cronbach que mede a confiabilidade da consisténcia interna das
perguntas que vai de 0 a 1. De acordo com Landis (1977) a consisténcia interna
dos questionéarios pode estar enquadrada em algumas das 5 escalas abaixo:

e 0,81 al,0-quase perfeito;
e 0,61 a 0,80 — substancial;

e 0,41 a 0,60 — moderada;

e 0,21 a 0,40 — pequena.

Nesta pesquisa, a confiabilidade do questionario aplicado pode ser

verificada na tabela 03:

Tabela 03: Estatisticas de confiabilidade Alfa de Cronbach.

Estatisticas de confiabilidade
Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach com base em N° de
itens padronizados itens
,910 ,910 9

Fonte: Elaborada pela autora.

Para realizar o célculo do alfa utilizamos o SPSS Statistics, software

utilizado para andlise de dados estatisticos, e obtivemos como resultado 0,9,
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verificando que a confiabilidade do questionario possui consisténcia quase

perfeita.

3.6 Aspectos éticos

Todos o0s participantes desta pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE. Também seguimos a Resolucéo
466/12 do Conselho Nacional de Saude do Brasil a qual garante o anonimato
dos participantes.
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CAPITULO 4 — USO DAS AVALIACOES EXTERNAS EM LARGA ESCALA
PELOS PROFESSORES DE MATEMATICA

Neste capitulo esta sendo abordado os resultados referentes a aplicacao
dos questionarios para os professores participantes desta pesquisa. Realizamos
a analise das respostas de cinco professores de matematica da rede publica
municipal da cidade de Santarém-PA, de escolas distintas. Os dados coletados
indicam a insercdo das politicas de avaliacdo nesses estabelecimentos de

ensino.

4.1 Identificando os participantes da pesquisa

Com o intuito de reconhecer as caracteristicas individuais e sociais dos
participantes desta pesquisa, tais como: idade, sexo, formag&do, atuacao
profissional e jornada de trabalho, sintetizamos abaixo os dados produzidos a
partir do questionario aplicado. E importante destacar que ter conhecimento do
perfil do sujeito da pesquisa é importante pois seu discurso reflete a sua
realidade e suas caracteristicas a quais direcionam sua forma de ver e pensar o
mundo (Gomes, 2009; Minayo, 2009).

Situando as caracteristicas dos 5 participantes, temos que: quanto ao
género 3 participantes sdo do sexo masculino e 2 do sexo feminino; quanto a
idade 3 participantes apontaram possuir entre 42 e 49 anos e 2 participantes 50
anos ou mais. Em relacdo a pés-graduacdo apenas 2 participantes possuem
especializacdo e os demais ndo possuem nenhuma pos.

Todos os participantes apontaram possuir um regime de trabalho
compreendido entre 150h e 200h e todos também sao professores de
matematica concursados no municipio. E importante enfatizar que esses dados
refletem apenas as horas dedicadas ao trabalho em sala de aula nao
contemplando as horas dedicadas ao planejamento das aulas.

No guesito jornada de trabalho, um participante ja trabalha na funcéo ha
mais de 5 anos, 2 apontaram esta na funcao entre 10 e 20 anos e o restante ha
mais de 20 anos. Tal dado esta de acordo com o estudado em 2011 por Souza
(2013, p. 57), ao afirmar que “os docentes da educacao basica no Brasil em sua
maioria sao pessoas com experiéncia de trabalho. Isso quer dizer que, mesmo

com a renovacgao de quadros, com a ampliacdo na contratacdo, os docentes
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estdo permanecendo mais tempo na profissdo”, ainda de acordo com autor, esta
permanéncia por longos periodos na docéncia podem estar relacionados com a
reforma previdenciaria que, por vezes, dificulta os professores de se
aposentarem mais cedo. Por outro lado, Souza e Gouveia (2011) acreditam que
essa permanéncia possui relacdo com os abonos salariais recebidos por tempo
de servico, 0 que incentiva esses profissionais a se manterem por longos

periodos de servigos nas escolas.

4.2. Uso dos resultados das avaliagbes externas em larga escala pelos
professores de mateméatica

Temos que a insercdo das avaliagbes externas de larga escala no
contexto escolar acaba por responsabilizar os agentes escolares pelo
desempenho de seus alunos, sem levar em consideracao os aspectos regionais,
sociais e econdmicos. Dentre as diversas avaliacoes em larga escala disponiveis
para a educacao basica no Brasil, o Ideb se destaca como a mais proeminente
devido ao impacto pedagdgico que essa avaliacdo gera nas instituicdes de
ensino. Isso ocorre porque as escolas se mobilizam para alcancar as metas
estabelecidas por esse indice. No Brasil, a utilizacdo de avaliacbes em larga
escala é considerada o principal instrumento para a formulacdo de politicas
publicas educacionais. Nesse contexto, o SAEB surgiu como resultado dessas
politicas implementadas, com o propésito de elevar a qualidade da
educacao basica brasileira.

Tendo isso em vista, com a aplicacdo dos questionarios, buscou-se
entender o nivel de concordancia e discordancia dos 5 professores de
matematica acerca da utilizacao e tratamento dos resultados dessas avaliacdes.
O grafico 1 nos informa se os professores utilizam os resultados das avaliagdes

externas como diagnostico de aprendizagem dos alunos.
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Grafico 1 - Utilizagdo dos Resultados das Avaliagdes Externas como

diagnostico da aprendizagem dos alunos.

= Concordo totalmente Concordo em parte Discordo em parte

Fonte: Producéo da pesquisa.

De acordo com o Grafico 1, quatro participantes concordam total ou
parcialmente com o quesito investigado, enquanto apenas um discordou.
Conforme mencionado por Menegdo (2016), € comum que os professores
utilizem os resultados das avaliacbes externas como uma ferramenta de
diagnéstico da aprendizagem. No entanto, é essencial que tais resultados sejam
empregados com cuidado, a fim de evitar um estreitamento curricular que
priorize apenas duas disciplinas. E fundamental que os educadores também
valorizem outras disciplinas importantes para o desenvolvimento dos alunos,
como arte, musica, informatica, ciéncia, geografia, entre outras. Segundo
Menegdo, a énfase dada pelo SAEB nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica € tendenciosa, uma vez que apenas os contetdos dessas disciplinas
sao considerados importantes, menosprezando as demais.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, também foi questionado aos
professores se os resultados das avaliagbes externas evidenciavam de fato o
gue os alunos estdo aprendendo ou ndo. Quatro professores concordaram em
parte e apenas um discordou em parte. Quando questionados se 0s resultados
também evidenciam o0s problemas de aprendizagem dos alunos, trés
professores concordaram em parte e dois discordaram em parte. A quantidade
de professores de matematica que concordaram com o item investigado esta em

consonancia com as expectativas dos pesquisadores. Esses dados também se
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assemelham as respostas obtidas na pergunta anterior, que aborda o quanto 0s
resultados refletem no aprendizado dos alunos. E interessante notar o percentual
de profissionais que discordam, o que indica a existéncia de outros fatores
considerados na avaliacdo do aprendizado dos alunos, além das avaliagdes em
larga escala.

Outro questionamento levantado foi se os resultados das avaliacdes
mostram se os docentes conseguiram ensinar o que deveria ou 0 que precisaria
ser ensinado. Quatro participantes concordaram em parte e um discordou em
parte. Chama a atencéo que apenas um professor discordou em parte, uma vez
que as avaliagcbes externas tendem a estreitar o curriculo, levando os
educadores a focarem apenas nos contetdos basicos que devem ser ensinados
aos alunos nas escolas. “Transformando o piso em teto”, uma passagem do
artigo “Os impactos da avaliagdo em larga escala nos curriculos escolares” da
autora Rita de Cassia Menegdao (2016, p. 654), aborda o estreitamento curricular
como consequéncia da avaliacdo em larga escala SAEB.

As avaliagcOes de larga escala normalmente sao aplicadas por agentes
externos com 0 objetivo de fornecer elementos para o monitoramento e
formulacédo de politicas publicas educacionais. As avaliacfes externas possuem
grandes diferencas quando comparadas com as avaliacGes realizadas pelos
professores dentro da sala de aula, conhecidas como avalia¢des internas. Tendo
isso em vista, buscou-se verificar se o0s professores de matematica participantes
desta pesquisa concordavam ou ndo que existe diferenca entre as avaliacfes
externas e as internas.

De acordo com o Gréfico 2, um participante discordou em parte no quesito
investigado, enquanto um discordou totalmente e trés concordaram totalmente.
Este dado revela que grande parte dos professores acredita que existem
diferencas entre a avaliacao interna e a externa, mas que, devido a fatores como
a pressao para o alcance dos indices estabelecidos, o proposito de cada
avaliacdo acaba se confundindo na pratica dos professores.

Para subsidiar essa afirmacéo, também questionamos aos professores se
fazem uso de testes simulados que imitam a aplicacdo da prova do SAEB para
seus alunos. Todos os cinco professores responderam que utilizam provas
simuladas, provavelmente com o intuito de treinar seus alunos para a avaliacao.

De acordo com Menegao (2016, p. 654), “a PB contribuiu para introduzir uma
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metodologia desvirtuada para o treinamento”, incentivando os professores a

reproduzirem em sala de aula as avaliacGes aplicadas pelos agentes externos.

Gréfico 2 - Diferenca entre a avaliacdo externa e a avaliacdo interna.

= Concordo totalmente = Discordo em parte Discordo totalmente

Fonte: Producgéo da pesquisa.

E importante também enfatizarmos que o MEC aparenta ter uma postura
de incentivo quanto a utilizacao de testes simulados pelo corpo docente, tendo
em vista que em seu proéprio site disponibiliza para os professores modelos de
provas que simulam o SAEB.

Conforme Gimenes e Silva (2013, p. 39):

A utilizacdo de simulados nas escolas pode servir como um
mecanismo interno de avaliacdo ou sondagem de
conhecimentos realizados pelas préprias unidades escolares.
Isso pode favorecer um movimento das equipes escolares em
relacdo aos seus objetivos e expectativas de aprendizagem,
além do fato de os simulados terem seus resultados
disponibilizados rapidamente se compararmos o tempo que
costuma levar a chegada dos resultados das avaliagcdes
externas.

Com isso temos que, de acordo com o autor, a utilizacdo de testes
simulados pode ser um recurso de apoio pedagogico a partir do momento que é
utilizado para averiguar possiveis déficits de determinados assuntos e nédo para
um mero treinamento realizado pelos docentes, pautados na ilusdo de que tais

testes melhorem o desempenho de seus alunos.
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Outro ponto que buscamos investigar a partir dos questionarios foi se 0s
participantes desta pesquisa tinham conhecimento sobre os descritores.
Conforme discutido no referencial tedrico, os descritores sdo os elementos que
descrevem as habilidades trabalhadas nas avaliagdes de larga escala. Apenas
um professor afirmou ter conhecimento dos descritores. Apos o preenchimento
do questionario, os professores que marcaram a alternativa “ndo” quando
perguntados se sabiam o0 que eram os descritores no SAEB ficaram curiosos e
perguntaram o que a palavra significava. Foi explicado para esses participantes
0 seu significado, e trés professores relataram que nunca haviam se atentado
para essa informacdo, sendo que o0s testes e revisbes para a avaliacao
realizadas por eles em sala de aula eram baseados apenas nas provas
anteriores. Apenas um professor afirmou que, em algum momento, j& havia
realizado a leitura dos descritores de matematica da prova do SAEB, mas que
nao se lembrava que esse era 0 home atribuido.

Também buscamos obter informacdes acerca da percepcdo dos
professores quanto a orientacao ou apoio que os docentes recebem em relacéo
as avaliacoes externas de larga escala. Para isso agrupamos no quadro 2 quatro
perguntas que possuiam essa tematica, notou-se que a grande maioria dos
participantes acreditam que ndo recebem a orientacdo adequada para a
utilizacdo e analise dos resultados dessas avaliacdes por parte da gestdo
escolar.

Inicialmente, foi questionado o grau de concordancia ou discordancia dos
participantes quanto ao questionamento: “os resultados das avaliagdes externas
mostram o que precisa ser mudado por parte dos professores”. Quatro
participantes apontaram concordar em parte e um participante apontou discordar
em parte. Este dado revela que a maioria dos participantes acredita que 0s
resultados dessas avalia¢des refletem sua prética. Se a escola alcanga um bom
indice de proficiéncia em matematica, isso significa que o professor esta
realizando um bom trabalho. No entanto, se a pontuagao for baixa, a “culpa”

também recai sobre o professor.
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Quadro 3 - Orientacdes para utilizagéo dos resultados do SAEB.

B CONCORDO TOTALMENTE m CONCORDO EM PARTE M INDIFERENTE
H DISCORDO EM PARTE B DISCORDO TOTALMENTE

OS RESULTADOS DAS AVALIAGOES EXTERNAS
MOSTRAM O QUE O PRECISAMOS REALMENTE 4
MUDAR.

E PROPOSTO PELA DIRECAO DISCUSSOES
REGULARES SOBRE OS RESULTADOS DAS
AVALIAGOES EXTERNAS PARA TODA A EQUIPE
ESCOLAR.

AS ORIENTACOES ACERCA DOS RESULTADOS
DAS AVALIACOES EXTERNAS EM LARGA ESCALA
SAO SUFICIENTES.

EXISTE UMA BOA DIVULGAGAO POR PARTE DA
DIREGAO DOS RESULTADOS DAS AVALIAGOES 1
EXTERNAS PARA A EQUIPE ESCOLAR.

Fonte: Producéo da pesquisa.

Essa realidade ja foi estudada por Casassus (2009, p.75) ao afirmar que
as avaliacGes externas se configuram como uma politica de pressdo em cima
dos docentes ao transformar o trabalho educativo em medicdo de resultados,
sendo que o0 necessario é “apoiar o trabalho dos docentes, ouvi-los, confiar
neles, solicitar-lhes que pensem em maneiras de melhorar as coisas, dar-lhes
tempo e, sobretudo, ndo agir por meio de constantes pressées, cujo efeito é
deprimi-los e fazer com que se sintam mal’.

As avaliacbes externas causam desconforto nos docentes quando os
alunos ndo conseguem alcancar pontuacdes elevadas nas avaliacdes, o0 que
acaba refletindo negativamente no trabalho dos professores. Esses resultados
criam uma falsa impressao de apontar as areas que precisam ser aprimoradas
nas escolas e na equipe docente, seguindo uma légica semelhante as teorias
que defendem que os professores ensinam melhor quando séo recompensados
ou punidos. Essa logica se manifesta na vida profissional dos

participantes desta pesquisa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho possuiu como objetivo analisar se os professores de
matematica da rede publica municipal da cidade de Santarém-PA possuem
conhecimentos acerca das avaliacdes externas de larga escola, especificamente
a prova do SAEB, e de que modo fazem uso dos resultados provenientes dessa
avaliacdo. Os dados analisados foram provenientes da coleta de dados de outra
pesquisa (sendo estd uma pesquisa de mestrado da presente autora), onde
filtramos apenas as respostas dos participantes que possuiam formacéo e que
estivessem atuando como professor de matematica no ensino fundamental I1.

E importante destacar que a realidade que foi descrita nesta pesquisa,
refere-se apenas a realidade das escolas onde esses cinco professores atuam
(sendo estas escolas distintas). Para adentrar ao tema inicialmente realizamos
um debate acerca do que seria avaliacdo e partirmos da definicdo de Hadii
(2001) ao abordar em seus estudos as diferencgas entre avaliar e medir. Trazendo
essa reflexao realizada pelo autor para o ambito das avaliagdes de larga escala,
temos que no Brasil foi instaurado um ilusério pensamento de que as escolas
gue atingem os maiores indices sdo escolas que possuem boa qualidade. No
entanto, de acordo com Hadji, a medicdo de notas € apenas parte de um
processo muito mais complexo.

Nos professores de mateméatica participantes desta pesquisa,
percebemos a repeticdo deste mesmo pensamento em relacdo a estas
avaliacdes ao fazer a associagao de que as notas tiradas pelos seus alunos em
determinada avaliacdo é um reflexo do seu trabalho pedagdgico. O que pode vim
a justificar essa situacéao € o fato de que os professores geralmente sdo bastante
pressionados pela direcdo da escola e também pela sociedade a alcancarem as
metas tracadas. Os professores de matematica, participantes da pesquisa, nos
permitiram compreender tal questdo, a partir de suas respostas nos
questionarios.

A andlise dos dados revela que o sistema de avaliacdo externa exerce
uma influéncia significativa sobre as praticas pedagdgicas dos professores,
frequentemente conduzindo a um enfoque restrito aos conteudos avaliados. Este
estudo sugere a necessidade de revisdo das praticas de avaliacdo para

promover um curriculo mais abrangente e inclusivo, que valorize igualmente
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todas as disciplinas e competéncias dos alunos. Além disso, busca-se obter
maiores meédias no IDEB, o principal indicador de qualidade da educacdo no
Brasil. No entanto, é importante ressaltar que o IDEB ndo consegue capturar a
realidade da educacdo de forma abrangente, pois oculta as desigualdades
sociais existentes no sistema educacional por meio dos seus indicadores.

A utilizacdo de provas simuladas por todos os participantes desta
pesquisa reforca a observacdo de que os professores tendem a priorizar
contetdos que provavelmente serdo cobrados nas avaliagdes. Adicionalmente,
é crucial destacar que a maioria dos professores admitiu ndo ter conhecimento
sobre os descritores do SAEB, baseando-se apenas em exames anteriores para
compreender os contetudos avaliados. Este achado apoia a conclusdo anterior
de que o uso dos resultados do SAEB esta majoritariamente orientado para a
melhoria dos indices no IDEB, com um aproveitamento pedagdgico limitado ou
inexistente. Essa pratica revela uma preocupacdo predominante com 0s
resultados quantitativos em detrimento de um desenvolvimento educacional
mais completo.

Com isso, percebe-se que o Estado tem apresentado um formato de
avaliacdo que materializa a concepcdo mercadologica da educacéao, reduzindo
o curriculo ao desenvolvimento de descritores e a qualidade educacional a
afericdo de resultados. O foco principal das escolas e seus objetivos na
atualidade estdo totalmente voltados para as avaliacbes externas,
consequentemente o foco dos professores na disciplina de matematica também
€ 0 mesmo.

E importante destacar que esta pesquisa faz parte das discussdes em
torno da politica educacional de avaliagdo e ndo esgota todas as possiveis
discussbes que podem ser realizados acerca do SAEB. Pelo contrario, seu
objetivo é contribuir para 0 campo de pesquisa e estimular estudos futuros. E
fundamental considerar a perspectiva de outros profissionais da éarea da
educacdo em relacdo as avaliacbes externas e promover discussfes mais

aprofundadas no campo da Educacdo Matematica sob uma perspectiva social.
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