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Resumo

Este trabalho tem como titulo EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: Um olhar
para a Educacéo Infantil através da Literatura e dos Documentos Legais e tem por
objetivo mapear a producdo cientifica que aborda a Educagdo Infantil em territorios
quilombolas. Como procedimentos metodologicos, baseou-se em pesquisa bibliografica
e consulta de dados, legislacdo Educacional referente a tematica da pesquisa, que de posse
das producdes, fez-se uma leitura minuciosa para organizac¢ao do texto. Dentre a producao
presquisisada e citadas no presente trabalho, estdo: Bavaresco, Rauber (2014), Calazans
(1993) e Nascimento (2015). O texto compde-se de duas partes: a primeira delas trata da
historia da Educacéo Infantil no Brasil; a segunda parte explicitarad a Educacao Infantil
no Campo. Na pesquisa observou-se a importancia de haver escolas inseridas nas préprias
comunidades quilombolas, é necessario, porem um maior engajamento dos 0Orgaos
competentes juntamente com a comunidade escolar na busca de melhorias, a comecar
pela infraestrutura da escola, proposta pedagogica e a formacgédo continuada dos docentes
da educacdo infantil quilombola. Sendo assim, considera-se de fundamental importancia
que venha a se cumprir 0 que manda a legislagdo nacional, que o curriculo das escolas
quilombolas sejam construidos por meio de contelddos que levem as criancas a
compreender o espago escolar como 0 meio de construgdo do exercicio da cidadania e
fortalecimento de sua cultura.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Criangas quilombolas, Legislacdo nacional.



Sumario

N RI0] 5100710 J TS 6
PARTE | - REVISITANDO A HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL ...ttt n e 9
2.1 Aspectos histdricos da Educacao Infantil.............ccccoevviieieiic i 9
2.2 A Educacdo Infantil pos ConstituiG8o de 1988...........cccoeererneneieinc e, 12
Parte 11 - AEDUCACAO INFANTIL NO CAMPO .....coooovvereiereee e 21
3.1 EAUCAGAO NO CAMPO. ...c.eeeueeueeneesietesteste sttt es et e e e e b sb et st abenbesbesbeeneas 21
3.2 Educacao infantil no quIlombO..........ccoiiiii 30
4. CONSIDERAGCOES FINAIS........oooiiiieieeieeeiestee et 35

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS . ....coe oo oo e e e een e, 37



INTRODUCAO

Este trabalho tem como titulo EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: Um
olhar para a Educacdo Infantil através da Literatura e dos Documentos Legais, e
tem por objetivo mapear a producédo cientifica que aborda a Educacdo Infantil em
territorios quilombolas. Diante dos avancos, principalmente no que concerne aos marcos
legais que vieram assegurar o direito a uma educacdo diferenciada nas comunidades
quilombolas, consideramos importante fazer apontamentos e refletir sobre o processo da
educacdo infantil oferecidas a essa parcela da populagdo do campo.

Buscamos fazer um breve historico da Educacdo Infantil, dando énfase aos
aspectos que marcaram o inicio da educacéo oferecidas as criancas, abrangendo o periodo
pos Constituicdo que foi a partir da elaboracdo deste importante documento, que a crianga
pequena comegou a ganhar mais espago e posteriormente surgiram outros documentos
legais, onde vieram assegurar os direitos e também direcionar como deve ser a educacéo
oferecida na Educagéo Infantil.

A principio a creche surgi em meio a transi¢do do feudalismo para o capitalismo,
momento este em que o modo de producdo deixa de ser doméstico e passa a ser
substituido pelo fabril, entdo a populacéo foi obrigada a si submeter ao regime da fabrica
e das maquinas, com isso o trabalho feminino comeca a ser ampliado, isso alterou

profundamente o cuidar e o educar dos filhos, houve a necessidade de recorrer as creches.

Em meio ao processo de formacéo das primeiras creches, Campos, Pereira (2015)

afirma que:

A historia das institui¢des de atendimento a infancia € fruto de problemas
politicos, econdmicos e sociais que atingiram o Brasil nesse periodo e
provocaram as condi¢des histéricas para a existéncia de criancas em situagdo
de vulnerabilidade socioecondmica, surgindo no pais a necessidade de
atendimento assistencialista para a crianca e sua familia, como resultado da
articulacdo de interesses politicos, médicos, pedag6gicos, religiosos, dentre
outros.

Quanto as criancas quilombolas o direito a educacdo infantil passou a ser
assegurado na Constituicdo de 1988, posteriormente outros documentos foram sendo

implantados, um dos marcos legais que simbolizou um grande avanco para essa



populacdo sdo as DCNEEQEB, que garantem uma educacgéo diferenciada e que devera
ser desenvolvida em comunidades quilombolas.

As escolas quilombolas foram regulamentadas com a criagdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais especificas em 2012; o referido documento foi fruto de uma série
de discuss0es realizadas no campo educacional a partir década de 1980. Determinou-se,
assim, que a Educacdo Escolar Quilombola ocorresse em escolas inseridas nas proprias
comunidades, tendo no curriculo temas relacionados a cultura e a especificidade étnico-
cultural de cada uma delas.

E a partir dessas observacdes que o presente artigo tem por objetivo fazer uma
revisao historiografica da Educacdo Infantil oferecida as criancas quilombolas no Brasil,
procurando compreender em que medida a escola através do seu sistema de ensino
contribui para o fortalecimento da identidade cultural dos alunos quilombolas desde a
educacdo infantil primeira etapa da educacao basica.

Este estudo justifica-se porque, apesar dos avancos que a populacdo quilombola
alcancou ao longo dos anos, tanto no direito ao territério e o avanco significativo da
legislagdo brasileira no que diz respeito ao direito da crianca & educacdo de qualidade
desde o nascimento, a realidade denuncia um grande descompasso entre 0 que esta escrito
na lei e o cotidiano das escolas quilombolas.

Partindo do que é observado nas legislacBes sobre o curriculo das escolas
quilombolas, o problema que envolve esta pesquisa esta centrado na Educacdo Infantil
oferecida no quilombo, procurando verificar se a escolas trabalham a educacao escolar
quilombola desde o primeiro segmento da educacdo basica, no caso desde a educacao
infantil, como é orientado pelas diretrizes. Nesta perspectiva, as questdes orientadoras
dessa pesquisa podem ser assim compreendidas: Como os documentos legais apresentam
os direitos da crianga quilombola na Educacdo Infantil? Como deve ser desenvolvida a
educacdo infantil nas comunidades quilombolas?

O interesse por desenvolver esta pesquisa surgiu pela necessidade de se
compreender mais a respeito da Educacdo Infantil nas comunidades quilombolas e por
ser também uma estudante do curso de Pedagogia, pertencente a comunidade quilombola
do municipio de Oriximina.

Este trabalho foi desenvolvido e embasado através de levantamentos
bibliogréaficos, e consulta de dados referentes as comunidades quilombolas e as escolas
quilombolas no territorio brasileiro. Analisando como a educagdo quilombola esta

estruturada ou organizada, sobretudo na Educacéo Infantil.



Para isso, a pesquisa tem como referencial teorico alguns documentos legais como
a Constituicdo de 1988, LDB (1996), DCNEEQEB (2012), ECA (1990), PNE (1998), e
alguns estudiosos que tratam da teméatica como por exemplo Bavaresco, Rauber (2014),
Calazans (1993), Faria (2014) Guterres (2020), Nascimento (2015), Paschoal, Paludo
(2011), entre outros pensadores que elaboraram trabalhos pertinentes ao assunto.

Quanto a metodologia, a pesquisa seré bibliogréfica. A pesquisa bibliogréfica, esta
vinculada a leitura, analise e interpretacdo de livros, periddicos, manuscritos, relatorios,
teses, monografia, etc. (ou seja, na, maioria das vezes, dos produtos que condensam a

confecgdo do trabalho cientifico). Dessa forma a finalidade da pesquisa bibliografica é:

Identificar na literatura disponivel as contribuices cientificas sobre um
tema especifico. Ela consiste em localizar o que j& foi pesquisado em
diversas fontes, confrontando seus resultados. A principio, a pesquisa
bibliografica pode se confundir com o referencial tedrico, o que é um
erro. O referencial tedrico é a parte obrigatoria de qualquer trabalho
cientifico, enquanto a pesquisa bibliogréafica é, por si s@, a pesquisa.

A pesquisa bibliografica se assenta sobre a literatura pertinente a uma
determinada area. Consiste em identificar, comparar, confrontar os
resultados de pesquisas para se chegar a uma nova Visdo.
(MALHEIROS, 2011, p. 101)

Na pesquisa Bibliografica é necessario também fazer um planejamento, apos a
analise do material disponivel sobre o tema estudado, é preciso tracar um plano de leitura
sobre 0 mesmo, Zambello (2018) acrescenta que nesse caso, espera-se uma leitura atenta
e sistematizada acompanhada de resenhas, anotactes e fichamentos que, por sua vez,

servirdo de subsidios e de fundamentacéo teorica para a feitura da pesquisa.

Na primeira parte, faremos uma anélise historica da Educacgdo Infantil de modo
geral, procurando analisar o processo historico, com énfase no territorio brasileiro. Na
segunda parte, focaremos na Educacéo Infantil, abarcando um pouco da Educacdo do
Campo e posteriormente focando na Educacéo Infantil no Quilombo, procurando analisar

como a educacdo quilombola esta sendo implementada nas comunidades.



PARTE | - REVISITANDO A HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASI E SUA RELACAO COM A EDUCACAO QUILOMBOLA

A primeira parte deste trabalho estd norteados por dois temas (Aspectos
historicos da Educacdo Infantil e A Educacdo Infantil pds constituicdo de 1998). Estes
temas foram reunidos com o objetivo de apresentar um quadro historico de construgéo da
educacdo das criangas pequenas.

1- Aspectos historicos da Educacao Infantil

Nos paises europeus a creche surge como um meio de ampliacdo do trabalho
industrial feminino, no momento da transi¢do do feudalismo para o capitalismo, segundo

Paschoal, Machado (2009) foi o momento:

[...] em que houve a passagem do modo de produgdo doméstico para o sistema
fabril, e, consequentemente, a substituicdo das ferramentas pelas maquinas e a
substituicdo da forga humana pela forca motriz, provocando toda uma
reorganizacdo da sociedade. O enorme impacto causado pela revolugdo
industrial fez com que toda a classe operaria se submetesse ao regime da
fabrica e das maquinas. Desse modo, essa revolugdo possibilitou a entrada em
massa da mulher no mercado de trabalho, alterando a forma da familia cuidar
e educar seus filhos. (p.79)

Diferentemente dos paises europeus, 0 processo histérico de construcdo da
educacéo infantil no Brasil se configurou em meio a varios aspectos que fizeram parte do
cenario das primeiras creches que se formaram no Brasil, como afirma Nascimento
(2015):

A infancia, a maternidade e o trabalho feminino em conjunto com a questéo
econdmica do processo de constituicho da sociedade capitalista, da
urbanizacdo e da organizacdo do trabalho industrial, configurou o contexto
historico no qual as primeiras creches se constituiram no Brasil. (p.442)

Kuhlmann Jr. (2010), diz que nesse processo de construgdo se articulavam
proposta comuns tanto por parte do poder juridico, médico e religioso, no sentindo de
construir uma modernidade com o objetivo de manter os privilégios sociais, prevalecendo
assim uma cidadania limitada aos interesses das classes dominantes.

De acordo com Kuhlmann Jr (2010, p.78), citado por Nascimento (2015) diz que
com a proposta de uma instituicdo moderna, a creche, para as criangas de zero a trés anos

“[...] foi vista como muito mais do que um aperfeicoamento das Casas dos Expostos, que
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recebiam as criancas abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em substituicéo a estas,
para que as maes nao abandonassem suas crian¢as”.

De acordo com Nascimento (2015) a creche se apresenta como a nova instituicao
para sanar os problemas trazidos pela Lei do Ventre Livre, por meio da educacdo das
criancas filhos de escravos. SO a partir de periodo republicano, no periodo que as
inddstrias ganharam maior impulso, vieram a ser inauguradas outras institui¢des, no
intuito de atender as criancas filhos de trabalhadores e operarios.

Segundo Nascimento (2015) para as criancas da elite, era destinado o Jardim de
Infancia, que carregava consigo uma proposta de educacéo racional, que era compativel
com o progresso cientifico. O interesse pela educacdo pré-escolar se deu pela esfera
privada e as instituicBes para os pobres, mesmo sendo necessarias, ndo se concretizaram
nesse periodo. A abertura de jardins de infancia privados foi financiada pela prépria classe
abastada, cujas instituicdes abrigariam seus filhos, sob a justificativa de uma proposta
exclusivamente pedagdgica.

Assim, pode se dizer que o Jardim da Infancia foi marcado pela forte influéncia
europeia, com a proposta de uma educacdo froebeliana. Foram criados os primeiros
jardins de infancia privados, no Rio de Janeiro em 1875 no Colégio Menezes Vieira e,
em S&o Paulo na Escola Americana em 1877. Ja no setor publico, em 1896 em anexo a
Escola Normal Caetano de Campos em S&o Paulo, passou a funcionar o jardim de
infancia, que apesar de ser uma iniciativa publica atendia os filhos da elite paulistana.
(NASCIMENTO, 2015)

Vale ressalta que nessa mesma proposta do Jardim de Infancia froebeliano se
destaca a educacdo moral e religiosa. Segundo Kuhlmann Jr. (2010), a educacao moral
voltada para a disciplina, a obediéncia e a polidez, era o nlcleo da formagao na proposta
do kindergarten alemédo. Mesmo no interior de um ambiente pedagdgico bastante rico e
diversificado, as criancas eram alvo da constante intervencdo e vigilancia dos adultos:
“[...] para ensinar a moral ndo se valia da correcdo, mas de modelos normativos, da
aprendizagem de rituais para a insercdo social e dos exemplos de atitudes que sdo
passados nos proprios momentos de ensino” (apud nascimento 2015, p.445).

A partir das primeiras décadas do século XX que comecaram a ser implantadas

pré-escolares assistencialistas no Brasil, conforme mostra Kuhlmann Jr. (2000a, p. 477):

Da mesma forma que as creches, é a partir da mudanca de regime que 0s
jardins-de-infancia e as escolas maternais comecam a aparecer em Varios
municipios do pais, em instituicdes vinculadas aos organismos educacionais,



11

ou entdo de assisténcia social ou de salde, destinadas ao atendimento de
criangas pobres. (APUD NASCIMENTO 2015, p. 446).

Por volta de 1920 a 1930, a discussao sobre a educacdo escolar da infancia comeca
a ganhar uma atencdo maior por parte da sociedade. Visto que nessa época se dava a
crescente demanda de mao de obra feminina no mercado de trabalho. De acordo com
Paschoal e Machado (2009), com a chegada dos imigrantes europeus no Brasil, 0s
movimentos operarios ganharam forgca e comegaram a se organizar nos centros urbanos
industriais para reivindicar melhores condicbes de trabalho, dentre elas, a criacdo de
instituicdes de educacdo e cuidados para seus filhos. Dessas reivindicagfes e mudancas
sociais que ampliaram a participacdo da mulher no mercado de trabalho, resultou o
aumento da necessidade por instituicdes de educacao infantil do pais. Por essa razéo,
considerava-se que: O atendimento a crianca para além do que ocorria no ambito privado
de cada familia possibilitaria a superacdo das precarias condi¢fes sociais as quais ela
estava sujeita, levando a defesa de uma educacdo vista como compensatoria desses
problemas. (Paschoal e Machado, 2009 Apud Nascimento 2015).

Contudo, a partir do periodo conhecido como Estado Novo (1937- 1945), o
governo passa a assumir oficialmente as responsabilidades no ambito do atendimento
infantil, e junto a isso é criado o Ministério da Educacéao e Saude. Entretanto, as propostas
do Estado, eram baseadas no estabelecimento de convénios com entidades filantrépicas e
particulares, na manutencdo do atendimento indireto e na implantacdo de programas,
essas propostas acabam distanciando-se, da criacdo e gerenciamento direto de tais
instituicOes e, principalmente, transferindo para a sociedade civil uma responsabilidade
inquestionavelmente estatal. Junto ao Ministério da Educacédo e Saude € criado, em 1940,
0 Departamento Nacional da Crianga (DNCs), com o objetivo de estabelecer normas para
o funcionamento das creches. (Nascimento, 2015)

Posteriormente por volta de duas décadas mais tarde a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo) 4.024 de 1961 estabelece que criangcas com idade inferior a 7 anos
receberiam educacdo em escolas maternais ou jardins-de-infancia. Contudo o problema
de estimulos a empresas e industrias prevalece, mantendo assim instituicdes do género
para os filhos dos seus trabalhadores e, dessa forma Kuhlmann Jr. (20002, p.487) observa
que se estreitava o vinculo entre o sistema educacional e as institui¢cfes de educacao
infantil que se subordinavam a 6rgéos assistenciais, de previdéncia ou de satde. Segundo

0 autor, o Plano de Assisténcia ao Pré-escolar em 1967, indicou as igrejas de diferentes



12

denominacGes para a implantagdo dos Centros de Recreacgdo, proposto como programa
de emergéncia para atender as criancas de 2 a 6 anos dos bairros periféricos. Assim,
Kuhlmann Jr. (2000b, p. 10) supde que apods essa abertura, no inicio dos anos 1970, “[...]
as igrejas evangélicas, e a igreja catolica tenha se empenhado na organizacdo das
comunidades, nos Clubes de Mées etc., favorecendo a eclosdo dos Movimentos de Luta
por Creches, em vérios lugares do pais”. (Apud Nascimento).

A consolidacdo da educacéo infantil ocorre através do surgimento do Movimento
de Luta por Creches a partir da década de 1970, que marca o crescimento das
reivindicagdes por instituicdes de educacdo infantil no Brasil. J& em 1974, foi criado o
Servico de Educacéo Pré-Escolar (SEPRE) pelo MEC e a implantacdo em 1977 do Projeto
Casulo pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). No mesmo ano a LBA publicou no
texto do Projeto que tinha como objetivo o desenvolvimento de “atividades paralelas de
orientacao familiar, vistas como necessarias para amenizar as ameacas antissociais vindas
das classes menos favorecidas, por conta do alto indice de pobreza”.

De acordo com Paschoal, Machado (2009) a partir do séc. XIX o atendimento as
criancas menores de 7 anos de idade nas creches e pré-escolas cresceu significativamente.
Esse crescimento esteve ligado ao aumento da demanda por instituicbes de educacdo
infantil decorrente de um acontecimento importante no Brasil, que é a entrada das
mulheres no mercado de trabalho, de inicio surgiu com um carater assistencialista com o
intuito de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa e as viluvas desamparadas.

Ainda segundo Paschoal, Machado (2009) essas instituicdes ganharam enfoque
diferente, passando a ser reivindicadas como um direito de todas as mulheres
trabalhadoras e era baseado no movimento da teoria da privacdo cultural. Essa teoria,
defendida nos Estados Unidos na década de sessenta como no Brasil ja em meados de
1970, considerava que o atendimento a crianca pequena fora do lar possibilitaria a
superacdo das precarias condi¢cdes sociais a que ela estava sujeita. Era a defesa de uma
educacdo compensatoria. Com a preocupacdo de atendimento a todas as criancas,
independente da sua classe social, iniciou-se um processo de regulamentacdo desse

trabalho no ambito da legislacao.

1.1 A Educacéo Infantil pés Constituicdo de 1988
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O primeiro grande marco na historia da educacéo infantil veio com a Constituicédo
de 1988, que reconheceu — pela primeira vez — a creche e a pré-escola como parte do
sistema educacional no pais.

O processo formal da educacdo infantil foi fruto de intensas lutas e discussoes,
especialmente ao longo da década de 1980, que fizeram com que o atendimento as
criangas de 0 a 6 anos de idade em creches e pré-escolas torna-se a dever do Estado,
através da Constituicdo Federal de 1988. Ainda nessa época, a Educacdo Infantil era
considera uma etapa anterior ao ensino formal, cumprindo a funcéo de preparar 0s
pequenos para o primeiro ano escolar — dai a expressao “pré-escola”.

Com relacdo aos avancos no atendimento a crianca, vale destacar que em 1998 o
MEC e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) formularam as Diretrizes Curriculares
da Educacéo Infantil, de carater mandatario, evidenciando preocupacdes com a qualidade
do atendimento as criancas de 0 a 6 anos, que se explicitam na organizacdo e nos
principios éticos, estéticos e politicos para o trabalho cotidiano, no mesmo ano (1998) foi
publicado o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil. (NASCIMENTO,
2015).

Ap0s a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988, em julho de 1990 foi aprovado
0 Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA), lei n°8.069/90, a mesma reproduz 0s
dispositivos constitucionais e defende a protecdo integral & crianga e ao adolescente. De

acordo com seu Art. 3°

A crianga e ao adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes & pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que
trata esta Lei, assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condices de liberdade e de
dignidade. (BRASIL, 1990)

Ap0s a publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, foi publicado outros
documentos importantes pelo Ministério da Educagéo intitulados “Politica Nacional de
Educacdo Infantil”. De maneira geral, esses documentos estabeleceram as diretrizes
pedagdgicas e de recursos humanos com o objetivo de expandir a oferta de vagas e
promover a melhoria da qualidade de atendimento nesse nivel de ensino: “Critérios para

um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas”, que

L Em decorréncia da amplia¢do do Ensino Fundamental para nove anos, essa idade foi alterada de zero a
cinco anos.
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discute a organizagdo e o funcionamento interno dessas instituigdes; “Por uma politica de
formacao do profissional de educacdo infantil”, que reafirma a necessidade e a
importancia de um profissional qualificado e um nivel minimo de escolaridade para atuar
nas instituicbes de educagdo infantil; “Educacdo infantil: bibliografia anotada” e
“Propostas pedagdgicas e curriculo em educacdo infantil”. Esses documentos foram
importantes no sentido de garantir melhores possibilidades de organizacgdo do trabalho
dos professores no interior dessas instituicdes. (PASCHOAL, MACHADO 2009).
Apenas com a promulgacgdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) em 1996 — Lei 9394, a Educagdo Infantil tornou-se a dever dos municipios e
também passou a ser estabelecidas em sub-faixas, creche para as crian¢as de 0 a 3 anos
de idade, e pré-escola para as criancas de 4 a 5 anos de idade. Esse foi um marco
importante na trajetoria da educacdo infantil, pois a partir dai que a educacao infantil
passa a ser a primeira etapa da Educacdo Basica, com a modificacdo introduzida na LDB,
antecipou o ingresso ao Ensino Fundamental para os 6 anos, passou a atender a faixa
etaria de 0 a 5 anos. No entanto, € somente a partir da Emenda Constitucional no 59/2009
(incluida na LDB em 2013) que a Educacéo Infantil se torna obrigatdria para as criangas

de 4 e 5anos. A LDB declara em seus artigos 29, 30, 31 que a Educacéo Infantil

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educa¢do bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a a¢éo da familia e da comunidade.

Art.30.A educacdo infantil sera oferecida em: I-creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; 11-pré-escolas, para
as criancas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educacdo infantil a avaliagdo far-se-4& mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Com a implementacdo da LDB de 1996 houve alguns avangos no campo
educacional, por exemplo o dever do Estado de ofertar a educacdo infantil pablica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo e direito das criancas de estar nessa
primeira etapa da educacdo, o desenvolvimento integral, superagdo de concepcdes
essencialmente assistencialista, entre outros.

Apds LDB em 1996, dois novos documentos foram publicados pelo Ministério da
Educagdo (MEC) em 1998. O primeiro documento intitulado Subsidios para o

credenciamento e o funcionamento das institui¢cdes de educacéo infantil (BRASIL, 1998),
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a importancia deste documento destaca-se na abrangéncia da regulamentacéo da educacéo
infantil, pois 0 mesmo trouxe contribuicdes significativas para a formulacéo de diretrizes
e normas da educacdo da crianga pequena em todo o pais. O segundo documento foi o
Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil, com o objetivo de contribuir
para a implementacdo de praticas educativas de qualidade no interior dos Centros de
Educagdo Infantil. Este ultimo foi concebido de maneira a servir como um guia de
reflexdo de cunho educacional sobre os objetivos, conteudos e orientagdes didaticas para
os profissionais que atuam com criangas de zero a seis anos de idade. Sobre 0s objetivos
gerais da educagéo infantil, esse documento ressalta que a pratica desenvolvida nessas
instituicdes deve se organizar de modo que as criangas desenvolvam as seguintes

capacidades:

* desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confiangca em suas capacidades e percepcdo de
suas limitacdes;

* descobrir ¢ conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a prépria salde e bem-estar;

* estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacéo e interacéo social;

« estabelecer e ampliar cada vez mais as relagfes sociais, aprendendo
aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracéo;

» observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam
para sua conservagao;

* brincar, expressando emoc¢des, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situacfes de comunicagao,
de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas idéias,
sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de
construcgdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade
expressiva;

* conhecer algumas manifesta¢des culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a
diversidade. (BRASIL, 1998a, p. 63, v. 1)

Outro documento importante € as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Infantil

que se articulam com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Este
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documento redne principios, fundamentos e procedimentos, tendo como objetivo orientar
as politicas publicas na area e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas e curriculares e da acdo docente junto das criangas de zero a cinco
anos de idade. (DCNEI, 2009).

Neste mesmo documento citado acima — onde estdo explicitas concepcdes de
crianca, de educacdo infantil, de curriculo — que se encontram uma especificidade mais
direta referente as criangas quilombolas as quais serdo tratadas no decorrer da pesquisa.

Em relacdo aos profissionais que trabalham com a Educacao Infantil, é importante
ressaltar que, em funcdo das novas exigéncias previstas na Lei, faz-se necessario uma
formacdo inicial solida e constante atualizacdo em servigo. Em se tratando da crianca
pequena, a realidade tem apontado que ambas as formac6es € uma das variaveis que maior
impacto causa sobre a qualidade desse tipo de atendimento. Em 1998 foi publicado pelo
MEC o documento “Subsidios para credenciamento e funcionamento de institui¢cdes de
educagdo infantil” o mesmo da importancia da organizacdo dos espagos na Educagéo
Infantil para o desenvolvimento dos adultos e das criangas que neles convivem. O texto
recomenda a criagdo de conselhos de educacdo estaduais e municipais com fungéo de
6rgdo "fiscalizador normativo e de controle social no que se refere a qualidade dos
ambientes de educacdo”. A formacdo do profissional deve estar em consonancia com a
concepcao de Educacdo Infantil explicitada nos principios gerais, onde acaba por exigir
que formas regulares de formacdo e especializacdo, bem como mecanismos de
atualizacdo dos profissionais, sejam assegurados. Com base neste documento, a seguir
sdo apresentadas algumas orientacfes propostas, que se referem aos profissionais de
Educacéo Infantil que lidam diretamente com as criancas ou atuam na gestdo, supervisdo

ou orientacdo de creches e pré-escolas.

2.1. O docente de Educacdo Infantil tem a funcdo de educar e cuidar de forma
integrada da crianca na faixa de zero a seis anos de idade.

2.2. Os docentes de Educacéo Infantil devem ser formados em cursos de nivel
superior (licenciatura de graduacdo plena), admitida como formagdo minima a
oferecida em nivel médio (modalidade normal).

2.3. A formagdo inicial e continuada dos profissionais de Educacgdo Infantil
tera como fundamentos: (a) associacdo entre teorias e praticas; (b)
conhecimento da realidade das creches e pré-escolas, visando a melhoria da
qualidade do atendimento, e, (c) aproveitamento, de acordo com normas
especificas, da formacdo e experiéncia anterior em instituicdes de educagéo.

2.4. O curriculo da formacéo inicial do profissional de educacdo infantil deve:
(a) contemplar conhecimentos cientificos basicos para sua formagao enquanto
cidadao, conhecimentos necessarios para a atuacdo docente e conhecimentos
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especificos para o trabalho com a crianca pequena; (b) estruturar-se com base
no processo de desenvolvimento e constru¢do dos conhecimentos do préprio
profissional em formac&o; (c) levar em conta os valores e saberes desse
profissional, produzidos a partir de sua classe social, etnia, religido, sexo, sua
historia de vida e de trabalho; e (d) incluir contetdos e préaticas que o habilitem
a cumprir o principio da inclusdo ¢ educando portador de necessidades
especiais na rede regular de ensino.

2.5. Formacdo e profissionalizacdo devem ser consideradas como
indissociaveis, tanto em termos de avan¢o na escolaridade, quanto no que diz
respeito a progressao na carreira. 2.6. A formacéo do profissional de Educagao
Infantil, bem como a de seus formadores, deve pautar-se pelos principios gerais
e orientacBes expressos neste documento.

Ja a LDB/96 dispde, no titulo VI, art. 62 que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Quanto ao direito a educacdo das criangcas pequenas que vivem em territorio
quilombola, elas necessitam encontrar na escola um espaco para o exercicio da cidadania
e fortalecimento de sua cultura, de maneira que possam ser reconhecidos como
pertencentes as comunidades quilombolas, os quais possuem costumes, religido e
tradicOes. Para assegura tais condigdes no art. 210, da Constituicdo Federal de 1988,
dispde que serdo fixados conteidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais, garantindo que a escola levard em conta a cultura da regido onde esté inserida,
isto é, garantindo o direito a educacéo da crianca quilombola a partir de sua cultura.

Os artigos 208 e 211 da Constituicdo Federal de 1988, vem garantir o direito a
educacdo infantil e ao territério quilombola, ressaltando que: “[...] é garantido o direito a
educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas de até 5 (cinco) anos de idade, [..]
sendo atribuicdo dos municipios de atuarem prioritariamente no ensino fundamental e
educacdo infantil” (BRASIL, 2012, p. 121-122).

A primeira legislacdo que veio comtemplar Educagédo Infantil das criancas do
campo foi as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil),

Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009. Apesar desse avango no contexto de
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discussdes sobre o direito das criangas de 0 a 6 anos que gue vivem no campo, pode-se

dizer que correu de forma muito limitada. Em seu Art. 8°, paragrafo 3° acrescenta que:

[...] as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil das criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas, caigaras, povos da
floresta, devem: | - reconhecer os modos préprios de vida no campo como
fundamentais para a constitui¢do da identidade das criangas moradoras em
territérios rurais; Il - ter vinculagdo inerente a realidade dessas populacdes,
suas culturas, tradi¢des e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentaveis; Il - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades
respeitando as diferencas quanto a atividade econémica dessas populagdes; 1V
- valorizar e evidenciar os saberes e 0 papel dessas popula¢des na producéao de
conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o ambiente natural; V - prever a oferta
de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambientais e
socioculturais da comunidade.

Se tratando especificamente da educacéo infantil em territério quilombola nota-se
que a preocupacdo do legislador foi a de garantir as criangas e adolescentes de
comunidades remanescentes de quilombos, assim como as indigenas, um tratamento
diferenciado e que respeite suas peculiaridades, suas culturas, seus costumes, iSso se

percebe mais claro na LDB, como afirmam Paula, Nazério (2017, p. 106):

Ao tomar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
9.394/1996) percebe-se ainda mais a auséncia da especificidade no
tratamento da educacdo das criangas quilombolas, levando em conta
que elas ndo sdo citadas diretamente na letra da L ei, cabendo uma Unica
mencdo, dada a partir da alteracdo feita pela lei 12.960 (de 27/03/2014),
que define que o fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas se dard somente quando “precedido de manifestacdo do
orgdo do respectivo sistema de ensino” (Art.28 — paragrafo Unico).grifo
nosso.

O direito as condicBes de atendimento educacional ao publico infantil que vivem
em comunidades quilombolas, sdo expressados nas DCNEEQEB (Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica, esta simboliza os
avancos do direito a diferenca na educacdo, e da mesma forma que conceitua 0s marcos
legais para a educacéo escolar quilombola. (BRASIL, 2012)).

Em consonéncia com a (LDB), a Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Basica define, no artigo 15° que a educacéo

infantil é a primeira etapa da Educacdo Bésica, na qual se privilegiam praticas de cuidar
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e educar, é um direito das criangas dos povos quilombolas e obrigacdo de oferta pelo
poder publico para as criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, que deve ser garantida e
realizada mediante o respeito as formas especificas de viver a infancia, a identidade
étnico-racial e as vivéncias socioculturais. (BRASIL, 2012, p. 8).

Segundo Guterres (2019) outro marco importante é referente a educacéo étnico-
racial que estd presente no RCNEI (1998), Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil, encontra-se também na (BNCC, 2017), Base Nacional Comum
Curricular e deve ser debatida e trabalhada nas salas de aulas. Ademais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009),
em seu art. 9°, determinam que “devam ser garantidas as criangas experiéncias que
permitam o reconhecimento da diversidade e manifestagdes culturais” (BRASIL, 2009,
p. 4).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacéo Béasica, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), norteia o
curriculo na educacao infantil. Sobre a educacdo étnico-racial, ressalta 0s seguintes

campos de experiéncia: o eu, 0 outro e 0 nos, argumenta que:

E na interag&o com os pares e com adultos que as criancas v&o constituindo um
modo préprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na institui¢do escolar,
na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si e sobre 0s
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relages sociais e de
cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez,
na Educacéo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem
em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o
modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar
0s outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos
(BRASIL, 2017, p. 38).

Para além dos avancos nos marcos legais brasileiros da educacdo escolar
quilombola na infancia, ha que se evidenciar o trabalho docente nas escolas brasileiras,
tanto nas escolas publicas, como em escolas privadas, destacando-se assim que deve ser
abordado a tematica das relagdes étnico-raciais.

Considerando os marcos legais que asseguram o direito a educacédo infantil para
as criancas quilombolas, é de suma importancia que os sistemas de ensino tenham o

conhecimento de tais direito, reconhecendo-as como sujeitos histéricos e culturais, de



20

direitos. Considerando tais aspectos, esses sujeitos devem ter acesso a escola publica com
infraestrutura em condic¢des adequadas as exigéncias orientadas pela Politica Nacional de
Educacdo Infantil e & cultura negra/quilombola, proxima de sua comunidade.

Portanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, foram conquistadas e asseguradas através de lutas dos movimentos sociais
quilombolas, representando assim, um marco no ensino brasileiro, tendo em vista que
orientam os sistemas de ensino a valorizar os saberes, as tradi¢gdes e o patriménio cultural
das comunidades remanescentes de quilombos.

Em sintese, procurou-se mostrar nessa parte deste trabalho, que o crescimento pela
procura do atendimento a crianga menor de sete anos de idade em creches e pré-escolas
cresceu significamente, essa demanda por instituicoes de educacéo infantil foi decorrente
especialmente pela inser¢éo, cada vez maior, da mulher no mercado de trabalho. Contudo
por meio de muita luta, foi a partir da Constituicdo de 1988 que a educacéo infantil passa
a ter uma visibilidade maior, pois esta reconheceu o direito da crianca pequena a creche
e a pré-escola, assim como a garantia do estudo publico gratuito em todos os niveis de
ensino.

Na sequéncia, conformando a parte 11, sera tratado a educacao infantil no campo
x educacdo quilombola, posicionando o histdrico de construcdo da educacao infantil a
essa parcela da populacdo, que aos poucos foram ganhando espaco na sociedade, da
mesma forma que o direito a uma educacdo diferenciada passou a ser assegurado nos

documentos legais.
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Parte 11 - A EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO X EDUCACAO QUILOBOLA

A segunda parte deste trabalho esta dividida em dois temas (Educac¢do no Campo
x Educacéo Infantil no Quilombo). O objetivo da segunda parte € apresentar a Educacao
do Campo e a Educacdo Infantil no contexto da Educacdo quilombola, procurando
mostrar como a educacédo para essa parcela da populacao veio se constituindo até se torna
um direito, € notavel que ambas foram obtendo conquistas em varios aspectos, sendo de
ordem politica, econdmica, social e legal. No capitulo I, apresentamos a educagdo no
campo, mostrando os fatores que contribuiram para o seu processo de construgdo e como
que esta foi ganhando visibilidade na sociedade. No capitulo Il, sera tratado
especificamente da educacdo infantil no quilombo, mostrando a forma que a educacgao
das criancas quilombolas se configura e os documentos legais que garantem esse direito

as criancas quilombolas.
1. Educagédo no campo

A Educacéo do campo tem como objetivo a educacgéo de criancgas, jovens e adultos
que vivem no campo. Portanto, trata-se de uma politica publica que visa 0 acesso ao
direito a educacdo de milhares de pessoas que vivem fora do meio urbano e que precisam
ter esse direito garantido nas mesmas proporcdes em que é garantido para a populacao
urbana. (RODRIGUES, BONFIM, 2017)

A populacdo do campo veio aos poucos construindo o direito a educagdo. O
descobrimento do Brasil, pode-se dizer que durante a colonizacéo, a independéncia e 0s
demais perdidos historicos, teve-se varios fatos que marcaram o trajeto da educacdo do
campo. Esta educacdo foi marcada pelo seu carater iminente de acompanhamento das
demandas agricolas de cada época, assim era realizada conforme a necessidade de
producdo e industrializagdo do pais. De inicio a educacdo do campo era baseada nas
grandes propriedades de terras, existia uma escola na fazenda que servia para alfabetizar

as criangas dos empregados, como afirma Calazans (1993):

O ensino regular em areas rurais teve seu surgimento no fim do segundo
império e implantou-se amplamente na primeira metade deste século (XX). O
seu desenvolvimento através da historia reflete, de certo modo, as necessidades
que foram surgindo em decorréncia da propria evolucao das estruturas sdcio
agrarias do pais. (p.15)
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De acordo com Bavaresco, Rauber (2014) a educacdo no campo surgiu realmente
em determinado momento da historia do Brasil, em que se necessitavam de escolas para
ensinar as criangas e suprir as necessidades bésicas de educacdo da propria sociedade.
Seguia conforme as vontades e ideologias que iriam beneficiar as elites brasileiras e o
Governo. A educacdo para as criangas significa um grande meio para progredir na vida e
deixar a vida sofrida do campo, contrariando a vontade das elites que deixariam de

explorar a mao de obra barata e o trabalho bragal.

Pode-se afirmar que durante o Estado Novo, comegou a se pensar a educacao nas
areas rurais do Brasil, objetivando levar mais oportunidades as criancas de ambos os
sexos. Por volta de 1892, foram elaboradas algumas leis que consolidaram o ensino
normal ¢ reformaram o sistema de ensino, com a criagao das “escolas ambulantes”.
Porém, a luta por condic@es dignas para as escolas do campo continuava. (BAVARESCO,
RAUBER, 2014)

O movimento dos Pioneiros Educacéo - Escola Nova, em 1930 surge como grande
aliado nessa trajetoria, pois junto a ele novas ideias comegam a surgir, refletindo
diretamente tanto para as elites, quanto para a populacéo de baixa renda da area urbana e
rural. Apesar dos varios desafios, as escolas do campo comecaram a receber um olhar
diferenciado, passando a ser consideradas as caracteristicas peculiares da vida do campo.

Como afirma Calanzas (1993, p.18), buscava assim uma nova escola do campo:

Uma escola rural tipica, acomodada nos interesses e necessidades da regido a
que fosse destinada [...] como condicdo de felicidade individual e coletiva.
Uma escola que impregnasse o espirito do brasileiro antes mesmo de lhe dar a
técnica do trabalho racional no amanha nos campos, de alto e profundo sentido
ruralista.

Segundo Leite (1999) incialmente, surgiu o ruralismo pedagdgico, com duragédo
até a década de 1930, que objetivava fixar o homem ao campo. Em 1937, foi criada a
Sociedade Brasileira de Educacdo Rural, com o intuito de expandir o ensino e preservar
a cultura do homem do campo. O elevado nimero de analfabetos na area rural foi
destacado no VIII Congresso Brasileiro de Educacéo, refor¢cando assim a preocupacgéo
com a educacao rural.

J& ap0ds a segunda Guerra Mundial, foi criada a Comisséo Brasileiro-Americana

de Educacdo das Populagdes Rurais, no ambito da interferéncia da politica norte-
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americana no pais. Foram instaladas as Missdes Rurais e, ao final dos anos de 1940, foi
criada a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural. As acdes governamentais
eram marcadas pelo entendimento do camponés como carente, subnutrido, pobre e
ignorante. (DCE, 2006)

No Brasil, sobretudo no século XX, o pais passou por transformacbes que
atingiram o amago das relacGes sociais, politicas, culturais e econdmicas. No que
concerne ao campo, é importante destacar os Movimentos Sociais, que Paludo (2011, p.

2), caracteriza como:

[...] compreendidos como sujeitos organizados que se colocam na sociedade
como expressdo politica de si mesmos, sem intermediagdes, que tem nas
condicGes de reproducdo da vida, que se relaciona com o trabalho e
possibilidades de vida digna, o mote da sua existéncia. Neste sentido sdo
portadores de reivindicagcBes que apontam para a real universalizacdo dos
direitos.

No campo, as transformacdes mencionadas anteriormente influenciaram o0 modo
de viver e de produzir. No entanto, até hoje, como consequéncia do desenvolvimento
brasileiro, a representacdo sobre 0 campo, por parte da maioria da sociedade, reproduz
concepgOes, tais como: atraso, ignorancia, ingenuidade, subdesenvolvimento,
comunitarismo, que nao correspondem a realidade e que acirram a dicotomia
campo/cidade. (PALUDO, 2011)

Nos anos 80, um novo problema entra em questdo no meio rural, que foi o caso
do fechamento de varias escolas do campo, devido a diminui¢do do nimero de alunos das
comunidades, causado especialmente pelo abandono das areas rurais por muitas familias,
que visava a busca por uma vida melhor nas cidades, nas décadas de 1960 e 1970. Essa

migracdo das familias para a cidade foi uma grande aliada no fechamento das escolas:

Escolas publicas rurais [...] foram fechadas sob a alegacéo de que o nimero de
alunos néo era suficiente para a manutencdo das turmas e classes escolares. Por
sua vez a década de 1980 foi marcada pelo processo de nucleagdo ou
consolidacdo das escolas rurais. Ou seja, escolas isoladas e unidocentes foram
desativadas e nucleos rurais foram selecionados para sediar a instituicdo
escolar [...] (SOUZA; MARCOCCIA, 2011, p. 193).

Os movimentos sociais do campo, desenvolve-se em meio a essas transformacoes,
na luta por um processo de envolvimento e pertencimento a um projeto politico com
caracteristicas comum. Com base em Munarim (2010), pode-se dizer que a Educacdo do

Campo foi moldada, juntamente com a luta pela terra, por garantia de politicas publicas,
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pelos movimentos e organizacgdes sociais do campo, principalmente, o MST (Movimento
dos Trabalhadores Rurais sem Terra) que, desde o inicio de sua historia, reivindica o
direito de ter escola publica em seus acampamentos e assentamentos. (apud PALUDO,
SILVEIRA, 2014).

Na década de 1990 do século passado, € que 0s movimentos sociais passam a
ganhar mais forga, de acordo com Paludo, Silveira (2014), por meio da participacéo da
Via Campesina e de outros, como a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais -
CONTAG - que, entre suas reivindicacdes especificas erguia, também, a bandeira da
educacdo escolar. A partir de 2002, as “Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica
nas Escolas do Campo” abordam a necessidade de uma educagdo diferenciada para os
que vivem e trabalham no campo. A expressao “Educacdo do Campo” aparece de modo
mais significativamente marcado, na Resolu¢do n° 2, de 28 de abril 2008, que estabelece
as Diretrizes Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacgdo Béasica do Campo. As Diretrizes representam uma
vitoria e abarcam proposi¢des do ‘Movimento de Educagao do Campo’.

Na luta por um novo projeto educacional e societario, destacam-se as iniciativas
do MST, em busca do direito & educagfo, mas ndo so. E por meio da organizacio dos
Movimentos Sociais que se da o embate entre classes e, também, cultural, ndo de forma
superficial, mas atingindo o &mago destas contradi¢6es, sem dilui-las ou mascara-las. Ao
ndo aceitar a excluséo e a imposicéo fatalista de ocupar a margem menos favorecida da
sociedade, os Movimentos Sociais, por meio de suas articulac@es e lutas, vém produzindo
novos sujeitos sociais, que sdo 0s que, em grande medida, acabam questionando e
contestando esta maneira de ser produzida pelo capitalismo e pela cultura que vem se
consolidando. (Paludo, Silveira 2014)

Nos anos de 1980 e inicio dos anos 1990, o cenario da populacdo do meio rural
comeca a ser marcado por grandes mobiliza¢cdes no que concerne a educagdo do campo.
Por meio de muita luta, a educacdo do campo veio a ser reconhecida em leis que
regulamentam a educacgéo no Brasil, como na Constituicdo de 1988 e na LDB n. 9.394/96.

Historicamente a educacdo de modo geral, sempre teve presente nas constituicoes
brasileiras. Contudo ao contextualizar historicamente a educacéo rural no Brasil, nota-se
que sobretudo em 1824 e 1891, a mesma deixou de ser citada nos textos constitucionais,
como afirma Leite (1999, p. 28),
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[...] asociedade brasileira somente despertou para a educacao rural por ocasido
do forte movimento migratério interno dos anos 1910 - 1920, quando um
grande nimero de ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se
iniciava um processo de industrializagdo mais amplo.

SO a partir das novas regulamentacdes de ensino na Constituicdo de 1988, a
educacdo nas escolas do campo ganhou subsidios para suprir suas necessidades, tanto
socialmente quanto na &rea pedagdgica, assim como, também, na elaboracdo da nova

LDB n. 9.394/96, que destinou o Art. 26, especifico para a educacéo do campo.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéo
da populacgdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes & histdria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e historia brasileiras.

Tanto a Constituicdo de 1988 como a LDB n. 9.394/96, representam marcos
importantes no avanco a educagdo dos povos do campo, pois proporcionam ganhos, 0s

quais haviam sido esquecidos nas constituicdes anteriores.

Com essas leis, foram abertos precedentes legais, juridicos e politicos que
trazem possibilidades de uma educacdo que respeite a identidade do homem
do campo. Esse foi um grande momento para a educagdo campesina, pela
primeira vez mostra-se consciéncia das singularidades do campo e de um
processo educacional que atende as expectativas desse povo. (BAVARESCO,
RAUBER, 2014)

Todo ser humano tem direito fundamental a educacdo, para que este possa
desenvolver suas habilidades e capacidades no meio social de sua vivencia, de maneira
também que exerca sua cidadania de modo satisfatorio, tendo assim uma melhor
qualificacdo no mercado de trabalho. A constituicdo de 1988, em seu artigo 6°, frisa que:

sdo direitos sociais a educacéo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
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previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicdo (BRASIL, 1988).

Tomando como base esses aspectos, quando se discute a educac¢ao do campo, deve
ser no sentindo de proporciona a essa parcela da populacdo os mesmos direitos
educacionais que a populacdo do meio urbano possui, oferecendo a mesma qualidade de
ensino, ou seja, na mesma igualdade com as mesmas garantias e direitos. A Constituicdo

assegura tais praticas em seus artigos 205 e 206:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever todo Estado e da familia, serd
promovida incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (EC n°
19/98 e EC n®53/2006): | — igualdade de condig&o para 0 acesso e permanéncia
na escola. (BRASIL, 1988)

Segundo Rodrigues, Bonfim (2017), é dever do Estado garantir que o direito a
educacdo seja satisfeito no meio rural, pois se trata de um direito subjetivo publico, isto
significa que a pessoa que se sentir lesada pode demandar junto ao poder judiciario para
que tenha esse direito satisfeito. Nesse sentido o ndo oferecimento do ensino obrigatorio
(de quatro a dezessete anos) pelo Poder Publico, “ou sua oferta irregular, importa em
responsabilidade da autoridade competente” (art. 208, §1° e 2° da CF/88).

Outro grande aliado na luta por melhorias na educacédo do campo é o PNE (Plano
Nacional de Educacdo), aprovado em 1998, propde que as escolas do campo devem
receber atencdo e tratamento diferenciado, assegurando que o ensino béasico chegue a

todos.

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e ampliacdo da oferta
de quatro serieis regulares em substituicdo as classes isoladas unidocentes é
meta s ser perseguida, consideradas as peculiaridades regionais e a
sazonalidade. (BRASIL, PNE, 2010)

Se tratando especificamente da educacéo Infantil o novo PNE 2014-2024, na Meta

1que trata da universalizacdo do atendimento as criangas pequenas, ressalta que:
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[...] tem como foco o atendimento as criangas de 0 a 5 anos de idade na
educacdo infantil (El). Para essa populacdo, a meta conta com dois
grandes objetivos, que se subdividem em funcdo da faixa etaria e da
demanda: no curto prazo, universalizar o atendimento na pré-escola
para as criancas de 4 a 5 anos, até 2016; e até o final de vigéncia do
PNE, em 2024, garantir que, no minimo, 50% das criancas com até 3
anos de idade sejam atendidas por creches. (BRASIL, PNE, 2014)

Importante frisar que esses objetivos estdo respaldados em 17 estratégias que
englobam o0s seguintes aspectos:

[...] expansdo na oferta de vagas, estruturacdo fisica de escolas e
creches, politicas de colaboragdo interfederativas, levantamento da
demanda por creche, reducdo das desigualdades econdmicas e
territoriais, politicas inclusivas, formacgéo de profissionais para a El,
busca ativa, agBes de inclusdo e valorizacdo da diversidade, entre
outras. A Estratégia 1.2, por exemplo, propde um objetivo quantificavel
e com temporalidade definida, ao estabelecer que a diferenca no
percentual das criangas de 0 a 3 anos incluidas na creche, considerando
0s grupos de quintil de renda, seja reduzida para menos de 10%, ao final
da vigéncia do PNE. (BRASIL, PNE, 2014)

Quanto a quantidade de alunos com a acesso a educacéo infantil que versa sobre
a universalizacdo do atendimento na pré-escola para a populacéo de 4 a 5 anos, no periodo

de 2004 e 2013, houve um crescimento, de acordo com o PNE:

Em relacdo ao percentual de criancas de 4 a 5 anos que frequentam a
escola, no periodo entre 2004 e 2013 observou-se um crescimento de
19,9 p.p., e o indicador alcangou, em 2013, 81,4% das criangas. Em que
pese o crescimento consideravel, resta ainda uma distancia significativa
para a universalizacdo do acesso a escola até o final da vigéncia do PNE
em 2024. (BRASIL, PNE, 2014)

Em relacdo ao segundo objetivo que busca atingir, no minimo, 50% de
atendimento para a populacdo de 0 a 3 anos nas creches, também houve um aumento

significativo de acordo com o PNE:

O acesso das criangas de 0 a 3 anos a creche também aumentou no
periodo de 2004 a 2013, conforme mostrou a analise da evolugdo do
Indicador 1B. Em 2013, o percentual dessas criancas que frequentavam
a escola era de 23,2%, representando um crescimento de
aproximadamente 10 p.p. em relacdo ao ano de 2004. (BRASIL, PNE,
2014, p.34 e 35)
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Outro avanco real para a educacdo do campo foi a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n® 9394/96, que trouxe importantes conquistas voltadas para as
politicas educacionais, sobretudo determinou legalmente como deve ser a metodologia o
curriculo, a organizacao das escolas situadas no campo, bem como questfes envolvendo
o calendario escolar, pois no campo diverge do calendario das escolas do meio urbano,
por conta de situacdes climéticas e fases do ciclo agricola, em seu artigo 28 aponta

direcionamentos especificos a escola do campo, ao acrescentar que:

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

I — organizagdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climéticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (LDB, 1996, art. 28)

A Resolugdo n® 1, de 3 de abril de 2002, traz consigo como deve ser a identidade
da escola do campo. A identidade da escola do campo é definida a partir dos sujeitos
sociais a quem se destina: agricultores/as familiares, assalariados/as, assentados/as,
ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos,
enfim, todos os povos do campo brasileiro. Tem sua identidade definida no art. 2°, 8 Unico
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, ao relatar
que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questfes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questbes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (BRASIL. 2002)

Segundo Faria (2014), a identidade deve estar vinculada a uma cultura que se
produz por meio de relag6es mediadas pelo trabalho, entendendo trabalho como producéo
material e cultural de existéncia humana. Porém, a escola precisa investir em uma
interpretacdo da realidade que possibilite a construcdo de conhecimentos
potencializadores, de modelos de agricultura, de novas matrizes tecnoldgicas, da

producdo econdmica e de relagdes de trabalho e da vida a partir de estratégias solidarias,
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que garantam a melhoria da qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem no e do
campo.

A educacdo como sendo direito, fica a cargo da escola de estar presente onde 0s
sujeitos estdo, como esta assegurado no art. 6° das Diretrizes Operacionais ao instituir o
regime de colaboracdo entre os entes federados na oferta de educagdo aos povos do

campo:

O poder publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboracdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, proporcionara Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para aqueles
que ndo o concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos Estados
garantir as condi¢Ges necessarias para 0 acesso ao Ensino Médio e a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico. (Brasil, 2002)

Tomando esses aspectos como base nota-se que a concepgéo de Escola do Campo
defendida pela populagdo rural, esta vinculada a realidade dos sujeitos, quando se falaem
realidade, vai além do espaco geografico, engloba principalmente, os elementos
socioculturais que configuram os modos de vida desses sujeitos.

A Lei 12.960/2014, trouxe uma inovacdo com relagdo a situagdo das escolas do
campo, pois atualmente nédo se fecha mais escolas sem que haja uma consulta aos 6rgaos
normativos como: Conselho Estadual de Educacédo e Conselho Municipal da educacéo e
a comunidade escolar também deve ser ouvida. Bem como, as Secretaria de Educacao do
Estado e do Municipio deve justificar a necessidade de encerramento das atividades
daquela escola. Hoje néo se permite que ocorra o fechamento de escolas do campo ao
“bel prazer”, pois tera que ser analisado cada caso para que ndo haja prejuizo a populagédo
camponesa. (RODRIGUES, BONFIM, 2017)

Referente a organizacao das series o artigo 23 da LDB/96 explica que podem ser
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, etc., sempre atendendo ao interesse do processo de aprendizagem. No mesmo
artigo estabelece no seu § 2° que o calendéario escolar nas escolas do campo devera
adequar-se: as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do
respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto
nesta Lei (BRASIL, 1996).

No que tange aos curriculos das escolas do campo, no artigo 26 da LDB/96

estabelece que os curriculos devem ter a base nacional comum, contudo podera ser
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complementada por uma parte diversificada que atenda as caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

Nesse contexto pode se dizer que a LDB/96, trouxe muitos avangos no cenario
educacional rural, pois abriu espaco a inovacdo pedagogica ao reconhecer a diversidade
cultural e o direito a igualdade e a diferenca, preconizando uma formacdo basica que
contemple as especificidades regionais e locais, todos esses aspectos devem ser levados
em conta no momento do processo de ensino e aprendizagem, dos alunos.

Os movimentos sociais foram sem duvidas os que mais colaboraram de forma
direta, pois muitas conquistas educacionais para a populagdo do campo se deu por meio
das reivindicagOes e lutas dos movimentos sociais. Do ponto de vista dos movimentos

sociais 0 campo é mais que uma concentracdo espacial.

E o cenario de uma série de lutas e embates politicos. E ponto de partida para
uma série de reflexdes sociais. E espaco culturalmente proprio, detentor de
tradigdes, misticas e costumes singulares. O homem e a mulher do campo,
nesse contexto, sdo sujeitos historicamente construidos a partir de
determinadas sinteses sociais especificas e com dimensdes diferenciadas em
relacdo aos grandes centros urbanos. (FARIA, 2014)

Segundo Faria (2014) nas duas Ultimas décadas, a denominacéo do campo vem-
se expandindo para demarcar o papel dos sujeitos e a importancia da educagdo na sua
formacdo e no seu desenvolvimento. O campo transformar-se no lugar ndo apenas das
lutas pelo direito a terra, mas também pelo direito a educacéo, a saude, a organizacdo da
producdo, pela soberania alimentar, pela preservacdo das aguas, entre outros. Essas lutas
acabaram por colocar na pauta novas politicas culturais, econdmicas e ambientais para o
pais.

A educacdo no e do campo vai muito além do ensino, é uma forma de fazer com
que 0s sujeitos possam continuar reproduzindo seu modo de vida e se reconhecendo
enquanto sujeitos, portanto ela deve ser vista como prioridade as politicas de governo. A
populacdo do campo na luta pelo direito a terra, a floresta, & 4gua, a alimentacéo e a
educacdo, vai recriando as suas pertencas, reconstruindo a sua identidade com a terra e

com a sua comunidade.

1.1 Educacéo infantil no quilombo
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Ao se tratar da educacdo para a populacdo negra, sobretudo dos quilombolas,
aspectos como acesso e permanéncia ao espaco escolar e a valorizacdo da diversidade
cultural sdo evidenciados, assim a educacdo quilombola ao ser discutida é necessario que
se conheca a historia dos sujeitos que a constroi, que por muito tempo foram
marginalizados.

O termo quilombo traz consigo um contexto historico imenso, carregado de
sentido e luta e de contribuicdes para a sociedade, a0 mesmo tempo explicita resisténcia

ao sistema imposto, pois segundo Moura (1987):

[...] ndo podemos deixar de ver o quilombo como um elemento dinamico de
desgaste das relacfes escravistas. Ndo foi manifestacdo esporadica de
pequenos grupos de escravos marginais desprovidos de consciéncia social, mas
um movimento que atuou no centro do sistema nacional, e permanentemente.
(Apud, RIBEIRO, 2017)

A educacdo das criancas pequenas € um direito e esta assegurada nas Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educagdo Escolar Quilombola na Educagéo Basica no Art. 1°:

I1- compreende a Educagdo Basica em suas etapas e modalidades: Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo do Campo, Educacéao
Especial, Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacdo de Jovens
e Adultos, inclusive na Educacéo a Distancia; ((BRASIL, 2012, p. 3)

Contudo o direito a Educacéo Infantil e ao territorio quilombola esta inscrito nos
artigos 208 e 211 da Constituicdo Federal de 1988, conforme acrescenta que: IV - €
garantido o direito a educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas de até 5 (cinco)
anos de idade, [...] sendo atribuicdo dos municipios de atuarem prioritariamente no ensino
fundamental e educagéo infantil. (BRASIL, 2012).

Quando se fala em direito a educacdo infantil, implica sobretudo em oferecer a
esse publico uma educacdo de qualidade que venha atender todos seus aspectos
socioculturais, esse é um principio constitucional muito defendido pelos marcos legais,

inclusive é citado nos artigos 3°, e 4° da Lei n® 9394/96:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
IX — garantia de padrdo de qualidade;
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Art. 4° o dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

IX — padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem.

N&o basta apenas garantir vaga a uma crian¢a na creche ou na pré-escola, € preciso
oferecer qualidade, essa é uma caracteristica que abrange todos os niveis de ensino, entéo
0 acesso a educacdo infantil publica, gratuita e de qualidade deve ser uma atribuicéo
prioritaria dos municios.

Assim como as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil)
asseguram esse direito, as DCNEEQEB (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Escolar Quilombola na Educacdo Basica) também reforcam tal afirmacdo. Todos esses
avangos nos marcos legais representam as conquistas dos povos quilombolas quanto ao
direito a uma educacéo diferenciada.

Em relacdo ao direito a educacdo infantil no contexto da educacdo escolar
quilombola que é expresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Escolar
Quilombola na Educacdo Basica, menciona-se que a creche e a pré-escola sejam

trabalhadas de forma diferenciada:

Art. 15 A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Bésica, na qual se
privilegiam praticas de cuidar e educar, é um direito das criancas dos povos
quilombolas e obrigacdo de oferta pelo poder pablico para as criangas de 4
(quatro) e 5 (cinco) anos, que deve ser garantida e realizada mediante o respeito
as formas especificas de viver a infancia, a identidade étnico-racial e as
vivéncias socioculturais.

8§ 1° Na Educacéo Infantil, a frequéncia das criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos
¢ uma opcdo de cada familia das comunidades quilombolas, que tem
prerrogativa de, ao avaliar suas fungdes e objetivos a partir de suas referéncias
culturais e de suas necessidades, decidir pela matricula ou ndo de suas criangas
em:

I - creches ou instituicdes de Educacéo Infantil;

Il - programa integrado de atencdo & infancia;

111 - programas de Educacéo Infantil ofertados pelo poder publico ou com este
conveniados. (DCNEEQEB, 2012)

Segundo Guterres (2020), as DCNEEQEB, garante as condicdes de atendimento
educacional publico para as referidas criancas pequenas que vivem em comunidades
quilombolas. Vale ressaltar que a politica nacional de educacdo infantil € destacada
também com a intencdo de superar desafios e buscar avangos em relacdo a qualidade na

perspectiva da diversidade étnico-racial.
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A LDB n°9.394/96, nos art. 29 e 30, pauta que:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educagdo infantil seré oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade;

Il — pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade.

E notdrio evidenciar que a educacdo infantil é o ambiente que as criancas daréo
inicio no seu processo de socializagdo com outras criancas e adultos, que ndo pertencem
ao seu grupo familiar. Esse € 0 momento que os direitos sociais da crianca, comecam a
ser efetivado, mas para isso depende muito do engajamento dos gestores municipais, da
familia e de liderancas. Esses sdo os colaboradores que mais devem estar empenhados em
lutar para garantia e transformacéo do direito a educacao infantil, por meio de politicas
publicas que atendam as necessidades das criancas.

Assim, conhecer o direito a educacédo infantil para as criangas quilombolas e as
reconhecer como sujeitos histéricos, culturais, de direitos, € fundamental. Com isso é
dever dos 6rgdos competente proporcionar a esses sujeitos acesso a escola publica, com
toda sua infraestrutura em condi¢fes adequadas as exigéncias orientadas pela Politica
Nacional de Educacdo Infantil e a cultura negra/quilombola, proxima de sua comunidade.

Nesse interim, as criancas necessitam se desenvolver individualmente e
coletivamente, mediadas por intervencdes pedagogicas dos docentes que valorizam a sua
cultura de origem. Fato esse que implica o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
contemplem as criangas e as suas familias, reconhecendo e valorizando as vivéncias e
memorias da ancestralidade negra, no tocante a cultura, o que inclui a religiosidade, sem
discriminacdo quanto a outras culturas presentes na sociedade. (GUTERRES, 2019)

Segundo Rosemberg (2011) nas instituicGes de educacédo infantil periférica, do
campo, indigenas, quilombolas — deve atender as especificidades culturas dos espacos e
publicos que se insere. Consideramos, assim, 0s bebes a partir da compreensdo de que
séo sujeitos construtores de suas historias, pois “[...] a fase da crianca pequena, na faixa
etaria de 0 a 3 anos, constitui um tempo social discriminado pela sociedade brasileira, nos

campos académicos e politicos, inclusive pelos chamados novos movimentos sociais.
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Alguns foruns, inclusive o Forum Nacional de Educacdo Infantil, mobilizam agdes na
busca da efetivacdo dos direitos dessas populacdes. (Apud, SILVA, 2020)

Falar na crianca no contexto da Educacdo Escolar Quilombola é, antes de tudo,
pensar em uma educacdo que possa valorizar o passado e reinventar o presente de uma
populacdo que teve seus direitos negados por longos anos. Desse modo, é preciso que,
desde a Educacdo Infantil, a histéria, a memoria, a tecnologia, o territorio e 0s
conhecimentos dos quilombos sejam reconhecidos e considerados no curriculo escolar,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012b).

Em 2012 foi publicado o Parecer CNE/CEB n° 16/2012, aprovado em 5 de junho
de 2012 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. De

acordo com tais Diretrizes:

A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de
seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional
comum e os principios que orientam a Educacdo Basica brasileira. Na
estruturagdo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural. (BRASIL, 2012).

Sendo assim, a Educacdo Infantil Quilombola deve estar pautada nas DCNEI
(BRASIL, 2010a), onde séo recomendados o cuidar e o educar como elementos
indissociaveis nessa etapa da educacdo basica, além de serem um direito das criancas
quilombolas e, portanto, obrigatoria a oferta pelo poder publico para as criancas em idade
pré-escolar de 4 e 5 anos. J& no que se refere as criancas em idade de creche, 0 a 3 anos,
fica a critério das familias decidirem pela matricula, uma vez que é também o direito da
crianca a permanéncia junto ao seu grupo familiar e ao grupo comunitario de referéncia.
(BRASIL, 2019, p. 43, 44)

Em relacdo a organizagdo curricular da Educacdo Infantil Quilombola devera
ocorrer de maneira democratica, visto que todos devem ter direito a voz e escuta, pois 0
art. 15, § 3°, das DCNEEQEB, ressalta que:

8§ 3° Os sistemas de ensino devem oferecer a Educagéo Infantil com consulta
prévia e informada a todos os envolvidos com a educagdo das criangas
quilombolas, tais como pais, mdes, avés, ancidos, professores, gestores
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escolares e liderangas comunitarias de acordo com os interesses legitimos de
cada comunidade quilombola. ((BRASIL, 2012).

Em consonancia com as as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola na Educacao Basica, destaca-se a BNCC (2017), que é o documento
norteador de como deve esté organizado o curriculo da Educacéo Infantil, contemplando
0s saberes e 0s conhecimentos, assim como 0s campos de experiéncias em que se organiza
o curriculo na educacdo infantil. Em relacdo a educacdo étnico-racial, evidencia 0s

seguintes campos de experiéncia: o eu, 0 outro e nos, argumentando que:

E na interagdo com os pares e com adultos que as criancas VAo
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo
que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros
pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais
(na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-
se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e
sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de
cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por
sua vez, na Educacéo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as
criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais,
outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebracBes e narrativas. Nessas
experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao
outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as
diferencas que nos constituem como seres humanos (BRASIL, 2017).

Cabe ao professor da educacéo infantil, a tarefa de fazer com que a sala de aula se
transforme em um espaco privilegiado, onde a crianca seja capaz de compreender e se
envolver de maneira consciente em agdes de reconhecimento, valorizagéo e respeito a si
e ao outro. Sendo assim, as interacdes entre as criangas e os professores da educagéo
infantil devem ser significativas, pois oportunizam a compreensdo de como elas se
apropriam dos significados sociais e como constroem sua relagéo aos diferentes aspectos
da vida, e, em especial, em relacdo as suas identidades e identificacGes étnico-raciais.
(GUTERRES, 2020, p. 12)

E importante frisar que a Educagéo Infantil Quilombola deve valorizar sobretudo
a historia e a tradicdo do seu povo, pois estes sdao elementos imprescindivel para a

formacdo da cidadania e afirmacéo da identidade cultural, pois as criancas quilombolas,
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adquirem tais aspectos, por meio de seus modos de vida, das brincadeiras, do trabalho e
das relagcdes com os adultos e idosos.

As criangas quilombolas apresentam modos préprios de se relacionar com o
cotidiano e conviver com a natureza e seus diferentes espacos. As brincadeiras
representam suas producgdes em nivel cognitivo, afetivo e social, tanto dentro quanto fora
da escola. Nesse momento, constroem seu universo préprio a partir das suas interacoes
com o contexto local (POJO; BARRETO, 2016).

Nesse sentindo os curriculos da Educacéo Infantil Quilombola, no momento da
elaboracdo € necessario e deve ser construido considerando a organizacdo das
comunidades quilombolas. Fatores como as contribuicdes sociais, culturais, econdmicas,
politicas, e ndo somente suas vestimentas, rituais festivos, entre outros fazem parte do
cotidiano dos mesmos e sdo essenciais no momento da organizacgéo curricular.

As brincadeiras e a confeccdo de materiais pedagdgicos proprios da cultura
quilombola, devem fazer parte do curriculo escolar, respeitando as particularidades
locais, como tempo, espacgos pedagdgicos, condi¢Bes climaticas, rotinas que propiciam a
valorizagdo da identidade quilombola, que os identifiquem, que permitam se sentir
participes de sua historia, que provoque a crianca a se reconhecer como sujeito, conhecer
suas origens, entender que a histéria do povo quilombola foi construida por meio de lutas,
contra o racismo, as desigualdades sociais, a conquista da territorialidade, a salde, a
moradia, da educacdo; enfim, sobretudo, a busca pela garantia de direitos. (BRASIL,
2018, P. 44, 45).

Pode-se concluir, que Educacdo do Campo e a Educacdo Infantil no contexto da
Educacdo quilombola, aos poucos foram ganhando maior discursdo, na medida que
ganharam espaco nas legislacbes, passando assim a ter direito a uma educagédo

diferenciada.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste artigo foram elencados resultados de estudos que evidenciam a
educacéo escolar quilombola no contexto da Educacéo Infantil, contudo nota-se que ha
poucas pesquisas desenvolvida em relagédo a este tema.

Apds o estudo efetuado, pode-se concluir que a Educacdo Infantil quilombola é

um direito das criancas pequenas e esta assegurado por lei a oferta de uma educacéao de
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qualidade, contudo esta podera contribuir de maneira significativa no desenvolvimento
infantil das criancas quilombolas se for desenvolvida em escolas localizadas dentro das
comunidades quilombolas.

Nesse sentindo buscou-se aporte tedrico em contribuicdes de pesquisadores dessa
area e também nos principais documentos legais que asseguram o atendimento na
educacéo infantil escolar quilombola. Por meio desses pressupostos é possivel perceber a
importancia da valoriza¢do da educacdo no contexto ao qual o individuo esta inserido,
assim como este deve ser considerado como sujeito historico e de direitos, e deve ser
respeitado pela sua identidade e cultura.

A Constituicdo de 1988 no Art. 205, assegura o direito a educagdo, entéo
competente aos érgados de criar mecanismos e politicas publicas que garantam o acesso e
permanéncia das criancas quilombolas a escola. Contudo, compete aos profissionais da
educacdo o cultivo e valorizacéo das diferentes culturas trazidas pela diversidade cultural
ao espaco escolar, com o objetivo de recuperar a historia e cultura, assim como a
contribuicdo da populacdo quilombola em todas as formas: social, cultural, econémica ou
politica.

Importante ressaltar que a escola deve cumprir com seu papel de garantir as
criancas quilombolas uma educacdo de qualidade. E preciso que esta esteja engajada em
cumprir a legislagdo nacional, possibilitar aos profissionais da educagdo um engajamento
maior com a comunidade, partilhando e se apropriando dos conhecimentos tradicionais e
também das formas de producéo das comunidades quilombolas. Esses sdo conhecimentos
historicos que ira contribuir ndo s6 para a valorizacdo e continuidade cultural dessas
comunidades quilombolas, mas para o fortalecimento da identidade cultural das criangas
quilombolas.

Contudo acredita-se que varias questdes nos sistemas de ensino das comunidades
quilombolas precisa melhorar, a comecar pela infraestrutura da escola, proposta
pedagogica e a formagdo continuada dos docentes da educacdo infantil quilombola, de

modo a garantir a qualidade da educacéo oferecida as criangas pequenas.

Esta pesquisa possui uma grande reverencia, pois acredita-se que pode contribuir
para os profissionais que atuam nas comunidades quilombolas, refletindo sobre a
formacdo da crianca quilombola. Tais reflexdes contribuiram para reconhecimento mais
consolidado do valor cultural dos quilombos e para a constru¢do do fortalecimento da

identidade das criancas quilombolas, uma vez que esclarecem e ajudam a aprimorar
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através de uma fundamentacéo tedrica pautada nos documentos legais que orientam como
deve acontecer a educacdo em territorio quilombola.

Uma longa estrada h& de percorrer, para romper a invisibilidade histérica dos
remanescentes de quilombos, e tornar visivel o respeito e a importancia da cultura afro-
brasileira, pois os quilombolas lutam para ter acesso a uma educacdo de qualidade, terem
docentes que valorizem a trajetdria cultural e histérica, além de uma educacdo que
promova a dignidade e a cidadania. E necessario um esforco coletivo e sistematizado dos
6rgdos competentes e da comunidade escolar, visando construir uma boa educacao e
condicdes para que esta aconteca, pois somente a partir de acoes coletivas e intencionais
sera possivel construir uma educacdo de qualidade dentro das comunidades quilombolas.

Por fim, destaca-se que esta pesquisa, buscou-se aprofundamento acerca do
cumprimento das legislacdes nacionais, entre outros documentos, com o objetivo de rever
e refletir acerca do curriculo das escolas quilombolas, com énfase na Educacao Infantil,
que € 0 momento que a crianga comeca seu processo de socializagdo com outras criangas
e adultos, entdo seus direitos sociais comecam a ser efetivados. Ressalta-se assim a

importancia de as escolas estarem inseridas em territorio quilombola.

Enfim, este trabalho teve uma grande importancia na vida académica e
futuramente profissional, onde foi possivel conhecer melhor a educacdo infantil no
contexto da educacdo quilombola, o qual proporcionou uma maior aprendizado e
aproveitamento de conteudo tratado durante o levantamento bibliogréafico. No decorrer
do estudo foi possivel verificar a importancia de se trabalhar a educacdo quilombola desde
0 primeiro seguimento da educacdo basica, cabendo aos sistemas de ensino a organizacao

curricular que valorize a identidade cultural das criancas quilombolas.
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