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RESUMO

Esta pesquisa trata da educacgédo escolar em area de varzea na Amazonia brasileira, tendo por
objeto um polo educacional composto por escolas nucleadas no municipio de Obidos-PA, no
oeste paraense. O estudo teve como objetivo geral analisar como as escolas de varzea se
organizam material e pedagogicamente frente as mudancas decorrentes dos periodos de
enchente e vazante. O recorte temporal do estudo - 2010-2022 - considera o inicio da
organizacdo por polo no municipio e, estende-se a 2022 para abarcar problemas fundamentais
que impactaram as escolas brasileiras, sobretudo, no campo — o governo nefasto de Jair
Bolsonaro e a Pandemia de Covid-19. As fontes utilizadas para o estudo foram bibliogréficas e
documentais, a partir de plataformas para levantamento de fontes sobre a realidade material das
escolas como QEdu — Dados Educacionais; Laboratério de Dados Educacionais LDE/UFPR,
bem como, portais publicos: IBGE Cidades, site da prefeitura do municipio de Obidos, e dados
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED e Conselho Municipal de
Educacdo. Diante de um conjunto de fontes para além das legislacdes e, com vistas a ter uma
visdo ampliada do processo (CASTANHA, 2011), tomamos o método de estudo de caso
ampliado a partir de Burawoy (2014) como técnica, pela vivéncia no campo de estudo, que
trouxe um destaque etnografico, por razbes da insercdo da pesquisadora como participe da
realidade l6cus da pesquisa. As mudancas ciclicas que ocorrem no ambiente de varzea refletem
na realidade escolar, a medida que requer acGes diferenciadas para o enfrentamento dos
problemas causados pela enchente e vazante do rio Amazonas. Além disso, toda a rede
municipal que oferta educacao escolar para atendimento as populacdes do campo é feita a partir
de escolas nucleadas. Os resultados indicam uma tendéncia de fortalecimento da politica de
nucleamento que contribui para o fechamento de escolas publicas. Além disso, organizacdo das
escolas pela nucleacdo precariza o trabalho docente e da equipe gestora, forcando que
professores com pouca carga horaria precisem se deslocar entre duas escolas do polo. No
ambito da infraestrutura das escolas verifica-se que funcionam sob condi¢des elementares
mesmo que a politica de nucleacdo proclame melhorias para atendimento das comunidades. As
leituras apontaram que estes problemas também ocorrem em outros locais e se agravam com a
politica neoliberal que precariza o trabalho docente, os processos de ensino e de aprendizagem,
com impacto na formacéo, sobretudo, da classe trabalhadora.

Palavras-chave: educagdo na Amazonia; escolas de varzea; nucleacéo; fechamento de escolas.



ABSTRACT

This research deals with school education in floodplain areas in the Brazilian Amazon, focusing
on an educational hub composed of clustered schools in the municipality of Obidos-PA, in the
western region of Pard state. The study aimed to analyze how floodplain schools organize
themselves materially and pedagogically in response to the changes resulting from flood and
ebb periods. The temporal scope of the study - 2010-2022 - considers the beginning of hub
organization in the municipality and extends to 2022 to encompass fundamental issues that
impacted Brazilian schools, particularly in rural areas - the harmful government of Jair
Bolsonaro and the Covid-19 pandemic. The sources used for the study were bibliographic and
documentary, sourced from platforms for gathering information about the material reality of
schools such as QEdu - Educational Data; Laboratory of Educational Data LDE/UFPR, as well
as public portals: IBGE Cities, the municipality of Obidos website, and data provided by the
Municipal Education Secretariat - SEMED and Municipal Education Council. Faced with a set
of sources beyond legislation and aiming to have an expanded view of the process
(CASTANHA, 2011), we adopted the method of extended case study from Burawoy (2014) as
a technique, due to field experience, which brought an ethnographic highlight, given the
researcher's involvement as a participant in the research locus reality. The cyclical changes that
occur in the floodplain environment reflect on the school reality, requiring differentiated actions
to address the problems caused by the flooding and receding of the Amazon River. Additionally,
the entire municipal network that offers school education to rural populations is based on
clustered schools. The results indicate a trend of strengthening the clustering policy, which
contributes to the closure of public schools. Furthermore, the organization of schools through
clustering undermines the work of teachers and the management team, forcing teachers with
low workload to travel between two schools in the hub. In terms of school infrastructure, it is
observed that they operate under basic conditions even though the clustering policy proclaims
improvements to serve the communities. Readings indicated that these problems also occur in
other locations and are exacerbated by neoliberal policies that undermine teaching work,
teaching and learning processes, with an impact on the formation, particularly, of the working
class.

Keywords: education in the Amazon; floodplain schools; clustering; school closure
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1 INTRODUCAO

O interesse pela tematica surgiu a partir de inquietacdes oriundas da vivéncia na area
rural amazénica, em regido de varzea, onde desenvolvi os estudos da educagdo basica. Na
sequéncia do percurso formativo fui compreendendo historicamente a educacdo da classe
trabalhadora, sobretudo, no meio rural, o que me levou a problematizar a escolarizagdo
enquanto politica educacional, a estruturacdo e o funcionamento das escolas.

Durante meu percurso escolar, diferente dos meus irmaos que interromperam os estudos
precocemente, tive a possibilidade de cumprir as etapas de formacdo na educacao basica em
meu proprio local de origem e residéncia, a comunidade de Vila Vieira, regido de varzea do
municipio de Obidos-Para. O percurso formativo compreendeu as séries iniciais do ensino
fundamental até o ensino médio, ofertado pelo Sistema de Organizacdo Modular de Ensino —
SOME. Neste ultimo, pude experimentar algo ainda ndo vivido em minha vida escolar: passar
por trés escolas para conseguir concluir uma disciplina em virtude de a enchente ter inundado
a escola, sendo necessario o deslocamento para escolas das comunidades limitrofes, a saber,
comunidade Vila Barbosa e comunidade Ipaupixuna.

Apos a conclusdo do ensino médio em 2014, com bastante atraso, visto que j& deveria
té-lo concluido em 2013, ingressei no curso de Pedagogia no ano de 2015 para a primeira turma
regular® da Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA, no campus de Obidos. Naquele
momento tornava-me a primeira de minha familia a alcancar o ensino superior.

Foi durante o curso que senti a necessidade de pesquisar sobre a tematica das escolas
rurais. No limiar das leituras e dos autores que escolhi caminhar a época, escrevi meu trabalho
de conclusdo de curso — TCC sobre o SOME, buscando identificar se 0 modelo de ensino
proposto trabalhava na perspectiva de educacgéo rural (no sentido tradicional do termo) ou do
campo (que ja incluia uma concepcdo politica e educacional diferenciada).

Com o final do curso e da pesquisa em 2019, o sonho de continuar os estudos e cursar
0 mestrado parecia muito distante. Ndo havia quaisquer possibilidades de realiza-lo naquele
momento, tendo em vista as condi¢Ges objetivas que demandavam a busca de emprego.

A preocupagéo para com a continuidade dos estudos se agravou em 2020 com a chegada

da pandemia COVID-19. Parafraseando Paulo Freire “num pais como o Brasil, manter a

1 Isso foi possivel apds uma colega, conterranea da minha comunidade e que morava na cidade sede do
municipio (Obidos) por ligagdo telefonica avisar-me do processo seletivo. Com esse ato garantiu a
minha inscrigdo, & Dielly minha gratiddo!
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esperanga viva, ¢ em si um ato revolucionario”. Manter-me esperangosa, mesmo desanimada
diante das adversidades foi 0 combustivel para alimentar o sonho de cursar 0 mestrado. No
decorrer da pandemia, contraditoriamente, houve ampliacdo de oportunidades para a formacao
continuada, por meio das atividades virtuais. Comecei a assistir esporadicamente as atividades
via YouTube do HISTEDBR/Ufopa — Grupo de estudos e pesquisas em histdria, sociedade e
educacgéo no Brasil, do qual atualmente sou integrante. Esse contato permitiu conhecer e me
identificar com temas desenvolvidos pelo grupo, o que ajudou na preparacao e participacéo
exitosa no processo seletivo para o mestrado em educacéo, encontrando uma alternativa para a
auséncia de emprego e, a0 mesmo tempo, realizando o sonho de dar prosseguimento nos
estudos.

A proposta de pesquisa com a qual ingressei no mestrado se voltava para a identificagéo
da funcdo social da escola de varzea. Foi entdo que, apds a apresentacdo do andamento do
estudo na orientacdo coletiva no grupo de pesquisa, no semestre de 2022.2, o trabalho passou
por reformulagdo quanto ao problema e objetivos de estudo. A mudanca ocorreu em virtude da
necessidade de estudos caracterizando as escolas de varzea, considerando a realidade daquele
ambiente, e a0 mesmo tempo, relacionando ao contexto regional e nacional. Dois motivos foram
cruciais para a mudanca: o primeiro ao identificar que muitos trabalhos que tratam da varzea
concentram-se em estudos a partir da questdo fundiaria (Benatti, 2016), a varzea como
problema social tal como conceitua O’Dwyer (2005) sem, ampliar a compreensao para o ambito
escolar. O segundo motivo se deu pelo fato de que os estudos que tratam de escolas de varzea
na Amazodnia frequentemente voltam-se para escolas localizadas no Estado do Amazonas, e
sem apresentar a caracterizacdo distintiva com relacdo as escolas ribeirinhas, as quais ficam
localizadas nas margens dos rios, mas ndo estdo sujeitas a inundacdes.

Isso pdde ser confirmado por estudos sobre as escolas de varzea em programas de pos-
graduacdo em Educacdo, que foi objeto de pesquisa no plano de trabalho de Pereira (2022)
através do Programa Institucional de bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC. O plano de
trabalho vincula-se ao projeto de pesquisa “Retrato das Escolas de Varzea na AmazoOnia
Brasileira (Municipio de Santarém/PA)". O levantamento realizado no catalogo de dissertagdes
e teses da Capes relativo ao periodo de 2009 a 2019, mostrou que de 249 producgdes apenas 5

se detinham sobre as escolas de varzea.

levantamento de informagdes no catélogo de teses e dissertacGes da Capes,
utilizando os descritores: educacdo na Amazonia, varzea; escola ribeirinha.
Inicialmente foram utilizados para buscas: titulos, resumos e palavras-chave,
tendo como recorte historico o periodo 2009-2019. Os resultados indicaram,
inicialmente, 249 produgdes (sendo 11 teses e 238 dissertagdes de mestrado),
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das quais apo6s as andlises resultaram em 5 trabalhos (uma tese e quatro
dissertacdes de mestrado) (Pereira s/p., 2022).

Apos as analises, a autora conclui que a educagdo expressa nos trabalhos “tem aspectos
comuns a outras realidades; apresenta suas singularidades, exige perceber as realidades e
necessidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo; seu desenvolvimento e finalidade”
[...], constata ainda “a caréncia de trabalhos que busquem conhecer e retratar a escola ¢ a
educacdo que se apresenta nesse contexto tao singular que € a varzea amazonica” (idem).

Colares (2013) destaca que parte da producdo sobre a Amazodnia evidencia as suas
singularidades, todavia a coloca a parte do movimento geral da historia. O autor enfatiza a
auséncia de estudos voltados para a compreensao da realidade educacional dessa regido, que,
coloca os professores, principalmente aqueles responsaveis por disciplinas que tém em sua
ementa os contetidos da historiografia educacional na Amaz6nia, em um impasse: ou utilizam
0s mesmos referenciais da historiografia do Brasil ou constroem novos referenciais.

Souza (2006) investigou a escola de varzea na perspectiva do ensino de geografia no
municipio de Parintins. O autor descreve o curriculo existente/desenvolvido e apresenta uma
nova proposta de curriculo, destacando aquilo que considera ideal a ser instituido, considerando
as singularidades da varzea e sua utilizacdo nas aulas de geografia nas escolas de Varzea em
Parintins — AM.

Serudo (2022) desenvolveu estudos que buscavam compreender a influéncia do tempo
ciclico (processos hidrograficos de enchente, vazante) e a influéncia do tempo aciclico
(cronoldgico) no ensino de Geografia nas escolas ribeirinhas no municipio de Manaus e Careiro
da Vérzea. A autora problematiza os processos de ensino-aprendizagem oferecidos através de
modelos urbanos que devem levar em conta as realidades, rios e ecossistemas, que influenciam
0 modo de vida e as perspectivas de seus habitantes.

Vasconcelos e Albarado (2021) apresentam o resultado de uma pesquisa que buscava
estabelecer dialogo entre os saberes dos territorios presentes nas escolas localizadas nas aguas,
nas terras e nas florestas como possibilidades de construcédo do curriculo da Educacdo no campo
em Parintins, no Amazonas. Os autores trabalharam esse projeto em escolas rurais da VVarzea e
da terra firme.

Esses autores entendem que 0s processos formativos nesses espagos devem operar na
I6gica de manutencdo de um suposto modo de vida, e que cabe a implantagdo de um curriculo
que ndo carregue a identidade da escola urbana. Partem da defesa do ensino pautado em

conteudos e curriculos proprios ligados a realidade dos estudantes. Esses mesmos trabalhos por



20

vezes se utilizam de dicotomias como, por exemplo, campo versus cidade e/ou rural versus
urbano, colocando-os como opostos, “desconsiderando que ambos fazem parte de uma mesma
totalidade” (Bezerra Neto, 2017).

Alguns estudos sdo voltados a realidade de Santarém-PA, e descrevem a educacao
popular nas comunidades de varzea. Gama (2016) acentua a importancia da educacao ambiental
para a formacdo de potenciais agentes de intervengdo social, com vistas a praticas de
sustentabilidade nas comunidades de varzea. A autora destaca o protagonismo da Igreja catolica
e a Colonia de pescadores Z-20, na década de 1970, atuando na educacdo popular. Aponta,
ainda, que tal iniciativa era limitada por fatores ligados a baixa escolaridade da populacéo, ao
isolamento geografico e baixa formacdo de professores, como motivos que desafiavam a
implantacdo de programas voltados para a Educacdo Ambiental. A pesquisa de Gama (2016)
indicou a importancia dos processos educativos propiciados nessas formacbes para a
preservacao dos recursos ambientais na varzea.

Nessa direcdo, S& (2017) desenvolveu estudo sobre o processo politico educacional dos
moradores da llha de S&o Miguel em Santarém - Pard no periodo de 1970 a 2016. O autor
considerou os elementos que garantem sustentacdo para uso do territorio, nos aspectos culturais,
econémicos e politicos que dizem respeito aquele modelo de ocupacéo local. Destaca que 0s
processos de luta comunitaria para a ampliacdo da oferta de educacéo bésica resultaram da
estratégia de articulacdo politica e apoio da comunidade.

Schelbauer (2014), a partir de pesquisa realizada pelo IBOPE e pelo Instituto Paulo
Montenegro? em dez Estados brasileiros representantes das cinco regifes do pais com o melhor
e o pior resultado no Ideb, aponta que a escola no meio rural é uma realidade em um pais que
possui 15,6% da populagdo residente nas areas rurais. Segundo a autora, a maior concentracao
esta situada nas regides Norte e Nordeste, com 26,5% e 26,9% respectivamente, e sugere a
necessidade de analises sobre este modelo de escola.

A Amazonia brasileira abriga cerca de 20,3 milhGes de habitantes, sendo 68,9% vivendo
na zona urbana enquanto 31,1% vivem nas zonas rurais (IMAZON, 2009). Dadas as dispersdes
geograficas e as singularidades ha necessidade de estudos que se voltem para a maior
compreensdo das suas realidades, especialmente em Programas de pds-graduagdo com &rea de

concentragdo em educacdo na Amazénia como o PPGE/UFOPA.

2As pesquisas se voltam para o levantamento de informagdes sobre a estrutura e o funcionamento das
escolas da zona rural, o cotidiano das familias e as principais dificuldades enfrentadas por elas para
manter as criangas na escola.
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Compreendidos os motivos que justificam a realizacdo deste estudo, destacamos o
objeto, as escolas de varzea. Compreendo-as como locais onde se realizava o trabalho
educativo, ato intencional e institucionalizado no interior da prética social, conforme a definicao
de Saviani (2013, p. 113) na qual o trabalho educativo “¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. Na compreensdo do autor, verifica-se 0 destaque
dado & materialidade histérica que acompanha a humanidade, perpassando pela
contextualizacdo do movimento dos sujeitos enquanto sujeitos de seu tempo e fruto das
transformacdes historicas e também das interacfes com as instituicdes sociais.

Saviani (2013) destaca a especificidade da educacdo “[...] na forma de uma segunda
natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente, através de relacdes pedagdgicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens (p. 20)”. De acordo com Mazzeu
(2007), isso tem a ver com a organizacao social conferida pelo modo de producéo capitalista:

O processo educativo como forma institucionalizada de formacéo configura-
se na historia humana como um fendmeno da modernidade, resultante da
necessidade de uma formacdo generalizada gerada pela organizacdo social
capitalista, cujo modo de producéo baseia-se na industria e na cidade (Mazzeu,
2007, p. 49).

A escola assume o lugar da formacgdo humana, e forma dominante de educacao (Saviani,
2013), compreendé-la implica compreender o contexto em que 0s humanos se constroem
enquanto humanos. Assim, verificamos que a Amazbnia € marcada por diferentes
caracteristicas geograficas, populacionais e situacionais, que também se expressam no ambiente
educacional. O campo nesta regido compreende as areas cultivadas em ambientes de terra firme
e em ambientes nos quais as terras estdo sujeitas a inundacdes e, por esta razdo, as escolas do
campo podem ser melhor identificadas como escolas das dguas. Desta forma, a problematizagéo
considerou: quais aspectos singulares podem ser identificados nas escolas pertencentes ao polo
Ipaupixuna que apontam para uma configuracdo diferente de escola do campo? Diferente de
escola urbana e de escola do campo? Como objetivo geral a pesquisa buscou analisar como as
escolas se organizam material e pedagogicamente frente as mudancas demandadas pelos
processos de enchente e vazante. E enquanto objetivos especificos, caracterizar a realidade de
trés escolas que compdem o polo Ipaupixuna, localizadas na véarzea do municipio de Obidos —
PA, no periodo de 2010 a 2022; verificar a situacdo funcional dos professores das escolas que
constituem o polo Ipaupixuna e, de forma concomitante, identificar projetos desenvolvidos no
ambito da Secretaria Municipal de Educacdo para as escolas de varzea no periodo de 2010 a
2022.
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As escolas locus deste estudo estdo ambientadas em comunidades de varzea do
municipio de Obidos — PA. S&o escolas organizadas a partir de polos educacionais, nucleados
ou agrupados sob uma mesma gestdo escolar. No municipio de Obidos essa organizagio se da
em numero geralmente a partir de trés escolas, que sdo agrupadas considerando a proximidade
entre as comunidades as quais estdo inseridas.

O recorte temporal justifica-se pelo inicio do funcionamento do polo, ano de 20103,
periodo que o prefeito a época assinou o decreto n° 418, de 24 de agosto de 2010, que tinha
como objetivo a criagdo da polarizacio na rede municipal de ensino de Obidos — PA. A medida
surge como resultado do decreto n° 017 de 01 de fevereiro de 2008, que havia autorizado a
criagédo do sistema de nucleagéo das escolas da zona rural. O marco final do recorte temporal
foi 0 ano de 2022. A importancia de estender a temporalidade da pesquisa que abarcasse o0
periodo pandémico, se da, sobretudo, por compreender que o fenémeno colocou uma lupa nos
desafios ja enfrentados pela escola publica. Em se tratando das escolas de varzea locus da
pesquisa € necessario investigar quais as reverberacdes sobre a realidade escolar na area de
varzea, haja vista as especificidades presentes.

1.1 Tecendo caminhos: O percurso metodolégico

Favero (2000) escreve que “os fatos e os documentos ndo falam por si. Falam apenas
quando o pesquisador os aborda e os interpreta, procurando compreender 0 pensamento que
esta por tras deles (p.104)”. Nesse trecho, a autora salienta a atuacdo do pesquisador frente ao
uso de documentos na pesquisa, cujo objetivo € de permitir que os documentos “falem”, isto €,
respondam as indagacdes que sdo feitas, com vistas a interpretar aquilo que estéa subjacente aos
documentos estudados.

Em Castanha (2011) encontramos a afirmacao que coloca a fonte como fruto da acédo
dos homens em seu tempo historico, assim, “as fontes ndo falam por si”, como afirmam os
positivistas, mas sdo, de fato os vestigios, as testemunhas que manifestam as a¢cdes do homem
no tempo, pois isso respondem como podem por um numero limitado de fatos (p. 311).

O trecho de Castanha (2011) nos remete a visdo marxiana no qual “a premissa de toda
historia humana é a existéncia de individuos humanos viventes. Neste fato concreto se funda o

materialismo historico” (Marx; Engels, 1998, p. 24). Logo,

3 Destaca-se que esse marco ndo conduz a uma analise estanque, visto que o fendbmeno educacional
perpassa pela compreensdo do movimento histérico e da conjugacdo de forcas entre antagbnicos que
determinam as transformacdes sociais, inclusive no espago educacional.
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0 que distingue os individuos humanos é que produzem seus meios de vida,
condicionados pela sua organizagao corporea e associados em agrupamentos.
Os individuos humanos sdo tais como manifestam sua vida. O que coincide
com sua producéo, tanto com o que produzem como 0 modo como produzem.
O que os individuos sdo depende, portanto, das condi¢fes materiais de sua
producgéo (Marx; Engels, 1998, p. 24).

Na &rea educacional, deparamo-nos com uma diversidade de fontes juridicas que sao
utilizadas para investigar diferentes objetos de pesquisa: a Constituicdo federal; emendas
constitucionais; Lei; Leis complementares; decretos; portarias, instru¢cdes normativas, entre
outros. Castanha (2011) destaca que o conjunto das leis que surgem a partir da Constituigéo,
tém o objetivo de assegurar ou colocar em pratica direitos fundamentais, sendo chamados de
legislacdo, e complementa que “toda legisla¢ao traz em si as caracteristicas da sociedade que a
produz” (p. 315).

Os documentos carregam intencionalidades, trazem em seu bojo elementos da sociedade
que os produziu, logo, estando imersos em contextos regidos pela l6gica do capital, a legislacdo
educacional em maior ou menor grau iré reforcar, refletir os interesses da classe dominante, ou
dito de outra forma, a compreensao das politicas educacionais da atualidade tem como pano de
fundo interesse econdmico de ajustamento da educagdo as demandas de mercado.

Para compreender essas relacfes € necessario antes de tudo entender que ha a presenca
de um ente, o Estado, que uma vez visualizado a partir de uma nocédo arbitraria, de senso
comum, é percebido como instituicdo unitaria, responsavel pelo bem-estar das pessoas, mas, ao
contrario € um organismo resultante da interacdo entre organizaces complexas que compdem
um sistema social e nesse sentido como institui¢do representativa dos interesses da burguesia.

O Estado, portanto, de modo algum é um poder imposto de fora a sociedade;
tampouco € “a efetividade da ideia ética”, “a imagem ¢ a efetividade da razio”,
como afirma Hegel [e] E, muito pelo contrario, um produto da sociedade em
determinado estagio de desenvolvimento; é a admissao de que essa sociedade
se enredou em uma contradi¢do insolivel consigo mesma, cindiu-se em
antagonismos irreconcilidveis e é incapaz de resolvé-los. Porém, para que
esses antagonismos, essas classes com interesses econdmicos conflitantes, néo
consumam a sociedade e a si mesmos em uma luta infrutifera, tornou-se
necessario um poder que aparentemente esta acima da sociedade e visa abafar
o conflito, manté-lo dentro dos limites da “ordem”; e esse poder, que é oriundo
da sociedade, mas colocou-se acima dela e tornou-se cada vez mais estranho
aela, é o Estado. (Engels, 2019, s.p).

Considerando o contexto em que se produzem as legislacdes educacionais e a forma
como se reverberam no espago escolar, torna-se de fundamental importancia o didlogo com as

fontes a partir de uma visdo critica sobre o Estado.
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Nesse constante devir do homem e da sociedade, as leis tém um papel
fundamental como instrumento de mediacdo das relacBes sociais, das
contradi¢Oes presentes entre 0s grupos, constituindo-se em mecanismo de
disciplinarizacéo dos conflitos e contradigdes sociais. As leis sdo, portanto,
sinteses de mudltiplas determinacBes e estdo em constante transformacao.
(Castanha, 2011, p. 316).

O uso da legislacdo educacional na pesquisa permite compreender, interpretar, sintetizar
o dito e o implicito, buscando identificar as articulacdes entre os documentos e 0s contextos
nos quais foram produzidos. Assim, procuramos no uso da legislagéo entender a forma como
se articula e se organiza o funcionamento do polo investigado.

Tendo em vista a minha insercao no I6cus de pesquisa, ndo apenas como pesquisadora,
mas, pela trajetoria de existéncia e de vivéncia escolar, encontramos em Burawoy (2016) e sua
extensa contribuicdo sobre o método de estudo de caso ampliado, elementos que justifiquem o
carater etnogréfico trazido pela vivéncia no campo de pesquisa. A utilizacdo do método de
estudo de caso ampliado em Burawoy (2016) aponta para um método que é fundamentalmente
etnografico, ndo no sentido antropoldgico comum aos estudos etnograficos, mas antes de tudo
um método que é historico, critico e reflexivo.

Nessa perspectiva, “o estudo de caso ampliado, aplica a ciéncia reflexiva a etnografia,
com o0 objetivo de extrair o universal do particular, mover-se do “micro” ao “macro”, conectar
0 presente ao passado e antecipar o futuro - tudo isso construido sob uma teoria pré-existente
(Burawoy, 2016, p. 42). E importante frisar que no caso da pesquisa ndo nos valemos
necessariamente dos elementos propostos por Burawoy, principalmente da observacéo
participante, mas justifica-se como descrito acima pela vivéncia do campo, e pela aproximacao
da teoria marxista e da etnografia, “o marxismo e a etnografia podem de fato ser aliados, ainda
que um tanto desencontrados” (p.27.)

Nesse caso, para Burawoy (2016) “a teoria permite-nos a ampliacdo do micro ao macro,
ao identificar as forgas macro que trabalham para conformar e reproduzir processos sociais
micro (p. 33). Assim, Burawoy (2016) apresenta-nos a possibilidade de uma etnografia
reflexiva, isto &, que vai na contramao daquilo que a ciéncia positiva considera, especialmente,
no que diz respeito a neutralidade do pesquisador. Para Burawoy, “ndo importa como
abordemos nossa pesquisa, n6s somos sempre simultaneamente participantes e observadores,
porque nds inescapavelmente vivemos no mundo que estudamos” (p. 28).

Em nosso processo de pesquisa realizamos o levantamento das fontes documentais, cujo
uso importa para buscarmos compreender ndo somente os documentos em si, mas procurando

articula-los com o contexto nos quais foram produzidos. Castanha (2011) destaca a importancia
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do pesquisador se cercar de outras fontes para aléem da legislacéo, visto que ao fazer isso podera
ter uma compreensdo ampliada do processo.

E nessa perspectiva que Ragazzini (2001) afirma a importancia da articulagéo das fontes
de um estudo localizado articulado com a histéria nacional, pois s6 dessa forma os problemas
ganham significacéo:

Existem fontes especificas para o estudo de um autor, de um professor
excepcional. Existem fontes para o estudo de uma instituicdo local, uma
escola, um lugar, um ambiente. Na historia local e especifica de uma escola
estdo dispostos todos os problemas conexos a historia deste local, ndo obstante
eles ganhem significacdo somente quando colocados em contraste com outros
locais e com o abstrato medium de referéncia que € a histdria nacional (2001,
p. 21).

As fontes primarias foram localizadas principalmente no ambito da Secretaria
Municipal de Educacio de Obidos - SEMED, ao passo que as fontes secundarias foram
extraidas das plataformas do qEdu Educacional®, LDE?® - laboratdrios de dados educacionais,
IBGE cidades. Por meio desses canais foi possivel identificar dados referentes as escolas que
compdem o polo Ipaupixuna, a saber: EMEIF Dom Pedro I, Localizada na comunidade Vila
Barbosa; EMEIF Prof.2 Perpétua Figueira, pertencente a comunidade Vila Vieira; EMEIF Maria
Zibia de Andrade Vieira, escola pertencente a comunidade Ipaupixuna.

Na plataforma gEdu Educacional foi realizado o levantamento referente a dados sobre
infraestrutura das escolas municipais, conforme as categorias referendadas no censo escolar:
acessibilidade; alimentacéo; dependéncias; servigos; tecnologia e equipamentos. Esses dados
permitiram realizar analises a partir da realidade local e nacional, especialmente pelas
informacdes sobre as escolas municipais, e dados de categorias sobre as escolas 16cus do estudo,
discutidos mais a frente.

Durante seu estagio inicial a pesquisa tinha o propdésito de fazer uso de entrevistas, no
entanto, vinhamos acompanhando experiéncias ruins de colegas envolvendo os comités de
ética, especialmente durante a pandemia, pela demora em obter respostas sobre a aprovagéo de
seus estudos, 0 que gerava atrasos no andamento de suas pesquisas. Desse modo, descartamos
esse caminho e durante o estudo identificamos a possibilidade de usar entrevistas feitas por
outros autores que se aproximavam da tematica abordada como forma de ampliar a

compreensao sobre o objeto de pesquisa.

4 https://gedu.org.br/
5 https://dadoseducacionais.c3sl.ufpr.br/
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Além do uso das entrevistas realizadas por autores como Colares e Colares (2021),
Colares, Colares e Soares (2021), Mendes (2009), utilizamos entrevistas livres disponiveis na
internet de gestores da secretaria municipal de educagdo, sejam secretarios municipais,
coordenadores das escolas na area de varzea na SEMED que foram concedidas a blogs, canais
oficiais da prefeitura municipal e/ou jornais locais do municipio de Obidos. Ressaltamos que a
opcdo metodoldgica ndo nos permite ter controle sobre as condi¢Ges sobre as quais as
entrevistas foram realizadas e, para separar aquilo que é parte das falas dos entrevistados
daquilo que é a interpretacdo dos autores deixamos o conteldo das entrevistas em italico nas
citacOes utilizadas.

A utilizacdo dessas fontes permitiu compreender sobre a organizagéo escolar a partir da
nucleacdo no municipio ao longo do recorte temporal (2010-2022). Além disso, contribuiu para
sustentar alguns argumentos levantados no estudo, bem como produzir inferéncias diante dos
resultados revelados pela pesquisa, a medida que procuravamos identificar o explicito e
implicito manifesto por outras fontes, como na legislagdo educacional municipal.

Outra fonte utilizada que serviu de aporte documental foram as fotografias, tanto de
arquivo pessoal, como também retirada de meios digitais, que no caso da escola sede do Polo -
a EMEIF Prof. Perpétua Figueira se deu a partir da sua pagina no facebook®. O perfil foi criado
em 2013 por alunos do 7° ano, com a primeira publicacdo registrada em 19 de dezembro de
2013 na rede social. Ao longo de centenas de publicacdes é possivel identificar inGmeras
atividades desenvolvidas na escola, inclusive interpolo (atividades que envolvem outros polos,
logo, outras escolas), bem como, traz publicacdes de fotos que resgatam a memoria de
acontecimentos e pessoas de importancia para a educagdo na comunidade.

Ciavatta (2012) aponta como “desafio mais inquietante” a utilizacdo de imagem como
documento historico para a pesquisa em educacdo. Ao utiliza-la “como fonte documental, como
forma de conhecimento do mundo, guardid da memdria e elo de coesdo de identidades, [...] a
imagem participa de um universo sedutor e ambiguo de onde podem ser depreendidos maltiplos
significados (p.36)”. De todo modo, as fotografias remontam a um passado que nao foi contado,
mas que se encontra retratado e eternizado pela fotografia e ajuda a compreender determinados
fendmenos e, na auséncia do registro escrito, se mostram Uteis a pesquisa em educacao.

Apo0s a aprovacdo para a realizacdo da pesquisa pela SEMED, foram identificados os
seguintes documentos: decreto de nucleacdo n° 017 de 01 de fevereiro de 2008; decreto de
polarizacéo n° 418 de 24 de agosto de 2010; plano municipal de educagédo 2015 - 2025; decreto

6 https://www.facebook.com/perpetua.figueira.?
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de extin¢do de escolas rurais n® 315 de 17 de outubro de 2019; projeto SEIVA — Sistema de
Ensino Integrado na Varzea; dados do censo escolar de 2012 - 2019 das escolas Dom Pedro 1,
Perpétua Figueira e Maria Zibia Andrade Vieira; relatdrio do quantitativo de servidores efetivos
e contratados referentes ao ano de 2022, esse ultimo permite identificar a quantidade de
servidores das escolas, nas suas mais diversas funcées, incluindo o carater das contratacdes e
formacé&o profissional.

O conjunto de fontes especialmente os referentes a nucleacéo (decreto n°® 017 de 01 de
fevereiro de 2008), polarizacdo (n° 418 de 24 de agosto de 2010) e de extingdo de escolas (n°
315 de 17 de outubro de 2019) apontam para questdes cruciais sobre o objeto de pesquisa, que
embora estejam no ambito municipal, dialogam com a realidade mais ampla enfrentadas por
escolas do campo no Brasil.

a nucleacdo surge no final do século XX com proposta de economia e de
racionalizacdo dos gastos publicos no setor, 0s municipios passaram a
transportar os alunos do meio rural para os centros urbanos, reduzindo assim
0 numero de escolas nesse meio, sobretudo onde existiam classes
multisseriadas ou unidocentes. (Santos Bezerra; Bezerra Neto; Lima, 2011, p.
20)

As medidas empreendidas no ambito da legislacdo brasileira no que diz respeito a
nucleacdo trouxeram consequéncias para as escolas rurais, com destaque para o fechamento
de pequenas escolas, e 0 aumento da utilizacdo do transporte de alunos.

Na realidade do municipio de Obidos, especialmente nas escolas localizadas na Varzea,
verifica-se que a partir da nucleacao das unidades escolares o transporte de alunos vai ocorrer
no ambito interescolar, entre as escolas em direcdo a escola sede do polo e ndo em direcdo a
sede do municipio. Podemos inferir que isso ocorre, sobretudo, pelas distancias existentes
entre as comunidades e a cidade de Obidos, aliada as questdes inerentes a realidade varzeira,

que consiste na locomocdo apenas via rio Amazonas.

1.2 Organizacéo do texto

A secdo 1 constitui a introducdo na qual séo feitas as consideragdes gerais sobre as
motivacdes e 0s propositos do estudo, apontando o percurso metodoldgico da problematizagéo
e 0 processo de pesquisa para 0 alcance dos objetivos. Na sessao 2, intitulada Escola de varzea
— De que estamos falando? Apresento a contextualizacdo histérica do ambiente de varzea na
Amazonia brasileira, questdes gerais sobre as escolas e caracterizo 0 municipio, destacando a
organizacéo escolar e o polo Ipaupixuna, objeto do estudo. Na sesséo 3 que tem como titulo:

Quando a agua “tufa”: caracterizagdo da escola, comunidade e enfrentamentos a enchente.
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Nesta sessdo apresentamos a contextualizacdo das trés escolas que compdem o polo
Ipaupixuna, destacando elementos identificados a partir de documentos de fontes diversas que
foram analisados, bem como a relacdo dessas institui¢cGes para enfrentamento a enchente. Na
sessdo 4 intitulada: Quando a 4gua desce — Tempo de (re) comecar nas terras e nas escolas de
varzea, destaco o projeto desenvolvido no @mbito das instituicdes ao longo do ano letivo, e
aponto alguns desafios para além do regime das 4guas que remetem a questdes mais recentes
que afetaram a realidade das escolas pesquisadas como a pandemia de COVID-19 e as
mudancas no calendéario de varzea do municipio de Obidos-PA. Por fim, nessa sessdo
apresento uma contextualizacdo a partir das questdes de infraestrutura encontradas nas escolas
do polo Ipaupixuna a partir das categorias utilizadas pelo Censo escolar. Na sesséo 5 apresento
as considerac0es finais do estudo e em seguida as referéncias utilizadas.

2 ESCOLA DE VARZEA - DE QUE ESTAMOS FALANDO?

Nesta sessdo apresentamos elementos historicos sobre a varzea que Ihe conferem
importancia historica para a Amazoénia brasileira, em seguida destacamos algumas questdes
gerais sobre as escolas de varzea e posteriormente apresentamos detalhamentos sobre o

municipio de Obidos e o contexto da pesquisa.

2.1 A varzea na Amazonia Brasileira: Contextualizacao histdrica, ocupacao e ciclos
econdmicos

Historicamente essa area compos/compde a dindmica econdmica regional. Localizada
na Amazoénia, com rica biodiversidade, contrastam-se diferentes ecossistemas, que comportam
caracteristicas ambientais diversas. No caso da varzea, tem suas caracteristicas paisagisticas
alteradas em alguns meses do ano. Durante esse tempo, a organizacéo da vida, do trabalho gira
em torno das adaptacdes ambientais impostas pela natureza. A organizacéo da vida desenvolve-
se entre a “disponibilidade de recursos que varia drasticamente durante o curso do ano, de forma

que a vida na varzea varia entre abundancia e escassez (McGrath et.al, 1993, p. 93)”.
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Figura 1 Mapa mesorregido do Baixo Amazonas
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Fonte: Fundagcdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisa, 2017.

Na figura 1, apresentamos a localizacdo geografica de Obidos na perspectiva de situar
o leitor de que a varzea que investigamos situa-se nesse municipio. Obidos faz parte da
mesorregido do Baixo Amazonas, cuja extensdo compreende 14 municipios, sendo, Santarém,
Alenquer, Almeirim, Belterra, Curud, Faro, Juruti, Mojui dos Campos, Monte Alegre, Obidos,
Oriximind, Placas, Porto de Moz, Prainha. Essa mesorregido fica localizada a regido Noroeste
do Para, sendo “entrecortada pelos rios Amazonas e Tapajos e pelas rodovias BR-163 (Rodovia
Cuiaba-Santarém), PA-254 e PA-419. [...] a area territorial total de pouco mais de 315 mil
quilometros quadrados, o que representa 25% da area total do Para (IOEPA, 2015)”.

As areas de varzea na Amazonia sao impactadas pelo fenbmeno de subida e descida das
aguas do rio Amazonas, deixando as terras submersas durante alguns meses do ano e
provocando

Alteraces substanciais no bioma e nas formas como as pessoas se relacionam
com ele e entre si, tendo em vista que a presenca humana é muito intensa
nessas areas, mesmo que seja quase insignificante diante dos nimeros que
expressam o0s grandes conglomerados nas cidades amazOnicas de maior
densidade demogréafica (Colares; Colares, 2021, p. 36).
Essa presenca humana intensa nas areas de varzea contraria a visao que por muito tempo
perdurou sobre a Amazénia marcada pelo vazio demogréfico, que necessitaria ser povoado e
desenvolvido. N&o se pode, claro, perder de vista, que a ocupacdo da varzea é marcada por

questdes singulares, proprias da realidade ambientada (Colares; Colares, 2021).
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A varzea tem como caracteristica principal o fato de serem formados por extensdes de
terras inundéaveis ao longo dos rios, e igapds, Colares e Colares (2021, p. 37) pontuam que “a
varzea é a extensdo de terra que temporariamente fica submersa, enquanto o igapd €
permanentemente inundado”. Essa diferenca ¢ importante, principalmente porque os igapds sao
areas de permanente inundacéo, ndo sendo utilizados para plantac6es, pois mesmo em periodos
da seca ndo secam por completo (Canto, 2007).

A enchente, que todos os anos se impde sobre a paisagem, permite adaptacdo aos
moradores da varzea. Essa adaptacdo a dinamica natural das &guas se da a partir de quatro ciclos
fluviais. “Seus habitantes, os varzeiros, sdo bem adaptados aos regimes fluviais diferenciados
e encontram modos particulares para viver nesse ambiente [...] com quatro momentos distintos:

a enchente, a cheia, a vazante ¢ a seca” Colares e Colares (2021, p. 37).

Durante um periodo do ano (4 a 5 meses), a maior por¢do dessa planicie esta
submersa e faz parte do ambiente aquético; em outro periodo, participa do
ambiente terrestre. A falta de sincronizacédo entre o regime fluvial e o regime
pluvial (chuvas) faz com que existam quatro “estagdes climaticas” no
ecossistema de varzea, que regulam o calendario agricola: a enchente (subida
das aguas), a cheia (nivel maximo das aguas), a vazante (descida das aguas) e
a seca (nivel mais baixo das aguas) (Fraxe; Pereira; Witkosk, 2007, p. 15)

Os meses de fevereiro a junho caracterizam-se pela enchente e coincidem com o ciclo
chuvoso na regido com a subida gradativa do nivel das aguas, levando de cinco a seis meses até
o nivel maximo. O pico de subida das dguas ocorre entre maio e junho, configurando o periodo
da cheia. A partir de julho e agosto as dguas comecam a baixar, periodo conhecido como
vazante, que é intensificado pela diminui¢do da chuva. A intensificacdo da seca ocorre entre
setembro e outubro e pode se estender até janeiro (Colares; Colares, 2021).

Essa caracteristica dos regimes fluviais é a condi¢do de adaptacdo do homem a natureza,
de mesclagem das atividades de sobrevivéncia do varzeiro e da producao para comercializacéo,
fonte de renda para as familias. E no periodo da cheia que a seguranca alimentar se torna mais
comprometida. Isto ocorre, principalmente em cheias grandes, com dispersao dos peixes €, em
fungdo da agua cobrir todas as faixas de terra, ndo haver cultivo de alimentos.

Embora apresente singularidades que modificam o modo de viver das populagdes, é
inegavel que as areas inundaveis da varzea agregam potenciais do ponto de vista biologico e
humano, ajudam na fertilizagdo de solos; influenciam os ciclos hidricos e colaboram com a

diversidade de espécies animais e vegetais.
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Essas razdes representam um grande potencial humano, que justificou a ocupacao das

areas inundaveis ao longo da histéria, pois configuram-se como fonte principal de manutengéo

da sobrevivéncia:

Para o homem, elas proporcionam peixes, madeira e produtos ndo-
madeireiros. Além disso, 0 homem usa as areas alagaveis durante a seca para
producdo agraria e como pasto para animais domésticos. Por causa da
disponibilidade de gua e solos férteis e devido ao ciclo hidroldgico previsivel,
com uma época de cheia e uma de seca, areas alagaveis nos trépicos e
subtdpicos foram centros de desenvolvimento cultural ja muitos milénios
atras, tal como ocorreu nos rios Nilo, Eufrates e Tigre, Indo e Bramaputra, e
Mekong. (Junk, et. al, 2020, p. 18).

A vérzea historicamente cumpriu funcdo importante para os agrupamentos humanos

pelo potencial de suas terras, com fertilizacdo natural por sedimentos depositados pelas cheias,

e por sua vasta opcao alimentar de peixes e outros animais.

Durante a época colonial e ao longo de quase 150 anos de predominio de
economia mercantil centrada no aviamento, a economia da Amazbdnia
focalizou a regido ribeirinha e, nela, a varzea desempenhou papel central. Da
varzea foram extraidos produtos da floresta como cacau, cravo, castanha e
ervas medicinais (as chamadas drogas do sertdo), diversos tipos de madeiras,
peixes, queldnios e o peixe-boi; nos solos da varzea plantaram-se arroz, cacau,
juta, mandioca, frutas e verduras; 0s campos naturais da varzea receberam as
primeiras criacbes de gado branco da Amazonia, s6 recentemente seguidas do
bafalo (Lima, 2005, p. 12-13)

Na regido do baixo Amazonas, a varzea foi espaco de desenvolvimento de varias

culturas importantes na economia da Amaz6nia, nos ciclos econdmicos da regido,

especialmente a producéo extrativista de cacau e o plantio da juta.

Um fator chave era que o cacau nativo crescia abundantemente nas varzeas do
rio principal, especialmente entre Belém e as cidades de Obidos e de
Santarém, rio acima. Podiam-se também encontrar facilmente exemplares
desta espécie ao longo das margens de alguns dos tributarios principais do rio
Amazonas, tais como o Negro, o Trombetas e o0 Madeira. [...]O cacau tornou-
se 0 produto dominante de exportagdo da Amazénia durante a era colonial e
permaneceu assim até a entrada do século XIX (Gomes, 2018, p. 137).

Ja no caso da juta, as primeiras tentativas de adapta-la ao clima do Brasil ocorreram em

1920, as margens do rio Parand, em S&o Paulo (Canto, 2007). Na Amazoénia sua introducao se

deu por volta de 1930, por iniciativa de imigrantes japoneses:

A producdo de juta, ap6s a sua aclimatacdo pelos japoneses, em 1937 nas
varzeas da Vila Amazbnia, no municipio de Parintins, difundiu-se
rapidamente pelo Baixo e Médio Amazonas, gracas a disposicao do caboclo
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que, juntamente com sua familia, a incorporou, somando-a as demais
atividades de autossubsisténcia que tradicionalmente desenvolvia. A
juticultura ampliou gradativamente o0 seu espago para as Vvarzeas de
Itacoatiara, Manaus e Manacapuru (estado do Amazonas), Juruti, Alenquer,
Obidos, Santarém, Oriximina e Monte Alegre (Para). Seu crescimento esteve
acompanhado pelo incentivo dado pelos governos do Amazonas e do Para.
(Canto, 2007, p. 115-116).

Canto (2007) apresenta uma visdo quase romantizada desse processo, ao afirmar que o
plantio se deu a partir da “disposi¢do do caboclo que a incorporou, somando-as as demais
atividades de autossubsisténcia que tradicionalmente desenvolvia (p.116)”. Seria uma visdo
romantica tal afirmac&o, visto os préprios fatores que envolvem o processo de trabalho no modo
de producdo capitalista, o qual ndo se da dentro de relacfes harmoniosas, comunitérias e isentas
de algum tipo de exploracgdo do trabalho de outrem.

Isso é reforcado se considerarmos o processo historico que influenciou os longos
periodos de duragdo da economia na Amazonia. De acordo com Laurindo Junior (2022) a
duracdo da economia na Amazoénia na segunda metade do século XIX foi influenciada por trés
caracteristicas principais: “a simultaneidade entre extrativismo, agricultura, pecuéaria, pesca e
caca, a sazonalidade desses tipos de atividade; e o uso frequente de forca de trabalho nos

espacos produtivos”. Ao descrever essas atividades o autor destaca

quanto a primeira, por muito tempo acreditou-se que as caracteristicas
ecoldgicas e geograficas do vale amazonico teriam inibido o desenvolvimento
da agricultura, ou que 0s movimentos do mercado mundial teriam inibido a
estabilidade da lavoura, ou ainda que a sociedade local nédo tinha cabedal
técnico ou aparato cultural suficiente para aprimorar a producédo agricola, e
teria direcionado os esforgos da sociedade local ao extrativismo. Ao longo das
duas Ultimas décadas, varios estudos vém demonstrando o contréario. A
importancia da atividade agricola e o intercruzamento de diferentes atividades
econdmicas na regido, em diferentes momentos historicos, ja ndo sdo novidade
especialmente em se tratando da agricultura e do extrativismo. Nao ha melhor
exemplo do que a coexisténcia entre o boom da borracha e a continua producéo
de cacau (majoritariamente agricola, a partir de meados do século) no Para do
século XIX (Laurindo Junior, 2022, p. 25-26).

Canto (2007) demonstra as relacbes de trabalho presentes no cultivo da juta na

comunidade varzeira de Vila Vieira no municipio de Obidos — PA.

A producéo e circulacdo de juta na Vila Vieira se desenvolveu principalmente
dentro das velhas relagdes de patronagem e compadrio. O patrao-aviador, que
geralmente era um comerciante do entorno da Vila ou na cidade de Obidos,
aviava os seus fregueses durante todo o processo produtivo e controlava a
circulagéo do produto.

O controle do sistema de aviamento se processava pela realimentagdo
constante das dividas ao longo dos anos e da aparente prestacédo de favores do
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comerciante ao seu fregués. Dentro dessa l6gica, as vistas do julticutor, o
patrdo ndo era um explorador do seu trabalho e de seus companheiros, mas
um amigo a quem se devia favores e lealdade e que, portanto, merecia a
confianca para ser padrinho de um de seus filhos. Dessa maneira, patrao virava
compadre, inclusive com a possibilidade de se apropriar do trabalho do
afilhado e de seus frutos.

Outro aspecto importante foi a presenca do Banco do Brasil como agente
financiador. Apds alguns anos do inicio da producdo de juta na regido, este
colaborou para o enfraguecimento da antiga patronagem. No entanto, dado o
sistema burocratico imposto pelo Banco, nem todos os juticultores reuniam
condicBes para ter acesso aos empréstimos. Desse modo, muitos juticultores
da Vila Vieira que tinham acesso, acabaram de certa forma substituindo os
antigos patrdes e passaram a explorar os seus préprios companheiros.

O sistema de aviamento, remanescente do ciclo da borracha na Amazonia, na
atualidade esta praticamente em desuso na Vila, a ndo ser com rara excegao
no dmbito da pesca comercial (Canto, 2007, p. 121).

Os exemplos demarcados anteriormente (cacau e juta), atividade de importancia
econdmica extrativista para a Amazonia tiveram a varzea como protagonista. Embora tenham
sido de grande importancia econdémica para a regido, essas atividades levam as populacées a
trabalhos desgastantes para garantir sua subsisténcia e ndo geram desenvolvimento social. Ao
contréario, tem produzido consequéncias danosas ao meio ambiente e a populacao intensificadas
pelo uso de pesticidas, agrotdxicos, queimadas, destruicdo de mata para a pecuaria ou producao
monocultora.

As populacBes varzeiras, enquanto pertencentes a classe trabalhadora no campo da
Amazonia tem sido historicamente explorada no trabalho; embora essas atividades sejam
“atividades de autossubsisténcia”, escancaram a realidade, a luta para sobreviver nesses
ambientes, que ja é por si s6 desafiadora.

Colares (2022) destaca a importancia de reconhecermos as questdes que envolvem a
formacdo social na Amazonia considerando a expansdo do modo de producdo na regido e seus
reflexos nos aspectos sociais na regido:

Entender a realidade é fundamental para nossa formacao, com vistas a uma
atuacdo comprometida com os povos da Amazonia e suas reais necessidades
e anseios, e ndo apenas para garantir a expansdo do modo de producdo que
avanca impiedosamente sobre a natureza e produz riqueza na mesma
velocidade em que produz miséria. A Amazodnia, de riquezas incalculaveis na
biodiversidade da fauna, flora, minérios, recursos hidricos e tantos outros,
também ¢é marcada pelos baixos indicadores sociais, conflitos agrérios,
precariedade no atendimento a salide e elevado nimero de criangas e jovens
fora da escola, mesmo estando na faixa etéria em que a educacao escolar é
assumida como obrigagéo do Estado (Colares, 2022, p. 42).

Entender o contexto em que se construiram as relagdes de producao na Amazonia, ajuda

a analisar com melhor embasamento as questdes que ainda hoje se apresentam e representam
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desafios de ordem estrutural que extrapolam os esforcos locais. No municipio de Obidos é
possivel verificar alguns registros historicos remontam ao periodo em que a juta esteve no
centro da economia local e regional. As figuras apresentadas a seguir sdo ilustrativas do que

estd sendo exposto:

Figura 2: Fardos de juta no porto de Obidos (PA) - maio. 1966

o= ren"

Fonte: IBGE Cidades.

Figura 3: Plantacio de juta na margem do Rio Amazonas em Obidos (PA) - 1956

Fonte: IBGE Cidades, Maio de 1966.

As figuras 2 e 3 retratam o processo de chegada dos fardos de juta no porto de Obidos,

bem como, as plantacdes na varzea as margens do rio Amazonas. O exemplo de Obidos
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demonstra o contexto que marcou a Amazonia e permitiu que até meados do século XX,

especialmente

até o final dos anos 1950/60 a economia amazonica tanto nas cidades como
nos interiores era dependente dos recursos da abundante natureza de que a
regido dispunha, hum ambiente ainda muito pouco modificado pelo homem.
A populacdo vivia predominantemente no interior seja as margens dos rios,
nos povoados, vilas ou nas pequenas cidades, sedes dos municipios, e nas
cidades de maior porte, capitais dos dois estados (Amazonas e Pard) [...]
(Loureiro, 2013, p. 141).

Nesse mesmo periodo, algumas a¢des no ambito do governo federal com o objetivo de

integrar a Amazonia ao restante do pais foram desenvolvidas. Essas a¢fes vdo comecar a mudar

drasticamente a dinamica regional, invertendo a ldgica até entdo determinada: o rio como rua e

principal acesso de circulacdo de mercadorias. Convém, assinalar que alguns desses

investimentos implementados desviaram-se de seu foco, conforme aponta Homma et al (2010):

A criagdo da Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econdmica da
Amazbnia (SPVEA), em 1953, apesar de sua politica voltada para o
atendimento as populag6es ribeirinhas ao longo da calha do Rio Amazonas e
seus afluentes, teve o efeito oposto, com a maior parte dos investimentos
sendo direcionada para a constru¢do da rodovia Belém-Brasilia, com o inicio
do governo Juscelino Kubistchek (1956-1961). Com a inauguracgdo da rodovia
Belém-Brasilia, em 1960, ocorria a mudanca da civilizacdo da varzea para a
civilizagdo da terra firme. As cidades ao longo da calha do Rio Amazonas
passam a ser regides estagnadas, com reduzido crescimento demografico e
com grande fluxo de saida de migrantes em direcéo as cidades que passam a
ser implantadas ao longo das rodovias recém-abertas (p. 13-14).

Do ponto de vista educacional, as capitais continuavam sendo o lugar privilegiado para

a educacao:

As (Belém e Manaus) dos dois estados ja dispunham de servicos variados:
laboratdrios, bancos, hospitais, cartorios, érgaos do Judiciario e outros; nelas
se concentrava a maior parte das escolas (grupos escolares com o antigo curso
primério de 4 anos; o Curso Normal (Ensino Médio de 3 anos). que formava
professores para o ensino primario; algumas poucas escolas que ofereciam o
Ensino Médio para os alunos que prosseguiriam seus estudos em cursos
superiores e faculdades que formavam profissionais nas areas tradicionais
(Loureiro, 2013, p. 143).

Dai reforcava-se o carater da educacdo como marcador de classe (Loureiro, 2013), do

qual muito poucos conseguiam alcancar e, os que alcangavam geralmente vinham de classe

mais abastada da populagdo, “os poucos que dominavam a leitura, a escrita e a expressao oral

elaborada eram oriundos das familias de classes abastadas ou de familias letradas por forca de

alguma situagdo cultural especifica” (p. 144).
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Os investimentos nas capitais remontam desde o periodo Imperial, conforme estudos de
Laurindo Junior (2022), ao analisar aspectos sobre as populacfes, economia e trafico de

escravos no Baixo Amazonas, destaca:

Na esteira da dinamizacdo e da diversificacdo econbmica, 0 escoamento das
mercadorias pelos rios da regido, que acontecia por meio de diferentes de
embarcacdo e dentro de, até entdo, limitadas redes comerciais, foi alargado,
modernizado e solidificado ao longo da segunda metade do século XI1X, gracas
a producdo e a exportacdo de cacau e borracha. O aumento do nimero de
linhas de embarcacdes movidas a vapor, sintoma desse processo, conectou
mais forte os fios do comércio regional e este aos mercados nacional e
mundial, tendo o principal suporte para 0 mercado amazénico de escravos.
Simultaneamente entrepostos comerciais do vale do Amazonas, geralmente
correspondentes principais nucleos urbanos, foram mais bem estruturados e
aparelhados para o escoamento. Enguadrados em determinado projeto de
sociedade considerado civilizador, formulado por individuos e grupos que se
revezavam no poder, os nucleos urbanos foram alvos prioritarios de
investimento de capitais por parte do Estado e da iniciativa privada.
Importantes melhoramentos na infraestrutura urbana e no setor de servigos em
coletivo e um sem ndmero de outros servicos essenciais (2013, p. 146).

Um projeto desse periodo que manteve forte influéncia para o desenvolvimento da
regido e mudancas na logica até entdo instaurada, de importancia das areas rurais de varzea, ou
ribeirinhas e das praticas tradicionais de uso dos territdrios, foi o projeto Jari’. Cardoso (2013,
p. 146) destaca que “ainda na década de 1960, a Amazodnia passou por um reordenamento
espacial cujo contexto estava marcado pela maior insercdo do Brasil no capitalismo do pds
Segunda Guerra”. A autora destaca que o projeto como os demais ja desenvolvidos na
Amazonia cuja caracteristica era “a configuracao de nucleos urbanos que eram, ao mesmo
tempo, ponto de atracdo de migrantes e de organizagao do mercado de trabalho [...] visava-se
ao mesmo tempo assegurar fluxos de bens, capital e informacgdes com centros distantes [...] (p.
147).

Homma (2010) descreve algumas das mudancas ocorridas na regido ap6s a implantacao

do projeto Jari e seus impactos na inversdo da logica varzea — terra firme.

A implantagdo do Projeto Jari em 1967, cria um fluxo migratério, tanto de
populacbes de varzeas como de terra firme do Nordeste Paraense, para
trabalhos bracais e no setor de servicos. A presenca da Gmelina arbérea® em
muitos povoados do Nordeste Paraense atesta a presenca desse fluxo
migratorio na busca de emprego no Projeto Jari, pois no retorno as pessoas
trouxeram sementes dessa planta. A abertura da Rodovia Transamaz6nica, em

7 O Projeto Jari era um projeto voltado para produgdo de celulose, ficou conhecido como “capital do
império de Ludwig” caracteristica de cidade empresa (CARDOSO, 2013).

8 Espécie ornamental, responsavel pela producdo de madeira utilizada na producdo de celulose.
Disponivel em: https://sites.unicentro.br/wp/manejoflorestal/11752-2/ .
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1972, durante o governo Médici (1969-1974), foi outra razdo da perda da
importancia das areas ribeirinhas em favor da civilizacdo da terra firme
(Homma, 2010, p. 14).

Na esteira dos projetos desenvolvidos na Amazonia embora a auséncia de investimentos
na varzea, ndo significa que este espaco esteve alheio as investidas do capital, e de tentativas

de modernizacao, conforme explica Lima (2005):

Em termos sociais, o fato de o projeto modernizador ter excluido a Amazénia
ribeirinha significou que a sociedade local ndo foi abruptamente atingida por
mudancas em seu padrdo tradicional. Formada por duas classes principais —
uma elite mercantil (no baixo Amazonas também agropastoril) e os produtores
familiares — a sociedade ribeirinha chegou ao final do século XX tendo
desenvolvido os seus préprios conflitos. Ligados justamente ao acesso, a
apropriacdo e a manutencdo de estoques de recursos naturais, os conflitos
encontraram ressonancia na proposta de conciliacéo entre desenvolvimento e
conservacdo, introduzida pelo ideéario da sustentabilidade. As principais
causas dos conflitos foram o crescimento da populagéo, principalmente urbana
as mudangas na economia e 0 surgimento de novas tecnologias, que
acarretaram maior pressao de exploracdo sobre 0s recursos naturais extrativos,
sobretudo o peixe. (Lima, 2005, p. 14).

As tentativas de conciliagédo entre desenvolvimento e conservagao se intensificaram a
partir da década de 1990, e sdo carregadas de contradi¢cbes. Em 2001 foram iniciadas as

atividades do ProVarzea/IBAMA,

[...] o Projeto de Manejo dos Recursos Naturais da Varzea (Provarzea), com

financiamento do governo brasileiro, Fundo Fiduciario para a Floresta
Tropical (RFT) do Banco Mundial, do Departamento do Desenvolvimento
Internacional (DFID) do Reino Unido, da Agéncia de Cooperacdo Alemé
(GTZ) e do Banco de Reconstrugdo do Governo Aleméo (KfwW) (Homma,
2010, p. 49)

Em 2003 no governo de Luis Inacio Lula da Silva foi implantado o Programa Nacional
de Apoio & Agricultura Familiar — PRONAF, que tinha o objetivo de fornecer crédito as
populaces rurais, o que beneficiou também as comunidades localizadas na varzea.

No caso do municipio de Obidos o financiamento via PRONAF serviu para que as
populagbes da varzea adquirissem recursos para compra de insumos para a realizacdo de
atividades na area da agricultura e da pesca. No ambito da pesca, o financiamento possibilitou
tanto a compra de bajaras, canoas motorizadas, quanto arreios (malhadeiras para captura de
peixes). Essas acBes por um lado ampliaram as possibilidades relativas & melhora da situacdo
financeira das populacfes da varzea e por outro lado potencializou a exploragdo dos recursos
pesqueiros.

De acordo com Aviz (2006) em estudo realizado entre 2002 e 2003 que teve 0 objetivo

de compreender a importancia do tempo no disciplinamento do trabalho em duas empresas
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pesqueiras em Obidos afirma que “a pesca artesanal ¢ considerada de extrema importancia para
o municipio (AVIZ, 2006, p. 88)”. Podemos verificar que a importancia ligada a atividade
pesqueira se da, sobretudo, pela relagdo de um modo de vida, de subsisténcia estabelecida pelas
populacdes da varzea e/ou ribeirinhas com rios e lagos que foi sendo intensificada com o tempo.

O aumento da atividade pesqueira a partir dos anos 2000 gerou alguns conflitos em torno
desse tema. Os autores Shaji et.al e Bahia (2014) apontam que “com a expansdo da pesca
comercial, os pescadores artesanais da regido da varzea amazoénica sentiram a pressdo dos
pescadores industriais que capturam grandes quantidades de peixe, invadindo areas
tradicionalmente exploradas por pescadores artesanais (p.115)”.

A preocupacdo em torno dessas questBes, especialmente no que diz respeito a
exploracéo exacerbada dos recursos naturais pesqueiros, levou a criagdo dos chamados acordos
de pesca. O’dwer (2005) assim descreve esse movimento:

A populagéo ribeirinha do baixo Amazonas costuma se organizar também nos
chamados Conselhos de Pesca, formados por dois representantes de cada
comunidade das regides de pesca, com o objetivo de acordar e gerenciar 0 uso
dos recursos naturais renovaveis de lagos, rios, furos e igarapés, pelos usuarios
desses mananciais aquaticos, por meio da elaboragdo e cumprimento dos
Acordos Regionais de Pesca. Disseram-nos que 0s Conselhos de Pesca foram
formados por causa da “depredacdo” e “invasdo” desses recursos aquaticos e
que os Conselhos nem sempre estavam de acordo com a atuacéo local das

chamadas “capatazias®, que hoje constituem os “nicleos de base” das
Coldnias de Pescadores (O’dwer., 2005, p. 210).

Os acordos de pesca firmados surgiram a partir de programas do governo federal, por
meio do INCRA- Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria como o Projeto de
Assentamento Agroextrativista (PAE), incorporando o sistema de cogestdo nessa regido (Shaji
et.al e Bahia, 2014) que tinham o objetivo de realizar a regularizacdo fundiéria e incentivar a
participacdo comunitaria no manejo dos recursos naturais. Os autores afirmam que a partir desse
contexto em 2006 foram criados 15 PAES na regido de varzea do Baixo Amazonas no Para.

As comunidades do municipio de Obidos integram os acordos de pesca firmados através
da PAE Lago Grande do Curuai, distrito de Santarem — PA, no qual assim como outros
municipios tem o vinculo comum de utilizacdo dos lagos para a pesca. Recentemente um novo
acordo de pesca foi homologado por meio da portaria SEMAS - Secretaria de Estado de Meio
Ambiente e Sustentabilidade n°® 1.129, de 15 de junho de 2023 que institui 0 Acordo de Pesca
da regio do Lago Grande do Curuai, localizado nos municipios de Santarém, Obidos e Juruti,
no estado do Pard. O acordo define as regras de utilizacdo dos lagos e periodos nos quais esta

9 Liderancas locais de comunidades responsaveis pela organizacdo e mobilizacdo social de pescadores.
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proibida a pesca de determinadas espécies, que se justificam a partir do reconhecimento das
caracteristicas

| - &rea de transicdo entre os ecossistemas de varzea e de terra firme, com
vegetacdo tipica representada principalmente por floresta de terra firme,
"mata-de-varzea", savanas, campos naturais e de pastagens consolidadas,
utilizadas para a criacdo de gado bovino;

Il - a hidrografia da &rea possui grande importancia tanto para navegabilidade
guanto para a atividade da pesca, com regime de cheia e seca caracterizado
pela variacdo do volume do rio Amazonas e tributarios|...]

IV - o0 pescado é o principal recurso natural explorado, tanto em carater de
subsisténcia quando comercial, sendo pescadas durante a vazante e enchente
[..] (PARA, 2023).

Embora neste topico tenhamos empreendido o esfor¢o de compreender o lugar da varzea
na esteira dos acontecimentos historicos referentes a esta regido, sabemos que tais
acontecimentos ndo esgotam a discussdo, especialmente pela forte investida do capital na
exploragdo dos recursos naturais na Amazonia. Isto constata-se & medida que acompanhamos
0s acontecimentos que se sucederam principalmente a partir do golpe que destituiu a presidenta
Dilma Rousseff em 2016, que levou ao poder o seu vice-presidente Michel Temer e
posteriormente a vitdria do governo da ultra direita Jair Bolsonaro em 2018 que trouxe uma
série de retrocessos em todas as areas, mas também tiveram fortes consequéncias para 0 meio

ambiente, para a Amazonia.

2.2 Quest0es gerais relativas as escolas de varzea

As escolas I6cus do estudo situam-se no ecossistema varzea que tem como caracteristica
principal as mudancas periddicas, nas condi¢es ambientais, fisicas e geogréficas decorrentes
da sazonalidade da enchente e vazante dos rios. Essas areas de varzeas pertencentes a Amazoénia
podem ser caracterizadas ao utilizarmos “a terminologia tipicamente regional [...] em: a) varzea
do estuario amazonico; b) varzeas do médio e baixo Amazonas e c) varzeas de pequenos rios
com influéncia marinha (Chaves; Vieira, 2012, p. 16).

Para além das questdes mais amplas sobre 0 ambiente, algumas questbes gerais que
envolvem o objeto de estudo, as escolas, devem ser assinaladas. A primeira e talvez mais
importante é: o que podemos chamar de escola do campo? De acordo com a Resolugdo n° 01
de 3 de abril de 2002 que institui as diretrizes operacionais para a educac¢ao basica nas escolas
do campo, a identidade das escolas do campo

é definida pela sua vinculagcdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memaria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
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sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugBes exigidas por essas questBes a qualidade social da vida coletiva no
pais (BRASIL, 2002, p. 33).

A literatura sobre escolas no campo registra essas caracteristicas da escola conectada
com o lugar onde esté inserida. Quanto ao ambiente em que se localiza, muitos trabalhos tratam
das escolas presentes nos assentamentos do MST — Movimento dos trabalhadores rurais sem
terras. Nas escolas presentes nesses espagos ha forte discussdo sobre a relagdo da escola e a

pedagogia do movimento:

De um lado, a escola na perspectiva dos trabalhadores, como assinalado nos
documentos do MST, precisa educar as multiplas dimensdes humanas,
promover o vinculo com a educacao que acontece fora dela, exercitar relagcdes
democréticas, coletivas e solidarias em seu interior. De outro, é necessario
deixar claro a importancia que a escola nas atuais circunstancias historicas
desempenha ou deve desempenhar na socializa¢cdo do saber e da cultura
elaboradas (Dalmagro, 2010, p.184-185).

A estreita relacdo da ideia da escola do MST e os estudos sobre escolas do campo se da,
sobretudo, por esta concepgdo ter nascido no interior das lutas do movimento e posteriormente
ter se materializado em politicas publicas. Essas lutas se intensificaram na década de 1980 com
a redemocratizagdo pds-periodo da ditadura civil-militar. As discussdes em torno da escola rural
pautavam-se em algumas preocupacdes principais: a) da superacdo do paradigma da educacao
rural, que consistia na desconstrucéo das préaticas pedagogicas “urbanocéntricas”, perspectiva
que defende que os déficits histdricos presentes nas escolas rurais tinham a ver com as propostas
dissociadas da realidade rural; b) da superagdo das classes multisseriadas (que consistia no
agrupamento de diversas séries em classes unidocentes) para a nucleagdo de escolas rurais, “a
nova escola elimina a multisseriacdo e apresenta condicdes fisicas e pedagdgicas normalmente
superiores as verificadas nas escolas isoladas de emergéncia (Vasconcelos, 1993, p. 66)”.

As politicas de Educacdo do campo foram alcancadas pela luta de movimentos da
sociedade civil e sindicalistas, especialmente pelos MST, que além das reivindicacGes por
educacdo diferenciada, inseriram-na no bojo da luta pela terra e reforma agraria, e de superagéo
do ambiente antidemocratico que se instaurou desde a ditadura civil-militar. Destaca-se a
participacdo da “Comissdao Pastoral da Terra (CPT), a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (Contag), associa¢fes ou escolas de formacdo por alternancia
(ECOR, EFA, CEFFA etc), [...] organizagdes nacionais e internacionais, partidos politicos,
grupos e educadores (Rossato; Praxedes, 2016, p. 37)”.

A caracterizagdo de uma escola do campo segundo as diretrizes, primeiramente esta

ligada ao lugar em que esta instituicdo esta presente, o ambiente rural. Segundamente, pela
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vinculacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas que tenham estreita vinculacdo com o0s
saberes inerentes ao lugar e as pessoas a que se destina.
Essa demarcacdo é feita nos documentos que compdem a politica de Educagdo do

Campo, como o decreto 7.352, de 2010 nos incisos 1° e 2°:

I-Populagfes do campo os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agréria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas, os caicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros, que produzam suas condicdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio mural; e

I1- escola do campo aquela situada em é&rea rural, conforme definida pela
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes
do campo

8 2° Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com
sede em &rea urbana, que funcionem nas condicdes especificadas no inciso Il
do 8§1°. (BRASIL, 2010).

Em primeiro lugar este decreto demarca dois recortes principais, um de caracterizacdo
das populacdes do campo pelo recorte étnico e quanto as formas de ocupacao e uso da terra. O
outro ponto demarcado é a caracterizacdo da escola do campo, que em primeiro lugar deve ser
aquela situada em area rural e segundo aquelas situadas em area urbana, mas atendem
predominantemente populac6es do campo.

As questBes culturais manifestadas no ambito da legislacdo levou a um grande nimero
de pesquisas sobre as escolas do campo a partir dos anos 2000, que se concentram em uma
compreensdo da educag¢do muito mais dedicada “a importancia do curriculo, a adequacdo do
ano letivo a época do plantio e colheita, em contraposicao ao ano civil adotado pelo Estado; [...]
das experiéncias localizadas de alfabetizacdo e até mesmo das formas de compreensdo de
mundo, do trabalhador rural [...] (Bezerra Neto, 2003, p. 2)”.

Tais énfases deixam de caracterizar a realidade objetiva presente nas escolas do modo
como sdo expressas, bem como das contradigOes ali expressas. Ou ainda trabalham o campo
em um sentido muito geral e homogéneo. Tal limitacdo dos estudos permite algumas
problematizagdes.

A propria caracterizagdo da escola rural e das politicas para esse espago pode vir a ser
problematica, uma vez que muitos fatores podem implicar para o atendimento das demandas
que dizem respeito a escolarizacdo, desde as condi¢des materiais de existéncia, distancias em
relacdo a sede dos municipios ou centros urbanos e densidade demogréafica. Ao levar em conta

esses fatores, a uniformizacdo de politicas que considerem diferentes condicGes de logistica,
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alimentacdo e construcao de prédios escolares, se faz necessaria. A definicdo de urbano e rural
é questionavel quando ndo se pode mensurar como tal classificacdo afeta realidades distintas,
como a Amazo0nia, a realidade de escolas atendidas através de multisseriacdo, nucleacgdo, entre
outros.

Sobre estes ultimos, carece de melhor compreensdo, uma vez que as escolas I6cus da
pesquisa inserem-se nessas realidades, com a diferenca das escolas localizadas em &reas
estaveis, que ndo sdo atingidas por fenbmenos sazonais, climaticos e com isso conseguem
seguir um calendario equilibrado com 0 ambiente urbano. Outra questdo é de que essas escolas
se desenvolveram sob contexto de multisseriacdo, que na realidade amazénica ndo foi

completamente extinto:

Verifica-se que as escolas multisseriadas, fruto de um contexto historico,
permanecem até os dias atuais como alternativa viavel as populacdes
tradicionais. Sua viabilidade, execucéo, rendimento no processo de ensino-
aprendizagem ja foram questionados por diversos pesquisadores, politicas e
programas de governo; o proprio PNE (2001-2011) tinha, como meta a ser
perseguida, “a substituigdo as classes isoladas unidocentes” (BRASIL, 2011,
p. 18). As criticas que pairam sobre as classes multisseriadas sdo oriundas das
precariedades presentes, quanto a infraestrutura: prédios pequenos e
improvisados; da sobrecarga dos professores, por se envolverem nas
diferentes atividades da escola e da comunidade, além de serem responsaveis
pelas atividades educativas, gestdo, secretaria, lideranca comunitaria,
cuidando também da limpeza, merenda e atividades administrativas da escola
(Souza, 2019, p. 70-71)

A realidade dessas escolas vem sendo retratada a partir da categoria “escolas dos rios,
das aguas e das florestas™, para demonstrar que 0 campo nem sempre se expressa como lugar
de terra, mas ha também o campo formado pelas dguas, ou que vive essa relacdo agua-terra-
agua. “A escola do campo pode estar nas terras de barrancas, nas margens dos igarapés dos
furos no seio dos remansos bracos de rios, ramais e estradas (Pereira, 2022, p. 46)”.

Essas escolas tém uma caracteristica comum, na qual “a 4gua no traz apenas o sustento,
ndo é apenas a sua fonte de vida, mas também lhes oferece desafios diarios de mobilidade,
enfrentados por todos nas comunidades em especial, a escolar (Serudo, 2022, p. 48)”.

Na perspectiva de caracterizar o que seria uma escola de varzea, Colares e Colares
(2021) entrevistaram professores, graduandos do curso de pedagogia na Universidade Federal
do Para, campus de Obidos — PA. Os participantes integram uma turma do Parfor — Programa
Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica. Esses professores que participaram
do estudo eram oriundos de diversos municipios do Estado do Para. Abaixo alguns das

caracterizacOes apresentadas:
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P1: A escola de varzea é totalmente diferente da escola da cidade porque la
vivemos muitas dificuldades porque ndo tem quase o apoio [...]Jeu estou com
23 anos trabalhando e noto que esta diminuindo o nimero de alunos, agora
tem s6 uns 45 alunos.

P2: Eu fui aluna e vou falar de uma escola que eu trabalhei 6 anos [...] na

verdade eu ndo posso hem conceituar uma escola de varzea, porgque a maioria
das comunidades de varzea no municipio de Almeirim ndo possui escolas,
muitos alunos estudam em sal@es, igrejas velhas porque eu estou falando da
minha realidade, eu trabalhei numa escola em que eu trabalhava em uma
igreja que estava caindo em cima de mim com os alunos e eu cheguei a ver
aluno meu estudando no ch&@o ou néo ter carteiras pra eles sentarem (Colares;
Colares, 2021, p. 41).

A partir das entrevistas, os autores verificaram que os professores tinham certa
dificuldade de caracterizar a escola de varzea, pois suas falas encaminharam-se muito mais para
expressar as dificuldades e condicdes expressas nas realidades dessas escolas (ou ndo-escolas),
visto a auséncia do proprio prédio escolar. Embora essas falas ndo indiqguem de fato uma
conceituacao, os professores expressam as condi¢oes de trabalho, de infraestrutura e os arranjos

que sdo feitos para garantir a oferta de educacdo as populacGes da varzea:

P4: Na minha concepg¢éo, uma escola de varzea, é uma escola localizada na
zona rural do municipio. Eu fui estudante no ensino fundamental menor e
maior na escola de varzea. Na minha maneira de ver existe uma diferenca
muito grande, e como se as escolas de varzea nao significasse muito para o
municipio [...]. E como se tivesse esquecida, é como se os alunos ou
professores, o aprendizado e tudo que envolve educacéo tivesse menos valor.

P5: No meu ponto de vista, uma escola de varzea, assim como os colegas ja
falaram, é uma escola que é mais de ambiente rural, onde a agua tem toda
uma interferéncia. Porque eu penso assim, quando se fala em varzea, vem
algo sobre a Agua. Entdo a escola de varzea é aquela escola que funciona
onde a 4gua um certo periodo interfere na educacéo [...] chega a enchente
e a 4gua comeca a crescer e muitas escolas, vao para o fundo, essas escolas
sdo inundadas pela &gua, as criangas muitas vezes, vao para algumas casas
de familia, que a prefeitura aluga, entdo é complicado [...] (Colares; Colares,
2021, p. 41-42).

Os autores reiteram o fato de os entrevistados serem até repetitivos com relacdo as
dificuldades apresentadas nas escolas, fugindo do objetivo proposto de elaborar um conceito
para a escola de véarzea. E importante, porém, salientar, que o professor 5 na tentativa de
conceituar a escola de varzea destaca a interferéncia da dgua nos processos educativos visto tal
fendmeno vir a inundar as escolas. Para retomar o tema proposto, Colares e Colares (2021)

destacam: “acrescentamos um aspecto em forma de questionamentos: faz sentido conceituar
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uma escola de varzea ou seria melhor se falar somente em escola? E interessante dizer que tem

escola de varzea e o que ela €, o que acham? (p. 42).

P6: E importante falar delas, apresentar suas caracteristicas. Até porque as
escolas de varzea, as escolas de zona rural, ndo se ouve muito falar, a gente
mais ouve escola, nunca ouvimos assim, essa expressdo, Se expressar
conceituando escola de varzea, sempre € escola.

P3: Ao generalizar, corre o risco daquela coisa das invisibilidades, vocé
generaliza, vocé pega um conceito comum de escola e trata todas elas como
se fossem iguais [...] ai 0s problemas que séo especificos de uma ou de outra,
eles terminam desaparecendo.

P7: Eu vejo assim, diante de uma escola de varzea, eu acho interessante
realmente que seja especificado devido a gente se sentir valorizado, porque
da para gente entender e perceber a nossa realidade [...] mas para muitas
pessoas na visdo deles, é escola do interior, entdo povo do interior sao
aqueles gque ndo tem conhecimentos, tem menos valor, a gente sente isso,
entdo para eles, vamos dizer assim, ah a escola de interior aquele povo de I,
aqueles professores ndo tem entendimento, as aulas séo de qualquer jeito [..]
é assim que somos classificados; entdo é interessante que a gente possa ter
esse conceito de povo de varzea, que tem valor, tem conhecimento[...] (idem,
p.42).

Os entrevistados ressaltam a necessidade de apresentar as caracteristicas das escolas de
Varzea e destacam o fato de que muitas escolas sdo invisibilizadas. Além disso, o professor 3
afirma que ao generalizar essas escolas, a partir de outras configuracdes de escolas, corre-se 0
risco de que os problemas enfrentados por essas escolas, que sdo especificos, acabem
desaparecendo.

As questdes ligadas a infraestrutura incipiente parecem ser fator determinante para
definir a escola de véarzea, o fato de estarem situadas em um ambiente que passa por
transformacdes ciclicas carece de cuidado e atencdo diferente das escolas localizadas nas areas
urbanas. Tal caracteristica parece indicar que a escola localizada na varzea acaba tendo como
fator de determinacdo que marca a sua identidade, a precarizacdo presente nesse ambiente.

Mendes (2009) ao investigar elementos que constituem as especificidades das escolas
do campo a partir da percepcédo de professores da rede estadual do Parana, destaca que de modo
geral, as questBes curriculares e metodoldgicas estdo também relacionadas a aspectos ligados a
infraestrutura das escolas, o que na visdo dos professores acabam sendo fator determinante para
uma conceituacao de escola do campo ligada as suas caréncias. Nas entrevistas realizadas pela
autora, destacam-se a seguir algumas conceituagdes sobre as escolas do campo:

A escola do campo é uma outra realidade. Ela é mais sofrida, pois 0s recursos
s8o precarios e os alunos séo mais educados e muitas vezes dao mais valor a
escola e ao professor. (Professor C3)
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Como professor de Educacdo Fisica vejo deficiéncia na estrutura fisica
(Quadra), deixando o trabalho bem limitado. Mas em questdo aluno, o
ambiente é mais familiar, sdo mais interessados, educados e

comprometidos com o ensino. (Professor C5)

Muda-se muito a metodologia, pois existem diferencas no campo financeiro e
muitos alunos ndo tem recursos tecnoldgicos, alguns ao contrario do
educando localizado na zona urbana, sem contar o acesso as bibliotecas,
laboratdrios que ndo h& no campo.(Professor

C7)

A escola do campo certamente apresenta uma realidade diferente as da zona
urbana e por isso o trabalho com os alunos ocorre de forma diferenciada, na
medida do possivel, pois se percebe um interesse diferente por parte dos
alunos. Nossa escola € de assentamento e faltam muitos recursos para que
possamos realizar um trabalho melhor, desenvolvendo projetos na area do
campo. (Professor C6)

No campo ndo temos biblioteca do professor nem materiais, que na cidade ja
temos alguns. No campo ha menos recurso. Trabalhamos utilizando materiais
de outras escolas. (Professor C4) (Mendes, 2009, p. 100)

As concepcdes expressas pelos professores entrevistados por Mendes (2009), colocam
em evidéncia o aspecto referente as auséncias presentes nas escolas do campo como marcador
para conceituar essas escolas, bem como fator determinante para diferenciacdo das escolas
urbanas e rurais, além das caréncias como fator limitador do trabalho pedagdgico. Na
concepgdo dos professores, a autora identifica que “além da infra-estrutura, os/as professores/as
apontam outras questdes que também interferem nas praticas escolares, tais como transporte
escolar precario e incompativel com os horéarios escolares, condi¢des das estradas, dificil acesso
(Mendes, 2009, p. 100)”.

No caso das escolas de varzea, diferentemente de escolas do campo localizadas em terras
firmes, a estrada em boa parte do ano € o rio, o transporte escolar ndo é carro, nem dnibus, mas
sim, barcos e lanchas. Especificamente no caso das escolas nucleadas, embora seja possivel
acessar a escola por terra, as distancias necessarias para que os alunos cheguem a escola polo
ou ndcleo impde a necessidade do transporte escolar. Vasconcelos (2017) ao analisar a
educacdo basica ribeirinha a partir de um estudo etnografico na regido amazonica, destaca as

interferéncias dos ciclos de enchente sobre a educacéo escolar:

O fenbmeno da cheia dos rios é um fator que interfere diretamente no
desenvolvimento do processo educativo, provocando mudangas ha
organizacdo pedagdgica e curricular que tem inicio com a elaboragdo do
calendario escolar, que deve adequar-se as condi¢des climéaticas do lugar,
passando pela atividade docente do professor e pelo planejamento das
atividades curriculares [...] (Vasconcelos, 2017, p. 160)”
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As escolas afetadas pelas aguas, ndo séo exclusividade da Amazénia. As tentativas de
caracterizé-las, conceitua-las ou mesmo de descrever esse espaco impactado pelas aguas mesmo
que timidamente vem sendo objeto de discussao.

Alguns estudos tratam dessa realidade e seus impactos em outros estados, a diferenca
apresentada na Amazonia diz respeito a localizagdo dessas escolas em comunidades de varzea
que ficam em frente aos rios, tendo o impacto direto do ir e vir das embarcagdes que navegam
por esses espacos. Nas entrevistas feitas por Colares e Colares (2021), o professor 5 registra

essas questoes:

P5: [...] Mas o que interfere muita em questao da agua sdo 0s navios porque
ela, a escola, fica na beira do Rio Amazonas, entéo todos os dias passa em
torno de trés, cinco navios, até mais, todos os dias, entdo quando esta nesse
periodo de enchente devido a escola ser proxima ao rio, eles fazem a onda
muito grande, o solo est& se esvaindo de tanto a banzeiro bater [...]. A onda
ndo chega diretamente na escola, mas chega perto, entdo com isso nds
ficamos preocupados porgue nds estamos prestes a perder a estrutura do
saldo comunitario. Isso ja foi colocado para a Semed, para a Prefeitura, eles
jaforam |4, ja olharam para fazer tipo uma contencéo, mas € assim, eles vao,
prometem, medem, e nada é feito [...] (p. 42).

O banzeiro®?, é a forma popular de se referir as ondas, ou maresias que se formam pela
passagem de grandes embarcacfes no rio como navios cargueiros, navios de cruzeiros
maritimos, balsas ou pelo movimento natural das aguas. No caso das embarcac6es, ocorre que
estas ndo diminuem a velocidade ao passar em frente as comunidades e, especialmente no
periodo da enchente provoca ondas que chegam com muita forca sobre as constru¢des na varzea
piorando a instabilidade ali presentes. Para Ferraz (2010) “a terra floresta-agua que presenteia
0o homem com uma abundante fonte natural de produtos é também aquela que,
contraditoriamente, cria as condi¢cdes mais adversas. Lidar com o ambiente amazonico requer
mergulhar em uma materialidade singular (p. 29)”.

Retomando a fala do professor entrevistado mencionado mais acima, destaca a auséncia
de medidas que tragam algum tipo de seguranca, estabilidade e conforto a professores e alunos

na varzea por parte daqueles responsaveis pela garantia do direito a educagédo desses povos. E

10 "E um termo regional que se refere ao movimento das &guas ocasionado pelas forcas naturais, no
caso, o evento. Porém, se falar o termo fora da Amazénia, a maioria ndo vai entender, porque em outros
Estados o fendmeno se chama onda”. Essa conceituagdo foi feita pelo prof. José Camilo, no Curso de
Geografia da Universidade Estadual do Amazonas (UEA), que explicou sobre a forma popular de se
referir aos banzeiros da Amazonia. Disponivel em: https://portalamazonia.com/amazonia/portal-
amazonia-responde-0-que-sao-0s-banzeiros



https://portalamazonia.com/amazonia/portal-amazonia-responde-o-que-sao-os-banzeiros
https://portalamazonia.com/amazonia/portal-amazonia-responde-o-que-sao-os-banzeiros
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pior, a auséncia da propria escola, enquanto prédio fisico. Essa fala remete a questdes historicas
sobre a oferta de educacéo escolar as popula¢des do campo, de negacgdo da presenca da escola,
de limitacdo na oferta das séries que por décadas ndo avancaram da 32 ou 42 série. Ainda hoje
essa realidade persiste a medida que observamos a auséncia da oferta do ensino médio em
diversas realidades do campo.

Em contexto macro verificamos que a reestruturacdo produtiva ocorrida a partir de 1980
vao surgir mudancas em escala internacional, impondo novas exigéncias de producdo tanto no
campo como na cidade. Na area da educacgéo esse contexto acarretard em novas exigéncias de
formacédo para atender os novos modelos impostos pelo capital:

Em atendimento as necessidades de uma educacdo que contemple essa nova
hierarquizagdo do trabalho e suas determinagdes sociais, econdmicas e
culturais, a escola, enquanto lécus privilegiado de ensino, passa a ter um
carater mais seletivo que reproduz as novas hierarquias desse novo rural.
Assim, é importante que se criem programas de educacdo para aumentar a
escolaridade da populag&o rural, mas uma educagao que ndo va além dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Cassin; Botiglieri; Do Vale, 2011, p. 56).
Percebe-se, que a negacdo da escola rural faz parte de um projeto que visa limitar o
acesso das populacdes campesinas a educacdo, ou quando ocorre vem por meio de modelos de
formacdo limitantes que negam o acesso aos conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade. S&o questdes que sdo trazidas no bojo da tematica pesquisada e que se somam ao
ambiente singular da varzea, “tendo o fenomeno da enchente dos rios como peculiaridade, a
educacdo escolar nas comunidades ribeirinhas sofre as consequéncias desse fendmeno natural
(Vasconcelos, 2017, p. 56)”.

Anualmente tendo o fendmeno ciclico da enchente como marcador da vida na varzea,

Cada comunidade apresenta dindmicas no morar e do viver diferentes, mesmo
gue estejam navarzea [...] ou naterra firme, préximas ou distantes das cidades,
elas véao se configurando nas resisténcias do pertencimento dos habitantes,
sendo influenciadas pelas florestas ou pela agua (Vasconcelos, 2017, p. 81)”

As escolas imersas no mundo das aguas estdo presentes também na regido sul mato-
grossense. Nessa regido, trabalhos recentes dao conta dessa realidade. Roman et. al (2021)
destaca que nessa regido as escolas chamadas “escolas da agua", embora consideradas escolas
do campo, foram construidas em areas propicias a alagar no periodo de cheia [...] (p. 2)”.

Na realidade pantaneira, as escolas funcionam através de unidades, divididas por polos
ou extensdes. De acordo com Roma et.al ao citar o trabalho de Oliveira (2018), as extensdes

referem-se as escolas que tém seu funcionamento em unidades separadas dos polos.
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[...] as escolas das aguas sdo consideradas atipicas. Com relacdo as
questdes sociais, culturais, econdmicas e naturais, sdo necessarias a¢oes
de gestdo escolar especificas, bem como metodologias apropriadas
devido a influéncia da natureza (Roman et. al, 2021, p. 6).

Nozun, Rebelo e Kassar (2020) também investigam as escolas das dguas do Pantanal
corumbaense no Mato Grosso do Sul. O objeto de estudo dos autores sao os desafios na atuagédo
da gestdo administrativo-pedagogica nas escolas da agua, em que pese a diversidade situacional
presentes nas escolas ribeirinhas. A estrutura fisica das escolas é descrita pelos autores como
simples, entre duas ou trés salas de aulas, com energia elétrica e sinais de internet precarios.

Os estudos que buscam caracterizar as escolas no campo indicam a escola dos rios das
aguas e das florestas como sendo marcadas pelas fragilidades que sobressai a qualquer outro

tipo de caracterizacdo de ordem mais objetiva.
2.3 O municipio de Obidos - PA: Alguns indicadores sociais e econdmicos

A cidade de Obidos, popularmente denominada como “a cidade das ladeiras” ¢
reconhecida como uma das cidades mais portuguesas da Amazodnia, condi¢do herdada do
processo de colonizacdo, sob a qual passaram diversos municipios da regido. No caso de
Obidos, sua posicdo geografica era estratégica para o dominio portugués. Barros (2010)

descreve esse contexto:

Obidos (PA) foi fundada no século XVII, precisamente no ano de 1697, pelo
portugués Manuel da Motta e Siqueira, superintendente das fortificacdes
militares que estavam sendo erigidas na regido do Baixo e Médio Amazonas
com o proposito de servirem de defesa portuguesa contra as invasfes de
corsarios de outros paises europeus, tais como, Franca, Holanda, Irlanda,
Espanha e Inglaterra (p.61).

A elevacdo a categoria de Vila ocorreu em 25 de marco de 1758, quando o Governador
da Provincia do Para, Francisco Xavier de Mendonca Furtado, uniu a populacéo de duas aldeias
pauxis. A base econémica da vila de Obidos era a agricultura, o extrativismo e a pecuaria. A
emancipacao do municipio ocorreu em 02 de outubro de 1854. Na ocasido, através da resolugao
n° 252 o governador da provincia do Grao-Para Sebastido do Rego Barros, elevou a vila de
Obidos e outras duas vilas & categoria de cidades.

A cidade de Obidos ¢é banhada pelo rio Amazonas, possui area territorial correspondente
a 28.011, 041 km?, sendo 12,42 km2 de éarea urbanizada (IBGE, 2019'!). A densidade

11 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/obidos/panorama



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/obidos/panorama
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demogréfica é de 1,76 hab/km? (IBGE, 2010). Do ponto de vista econémico até o ano de 2020
0 PIB per capita era de R$ 17.152,06, ocupando a posi¢do 144° no Estado do Para e 5.570° no
pais.

O percentual da populacdo com rendimento nominal mensal per capita de até % salario
minimo no censo de 2010 era de 51,7%. Na figura abaixo apresenta-se 0 mapa do estado do
Para com destaque em vermelho para o municipio de Obidos, no canto inferior direito destaca-
se a localizagdo do estado do Para no mapa do Brasil.

Figura 4: Mapa do estado do Para com o municipio de Obidos em destaque

Fonte: Wiki woyage *?

O indice de desenvolvimento humano do municipio nos trés ultimos censos
demogréficos realizados pelo IBGE (1991, 2000, 2010) foram de 0,347, 0,452 e 0,594
respectivamente. No aspecto meio ambiente o municipio possui 1,8% de esgotamento sanitario
considerado adequado, 37% de arborizacdo das vias publicas, 7,8% da urbanizacdo de vias
publicas e 3.007 pessoas consideradas como populacdo exposta ao risco de inundacGes,
enxurradas e deslizamentos contabilizados para municipio em estado critico segundo dados
monitorados pelo Centro Nacional de Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais —
CEMADEN (IBGE, 2010).

Os dados de esgotamento sanitéario (1,8%) do municipio de Obidos'® sdo alarmantes,

considerando que este constitui-se um dos elementos importantes para a garantia da qualidade

12 Disponivel em: https://pt.wikivoyage.org/wiki/%C3%93bidos_(Par%C3%A1) . Acesso em 01 de margo de
2022.

13 O poder municipal em 09 de janeiro de 2023 criou a lei 5.915, que institui a politica municipal de saneamento
béasico e dispde sobre o Plano Municipal de Saneamento Béasico. Disponivel em: https://obidos.pa.gov.br/wp-
content/uploads/2023/01/5.915-INSTITUI-A-POLITICA-MUNICIPAL-DE-SANEAMENTO-BASICO.pdf .



https://pt.wikivoyage.org/wiki/%C3%93bidos_(Par%C3%A1)
https://obidos.pa.gov.br/wp-content/uploads/2023/01/5.915-INSTITUI-A-POLITICA-MUNICIPAL-DE-SANEAMENTO-BASICO.pdf
https://obidos.pa.gov.br/wp-content/uploads/2023/01/5.915-INSTITUI-A-POLITICA-MUNICIPAL-DE-SANEAMENTO-BASICO.pdf
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de vida de uma populacdo. Conforme Pesquisa Nacional de Saneamento Basico — PNSB
realizada pelo IBGE 2017 ao analisar as solucdes sanitarias do periodo de 2008 a 2017,
verificou que no Brasil houve a diminui¢do do nimero de prefeituras atuando efetivamente na
prestacdo de servicos referentes ao esgotamento sanitario,

Observa-se uma reducdo significativa: em 2008, 57,1% dos Municipios
tinham as prefeituras como as Unicas ou uma das entidades executoras do
servico, contra 46,2% em 2017. Em geral, a prestacdo dos servigos,
diretamente, pelas prefeituras, sem uma estrutura separada para essa
finalidade, ocorre de forma mais precaria. Na PNSB 2017, tal precariedade
ficou evidente quando se analisaram algumas informac6es reportadas pelas
prefeituras, sobretudo quanto a auséncia de dados: seus questionarios sdo 0s
que, mais recorrentemente, contém informacdes ignoradas sobre o nimero de
ligaghes e as economias atendidas, as vazles, a extensdo das redes, entre
outros aspectos (IBGE, 2020, p. 26).

Molch, Simplicio e Pinheiro (2019), ao realizarem estudos sobre aspectos do
saneamento basico na mesorregido do Baixo Amazonas a partir de dados do Sistema Nacional
de InformacGes em Saneamento (SNIS), identificaram que a maioria dos municipios deixam de
informar os dados completos sobre saneamento basico. Os autores apontam que dos treze
municipios que compdem a mesorregido do Baixo Amazonas apenas um municipio informou
todos os dados (o municipio de Santarém), ¢ destacam que “¢ alarmante a situacdo desses

municipios, pois a auséncia de dados pode indicar a inexisténcia desses servigos (2019, p.6)”.
Figura 5: Relatorio IPS Amazonia de Obidos, 2021

Necessidades Humanas Basicas 63,77 510 Fundamentos para o Bem-Estar 57,05 296 Oportunidades 42,98 356
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Fonte: Santos et. al, 2021
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A Figura 5 apresenta o relatorio sobre o indice de Progresso Social da Amazénia (1PS)**
para 0 ano de 2021 sobre o municipio de Obidos. O relatério é organizado a partir de iniciativas
do Imazon, Amazonia 2030, Fundacion Avina e da Social Progress Imperative e traz o IPS dos
municipios paraenses a partir de uma pontuacdo dividida em trés categorias principais:
Necessidades humanas basicas; fundamentos para o bem-estar e oportunidades. Os itens
apresentam uma pontuacdo e sdo caracterizados também a partir das cores amarelo, verde e
vermelho, sendo o verde relativamente forte, o amarelo neutro e o vermelho relativamente
fraco. Essas cores representam “os scorecards [...] resultados municipais e a classificagao de
cada municipio no ranking amazonico. Cada resultado recebe um cartéo verde (bom resultado),
amarelo (neutro) ou vermelho (fraco) em relagdo a outros municipios na mesma faixa de PIB
per capita em 2021 (SantoS et. al, 2021, p. 27)”.

O relatdrio reitera os dados sobre o item agua e saneamento como fracos, nas areas de
abastecimento de dgua e esgotamento sanitario adequado, seguido do item moradia que aponta
a fragilidade nas areas de coleta de lixo adequada e em domicilios com iluminacdo adequada.
No item seguranca pessoal ligado ao eixo de necessidades basicas destaca-se o indice de morte
entre jovens apontados como forte no municipio de Obidos.

Embora o relatério de indice de Progresso Social para 0 municipio de Obidos no ano de
2021 ndo especifique a causa das mortes de jovens no municipio, o plano municipal de satde
(2022-2025) elaborado em 2021 endossa os dados de mortalidade entre jovens do sexo
masculino, principalmente entre os anos de 2017 a 2020 a partir de dados do DATASUS do
ministério da salde. Na faixa etéria de 15 a 19 anos foram identificados 5 obitos em 2017, 3
em 2018, 2 em 2019 e 7 em 2020. Além disso, também na faixa etéria de 20 a 29 anos verifica-
se 0s seguintes dados: 11 6bitos em 2017; 5 em 2018; 6 em 2019 e 05 em 2020. O plano
municipal de satde revela ainda “que a mortalidade no sexo masculino, também ¢ predominante
na maioria das faixas etarias (OBIDOS, 2021, p. 15)” que vao de 1 ano de idade a 80 anos ou
mais.

No eixo de fundamentos para 0 bem-estar a maioria dos itens estd em amarelo, sendo
considerados neutros. Alem disso, a distor¢do idade-serie no ensino médio é considerada fraca,

destacada em vermelho e em verde relativamente forte o item referente as areas protegidas. No

14 O IPS é um método inovador para medir progresso social, pois foca nos resultados de forma quantitativa. O
IPS é calculado a partir de dados secundarios publicos provenientes de 6rgaos oficiais e de institutos de pesquisa
e instituicdes da sociedade civil. Além disso, esse indice é orientado para medir resultados e ndo para avaliar
investimentos. Dessa maneira, 0 IPS permite que a sociedade civil, os lideres do setor privado, os formadores de
opinido e sobretudo os dirigentes publicos (esfera municipal, estadual e federal) possam orientar as suas politicas
publicas e a¢des a partir de um diagnéstico amplo dos municipios da Amazdnia Legal
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eixo oportunidades, item liberdades individuais o acesso a cultura e lazer é considerado forte
enquanto no item acesso ao ensino superior o relatério demonstra que as mulheres empregadas
com ensino superior sdo consideradas fracas comparado a outros municipios.

Em relacéo aos dados populacionais do municipio, de acordo com estimativas do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) para o Gltimo censo realizado (2010) a
populacdo do municipio de Obidos era composta por 51,62% na area urbana e 48,38%
residentes na rural. Retrocedendo um pouco mais nos dados censitarios verificamos que a

populacdo municipal era eminentemente rural conforme mostra a tabela a seguir:

Tabela 1: Populacio urbana e rural em Obidos nos censos de 1970-2022

Situacao de Ano
domicilio 1970 1980 | 1991 | 2000 | 2010 2022
Total 26.426 | 38.009 | 42.307 | 46.490 | 49.333 | 52.229
Urbana 8.993 | 17.666 | 20.147 | 22.978 | 25.466 -
% 34,03 | 4648 | 47,62 | 4943 | 51,62 -
Rural 17.433 | 20.343 | 22.160 | 23.512 | 23.867 -
% 6597 | 5352 | 52,38 | 50,57 | 48,38 -

Fonte: Elaborado pela autora a partir do IBGE/Censo demografico via sistema SIDRA®

A tabela 1 demonstra dados de cinco edi¢fes do censo demografico realizado pelo
IBGE?®. E possivel verificar que entre os anos de 1970 a 2000 a populago rural no municipio
de Obidos era superior & populacdo urbana. A partir de 2010 o nimero de habitantes na area
urbana passa a ser superior a area rural.

Od’wyer (2005) em pesquisa realizada pelo Pro-varzea ao entrevistar o chefe do IBGE
a época, assim descreve tal fenbmeno:

O chefe da agéncia do IBGE, em Obidos, informou-nos que no censo
Demografico de 2000, realizado no bairro Bela Vista, do contabilizado de 73
domicilios haviam 57 deles ocupados e 16 eram de ocupacdo ocasional,
pertencentes provavelmente a moradores de varzea, sendo contadas 254
pessoas. Em outro bairro, Perpétuo Socorro, dos 106 domicilios
contabilizados, 88 eram de ocupacdo permanente, no total de 392 pessoas.
Pelos dados oficiais, segundo o entrevistado, a populagdo urbana de Obidos
era menor do que a rural. Porém, muitos bairros periféricos de Obidos, como
o de Bela Vista, chamado de “ponta de rua”, estdo classificados no
zoneamento municipal como bairros rurais. A medida que forem incluidos na
zona urbana, essa propor¢do se inverte, e a zona urbana do municipio de
Obidos torna-se maior que a rural (Od’wyer, 2005, p. 225).

15 https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/202#resultado

16 As atualizagdes de dados populacionais realizados pelo IBGE em 2022 no Gltimo censo realizado,
dado conta de uma populacdo de 52.229 habitantes, os dados para verificacdo da situacdo de domicilio
(urbana e rural) ainda ndo estdo disponiveis no SIDRA.



https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/202#resultado
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Conforme reconhecimento geografico, realizado pela Secretaria Municipal de Saude —
SEMSA, até dezembro de 2022 o bairro Perpétuo Socorro possuia 4.278 habitantes, 1. 164
residéncias, 139 comércios, 719 terrenos baldios e 284 caracterizados como outros. Tais dados
demonstram a expansédo presente no bairro ao longo da ultima década e servem de exemplo do
crescimento populacional experimentado pelo municipio de Obidos na ultima década.

De modo geral, alguns desses bairros do municipio foram formados por pessoas
advindas das areas rurais, especialmente os bairros mais periféricos ou proximos ao lago pauxis,
que possui um grande numero de casas em modelos de palafita.

Na éarea urbana de Obidos, ha um bairro chamado “Cidade Nova” que foi
estabelecido por ex-juteiros que emigraram de suas comunidades, apés os
mesmos venderem ou abandonarem seus terrenos. Esta localidade é referida
localmente como o suburbio dos refugiados da juta. (Santos, 2004, p. 70)

Inimeras razdes levam a saida das populacdes do campo em direcdo as areas urbanas.
Muitos vao em busca por melhores condic@es de vida, emprego, ou continuidade da educacéo
dos filhos.

verificamos que na cidade de Obidos, nos bairros de periferia formados a
partir dos anos de 1970, a maioria dos seus moradores é ligada a atividade
pesqueira, segundo informagdes obtidas na Coldnia de Pescadores Z-19 e no
escritdrio local do IBGE (Odwyer, 2005, p. 215).

As atividades desenvolvidas por aqueles que habitam esses bairros, de certo modo,
justificam a origem de seus habitantes e demonstram que mesmo na cidade continuam ligados
aos seus locais de origem, ou mesmo ndo conseguem ser inseridos em outras atividades uma
vez que as areas rurais sdo reconhecidas historicamente pela baixa escolarizacdo de suas
populacBes. Além do fato das escolas rurais, ainda hoje, se caracterizarem pela ndo oferta dos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio, e das condi¢cdes materiais de funcionamento
serem precarias:

Durante muito tempo, a escola do meio rural foi concebida como a “prima
pobre” das escolas urbanas, para onde eram mandados todas as coisas que ndo
serviam mais para as escolas urbanas, tais como: armarios, livros, carteiras,
ou o que mais fosse substituido por materiais novos nas escolas das cidades
(Bezerra Neto, 2022, p. 315).

A negacdo da escola rural, além de historica, na atualidade encontra determinantes
resultantes “da politica neoliberal, que, por vezes, sdo desastrosas a educagao dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo, [...] tais como expressfes no esvaziamento do curriculo escolar e

fechamento de escolas (Taffarel, Queiroz, 2022, p. 365).
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Outra faceta da problematica diz respeito a desigualdade de acesso a escola. Taffarel e
Queiroz (2022) destacam que “as condigdes desiguais de acesso a escolarizagcdo tém, portanto,
principal raiz na classe social. Por esta natureza, os jovens da classe trabalhadora sdo excluidos
do processo de escolarizagdo e lhes ¢ negado o conhecimento escolar” (p. 368). A afirmacao
dos autores corrobora os dados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios)
Continua sobre Trabalho de Criancas e Adolescentes, que integra as estatisticas experimentais
do IBGE:

O trabalho infantil concentrava mais pessoas do sexo masculino (66,4%) do
que feminino (33,6%). O percentual de pessoas de cor branca em situacéo de
trabalho infantil era bastante inferior (32,8%) aqueles de cor preta ou parda
(66,1%). Houve diferencas, também, na frequéncia a escola, uma vez que
96,6% da populacdo de 5 a 17 era formada por estudantes, enquanto entre 0s
trabalhadores infantis a estimativa baixava para 86,1%. O estudo indica que
as jornadas de trabalho aumentavam na medida em que a idade das criancas e
jovens se elevava (Agéncia de Noticias IBGE, 2020, s/p.)

A pesquisa PNAD (2020) conforme descrito acima pela agéncia de noticias do IBGE
demonstra que criangas e adolescentes do sexo masculino sdo maioria nas vitimas de trabalho
infantil (66,4%) e, denuncia que ndo apenas o recorte de sexo, mas, também de raca (66,1%) é

fator preponderante para a realidade de trabalho infantil no Brasil.

2.4 A organizacdo escolar no municipio de Obidos: A varzea e a terra firme

As disposicOes sobre a organizacdo do Sistema de Ensino Municipal - SME foram
criadas a partir da Lei n° 3.865 de 22 de dezembro de 2010. De acordo com o art. 9° da lei, 0
Sistema Municipal de Ensino de Obidos compreende:

I. As instituigbes de Ensino Fundamental e de Educacdo Infantil, mantidas
pelo Poder Municipal;

Il. As instituicBes de Educagdo Infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

I11. A Secretaria Municipal de Educacéo;

IV. O Conselho Municipal de Educacéo;

V. As Instituicdes Educacionais da Rede Publica de outras esferas
administrativas e de organiza¢Ges nao-governamentais que, por forca de
convénios, e contratos e 0 sejam incorporadas.

VI. O conjunto de Normas Complementares

Paragrafo Unico - O Municipio, por meio dos 6rgdos responsaveis pela
educacdo baixar Normas Complementares as nacionais e estaduais que
garantam organicidade, unidade e identidade ao Sistema Municipal de Ensino
Municipal (OBIDOS, 2010).

A SEMED - Secretaria Municipal de Educacédo, conforme disposto na Lei n® 3.865 de

22 de dezembro de 2010, compete atuar nas seguintes areas: na coordenacdo da politica
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educacional do municipio; atuar na operacionalizacdo do sistema de educacdo municipal em
seus diferentes niveis e modalidades; oferecer capacitagdo aos servidores da area da educagéo
do municipio; atuar no planejamento, mapeamento e avaliacdo dos resultados nas escolas do
municipio.

As instituices escolares do municipio se dividem em escolas localizadas na area
urbana e escolas nas areas rurais. Na area urbana dispde de escolas publicas municipais, federais
e estaduais, responsaveis pela oferta de ensino médio, além de escolas privadas. As escolas
rurais se subdividem escolas de varzea e terra firme.

De acordo com o plano municipal de educacdo 2015-2024, em 2015 o municipio
contava com 115 unidades escolares com atendimento na Educagéo Infantil - EI e Ensino
Fundamental — EF, sendo estas de responsabilidade da rede municipal, duas unidades de ensino
responsaveis pelo ensino médio de responsabilidade da rede estadual de ensino por meio da
Secretaria de Estado de educacdo SEDUC/PA, uma unidade do Instituto Federal do Pard — IFPA
responsavel pela oferta de ensino médio e técnico profissionalizante, além de duas escolas
privadas (PME, 2015).

Tabela 2: Numero de escolas rurais no periodo de 2010-2022

Ano numero de escolas rurais
2010 104
2011 105
2012 101
2013 101
2014 104
2015 101
2016 101
2017 97
2018 89
2019 76
2020 72
2021 74
2022 74

Fonte: A autora a partir de dados do gqEdu, 2023.

A tabela 2 demonstra um aumento significativo no ndmero de escolas fechadas,
especialmente a partir de 2017. De 2011 a 2016 podemos inferir que algumas dessas escolas
estavam paralisadas, isto é, ndo foram oficialmente fechadas, mas, de modo geral hd uma
tendéncia de serem extintas em anos posteriores. Conforme indica o decreto de extin¢do de
escolas no municipio de Obidos em 2019 (decreto n° 315 de 19 de outubro de 2019), por meio
do qual foram extintas 17 escolas, localizadas na varzea e na terra-firme, destas, duas escolas

faziam parte do polo Ipaupixuna que tratamos na pesquisa.
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A tendéncia de fechamento de escolas rurais esta ligada as politicas desenvolvidas no
Brasil de ajustamento a agenda neoliberal, que, entre outras coisas, defende a redugdo dos
investimentos publicos nos direitos sociais. Taffarel e Queiroz (2022) apontam essas questdes
fazendo relacéo entre o nimero de alunos versus o financiamento educacional:

Ressaltamos que o fechamento das escolas do campo decorre da politica
econdmica neoliberal que, ao impor o ajuste fiscal, implica cortes no
orcamento geral da Unido atingindo areas sociais vitais a classe trabalhadora,
como € a Educacdo. Como a politica educacional é direcionada ao
financiamento de acordo como o numero de alunos, as escolas com poucos
alunos sdo duramente penalizadas, uma vez que essa I6gica de financiamento
do custo-aluno torna precéria a escola da comunidade campesina, impondo o
ensino em classe multisseriada e por fim, ndo ha outro caminho: o fechamento
(2022, p. 365).

Dados da SEMED referentes ao ano de 2021 apontam que a rede publica municipal de
ensino conta com 88 escolas, destas 157 localizadas na area urbana representando 17,05% do
percentual de escolas municipais, 55 compreende a area de terra firme representando 62,5% e
18 escolas localizadas na varzea o que representa 20,45% do total de escolas municipais.

As escolas localizadas na varzea e terra firme sdo todas organizadas a partir de polos
educacionais. A organizacéo por polos no municipio de Obidos - PA se deu a partir do decreto
n° 017, de 01 de fevereiro de 2008, que dispde sobre a criacdo de um sistema de nucleacdo das
escolas localizadas na zona rural do municipio. O art. 2° dispbe sobre a caracterizacdo do
sistema de nucleacdo:

O sistema de Nucleacdo de Unidades Escolares consiste no
agrupamento de escolas localizadas na Zona Rural do municipio, que
funcionam sob a responsabilidade administrativa e pedagogica de uma
escola do grupo denominada escola polo, de onde emanam as diretrizes
e normas de funcionamento (OBIDQOS, s/p, 2008).

O decreto destaca que as escolas serdo regulamentadas a partir de portarias especificas
no ambito da secretaria municipal de educacdo — SEMED, que devera definir a escolha da
escola sede e o0 numero de escolas que constituirdo o polo. Constitui-se como critério o disposto
no art. 4° do decreto, que define “a Unidade Escolar denominada escola Pélo, deve ter seus
cursos em funcionamento autorizados e ou em processo de autorizagdo junto ao Conselho
Estadual”.

A disposicdo de escolas nas areas de terra firme no ano de 2021 compreende o total de

55 escolas, divididas em 15 polos. Os polos da terra firme tendem a apresentar nimero

17 Do total de 15, 1 compreende o centro municipal de educacéo infantil (CMEIPS- Centro Municipal
de Educacéo Infantil Perpétuo Socorro)
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relativamente maior de alunos. No quadro a seguir apresenta-se a divisdo de polos nas escolas

de varzea e nimero de alunos referente ao ano de 2021:

Quadro 1: Distribuicdo de Polos na area de varzea

POLO ESCOLA COMUNIDADE | AREA | ALUNOS
Aristides de Aquino Vieira Sdo Raimundo | Varzea 127
Sao (Sede)
Raimundo Samuel de Aguiar Montes Santa Rita Varzea 30
Cassilda Helena Rodrigues Santissima Vérzea 16
Trindade
Prof.2 Perpétua Figueira (Sede) Vila Vieira Varzea 97
Ipaupixuna Dom Pedro | Vila Barbosa Varzea 31
Maria Zibia Andrade Vieira Ipaupixuna Varzea 83
Nossa Senhora de Nazaré Januéria Véarzea 123
Januéria _(Sede)
Felipe Bentes Ilha Grande Varzea 13
Armélio Santos Auerana Varzea 44
Nossa Senhora das Gracas Ilha Grande Vérzea 11
Dr. Maria Pinto Marinho Nucleo Novo — Varzea 121
(Sede) Parana de Baixo
Nucleo Novo Gongcalves da Costa Boa Nova Varzea 5
— Parana de Sdo Raimundo Liberdade Varzea 7
Baixo Prof.2 Laura Dias Nossa Senhora Vérzea 10
das Gracas
Antonio Pinto Barros Igarapé do Pinto | Varzea 20
Cristo Rei (Sede) Cristo Rei Varzea 69
Cristo Rei Pedro Estanislau Ferreira Costa dos Vérzea 13
Ferreiras
Antonio Teixeira (Sede) Nossa Senhora | Varzea 62
N2 S2 das das G
Gracas x as ragas, .
Sagrado Coracéo de Jesus Costa do Paru Vérzea 21
X A Cacilda Pinheiro (Sede) Sao Lazaro Varzea 57
Sao Léazaro - - -
Livramento Livramento Varzea 8
Total 960

Fonte: organizacdo da autora com dados da SEMED, 2021.

Conforme dados contidos no quadro 1, no ano de 2021, a rede municipal de ensino teve

um total de 12.228 alunos matriculados. Desse total, 6.415 somente de alunos das escolas

urbanas, representando 52,46%, 4.853 alunos em escolas das areas de terra firme, perfazendo

39,69% e 960 alunos de escolas de varzea representando 7,85 % dos alunos matriculados.

Os dados fornecidos pela SEMED quanto a numero de polos, € o que melhor permite

verificar as especificidades quanto ao nimero de matriculas e escolas, visto que os dados

presentes no censo escolar, por exemplo, ndo permitem essa verificagdo, pois definem o rural a

partir da uniformizacgdo de véarzea e terra-firme.
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2.5 Calendario escolar da varzea

O calendario para as escolas de varzea é definido pela Secretaria Municipal de Educagéo
e posteriormente aprovado pelo Conselho Municipal de Educacéo. O calendério é pensado na
perspectiva de garantir que o periodo da enchente ndo interfira na oferta de educacdo escolar.

A proposta de calendério letivo diferenciado foi proposta desde a Lei 5.692, de 11 de
agosto de 1971, que previa a organizagéo de diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus.
No artigo 11 é definida a quantidade minima de dias letivos nos estabelecimentos de ensino e

no inciso 2° é expresso como poderia ser organizado o calendario das areas rurais:

Art. 11. O ano e o semestre letivos, independentemente do ano civil, terdo, no
minimo, 180 e 90 dias de trabalho escolar efetivo, respectivamente, excluido
0 tempo reservado as provas finais, caso estas sejam adotadas [...] organizar
os periodos letivos, com prescricdo de férias nas épocas do plantio e colheita
de safras, conforme plano aprovado pela competente autoridade de ensino
(BRASIL, 1971).

Em Obidos, a divulgagio do calendario escolar geralmente ¢ feita pela SEMED —
Secretaria Municipal de Educacdo em entrevista coletiva para a comunidade, e abrange o
calendario de toda a rede municipal de ensino. Dado o carater da pesquisa documental e
auséncia de trabalhos que analisem a realidade do municipio, utilizamos uma dessas entrevistas
de divulgacdo do calendéario escolar pelo secretario de educacdo, bem como técnicos da
SEMED em 07 de fevereiro de 2019. Na fala do secretario de educacdo apontam-se as metas

para aquele ano:

Nossa meta para esse ano ¢ melhorar 0 nosso planejamento pedagogico e
financeiro, contendo 0 maximo possivel de nossas despesas. Vamos trabalhar
para manter os salarios em dia, contratando apenas o essencial para manter
nossa folha enxuta e o pagamento dos nossos prestadores de Sservigos
atualizados (OBIDOS-NET, 2019%).

Na entrevista, a coordenacdo da SEMED destaca as justificativas para mudancas
implementadas na organizacao escolar do municipio para aquele ano. Reforcam o modelo de
nucleacdo de escolas localizadas na terra firme, justificadas pelos servidores da SEMED pela
reducdo do numero de alunos frequentando as escolas. Na fala, os servidores apontam que essas
situacGes geram receitas insuficientes para garantir 0s custos como 0 que seria considerado

necessario para manter as escolas funcionando: custos com a merenda escolar, pagamento de

18Reportagem disponivel em: http://www.obidos.net.br/index.php/noticias/2441-calendario-escolar-
2019-em-obidos-foi-divulgado-pela-semed-e-0-inicio-das-aulas-sera-dia-11-02).



http://www.obidos.net.br/index.php/noticias/2441-calendario-escolar-2019-em-obidos-foi-divulgado-pela-semed-e-o-inicio-das-aulas-sera-dia-11-02
http://www.obidos.net.br/index.php/noticias/2441-calendario-escolar-2019-em-obidos-foi-divulgado-pela-semed-e-o-inicio-das-aulas-sera-dia-11-02
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servidores e transporte. Essa organizacdo demanda o remanejamento de alunos para
comunidades que ndo sdo as suas de residéncias. Na entrevista destacam que foram feitos
estudos para viabilizar as mudangas.

A coordenadora pedagogica da area de terra firme na SEMED indicou como se deu 0s
encaminhamentos do processo:

Tivemos a oportunidade de explicar para algumas comunidades o porqué
dessa mudanca. N6s ndo tomamos uma decisao isolada sem compromisso com
a educacdo. Todos esses levantamentos feitos por nossa equipe foram
repassados aos pais e hoje, vamos encaminhar para dar ciéncia ao Ministério
Publico sobre o que nos levou a otimizar o projeto de nucleagdo das escolas”(
OBIDOS-NET, 2019).

A fala da coordenadora deixa margem para algumas interpretacdes que embora nao seja
objeto da pesquisa, sdo importantes, pois representam situacfes que perpassam pela
compreensdo do processo educativo desenvolvido pelas escolas de varzea, visto que também
sdo organizadas a partir da nucleacdo e, implicitamente seus motivos sao justificados pela
reducdo dos custos com as condi¢des de funcionamento das escolas.

Retomando a fala da coordenadora pedagdgica da SEMED, verifica-se que parece
indicar o processo de nucleacdo como decidido unilateralmente, como expresso na fala:
“explicar para algumas comunidades o porqué dessa mudanca. N6s ndo tomamos uma decisdo
isolada sem compromisso com a educacdo [...] levantamentos feitos por nossa equipe foram
repassados aos pais e hoje, vamos encaminhar para dar ciéncia ao Ministério Ptblico”.

A andlise da entrevista demonstra a visao da equipe gestora da SEMED sobre a oferta
de educacdo nas escolas de varzea, impregnada de uma perspectiva economicista, reducionista
sobre os investimentos publicos na area, além de apontar para um autoritarismo nas tomadas de
decisbes. Santos Bezerra, Bezerra Neto, e Lima (2011) em estudo que discutem as bases
metodologicas e pedagdgicas do Programa Escola Ativa - PEA, destacam o controle, a falta de
autonomia na execucdo do trabalho do professor na implantacdo e desenvolvimento do
programa, reafirmam o “verticalismo” que ndo ¢ exclusivo do programa , “e sim uma
caracteristica marcante das politicas educacionais adotadas pelo poder pablico, que apenas
informa aos professores e coordenadores sobre as decisdes tomadas, e 0s pressionam a
colocarem essa politica em prética (2011, p. 35).

A citacdo acima serve como exemplo para mostrar que no &mbito das decisfes sobre
fechar a escola ou ndo, esse problema também se repete quando a comunidade também ndo é
chamada para o dialogo. A anélise dessa realidade a partir da fala dos responsaveis por zelar

pela educacdo municipal sdo importantes para articularmos como as medidas referentes a



60

nucleacdo de escolas apontam para o fendmeno de nucleacdo e fechamento no Brasil,
especialmente nas escolas rurais e envolvem também o financiamento da educacéo.

As escolas localizadas na éarea rural do pais e que ofertam o ensino
fundamental sdo, na maioria, multisseriadas; possuem poucos alunos e, as
vezes, contam com apenas um professor. Sem profissionais para o
acompanhamento e orientagdo do trabalho pedagdgico, geralmente, esses
professores séo iniciantes no magistério. O nimero reduzido de alunos nessas
escolas gera impacto direto no financiamento. A principal politica de
financiamento no pais é o Fundo Nacional de Manutenc¢édo e Desenvolvimento
da Educacéo Basica e Valorizagao dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB,
que destina recursos para as escolas a contar pelo ndmero de alunos
matriculados. Por esse fato, as escolas rurais sdo prejudicadas, uma vez que,
por terem poucos alunos, recebem poucos recursos, impactando diretamente
na aquisicdo de materiais e manutencao do ensino (Ferreira, 2018, 152-153).

A nucleacdo surge a partir das mudancas ocorridas na década de 90, como reflexo das
politicas de ajustamento do Estado brasileiro as politicas neoliberais. Com a LDB 9394/96
novas formas de redistribuicdo das responsabilidades com a educacdo foram feitas em ambito
federal, estadual e municipal.

No ambito das escolas do campo ampliaram-se as questdes relacionadas ao ensino
multisseriado e a nucleacdo. As propostas de excluir a multisseriacdo para incorporacdo do
ensino seriado via nucleacdo tem fins econdmicos contraditorios: de um lado extinguir a
multissérie sob a justificativa de ser um modelo ruim, que acarreta inumeras dificuldades, como
a sobrecarga de professores que precisam lidar com classes em estagios diferentes de
aprendizagem; e de outro lado tal substituicdo estd ligada muito mais as questbes de
financiamento da educacéo e aporte de recursos. Exemplo disso foi a criagdo do FUNDEF —
Fundo de manutengdo e desenvolvimento do ensino fundamental e de Valorizagdo do
Magistério que dispde de recursos a partir de um nimero especifico de alunos.

No municipio de Obidos ndo ha quaisquer tentativas de despistar que o fim Gltimo da
nucleacdo tem a ver especificamente com aspectos relacionados a concentracdo de ndmero
maior de alunos por escolas, na perspectiva de que determinadas escolas obtenham maior valor
de recursos no ambito do governo federal, uma vez que as entrevistas os gestores da SEMED
deixam claro a opcéo pelas medidas: melhorar o planejamento pedagdgico e financeiro, conter
despesas, contratar o essencial (OBIDOS-NET, 2019).

Retomamos o termo mencionado anteriormente da nucleacdo com fins econdmicos
contraditdrios visto que embora as escolas passem a concentrar um numero maior de alunos e
consequentemente receba mais recursos, ampliam-se 0s gastos com transporte escolar.

Nogueira e Nogueira (2022) em trabalho desenvolvido que investigou 0s motivos que

levam ao fechamento de escolas publicas em areas rurais do municipio de Obidos, identificaram
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que o processo de nucleacdo das escolas e, 0 consequente remanejamento de alunos colabora
para o fechamento de escolas. A pesquisa demonstra ainda que o fechamento de escolas no
municipio é patrocinado por politicas de financiamento da educacdo como o PNATE -
Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar.

As autoras, em entrevista com um ex-secretario de educacdo do municipio, evidenciam
o caréter de nucleacgdo e fechamento de escolas como norteado principalmente pela redugéo de
gastos na manutencgédo desses estabelecimentos de ensino:

Se considerarmos a Lei 12.960, de 27 de marco de 2014, teriamos que ter
inimeros embates e isso dificultaria esta politica de fechamento de escolas.
Isso porque ndo ha justificativa plausivel para tal politica, uma vez que o
direito sagrado ao estudo esta assegurado na carta Magna e ainda, em
inimeras legislacdes vigentes no pais. No entanto, ao observar o que houve
aqui em nosso municipio podemos pensar que se tratava de uma visdo que
simplesmente levava em consideracdo a reducdo da folha de pagamento com
professores em detrimento a politica de terceiriza¢io das rotas de transporte
escolar. Tanto é que por quatro anos as lanchas do transporte escolar de
varzea ficaram esquecidas dentro do lago Pauxis e que por diversas vezes
foram alvo de matérias em sites e blogs da regido. (Nogueira; Nogueira, 2022,
p. 16-17)
A fala do ex-secretario obtida por meio de entrevista concedida a Nogueira e Nogueira
(2022) demonstra com fidedignidade a realidade da politica de nucleacdo das escolas rurais do
municipio de Obidos. O entrevistado destaca que tal politica amplia a terceirizacio do
transporte escolar, e desqualifica o transporte escolar da varzea, entregue via programa
Caminhos da escola, no qual o municipio foi beneficiado com lanchas destinadas a fazer o
percurso entre escolas da varzea. As contradicbes presentes na criagdo das medidas de
nucleacdo e transporte escolar sdo passiveis de inimeros questionamentos: a quem interessa a
terceirizacdo do transporte escolar da varzea? O que justifica tais medidas? Séao
questionamentos que para melhor compreenséo indicam possibilidade de novos estudos, visto
ndo ser o foco desta pesquisa, mas conforme a fala do ex-secretario entrevistado por Nogueira
e Nogueira (2022) podemos inferir que tal medida beneficia sobremaneira as empresas, que
sem davida detém o monopélio sobre a oferta de transporte escolar no municipio.
Este Gltimo é comprovado por documentos de licitacdo do transporte escolar do
municipio no ano de 2018/2019 para a varzea disponivel no site da prefeitura e correspondentes
a gestdo municipal do periodo. Tais documentos indicam a estimativa mensal de 273.664,29

(duzentos e setenta e trés mil, seiscentos e sessenta e quatro reais e vinte e nove centavos) de

19 A lei diz respeito & forma como deve ser precedida para que uma escola seja fechada nas areas
rurais e, uma delas refere-se a consulta prévia das comunidades.
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cotacdo para cumprimento das rotas na varzea. Outro documento contratual para o transporte
escolar do ano de 20172 destaca o objeto do contrato:

Contracdo de pessoas juridicas para prestagdo de servigos de transporte escolar
por meio de embarcacdes fluviais a ser executado na zona rural na regido de
varzea durante o periodo letivo de 2017 (comportando 200 dias letivos),
incluindo o fornecimento de combustivel, marinheiros e auxiliares com toda
a manutengdo corretiva e preventiva inclusa, para atender as demandas da
Secretaria Municipal de Educagio — SEMED (OBIDOS, 2017).

O preco celebrado no contrato € de R$ 2.399.703, 00 (Dois milhdes trezentos e noventa

e nove mil setecentos e trés reais), correspondente a 7 (sete) meses e seis dias. Esse valor é

discriminado no contrato a partir de diversas fontes orcamentarias, a saber:

2525- Fundo Municipal de Educacgdo

2.361.0401.2060-Manutengdo do Programa Salédrio Educacdo; 33903000-
Material de Consumo.

25-Fundo Municipal de Educacéo

2525-Fundo Municipal de Educacéo

12.122.0401.2058 - Manutengdo das Atividades do Fundo Municipal de
Educacéo: 33903000-Material de Consumo.

25-Fundo Municipal de Educacéo

2525-Fundo Municipal de Educacéo

12.361.0460.2064 - Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar -
PNATE; 33903000-Material de Consumo.

2626-FUNDEB 12.361.0402.2066- Manutencdo das Atividades do Ensino
Fundamental - Administrativo 40% FUNDEB; 33903000-Material de
Consumo (OBIDOS, 2017).

O contrato demonstra que para dar conta do valor necessario sdo usadas fontes diversas
de recursos, o recurso do FUNDEB - Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educagéo
Basica, destinado para manutencdo das atividades do ensino fundamental, se mostram
expressivos para compor a dotacdo orcamentaria para o transporte escolar.

Lima et.al (2020) em estudo que teve o objetivo de compreender o funcionamento do
transporte escolar em Obidos a partir da visdo do setor de transporte, setor de financas da
SEMED e de alunos verificam que o transporte escolar no municipio é organizado por meio de
processo licitatorio para contratagdo de empresas terceirizadas e, que essa medida na visdo do
responsavel do transporte escolar no municipio essa politica tem sido a maneira mais barata
para o municipio “uma vez que se tira a total responsabilidade da Gestdo Municipal e, ainda,

oferta-se um maior nimero de servigo, além dos custos que seriam menores (p. 52)”.

20 Conforme contrato administrativo n°® 01/2017/PMO (pregéo presencial n° 007/2017/PMO/SEMED).
Disponivel em: https://obidos.pa.gov.br/wp-content/uploads/2019/05/CONTRATO-2.pdf
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Ainda no estudo Lima et. al (2020) verificam que duas visfes se contradizem sobre o
que seria mais vidvel para a gestdo municipal. A primeira visdo manifestada é do chefe de
divisdo do transporte escolar entrevistado que aponta os supostos beneficios, pois “contratar o
servigo de uma terceirizada por cinco a seis mil reais € mais barato do que manter uma lancha

2999

do programa “Caminho da Escola”” (p. 52). Na fala o gestor justifica que isso se deve ao fato
de que, além da manutencao da lancha, o municipio deve arcar com os custos de pagamento do
motorista, de seu ajudante e o combustivel (gasolina) necessério para a lancha fazer a rota com
um custo mensal em torno de 10 mil reais. A segunda viséo é a do setor de financas da SEMED
que justificam que seria mais comodo e econdbmico para 0 municipio se este assumisse a
responsabilidade sobre os servicos de transporte escolar, a partir de seus préprios veiculos

(LIMA et. al, 2020).

2.6 O polo educacional Ipaupixuna

As comunidades Vila Barbosa, Vila Vieira e Ipaupixuna onde se localizam as escolas
que constituem o polo Ipaupixuna constituem uma por¢do do municipio de Obidos conhecida
como Costa de Baixo. Chega-se a essas comunidades atravessando em frente ao municipio e
descendo no sentido da correnteza do rio Amazonas. De acordo com O’Dwyer (2005) as
comunidades de “Vila Vieira e Ipaupixuna [...], faziam parte da localidade chamada Costa de
Baixo, que nos anos de 1960 foi desmembrada em pequenas comunidades alinhadas na beira
do rio” (p. 241).

O acesso a essas comunidades se da apenas pelo rio, em embarcacbes de pequeno e
médio porte, ou ainda no periodo da cheia ao adentrar no igarapé da Sant’Aninha que fica
localizado na comunidade Santa Rita, podendo assim chegar a essas comunidades pelos lagos.
Essa Gltima rota € utilizada especialmente por pescadores, donos de barcos ou bajaras, que em
funcéo de suas atividades pesqueira se faz util e seguro fazer esse percurso.

Nas rotas pelo rio Amazonas destacam-se 0s barcos que fazem o trajeto das
comunidades a cidade de Obidos em dias fixos na semana, as rabetas e as bajaras. As rabetas
séo pequenas embarcacdes que funcionam a partir de motores de propulséo colocados a polpa
dos botes ou assentados no pordo como nas bajaras, nessa Ultima forma, € comum usar-se 0s
motores de forga a partir de 13 hp. Os botes apresentam forma e estatura maiores que as canoas.
As canoas, até certo periodo, foram o Unico meio de transporte na varzea. Os botes sdo
fabricados para suportar as intempéries do rio, seja nas viagens, ou para fins de pesca comercial.

Popularmente rabeta virou sinbnimo de bote, e vice versa, justamente pelo fato de um exigir a
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necessidade do outro, o bote exige a necessidade do motor rabeta, dado o seu tamanho, sendo
muito pesado tentar mové-lo com a forga do brago a remo.

As bajaras sdo embarcagdes maiores que as “rabetas”, geralmente t€ém toldo para
protecdo do sol e da chuva, permitindo mais seguranca aos pescadores, além de permitir que
estes passem mais tempo no lago ou no rio e, assim retardem a volta para casa, que pode
acontecer apenas quando abastecem os barcos responsaveis pela venda de peixe.

A relacdo com a pesca € histdrica para os moradores da Varzea. O processo de insercao
das maquinas remonta ao periodo dos anos 2001 quando as familias da Varzea comecgaram
dedicar-se mais a pesca comercial. Outro fator que justifica esse aumento foi os moradores
comecarem a acessar créditos e financiamentos bancérios para essas atividades, adquiridos,
principalmente atraves do PRONAF - Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar. O programa foi criado através do decreto 1.946, de 28 de junho de 1996, e tinha o
objetivo de “promover o desenvolvimento sustentavel do segmento rural constituido pelos
agricultores familiares, de modo a propiciar-lhes 0 aumento da capacidade produtiva, a geracdo
de empregos e a melhoria de renda”.

Ferreira (2018), em pesquisa sobre escolas da floresta no Estado do Amazonas sobre
manifestacdes culturais e processos educativos, apresenta a inexisténcia de empréstimos para
alavancar a producdo na varzea nas areas de abrangéncia de sua pesquisa:

Apesar da importancia que a producdo na area de varzea apresenta para a
Regido, ndo ha qualquer auxilio e acesso ao crédito para seus moradores. Os
banqueiros exigem garantia quando emprestam dinheiro para o ribeirinho,
condicionante que ndo é possivel quando se é morador da area de varzea, posto
que paira a incerteza, considerando que nao é possivel determinar o volume
de 4gua daqguele ano (p. 56-57)

Nas comunidades pesquisadas ndo ha quaisquer servicos de saude, na forma de um posto
de saude, por exemplo, apenas ha a presenca da Agente Comunitaria de Saiude (ACS) que se
torna a Unica referéncia em salde, por ser interlocutora com a secretaria municipal de Sadde e,
pelo exercicio de sua fun¢do promover a educacdo em saude, um trabalho de base para a
prevencéo de doengas.

Ha& a presenca das organizacdes sociais ligadas as col6nias de pescadores, no caso de
Obidos representada pela Coldnia de pescadores Z-19. Nessas comunidades hé as liderancas
locais, presidida pelas capatazias, que sdo responsaveis por mobilizar, organizar, receber
pagamentos de mensalidades e promover a interlocucdo com a Z-19, aproximando os

pescadores filiados aos seus direitos, deveres e reivindicagdes.
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Outro tipo de organizagdo é a comunitaria, que consiste nas pessoas que Sao
responsaveis pela organizacdo das festividades dos padroeiros das comunidades. De forma
geral, séo pessoas de algum modo envolvidas em assuntos comuns aos moradores, ou que tém
influéncia pelas ligacbes com a igreja catolica. Geralmente sdo escolhidos por votacdo em
reunides, ou assumem na auséncia de alguém que esteja disposto a assumir o cargo.

Cada comunidade possui seu clube de futebol que também representa um elo de
organizacao e interacdo comunitaria. Anualmente esses clubes realizam seus torneios e festas,
que mobilizam comunidades da varzea, terra firme e até cidades proximas como Santarém,
Oriximina e Obidos. Suas sedes representam pontos para organizacéo de acdes empreendidas
pelo governo municipal, como por exemplo atendimentos de salde, vacinacgdo, entre outros,
por serem espacos amplos que garantem o atendimento de grande nimero de pessoas.

A unidade expressa do ponto de vista educacional entre as escolas da Vila Barbosa, Vila

Vieira e Ipaupixuna foi implementada em 2010. Nesse periodo foi criado o polo Ipaupixuna,
através do decreto n® 418 de 24 de agosto de 2010. O decreto dispde sobre a criagdo de polos
da rede municipal de ensino do municipio de Obidos — PA, agregando escolas de varzea e
terra-firme, totalizando 22 polos, incluidos nesse quantitativo 4 polos em areas quilombolas.
De acordo com o decreto, compde o polo Ipaupixuna 5 escolas localizadas na varzea:

Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Perpétua Figueira (sede),
localizada na comunidade Vila Vieira;

Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Pedro |, na comunidade Vila
Barbosa; Escola Municipal de Ensino Fundamental Vila Poranga, na
comunidade Vila Poranga; Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.
Maria Zibia de Andrade Vieira, na comunidade Séo Jorge; Escola Municipal
de Ensino Fundamental Jodo Rodrigues do Santos, na comunidade S&o Jorge
(OBIDOS, 2010, p. 4).

Essa composicgéo de escolas foi alterada pelo decreto n° 315 de 17 de outubro de 2019,
que dispde sobre a extincdo de escolas rurais. No polo Ipaupixuna foi extinta a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Jodo Rodrigues dos Santos. O decreto em questéo foi responsavel pela
extincdo de 17 escolas municipais sob as seguintes justificativas:

Considerando o processo de nucleacdo das escolas de terra firme e varzea,
promovido pela Secretaria Municipal de Educagdo;

Considerando a reducdo de demanda na Regido de Terra Firme e Varzea,
ocasionando a realocagdo dos alunos nas escolas matrizes;

Considerando a necessidade de atualizacdo na base de Sistema do Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP;

Considerando a paralisacdo e inatividade de algumas Instituicdes, por mais de
um (01) ano;

Considerando o teor do Oficio n°® 3.643/2019 - Semed, datado de 15 de outubro
de 2019, da lavra da Secretaria Municipal de Educacéo, sob o protocolo n®
09931/2019 (OBIDOS, s/p, 2019).
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O decreto destaca o processo de nucleacdo na varzea e terra firme como iniciativa da
SEMED. Tal iniciativa traz em seu bolo o fechamento dessas escolas, justificadas pelo nimero
reduzido de alunos e inatividade por mais de 01 ano, conforme afirma o decreto. Rodrigues et.
al (2017) apontam que esse é um dos mecanismos utilizados para o fechamento de escolas no
Brasil

Na prética, esse processo de nucleacdo corresponde a desativacdo da escola,
por um periodo de 5 anos, e ao posterior fechamento. A nucleacéo, na primeira
fase do ensino fundamental, se configura como o deslocamento de criangas e
jovens das redes municipais e estaduais de ensino das escolas rurais,
localizadas em comunidades que apresentam baixo nimero de matriculas ou
caracterizadas como isoladas, devido a precaria infraestrutura em relacéo as
escolas de comunidades vizinhas melhores aparelhadas. (Rodrigues et. al
2017, p. 709).

Em reportagem do ano de 2019, na qual a equipe da SEMED apresenta o calendério
escolar para aquele ano no municipio de Obidos, e sdo justificadas as razdes para a nucleacso,
enquanto politica implementada pela secretaria municipal de educacdo. As medidas tomadas
por parte da SEMED séo justificadas como uma forma de extinguir o ensino multisseriado, que
ocorre quando varias turmas ficam sob a responsabilidade de um Unico professor em algumas
comunidades. Destacam ainda, na entrevista, que a medida elevaria consideravelmente a
qualidade de ensino dos alunos. Outra vantagem justificada pela reportagem seria o transporte
para outras escolas, “que ja tenham recebido do Conselho Municipal de Educagdo autorizagdo
de funcionamento habilitando seus educandarios a certificar os seus discentes”.

A reportagem ressalta a demanda de transporte escolar do municipio como uma das
maiores da regido, tendo em média 3.000 alunos na zona rural e que este servico é ofertado por
empresas terceirizadas. Essa Ultima beneficia as empresas que oferecem esses servi¢os, além
de despender enormes quantias de recursos para financiamento.

Essas medidas em ambito municipal a primeira vista parecem inocentes, mas sao
resultados das politicas reformistas adotadas no Brasil a partir da década de 1990, dentre elas a
municipalizacdo, ou seja, 0 municipio ficando a cargo do ensino fundamental.

Libaneo (2018) afirma que essas analises ndo podem ocorrer desconectadas do processo
global:

No atual contexto econdémico, politico e cultural, as politicas educacionais
devem ser analisadas como estratégias de planejamento e de gestdo
estabelecidas no plano da economia politica global, para além das demandas
internas dos paises (Libaneo, 2018, p.45).

No Brasil as principais reformas politicas na area educacional na década de 1990

tiveram influéncia de fundos internacionais como FMI — Fundo Monetéario Internacional e
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Banco Mundial, que por meio de empréstimos impuseram uma serie de exigéncias, as quais o
pais deveriam se adequar. Esse movimento surge de processos de reestruturacdo global do
capitalismo, que no campo educacional brasileiro foi assumido a partir da descentraliza¢do da
gestdo da educacdo, privatizacdo e adogdo de modelos gerenciais de educacao, sobretudo, a
partir de LDB 93394/1996.

Essas acOes tiveram impactos sobre os municipios brasileiros, dos quais podemos
utilizar como exemplo, a politica de municipalizagdo educacional, que de acordo com Gutierres
(2012) é uma estratégia de descentralizacdo da gestdo publica que foi preconizada pela
redefini¢do do papel do Estado na década de 1990. Nessa nova redefini¢do do papel do Estado
foram transferidas a responsabilidade da gestdo educacional para 0s governos municipais, Como
no caso do ensino fundamental.

Nesse sentido, verificamos que essas mudancgas conduziram e conduzem 0s municipios
a adotar medidas que tem o objetivo de diminuir os gastos publicos na area educacional. No
contexto do municipio de Obidos as justificativas de manter as contas “enxutas” faz com que
certas acOes sejam executadas quase como uma cartilha, como a nucleacdo e consequentemente

o fechamento de escolas.

3 QUANDO A AGUA “TUFA”: CARACTERIZACAO DA ESCOLA, COMUNIDADE
E ENFRENTAMENTOS A ENCHENTE

Remar uma canoa é uma forma de conhecer o rio e seus fluxos. Ainda assim,
verbalizar o processo de aprendizagem dessa maneira faz o rio parecer mais
uma entidade abstrata do que uma parte viva e intima da vida cotidiana. As
pessoas limpam seus corpos nele, lavam suas panelas nele, nadam nele, pegam
peixe nele, observam-no, bebem dele, s6 para mencionar algumas interaces
regulares. Mesmo que o rio ndo se reproduza, € cOmo um organismo Vivo.
Contém vida, assim como a faz ser possivel (Harris, 2017, p. 118).

A palavra tufa presente no titulo desta sessdo, embora nao seja uma palavra usual aos
termos usados na academia, ao vocabulario das pessoas a quem estamos habituados a conviver,
ou seja, de desconhecimento da maioria das pessoas, foi escolhida por ser significativa no
universo da varzea. Os varzeiros a utilizam para expressar-se a respeito do momento da subida
d’agua. Tufa se apresenta como uma palavra que possui 0 mesmo sentido de subir. Ao invés de
dizer que a agua encheu, os varzeiros costumam falar a dgua tufa, tufou ou esté tufando.

Tal realidade se impde ano apos ano, exigindo enfrentamentos diversos sobre as
populacdes da varzea. Se a agua ameaca inundar as casas, seus donos constroem marombas,
uma espécie de segundo assoalho, mais elevados, geralmente construido como rolos de

madeira, e tdbuas, extremamente improvisados para permitir a circulagdo dentro da casa,
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quando a familia permanece na casa durante a enchente e ndo vai para a cidade ou terra firme.
O mesmo ocorre ao tentar manter os rebanhos na varzea, as marombas sdo construidas para que
0 gado fique em cima até que a 4gua baixe. Nesse momento, por vezes, € necessario que o dono
mesmo corte o capim para o gado se alimentar.

Esse é um exemplo de enfrentamento no ambito familiar, mas e na escola? Este capitulo
objetiva compreender como tais enfrentamentos se materializam diante das condic¢des objetivas

dos sujeitos envolvidos na realidade escolar.

3.1 A Escola Prof.2 Perpétua Figueira

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Perpétua Figueira conforme Canto
(2007), teve sua construgdo datada de 1971, quando a moradora da comunidade Dona
Francisca Vieira que anteriormente havia doado o terreno para construcao da capela de Nossa
Senhora Sant’ Ana, doou também em 1962 parte do terreno para que a escola fosse construida.
N&o se tem informacdes sobre como essa escola funcionava, quais suas condic¢des estruturais,
gquem eram seus professores ou como o ensino era ministrado.

Ferreira (2018, p. 49,) destaca essas formas de organizacdo comunitaria refletidas “na
centralidade da comunidade, a igreja, a escola, a casa comunitaria, (5&0) sinais de organizacao
e conquistas coletivas”. A autora destaca como exemplo o simbolismo presente na casa dos
moradores da varzea, com destaque para as comunidades do Alto Solimbes — AM:

Ha certo contraste; as casas dos funcionarios publicos sdo casas que imitam
0s modelos das casas vistas comumente na zona urbana. 1sso demonstra o
acesso aos bens que geralmente um ribeirinho ndo possuia. Nota-se que 0s
ribeirinhos véo se transformando a medida que vao desempenhando novos
papéis (Ferreira, 2018), p. 79-80)

A casa, no sentido mais amplo, é o espaco real e simbdlico da realizagéo da
totalidade da vida e do trabalho da unidade familiar. Nesse sentido, todo
trabalho, inclusive da pescaria comercial, que ocorre a alguns quildmetros de
distancia desta unidade, exigindo dias e as vezes semanas de auséncia do
pescador, verdadeiramente se materializa no espago da casa. Portanto, a casa,
seja no seu aspecto, teto, parede chdo, instrumentos que estdo no seu interior,
seja na sua organizagdo social é expressdo da luta cotidiana da unidade
familiar pela sobrevivéncia.

Verificou-se que a realizacdo da casa é a realizacdo do trabalho, onde todos
participam da sua manutencdo. (CANTO, 2007, p. 72-73)

A organizagdo comunitaria se expressa na proximidade com a qual os prédios que
representam essa organizacdo sdo construidos, a exemplo da igreja, escola e o barracdo

comunitario. Na figura 6 na pagina a seguir isso fica evidenciado.
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Figura 6: O centro da Vila Vieira
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Fonte: Acervo da escola no Facebook?, sem ano.

No caso da escola a figura 6 demonstra que sua estrutura era construida em alvenaria, e
possuia uma sala de aula. A altura do piso era bem baixa, mas ndo apresentava marcas de agua
que possam indicar que a enchente chegava a cobrir o0 piso. Ndo se sabe se, caso tenha
ocorrido, a escola tenha sido pintada, por exemplo.

Figura 7: Professoras de escolas rurais na década de 1970

Fonte: Acervo da escola no facebook??

21 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1402901856631098&set=ph.100007338905870.-
2207520000&type=3 . Acesso em 26 de abril de 2023.
22 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1727378304183450&set=phb.100007338905870.-
2207520000&type=3 . Acesso em : 26 de abril de 2023
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Na figura 7 retirada da pagina do Facebook da escola, aparecem professoras da zona
rural em encontro com o prefeito de Obidos José Ferrari e o senador Jarbas Passarinho. Essa
foto em especial retrata trés professoras da escola Perpétua Figueira na década de 70. De modo
geral, o sexo dos professores da foto € majoritariamente feminino.

A escola até por volta dos anos 2000 funcionava até a quarta série do ensino
fundamental, findado esse ciclo, as meninas eram encaminhadas para casas de familias em
Obidos ou em cidades vizinhas. Os rapazes mais dificeis de adentrar nesse tipo de relago
eram obrigados a abandonar os estudos, sendo assim, integrados ao mundo do trabalho
familiar. Nesse caso, “as mulheres que saem da comunidade com maior frequéncia, na
qualidade de domésticas ou de “filhas adotivas”, para a casa de familias, parentes, padrinhos
ou conhecidos dos residentes das cidades (Canto, 2007, p. 58)”. Nota-se 0 carater da estrutura
machista e exploratdria presente nesse tipo de relacdo, de um lado as meninas tendo que se
submeter ao trabalho doméstico em troca de teto e comida, enquanto 0s meninos ao nao
conseguirem ser inseridos nessas relacbes eram forcados a abandonar os estudos, logo
passavam a ser integrados ao trabalho junto aos pais nas atividades de sustento.

A antiga escola de alvenaria com o tempo ficou muito proxima da beira do rio e,
posteriormente, foi construida uma outra. O prédio escolar cuja estrutura era de madeira,
mantinha os mesmos limites estruturais da antiga escola de alvenaria. Possuia uma sala de
aula, uma secretaria que ndo funcionava como secretaria, uma vez que era adaptada para sala
de aula, uma cozinha e uma despensa para guardar materiais e a merenda escolar.

Nesse periodo a escola ndo possuia profissional responsavel pela merenda escolar,
sendo feita pelos pais de alunos, cujas escalas eram definidas em reunido. A escola ndo
oferecia estrutura fisica que comportasse todas as turmas, sendo necesséria a utilizacdo dos
espacos comunitérios para o desenvolvimento das atividades, como o barracdo, a cozinha da
comunidade e até a sede do clube de futebol.

Colares e Colares (2021) apontam que essa é uma situacdo muito comum apresentada
nas escolas de varzea:

A auséncia de equipamentos publicos. Em muitos espacos, o0 que existe sendo
denominado de escola é tdo somente um local improvisado, geralmente
pertencente a alguma igreja ou a comunidade, muitas vezes para uso
compartilhado, e, quase sempre, em situacdo muito precéria no que diz
respeito ao padrdo de constru¢do, manutencéo e salubridade considerando a
importancia e a necessidade de uma escola dispor de ventilag&o, iluminacéo e
limpeza, ao menos (p. 41)

A construgdo nas comunidades de varzea, sejam de casas ou outros espacos sociais como

a igreja, o barracdo comunitario e a escola, seguem um padréo, decorrem principalmente da
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sua deterioracd@o pelas enchentes, a proximidade destas a margem do rio aliado ao fenémeno
de terras caidas?, e/ou terras crescidas?*, ou ainda por melhora nas condi¢Ges objetivas da
familia. No caso da escola essas mudancas decorrem também da necessidade de ampliacdo do
espaco.

Na varzea as construgdes tendem a ser produzidas respeitando certa distancia da beira
do rio, pois as terras sdo muito instaveis e pode ocorrer de a terra quebrar, conforme o nivel
do rio Amazonas descer por conta dos periodos de estiagem. Outro fator diz respeito a no
periodo da enchente os navios e embarcacdes de grande porte oferecerem risco a estrutura
fisica das construcdes, provocando maresias, comumente chamadas de banzeiro.

Abaixo a figura 8 retrata uma faixa de um terreno onde é possivel verificar um

deslizamento de terra, conhecido como terras caidas na Vila Vieira.

Figura 8: Area de terras caidas na Vila Vieira

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2016.

Em 2012 foi construido um novo prédio para a EMEIF Perpétua Figueira. O atual prédio
dispde de 4 salas de aula, 1 sala destinada ao funcionamento da secretaria escolar (essa sala
possui estantes com livros, mas ndo podemos considera-la como uma biblioteca), 1 cozinha,

1 depdsito anexo a cozinha, utilizado para guardar materiais diversos, incluindo a merenda

23 As terras caidas € um fendmeno presente nas extensdes de terras presentes nas faixas marginais dos
rios, que ao longo das secas/estiagens longas, caem com bastante frequéncia e muitas vezes em grandes
proporgoes.

24 As terras crescidas sdo assim definidas pela razdo de ocorrerem em decorréncia do depésito de
grandes quantidades de sedimentos durante a enchente, que vdo aterrando as casas, deixando 0s
assoalhos muito baixos.
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escolar e 4 banheiros. Ndo ha espaco que poderiamos chamar de refeitdrio, ha apenas um
espaco entre a sala da secretaria e a cozinha, no qual alguns estudantes o utilizam quando a
merenda é servida, outros escolhem os corredores, ou espagos na frente da escola.

Outro espaco que pode ser identificado foi construido atras da escola. Uma pequena
construcdo destinada ao funcionamento de atividades do Programa mais educacao (PME) nos

anos de 2013, apés a descontinuacéo do programa, 0 espago permaneceu intacto.

Figura 9: Construcdo do espago para funcionamento do PME

Fonte: Acervo da escola no facebook. 2°

A construcdo desse espaco foi possivel a partir de eventos organizados pela direcao
escolar em conjunto com a comunidade conforme registra a publicacéo do facebook da escola
de onde a foto foi retirada. As atividades envolviam jogos de futebol, bingos, provas de laco
e vendas de guloseimas para angariar 0s recursos necessarios com objetivo de construcdo
daquele espaco, visto que a escola embora tivesse que ofertar o PME, ndo oferecia condi¢bes
fisicas para tal, condicdo também ndo garantida pelo poder pablico, assumindo assim a escola
e a comunidade a responsabilidade pela construcdo do espacgo. Saviani (2013), ao usar 0
exemplo do problema historico de superacéo do analfabetismo versus destinacdo de recursos,
destaca a tendéncia de protelacdo do Estado na resolucdo do duplo problema, acarretando na
responsabilizacdo civil pela area educacional

No contexto atual a essa tendéncia protelatéria é adicionado outro ingrediente,
representado pela demissdo do Estado que alimenta o recurso a filantropia e
ao voluntariado, transferindo para a sociedade civil, em suas diferentes
instancias, a responsabilidade pela educacdo (p. 754).

2 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo/?fhid=1564087363845879&set=pch.1564089163845699.
Acesso em 26 de abril de 2023.
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Reforca o descaso dos governos municipais com a ampliacdo dos espagos nas escolas
de vérzea. Tal fendmeno evidencia também as contradi¢cdes acirradas a partir das décadas de
1980 — 1990 que envolvem a relacdo neoliberalismo e educagédo. Dessa relagdo o mercado
passa a ditar a participacdo do Estado nas areas sociais. Considerando a premissa democratica
de que a educacdo configura como pressuposto ao exercicio da cidadania.

Goergen (2013) afirma:

O abalo neoliberal restringe a responsabilizacdo do Estado pela garanta de
direitos de todos a cidadania, particularmente nas areas de saude e educacao,
por acaso as mais onerosas e, a0 mesmo tempo, as mais promissoras para a
explicagdo econdmica (p. 738).

Nesse caso representado pelos governos municipais se eximindo da responsabilidade

para garantia dos principios constitucionais,

Dir-se-ia que essa tendéncia do Poder Pablico em transferir a responsabilidade
pela educacdo para o conjunto da sociedade, guardando para si 0 poder de
regulacdo e de avaliagdo das instituicGes e dos resultados do processo
educativo, operou uma inversao no principio constitucional que considera a
educacdo "direito de todos e dever do Estado", passando-se a considerar a
educacdo publica como dever de todos e direito do Estado. Por esse caminho
sera acentuada a equagado perversa que marca a politica educacional brasileira
atual, assim caracterizada: filantropia + protelagdo + fragmentagdo +
improvisacdo = precarizagdo geral do ensino no pais (Saviani, 2013, p. 754).

Embora a escola tenha passado por ampliacdo apds a construcdo do prédio atual,
passando de uma sala de aula para quatro salas de aula, é possivel identificar que esse nimero
mesmo ampliado se mostra insuficiente, uma vez que a escola dispde de turmas do ensino
fundamental anos iniciais e anos finais, além de turmas de ensino médio, através do Sistema
de Organizacdo Modular de Ensino — SOME. Para atender essas demandas as salas de aula

sdo divididas por placas em MDF.

Quanto ao processo de aprendizagem ndo se pode negar a influéncia dos
fatores ambientais na efetivacdo desse processo. O ambiente compreende as
condi¢bes materiais da existéncia, sociais e culturais podendo contribuir ou
dificultar o processo de aprendizagem. Desse modo, as criangas e 0S
adolescentes ribeirinhos na Amazonia vivem as influéncias das peculiaridades
regionais: o ritmo das aguas com suas subidas e descidas; a forte presenca da
floresta com sua variedade e grandeza das arvores; as longas distancias entre
0s povoados; a presenca dos indios (habitantes primitivos do lugar); a forte
miscigenacéo (Chizzotti; Silva, 2018, p. 1418-1419)

Santos (2014) destaca que essas situacOes sdo recorrentes pois “a auséncia de padrao
nacional para a construcédo de escolas leva a essa realidade e marginaliza principalmente os
que vivem na zona rural e também no norte do Brasil (p. 52)”. Essas situagdes, segundo a

autora vai na contramdo de preceitos contidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
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Nacional — LDB 9394/1996 que trata da "igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia
na escola” e "garantia de padréo de qualidade”, previstos, respectivamente, nos incisos | e IX
do artigo 3° da LDB (idem). Além disso, questfes como essa reforcam a importancia de que
se crie um padrdo de infraestrutura para as escolas de varzea, visto que embora ampliem-se a
oferta de ensino nessas localidades a infraestrutura ndo acompanha essa expansao.

De outro lado, a discusséo em torno da infraestrutura das escolas de varzea evidencia as
disparidades existentes neste tipo de escola em comparacdo a escola urbana e da escola do
campo presente nas areas de terra firme. Dito de outro modo, percebe-se que estamos diante
de uma realidade que foge a regra da escola urbana, que desde sua constru¢do ja sao pensadas
para atender uma determinada demanda de series e, tomando como referéncia as escolas
localizadas em areas como a terra-firme que ndo sdo impactadas pela enchente e vazante,
sendo, portanto, passiveis de seguirem a infraestrutura de escolas urbanas, tanto do ponto de
vista da quantidade de salas de aula, quanto de estabilidade na sua infraestrutura, ndo sendo
passiveis de passar por qualquer processo que venha a afetar sua estrutura.

Colares e Colares (2021), ao retratar escolas de varzea na Amazbnia Brasileira,
apresenta escolas localizadas no municipio de Santarém- PA, municipio vizinho a cidade de
Obidos. Ao descrever a realidade dessas escolas os autores demonstram

N&o ha um tipo padrdo. Por conseguinte, vamos encontrar, na varzea, escolas
de varios tamanhos (dependendo da quantidade de moradores na comunidade
e no entorno) com namero variado de dependéncias, desde aquelas que s6 tém
uma sala de aula, um pequeno espaco usado como diretoria/secretaria e apoio
geral, e, as vezes, uma peguena cozinha construida em madeira. Banheiros,
quando ha, ficam um pouco afastados, tendo como ligacdo uma ponte
geralmente rustica e precaria. Mas ha também escolas de porte médio,
chegando a contar com algo em torno de 12 salas e outras dependéncias
administrativas e de apoio mais bem estruturadas, com a construgdo em
alvenaria (p. 40).
A partir das discussdes tecidas ao longo desta subsecdo, verificamos que as questdes referentes
a infraestrutura das escolas de varzea devem ser planejadas previamente, com vistaa superar os desafios
que se apresentam na realidade concreta, uma vez que as mudancas ciclicas impostas pelas enchentes

trazem consequéncias para o atendimento e oferta de educacao nessas institui¢des.

3.2 Construindo pontes: desafios para a educacgao escolar na EMEIF Perpétua Figueira

Na escola de Perpétua Figueira, as aulas nas séries iniciais e anos finais do ensino
fundamental obedecem ao calendario proposto pela SEMED, que comecga em agosto e encerra-
se em mar¢o. O periodo das cheias tende a sofrer variacdo anualmente, ndo sendo possivel

prever quando comecga ou quando termina um ciclo ou outro (enchente ou vazante), podendo
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haver antecipacdo do momento que a dgua cobre a terra ou retardamento de quando comeca a
secar. Esse processo tende a oferecer certas dificuldades na mobilidade e acesso a escola, seja
de casa até o ponto de embarque do transporte escolar ou do desembarque para chegar a escola.

Quando encerrado o calendario letivo do ensino fundamental, a escola permanece
atendendo os alunos do ensino médio, ofertado na comunidade atraves do sistema de ensino
modular - SOME, visto que esse Ultimo segue o calendério da rede estadual de ensino, das
escolas localizadas nas areas urbanas. A lei?® que regulamenta 0 SOME define que deve-se
articular calendario préprio, mas tal organizacdo segue muito mais a disponibilidade de
professores, por conta do sistema ser organizado a partir de médulos de disciplinas. Ao chegar
nesse ponto que as aguas comecam a cobrir a terra é necesséria a construcdo de pontes que
deem condigdes de acesso até que seja possivel circular com embarcagdes de pequeno porte até
a escola.

Embora seja responsabilidade do municipio dispor dos mecanismos para preparar as
escolas para essa realidade, que anualmente se repete, ndo ha investimento por parte do poder
publico de garantias nas quais essas condigcdes realmente sejam efetivadas nas escolas de
varzea. Isso se expressa principalmente no momento que a 4gua comeca a alagar proximo a

escola, sendo necessaria a construcdo de pontes.

Figura 10: Comunitarios realizam a construgdo de pontes

26Lei n° 7.806, de 29 de abril de 2014. Disponivel em:
https://www.ioepa.com.br/pages/2014/2014.04.30.DOE.pdf

27 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1422591521328798&set=ph.100007338905870.-
2207520000&type=3 .Acesso em 28 de abril de 2023.
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Na figura 10 publicada no dia oito de abril de 2014, o perfil da escola registra um
momento de construcdo de pontes de acesso, na legenda Ié-se “trabalho para construir pontes
de acesso a escola”. Na foto, pais de alunos e membros da comunidade executam o trabalho,
percebe-se que ha pouca madeira disponivel parecendo indicar que assim como o trabalho, tal
acdo vem dos esforcos das proprias pessoas que ali residem.

Na auséncia de a¢des efetivas do poder publico, pais, alunos e membros da comunidade
em geral, acabam assumindo a responsabilidade para garantir o minimo de segurancga para o
acesso a escola. Para a construcao das pontes € necessario dispor tanto de materiais (madeira,
pregos e o que mais for necessario) como também trabalhadores para realizar o servico. Mesmo
quando as pontes sdo construidas, ndo é possivel atender toda a necessidade demandada pela
distancia entre o local onde fica o barco até a entrada da escola, geralmente por conta dos
materiais se mostrarem insuficientes. A necessidade das pontes se da, sobretudo, pelo momento
gue a agua comecar cobrir a terra, que ndo ocorre uniformemente, ou acontece rapido ao ponto
que permita circular as canoas. E um momento que acontece lentamente, ficando pontos
cobertos por agua e outros ndo. N&o € possivel chegar de barco a escola, sendo os alunos
suscetiveis a algum tipo de risco, como ataques de animais peconhentos (cobras), arraias, entre

outros.

Figura 11: Alunos do ensino médio durante a enchente

Fonte: Acervo da escola no facebook?8, 2014.

28 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1422593111328639&set=pb.100007338905870.-
2207520000&type=3 . Acesso em 27 de abril de 2023.
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A figura 11 demonstra 0 momento de saida dos alunos do ensino modular. Na foto é
possivel perceber que a ponte ndo atende a circulagdo necessaria que permita a chegada até o
local onde se encontra o barco. Nesse caso, 0s alunos precisam descer pela &gua para alcanca-
lo.

A auséncia da garantia de condicdes de acesso nesse caso expressa as contradi¢fes
presentes na relacdo de cooperacdo entre o estado e 0 municipio. Na oferta do sistema modular,
criado através da Lei n® 7.806 de 2014, tal modalidade tinha o objetivo de:

garantir aos alunos acesso a educacdo basica e isonomia nos direitos,
assegurando a ampliacdo do nivel de escolaridade e a permanéncia dos alunos
em suas comunidades, observando as peculiaridades e diversidades
encontradas no campo, aguas, florestas e aldeias do Estado do Para (PARA,
2014).

A cooperacdo do convénio com o municipio deveria levar em conta as diversidades
encontradas no Estado, no caso das comunidades de vérzea, tal diversidade se expressa
principalmente no periodo das cheias, que exige o cuidado com as questdes logisticas e de
locomocdo dos alunos. Essas questdes deveriam ser resolvidas pela articulacdo do supervisor
pedagdgico do SOME no municipio, especialista em Educacdo que tinha como uma das
atribuigcdes conforme o art. 10, paragrafo 1V:

IV - Disseminar e apoiar, de forma articulada com o municipio ou localidade,
a eficiéncia e eficicia da prestacdo do servigo educacional na modalidade de
ensino, que implique no perfeito entrosamento entre o corpo docente, discente,
técnico pedagogico, administrativo e a comunidade (PARA, 2014).

Outra questdo que se expressa no periodo da enchente, diz respeito a estrutura da escola.
A construcdo do prédio escolar ndo leva em conta a altura que geralmente o nivel da dgua atinge,
ou ainda, a necessaria elevacao do assoalho, condicdo possivel e comum entre os moradores,
quando a altura de suas casas fica muito baixa. Aqueles que podem pagar pelo servigo de

elevacdo, contratam empresas que o fazem utilizando a ferramenta “macaco hidraulico”.
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Figura 12: A escola no periodo da enchente

Fonte: Acervo da escola no Facebook?, 2014.

A partir da figura acima € possivel verificar 0 momento que a agua comega a aproximar-
se do assoalho da escola. E possivel perceber ainda, capim e pedagos de madeira que vem com
a agua e encostam na ponte, geralmente esses materiais séo retirados diariamente por trazerem
formigas e até mesmo cobras que podem se alojar no ambiente escolar.

Figura 13: Frente da escola com o assoalho baixo
%
¥,

.
Fonte: Acervo da escola no Facebook®, 2014.

2% Disponivel em: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1422592441328706&set=ph.100007338905870.-
2207520000&type=3 .Acesso em 26 de abril de 2023.
30 Disponivel: em https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1402509713336979&set=ph.100007338905870.-
2207520000&type=3 . Acesso em 26 de abril de 2023.
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A figura 13 mostra a frente da escola, com canoas, botes motorizados e alunos do ensino
médio dispersos pelos corredores. O transporte com a utilizacdo de rabetas é comum entre 0s
alunos, principalmente, aqueles residentes na propria comunidade que optam por utilizar esse
tipo de transporte ao invés do transporte escolar. E comum também o transporte escolar
apresentar problemas, principalmente, com atrasos nos processos licitatérios, que implica na
auséncia de fornecimento do transporte durante dias ou até semanas.

O transporte escolar é definido para transporte dos alunos da rede municipal e dos alunos
do sistema de organizacdo modular se Ensino — SOME, nas rotas estabelecidas (OBIDOS,
2017).

A questdo do meio de transporte € um fator preponderante na educagdo do
Campo, a baixa densidade demogréfica serve de justificativa para o Estado
fazer o deslocamento de estudantes, fazer a nucleacdo de escolas. Todavia,
também significa o fechamento de escolas no meio rural. A politica de
nucleacdo se sustenta na possibilidade de transportar os estudantes entre
comunidades ou entre campo e cidade. Na area ribeirinha, em alguns casos,
quando as lanchas escolares ndo conseguem suprir a demanda, 0s proprios
comunitarios utilizam seus pequenos barcos/lanchas ou até mesmo
professores usam seu transporte particular para conduzir os estudantes. Essas
embarcacGes pequenas sdo denominadas de rabetas ou voadeiras. A populacéo
se articula com os gestores das escolas caso ocorram problemas, sdo agdes
sem registros oficiais que servem de vias alternativas criadas na
concreticidade (Pereira, 2022, p. 50).

Figura 14: Alunos do ensino médio em bote motorizado

Fonte: Acervo da escola no facebook3!

31 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1932770943644184&set=phb.100007338905870.-
2207520000&type=3 . Acesso em 26 de abril de 2023
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A figura 14 apresenta um bote motorizado com rabeta cheio de alunos do ensino médio
que se dirigem ao Barracdo comunitario para dar continuidade as aulas quando a 4gua inundou
a escola.

A enchente é um fenémeno imprevisivel quanto ao nivel que a dgua podera atingir, mas
de modo geral na varzea do Baixo Amazonas as terras mais baixas, as varzeas tendem a atingir
nivel bastante elevado. Carvalho e Carneiro (2020) embora considerem o fenbmeno como
natural, reconhecem como nos ultimos anos tal processo tem sido intensificado:

[...] nos Gltimos anos o nivel de subida das aguas e os impactos ocasionados
aos moradores de reas urbanas e rurais, principalmente no ecossistema de
varzea, pressupde apreender determinadas enchentes como uma forma de
desastre socioambiental. Isso porque, esté se falando de uma rela¢cdo homem-
natureza que, nem sempre é harmonica, mas também de exploracéo, poluigcdo
e destruigdo do ambiente (Carvalho; Carneiro; 2020, p. 256).

Os autores destacam que tal impacto se d& ndo somente nas areas rurais, mas também
afeta os ambientes urbanos. A cidade de Obidos, por exemplo, tem o centro comercial
intensamente afetado, a agua invade lojas e impede a circulagdo de pessoas, sendo necessaria a

construcao de pontes ao longo de todo o centro comercial.

Figura 15: Centro comercial de Obidos em 2022
ool S

Www.Obidos.Net Br

Fonte: Obidos Net, 2022.
A figura 15 retirada de uma reportagem em 2022 mostra realidade imposta pela

enchente. As informacdes da matéria dao conta que conforme informacGes da Defesa Civil de
Obidos o nivel da enchente no més de abril de 2022 ja havia atingido a marca de 8,15m,
superando a marca da enchente de 2009 (considerada a maior enchente até entdo) 8,08m para o

mesmo periodo do ano.
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Verifica-se o tratamento dado para a construcdo de pontes atendida nas areas urbanas
por conta dos impasses trazidos pela enchente ndo é dispensado as escolas, conforme mostrado
anteriormente. Carvalho e Carneiro (2020) apontam que € necessario tratar da realidade imposta
pelas enchentes como problema de desastre socioambiental:

Assim, as situagdes de desastres demandam por atendimentos do Estado que,
via politicas publicas, realiza (ou deveria realizar) intervencdes qualificadas
as familias afetadas. Uma das politicas diz respeito a Assisténcia Social. Trata-
se de uma Politica interventiva com fundamentos tedricos, documentais e
juridicos, de modo que a partir de um trabalho intersetorial intervém nas
ocasides de desastres, sendo os impactos da enchente dos rios na Amazonia
um caso de desastre socioambiental presente no municipio de Barreirinha (p.
256-257).

Os autores destacam o municipio de Barreirinha-AM, mas a situacdo referente aos
problemas com a enchente também se imp&e sobre outros municipios da Amaz6nia, na qual
que carecem de acOes intersetoriais, que envolvam as diversas secretarias, visto que o fenémeno
impacta sobre as familias mais vulneraveis, e na geracao de renda de um grande nimero de
pessoas (Carvalho; Carneiro, 2020).

No caso da EMEIF Perpétua Figueira, quando a &gua comega a dar sinais que cobrird o
assoalho € necessario fazer todo um trabalho de suspensdo dos materiais das escolas de modo

a evitar que sejam danificados pela agua.

Figura 16: EMEIF Perpétua Figueira durante a enchente em 2014

Fonte: Acervo do facebook da escola.

Na publicacdo onde consta a figura 16, a direcdo da escola comunica as pais e alunos
sobre as condicdes do prédio escolar e a inexisténcia de condi¢des para o funcionamento do
ensino médio quando a agua inundou completamente. Ressalta que a SEMED e 7° URE —

Unidade Regional de Ensino visitaram a escola e inspecionaram o barracdo comunitario para
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viabilidade do funcionamento das aulas, para posteriormente se posicionar sobre o assunto. O
comunicado destaca: “Até agora estamos seguindo o cronograma normal de aulas, pois 0
modulo anterior foi adiantado por conta do horério de aula que foi aumentado, ndo havendo
prejuizo nenhum para o alunado. Aguardemos até a outra semana”.

No comunicado acima, € possivel verificar os ajustamentos feitos para cumprimento da
carga horéaria em face as situacdes decorrentes dos impactos da enchente sobre as atividades
escolares. Na auséncia de estrutura das escolas para suportar tais impactos, medidas sdo
tomadas para remanejamento dos alunos para outros espacos e até outras escolas.

Embora a enchente seja um fenbmeno natural e recorrente, ndo se tomam medidas de
modo a evitar situagdes como essa, de remanejamento dos alunos para outros locais. Fato que

poderia ser resolvido com melhoria na infraestrutura da escola.

Figura 17: Alunos de Ensino Modular no barracdo comunitario em Vila Vieira

e

Fonte: Acervo da escolagPrpétua Figueira no facebo3, 2014.

Na figura acima os alunos do ensino modular estéo realocados no barracdo comunitario

para continuidade do modulo.

3.2.1 A situacao funcional dos professores

O periodo de encerramento do calendéario do ensino fundamental, que coincide também
com o periodo da enchente, se mostra como um momento de maior vulnerabilidade para as
familias, logo um momento desafiador para os professores contratados, visto que o

encerramento do calendario escolar encerra seus contratos de trabalho. Colares e Colares (2021)

32 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1432412160346734&set=pb.100007338905870.-
2207520000&type=3 .Acesso em 28 de abril de 2023.
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identificaram que a maioria dos professores que participaram do estudo que trata do retrato das

escolas de varzea na Amazonia Brasileira eram temporarios

a maioria dos professores/as das escolas de varzea, sejam prestadores de
servigos tempordrios, contratados durante o ano letivo, sendo em seguida,
"distratados (esse termo é usual para caracterizar que ficam sem vinculo, sem
salario e sem saber se, no periodo seguinte, serdo novamente contratados) até
gue se consuma o0 tempo maximo que a legislacdo prevé para que possam
continuar no servi¢o publico sem que tenham sido concursados. Ressalte-se
que, em regra, as prefeituras protelam a realizacdo de concursos publicos,
mantendo essa situacdo que lhes possibilita reducéo de custos e a manutengéo
de velhos sistemas de presséo politica sobre 0s que necessitam do emprego e
se veem obrigados a buscar apadrinhamentos Quase sempre, €esses
trabalhadores se submetem as condi¢cBes mais adversas e sequer denunciam
como receio de serem perseguidos e, no limite, perder o ganha pédo, a Unica
fonte de renda de que dispdem para o sustento préprio e da familia (p. 47)

Apos o encerramento do contrato os professores ndo recebem qualquer tipo de valor

para passarem pelo periodo da enchente, dependendo assim ou de planejamento financeiro

prévio ou da ajuda de familiares que obtém a renda a partir de outras atividades, como a pesca

por exemplo. Colares e Colares (2021) propoem:

0 Poder Publico jA por meio dos governos aos quais 0 problema esta
diretamente relacionado, seja por qualquer um dos responsaveis pelos 6rgaos
com realizar as tarefas do Estado) corrija essa grave injustica feita para com
professores/as cujos contratos de trabalho sdao interrompidos em periodos de
férias, época em que poderiam cuidar um pouco de si e da familia, e alguns
inclusive, estudam, buscando aprimoramento pessoal e profissional para
melhor desenvolver suas atividades docentes (idem, p. 47).

Na EMEIF Perpétua Figueira, de acordo com relatério de lotacdo do ano de 2022,

encontramos a seguinte situacéo funcional:

Quadro 2: Situagdo Funcional e atuacdo de professores na escola Perpétua Figueira

ID Situacdo Funcional Formacéao Disciplinas
p1 Efetivo NM/Zona rural; e Pedagogia e Letras Educacdo Geral; L. Inglesa;
Concurso NS/pedagogia Arte e Ensino Religioso
Educacdo Geral; Estudos
P2 | Concurso NM/ Zona rural Historia e Geografia Amazénicos; Historia de
Obidos e Ensino Religioso
P3| C . . Educacéo Infantil; Histéria e
oncurso NM/ Zona rural Historia e Geografia .
Geografia
P4 Concurso NM/ Zona rural L etras Educacdo Geral; Lingua
Concurso NS/Letras Portuguesa
P5 Contratado N/S Matematica Matematica
P6 Contratado/NS Pedagog|a,, Blologla € Ciéncias
Quimica
P7 Contratado/NS Educacdo Fisica Educacdo Fisica

Fonte: SEMED, 2022.
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No quadro 2, P equivale a professor e nimero para diferenciacao entre eles. As siglas
NM equivalem a nivel médio e NS a nivel superior. A nomenclatura dos cargos esta assim
disposta na legislacdo do municipio: Professor Ensino Médio - Zona Rural, Professor
Licenciatura Plena Pedagogia, Professor Licenciatura Plena Matematica, Professor
Licenciatura Plena Historia e assim para os demais componentes curriculares (SEMED, 2022).

Na EMEIF Prof.2 Perpétua Figueira do total de sete professores, apenas trés séo
contratados, os professores P1 e P4 possuem dois concursos, P1 é professor efetivo em nivel
médio da zona rural e um concurso em cargo de nivel superior em pedagogia. J& o professor P4
possui um concurso de nivel médio para zona rural e um concurso em nivel superior para vaga
de professor de letras. Os professores P2 e P3 possuem apenas o concurso em nivel médio para
zona rural.

Os dados presentes no quadro referem-se a lotacdo do ano de 2022 para o Polo
Ipaupixuna. Embora a maioria dos professores sejam concursados, nessa lotacdo em especifico,
os professores com menos de 100 horas complementam-nas em outras duas escolas que
compdem o polo. O professor P6 é lotado com 50 horas apenas na escola Perpétua Figueira e
as complementa com 100 horas na EMEIF Dom Pedro 1.

O professor P7 responsavel pelas aulas de educacéo fisica possuia 85 horas na escola
Perpétua Figueira e 100 horas complementadas nas escolas Dom Pedro | e Maria Zibia de
Andrade Vieira.

Essas situaces demonstram forte precarizacdo do trabalho docente, principalmente para

esses professores que possuem pouca carga horaria e que sao todos contratados.

Figura 18: Percurso de um professor que atende as 3 escolas

Complementa carga

[\ Py /\ horaria
Complementa carga

R Reside na Vila Vieira
horaria
axn .
uili
A L

EMEIF Dom Pedro | " g - o
i EMEIF Prof.? M? Zibia de
ViiaBstkoss Andrade Vieira
Ipaupixuna
EMEIF Prof.? Perpétua
Figueira
Vila Vieira

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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A figura 18 ilustra o percurso que um professor com complementacao de carga horaria
deve fazer para atender as trés escolas. As comunidades ndo sdo proximas, portanto, para fazer
0 percurso mais rapido, esse professor devera utilizar algum tipo de embarcacéo propria, uma
vez que ¢ residente e lotado na escola da Vila Vieira. O transporte escolar que poderia ser uma
Opcao para esse percurso ndo se mostra como possibilidade, pois as rotas seguem a logica

inversa, os alunos séo transportados das escolas adjacentes para a escola central.

3.3 A EMEIF Dom Pedro |

Neste topico procuramos apresentar a situacdo funcdo dos professores na EMEIF Dom
Pedro | a partir da ficha de lotacdo de servidores fornecida pela Secretaria Municipal de
Educacdo SEMED para o0 ano de 2022.

3.3.1 Situacédo funcional dos professores
O quadro funcional de professores na escola Dom Pedro | na comunidade Vila Barbosa
é composto atualmente por 100% de profissionais contratados. Havia apenas uma professora

efetiva na escola, mas que ja se aposentou ha alguns anos.

Quadro 3: Situacdo Funcional, e atuacéo de professores na escola Dom Pedro |

ID Situacdo Funcional Formacéo Disciplinas
. H X -4 H B 0
P1 | Professora Contratada N/S Letras; Pedagogia; Gestdo | Educacdo Infantil; 4° Ano e
Escolar 5° Ano
P2 | Professora Contratada N/S Pedagogia e Teologia E. J.A: 12 Etapa
P3 | Professora Contratada N/S Pedagogia e Teologia 1° Ano; 2° Ano e 3° Ano
—— . ~ s 5
Professora Contratada N/S Pedagoglq, E_>|olog|a e Educacdo Geral; 4° Ano e 5
Quimica Ano
Professora Contratada N/S Educacao Fisica Educacao Fisica

Fonte: SEMED, 2022.
O quadro acima mostra a descricdo da situacdo funcional dos Professores na EMEIF

Dom Pedro I, do total de 05 professores que trabalham na escola, apenas o identificado como
P1 cumpre as 100h completas na escola. As professoras ndo identificadas no quadro apenas
complementam carga horaria na escola. A professora formada em pedagogia, biologia e
quimica da aula de educacao geral para o 4° e 5° ano, computando 100h, e é lotada na EMEIF
Prof.2 Perpétua Figueira.

A professora de educacdo fisica trabalha 30 horas na escola e também ¢é lotada na
EMEIF Prof.2 Perpétua Figueira. A Professora P2 que trabalha com educacdo de jovens e
adultos e lotada com 100h e complementa outras 55h na Escola Professora Maria Zibia de
Andrade Vieira. A professora P3 lotada com 100h na escola Dom Pedro I, trabalhava outras

85h na Escola Professora Maria Zilda de Andrade Vieira.
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3.4 EMEIF Prof® Maria Zibia Andrade Vieira

A Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Professora Maria Zibia
Andrade Vieira estd localizada na comunidade Menino Deus - Ipaupixuna, sua posi¢do
geografica fica a margem direita do rio Amazonas, no municipio de Obidos - Para. A escola
constitui a terceira escola a integrar o polo Ipaupixuna, visto que as outras duas escolas que
integravam o polo foram fechadas, uma que se localizava na comunidade vizinha, Vila Poranga
e outra que se localizava no Séo Jorge de Ipaupixuna, Ultima comunidade de varzea do
municipio de Obidos situada & margem direita do rio (Costa de Baixo).*

Conforme informacdes presentes no Projeto Politico Pedagdgico - PPP, a escola foi
construida no ano de 2004, pelo entdo prefeito do municipio Haroldo Heréclito Tavares da Silva
e até 2004 a comunidade ndo possuia espaco adequado. O PPP aqui ndo deixa claro se até aquele
momento o espaco escolar apenas ndo era adequado, ou se ndo havia sido construido nenhum
prédio escolar e as aulas ocorriam em barrac6es comunitarios. Ainda nesse documento verifica-
se uma visdo romantizada sobre a construcdo da escola, como fruto de boa vontade e
sensibilizacdo do prefeito a época:

O Exmo. Sr. Haroldo Haroldo Heraclito Tavares da Silva, que sensibilizado
com a educagdo de criangas, adolescentes e jovens da comunidade que na
época ndo tinham um lugar adequado para estudarem, resolveu entdo mandar
construir o referido prédio escolar para atender ndo somente alunos da prépria
comunidade, mas também de comunidade vizinhas, para frequentarem de 5% a
8% série do ensino fundamental e EJA (educagdo de jovens e adultos)
(OBIDOS, 2023, s.p)

A demora em que a comunidade possuisse espaco adequado para oferta de educacao
reflete ndo s6 a realidade da comunidade de Menino Deus, mas de um Brasil em que até muito
recentemente as escolas rurais ficavam em segundo plano. A informacéo na parte b do excerto
acima destaca o atendimento do ensino fundamental e também da educacéo de jovens e adultos,
ndo somente para a comunidade, mas também aquelas localizadas nas circunvizinhangas®. O
Projeto Politico Pedagdgico destaca as mudancas de nomenclatura que a escola passou apos a

construgéo do novo prédio:

33 A area que corresponde ao Ipaupixuna possui outra comunidade, Sdo Jorge do Ipaupixuna e, possui
diversos clubes de futebol. Essas organiza¢des constituem, portanto, espagos de articulagcdo, mobilizacéo
comunitaria e opcdes de lazer para a comunidade.

34 A extensdo da oferta do ensino fundamental e EJA foi essencial para a conquista do ensino médio,
que apds muitas reivindicac@es foi implantado na comunidade Vila Vieira, através do Sistema de ensino
modular -SOME e passou a atender uma necessidade histdrica de oferta de ensino médio a pelo menos
cinco comunidades.
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A escola antes denominada “Menino Deus” apds a construcdo do prédio
escolar passou a chamar-se ‘“Professora Maria Zibia de Andrade Vieira”,
através do Decreto N° 090/CEE de 10/09/2004, em homenagem a uma
educadora que desenvolveu relevante funcdo durante varios anos na
comunidade ajudando na educacdo dos filhos dos comunitarios gue mesmo
sem ter prédio escolar do municipio utilizava a sua prépria residéncia de sala
de aula (OBIDOS, 2023, s.p).

As condigdes descritas no PPP sobre como ocorria a oferta e o espaco onde se realizava

as atividades escolares ddo conta de uma realidade na Amazonia que remontam ao que ocorria
no periodo imperial:

As escolas publicas da época ndo eram como as de hoje. Nos primérdios do
Império, o professor dava as aulas na propria residéncia ou entdo numa casa
gue alugava com esse fim. Ele podia ter de alguns poucos alunos a mais de
uma centena. N&o havia separacéo por idade ou série. Os estudantes ficavam
todos na mesma sala, e o professor os dividia segundo o conhecimento que
tinham (Westin, 2020, s.p).

A pratica dos professores precisarem utilizar suas casas para ministrar aula perdurou por
bastante tempo. Parente e Luck® (1998) em estudo que teve o objetivo de mapear a
descentralizacdo da educacéo brasileira nas redes estaduais do ensino fundamental constataram

que:

As escolas de pequeno porte e com uma sala de aula estdo concentradas
predominantemente nas zonas rurais, (cerca de 70%) e encontram-se
localizadas, na grande maioria, nas regides Nordeste e Norte. Sdo
unidocentes e multisseriadas e funcionam muitas vezes na casa do
professor, em uma igreja ou até em casa de alunos. O seu prédio é,
geralmente, uma estrutura bastante simples e precéria. (Parente; Luck,
1998, p. 29).

O projeto politico pedagogico registra o estrago causado pelas cheias sobre a escola,
como quando o prédio escolar entregue em 2004, “por motivo da grande enchente do rio
Amazonas foi totalmente destruido no ano de 2008 ficando a comunidade novamente sem
prédio escolar e as aulas passaram a funcionar em um barracdo comunitario assim também
como sedes sociais®® da comunidade (OBIDOS, 2023, s.p)”. As aulas funcionaram assim nesses

espagos comunitarios por praticamente dois anos, quando

ap0ds varias reivindicacdes dos comunitarios ao prefeito municipal de Obidos
foi somente no ano de 2010 que 0 mesmo (o prefeito) resolveu entdo mandar
construir um novo prédio de acordo com o padrdo MEC, medindo 35 m de
comprimento com 25 m de largura composto por (04) quatro salas de aula,

35 A pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Acordo de Cooperagdo Técnica n° 02/1998 celebrado entre
o IPEA- Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada e o Consed - Conselho Nacional de Secretarios de
Educacéo.

36 Locais construidos pelos clubes de futebol e onde realizam suas festas anualmente.
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sendo que uma das salas é dividida ao meio devido ao aumento do nimero de
alunos atendidos pela instituicdo, 01(uma) sala de secretaria, 01 (uma) copa
cozinha, 01 (um) deposito, 04 (quatro) banheiros e 01 (uma) area entre a
secretaria e a copa cozinha que funcionam as atividades extraclasse [...] (idem,
2023, grifo nosso).

Embora o PPP afirme que na construcdo dessa nova escola tenha sido adotado o padréo
MEC, mais adiante se verifica no proprio documento que no ano de 2015 o Conselho Municipal
de Educacdo exigiu que fosse construida uma sala da direcdo e uma sala da secretaria,

construida a partir de recursos do PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola.

Figura 19: Fotografia da EMEIF Prof? Maria Zibia Andrade Vieira

Fonte: Acervo pessoal de Manuela Costa, 2023.

Outro elemento identificado sobre a nova escola foi que a constru¢do ndo possibilitou
que houvesse o numero de salas suficientes para o atendimento da demanda escolar, uma vez
que a escola atende “educandos da Educagdo infantil ao 9° ano do ensino fundamental,
recebendo criancas, adolescentes e jovens vindos das comunidades vizinhas: S&o Jorge e Vila
Poranga" (PPP, 2023, s.p). Essas duas comunidades tiveram suas escolas fechadas, sendo a
escola EMEF Jodo Rodrigues dos Santos que na verdade foi extinta pertencia a Comunidade de
Sé&o Jorge - Ipaupixuna e a escola Vila Poranga que foi paralisada.

A escola é caracterizada pelo catalogo de escolas do INEP 3’como tendo porte entre 51
a 200 matriculas e localizacéo diferenciada em area de assentamento. Sobre a regulamentacéo
pelo Conselho Municipal de Educacéo, a EMEIF Prof? Maria Zibia de Andrade Vieira encontra-

se em processo de tramitacao.

37 https://inepdata.inep.qgov.br/analytics/saw.dl?Dashboard
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A lei 3.865 de 22 de dezembro de 2010, que dispde sobre a organizagédo do sistema de
ensino no municipio de Obidos disciplina sobre a forma como serdo organizadas as instituicoes
escolares:

Art.  12-A organizagdo administrativo-pedagbgica das instituicGes
educacionais sera regulada no regimento escolar, segundo normas e diretrizes
bésicas fixadas pelos 6rgdos competentes do Sistema Municipal de Ensino.

8§ 1°. O Projeto Politico-Pedagogico e o Regimento Escolar das instituicdes
educacionais deste Sistema de Ensino constituem referencial para autorizacéo
de funcionamento de cursos, para a avaliacdo de qualidade, supervisdo e
fiscalizacdo dos érgdos competentes do Sistema Municipal de Ensino.

8 2° As instituicbes educacionais deste Sistema de Ensino serdo
supervisionadas por 6rgdo especifico da Secretaria Municipal de Educacdo, a
partir das normas gerais emanadas pelo Conselho Municipal de Educacéo e,
mediante 0 compromisso educacional expresso em seus Projetos Politicos
Pedagdgicos (OBIDOS, 2010, s.p).

A lei destaca o Projeto Politico Pedagogico e o Regimento escolar como referenciais
para autorizacdo de funcionamento dos cursos, bem como fundamentais para acompanhamento,
avaliacdo e fiscalizagdo. A existéncia do PPP, constitui-se como o raio-x da escola, por meio
do qual é feita a analise do contexto social no qual a escola esté inserida. S&o destacados 0s
pontos fortes e fracos presentes no ambiente escolar, além de apontar caminhos para decises
mais assertivas da equipe gestora, como do poder publico municipal a partir da construcéo
coletiva e de atualizacdo continua. A EMEIF Prof® Maria Zibia de Andrade Vieira € a Unica
escola do polo Ipaupixuna que possui PPP, a versdo anterior do documento era do ano de 2013
e apenas em 2023 foi reelaborado como exigéncia do Conselho Municipal de Educacéo.

No ambito do seu quadro funcional a escola possui 17 funcionarios no total e 73 alunos.
(PPP, 2023).

Tabela 3: Distribuicdo de docentes na EMEIF Proft M2 Zibia (2010-2022)

Ano numero de docentes
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
2022 7

Fonte: Elaborado pelo LDE a partir dos microdados do Censo Escolar/INEP 2010 - 2020, dados de 2022 —
SEMED/Obidos
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A tabela 3 foi elaborada a partir da plataforma laboratorio de dados educacionais -LDE
da Universidade Federal do Parand. Como é elaborada a partir de microdados do censo escolar
do Inep de 2010 a 2020, um mesmo professor pode ser contado mais de uma vez se vier a atuar
em mais de uma escola, por exemplo, ou regido, etapa/modalidade ou dependéncia
administrativa.

Com relagdo a escolas e processo de enchente e vazante, o PPP registra que “nos anos
de 2020 e 2021, a escola foi totalmente invadida pelas dguas do rio Amazonas sofrendo dessa
forma algumas danificagdes em sua estrutura fisica (idem)”. As questdes apontadas pelas no
PPP reforcam a necessidade de atencao dos 6rgdos competentes, para assim minimizar os danos

e preparar a escola tanto antes da enchente como apos.

3.4.1 Situacdo funcional dos professores

A escola Maria Zilda Andrade Vieira possui sete professores atuando na escola, destes,
trés professores sdo concursados, 0s outros quatro sdo contratados. Trés desses professores
contratados sdo lotados em escolas diferentes do Polo. No quadro abaixo apresenta-se essa

distribuicéo.
Quadro 4: Situacdo Funcional e atuacdo de professores na escola Prof.2 Maria Z. A. Vieira
ID Situacdo Funcional Formacao Disciplinas
P1 | Professora Concursada N/M | Quimica e Biologia Edus:agac? Infar_ltl_l; Cienclas;
Arte; Ensino Religioso
P2 | Professor Concursado N/M Letras Educagao  Geral;  Lingua
Portuguesa
P3 | Professora Concursada N/M | Historia e Geografia Educa(;a_o Geral, Historia e
Geografia
PDP1 | Professora Contratada N/S Pedagogia e Teologia ;élizsgggggelrallngles; Ensino
PDP1 | Professora Contratada N/S Pedagogia e Teologia HIStOI‘la_ de Obidos; Estudos
Amazonicos
Professor Contratado N/S Matematica e Fisica | Matematica
PPF Contratado/NS Educacéo Fisica Educacdo Fisica

Fonte: SEMED, 2022.

Na EMEF Professora Maria Zibia de Andrade Vieira ha apenas trés professores
concursados. Chama atencdo na lotagéo referente ao ano de 2022 a professora P1 com formacao
em quimica e biologia sendo responsavel pelas turmas de educacdo infantil, arte e ensino
religioso, as duas Ultimas bem diferentes da sua area de formacao e, principalmente no caso da
educacgéo infantil. A lotacdo disponibilizada pela Semed ndo especifica se a mesma possuli

formacdo em nivel de Magistério.
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Outra questdo referente a area de atuacao, diz respeito a professora identificada como
PDP1 que foi identificada assim por ser professora da Escola Dom Pedro I, formada em
pedagogia e teologia e responsavel pelas disciplinas de lingua estrangeira - inglés e a professora
PDP2 também funcionéria da escola Dom Pedro | com formacéo em pedagogia e teologia sendo
responsavel pelas aulas de Historia de Obidos e Estudos Amazonicos. Essas duas professoras
enfrentam uma enorme distancia para cumprir essa carga horaria de trabalho, bem como a
professora PPF, professora da Escola Perpétua Figueira, responsavel pela disciplina de
educacdo fisica que também tinha que cumprir uma carga horaria com a diferenca que a mesma

precisava passar o dia naquela escola.

4 QUANDO A AGUA DESCE - TEMPO DE (RE) COMECAR NAS TERRAS E NAS
ESCOLAS DA VARZEA

Nesta sessdo apresento o projeto que foi implementado nas escolas de varzea do
municipio, destacando como se organizavam as a¢des desenvolvidas, bem como problematizo
as aproximacdes do projeto com o Programa Escola Ativa. Além disso, menciono alguns
obstaculos que vao além do ciclo das aguas, referindo-se a problemas mais recentes que
impactaram as escolas pesquisadas, como a pandemia de COVID-19 e as alteracdes no
calendario de varzea do municipio de Obidos-PA. Por fim, questdes ligadas as questdes

materiais e equipamentos no polo Ipaupixuna.

4.1 O Projeto SEIVA - Sistema de Ensino Integrado na Varzea

No levantamento dos projetos desenvolvidos no ambito da Secretaria Municipal de
Educacdo para as escolas de varzea no periodo de 2010 a 2022 identificamos um projeto criado
em 2011, e que tem sido objeto de trabalho nas escolas de varzea do municipio e no polo
Ipaupixuna. De acordo com Ferreira e Ximenes-Rocha (2020) o projeto Seiva é responsavel
pela oferta de Educagdo do campo

A Educacgdo do Campo na Rede de Ensino Pdblica Municipal é ofertada a
partir do Projeto Sistema de Ensino Integrado da Véarzea — Projeto SEIVA,
[...] em continuo funcionamento e aperfeigoamento desde o inicio de sua
trajetria, o referido Projeto foi incorporado ao Sistema de Ensino de Obidos-
PA, embora tenha sido criado em contexto situado e, concordando com
HOFLING (2011), a sua continuidade e incorporagio nas agendas
educacionais dos governos posteriores, como referéncia para promocdo da
Educacdo do Campo, possibilitaram que alcangasse status de politica
educacional em ambito municipal (Ferreira; Ximenes-Rocha, 2020, p. 30).
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Esse status de politica publica apontado por Ferreira e Ximenes-Rocha (2020) esteve
presente até por volta do ano de 2019, periodo da Gltima eleicdo municipal, em que houve a
troca do governo, quando o projeto perdeu o carater de importancia até entdo dado, havendo
no &mbito da SEMED a troca da gestdo que cuidava da proposta. Nao podemos desconsiderar
0 impacto da pandemia de COVID-19, que também contribuiu para a sua descontinuidade
com a suspensdo das atividades presenciais.

O documento possui oito paginas, contendo a justificativa do projeto, os seus objetivos,
0 publico envolvido, a metodologia, os contelidos, a avaliacdo e a autoavaliagdo. O projeto
SEIVA destaca que seu objetivo consiste em “executar agdes pedagodgicas que promovam a
aplicagdo de metodologia especifica da Educagio do Campo (OBIDOS, s.d, p. 2)”. Para o seu
desenvolvimento, os elaboradores apresentam como devem se dar as atividades no projeto,
incluindo os procedimentos que encaminhardo as atividades, destacando o registro e a
organizacdo a partir do planejamento pedagogico coletivo — PPC, que deve ocorrer com a
participacdo dos agentes educacionais (professores, pais e alunos). Estas pessoas definirdo o
tema e os conteudos para o0 Ensino Integrado e interdisciplinar. Como objetivos especificos
sdo apresentados nove no total, contendo diretrizes de como o projeto deveria ser
desenvolvido.

+« Realizar estudo dirigido e integrado de temas transversais a partir da
implementacdo de atividades pedagogicas e didaticas.
% Planejar o ensino integrado das disciplinas curriculares associando o
curriculo, de acordo com o tema escolhido, a partir do qual surgird a
abordagem, os debates e reflexGes acerca dos assuntos em estudo.
« Contribuir com a investigacdo do (s) tema (s) essencial para a aprendizagem
dos alunos permitindo momento de exploracdo e consequentemente
apresentacdo de resultados obtidos em pesquisa.
« Despertar nos educandos senso de curiosidade acerca do tema escolhido
para estudo.
< Promover o efetivo acompanhamento pedagdgico aos professores, bem
como orientacdo nas areas de planejamento, curriculo e organizagdo escolar.
% Aperfeicoar o conhecimento cultural, social, pessoal, econémico e historico
dos alunos e alunas das escolas de varzea.
« Buscar a participacdo e ajuda efetiva dos pais e da comunidade na
construcao e execucdo das atividades;
% Produzir conhecimentos valorizando os saberes a nivel local, regional,
global atendendo as especificidades das escolas de varzea (OBIDOS, s.d, p.
2).

Na justificativa do projeto argumenta-se 0 que os elaboradores entendem por Educacéo

do Campo:

A Educacéo do Campo funciona quando se elabora um plano de atendimento
com objetivos que atendam a diversidade educacional encontrada em classes
multisseriadas. Esse plano de atendimento requer uma parceria entre 0s
profissionais da educacao, sendo que estes devem contribuir com sugestdes de
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atividades diversificadas e apresentacdo de propostas educativas inovadoras
para que se obtenha um bom desempenho no desenvolvimento cognitivo,
pessoal e social dos educandos do campo. (OBIDOS, s.d, p.1).

O conteddo do projeto indica forte ligacdo com a perspectiva de educacdo do Campo
contida nas politicas educacionais que sdo marcadas por protagonismo do MST e de institui¢des
da sociedade civil, visto a contribuicdo do grupo em defesa da educacdo para as populagoes
rurais e, sobretudo, dentro do movimento. Santos Bezerra e Santos (2017) destacam que nos
estudos junto ao grupo GEPEC- Grupo de Estudos e Pesquisas sobre educacdo no campo
apresentam seu entendimento sobre as concep¢des de educagdo “do” e “no” campo a partir da
opcdo tedrico metodologica - o materialismo histérico-dialético, e entendem que “a
especificidade da educacao ndo deve se limitar e/ou restringir as realidades necessidades fisicas
locais das populacdes que habitam no campo (p.26)”.

A afirmacéo dos autores, coerente a opcao teorica adotada, conduz-nos a refletir sobre
o carater de reproducéo da escola, ou seja, da escola ser determinada socialmente. Sendo assim,
significa dizer que numa sociedade dividida em classes antagonicas a finalidade da escola seré
de reproduzir essa divisdo. Logo, uma educacao escolar no campo que se ocupa dos processos
mais restritos a realidade local deixa de contribuir para apropriacdo dos conhecimentos que a
humanidade produziu e, que sdo importantes para os alunos no campo e na cidade serem
inseridos na cultura letrada, ou que se ampliem as possibilidades para alcangar outros lugares
se assim o desejarem.

Trabalhar em uma perspectiva da educacéo escolar limitada a realidade imediata, presta
um étimo servico para a manutencdo das condi¢des desiguais presentes na varzea, por exemplo,
pois conforme Duarte (2017)

reproduzir seria algo sempre idéntico a si mesmo, ndo ocorrendo a
transformacdo. Mas, o conceito dialético de reproducao reflete 0 movimento
contraditdrio da realidade e, assim, reproduzir significa tanto conservar o que
existe como transforma-lo em algo distinto de si proprio” (Duarte, 2017, p.
12)
Isso nos remete a duas questdes principais: do potencial contra hegemonico da escola e
de que em hipotese alguma a educacdo escolar deve deixar de lado os saberes do cotidiano, o
que se problematiza s&o os limites impostos por essa visao presente no ambito das politicas de
educagdo do campo tanto no contexto nacional quanto municipal. Saviani (2013) aponta
elementos essenciais que permitem compreender a indissociabilidade do saber popular e do
saber erudito na educacdo escolar. Para o autor,

a cultura popular, do ponto de vista escolar, é da maior importancia enquanto
ponto de partida. N&o €, porém, a cultura popular que vai definir o ponto de
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chegada do trabalho pedago6gico nas escolas. Se as escolas se limitarem a
reiterar a cultura popular, qual serd a sua funcdo? Para desenvolver cultura
popular, essa cultura assistematica e espontanea, 0 povo ndo precisa de escola.
Ele a desenvolve por obra de suas préprias lutas, relagdes e préaticas. O povo
precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e,
em consequéncia, para expressar de forma elaborada os contetidos da cultura
popular que corresponde aos seus interesses (Saviani, 2013, 69-70).

Nessa direcdo, Santos Bezerra e Santos (2017) reiteram que 0 questionamento que se

faz, se da, sobretudo, pelo fato da realidade do trabalhador do campo nem sempre serdo as

mesmas

guestionamos 0 que se compreende por realidade, visto que nem sempre se
entende que a realidade do sem-terra é a mesma realidade do trabalhador que
foi expropriado de suas condi¢des de sobrevivéncia e, portanto, ndo teve outra
opcao sendo a de ocupar a terra, participar dos acampamentos, conseguir a sua
posse, permanecendo integrado e explorado ao e pelo sistema produtivo
capitalista (Santos Bezerra; Santos, 2017, p. 27-28).

Embora verifiguemos a presenca da multiplicidade presente no campo, concordamos

como Cassin, Vale (2011) “devemos procurar entendé-la em sua singularidade e em sua

totalidade, pois se trata de uma realidade determinada historicamente pelas relacdes locais,

porém sempre subordinadas aos interesses gerais do capital (p.53)”. Reconhecido o carater de

subordinagdo das relacBes sociais no campo € preciso compreender que 0s projetos educativos

desenvolvidos no campo em ambito municipal, consciente ou inconscientemente poderdo

reproduzir a subordinacéo ao capital.

Na metodologia do projeto Seiva verificamos que se trata de uma proposta que incorpora

elementos da pedagogia freiriana a partir de temas geradores, que originalmente foi utilizado

para alfabetizacdo de adultos.

Primeiramente o grupo docente se reine de maneira coletiva fazendo o
Planejamento Pedagdgico Coletivo (PPC) por todas as modalidades de ensino
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Multissérie e EJA), quando é feita a
escolha de um tema transversal a ser trabalhado com os alunos. Logo é
escolhido um género textual (imagem, gravura, tirinha, parddia, parlenda, etc.)
que sera explorado por todas as disciplinas ocorrendo a selecdo de contetdos
[...] Durante o bimestre a escola constrdi conhecimentos segundo a realidade
da comunidade associando-os ao curriculo formal de acordo com o tema
escolhido para abordagem, a partir do qual serdo trabalhados: a ortografia, a
gramadtica, a producdo textual, leitura, cdlculo e os contelidos das demais
disciplinas através de textos, musicas, parddias, exercicios, jogos
pedagogicos, atividades praticas de pesquisa (de campo, bibliografica,
entrevistas com membros da comunidade), registro fotografico, gincanas,
exposicbes em painel, teatro, danga, artesanato, culinaria, credos, etc.
(OBIDOS, s. d, p. 3).

A partir do excerto acima do projeto verificamos como se dava o0 projeto na préatica a

partir das sugestdes de abordagens. E notorio que ha um enfoque no processo de producio de
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conhecimentos a partir da realidade e sé a partir desse aspecto que os conteddos formais
seriam tratados. No ambito da producédo bibliogréfica sobre os referenciais da educagdo do
campo, Bezerra Neto e Santos Bezerra (2011) destacam o ecletismo pedagdgico presente nas
propostas sobre o tema

A producéo bibliografica amplamente divulgada pelos componentes do
Movimento deixa transparecer que 0s pressupostos tedricos estdo assentados
em concepgOes advindas do idealismo, impulsionados por um ecletismo
pedagogico que pode ser constatado na maioria de seus projetos de educacéo.
Essa postura de cunho idealista de viés fenoménico tem influenciado na
interpretacdo da realidade brasileira e do mundo, tornando a anélise
superficial. Destacamos dois aspectos fundamentais para contextualizar as
implicagdes deste tipo de analise: a concepgdo de educacdo do campo e 0
entendimento quanto ao desenvolvimento da agricultura.

Do ponto de vista da educacdo, tanto a organizacdo escolar quanto as
propostas pedagdgicas se enquadram nos perfis de tais correntes filoséficas,
aproximando a educac¢do do campo dos pressupostos da pos-modernidade.
Nesse sentido, estdo ligadas a propostas de educagdo que supervalorizam a
pratica e o cotidiano, derivadas da concepg¢do de que € pela cultura que se
formam os individuos (Bezerra Neto; Santos Bezerra, 2011, p. 106).

Figura 20: Registro de sistematizacdo do projeto SEIVA

onte: Acervo do facebook da escola, 2016

Na figura 20 acima verificamos o registro de uma das sistematizagdes realizadas no
ambito do projeto SEIVA na escola Prof? Perpétua Figueira realizada em 2016/2017. Durante
a sistematizacdo eram apresentados os resultados das atividades realizadas na escola a partir
do tema escolhido. Para Ferreira e Ximenes-Rocha (2020) a formulagédo, organizacdo e
implementacdo do Projeto SEIVA no municipio teve referéncias do Programa Escola Ativa
do governo federal. Tal afirmacdo esta contida no documento que orienta o projeto SEIVA.

A elaboracdo do Projeto SEIVA foi um desafio diante da situacdo em que se
encontravam educadores e educandos das escolas de varzea. Quando escrito e
apresentado parecia que seria impossivel aplica-lo. Porém, quando estudado
seu desenvolvimento (utilizando as sistematizacGes e 0 PPC) e aproveitado as
orientagdes que havia recebido nas Formacdes do Programa Escola Ativa, fora
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pensado: E poss[vel, sim, trabalhar com turmas multisseriadas e de forma
interdisciplinar (OBIDQS, s.d, p. 05).
O Programa Escola Ativa — PEA de acordo com Santos Bezerra, Bezerra Neto e Lima

(2011) embora se apresentasse como novidade no Brasil, ja existia desde longa data no
atendimento das populagdes rurais fora do pais, tendo sido importado de um programa
desenvolvido inicialmente na Colémbia em 1975, momento em que toda a América Latina
estava imersa em ditaduras.

O PEA é um programa voltado para o trabalho com classes multisseriadas do
campo e se coloca como um novo paradigma educacional, tendo como
objetivo aumentar o nivel de aprendizagem dos alunos, diminuir a repeténcia
e a evasdo e elevar as taxas de conclusao de parte do Ensino Fundamental, ou
seja, de 1° a 42 série (Santos Bezerra; Bezerra Neto; Lima, 2011, p. 30).

No municipio de Obidos o projeto SEIVA iniciou em 2011 em 08 escolas de vérzea,
que compunha 2 polos, “sendo 03 do Polo Sao Raimundo (Cassilda Helena Rodrigues,
Aristides de Aquino Vieira e Samuel de Aguiar Monte) e 05 do Polo Ipaupixuna (Perpetua
Figueira, Dom Pedro I, Vila Poranga, Maria Zibia de Andrade Vieira e Jodo Rodrigues dos
Santos) (OBIDOS, p. 6). Somente a partir de 2012 que o projeto foi incorporado as 33 escolas
de vérzea do municipio. Na avalicdo do projeto os relatores descrevem que “o Projeto
apresenta falhas e para conseguir lidar com a realidade que encontramos nas escolas e
comunidades de varzea é necessario compreender e respeitar a vida do/no Campo” (idem).

O projeto ndo descreve de maneira clara e objetiva quais eram as dificuldades que
tiveram que lidar na realidade das escolas e a0 mesmo tempo relaciona essa questdo ao

respeito a vida do/no campo.
Figura 21: Logotipo Projeto SEIVA

Fonte: SEMED, 2022.
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Na figura 21 apresentamos a logo do projeto SEIVA, podemos inferir que a imagem
representa elementos que os idealizadores da proposta compreendem que a educagdo nas
escolas de varzea deve estar alicergada, isto €, com as relacBes presentes no ambiente da varzea,
da comunidade. Apesar das criticas que possam ser feitas ao projeto, especialmente pelas
vinculagdes historicas e ideologicas que estdo por tras de sua formulacao, verificamos agdes
desenvolvidas nas escolas que se materializaram em agdes significativas para a producéo do
conhecimento e da relagdo dos conhecimentos formais as vivéncias dos alunos. Exemplo disso,
foi a elaboracéo de um livro organizado por um professor da EMEIF Prof? Perpétua Figueira a

partir de producéo textuais desenvolvida por alunos.

Figura 22: Livro organizado a partir de atividades do projeto SEIVA
" e =

CUGASCONTAESTONAS |
e

Org. MARCO LINO NOGUEIRA GOMES

Fonte: Arquivo Pessoal de Josilene Nogueira

Ademais a iniciativa de organizacao do livro a partir do projeto SEIVA demonstra
como a escola pode articular-se com a cultura popular, sem com isso desconsiderar sua fungao
social de socializacdo dos saberes historicamente produzidos pela humanidade conforme
destaca Saviani (2013) a partir de sua definicdo do ato educativo a partir da Pedagogia

Historico-critica.

4.2 Um desafio para além do regime das aguas

Ndo podemos deixar de falar a partir do recorte da pesquisa sobre como se deu a
educacdo nas areas rurais na pandemia, sobretudo, na varzea. Trata-se da COVID-19, que em
11 de marco de 2020 foi classificada pela OMS - Organizacdo Mundial de Saide como
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pandemia, isto €, uma doenca amplamente disseminada sobre varios continentes, deixando de
ter carater endémico (local).

No Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola Prof® Maria Zibia de Andrade Vieira,
escola que integra o polo Ipaupixuna sobre o qual essa pesquisa debruca-se, verificamos apenas
uma breve mencao sobre o periodo:

Em 2020 com o surgimento do virus da covid -19 as aulas foram totalmente
suspensas, sendo assim o0s alunos tiveram que se ausentar da escola e passar a
estudar em casa com a ajuda de seus responsaveis. As atividades se deram por
meio de atividades pedagdgicas ndo presenciais, amparado pelo parecer
CNE/CP n° 5/2020, parecer CNE/CP n° 11/2020 e parecer CNE/CP n°
15/2020. Retornando a sua normalidade no ano de 2022 (OBIDOS, 2023).

Apesar de descrever brevemente como se deu a educagdo na pandemia, o PPP ndo
registra as dificuldades enfrentadas nesse momento de crise sanitaria, mas, sabe-se que
certamente esse processo ndo se deu de maneira positiva nem no ambiente urbano, quica nas
areas de varzeas da Amazobnia que carregam problemas histdricos relacionados a falta de
energia elétrica, auséncias de tecnologias educacionais, especialmente, no caso amazénico no
qual a auséncia de energia elétrica ¢ um empecilho para a implantacdo de tecnologias
principalmente na escola.

O Parecer CNE/CP n° 5/2020 citado no PPP trata do ajuste do calendario escolar e a
consideracdo de atividades ndo presenciais para atender ao requisito de carga horéaria anual
minima, devido & pandemia da COVID-19:

Em 18 de margo de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) veio a
publico elucidar aos sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas
e modalidades, considerando a necessidade de reorganizar as atividades
académicas por conta de acles preventivas a propagacdo da COVID-19
(BRASIL, 2020).

A medida ndo permitiu que as escolas de imediato estivessem prontas para organizar
suas atividades a partir do modelo de ensino remoto emergencial. Pelo contrario, a pandemia
colocou novas lentes sobre velhos problemas educacionais, uma vez que nem as escolas, nem
0s professores e nem os alunos estavam preparados para se adequar a essa realidade. Primeiro
por encontrarmos escolas que nédo tinham equipamentos necessarios para uso de tecnologias
educacionais, segundo que para a comunidade escolar, de modo geral os mais pobres, maioria
no pais e na escola publica, a democratizagdo do uso das tecnologias ndo é uma realidade.

Além de todas estas dificuldades enfrentadas pelos professores, a partir de
2020 tivemos que passar a conviver com a pandemia de corona virus,
COVID19, dificultando ainda mais o trabalho dos professores, sobretudo
devido ao fato de que além dos professores ndo estarem preparados para o
trabalho no modo remoto, 0 estado e 0s municipios também ndo estavam
preparados para apoiar este tipo de trabalho (Bezerra Neto, 2023, p. 319).
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Conforme a citacdo anterior, 0s estados e municipios ndo estavam aptos para apoiar o
trabalho remoto e os precos inflacionados dos computadores e notebooks durante a pandemia
tornavam tudo ainda mais inacessivel, tanto para professores quanto para alunos. Situacdes
inflamadas pela pandemia, na qual a populacdo tinha que escolher entre ndo morrer
contaminada por COVID -19, ou de fome, enfim, sobreviver. Sobre o preco dos notebooks
verificamos que:

[...] um desktop custava, em média, R$2.150, e um notebook R$2.670 em abril
do ano passado. Um ano depois, o preco médio do desktop ficou em
R$3.607,08 e do notebook em R$4.342,45, altas de 67,8% e 62.6%,
respectivamente. J& em relagdo aos trés primeiros anos de 2020, a alta foi de
46,7% para desktops e de 38,2% para notebooks (ITFORUM, 2020). %

Percebemos que as mudancas em ambito federal, que dizem respeito a implantacéo do
ensino remoto emergencial ndo vieram acompanhadas de condi¢bes adequadas, isto &,
investimentos, subsidios para que a comunidade escolar pudesse se adequar. Isso, porque, no
Brasil, enfrentavamos varias pandemias, uma causada pelo virus SARS-CoV-2 e outra do
negacionismo cientifico, do descaso, da maldade, da incompeténcia encabecado pelo governo
federal na pessoa do inominavel Jair Bolsonaro, que deu aulas de como néo se comportar em
um contexto de crise sanitéria, além do descaso com a vida das pessoas e da educacdo brasileira.

As atitudes de ataque a educacdo comecaram bem antes da pandemia e eram
acompanhadas de afrontas, ora nos discursos, mas especialmente em decisdes que afetaram a
populacéo brasileira como um todo, mas, sobremaneira as popula¢fes mais vulneraveis.

O presidente Jair Bolsonaro vetou integralmente o projeto de lei da Camara
dos Deputados que previa ajuda financeira de R$ 3,5 bilhdes da Unido para
estados, Distrito Federal e municipios garantirem acesso a internet para alunos
e professores das redes publicas de ensino em decorréncia da pandemia
(Agéncia Camara de Noticias, 2021). °

A proposta acima beneficiaria aqueles alunos oriundos de familias inscritas no Cadastro
tnico do governo federal que é voltado para os programas sociais que atendem familias em
situacdo de vulnerabilidade social. Tais medidas atrapalharam as iniciativas de ensino por meios
remotos.

N&o podemos perder de vista que o trabalho remoto emergencial foi inviabilizado na

forma como foi projetado, nas escolas do campo, sobretudo, na varzea:

38 https://itforum.com.br/noticias/pandemia-e-aumento-de-precos-derrubam-venda-de-computadores-e-
notebooks-no-sequndo-semestre/
39 https://www.camara.leg.br/noticias/737836-bolsonaro-veta-ajuda-financeira-para-internet-de-alunos-e-

professores-d
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Para ter uma ideia, muitas institui¢6es, principalmente, na regido oeste do
Pard, ndo possuem acesso a internet na prépria escola, quanto mais recursos
tecnoldgicos para utilizagdo em massa. Tudo isso, sem esquecer-se da
realidade de instituices ribeirinhas e/ou do campo, situadas em contextos
logisticos deficitarios (Colares; Colares; Soares; 2021, P. 91)

O estudo empirico de Colares, Colares e Soares (2021) aponta as questdes latentes sobre
o trabalho pedagdgico em contexto pandémico no oeste paraense:

Quanto as agdes desenvolvidas na pandemia, em algumas instituicbes os
estudantes receberam auxilio de alimentacdo escolar e atividades impressas,
formas encontradas para minimizar as desigualdades reveladas. Em linhas
gerais, ndo se viu muitos investimentos, por parte dos governos, no campo
educacional, funcionando apenas como alternativas para demonstrar que algo
esta sendo feito (idem, p. 91).

Algumas acgdes paliativas foram realizadas como forma de atenuar os efeitos da
pandemia como “a destinagdo dos alimentos da merenda escolar diretamente aos pais ou
responsaveis dos estudantes” (BRASIL, 2020). No municipio de Obidos foram organizados
pequenos kits advindos da merenda escolar para cada aluno, uma vez que as aulas presenciais
estavam suspensas.

Nas escolas de varzea, sobretudo no polo Ipaupixuna, ndo foi possivel adequar-se ao
ensino remoto, visto que as comunidades ndo possuem energia elétrica, tdo pouco
equipamentos. As escolas possuem sistema fotovoltaico, que € insuficiente, um limitador para
que tenham energia suficiente para usar plenamente. O Projeto Politico Pedagdgico da EMEIF
Maria Zibia de Andrade Vieira destaca como um dos pontos negativos da escola “a falta de
manutencio do sistema fotovoltaico por parte da SEMED (OBIDOS, 2023)”.

Diante da inviabilidade de utilizacdo de meios tecnoldgicos para acesso as aulas, as
decisdes em ambito municipal para que 0s alunos ndo tivessem maiores prejuizos escolares foi
a partir de cadernos de atividades impressos. Colares, Colares e Soares (2021) descrevem como se
deu esse processo no oeste paraense:

No curso da pandemia e diante da decisdo de continuidade das aulas,
discutiram-se, a partir de reunibes com gestores, docentes e equipe
pedagogica (coordenadores pedagogicos), possibilidades metodolédgicas
viaveis a garantia do processo ensino - aprendizagem, optando nas instituicées
pela: entrega, aos estudantes, de atividades impressas (apostilas), com
contetidos dos livros didaticos; distribuicdo de chips de dados mdveis para
acesso a internet (acdo visivel apenas na rede estadual) e; criacdo de grupos
no Whtasapp. Além disso, tem - se visibilizado na rede estadual a realizagao
de aulas pela TV, direcionadas os alunos concluintes do 3° Ano do Ensino
Médio, alternativa encontrada para possibilitar uma condi¢cdo menos desigual

na realiza¢do do Enem (p. 93).
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No ambito das escolas estaduais paraenses, percebemos algumas a¢es mais efetivas ao
longo da pandemia que tiveram como objetivo os enfrentamentos ao contexto pandémico, como
distribuicdo de kit de higiene com alcool em gel e méscaras, ticket de alimentacdo para alunos
no valor de R$ 80, 00 e chips telefonicos com 20 gigas para uso de internet.

Conforme informado no PPP da EMEIF Prof* Maria Zibia Andrade Vieira “as atividades
se deram por meio de atividades pedagdgicas ndo presenciais, amparadas pelo parecer CNE/CP
n® 5/2020, parecer CNE/CP n°® 11/2020 e parecer CNE/CP n° 15/2020. Retornando a sua
normalidade no ano de 2022 (PPP, 2023)”. Os cadernos de atividades eram organizados pelos
professores de diferentes disciplinas e, recebido pelos pais dos alunos, que deveriam entrega-
los com até 15 dias.

Essas questdes colocam-nos diante da necessidade de indagar sobre “quais Sd0 as
condicdes de estudo para os aprendizes em situacdo de vulnerabilidade social” (Buchweitz,
2021, p. 17). As alternativas de trabalho pedagdgico, por meios ndo presenciais realizados na
pandemia levantam questfes sobre aspectos ligados as condi¢cdes materiais de inser¢do dos
estudantes e quanto a qualidade do ensino ofertado:

Refletir as condicbes dos estudantes para a inser¢cdo no novo modelo de
ensino, por meio das tecnologias educacionais, tem constituido amplo debate
no que tange a garantia e qualidade da aprendizagem, no cumprimento do
calendario escolar e da nova rotina para acompanhamento das atividades
direto do ambiente familiar (Colares; Colares Soares; 2021, p. 87).

As questdes citadas por Colares, Colares e Soares (2021) nos apontam para a relacédo
ensino-aprendizagem, ora tidos como sindnimos ou interligados, uma vez que o0s dois
fendmenos possuem intima relacdo, pois ambos integram o fenémeno educativo. Saviani (2013)
ao elucidar a diferenca sobre o trabalho material e ndo material, situa a educacao no ambito do
segundo:

se a educagdo ndo se reduz ao ensino, é certo, entretanto, que ensino é
educacéo e, como tal, participa da natureza prépria do fendmeno educativo. A
atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que supde, a0 mesmo
tempo, a presenca do professor e a presenga do aluno” (Saviani, 2013, p.12).

A definicdo de Saviani (2013) traz contribui¢Oes para entendermos o processo educativo
na pandemia. Desse modo, se a aula pressupde a presenca fisica ou virtual do professor e aluno,
e que esta interacdo tem a ver com o ensino, o resultado dessa relagéo se ocorre efetivamente,
conduz ao processo de aprendizagem. Assim, como aferir o que os alunos aprendiam

(aprendizagem) sem o contato com professor-aluno? De todo modo, alunos, professores e
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gestores ficaram imersos num rio de incertezas, ndo sendo possivel mensurar o qué, e se, 0s
alunos aprendiam.

Essas foram questdes que j& eram apresentadas no parecer CNE/CP n° 5/2020 a partir
de inUmeros questionamentos tais como:

Como reorganizar os calendarios escolares, considerando as condicdes
particulares de cada rede, escola, professores, estudantes e suas familias?
Dentre os desafios a serem enfrentados, destacam-se:
® [..] Como garantir padrdes de qualidade essenciais a todos 0s
estudantes submetidos a regimes especiais de ensino que compreendam
atividades ndo presenciais mediadas ou ndo por tecnologias digitais de
informacdo e comunicagéo?
® Como mobilizar professores e dirigentes dentro das escolas para o
ordenamento de atividades pedagdgicas remotas? (BRASIL, 2020)

Muitos elementos problematizados no parecer adquiriram contornos emblematicos na
realidade material das escolas publicas, especialmente pelas dificuldades de se ter uma
interacdo mais efetiva entre professores e alunos. No ambiente urbano, mesmo com as
dificuldades inerentes ao contexto pandémico, com limitacGes das possibilidades para
diversificacao das atividades, ter pelo menos um celular com acesso a internet ja se constituia
como uma esperancga de que o aluno ndo estaria completamente excluido das adaptacdes de
ensino. Ao passo que na varzea, por exemplo, o sinal de internet € muito precério, os celulares
dao sinais em locais especificos, assistir um video aula sobre determinado assunto na internet €
praticamente impossivel, pois a fragilidade da conexdo ndo permite carregar os videos.

Nesse aspecto, é significativo lembrar que em muitas &reas rurais as
populagdes sequer tem acesso a internet, pois, como o oferecimento do servico
¢ feito pela iniciativa privada e as areas rurais sdo pouco populosas, ndo ha
interesse por parte das operadoras na instalacdo de antenas, dado os custos das
mesmas. Nesse caso, em muitos municipios de pequeno porte, as populacdes
ainda sdo obrigadas a utilizarem a tecnologia 2G, quando as tem, pois muitas
areas nem esta tecnologia possui (Bezerra Neto, 2023, p. 319).

Essa realidade se expressa nas comunidades onde se localizam as escolas, verifica-se
gue a internet via satélite se apresenta como uma op¢ao para 0 uso nessas localidades, mas 0s
custos para manter este tipo de servico ainda se tornam muito caros, especialmente do ponto de
vista de uso individual. E salutar notar que sdo necessarias politicas publicas efetivas para
inclusdo digital nessas localidades, mas que comece com a oferta de energia elétrica nas
comunidades de véarzea.

Para Barberia, Cantarelli e Schmalz (2021) em estudo sobre avaliagdo de programas de
educacdo publica remota, revela relagdo entre as desigualdades regionais preexistentes com o

desempenho em estados e municipios durante a pandemia de COVID-19. Para os autores:
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Esses resultados mostram que, além do aumento da desigualdade esperado da
falta de preocupacdo com acesso, desigualdades regionais também séao
consideravelmente agravadas por programas desiguais sendo adotados por
estados ricos e pobres e estados que ja performavam bem em exames nacionais
e aqueles que ndo o fizeram. Planos foram fracos ou negligentes em prover
acessos para alunos vulneraveis, o que impacta a capacidade dos planos de
aumentar a porcentagem de estudantes participando das aulas a distancia. Sem
aumentar o acesso, melhores planos sé fornecem educacdo para aqueles ja
cobertos

Logo, podemos inferir que os estados e municipios que pouco investem na area
tecnoldgica também pouco avangaram em alternativas durante a pandemia. Isso corrobora os
resultados de Lopes e Santos (2021), em pesquisa de conclusdo de curso que analisou a
educacdo na pandemia a partir dos desafios enfrentados por professores que ministravam a
disciplina de ciéncias durante aulas remotas no municipio de Tomeé-Acu-PA. O estudo revela
que:

no municipio de Tomé-Acu, a principal estratégia de ensino utilizada pelos
professores durante a pandemia consistiram em materiais impressos entregues
aos alunos para estudo em casa, dentre 0s quais se destaca 0 uso de apostilas
(30%), livros didaticos (24%) e sugestdo de leitura de livros, revistas e outros
impressos (11%); os trés recursos impressos somam mais da metade (65%)
das estratégias utilizadas pelos professores, enquanto que 0 uso de recursos
envolvendo tecnologias (sugestbes de pesquisa na internet e uso de
plataformas digitais) representam apenas 27% (Lopes; Santos,2021, p 37).

Os dados de Lopes e Santos (2021) ndo sdo generalizantes, mas servem para mostrar
gue mais da metade (65%) das estratégias utilizadas pelos professores situam-se em atividades
de cunho impresso. Essa realidade, de acordo com Barberia, Cantarelli e Schmalz (2021) esta
diretamente ligada a poucos investimentos “em dispositivos ou subsidios para internet” (p. 29).

Tal realidade refletiu na conducdo das atividades nas escolas de varzea, nas quais as
fragilidades expressaram-se também nos cadernos de atividades impressos fornecidos pelas
escolas, que eram bastante resumidos, reflexo das dificuldades financeiras enfrentadas nas
instituices. No oeste paraense (regido da qual Obidos faz parte) fica evidenciado no estudo de
Colares, Colares e Soares (2021) que as medidas de escolha pelas atividades impressas se deram
a partir de

[...] um levantamento se todos teriam condicGes de acompanhar as aulas, foi
que constatamos que ndo, restando a alternativa de imprimir questdes
selecionadas, deixando as tecnologias apenas para troca de informacdes e
davidas” (GD 5, 2020). Todavia, apesar de reconhecimento dos esforgos na
organizagdo “democratica” do ensino, ndo podemos abandonar o fato de que
tais acbes ndo correspondem a aulas, diante de um enfraquecimento do
processo ensino-aprendizagem do estudante em formacéo (Colares; Colares;
Soares, 2021, p. 94).
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No caso das escolas rurais, e também urbanas, mas, sobretudo, nas rurais, essa medida
assumida como Unica possibilidade teve seus desdobramentos que evidenciaram muitas
dificuldades, especialmente porque pais e alunos ficaram responsaveis pela compreensdo dos
temas e resolucédo das atividades. Tal realidade € comum por termos pais de alunos, ou mesmo
familiares que estudaram somente as séries iniciais do ensino fundamental, e a medida que
avancam os anos finais os conteudos vao ficando mais complexos, dificultando que ajudem os
alunos com as atividades em casa. O suporte que os alunos tinham para tirar dividas era através
do aplicativo de mensagens WhatsApp.

Nessa perspectiva, Colares, Colares e Soares (2021) identificam as dificuldades
enfrentadas no ensino remoto na visdo dos gestores, os desafios na rotina das familias e a relacdo
com os pais x escola/professores no curso do ano letivo em contexto pandémico:

Com a pandemia, a nova rotina noturna das familias é auxiliar os alunos na
resolucdo de extensas questdes, registrando -se que “ao chegarem do trabalho,
0s pais vao ajudar os filhos nas atividades e, inaptos aos conteudos, comegam
a ligar e /ou mandar mensagens, uma situacéo desconfortavel, ja que sou mae
e tenho um ambiente familiar para cuidar também (GD 1, 2020)” (Colares;

Colares; Soares, 2021, p. 94).

Percebemos que essa metodologia utilizada colocou os alunos e seus pais como
responsaveis pela sua formacéo, pois ndo havia possibilidade de contato mais proximo com os
professores, uma vez que uma das formas de evitar se contaminar pelo virus era a adocao de
medidas de isolamento social. Sendo assim, se surgiam davidas nem sempre o horario que 0s
pais poderiam ajudar os filhos coincidia com o horério de trabalho dos professores. Além disso,
0 excerto acima escancara a baixa escolaridade presente nas familias e retrata a realidade
daqueles que mesmo em meio a pandemia precisavam trabalhar, s6 podendo dar atencdo as
atividades das criancas no horario noturno.

Toda essa situacdo também gerou sobrecarga de trabalho para os professores, que
tiveram que se desdobrar para produzir os materiais, atender alunos fora do horéario de sua carga
horéria e ainda dividir o seu tempo com as atividades domésticas:

Num contexto controverso entre o que se pretende trabalhar nas escolas e o
que realmente se pode trabalhar, tem-se o professor quase como um
malabarista, no sentido de encontrar alternativas para aproximar o tanto que
ha de possibilidades e recursos para mediar o conhecimento com a quantidade
de recursos disponiveis em suas escolas (Buchweitz, 2021, p. 08).

Apesar dos desafios, da superexploracdo na vivéncia do professor, o trabalho
pedagdgico realizado durante a pandemia néao foi levado em conta para contagem dos beneficios

trabalhistas dos professores de escolas publicas, isso porque através da “Lei Complementar
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191/22]...], a matéria sancionada pelo presidente Jair Bolsonaro determina que o tempo de
trabalho dos professores entre marco de 2020 e dezembro de 2021 n&o seja contabilizado para
buscar direitos como licenga-prémio, anuénios, quinquénios, entre outros”(SINTERN, 2022)%.
No momento que mais os professores trabalharam foi Ihes roubado o direito sobre o tempo de
trabalho. Para Bezerra Neto (2023):

Roubar do trabalhador da educagdo os direitos sobre um tempo de servigo em
que ele dedicou muito mais horas de trabalho do que aquelas pelas quais
foi contrato e recebeu seu salario, ndo apenas é cruel e desumano, mas a
prova de que a educagdo, para O grupo que assumiu o poder no pais a
partir do golpe de 2016 se tornou algo a ser combatido, como se um povo
educado se transformasse em inimigo daqueles gque pensam apenas em
como explorar cada vez mais a classe trabalhadora, classe esta que sempre foi
expropriada pela burguesia Nacional e internacional (Bezerra Neto, 2023, p.
320).

Além das perdas enfrentadas no ambito da carreira dos professores, no contexto
municipal houve a decisdo de mudancas no calendéario de varzea, modelo garantido por lei e
justificado pelas alteracdes socioespaciais anuais no periodo da enchente. Trata-se de um
calendario unificado para a varzea e terra-firme instituido por meio da Resolucéo n° 005 de 18
de janeiro de 2022 expedidas pelo Conselho Municipal de Educacdo - CME do municipio de
Obidos.

A mudanga de calendério fere o disposto sobre o calendério escolar na LDB n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que diferente da lei 5692/1971 conferiu também a respectiva

A ¢

diferencia¢do baseada nas mudangas climaticas, conforme se 1& “§ 2° O calendario escolar

deverd adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéticas e econémicas, a critério do
respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei
(BRASIL, 1996)”. O parecer do CNE- Conselho Nacional de Educacdo n® 05/1997 que se
caracteriza como parecer interpretativo da LDB de 1996, destaca:

Sobre calendarios escolares, ¢ mantido o que ja se permitia na lei anterior. Em
outras palavras, é admitido o planejamento das atividades letivas em periodos
que independem do ano civil, recomendado, sempre que possivel, o
atendimento das conveniéncias de ordem climatica, econémica ou outras que
justifiguem a medida, sem reducdo da carga de 800 horas anuais. Este
dispositivo devera beneficiar, de modo especial, 0 ensino ministrado na zona
rural (BRASIL, 1997, p. 2).

40 http://sintern.org.br/lei-sancionada-por-bolsonaro-rouba-18-meses-de-tempo-de-servico-dos-
professores-da-rede-
publica/#:~:text=Lei%20sancionada%20por%20Bolsonaro%20rouba,dos%20professores%20da%20re
de%20p% C3%BADblica&text=J%C3%A1%20est%C3%A1%20em%20vigor%20a,rede%20p%C3%B
Ablica%20durante%20a%20pandemia.
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Essas diretrizes justificam a ado¢do do calendario diferenciado nas escolas de varzea do
municipio de Obidos. Sendo assim, as aulas obedeciam, no passado, ao ciclo enchente-vazante
ligadas as cheias do rio*.

A Resolugédo n° 005/2022 do CME néo aponta os motivos que justifiguem a necessidade
de alteracdo do calendario ano letivo da varzea, apenas aprova a mudanca, igualando-o ao da
terra firme. Nessa nova organizacdo, os professores passariam a ter férias complementares/2021
em fevereiro, com inicio das aulas em 07 de margo de 2022, as férias escolares foram previstas
para 0 més de abril, com retomada para a continuacdo do ano letivo de 02 de maio até 30 de
dezembro de 2022.

Embora o calendario j& fosse organizado para o decurso do ano 2022, ndo foi
implementado nas escolas de varzea do polo naquele ano, somente a partir de 2023. De inicio,
imaginavamos que a alteracdo viesse acompanhada de propostas para contornar os efeitos da
enchente, como elevacdo do assoalho das escolas para que ndo pudesse ser recoberto pelas
aguas.

Verificou-se na verdade que o0 novo calendario ndo trouxe quaisquer beneficios para as
escolas, uma vez que com a enchente as escolas tiveram que suspender suas atividades por dois
meses, cujos dias letivos perdidos ndo foram repostos. Apos esse periodo houve a elaboracao
de atividades extraclasse, aulas durante alguns feriados, mas podemos inferir que tais medidas

ndo se mostram efetivas para recuperar o tempo perdido durante a suspenséo das aulas.

4.3 A EMEIF Dom Pedro |

A EMEIF Dom Pedro | € uma escola que fica localizada na comunidade Vila Barbosa,
na regido de varzea do municipio de Obidos. A escola é de estatura pequena. Possui 2 salas

de aulas, uma secretaria, cozinha e 2 banheiros.

41 E importante destacar que apesar de sua importancia para resguardar os estudantes das intempéries
causadas pela enchente, os alunos que concluiram os anos finais, ou que ainda estdo em processo
formativo no ensino fundamental, por exemplo, e que por alguma razéo precisam mudar para as cidades,
enfrentam dificuldades para serem aceitos no ano letivo no ambiente urbano, visto que os calendarios
ndo coincidem. Isso porque, quando finalizam o calendario da varzea, o ano letivo das escolas urbanas
ja esta avancado. Por essa razdo, acabam muitas vezes tendo que repetir 0 ano, ou a escola de varzea
“acelera” as atividades avaliativas para o aluno nao ser “prejudicado”.
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Figura 23: Fotografia da EMEIF Dom Pedro |
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De acordo com o catalogo de escolas do MEC, o porte da instituicdo é de até 50

matriculas de escolarizagdo, considerado de menor porte em uma escala que vai de 50 a 1000

matriculas. Na instituicdo sao oferecidas as etapas e modalidades de Educacéo Infantil, Ensino

Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos.

Na tabela 4 inserida a seguir verificamos as matriculas por etapa e modalidade na
EMEIF Dom Pedro | no periodo de 2010 a 2022

Tabela 4: Matriculas por etapa e modalidades na escola Dom Pedro | (2010-2022)

Etapas e modalidades

A | b Escola | A0S ANOS gy Bd. | Totalde
Iniciais Finais Especial alunos
2010 11 32 - 22 - 65
2011 15 40 - 8 - 63
2012 10 33 - - - 43
2013 8 33 8 7 56
2014 7 30 16 - - 53
2015 9 25 13 - - 47
2016 9 27 15 14 65
2017 13 25 14 - - 52
2018 12 28 - - - 40
2019 10 31 - - 1 41
2020 - 28 1 - 1 30
2021 8 22 - - 1 31
2022 10 19 - 7 2 38

Fonte: Organizado pela autora a partir de dados do QEdu, 2023.

A tabela mostra a distribuicdo de alunos por etapa da Educacdo Basica no recorte

pesquisado. Entre os anos de 2010 e 2012 a escola nao ofertou vagas para os anos finais do

ensino fundamental, somente a partir de 2013 a 2017 que houve oferta. A partir de 2018 a
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2022 a escola ndo ofertou mais vagas para os anos finais do ensino fundamental, podemos
inferir que os alunos aptos a cursar os anos finais passaram a frequentar a EMEIF Prof?
Perpétua Figueira, transportados a partir de transporte escolar.

A escola durante o periodo de 2010-2022 ofertou turmas de Pré-escola em praticamente
todos os anos, exceto no ano de 2020 (ano de inicio da pandemia). Conforme mencionado
acima, a escola pouco ofertou vagas para os anos finais do ensino fundamental, no entanto,
teve a oferta de educacdo de jovens e adultos — EJA, como por exemplo, em 2010 com o
numero de 22 matriculas, perfazendo o percentual de 33,84% das matriculas da escola para
aquele ano. A oferta de EJA se repete por pelo menos cinco anos do recorte pesquisado (2010,
2011, 2013, 2016 e 2022).

Embora seja interessante verificar que a oferta da EJA é animadora, no sentido de
indicar que pessoas que ndo puderam por alguma razdo concluir o ensino fundamental na
idade propria estdo buscando formagdo, ndo podemos desconsiderar que tal realidade reflete
problemas historicos presentes na regido amazonica, que esté ligado, sobretudo, a negacédo da
escola nas &reas rurais ou a ndo extensdo do ensino fundamental para além das séries iniciais.

De acordo com Cruz e Portella (2021) em relatorio de pesquisa que realiza um
diagnostico sobre a Educacdo na Amazonia Legal, denunciam que o contexto amazonico é
marcado por baixas taxas de escolarizagdo ao longo de todo o percurso educacional. O estudo
confirma a ideia de que a procura pela EJA é reflexo da ndo conclusdo do ensino fundamental
na idade correta

Embora uma escolarizacdo mais alta na EJA indique que uma parcela maior
da populacdo tem interesse em qualificar-se para o mercado de trabalho, ela
reflete uma populacéo que ndo completou a educacéo basica na idade correta.
Isto é corroborado pelo fato de que 66% dos alunos matriculados nessa
modalidade cursam EJA do ensino fundamental [...] O quadro é reflexo de
uma série de obstaculos, que incluem o nimero reduzido de vagas em escolas
na zona rural, as altas taxas de analfabetismo e reprovacdo, e a desiluséo do
jovem em relagdo ao mercado de trabalho (Cruz; Portella, 2021, s.p).

A tabela na proxima pagina apresenta-se a taxa de rendimento escolar para 0s anos
iniciais na E.M.E.l. F Dom Pedro | no periodo de 2010 a 2020. A taxa de rendimento
corresponde a soma do nimero de alunos matriculados em escolas publicas brasileiras que ao

final do ano letivo podem ter sido aprovados, reprovados ou ter abandonado a escola.



Tabela 5: Taxas de rendimento escolar anos iniciais na escola Dom Pedro | (2010-2020)

Anos iniciais
Ano Reprovacao Abandono Aprovagéo
2010 12,5% 0,0% 87,5%
2011 12,5% 7,5% 80,0%
2012 12,1% 0,0% 87,9%
2013 9,1% 12,1% 78,8%
2014 13,3% 10,0% 76,6%
2015 0,0% 4,0% 96,0%
2016 0,0% 0,0% 100%
2017 0,0% 0,0% 100%
2018 14,3% 0,0% 85,7%
2019 10,3% 4,3% 85,4%
2020 0,0% 0,0% 100%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do gqEdu, 2023
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As taxas de rendimento escolar na E.M.E.I. F. Dom Pedro | apresentadas na tabela acima

demonstram percentuais de reprovacdes nos anos iniciais, nos anos de 2010, 2011, 2012, 2013,

2014, 2018 e 2019. Outro dado que chama a atencdo séo as taxas de abandono j& nos anos iniciais

como descrito a seguir: 2011 foram trés alunos (7,5%); 2013 quatro alunos (12,1%); 2014 trés
alunos (10,0%); 2015 um aluno (4,0%) e 2019 um aluno (4,3%).

De acordo com o Observatorio da Crianca e do Adolescente, as taxas de abandono nas

séries iniciais do municipio de Obidos se comparado com a média de dados do Brasil segundo a

localizacdo rural verificamos que ao longo da série historica 2010-2022 as taxas de abandono em

ambito municipal sofreram oscila¢fes em relacdo a média nacional.

Figura 24: Taxas de abandono escolar nas séries iniciais em areas rurais no Brasil e em Obidos (2010-2022)
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Fonte: Adaptado pela autora a partir de dados sintetizados pelo Observatoério da Crianca e do Adolescente 2
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42 https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/temas/ensino-fundamental/899-taxa-de-abandono-nos-anos-

iniciais-do-ensino-fundamental-sequndo-localizacao-urbana-e-rural ?filters=1,1423;267,1423
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https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/temas/ensino-fundamental/899-taxa-de-abandono-nos-anos-iniciais-do-ensino-fundamental-segundo-localizacao-urbana-e-rural?filters=1,1423;267,1423
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Percebe-se pelo grafico contido na figura 24, que de 2010 a 2013 o municipio de Obidos
seguia a tendéncia nacional de queda nas taxas de abandono nos anos iniciais do ensino
fundamental. No entanto, a partir de 2016 - 2022 o indice passa a ser superior a média nacional,
sobretudo, a partir de 2020 a 2022. Neste ultimo, podemaos inferir que tais dados sofrem impacto
pela crise sanitaria da COVID-19, uma vez que os dados para o nivel nacional também obtiveram
aumento em 2021.

Com relagéo aos dados referentes ao rendimento escolar nos anos finais na E.M.E.I. F

Dom Pedro I no recorte da pesquisa a tabela a seguir sintetiza os percentuais do periodo.

Tabela 6: Taxas de rendimento escolar nos anos finais na escola Dom Pedro | (2010-2022)

Anos finais
Ano Reprovacao Abandono Aprovagéo
2013 0,0% 12,5% 87,5%
2014 6,3% 12,5% 81,2%
2015 7,7% 23,1% 69,2%
2016 0,0% 0,0% 100%
2017 0,0% 0,0% 100%
2020 100% 0,0% 0,0%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do gEdu, 2023

Na E.M.E.l. F. Dom Pedro I, tendo em vista que ndo foram ofertadas turmas para os
anos finais do ensino fundamental em todos o0s anos ao longo do recorte da pesquisa, a tabela 6
sintetiza os percentuais apenas nos anos que foram ofertados. Pela tabela verificamos que os anos
de 2013, 2014 e 2015 apresentam dados de abandono escolar com um (12,5%), dois abandonos
(12,5%) e trés (23,1%) abandonos respectivamente.

Portella, Bussmann e Oliveira (2017) a partir de revisao de literatura apontam a relacéo
entre a defasagem idade-série e 0 abandono escolar. A defasagem idade-série ocorre quando um

aluno tem uma idade diferente da idade média dos alunos em sua série.

[...] a defasagem idade-série se relaciona de maneira positiva com o abandono,
aumentando as chances de os alunos abandonarem a escola, além de indicarem
um desempenho pior e mais chance de reprovagdes. Além desses resultados
individuais, uma maior variancia na idade dos estudantes relacionou-se com
uma proficiéncia média menor. Ao analisar as caracteristicas dos individuos,
vemos que, em sua maioria, as caracteristicas relacionadas com maiores
probabilidades de defasagem sdo relacionadas com piores niveis
socioecondmicos, de educacdo familiar/capital cultural e também com a cor
negra e com o sexo masculino (2017, p. 484).

Os apontamentos feitos pelos autores, convergem ao relatério cenario da exclusao
escolar no Brasil realizado pelo Fundo das Nag6es Unidas para a Infancia - UNICEF, no qual a
exclusao e o abandono escolar “tem como origem os contextos socioecondémicos e culturais, € as

desigualdades sociais se reproduzem nas escolas” e, portanto, também as “limitagdes e demandas



111

do cotidiano e também as vivéncias escolares sdo obstaculos ou motivos para que criangas e

adolescentes em idade de escolarizagdo obrigatoria deixem de estudar (Unicef, 2021, p. 51)”.
Logo, em se tratando de escolas rurais como as de varzea os obstaculos se apresentam

de forma multifacetada, expressos tanto nas condi¢cBes materiais quanto objetivas presentes no

dia a dia das familias que residem nesses locais.
4.4 A EMEIF Prof.2 Perpétua Figueira

A Escola Prof®. Perpétua Figueira por ser uma escola que se localiza entre as
comunidades Vila Barbosa e Ipaupixuna recebe alunos oriundos dessas duas comunidades,
sendo desta ultima os alunos que se destinam ao ensino médio. A escola ndo possui quadra
esportiva, especialmente pelas condi¢cdes impostas pelas condi¢cdes do proprio ambiente da
varzea. ApoOs a vazante o terreno fica bastante acidentado, seja por durante a enchente os
entulhos, pedagos de madeira que desce o rio vao ficando encalhados, cursos de correnteza que
durante a enchente provocam buracos no terreno, ou ainda, a circulagdo de rebanhos bovinos
que também deixa a terra com muitos buracos. E levado um tempo até que o terreno fique mais
uniforme. Essa € uma das caracteristicas marcantes ap0s a enchente, o terreno permanece

ingreme por algum tempo.

S

~_Figura 25: Alunos no recreio, EMEIF Prof® Perpétua Figueira

Fonte: Acervo da escola, 2013.

A partir da figura acima podemos perceber alunos na Escola Professora Perpétua

Figueira durante o recreio. Ao fundo da imagem é possivel verificar uma cerca que é construida
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para servir de barreira contra troncos de madeira, capim que descem o rio no periodo da
enchente e podem também causar prejuizos ao prédio escolar.

Essas situacbes em que troncos de madeira chegam atingir a escola podem com
facilidade danifica-la e sdo questdes como essas que a comunidade muitas vezes reivindica

melhorias, como mostra a figura abaixo.

Figura 26: Professor e liderancas comunitarias em reunido com o prefeito de Obidos
A T 7 Y
X

Fonte: Acervo da escola no Facebook®, 2014.

Na figura 26, liderangas comunitérias reinem-se no ano de 2014 com o prefeito municipal
para reivindicar melhorias na infraestrutura da escola, ressalta-se que nesse ano de 2014
conforme descrito a partir da figura 16, que mostra a Escola Prof® Perpétua Figueira teve o
assoalho completamente coberto pelas dguas.

As questBes que envolvem adequacdo e ampliacdo da estrutura fisica das escolas
perpassam pela consideracdo sobre o financiamento dos Estados para a educagdo basica.
Schneider, Frantz, Alves, (2020) destacam que

€ necessario considerar a capacidade de financiamento da educagédo basica de
cada estado da federacéo, a demanda por recursos financeiros para realizar a
adequacao da infraestrutura e estimar o impacto financeiro de um possivel
plano de adequacdo (Schneider, Frantz, Alves, 2020, p.8)

A ndo realizacdo dos levantamentos das necessidades das escolas, bem como o descaso e
ndo priorizacdo da area educacional colabora para que tais instituicbes funcionem com
inimeras improvisacfes. O descaso do poder publico faz com que haja mobilizacdo

43 Disponivel “em https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1516085001979449& set=phb.100007338905870.-
2207520000&type=3 . Acesso em 26 de abril de 2023.
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comunitaria, como o caso da situacdo do transporte escolar. A figura 27 publicada em
novembro de 2014 retrata um grupo de maes da comunidade Vila Vieira em frente a prefeitura
reivindicando transporte escolar para os seus filhos.

Fonte: Acervo do facebook* da escola, 2014.

E possivel verificar que de modo geral, as escolas representam nas comunidades o Ginico
sinal da presenca do Estado e, constitui-se enquanto ponto de integracdo de objetivos comuns
aos moradores, estes Ultimos ao menor sinal de auséncia de condigdes garantidoras de acesso
ao direito de acesso e permanéncia dos alunos tomam para si a necessidade resguardar esse

direito mobilizando coletivos.

4.4.1 A condicdo escolar quanto a materiais e equipamentos no polo Ipaupixuna

Pensando a educacdo na perspectiva do direito social e, reconhecida a qualidade também
como integrante desse direito, é necessario que na realidade das escolas a qualidade seja
materializada em elementos que garantam condicdes de acesso, permanéncia e funcionamento
das escolas, ou seja, todo um conjunto de aparatos materiais e imateriais.

Ha de se fazer um adendo quanto ao termo qualidade, visto que é um termo que pode
adquirir conotagdes diversas a partir do contexto e das intencionalidades com as quais é
empregado. No contexto das politicas neoliberais, que compdem o pano de fundo das atuais
politicas educacionais, a qualidade aparece como elemento fundante para aferir a eficiéncia de

44 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1516085001979449&set=pb.100007338905870.-
2207520000&type=3 . Acesso em25 de abrol de 2023.
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uma escola ou de uma rede de ensino. No Brasil, um exemplo marcante da utilizacdo do termo
na educagio é o IDEB- indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica, gerado com base nos
resultados de um conjunto de avaliagbes em larga escala, como a provinha Brasil, que junto a
outras avaliagdes constituem o SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica.

As criticas direcionadas a esse modelo de avaliacdo se d&do, sobretudo, nas
possibilidades de false&-lo, a medida que a escola decida preparar seus alunos para obter bons
resultados. O resultado dessas avaliages cria um indice de qualidade que ndo leva em conta
aspectos ligados a infraestrutura e demais desafios que a realidade escolar apresenta.

Na escola, a qualidade de infraestrutura relaciona-se com a sua funcdo social,
com vistas a expansdo da cidadania. Portanto, implica na disponibilidade de
espacos e recursos que respeitem a dignidade humana e potencializem
experiéncias, vivéncias e interacfes entre 0s sujeitos se entre estes e 0s
conhecimentos e os ambientes educativos (Schneider; Frantz; Alves, 2020, p.
2).

Ressaltadas as conotagcfes do termo qualidade, concordamos com Schneider; Frantz;
Alves (2020), quando inferem a qualidade como sendo a disponibilidade de elementos
necessarios que potencialize as experiéncias no ambiente escolar.

Na sociedade em contexto de exploracdo capitalista quando se trata da garantia dos
direitos sociais, especialmente no caso do direito a educacéo verificamos que ha uma tendéncia
a relativizacdo, uma vez na sociedade dividida em classes, a burguesia é favorecida, enquanto
que a classe trabalhadora é expropriada de seus direitos ou ainda de condicGes necessarias e
adequadas para a oferta da educacéo escolar.

Desse modo numa sociedade em que se admite conviver no mesmo espaco
geografico com profundas desigualdades, torna-se fundamental o
mapeamento do territério municipal e de suas diversas realidades
socioecondmicas, a fim de explicitar as desigualdades para agir corretamente
(Alves; Silva, 2013, p. 861).

Nesse sentido, compreendendo que um mesmo espaco pode comportar indmeras
desigualdades, organizamos nessa subsecdo as condi¢des de infraestrutura presentes no polo
Ipaupixuna. As categorias foram sistematizadas a partir do que é definido pelo censo escolar,
sendo quatro categorias referentes a infraestrutura de uma escola, a saber: dependéncias;
servigos; tecnologia e equipamentos.

A categoria Dependéncias diz respeito aos espagos fisicos presentes na escola, como por
exemplo, biblioteca, laboratério de informética, cozinha entre outros. A categoria servigos diz
respeito, as questdes ligadas a saneamento basico, energia elétrica entre outros. A categoria
Tecnologia abrange apenas dois itens, internet e banda larga. Ja na categoria Equipamentos séo

definidos alguns tipos de aparelhos necessarios ao uso pedagogico nas escolas.
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O quadro a seguir demonstra as categorias de infraestrutura presentes na Escola Professora

Perpétua Figueira.

Quadro 5: Categorias de infraestrutura da EMEIF Prof.2 Perpétua Figueira

CATEGORIA

ITEM P/A

Dependéncias

Sanitario dentro da escola

Biblioteca

Cozinha

Lab. Informética

Lab. Ciéncias

Sala de Leitura

Quadra de Esportes

Sala da Diretoria

Sala de Professores

Sala de Atendimento Especial

Servigos

Agua tratada (rede publica)

Agua poco artesiano

Agua de Cacimba

Agua de fonte de Rio

Agua inexistente

Energia Elétrica (rede publica)

Energia Elétrica (Gerador)

Energia Elétrica (Outros)

Sem energia elétrica

Agua tratada (rede publica)

Esgoto (Fossa)

Tecnologia

Internet

Banda Larga

Equipamentos

Aparelho DVD

Impressora

Parabolica

Copiadora

Retroprojetor / Projetor

TV

Fonte: QEdu, 2023, organizado pela autora

No quadro 6 as categorias referentes a dependéncias e servicos ndo estdo em sua

totalidade, foram inseridos apenas o0s principais itens considerados essenciais, presentes ou

ausentes. Os itens presentes estao identificados pela cor verde e os ausentes pela cor vermelha.

No quadro 6, destacamos apenas a escola Prof? Perpétua Figueira por ser a escola polo e apds

verificarmos que a realidade da escola quanto as auséncias possuia varios pontos em comum

com as outras duas escolas, razdo que néo justificava fazer outros dois quadros praticamente

idénticos.

Dessa forma optamos por descrever os itens presentes em cada uma das escolas. No

item dependéncia, a EMEIF Prof.2 Perpétua Figueira possui apenas sanitario dentro da escola
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e cozinha. No item servicos, a escola ndo possui agua tratada, a agua utilizada é de fonte do
rio, energia elétrica de rede publica também n&o possui, sendo a energia elétrica produzida a
partir de fontes de energia solar. Esses mesmos elementos estdo presentes na EMEF Dom
Pedro | e EMEIF Prof® Maria Zibia de Andrade Vieira.

O esgoto utilizado ¢ a fossa, na categoria tecnologia a escola ndo possui internet nem
banda larga e na categoria equipamentos nenhum dos aparelhos que aparecem no Censo
escolar estdo presentes na escola.

Considerando a realidade nacional de escolas no Brasil, como vinculada ao processo de
expansdo capitalista e, logicamente, esse processo materializado na urbanizacdo, percebe-se
que regides como a Amazonia que tiveram esse processo mais tardio, as desigualdades se
mostram mais acentuadas. Conforme resumo técnico sobre o censo escolar da educagéo bésica
(2017) realizado pelo INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira, publicado em 2019:

No Brasil percebe-se que o principal gargalo em relagéo a disponibilidade de
saneamento basico nas escolas (dgua, esgoto e energia) estd relacionado a
auséncia de esgoto sanitario. A falta de esgoto sanitario (rede publica ou fossa)
nas escolas de ensino fundamental é mais frequente na regido Norte
(INEP/MEC, 2017, p. 44).

A figura a seguir sintetiza alguns desses dados e demonstra os estados que detém o

menor percentual de destinacdo do esgoto sanitario da regido Norte, sendo, Acre, Amazonas e
Roraima (INEP, 2019).

Figura 28: Destinacao do esgoto sanitéario no Brasil
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Fonte: Censo Escolar, 2017.
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Se visualizarmos os itens de tecnologia em ambito municipal, estadual e nacional
verifica-se que a cidade de Obidos ao longo de 10 anos (2010-2019) nio teve crescimento
significativo quanto a oferta de internet nas escolas municipais, ndo chegando nem a 10% das
escolas, o percentual do estado do Para teve crescimento timido no periodo e no Brasil o

percentual chegou a 70% em 2019 conforme vemos na tabela 7.

Tabela 7: Comparativo de escolas municipais com acesso a internet por local (2010-2019)

Local Item 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

Internet 3% 3% 3% 3% 5% 4% 8% 4% 4% 9%

Obidos "B ondalarga | 3% | 1% | 1% | 2% | 2% | 2% | 1% | 2% | 1% | 4%

Para Internet 12% | 15% | 17% | 19% | 20% | 25% | 27% | 28% | 29% | 34%

Bandalarga | 8% | 10% | 12% | 13% | 14% | 17% | 17% | 19% | 20% | 23%

Brasil Internet 40% | 44% | 48% | 50% | 53% | 59% | 62% | 62% | 67% | 70%

Banda Iarga 32% | 37% | 40% | 41% | 43% | 47% | 49% | 19% | 54% | 61%
Fonte: Organizacao da autora a partir de dados do qEdu, 2022.

Em relacdo a equipamentos presentes nas instituicdes no polo Ipaupixuna apenas a
EMEIF Prof® Maria Zibia de Andrade Vieira possui registro de equipamentos sendo aparelho
DVD, retroprojetor e TV (qEdu, 2023). O PPP da escola também denuncia a necessidade de
adequar o espaco fisico da instituicdo para atender os alunos com necessidades educativas
especiais (OBIDOS, 2023).

Essa realidade quanto a auséncia de infraestrutura, expressa-se ndao apenas nas escolas

aqui objeto da pesquisa, mas em ambito municipal para escolas urbanas e rurais.

Tabela 8: Dados sobre infraestrutura escolar municipal (2010-2019)

Acessibilidade 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

Escola com

o 0% 0% 0% 0% 0% 0% 3% 5% 3% 8%
Acessibilidade

Dependéncias com

e 3% 6% 5% 6% 7% 8% 8% 8% 8% | 45%
Acessibilidade

Sanitario com

s 3% 4% 4% 5% 6% 7% 8% 9% 7% 9%
Acessibilidade

Fonte: Organizacdo da autora a partir de dados do qEdu, 2022.

Analisando os dados é possivel perceber que é timido o crescimento da implantacdo de
infraestrutura que garanta acessibilidade nas escolas do municipio. Os dados evidenciam que
as trés categorias embora interligadas ndo sdo desenvolvidas concomitantemente. Pode-se
inferir que uma escola ndo necessariamente pode ser considerada acessivel por ter uma sala de
recurso multifuncional, quando néo oferece outros elementos que constituem a acessibilidade.
Em nivel nacional a disponibilidade de banheiros para alunos com deficiéncia, ou mobilidade

reduzida apresenta disparidades em escolas publicas federais, estaduais, municipais e privadas:
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apenas 32% das escolas municipais, 53,2% das privadas, 54,7% das estaduais
e 74,5% das federais. Dependéncias e vias adequadas para 0 mesmo publico
sdo encontradas em 22,8% das escolas municipais, 40,9% das estaduais,
43,5% das privadas e 63,8% das federais (INEP, 2019, p. 45).

Os baixos percentuais presentes nas escolas municipais em nivel nacional, s&o refletidos
nas categorias de equipamentos em ambito local, no municipio de Obidos. Com relagdo aos
dados sobre equipamentos nas escolas municipais, notamos que também sao baixos e alguns

itens ndo atingem nem 50% das escolas.

Tabela 9: Dados sobre equipamentos nas escolas municiais (2010-2019)

Equipamentos 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Aparelho DVD 18% | 22% | 20% | 21% | 27% | 29% | 28% | 29% | 29% | 36%
Impressora 15% | 15% | 18% | 20% | 29% | 29% | 29% | 29% | 34% | 45%
Parabdlica 4% 4% 4% 2% 3% 3% 3% 4% 4% | 12%
Copiadora 9% | 12% | 11% | 11% | 9% 9% 9% 6% 8% 8%
Retroprojetor/ projetor | 3% 6% 4% 4% 3% 5% 4% 4% 5% 4%
TV 20% | 25% | 23% | 21% | 25% | 33% | 30% | 32% | 35% | 43%

FONTE: Organizacdo da autora a partir de dados do qEdu, 2022.

Os dados mostram crescimento do nimero de escolas com impressoras, que foi de 25%
em 2010 e chegou a 45% em 2019. A presenca de antena Parabolica responsavel pela
transmissdo de sinais via satelite se manteve estavel de 2010 a 2018 (entre 3 e 4%) alcancando
12% somente em 2019, ou seja, pouco avangou ao longo do periodo.

O percentual de escolas com copiadoras ja era pequeno e ndo se vislumbrou aumento
no periodo, tendendo a diminuir. O percentual das escolas com retroprojetor também é
relativamente pequeno. A presenca de aparelhos de TVs mostra uma tendéncia de aumento nos
percentuais durante o periodo.

Esses percentuais sobre infraestrutura tornam-se mais baixos a medida que restringimos
o filtro na plataforma gEdu somente para as escolas rurais do municipio. No ano de 2022, por
exemplo, na categoria equipamentos: 16 escolas possuiam impressoras (21%); parabdlicas 9
(12%) e TV 14 (19%). Ja com relacdo ao item tecnologia, 16 escolas possuiam internet (21%)
e banda larga 7 escolas (9%) (qEdu, 2023).

Nas comunidades pertencentes ao polo Ipaupixuna a internet é utilizada a partir de dados
moveis dos celulares, pois, diferentemente do sinal oferecido pelas operadoras nos locais
urbanos, na varzea, especialmente em comunidades mais distantes da sede do municipio, o sinal
é super instavel, tanto para internet quanto o sinal necesséario para fazer ligagdes. A internet
funciona em pontos especificos, logo nao é possivel se locomover com o celular e ainda assim

manter o sinal. A figura 29 apresentada a seguir, retirada do perfil do Facebook da escola Prof.?
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Perpétua Figueira mostra os celulares em um Gnico ponto de acesso onde é possivel obter sinal,

no parapeito do prédio escolar.

Fonte: Acervo da escola no facebook .

Embora nédo se tenha a possibilidade de internet via fibra optica, por exemplo, servicos
possiveis de uso de internet sdo os de sinal via satélite, que em lugares da Amaz6nia como a
varzea ja se mostram como uma op¢do, no entanto os custos sdo muito altos.

Na categoria servicos, 36 escolas utilizam agua do rio correspondendo ao percentual de

48%. Com relacdo a energia elétrica: 34 escolas rurais sdo atendidas a partir da rede publica
representando o percentual de 45%; motor gerador 1 escola (1%); energias de outras fontes 15
escolas (20%) e 26 escolas sem energia elétrica um percentual de 35% das escolas rurais do
municipio.

De acordo com Algebaile, Silva e Viveiros (2019) ao analisar o processo de eletrificacdo

e condicOes de realizagdo da escola no Brasil afirmam:

A expansdo da eletrificacdo se realizou segundo uma ldgica relativamente
distinta, fazendo parte, em tempo real, da criacdo das condi¢cdes gerais de
producdo nas areas urbanas — e, gradualmente, também nas areas rurais —, mas
cobrindo prioritariamente as areas e atividades mais integradas aos setores
centrais do capital e, por conseguinte, mais lucrativas para a propria
comercializacdo do fornecimento de eletricidade. Com isto, mantém, as vezes
por longo tempo, verdadeiros vazios socioterritoriais de acesso a eletricidade,
incluindo-se, neste caso, areas que, apesar de atravessadas por redes elétricas,
n&o sdo a elas interligadas (p. 682).

Os aspectos expressos por Algebaile, Silva e Viveiros (2019), quando se refere ao vazio

socioterritorial de acesso a eletricidade mesmo em areas atravessadas por redes elétricas e ndo

4 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1949367515317860&set=pb.100007338905870.-
2207520000&type=3 . Acesso em: 21 de junho de 2023.



https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1949367515317860&set=pb.100007338905870.-2207520000&type=3
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1949367515317860&set=pb.100007338905870.-2207520000&type=3

120

s&o a elas interligadas, puderam ser verificados no municipio de Obidos a partir de 2021 quando
foi atravessada pelo linhdo Oriximind — Parintins, que saiu da cidade Oriximina, passa por
Obidos, Juruti até chegar a Parintins. O projeto atravessa o rio Amazonas em frente a cidade de
Obidos em diregfo as comunidades da margem direita do rio, mas nao foram e talvez nem sejam
por ele beneficiadas.

Quanto a recursos financeiros a EMEIF Prof® Maria Zibia de Andrade Vieira recebe
recursos repassados anualmente pelo FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao, atraves do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). O PPP ndo afirma
explicitamente que o repasse € insuficiente, mas no item diagndstico da unidade escolar, no
ambito da dimensédo socioeconémica contida no Projeto Estratégico de gestdo para a escola
com vigéncia para 2023-2024 descreve “como a escola depende de recursos financeiros
diariamente para funcionar, sdo promovidos jogos esportivos e outros eventos culturais com
fins lucrativos objetivando assim, valorizar a cultura regional e local” (OBIDOS, 2023).

Como ndo o documento ndo faz relagdo explicita, indiretamente, a afirmagéo parece
indicar que o recurso ndo é suficiente e a escola precisa fazer evento para angariar dinheiro
para questdes mais imediatas, e a0 mesmo tempo com essas a¢des procura valorizar a cultura
local.

Na EMEF Dom Pedro I ndo hé informac&o de presenca de equipamentos na instituicéo.
Com relagdo aos dados referentes as dependéncias, a escola possui sanitario dentro da escola
e cozinha. No item servicos a agua é de fonte do rio Amazonas e filtrada. o esgoto é de fossa,
o lixo é queimado e enterrado.

Se verificarmos a nivel nacional nota-se que a realidade das escolas de varzea do polo
Ipaupixuna ndo destoa de dados sobre escolas rurais no Brasil quanto ao destino do lixo. Na
figura 30 verificamos um grafico que sintetiza o destino do lixo nas escolas urbanas e rurais a
partir de dados do INEP de 2019.

Figura 30: Destino do lixo em escolas urbanas e rurais
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Fonte: INEP, 2019.
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Nota-se que a partir da avaliagdo do tratamento dado ao destino do lixo em escolas
urbanas e rurais, apenas 70,3% das escolas de ensino fundamental estéo assistidas com coleta
periddica. A queima constitui (28,2%) dessas escolas e a segunda forma mais frequente de
destino dos residuos. Se verificarmos apenas do ponto de vista das escolas rurais a queima vai
ser a alternativa mais adotada (64,6%), ao passo que nas escolas urbanas o percentual de coleta
periodica é de 99,2% (INEP, 2019).

Ao avaliar o tratamento dado a destinacdo de lixo pelas escolas, percebemos
disparidades e o retrato de um rural que é esquecido no ambito do saneamento basico, sendo
as condicOes adversas ligadas as caracteristicas fisicas, distancia entre as cidades, utilizadas
muitas vezes como justificativa para que ndo sejam criadas formas das escolas e comunidades
serem atendidas com alternativas para coleta de lixo.

No Projeto Politico Pedagdgico — PPP da EMEIF Prof? Maria Zibia de Andrade Vieira
registra as muitas auséncias presente na instituicdo e os coloca como entraves para o melhor
desempenho das fung¢des educativas na escola, “eis algumas caréncias: falta de sala de aula;
biblioteca; refeitdrio; sala dos professores; sala de educagdo infantil; sala da coordenacédo
pedagbgica, secretaria ampliada; ventiladores nas salas; quadra esportiva, etc” (OBIDOS, 2023,
S.p).

A respeito de merenda escolar os dados demonstram que 100% das escolas oferecem
merenda, no entanto, situacdes particulares podem ocorrer de atraso na entrega, dentre outros,
dificultando que na prética isso se efetive plenamente.

Sobre o percentual de estrutura definido pelo Inep através do Censo escolar, sdo
categorizadas de acordo com as dependéncias disponiveis. Na tabela a seguir dispdem-se 0s

dados das escolas publicas municipais.

Tabela 10: Dados sobre dependéncia das escolas municipais (2010-2019)

Dependéncias 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
S:Qc:::m dentro da | o700 | 2906 | 28% | 26% | 28% | 30% | 31% | 38% | 41% | 87%
Biblioteca 9% | 7% | 4% | 4% | 5% | 5% | 3% | 0% | 0% | 0%
Cozinha 82% | 90% | 91% | 95% | 87% | 88% | 87% | 89% | 93% | 95%
Lab. de Informatica 3% | 2% | 11% | 11% | 13% | 13% | 12% | 12% | 13% | 14%
Lab. De Ciéncias 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 1% | 0% | 0% | 0%
Sala de Leitura 7% | 8% | 10% | 10% | 10% | 11% | 9% | 9% | 10% | 11%
Quadra de Esportes 10% | 8% | 11% | 11% | 10% | 10% | 10% | 11% | 12% | 13%
Sala da Diretoria 21% | 19% | 17% | 17% | 18% | 19% | 19% | 18% | 21% | 25%
Sala de professores 9% 9% | 10% | 11% | 11% | 10% | 11% | 12% | 13% | 16%
Sala do AEE 3% | 3% | 4% | 4% | 11% | 11% | 10% | 10% | 14% | 15%

Fonte: Organizacdo da autora a partir de dados do gEdu, 2022.
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Os dados apresentados na tabela 10 demonstram o crescimento gradativo da melhoria
nas dependéncias de sanitario dentro da escola. Chama a atencdo o item biblioteca no qual
decresceu até o seu desaparecimento, nesse caso 0 MEC — Ministério da Educacéo, considera
biblioteca o espaco onde ha a presenca de um bibliotecario ou profissional responsavel.

No que se refere a presenca de recursos tecnoldgicos dados do Inep apresentam

disparidades em escolas em nivel municipal e federal.

A presenca de recursos tecnoldgicos como laboratérios de informatica e
acesso a internet ainda ndo é realidade para muitas escolas municipais.
Laboratorios de informética sdo encontrados em apenas 37,9% das escolas de
ensino fundamental da rede municipal e apenas 52,6% das escolas dispGem de
acesso a internet. A presenca desses recursos tecnologicos passa de 95,0% nas
escolas federais (INEP, 2019, p. 45).

Nas escolas municipais também ndo ha laboratorios de ciéncias. Se levarmos em conta
o0 percentual a nivel nacional percebe-se a disparidade, “enquanto mais de 90,0% das escolas
federais dispdem de laboratério de ciéncias, esse recurso € encontrado em pouco mais de 3,0%
das escolas da rede municipal (INEP, 2019, p. 45).

O item sala de leitura saiu de 7%, mas manteve-se estavel entre 10 e 11%, demonstrando
ndo chegar nem a metade das escolas do municipio. O mesmo acontece com o item quadra de
esportes. Os espacos e recursos associados a atividades de lazer e patio, tendo cobertura ou néo,
podem ser encontrados em muitas escolas brasileiras. Se restringir esse dado as escolas
municipais a disponibilidade de quadra de esportes é menor, perfazendo apenas 28,6% (INEP,
2019). Esse mesmo levantamento indica que os espacos pedagogicos, no caso de bibliotecas ou
salas de leitura, apresentam maior incidéncia em escolas federais (95,7%), enquanto na rede
municipal o percentual € menor (38,9%).

As salas da diretoria, se considerarmos o percentual (21%) no inicio do periodo
analisado (2010), as oscilacBes e o percentual (25%) final (2019). E possivel perceber que o
item sala de diretoria ndo é uma realidade na maioria das escolas municipais. As salas dos

professores também ndo sdo uma realidade para a maioria das escolas.



Figura 31: Dados de infraestrutura de escolas brasileiras
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Fonte: Censo escolar, 2017

As disparidades nos dados que se referem ao acesso a internet quando comparados dados

de escolas federais, municipais e estaduais ja é grande. Quando se restringe utilizando o critério

por localizacdo geografica, as diferencas sdo abissais.

Os autores Schneider, Frantz e Alves (2020) evidenciam a importancia de que a superagédo das

desigualdades deve passar pelo reconhecimento das diversas realidades das escolas publicas

nos municipios, estados e regides, uma vez, que quando se fala em infraestrutura deve-se levar

em conta “as especificidades das escolas rurais cuja grande maioria ¢ de pequeno porte” (com

até duas salas de aula e até 50 alunos). Em 10 estados do norte e nordeste, essas escolas
representavam mais de 50% (AC, AM, PA, RR, AL, BA, MA, PE, Pl e SE)” (SCHNEIDER,

FRANTZ, ALVES, 2020, p..6).

E notdrio que as escolas de Varzea e as populacdes na Amazonia ainda estdo & margem

de muitos recursos, a realidade das escolas ndo destoa da maioria das escolas rurais brasileiras.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta pesquisa partindo da compreensdo de que as escolas de varzea

representam uma constitui¢do diferente de escola, tanto do campo quanto urbana. Compreensao
oriunda da vivéncia. Para confirmar ou refutar, por meio da pesquisa cientifica, definiu-se a
seguinte problematica: quais aspectos singulares podem ser identificados nas escolas de varzea

pertencentes ao polo Ipaupixuna que apontam para uma configuracgdo diferente de escola do
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campo? O percurso investigativo foi conduzindo para a identificacdo dos aspectos fundamentais
entre eles: a realidade das instituicdes formadas por escolas nucleadas.

O marcador espacial foi necessario, pois toda escola de varzea é ribeirinha, mas nem
toda escola ribeirinha é de varzea. A escola de varzea € aquela que esta localizada em areas de
terras baixas que anualmente sdo inundadas a partir das cheias dos rios, enquanto escolas
chamadas ribeirinhas, embora estejam as margens de rios, sdo construidas em terras que nao
ficam inundadas.

O impacto das cheias traz fortes prejuizos para as comunidades de varzea. Na pesquisa
verificamos que a EMEIF Prof® Maria Zibia de Andrade Vieira teve seu prédio escolar destruido
durante a cheia de 2008. Ja a EMEIF Prof. Perpétua Figueira foi inaugurada em 06 de dezembro
de 2008 e j& na enchente de 2009 teve seu assoalho coberto pelas dguas. Nota-se que além de
terem seus prédios depreciados pela enchente, os projetos de constru¢do ndo levam em conta
os efeitos da enchente, na perspectiva de contorna-los visto ser um fendémeno anual, improvéavel
de mensurar sua grandiosidade e impacto.

Olhar para essas questdes socioambientais, colocando-as em movimento com processos
mais gerais da sociedade, permitiu verificar que a realidade das escolas do campo no Brasil
caminha entre a precarizacao e o fechamento e, no caso das escolas de varzea tal fenbmeno nédo
destoa, sendo amplificados pelas singularidades presentes no ambiente.

A escola, seja pequena, multisseriada ou uma grande escola, na auséncia de outros
servigos publicos € o Unico sinal da presenca do Estado, quando se fecha a escola, fecha-se uma
porta de didlogo com o poder publico.

Ao longo da pesquisa, verificamos que o polo Ipaupixuna era formado inicialmente por
cinco escolas, mas atualmente é composto trés escolas, a EMEIF Dom Pedro |, A EMEIF Prof.2
Perpétua Figueira, EMEIF Proft Maria Zibia de Andrade Vieira. As outras duas escolas que 0
compunham uma foi extinta (Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Rodrigues do
Santos, na comunidade Sao Jorge - Ipaupixuna) e outra paralisada (Escola Municipal de Ensino
Fundamental Vila Poranga) no periodo que corresponde ao recorte temporal do estudo (2010-
2022). No municipio de Obidos, fechar escolas tem sido uma agdo frequente por parte dos
governos municipais.

Constatamos que a nucleagéo de escolas tem suas origens tanto no discurso, como na
pratica impregnada do carater neoliberal, que vé a educacdo como mercadoria, com
justificativas esdruxulas e incoerentes de que ndo é bom (financeiramente) para 0 municipio

manter pequenas escolas em funcionamento. Com o processo de nucleagdo, pequenas escolas
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sdo fechadas, ou paralisadas até que possam ser extintas definitivamente, retirando das
populages rurais o direito a educacdo em seu préprio local de origem.

Além disso, a nucleacéo vai exigir deslocamento diario de alunos ao longo dos rios,
tendo barcos como transporte, ou ainda lanchas e rabetas (pequenas embarcacfes motorizadas)
quando o deslocamento do aluno se da por conta propria. De todo modo, na realidade municipal
a nucleacdo exige um alto investimento em transporte escolar, cujo repasse realizado pelo
Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar — PNATE néo é suficiente para suprir a
demanda de recurso necessaria. Tal realidade contrapde-se ao discurso do governo municipal
em suas diversas instancias sobre os motivos que justificam o fechamento de escolas seria por
motivo de contengédo de despesas.

Outra consequéncia da nucleacdo verificada é a precarizacdo do trabalho docente, e
sobrecarga da equipe gestora do polo. No primeiro caso, o estudo verificou a partir de
documentos de lotacdo do ano de 2022 a presenca de professores atuando fora da sua area de
formacdo inicial e a0 mesmo tempo tendo que atuar em escolas diferentes.

No segundo caso, a equipe gestora do polo que sdo pagos pelo municipio pelo valor de
trabalho como se fosse de uma escola, mas tem que se desdobrar para atender trés instituicdes.
Sabe-se que a precarizacdo ndo se expressa apenas na ma remuneracdo dos profissionais, mas
neste caso das escolas investigadas refere-se a um conjunto de elementos impostos tanto pelo
modelo de organizagcdo das escolas, quando aos fatores ambientais, que envolve o
deslocamento, esforco, perigo enfrentado até esse profissional chegar até o seu local de
trabalho, ndo tendo adicional salarial por isso. Esses elementos apontam para a precarizacao do
trabalho, pois de acordo com Sampaio e Marin (2004) envolve tanto as condicdes de salario,
trabalho, tamanho de turmas, rotatividade e itinerancia.

As consequéncias praticas sdo diversas, entre elas: o deslocamento continuo entre as
comunidades, que ndo sdo tdo proximas, enfrentando intempéries presentes no rio Amazonas
em pequenas embarcacgdes, sujeitos a alagamentos causados por temporais, banzeiro de navios
ou grandes embarcacdes; dificuldade de gerenciamento das escolas visto o pouco tempo para
se desdobrar para resolver problemas de escolas distintas.

O indicativo acima corrobora ao verificado durante o levantamento de fontes
documentais, quando das trés escolas investigadas apenas uma possuia Projeto Politico
Pedagogico — PPP (EMEIF Prof® Maria Zibia de Andrade Vieira), cuja versao era do ano de
2013, sendo atualizado apenas em 2023, 10 anos depois da versao inicial, a partir de exigéncia
do Conselho Municipal de Educagédo — CME para o processo de regulamentacdo da escola. N&o

estamos com isso culpabilizando a equipe gestora, mas demonstrando que toda a estrutura por
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tras da nucleacdo também contribuiu para que as escolas ndo avancem em questfes mais
organizacionais, afinal: que sentido hd em regulamentar uma escola que no ambito de sua
organizagdo ¢ considerada uma sala anexa, ou um “puxadinho” de outra escola?

Além dessas questdes ligadas a fatores organizacionais, verificamos a partir da
investigacdo que trés escolas funcionam a partir de condi¢bes elementares, isto é, com
condigdes minimas de funcionamento, desde energia elétrica fotovoltaica insuficiente, quando
de equipamentos, neste Gltimo caso podemos inferir que a auséncia de energia dificulta a
aquisicao de equipamentos. Essa realidade corrobora ao retrato de escolas rurais no municipio
que a energia elétrica de rede publica esta presente em apenas 45% das escolas, seguida de 20%
que utilizam outras fontes (como exemplo a fotovoltaica) e 35% de escolas que ndo possuem
energia elétrica.

Contraditoriamente, a EMEIF Prof? Perpétua Figueira, a escola polo, segundo o decreto
n° 017 de 01 de fevereiro de 2008, deve possuir além de cursos autorizados ou em processo de
autorizacdo, condi¢cdes minimas de infraestrutura (ou seja, a escola deve ter as instalacdes
adequadas como salas de aula suficientes, laboratdrios, biblioteca, uma vez que sendo a escola
polo passard a receber alunos de diversas comunidades), no entanto, a escola ndo possui
nenhuma sala a mais do que a EMEIF Prof® Maria Zibia de Andrade Vieira. Inclusive essas
duas escolas compartilham do mesmo problema: sala de aula insuficiente para a quantidade de
séries ofertadas, ambos 0s casos possuem salas divididas ao meio para atendimento da
demanda.

Identificamos um projeto implementado no ambito das escolas, o Projeto SEIVA —
Sistema de Ensino Integrado na Véarzea, elaborado e implementado pela Secretaria Municipal
de Educacdo. Constatamos a partir das analises que o projeto embora se proponha ao trabalhar
numa perspectiva coletiva, possui vinculagdes com o Programa Escola Ativa criado em 2011,
cuja caracteristica a partir de referenciais mais criticos aponta para um modelo de programa
controlado por especialistas de organismos internacionais (Santos Bezerra; Bezerra Neto; Lima,
2011) e cercado de forte critica em torno dos limites das propostas formativas para a classe
trabalhadora do campo devido seu alinhamento com o capital.

Por fim, a pesquisa demonstra que as escolas de varzea estdo subordinadas a questdes
que excedem o regime das adguas, como o caso identificado na mudanca do calendario escolar
de varzea em 2022 no municipio de Obidos que tudo indica ter ampliado os problemas com
prejuizos no tempo escolar. Tal como o periodo da pandemia, requer estudos especificos e

aprofundados para a compreensao para além da percepgéo inicial.
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