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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo estudar como se d4 o ensino de lingua portuguesa nas
turmas de 7° e 9°ano do Ensino Fundamental em uma escola publica do Municipio de
Santarém — PA. Como problema de pesquisa, apresento o seguinte questionamento: de
que maneira as Atividades Didaticas Integradas (ADIs) envolvendo leitura, oralidade,
escrita e reflexdo linguistica impactam o desenvolvimento linguistico-discursivo dos
alunos de 7° e 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica de Santarém- PA,
e como influenciam a formagdo critica desses discentes como sujeitos ativos em suas
praticas sociais? Partindo do pressuposto que tais atividades integram o nucleo
fundamental para o ensino de lingua portuguesa, tomo como suporte tedrico os estudos
de Marcuschi (2007, 2008), Moura (2017, 2019, 2023), Kleiman (2012) e Bazerman
(2020), para os quais o ensino de lingua ndo deve ser pautado apenas sob um conjunto
de regras gramaticais, mas a partir da reflexdo sobre como a lingua funciona na pratica,
considerando sua historia, situacionalidade, diversidade e contexto social. A partir da
pesquisa qualitativa utilizo como corpus a ser analisado, um compilado de relatos de
experiéncia de graduandos do Curso de Licenciatura em Letras, da Universidade
Federal do Oeste do Para — UFOPA, que participaram como residentes do Programa
Residéncia Pedagogica de 2020 a 2022, desenvolvendo atividades de observagdo e
ensino de lingua portuguesa em turmas de 7° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental, sob a
supervisdo da professora preceptora e docentes orientadores do Programa. Os resultados
deste estudo apontaram que o ensino de lingua portuguesa a partir das Atividades
Didaticas Integradas (ADIs) que sdo a integracdo entre leitura, oralidade, escrita e
reflexdo linguistica tem contribuido para o avango da capacidade linguistico-discursiva
dos alunos, assim como na mudanga de perspectiva dos discentes sobre como se
colocam diante das situagdes sociais onde estdao inseridos, tornando-os sujeitos ativos e

agentes de seus proprios discursos.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Ensino de lingua. Educacdo Basica. ADIs.



ABSTRACT

This work aims to study how Portuguese language teaching takes place in 7th and 9th
grade classes of Elementary School in a public school in the city of Santarém - PA. As a
research problem, I present the following question: in what way do Integrated Didactic
Activities (ADIs) involving reading, speaking, writing and linguistic reflection impact
the linguistic-discursive development of 7th and 9th grade students of Elementary
School, in a public school in Santarém - PA, and how do they influence the critical
formation of these students as active subjects in their social practices? Assuming that
such activities are part of the fundamental core of Portuguese language teaching, I use
as theoretical support the studies of Marcuschi (2007, 2008), Moura (2017, 2019,
2023), Kleiman (2012) and Bazerman (2020), for whom language teaching should not
be based solely on a set of grammatical rules, but based on reflection on how the
language works in practice, considering its history, situationality, diversity and social
context. Based on qualitative research, I use as a corpus to be analyzed a compilation of
experience reports from undergraduate students of the Bachelor's Degree in Literature at
the Federal University of Western Para - UFOPA, who participated as residents of the
Pedagogical Residency Program from 2020 to 2022, developing observation and
teaching activities of the Portuguese language in 7th and 9th grade classes of
Elementary School, under the supervision of the preceptor teacher and faculty advisors
of the Program. The results of this study indicated that teaching the Portuguese
language based on Integrated Didactic Activities (ADIs), which are the integration of
reading, speaking, writing and linguistic reflection, has contributed to the advancement
of students' linguistic-discursive capacity, as well as in changing the students'
perspective on how they position themselves in the social situations in which they are

inserted, making them active subjects and agents of their own discourses.

Keywords: Portuguese Language. Language teaching. Basic Education. ADIs.
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1. INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa na Educagdo Basica tem sido um desafio
constante para professores e profissionais da area que buscam avangar em suas didaticas
e praticas de ensino, considerando a necessidade e especificidade de cada aluno,
entendendo os diferentes meios em que cada sujeito esta inserido. Esse entendimento
reflete, diretamente, a perspectiva dos alunos acerca do que consideram significativo ou
ndo para o seu aprendizado.

Para Moura (2017),

as concepg¢des que subjazem o ensino de lingua sdo um tanto variadas; no
entanto, persistem majoritariamente, as concepgdes que consideram a lingua
como uma estrutura limitada e simples, como um artefato do qual podemos
nos apropriar pela andlise e discretizagdo de seus componentes
fonético-fonologicos, morfoldgicos, lexicais, sintaticos e semanticos. E um
tipo de visdo de lingua que isola o sistema em suas propriedades imanentes,
deixando de fora o que lhe ¢ constitutivo e essencial: o fato de que sdo as
suas propriedades discursivas, interacionais e sociopragmaticas que lhe
conferem um estatuto simbolico sui generis, permitindo aos sujeitos
compreenderem o mundo e mobilizarem-se nele, de forma diferenciada e
proficiente (Moura, 2017, p. 4).

Atualmente, temos como documento norteador para o ensino de lingua na
Educacdo Bésica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tem como objetivo
principal ampliar a capacidade linguistico-discursiva dos estudantes, para que estes se
tornem sujeitos critico-avaliativos nas mais diferentes esferas da sociedade. O
documento apresenta diferentes praticas de intervengao sobre o ensino de lingua, tais
como: (i) Diferentes usos da linguagem, incluindo leitura, escrita, oralidade e producao
multimodal (como memes e gifs); Entende que: (ii) O ensino deve estar
contextualizado e relacionado ao uso social da lingua; (iii) Os alunos devem ser
protagonistas, contextualizando as praticas de linguagem; (iv) Além dos eixos
tradicionais (leitura, producao, oralidade), o documento inclui a andlise semiotica, o que
envolve o estudo de textos em multiplas linguagens, incluindo as digitais (BRASIL,
2018).

E nesse sentido que surge, por meio de Moura (2019), o uso das Atividades
Didaticas Integradas (ADIs) como um caminho possivel para o ensino da lingua
portuguesa.

Moura (2019) considera que
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ler, falar, escrever e agir reflexivamente acerca dos sentidos que
(re)construimos apresentam-se sempre como agdes intercambidveis, mituas
ou reciprocas, ja que as atividades linguageiras socialmente instituidas
também ndo sdo exclusivas e isomorficas, mas dindmicas quando do nosso
transito pelos espagos de producdo do significado (Moura, 2019, p. 4).

As ADIs propostas por Moura (2019) tém como objetivo trabalhar a integracao
das atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica. Essas atividades sdao
planejadas pelos professores e permitem que os alunos exercam protagonismo e tenham
contato direto com diferentes géneros discursivos. A abordagem ¢ baseada em uma
perspectiva interacionista e dialogica da lingua, contribuindo para expansdao da

capacidade comunicativa dos estudantes nas diferentes esferas da sociedade.

A integracdo entre essas atividades apresenta avangos para o
ensino-aprendizagem, pois os alunos ndo sao meros observadores de regras gramaticais
ou leitores de textos, mas participantes ativos de situagdes reais de comunicagdao. Em
uma ADI, os alunos podem ler um texto, discuti-lo em grupo, escrever uma redagao
sobre o tema e ainda refletir sobre as escolhas linguisticas feitas durante todo o
processo. Essa abordagem ajuda esses discentes a desenvolverem habilidades
comunicativas mais amplas e a entenderem como a lingua funciona em diferentes
contextos sociais. E como aprender a lingua na pratica, em vez de apenas decorar regras

gramaticais.

Nesse contexto, a partir da analise dos relatos de graduandos-residentes, com
base na pesquisa qualitativa, este estudo apresenta como problema de pesquisa: De
que maneira as Atividades Didaticas Integradas (ADIs) envolvendo leitura, oralidade,
escrita e reflexdo linguistica impactam o desenvolvimento linguistico-discursivo dos
alunos de 7° e 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola ptblica de Santarém-PA, ¢
como influenciam a formagdo critica desses discentes como sujeitos ativos em suas
praticas sociais? O objetivo geral é: Estudar como se dé o ensino de lingua portuguesa
nas turmas de 7° e 9°ano do Ensino Fundamental em uma escola publica do Municipio
de Santarém — PA.. Os objetivos especificos sdo: (i) Analisar quais praticas de
intervencdo foram adotadas pela professora-preceptora do Programa Residéncia
Pedagogica e pelos residentes em formacao; (ii) Investigar se estas praticas de ensino
apresentam um distanciamento ou ndo em relagdo a uma concep¢do mais

interacionista-discursiva, assim como as contradi¢cdes que permeiam tal pratica; (iii)
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Propor uma reflexdo sobre o ensino de lingua a partir das ADIs, tornando o aluno um

sujeito ativo e ndo mero observador passivo daquilo que lhe € ensinado.

2. BASES TEORICAS

2.1 Nocoes preliminares

O ensino de lingua portuguesa na Educagdo Bésica desde o advento dos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais) e mais recentemente com a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), tem apresentado avangos no que se refere a formacao de sujeitos
critico-reflexivos e agentes de seus proprios discursos. No entanto, a pratica do ensino a
partir de uma perspectiva tradicional ainda se faz presente em metodologias de
intervencdo de muitos docentes em sala de aula. Para Moura (2019), as concepgdes que
relacionam-se a tal pratica diz respeito a insisténcia de docentes em se pautar em
didaticas sistematicas que focam no repasse de conceitos e regras fixas, tornando os
estudantes meros reprodutores mecanicos das atividades ensinadas pelos professores.

Sabe-se que criar mecanismos que tornem o aluno um agente ativo ¢ ndo mero
observador daquilo que o docente ensina ¢ uma tarefa desafiadora no contexto da
hipermodernidade' . E nesse sentido que se busca, a partir deste trabalho, propor
reflexdes sobre um ensino de lingua materna mais inclusivo, interativo e transformador,
para que se tenha os resultados proximos do que pode ser chamado de ensino ideal. As
ADIs apresentam esse caminho, quando propde um ensino integrado por meio de
atividades ciclicas de oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica.

Quando falamos sobre as concepgdes de ensino de lingua, considerando as
multiplas formas de comunicagdo, seja ela oral, seja escrita, temos que levar em conta
um fato — todos falam, mas s6 alguns escrevem. Todos os povos dos quais temos
conhecimento, assim como aqueles que nao conhecemos, certamente falavam, mas
poucos escreveram. De acordo com o Ethnologue (2024), atualmente existem no mundo
em torno de 7 mil linguas faladas, dessas, menos de dez por cento possuem uma escrita
propria, uma literatura, uma tradicao escrita.

A supervalorizacdo da escrita como forma de expressdo linguistica tem se
demonstrado, nos moldes da educacdo tradicional, como a definidora de sujeitos mais

instruidos, capazes de intervir no mundo biossocial em que estdo inseridos. No entanto,

'O conceito de hipermodernidade é entendido pelo filosofo francés Gilles Lipovetsky (2005), como o
momento atual da sociedade humana. O prefixo “hiper” refere-se a exacerbag¢do dos valores criados
na modernidade, que agora estio elevados de forma exponencial.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Hipermodernidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hipermodernidade
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ha de se observar que ndo sé a escrita ¢ importante para que tais atividades contribuam
para formacao do sujeito critico-interventivo, mas também a oralidade.

Uma das posi¢oes defendidas por Marcuschi (2007) € que tanto a fala quanto a
escrita possuem um papel fundamental a cumprir € ndo competem entre si. Para ele, ndo
se deve desvalorizar a fala e supervalorizar a escrita, assim como a divisdo dicotomica
entre as duas formas de expressao ndo deve ser feita.

Para Marcuschi (2007), o ensino de lingua por meio dos géneros orais
(conversagdo espontanea, entrevistas, debates, narragdo oral), reforca as praticas
culturais presentes nos diferentes contextos interativos, tornando os individuos sujeitos

de linguagem. O autor afirma que

as relacdes entre oralidade e escrita se dao num continuo ou gradacdo
perpassada pelos géneros textuais, e ndo na observagdo dicotémica de
caracteristicas polares. Isso significa que a melhor forma de observar a
relagdo fala-escrita ¢ contempla-la num continuo de textos orais ¢
escritos, seja na atividade de leitura, seja na de produgdo. Esse
continuo ¢ de tal ordem que, em certos casos, fica dificil distinguir se
o discurso produzido deve ser considerado falado ou escrito.
(Marcuschi, 2007, p. 18).

Nesse sentido, ensinar a lingua materna a partir dos géneros orais desenvolve
nos alunos as habilidades como clareza, fluéncia, audibilidade e inteligibilidade. No
contexto escolar, pode-se adotar certos usos da oralidade, como a melhor maneira de se
expressar em publico, mas a préatica cotidiana e a sociedade também desempenham um
papel crucial na insercdo dessas praticas culturais. Nesse contexto, podemos afirmar que
a oralidade e a escrita sdo interdependentes na formagdo de individuos responsivos. A
habilidade de se expressar oralmente e compreender textos escritos sdo essenciais para
desenvolver sujeitos capazes de se posicionar criticamente em diversos contextos
sociais.

No que se refere a leitura, Kleiman (2012) argumenta que o ensino dessa
atividade deve ser repensado, com praticas inovadoras e exemplos que vao além do
método tradicional. A autora destaca que a leitura ndo ¢ apenas uma atividade de
simples decodificacdo de palavras, mas, sobretudo, a compreensdo do significado e o

contexto em que tal texto foi produzido. Nesse sentido, ela afirma que

. a0 lermos um texto, qualquer texto, colocamos em agdo todo o
nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo
social em que se deu nossa sociabilizagdo primaria, isto €, o grupo

social em que fomos criados. (Kleiman, 2012, p. 13)
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Isso se reflete na compreensdo do leitor acerca do que 1€ e na interpretagdo dessa
leitura. A depender do meio social em que o individuo esté inserido, a sua visdo sobre
um determinado texto pode variar de acordo com as suas crengas e valores culturais do

que julga relevante ou nao para a sua realidade.

Muitos alunos enxergam a leitura como uma obrigacdo e acabam apenas
decodificando palavras. De acordo com Kleiman (2012) “para construir um contexto de
aprendizagem mediante a interacdo, o aluno deve conhecer a natureza da tarefa e deve
estar plenamente convencido de sua importancia e relevancia”. Dessa forma, ha a
necessidade de o aluno ter um conhecimento prévio ao ler um texto, pois o contexto
cultural e pessoal influencia a compreensao e a interpretacao, o leitor proficiente levanta
hipdteses com base em suas experiéncias e saberes. Para isso, € preciso que o espago

escolar esteja aberto a mudancas para tornar a leitura mais envolvente e significativa.

Quanto a atividade de escrita, Bazerman (2020) a descreve como muito mais do
que apenas producdo de textos escritos. Ele a concebe como uma pratica social
complexa e multifacetada, envolvendo habilidades cognitivas, interagdo social e
cultural. Bazerman (2020) enfatiza que a escrita ¢ uma atividade fundamental na
construgdo e transmissao de conhecimento, cultura e identidade. Ele também destaca a
importancia de entender como diferentes géneros textuais e praticas de escrita se
desenvolvem e sdo utilizados em contextos especificos, influenciados pelas normas e

expectativas sociais.

Sobre o ensino dessa atividade, o autor destaca que

em décadas recentes, o ensino da escrita foi transformado pelo amplo
reconhecimento de varios principios. Primeiro, o escrever bem requer
mais do que a producdo de sentengas corretas, também envolve a
comunica¢do bem-sucedida de mensagens significantes para outros.
Segundo, a escrita ¢ um processo que leva tempo e incorpora muitas
diferentes atividades. Terceiro, o ensino da escrita que ajuda alunos a
alcangarem o sucesso académico precisa atender a todos os tipos de
escrita que sdo necessarios ndo somente para o estudo da linguagem
ou da literatura, mas também para as disciplinas de historia, ciéncia,
filosofia e politica. Quarto, os alunos, ao terminarem seus estudos,
precisam estar aptos a produzir muitas diferentes formas da escrita.
Embora todas as formas da escrita que os alunos poderiam precisar
sejam impossiveis de antecipar, os alunos precisam de habilidade e
flexibilidade suficientes para se adaptar as situacdes variantes da
escrita. (Bazerman, 2020, p. 29)

Com base em Barzeman (2020), ¢ valido afirmar que a escrita nos da um espago

intimo para explorar nossas ideias, lembrangas, sentimentos e aspiragdes, a0 mesmo



15

tempo em que nos capacita a influenciar o mundo ao nosso redor. Utilizamos a escrita
para tomar posi¢cdes em diferentes interagdes linguisticas e praticas sociais, buscando

alcancar nossos objetivos e propdsitos especificos.

No que se refere a reflexdo linguistica, Moura (2019) a entende como um “ato
semantico-discursivo em que o individuo age reflexivamente acerca do seu discurso,
observando-se um jogo de significacdes advindo da sua capacidade de repensar o que
disse”. Para o autor essa atividade envolve observar a lingua sem preconceitos ou
julgamentos. Em vez de dizer o que esta certo ou errado, concentra-se em entender
como as pessoas realmente usam a lingua. O ato de refletir sobre o que se fala ou
escreve abrange tanto os aspectos formais como gramatica, sintaxe e fonologia quanto

os funcionais como o uso comunicativo das palavras.

Dessa forma, o ensino das atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexdo
linguistica deve acontecer de forma ciclica, sem ordem especifica por qual iniciar, pois
elas se repetem e se complementam. A partir da leitura de textos, os estudantes
produzem sentido e os expressam pela oralidade e por meio da escrita refletem sobre o

que discursivizaram.

2.2. Os desafios do ensino de lingua materna no contexto da hipermodernidade

O ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Baésica, no contexto da
hipermodernidade, ¢ um desafio que demanda reflexdo profunda sobre as
transformagdes culturais, tecnoldgicas e sociais que permeiam a educacdo
contemporanea. A hipermodernidade, conforme teorizada por Gilles Lipovetsky (2004),
caracteriza-se pela aceleragdo do tempo, pelo consumo exacerbado e pela
hiperconectividade, fatores que impactam diretamente a maneira como os alunos
interagem com o conhecimento e o mundo ao seu redor. Neste cenario, a escola precisa
se adaptar as novas demandas e o ensino da Lingua Portuguesa ocupa um lugar central,

uma vez que a linguagem ¢ o principal meio de interagdo e construcao de sentidos.
2.3 O papel da escola na hipermodernidade

Em nossa sociedade contemporanea, o papel da escola ¢ redefinido. O ambiente
escolar, segundo Bauman (2001), que discute as consequéncias da modernidade

liquida?, deve lidar com um mundo em que os conhecimentos sdo rapidamente obsoletos

2 O conceito de modernidade liquida, proposto por Zygmunt Bauman (2001), refere-se a uma fase
contemporanea da sociedade que se caracteriza pela fluidez, incerteza e mudanga constante. Para
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e onde o acesso a informag¢do ¢ democratizado pelas tecnologias digitais. Nesse
contexto, o ensino de Lingua Portuguesa precisa ir além da simples transmissdao de
conteudos gramaticais ou literarios, exigindo uma abordagem critica que considere a
multiplicidade de linguagens e suportes textuais que circulam no contexto da

hipermodernidade.

Para Moran (2015), as tecnologias digitais ndo sdo meras ferramentas de apoio,
mas elementos constitutivos de uma nova forma de ensinar e aprender. Os alunos nao
sdo mais simples receptores de informa¢do, mas sujeitos ativos na construcdo de
conhecimento, o que implica uma reformulagdo das praticas pedagogicas no ensino de
Lingua Portuguesa. Nesse sentido, o professor assume o papel de mediador, orientando
os estudantes na construgdo de sentido a partir de multiplas fontes e na compreensao

critica dos discursos que circulam nos diferentes meios de comunicagao.
2.4 Novos géneros textuais e multiletramentos

Uma caracteristica fundamental do ensino de Lingua Portuguesa no contexto da
sociedade hipermoderna ¢ a necessidade de se trabalhar com os novos géneros textuais
que emergem das praticas sociais contemporaneas. Conforme apontado por Marcuschi
(2008), os géneros textuais sao dinamicos e refletem as transformacgdes sociais, culturais
e tecnologicas. Géneros como blogs, tweets, postagens em redes sociais, videos e
memes, entre outros, tornaram-se formas legitimas de comunicagdo e, portanto, devem

ser inseridos no curriculo de Lingua Portuguesa.

Além disso, o conceito de multiletramentos, defendido pelo New London Group
(1996), ¢ essencial para compreender as novas demandas do ensino de Lingua
Portuguesa. O contexto hipermoderno, com suas multiplas plataformas e linguagens,
requer dos alunos a capacidade de interpretar e produzir significados tanto na linguagem
escrita quanto em linguagens visuais, sonoras e multimodais. O professor de Lingua
Portuguesa, nesse contexto, precisa promover praticas pedagodgicas que desenvolvam
essas habilidades em seus alunos, integrando diferentes modalidades de textos e midias

nas atividades de sala de aula.

Bauman, a modernidade deixou de ser solida, marcada por estruturas estaveis, como institui¢des sociais,
politicas e economicas, que moldavam a vida das pessoas e passou a ser liquida, onde tudo ¢ mais
imediato e flexivel.
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2.5 A persisténcia do ensino de lingua pautado em um modelo tradicional

Uma critica recorrente ao ensino de Lingua Portuguesa na sociedade
hipermoderna ¢ a manutencdo de praticas pedagdgicas tradicionais, centradas na
memorizacdo e na repeticdo de conteudos. Conforme Freire (1996) argumenta, a
educacdo deve ser libertadora e critica, permitindo que o aluno seja um sujeito ativo no
processo de aprendizagem. No entanto, muitas praticas de ensino ainda se baseiam em
métodos que privilegiam a transmissdo de contetidos descontextualizados e que ndo

dialogam com a realidade dos alunos.

Nessa linha, Antunes (2003) defende que o ensino de Lingua Portuguesa deve
ser pautado em uma perspectiva comunicativa, em que a linguagem € vista como pratica
social. Isso implica uma mudanga de enfoque: o ensino nao deve estar restrito a analise
de aspectos formais da lingua, mas a compreensdo de como a linguagem ¢ usada para
construir significados em diferentes contextos. Essa abordagem ¢ particularmente
relevante na hipermodernidade, em que os alunos estdo constantemente expostos a uma
variedade de textos e discursos, tanto na midia tradicional quanto nas plataformas
digitais.

2.6 Desafios e perspectivas para o futuro

Um dos principais desafios para o ensino de Lingua Portuguesa na
contemporaneidade ¢ o desenvolvimento de uma educacdo critica e emancipatoria.
Segundo Giroux (1997), a escola tem o papel de formar cidadaos capazes de interpretar
criticamente a realidade e de atuar de forma transformadora na sociedade. Nesse
sentido, o ensino de Lingua Portuguesa deve ir além da alfabetizacdo funcional e
promover o letramento critico, preparando os alunos para lidar com a complexidade do

mundo contemporaneo.

r

Outro desafio importante ¢ a formagdo dos professores. O docente de Lingua
Portuguesa, inserido nesse contexto de constantes mudangas, precisa estar em constante
processo de atualizacdo e reflexdo sobre sua pratica pedagodgica. A formacao inicial e
continua deve incluir discussdes sobre as novas demandas trazidas pela

hipermodernidade e sobre como integra-las ao curriculo de forma significativa.

Desse modo, o ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica, no contexto

atual, exige uma reformulacdo das praticas pedagogicas para atender as novas demandas
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sociais, culturais e tecnologicas. E preciso considerar a multiplicidade de géneros
textuais, a importancia dos multiletramentos e a necessidade de formar cidadaos criticos
e capazes de atuar em um mundo em constante transformagdo. Autores como,
Marcuschi, Kleiman, Moura ¢ Bazerman contribuem para a reflexdo sobre como a
escola pode responder aos desafios contemporaneos e transformar o ensino de Lingua

Portuguesa em um processo dindmico, critico e emancipador.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa de carater interventiva-qualitativa apresenta como instrumento de
geracdao de dados a observagao participante e analise de conteudos. Essa pesquisa nao se
limita apenas a analisar nimeros ou dados obtidos por meio de questionario, mas
procura entender os aspectos mais subjetivos como comportamentos, ideias e pontos de
vista. A escolha desse método se da pelo fato de, no campo educacional, a pesquisa
qualitativa reforcar a importancia de compreender as realidades locais, ouvir as vozes
dos alunos participantes e promover uma abordagem critico-reflexiva sobre as praticas

docentes em sala de aula.

Para Patton (1986), a principal caracteristica das pesquisas qualitativas € o fato
de que estas seguem a tradicdo ‘compreensiva’ ou ‘interpretativa’. Creswell (1998)

postula que a pesquisa qualitativa pode ser definida como

um processo de investigacdo e entendimento baseado em tradi¢des de
investigacdo metodoldgicas que exploram o problema humano e social.
O pesquisador constroi um quadro complexo e holistico, analisa
palavras, reporta detalhadamente as visdes de informantes e conduz o

estudo em um campo natural (Creswell, 1998, p. 15).

Os estudos em torno desse método analitico contribuem para as andlises que

farei adiante referente aos objetivos da pesquisa qualitativa aplicados a este trabalho.
3.1 Etapas

1° momento: O primeiro momento dessa pesquisa surge a partir de uma conversa com o
docente orientador Dr. Heliud Luis Maia Moura, onde a partir de suas orientagdes no
Programa Residéncia Pedagogica do qual eu participei como residente, moédulo 1, pude
conhecer um pouco do seu trabalho e area de pesquisa. O prof. Heliud orientou diversos
trabalhos académicos no ambito das ADIs, tanto em nivel de graduacdo quanto
pos-graduagdo. Tais pesquisas me fizeram refletir sobre a importancia de se trabalhar a
integracdo entre as atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguisticas na
Educacdo Basica. Percebi que as ADIs contribuiram diretamente para o
desenvolvimento e avang¢o da capacidade linguistico-discursiva dos alunos em que
estavamos trabalhando nas turmas de 7° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental. A partir dai,
despertou-me o interesse em participar do seu Projeto de pesquisa como bolsista

FAPESPA e aprofundar minha pesquisa nesse tema.
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2° momento: O segundo momento trata-se do levantamento bibliografico a ser usado
como fundamentagdo tedrica nesta pesquisa. A partir das leituras realizadas, pude
encontrar nos estudos Marcuschi (2007, 2008), Moura (2017, 2019, 2023), Kleiman
(2012) e Bazerman (2020) o suporte necessario para a discussdao e analise de dados,

objeto deste trabalho.

3° momento: O terceiro momento dessa pesquisa refere-se a descrigdo e analise dos
dados. O corpus escolhido para ser analisado foi o relato de experiéncia dos residentes
do Programa Residéncia Pedagdgica modulo 1, da Universidade Federal do Oeste do
Pard, do qual fui um agente participante, intitulado “Compilagdo dos relatos dos
residentes do Subprojeto Letras — Lingua Portuguesa — Nucleo Escola Pedro Alvares
Cabral”; o questionario realizado com a docente preceptora do Programa e a produgdo
dos alunos das turmas de 7° e 9° ano. Neste modulo do Programa, tivemos como
orientadores o Prof. Dr. Heliud Luis Maia Moura e Prof. Me. Washington Luis dos
Santos Abreu, ambos docentes da Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA e

como preceptora/supervisora a Profa. Me. Riziomar Pinheiro de Oliveira.

Para andlise dos dados, escolhi como categoria de andlise os seguintes
elementos: (i) Integracao entre Teoria e Pratica: como os residentes relatam a aplicagdo
dos conhecimentos tedricos adquiridos na universidade em suas praticas pedagogicas?
H4 mencdo de dificuldades ou éxitos nessa articulagdo?; (ii) Metodologias de Ensino
adotada pela preceptora e residentes: quais metodologias de ensino foram mencionadas?
Como os residentes adaptaram suas abordagens didaticas ao contexto das turmas? ; (iii)
Uso das Tecnologias Digitais: De que maneira os residentes incorporaram as
tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa? Houve dificuldades? Quais
plataformas ou ferramentas foram utilizadas? ; (iv) Desenvolvimento de
Multiletramentos: Como os residentes trabalharam diferentes formas de letramento
(visual, digital, oral, escrito) em suas praticas? Houve énfase em praticas de leitura e
producdo textual critica e diversificada? ; (v) Relagdo com a professora supervisora:
Como os residentes descrevem a relagdo com a professora supervisora do Programa?

Houve trocas significativas de experiéncias e reflexdes criticas sobre a pratica docente?
3.2 A escola

A escola em que ocorreu o Programa Residéncia Pedagogica, médulo 1, foi a

E.E.E.F.M Pedro Alvares Cabral, localizada na rua Vinte e Quatro de Outubro, Sn -
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Laguinho, Santarém - PA, CEP 68040-010. O colégio atende alunos tanto do Nivel

Fundamental IT (5° ano 9° ano) quanto do Nivel Médio.

De acordo com o Censo Escolar, que ¢ o levantamento estatistico-educacional de
ambito nacional realizado todos os anos sob a coordenagdao do INEP, a escola Pedro
Alvares Cabral possui, no ambito de infraestrutura, dependéncias com acessibilidade,
alimentacdo fornecida, agua filtrada, banheiros dentro da escola, cozinha, Laboratério
de Informatica, Laboratorio de Ciéncias, sala de leitura, quadra de esportes, sala da
diretoria, sala de professores, 4gua, poco artesiano, energia elétrica (rede publica),
esgoto (fossa), lixo com coleta periddica, Internet (banda larga), impressora,

retroprojetor e tv.

3.3 Os docentes orientadores e a professora preceptora do Programa Residéncia

Pedagdgica

O Prof. Dr. Heliud Luis Maia Moura possui Doutorado em Linguistica pela
Universidade Estadual de Campinas (2013), Mestrado em Estudos Linguisticos pela
Universidade Federal de Minas Gerais (2005), Especializagdo em Lingua Portuguesa:
uma Abordagem Textual (1997), Especializagdo em Docéncia no Ensino Superior
(1993), Especializagdo em Letras: o ensino do Portugués no 1° grau (1992) e Graduagao
em Letras (1992) todas pela Universidade Federal do Pari. E Professor Classe D,
Associado II da Universidade Federal do Oeste do Pard, atuando principalmente nos
seguintes temas: Linguistica de Texto, Linguistica Historica, Analise da Conversagao,
Andlise do Discurso Critica, Sociolinguistica Interacional, Sociocogni¢do, Estudos
Cognitivo-Culturais, Géneros do Discurso, Géneros Narrativos Orais, Ensino de Lingua
Materna, Politicas de Formagdo de Professores de Lingua e Praticas de Leitura e Escrita
. Possui vasta experiéncia tanto no Ensino Superior quanto no Ensino Fundamental e
Meédio. Na Educacdo Basica, lecionou as disciplinas Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa

e Literaturas de Lingua Portuguesa. (texto informado pelo autor / CVLATTES).

O Prof. Me. Washington Luis dos Santos Abreu ¢ mestre em Educacao pela
Universidade Federal do Oeste do Para (2016), possui Especializacdo em Metodologia
do Ensino de Lingua Portuguesa e suas Literaturas (2009) e Licenciatura Plena em
Letras - Habilitagdo em Lingua Portuguesa (1997), ambas pela Universidade Federal do
Para. Atualmente ¢ Professor Adjunto da Universidade Federal do Oeste do Para, lotado

no Curso de Letras do Instituto de Ciéncias da Educagdo. Tem experiéncia na area de
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Letras, com énfase em Lingua Portuguesa, atuando principalmente nos seguintes temas:
metodologia de ensino do portugués como lingua materna, estdgio supervisionado de
lingua portuguesa, alfabetizacdo e letramento, leitura, escrita e géneros textuais. (texto

informado pelo autor / CVLATTES).

A Profa. Me. Riziomar Pinheiro de Oliveira ¢ Licenciada Plena em Letras -
Habilitacdo em Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Para - UFPA. Possui
Pos-graduacio pela UFPA: Lingua Portuguesa: Uma abordagem Textual. E mestre em
Letras pela Universidade Federal do Oeste do Pard - UFOPA e docente na Educagao
Bésica ha vinte e sete anos. Professora efetiva na Rede Estadual de ensino do Para.
Possui docéncia no ensino superior em Regime modular IDEPA-UVA. Docente na
formagdo de professores UFOPA PARFOR , desde 2011. Preceptora no Programa
Residéncia Pedagogica- UFOPA. (texto informado pela autora / CVLATTES).

O extenso curriculo de capacitacdo dos docentes e vasta experiéncia em ensino
de Lingua Portuguesa na Educag¢do Baésica e Ensino Superior, certamente foram
determinantes para a execucdo do Programa Residéncia Pedagogica e das Atividades

Didaticas Integradas.
3.4 Os alunos

Participaram do Programa Residéncia Pedagogica, modulo 1, o total de vinte e
oito alunos da turma de 7° ano e vinte e cinco alunos da turma de 9° ano. O total de
residentes participantes do Programa na escola supramencionada foram oito,
organizados em quatro residentes para atender a turma de 7° ano e quatro para a turma

de 9° ano.
3.5 Instrumento de coleta de dados

No contexto da minha pesquisa sobre as ADIs na Educa¢ao Bésica, adotei uma
abordagem do tipo descritivo-qualitativa para a coleta e andlise de dados, a fim de obter
uma compreensdao mais profunda e detalhada das praticas e percepgdes relacionadas ao
tema. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a observagao, a analise
documental (relato  de experiéncia dos residentes) e o questionario com a

docente-preceptora que participou do Programa Residéncia Pedagogica.

A observagdo foi um dos principais métodos utilizados, permitindo a coleta

direta de informagdes sobre a aplicacdo das ADIs no ambiente escolar. Por meio da
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observacdo participante, acompanhei as aulas da docente, registrando como as
atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexao linguistica eram integradas na pratica
pedagodgica. Este método proporcionou uma visao profunda e contextualizada do
cotidiano escolar, destacando tanto as estratégias bem sucedidas, assim como os
desafios enfrentados pela docente-preceptora e residentes do programa Residéncia

Pedagogica.

A anélise documental também foi um instrumento fundamental nesta pesquisa.
Examinei documentos pedagdgicos, como planos de aula, registros de atividades e
materiais didaticos utilizados pela docente e residentes. Esta analise permitiu identificar
a presencga e aplicagdo integral ou parcial das ADIs no planejamento e na execucao das
aulas, bem como verificar a coeréncia entre o que foi observado em sala de aula e o que
foi planejado previamente. Além disso, a andlise dos documentos proporcionou uma
compreensdo mais abrangente das orientagcdes e diretrizes que embasam a pratica

docente na escola em questao.

Por fim, realizei uma entrevista semi-estruturada com a docente, que ja havia
participado do Programa Residéncia Pedagogica e trabalhado com as ADIs. O
questionario foi crucial para captar as percepcdes, experiéncias e reflexdes pessoais da
docente sobre a eficacia das ADIs e sobre como sua formacao influenciou sua pratica
pedagogica. As perguntas foram elaboradas de maneira a explorar a aplicagdo das
atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica, a relevancia percebida pela
docente e os desafios enfrentados no processo de ensino-aprendizagem. O questiondrio
permitiu que a docente expressasse suas opinides de maneira mais aprofundada e

reflexiva, complementando os dados obtidos pela observagdo e analise documental.

A combinagdo desses instrumentos de coleta de dados enriqueceu a pesquisa,
permitindo triangulag@o das informagdes e contribuindo para uma andlise mais robusta e

confiavel das praticas pedagdgicas relacionadas as ADIs na Educagio Basica.

4. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS
Analiso, nesta secdo, o relato de experiéncia dos residentes participantes do

Programa Residéncia Pedagogica, a entrevista realizada com a docente-preceptora do
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Programa, assim como a producdo dos alunos das turmas de 7° e 9° ano do Ensino
Fundamental da escola Pedro Alvares Cabral. Essa analise tem por objetivo discutir a
aplicacdo integral ou parcial das ADIs nas aulas de Lingua Portuguesa, ministradas pela
docente-preceptora ¢ residentes do Programa Residéncia Pedagogica, assim como
observar também se ha um distanciamento entre as didaticas aplicadas em relacdo a uma
concepgdo de ensino mais interacionista-discursiva, as contradigdes que permeiam essa

pratica e propostas que podem ser feitas a partir das atividades desenvolvidas.

Considerando o carater qualitativo desta pesquisa, a organiza¢do da andlise dos
dados se da da seguinte forma: i) Apresentagdo e discussao do relato de experiéncia dos
residentes; 1) Observagdo e discussdo das producdes dos alunos do 7° e 9° ano; iii)

analise do questionario realizado com a docente-preceptora do Programa.

A compilagdo do relato de experiéncia dos residentes foi o produto final da
experiéncia em sala de aula realizada sob a supervisao da preceptora nos dois anos do
Programa Residéncia Pedagogica. Cada residente enviou, ao final do Programa, o seu
relato individual para a docente preceptora e orientadores do Programa. O que se

analisa, agora, ¢ o compilado desses relatos que foi publicado na plataforma Even3”.

Primeiramente, os autores apresentam os objetivos do Programa Residéncia
Pedagogica. Vejamos, abaixo, o que dizem Reis et al. (2021, p. 2) sobre o Programa:

O Programa Residéncia Pedagdgica é um programa da Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que é uma das a¢des
que integram a Politica Nacional de Formagdo de Professores cujo objetivo ¢é
induzir o aperfeicoamento da formagdo pratica nos cursos de Licenciatura,
promovendo a imersdo dos residentes na escola de educagdo basica.
(CAPES,2020). Destaca-se a relevancia do programa de Residéncia
Pedagbgica para a formacdo docente por meio do qual ¢é feita a jungdo das
diversas teorias de ensino — aprendizagem, estudadas na Universidade com a
real pratica da docéncia. A experiéncia de ensino nas turmas de fundamental 11
agrega um vasto conhecimento pratico de docéncia. Entre os principais estdo
as adaptagdes as plataformas virtuais, o compartilhamento de experiéncias com
a preceptora da RP, o respeito dos alunos ao professor formador, e a aplicagdo
do aprendizado obtido na Universidade as praticas de ensino realizadas com os
discentes.

Os residentes destacam a relevancia do Programa para a sua formagao docente,

juntando as teorias estudadas na universidade a pratica de ensino em sala de aula

realizada nas turmas de Nivel Fundamental. O trecho apresenta ainda o aprendizado

3 A plataforma Even3 é uma ferramenta online utilizada para organizar e gerenciar eventos, especialmente
na area académica e cientifica. Ela oferece uma série de funcionalidades que facilitam a organizacdo de
congressos, semindrios, workshops, simpésios, e outros tipos de eventos.
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para a formagdo inicial dos residentes, que foi obtido por meio do uso de plataformas
virtuais e o compartilhamento de experiéncias com a preceptora da RP. O uso de
plataformas virtuais, naquele contexto, se deu pelo fato de ainda estarem em periodo
pandémico, e essa adaptacao se tornou necessaria para a realizagao das atividades, o que
estd de acordo com o entendimento de Antunes (2003) “hd uma necessidade de adaptar
as teorias a realidade das turmas, aos contextos socioculturais dos alunos e as novas

demandas da sociedade contemporanea.”

4.1 Leitura critica e contextualizada no ensino de géneros jornalisticos: uma
abordagem multimodal e reflexiva

Ao apresentarem as primeiras atividades realizadas com os alunos da turma de

7° ano, os residentes Reis et al. (2021, p. 6) destacam que:

Seguindo a orientacdo da preceptora, os residentes tiveram o primeiro contato
com a turma do 7° ano do E.F. para entdo ministrar aula sobre géneros
jornalisticos, sendo estes: noticia, entrevista, reportagem e manchete. Alguns
desses géneros os alunos ja conheciam, devido a aulas que j& haviam sido
ministradas anteriormente pela preceptora. No entanto, para falar sobre esses
géneros, utilizou-se como base um tema gerador/transversal contido nos
PCN, neste caso, o tema “Meio Ambiente”.

A escolha do tema se pautou, justamente, no fato de os residentes, bem como
os alunos, serem nortistas e estarem inseridos na Amazonia e, observarem,
diariamente, através dos jornais e das redes sociais os avangos do
agronegocio e, consequentemente, das queimadas e desmatamentos.

A partir desses pressupostos, no primeiro momento da aula, a residente “N” —
identificada através de sua inicial - iniciou trazendo noticias sobre o meio
ambiente e, ao decorrer da sua explicagdo, foi mostrando para os alunos as
caracteristicas dos géneros: noticia, entrevista, reportagem e manchete. Ao
passo que ela falava, ia questionando a turma sobre o tema e os géneros.

No segundo momento da aula, foi exibido um video para a turma de um
jornal humoristico, no qual a noticia era sensacionalista. Apos a exibigdo, N
foi mostrando aos alunos de que forma os géneros iam surgindo dentro do
video. Em seguida, o residente “L” — também identificado por sua inicial -
fez uma abordagem mais especifica sobre o conceito de sensacionalismo
dentro dos géneros jornalisticos, a partir do video. Apresentou, ainda, um
exemplo de um programa de televisdo que tem como base informagdes
sensacionalistas de seus participantes.

No trecho em destaque pode-se perceber que a residente “N” - identificada no
relato - utiliza noticias sobre o meio ambiente como ponto de partida para trabalhar
géneros jornalisticos em sala de aula. Essa pratica apresenta elementos importantes para
o ensino de leitura, destacando-se pela forma como propicia o desenvolvimento de

habilidades interpretativas e criticas dos alunos.
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A escolha do tema “Meio Ambiente” colocou os alunos em contato com textos
reais, que circulam socialmente fora do ambiente escolar. Esse tipo de abordagem
favoreceu o engajamento dos estudantes, uma vez que eles puderam se identificar com o
tema, especialmente por estarem inseridos no coragdo da Amazodnia, onde questdes
ambientais, como desmatamento e queimadas, sdo recorrentes. Dessa forma, a leitura
deixa de ser vista como um exercicio técnico de decodificagcdo e passa a ser entendida
como uma pratica social significativa, inserida em um contexto que faz parte da vida

dos alunos.

Ao explorar o tema supramencionado e relaciona-lo aos géneros jornalisticos, a
pratica de leitura deixa de ser puramente informativa para se tornar critica. Durante a
aula, além de apresentar o conteudo das noticias, a residente também conduz uma
reflexdo sobre as caracteristicas dos géneros, como noticia, reportagem e manchete. Isso
permite que os alunos desenvolvam uma leitura que vai além da compreensdo literal,
estimulando-os a refletir sobre a intencionalidade dos textos, suas estruturas € a maneira
como a informacao ¢ apresentada. Além disso, a analise do sensacionalismo nas noticias
também ¢ uma forma de estimular a consciéncia critica dos estudantes em rela¢do ao

que consomem nos meios de comunicagao.

4.2 A producio escrita e os géneros orais

Apo6s a atividade de leitura realizada com os alunos, os residentes solicitaram
que os estudantes produzissem, a partir da leitura do tema gerador, manchetes de jornais
(produgdo escrita) e apresentassem essas manchetes oralmente.Vejamos o que dizem

Reis et al. (2021, p. 7) a esse respeito:

Para concluir sua abordagem durante a aula, L falou sobre as “Fake News” —
noticias falsas — e, nesse momento, resgatou o tema gerador, apresentando a
turma uma das fake news mais conhecidas no que diz respeito a Amazonia,
neste caso, a ideia erronea de enxergd-la como “pulmido do mundo”. O
residente fez, em seguida, a leitura integral de uma noticia que apresentava os
verdadeiros pulmdes do mundo, neste caso, os oceanos. Por fim, encerrou a
aula fazendo a leitura de um poema em cordel que trazia em seus versos a
importancia de cuidar do meio ambiente.

Durante a aula houve muitas intervengdes dos alunos, perguntas sobre os
géneros textuais, comentarios sobre situagdes com relacdo a problemas
ambientais nos lugares onde eles residiam e, ainda, situagdes pessoais, por
exemplo, com relagdo ao recebimento de noticias falsas através de aplicativos
de mensagens.

Para verificar se os alunos compreenderam o que foi compartilhado com eles
nas aulas, L e N, construiram uma atividade que foi apresentada na aula
seguinte. A atividade em questdo solicitava que os alunos criassem uma
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manchete sobre o meio ambiente, podendo ser séria ou sensacionalista e que a
apresentassem oralmente, utilizando a linguagem formal presente nos jornais.
Eles também poderiam vestir-se como um apresentador, no entanto, isto ficou
a critério deles.

Como resultado da aula, observou-se, através da atividade, que boa parte dos
alunos realmente conseguiu compreender o contetido, além de se mostrarem
antenados as questdes ambientais, destacando, por meio das suas manchetes
lugares que eles estavam familiarizados, como, por exemplo, os bairros em que
residiam, pontos turisticos da cidade, entre outros ambientes usados como
exemplos para denunciar o descaso com 0s espagos naturais.

Esta atividade desenvolvida sobre os géneros textuais mostra que 0s mesmos
sdo conteudos muito importantes para serem ensinados em sala de aula, ja que
fazem parte da vida das pessoas, apresentando-se através de varias formas e
em diversos contextos, como, por exemplo, por meio de uma manchete de um
jornal, de uma bula de um medicamento, de uma receita, entre outras coisas do
cotidiano.

Conforme observado no discurso dos residentes, a atividade de producao escrita
foi central para a compreensdo do contedo ministrado. Nesse caso, a proposta de criar
uma manchete sobre o meio ambiente, com a op¢ao de ser séria ou sensacionalista, além
de refor¢ar o contetido estudado em aula, desenvolve também habilidades importantes
nos alunos como a (i) apropriacao do gé€nero jornalistico: a criagdo de uma manchete
envolve a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos sobre o género jornalistico, em
especial sobre o uso de linguagem objetiva, concisa e impactante. Os alunos foram
desafiados a sintetizar uma questdo relevante — o meio ambiente — em uma frase
curta, como exigido por uma manchete, o que requer um exercicio de clareza e poder de
sintese; (i) conexdo com a realidade: a produgdo escrita se torna ainda mais
significativa quando os alunos utilizam seu conhecimento local e pessoal para criar
manchetes relacionadas a problemas ambientais que eles observam em suas proprias
comunidades. ; (iii) desenvolvimento critico: ao pensar sobre a constru¢do de uma
manchete, especialmente quando a opcdo sensacionalista esta presente, os alunos

exercitam sua capacidade critica e reflexao linguistica.

A discussao sobre o sensacionalismo e as fake news oferece um espago para que
facam uma reflexdo linguistica sobre como a informacdo pode ser manipulada,
contribuindo para a formagao de leitores e produtores de texto mais conscientes e

criticos em relagdo ao que consomem e publicam.

No que se refere a pratica da atividade de oralidade, percebe-se no trecho “... e
que a apresentassem oralmente, utilizando a linguagem formal presente nos jornais. Eles

também poderiam vestir-se como um apresentador, no entanto, isto ficou a critério dele”
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que a exigéncia de que as manchetes sejam apresentadas oralmente utilizando a
linguagem formal dos jornais desafia os alunos a se expressarem de maneira clara,
organizada e apropriada ao contexto. Essa pratica desenvolve habilidades essenciais
para a comunicagdo em situagdes formais, como articulagdo, entonacao e adequagao da

linguagem ao publico e ao género discursivo.

Podemos observar ainda que ao permitir que os alunos se caracterizem como
apresentadores de jornal, a atividade introduz um elemento ladico que pode aliviar a
pressdo de falar em publico, a0 mesmo tempo em que estimula a expressividade e o
dominio da postura e da performance em uma situagdo de comunicagdo publica. Essa
abordagem ajuda a desenvolver a confianca dos alunos e permite que eles explorem a
oralidade em um contexto menos rigido, tornando o processo de aprendizagem mais

envolvente e divertido.

A proposta de criar e apresentar uma manchete permitiu que os alunos fizessem
a integragdo entre a escrita e a oralidade. Esse processo ¢ importante porque exige que
os alunos adaptem suas manchetes escritas para uma apresentagao oral, o que envolve
ajustes no tom, na énfase e na clareza da fala. Esse exercicio de adaptagdo entre as
modalidades escrita e falada promove uma compreensdo mais ampla e pratica dos

géneros textuais.

4.3 A violéncia contra a mulher em debate: roda de conversa realizada na turma
de 9° ano

Ap0s apresentarem algumas das atividades realizadas com a turma de 7° ano, os
residentes apontam a roda de conversa realizada com os alunos da turma de 9° ano,
sobre o tema ‘“Vozes caladas: A violéncia contra a mulher na regido do Baixo
Amazonas”. Vejamos, a seguir, o relato de Reis ez al. (2021, p. 11) sobre essa atividade:

Destaco ainda no desenvolvimento das atividades de Residéncia Pedagogica
outra realizada nesta turma do 9° ano B. Apos diversas discussdes e
planejamentos com os residentes e a preceptora da RP, foi proposto que fosse
desenvolvida com os alunos uma Roda de conversa, cujo tema escolhido foi
“Vozes caladas: A violéncia contra a mulher na regido do Baixo Amazonas”.
Para que se obtivesse sucesso na realizagdo dessa atividade, era necessario
que os alunos conhecessem, primeiramente, do que se tratava o género roda
de conversa. Dessa forma, a aula foi dividida em dois momentos: O primeiro
para que houvesse a explicagdo do género roda de conversa, e o segundo para
que de fato houvesse a discussdo do tema escolhido. Em um periodo anterior
a discussdo do assunto, foi proposto aos alunos que buscassem, as mais
variadas fontes, a questdo da violéncia contra a mulher, quais leis amparam a
mulher em caso de violéncia doméstica, como ela deve buscar ajuda, se na
regido existe delegacia especializada no atendimento a mulher, se os alunos
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tinham conhecimentos da lei Maria da Penha e/ou outras que garantem
protegdo a mulher.

Para a realizacdo da Roda de conversa, foi convidada uma integrante da
delegacia especializada no atendimento a mulher (DEAM), da cidade de
Santarém, foi convidada também uma colega formanda do curso de letras da
Universidade Federal do Oeste do Para, cujo tema de pesquisa de TCC
intitulado “A (Des) Construcdo da personagem feminina em 'A Carne', de
Julio Ribeiro, ¢ 'Uma Aprendizagem ou O Livro dos Prazeres', de Clarice
Lispector", contribuindo com os seus relatos e impressdes obtidas no
processo de realizagdo da sua pesquisa, observando como o machismo
também impera no mundo da escrita e como a mulher é vista dentro da
Literatura. A roda de conversa aconteceu de forma harmoniosa com a
mediacdo dos residentes, além e a participacdo dos convidados citados, além
dos relatos de experiéncias decorridos dos proprios alunos que também
tinham nesse momento a companhia dos pais observando a discussdo. Além
de desenvolver a oralidade e o processo interacional entre os alunos.
Certamente, a troca de experiéncias e os relatos descritos pelas maes de
alguns alunos foi o que marcou essa roda de conversa.

A partir do relato, acima exposto, constata-se que a escolha do género roda de
conversa ¢ central para o desenvolvimento das competéncias orais dos alunos. Assim
como entendido por Moura (2019) e Marcuschi (2027) géneros orais como estes
promovem o dialogo, a troca de ideias e a interacdo verbal em um contexto social
auténtico. No ensino de lingua, a pratica oral ¢ essencial para o desenvolvimento da
fluéncia e da habilidade de argumentacdo, permitindo que os alunos aprendam a se
posicionar e a debater em diferentes situagdes comunicativas. A roda de conversa, além
disso, envolve a mediacdo e o respeito as falas dos outros, o que contribui para a

formacao de cidadaos criticos e participativos.

Destaca-se que, segundo o relato, antes da realizacao da roda de conversa, os
alunos foram estimulados a realizar pesquisas sobre o tema da violéncia contra a
mulher. Isso evidencia a importancia da leitura como ponto de partida para a produgdo
oral. A leitura, nesse caso, informa e amplia o repertério dos alunos, fornecendo
subsidios para uma participagdo mais profunda na discussdo. Assim, a pesquisa € a
leitura prévia desempenham um papel fundamental na preparagdo dos estudantes para a
interacdo oral, uma vez que proporcionam o embasamento necessario para a

argumentacdo e a troca de experiéncias.

Ha de se observar, no relato acima, que o tema da violéncia contra a mulher,
tratado no contexto do Baixo Amazonas, traz um enfoque interdisciplinar que relaciona

o ensino de lingua com questdes sociais e de cidadania. Isso estd alinhado as ideias de
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Moura (2017, 2019 e 2023) que defende a integracdo do ensino de lingua com temas
significativos, incentivando o protagonismo dos alunos em questdes que impactam suas
realidades. A conexdo entre literatura, direitos humanos e legislacdo proporciona uma
abordagem mais profunda e multifacetada. A atividade relatada propde ainda uma
abordagem de ensino centrada no aluno, onde os estudantes sdo incentivados a realizar
pesquisas, participar ativamente e compartilhar experiéncias. Essa pratica se aproxima

das metodologias ativas, nas quais o aluno ¢ agente de seu proprio aprendizado.
4.4 Violéncia contra a mulher: producio e protesto

Embora o foco da atividade seja a oralidade, a pratica de escrita também pode
ser inferida, especialmente na preparacao dos alunos para a discussdo. O planejamento e
a organizagdo das ideias por escrito sdo processos fundamentais para a constru¢do do
discurso oral. Além disso, o relato mostra que a escrita pode ser utilizada
posteriormente para registrar as reflexdes e aprendizagens decorrentes da roda de

conversa, promovendo o desenvolvimento de habilidades de redacao e reflexao critica.

De acordo com o relato dos residentes, apds a realizagdo da roda de conversa
com os alunos da turma de 9° ano, foi pedido a eles que produzissem imagens
representativas de protesto a violéncia contra a mulher. Vejamos, abaixo, as figuras 1 e
2, produzidas por duas alunas da turma supramencionada e, na figura 3, a publicagdo de
uma aluna em seu status de Whatsapp sobre a noticia de violéncia sofrida por uma

jovem. O nome da aluna, figura 3, foi ocultado por questdes éticas.
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Figura 1: protesto da violéncia contra a mulher

Producgao dos alunos

p————
SILENCIO MATA

DIGA NAD A
VIOLENCIA

NAO SE CALE!

Fonte: acervo pessoal do pesquisador (2024)

Figura 2: Pelo fim da violéncia contra as mulheres

Produgao dos alunos

PELO FIM DA

CONTRAAS

NAO DEIXE O SILENCIO
SER CUMPLICE

Fonte: acervo pessoal do pesquisador (2024)
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Figura 3: Noticia sobre a violéncia contra a mulher publicada por uma aluna em seu status de
Whatsapp

Divulgag¢ao de noticias no WhatsApp

Jovem mostra "antes e depois’ de ser
agredida e ter cabelo cortado por
namorado que conheceu na web em
SP: 'Parecia um principe’

Fonte: acervo pessoal do pesquisador (2024)

Conforme observado, a producdo dos alunos apds a realizacdo da roda de
conversa, destaca questdes cruciais relacionadas ao machismo e a violéncia contra a
mulher, enfatizando a relevancia de agdes educativas para combater essas praticas
opressivas. A roda de conversa realizada com os alunos do 9° ano ¢ um exemplo de
como a educacdo pode ser um espaco de reflexao critica sobre o0 machismo enraizado na
sociedade, o qual permeia tanto a vida cotidiana quanto as representacdes culturais,

como na literatura.

No entanto, a necessidade de combater o0 machismo deve ir além da sala de aula
e incluir todos os ambitos da sociedade, como o ambiente familiar € o mercado de
trabalho, onde frequentemente ha praticas naturalizadas que subjugam a mulher. O
machismo pode se manifestar nas formas sutis de exclusdo, nos estereotipos de género,

na desigualdade de oportunidades e na objetificagdo da mulher em diversas esferas.

Na roda de conversa, ao abordar temas como a Lei Maria da Penha, delegacias
especializadas, e ao trazer o depoimento de uma pesquisadora que estuda a
representacdo feminina na literatura, (relato da segdo 4.3), foram expostas algumas
formas de como o machismo afeta a vida das mulheres, seja no dmbito da violéncia

fisica e emocional, seja na forma como as mulheres sdo retratadas culturalmente. Essas
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discussdes ajudam a desconstruir visdes antiquadas e abrem espago para uma visdo mais

igualitaria e respeitosa das mulheres na sociedade.

O fato de os pais estarem presentes, juntamente com os relatos de maes, indica a
importancia de envolver a familia nesse processo de desconstru¢gdo do machismo. O
ambiente familiar ¢ muitas vezes o primeiro lugar onde se reproduzem atitudes
machistas, que podem ser perpetuadas pelas geragdes seguintes se nao forem discutidas

e transformadas.

A figura 3 apresenta, ainda, o cuidado que os pais devem ter com os seus filhos
ao terem livre acesso a internet sem supervisao. Os chats online podem ser utilizados
por individuos mal-intencionados a atrairem suas vitimas e, assim, praticarem todo tipo
de violéncia, que em sua grande maioria as vitimas acabam sendo mulheres, como
mostrado na noticia. Essa conscientizacdo também fez parte da discussdo na roda de
conversa realizada, tornando os alunos mais alertas, ativos, e criticos a violéncia

presente na sociedade.

Conclui-se, entdo, que no ambito da atividade realizada com a turma de 9° ano,
os alunos puderam refletir que 0 machismo ainda impera em nossa sociedade, e ele deve
ser combatido de forma ampla, em todas as esferas: nas escolas, nas familias, nos
ambientes de trabalho e em todos os setores. Atividades como essa, que envolvem rodas
de conversa e discussdes abertas, sdo essenciais para trazer a tona questdes estruturais
de desigualdade de género e contribuir para a formacao de cidadaos mais conscientes €

criticos.

Metodologicamente, as atividades realizadas com as turmas de 7° e 9° ano estao
de acordo com as concepgdes de ensino propostas por Moura (2019) sobre as ADIs,
onde os residentes primeiro apresentam o género oral roda de conversa aos alunos,
depois escolhem um tema social e indicam leituras para serem debatidas dentro desse
género e, apos 1sso, solicitam a produgdo escrita dos alunos sobre a atividade realizada
para que a partir dai possam refletir acerca do que leram e produziram. No 7° ano, os
residentes escolhem o tema gerador, apresentam o género que sera trabalhado, expdem
as atividades, recebem o feedback dos alunos e promovem mecanismos de avaliagdo a
partir da produgdo dos alunos. Como discutido, sdo atividades ciclicas, sem ordem

especificas, mas que estdo integradas e repetem-se sucessivamente.
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4.5 Questionario realizado com a docente-preceptora do Programa Residéncia

Pedagogica.

Analiso, nesta subse¢do, o questiondrio realizado com a docente-preceptora do
Programa Residéncia Pedagogica. Foram produzidas 6 (seis) questdes discursivas sobre
o uso das ADIs, propostas por Moura (2019), como um caminho possivel para o ensino
de lingua na Educacdo Basica e como estas atividades foram trabalhadas no Programa
Residéncia Pedagogica. Vejamos, abaixo, as respostas da docente (D) as perguntas do
pesquisador (P):

01 - P: Como vocé avalia o ensino de Lingua Portuguesa na Educacgao Basica

a partir da integracdo entre as atividades de leitura, oralidade, escrita e

reflexdo linguistica?

D: O Ensino de Lingua  Portuguesa que  integra
oralidade-leitura-escrita-reflexdo linguistica ¢, sem duvidas , mais produtivo,
porque conduz o aluno a pensar sobre aspectos relativos ao uso diario da
Lingua Portuguesa , no cotidiano , de modo que o aluno seja capaz de
perceber que o ensino de Lingua Portuguesa pode ser capaz de fazé- lo pensar
a Lingua do ponto de vista de um sujeito que interage, que reflete , enfim ,
que ndo concebe o ensino como algo estatico , pelo contrario, um ensino
dindmico .

Na primeira questao apresentada “01 - P: Como vocé avalia o ensino de Lingua
Portuguesa na Educacdo Basica a partir da integracdo entre as atividades de leitura,
oralidade, escrita e reflexdo linguistica?” A docente menciona que o ensino de Lingua
Portuguesa se torna mais produtivo quando se integra oralidade, leitura, escrita e

reflexdo linguistica.

A ideia de produtividade, aqui, estd associada ao engajamento dos alunos com a
lingua de forma contextualizada e funcional. Entende-se que, por exemplo, ao trabalhar
com a reflexdo linguistica, o professor pode conduzir atividades de reescrita de textos,
onde os alunos discutem por que certas escolhas lexicais ou gramaticais sdo mais
adequadas a diferentes géneros textuais. Essa didatica reflete o principio das ADIs de
ndo separar o ensino da gramatica do uso real da lingua. Observamos ainda que a
afirmacao de que o ensino deixa de ser estatico para se tornar dindmico ¢ uma
abordagem pratica ja discutida, em que o aprendizado ocorre por meio de atividades que
simulam a pratica social da linguagem, como debates ou a producdo de textos

argumentativos. Podemos tomar como exemplo a condu¢ao de um debate apos a leitura
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de um artigo de opinido, em que os alunos praticam tanto a oralidade quanto a

argumentagao escrita.

Vejamos, agora, a questdo dois sobre a aplicacdo das ADIs no Programa
Residéncia Pedagogica:

02 - P: No Programa Residéncia Pedagogica, modulo 1 (2021-2022), as

atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica foram aplicadas

as turmas de 7° e 9° ano? Em sua avaliagdo, a capacidade

linguistico-discursiva dos alunos teve avangos apds aplicacdo das atividades?

Quais, por exemplo?
D: 1 - Sim , foram .

2- Usamos estratégias metodologicas - pela Plataforma Meet - como leituras
de obras , reflexdes sobre as tematicas presentes nas obras. Houve durante as
aulas o ensino de aspectos da gramatica normativa , de modo que o aluno
percebesse a importancia do uso GN em situagde fala e de escrita mais ou
menos monitorada. Houve uma atividade com a tematica sobre a Violéncia
contra a mulher , culminando em um manifesto Contra a Violéncia contra a
mulher. O Trabalho com a ADI nas aulas de LP faz os alunos avangarem em
diversos aspectos, tornando-os sujeitos no processo de ensino e de

aprendizagem .

A docente menciona a plataforma Meet como um recurso usado durante o
ensino remoto, o que ja indica uma adaptagdo das praticas as condi¢des impostas pela
pandemia. Ao utilizar textos e temas como “Violéncia contra a mulher” e promover a
producao de um manifesto, a informante demonstra uma aplicacao eficaz das ADIs ao
integrar a leitura de um tema relevante (compreensao textual), com a escrita (produgao
do manifesto), assim como a oralidade e reflexdo linguistica (discussdo sobre

violéncia).

Essas atividades fazem os alunos avancarem nas suas competéncias
linguistico-discursivas, pois além deles realizarem atividades de leitura e escrita,
também analisam criticamente o uso da linguagem em contextos sociais reais. Um
exemplo pratico seria os alunos debaterem noticias sobre violéncia de género,
escrevendo um manifesto coletivo, o que desenvolve tanto habilidades linguisticas
quanto sociais. Essa integracdo entre aspectos formais e discursivos ¢ central nas ADIs,
pois reforca o aprendizado significativo, conectando o ensino da lingua a praticas

culturais e sociais cotidianas.
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A pergunta trés questiona a docente sobre quais atividades de género oral e

escrito foram realizadas com os alunos:

03 - P: Durante sua participagdo no Programa Residéncia Pedagogica quais
atividades de género oral e escrito foram realizadas para o avango da

capacidade linguistico-discursiva dos alunos? Cite algumas.

D: Rodas de leituras , leituras de poemas, cronicas , atividades no Livro
Didatico . Produgdo de narrativas , de textos de opinido, confeccdao de

cartazes, publica¢@o nos status do Whatsap.

As atividades mencionadas pela docente, como rodas de leitura, produgdo de
narrativas e uso de redes sociais (WhatsApp), sdo coerentes com os principios das
atividades de ensino propostas pelas ADIs. Pode-se inferir que, em uma roda de leitura
de cronicas, os alunos vao além dessa atividade, podendo discutir as intencionalidades
discursivas, os recursos estilisticos € os contextos de produgao dos textos, conectando
essas discussdes a sua propria pratica de escrita. A producdo de artigos de opinido e a
publicagdo nos status do WhatsApp destacam a aplicacdo social da linguagem. Esse tipo
de atividade aproxima a escola do cotidiano dos alunos, uma vez que o WhatsApp ¢
uma plataforma usada em contextos reais de interacdo. Um exemplo pratico, nesse
ambito, seria os alunos publicarem no WhatsApp textos curtos com suas opinides sobre
temas debatidos em sala, permitindo uma circulagdo imediata da linguagem escrita e

incentivando a reflexao sobre a adequagdo do discurso a diferentes midias.

A questdo quatro busca entender quais foram os desafios encontrados pela
docente ao tentar implementar as ADIs em suas praticas de ensino, levando em
consideragdo que o ensino de lingua por meio da integracdo entre as atividades de
leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica exige planejamento, atencao a realidade
do aluno, participagdo dos estudantes e feedback desses sobre as atividades realizadas.

A seguir, a resposta da professora:

04 - P: Quais foram as principais dificuldades ou desafios que vocé
encontrou ao tentar implementar as ADIs em suas praticas pedagdgicas?

Como vocé lidou com esses desafios?

D: Nao encontrei dificuldades .

A docente afirma ndo ter encontrado dificuldades, o que, em si, pode indicar
uma boa adaptacdo as metodologias por meio da integragdo das atividades

supramencionadas. Contudo, na pratica, a implementacdo de ADIs pode enfrentar
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desafios como a resisténcia dos alunos ao trabalho com multiplos géneros, o tempo
necessario para planejamento integrado ou a sobrecarga cognitiva que pode surgir
quando se trabalha simultaneamente com diferentes eixos. Um desafio comum, que
poderia ter sido mencionado, ¢ a avaliacdo formativa desse processo, ja que as ADIs
demandam uma observacdo continua e ajustes durante o desenvolvimento das
atividades. A exemplo disso, podemos mencionar a dificuldade em equilibrar a
avaliacdo de habilidades de leitura, escrita e reflexdo critica ao mesmo tempo,

especialmente em turmas grandes ou heterogéneas.

Quando perguntada sobre a relevancia das ADIs para o desenvolvimento das

competéncias linguisticas dos alunos, vejamos o que diz a docente:

05 - P: Em sua opinido, como as ADIS influenciam o desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos alunos? Vocé€ pode compartilhar algum

exemplo pratico de impacto positivo ou negativo observado?

D: As ADIs influenciam sim o desenvolvimento das competéncias

linguisticas dos alunos .

Exemplo : o trabalho com os géneros textuais ddo ao aluno a oportunidade de

(re) pensar sobre a LP em uma dimenséo social e interativa .

De acordo com a resposta da docente, pode-se afirmar que as ADIs ajudam os
alunos a repensar a Lingua Portuguesa em uma dimensdo social e interativa. Essa visdo
da professora sugere que os alunos nao veem a lingua como um conjunto de regras
normativas desconectadas da realidade, mas como um recurso para participagdo social.
No entanto, ha de se observar que faltou um exemplo mais detalhado de como isso
ocorreu na pratica, como por exemplo a produgdo de uma carta argumentativa
enderecada a uma autoridade local, na qual os alunos desenvolvem uma postura critica
sobre um problema da comunidade. Esse tipo de atividade além de trabalhar a escrita
argumentativa, também incentiva o aluno a pensar na adequagdo de seu discurso ao

contexto e ao destinatario, reforgando a pratica social da lingua.

A ultima questdo busca saber da docente quais sugestdes ou recomendacdes ela
daria para outros professores que pretendem utilizar as ADIs como base para o ensino

de Lingua. Vejamos o que ela diz a esse respeito:

06 - P: Com base em sua experiéncia, que sugestdes ou recomendagdes vocé
daria para outros professores que pretendem utilizar as ADIs como um

caminho possivel para o ensino de Lingua Portuguesa na Educagao Basica?
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D: Sugiro aos docentes que queiram trabalhar ADIs que pesquisem nos
repositorios ( da UFOPA ) praticas exitosas de docentes que usaram as ADIs
em suas aulas . Tal acesso serd muito proveitoso pois norteia teoricamente a

pratica docente.

A professora recomenda que outros docentes busquem praticas exitosas em
repositorios académicos, como o repositorio de dissertagdes da UFOPA que, até o
momento, consta de vinte e sete dissertagdes de mestrado orientadas por Moura. Essa
sugestdo mostra-se relevante, pois a implementacdao das ADIs requer um embasamento
tedrico so6lido, mas também flexibilidade para adaptar as metodologias ao contexto
especifico de cada turma. Alguns dos trabalhos académicos orientados por Moura,
mostram caminhos para o ensino de lingua por meio das ADIs, como o uso de projetos
interdisciplinares que integrem as ADIs com outras areas do conhecimento, como a
producao de um jornal escolar, no qual os alunos assumem diferentes papeis (redatores,
editores, revisores), explorando diferentes géneros e praticas linguisticas. Além disso,
essas pesquisas recomendam praticas que envolvam a colaboragdo com a comunidade,
como a organizacao de eventos nos quais os alunos compartilhem suas produg¢des com

familiares ou outros membros da comunidade.

Por fim, o questionario realizado com a docente demonstra que esta possui uma
boa compreensdo das ADIs e fornece exemplos praticos que refletem uma integragdo

bem sucedida das atividades do ensino de lingua.

No entanto, a analise poderia ser mais rica se houvesse uma discussdo mais
detalhada dos desafios enfrentados e uma maior especificidade nos exemplos praticos
de impactos observados. A articulagao entre teoria e pratica aparece de forma coerente,
mas ha espago para expandir a reflexdo sobre como adaptar e avangar a pratica docente,
com base nas ADIs em contextos diversos, bem como destacar mais claramente os

aspectos avaliativos desse processo.
4.6 Resultados esperados e obtidos

O presente trabalho teve como objetivo analisar o ensino de lingua portuguesa
nas turmas de 7° e 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola ptblica no municipio
de Santarém — PA, com foco nas Atividades Didaticas Integradas (ADIs) envolvendo
leitura, oralidade, escrita e reflexao linguistica. O problema de pesquisa que orientou a

investigacdo foi: De que maneira as ADIs impactam o desenvolvimento
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linguistico-discursivo dos alunos e influenciam a formagao critica dos discentes como

sujeitos ativos em suas praticas sociais?

O referencial tedrico baseou-se em estudiosos como Marcuschi (2007, 2008),
Moura (2017, 2019, 2023), Kleiman (2012) e Bazerman (2020), que defendem uma
abordagem do ensino de lingua para além das normas gramaticais, enfatizando a
importancia da reflexdo sobre o funcionamento da lingua na pratica, em seus contextos
sociais e historicos. A pesquisa adotou uma metodologia qualitativa, tendo como corpus
os relatos de experiéncia de graduandos do Curso de Licenciatura em Letras da
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), que atuaram como residentes do
Programa Residéncia Pedagdgica entre 2020 e 2022. Esses graduandos desenvolveram
atividades de observagdo e ensino nas turmas de 7° e 9° ano, sob a supervisao de uma

professora preceptora e docentes orientadores do Programa.

Os resultados obtidos mostraram que as ADIs promovem uma integracao eficaz
entre as atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica, o que contribuiu
significativamente para o avango das habilidades linguistico-discursivas dos alunos.
Além disso, essas atividades possibilitaram uma mudancga de perspectiva nos discentes,
promovendo uma visdo critica acerca de suas praticas sociais € incentivando-os a se
posicionarem como sujeitos ativos e agentes de seus proprios discursos, ou seja,

cidaddos mais conscientes e participativos em seu meio social.

Essa pesquisa revela, portanto, a importancia de metodologias que promovam o
ensino da lingua de forma contextualizada e reflexiva, proporcionando aos alunos uma
formacdo que vai além do dominio técnico da lingua, capacitando-os para uma
participagdo ativa e critica nas situagdes sociais que vivenciam. Assim, a integracdo
entre as diversas atividades linguisticas se mostrou um recurso valioso para o

desenvolvimento tanto académico quanto social dos alunos.



40

5. CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas nessa pesquisa evidenciaram a relevancia e a
profundidade das transformacdes observadas no processo de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa, com base na implementacdo ADIs. A partir da integracdo entre
leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica, a pesquisa apontou que o ensino da
lingua vai além do simples dominio de regras gramaticais. Ele passa a ser entendido
como um processo que fomenta a construgdo de sujeitos criticos, capazes de

compreender e intervir nos contextos sociais em que estdo inseridos.

Essa mudanca de metodologia, que se distancia de um ensino puramente
normativo e fragmentado, reflete uma compreensao mais ampla do que significa ensinar
lingua portuguesa em um cendrio educacional que, por sua natureza, demanda
diversidade de abordagens. A partir dos estudos de Marcuschi (2007, 2008), Moura
(2017, 2019, 2023), Kleiman (2012) e Bazerman (2020) pode-se concluir que esses
autores apontam para a necessidade de se ensinar a lingua como uma pratica viva, que
estd em constante interagdo com as condigdes histdricas, sociais e culturais dos sujeitos.
Essa perspectiva esta alicercada em uma visao sociointeracionista da linguagem, onde o
discurso € visto como uma pratica social que forma e ¢ formada pela realidade na qual

0s sujeitos estdo imersos.

Postulo que ao focar em turmas do 7° € 9° ano do Ensino Fundamental, em uma
escola publica do Municipio de Santarém - PA, esse estudo adquiriu um carater ainda
mais relevante, pois insere-se em um contexto no qual as desigualdades
socioeconOmicas e culturais muitas vezes se refletem no desempenho académico dos
alunos. O desenvolvimento das capacidades linguisticas e discursivas desses estudantes
pode, além de refletir uma melhoria nas habilidades de comunicagdo, resultar numa
profunda maneira sobre como eles se posicionam diante das questdes sociais e culturais

que permeiam suas vidas cotidianas.

Os resultados obtidos nessa pesquisa indicam que as ADIs contribuem para um
processo educativo mais emancipatorio. Ao desenvolver a leitura critica ¢ a capacidade
de producdo e interpretacio de discursos, os alunos passam a compreender o
funcionamento da lingua como um mecanismo de poder e de participagdo social. Assim,
tornam-se sujeitos mais conscientes de seu papel nas interagdes discursivas e,

consequentemente, na construgdo de suas identidades e trajetorias.
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Além disso, outro ponto importante revelado por este estudo € o papel formativo
do Programa Residéncia Pedagogica para os graduandos em Letras. A experiéncia
pratica, mediada pela supervisao dos professores orientadores e professora preceptora,
permitiram que os residentes tivessem contato direto com as realidades da sala de aula,
o que os ajudou a consolidar uma pratica pedagdgica reflexiva e contextualizada. Nesse
sentido, o programa cumpriu um duplo papel: fomentou o desenvolvimento profissional
dos licenciandos e possibilitou aos alunos da Educagdo Basica o contato com

metodologias de ensino que priorizam a integragcdo de saberes.

Nesse sentido, refletindo de maneira mais profunda sobre os impactos dessa
pesquisa, pode-se afirmar que ela dialoga com uma visdo de educagdo que se alinha ao
projeto de formagao de cidadaos criticos e conscientes de seu lugar no mundo. O ensino
de lingua materna, quando fundamentado na reflexdo sobre a pratica linguistica em
contextos reais, permite que os alunos enxerguem a lingua como um meio de expressao
e de transformacao social. Eles ndo mais sdo receptores passivos de um conjunto de
regras, mas agentes que, ao dominar as nuances da linguagem, podem participar

ativamente de debates sociais, promovendo a transformag¢ao de sua realidade.

Em suma, este trabalho contribui de maneira significativa para o campo de
estudos da educagdo e do ensino de lingua portuguesa, ao defender que uma pratica
pedagodgica integrada e contextualizada ¢ mais eficaz na formacao de sujeitos criticos e
participativos. As ADIs, ao integrarem diferentes habilidades linguisticas, apresenta-se
como um caminho promissor para que o ensino de lingua portuguesa possa cumprir seu
papel social e educativo de maneira plena. O desafio, no entanto, ¢ que essas praticas
sejam mais amplamente implementadas e discutidas, para que se possa atingir um
nimero maior de alunos e, consequentemente, promover uma transformacdo mais

ampla no cendrio educacional brasileiro.
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30/09/2024, 10:54 Questionario: O ensino de Lingua Portuguesa a partir das Atividades Didéaticas Integradas

Questionario: O ensino de Lingua
Portuguesa a partir das Atividades Didaticas
Integradas

1 resposta
Publicar analise

Nome completo:

1 resposta

Riziomar Pinheiro de Oliveira

E-mail:

1 resposta

riziomarpinheiro@hotmail.com

Como vocé avalia o ensino de Lingua Portuguesa na Educagéo Basica a partir da
integragdo entre as atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexao linguistica?

1 resposta

0 Ensino de Lingua Portuguesa que integra oralidade-leitura -escrita - reflexdo linguistica é,
sem duvidas, mais produtivo, porque conduz o aluno a pensar sobre aspectos relativos ao uso
didrio da Lingua Portuguesa, no cotidiano , de modo que o aluno seja capaz de perceber que o
ensino de Lingua Portuguesa pode ser capaz de fazé- lo pensar a Lingua do ponto de vista de
um sujeito que interage, que reflete , enfim, que ndo concebe o ensino como algo estatico,
pelo contrario, um ensino dindmico .

https:f/docs.google.com/forms/d/1z2VHGN7JF8Mbm 1dae2VnwplkKsEeuxBcTAjhMpALaPJY/viewanalytics

1/4
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30/09/2024, 10:54 Questionario: O ensino de Lingua Portuguesa a partir das Atividades Didéaticas Integradas

No Programa Residéncia Pedagdgica, mddulo 1 (2021-2022), as atividades de leitura,
oralidade, escrita e reflexao linguistica foram aplicadas as turmas de 7° e 9° ano? Em
sua avaliagdo, a capacidade linguistico-discursiva dos alunos teve avangos apés
aplicagao das atividades? Quais, por exemplo?

1 resposta

1-Sim, foram .

2- Usamos estratégias metodolégicas - pela Plataforma Meet - como leituras de obras,
reflexdes sobre as tematicas presentes nas obras. Houve durante as aulas o ensino de
aspectos da gramatica normativa , de modo que o aluno percebesse a importancia do uso GN
em situacde fala e de escrita mais ou menos monitorada. Houve uma atividade com a
tematica sobre a Violéncia contra a mulher , culminando em um manifesto Contra a Violéncia
contra a mulher. O Trabalho com a ADI nas aulas de LP faz os alunos avangarem em diversos
aspectos, tornando-os sujeitos no processo de ensino e de aprendizagem .

Durante sua participagdo no Programa Residéncia Pedagdgica quais atividades de
género oral e escrito foram realizadas para o avango da capacidade linguistico-
discursiva dos alunos? Cite algumas.

1 resposta

Rodas de leituras , leituras de poemas, cronicas , atividades no Livro Didatico . Produgéo de
narrativas , de textos de opiniéo, confecgdo de cartazes, publicagdo nos status do Whatsap.

Quais foram as principais dificuldades ou desafios que vocé encontrou ao tentar
implementar as ADIS em suas praticas pedagdégicas? Como vocé lidou com esses
desafios?

1 resposta

N&o encontrei dificuldades .

Em sua opinido, como as ADIS influenciam o desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos alunos? Vocé pode compartilhar algum exemplo pratico de impacto
positivo ou negativo observado?

1 resposta

As ADIs influenciam sim o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos .
Exemplo : o trabalho com os géneros textuais ddo ao aluno a oportunidade de (re) pensar
sobre a LP em uma dimensé&o social e interativa .

https:/idocs.google.com/forms/d/1z2VHgN7JF8Mbm 1dae2VnwplkKsEeuxBc TAjhMpALaPJY/viewanalytics 24



30/09/2024, 10:54 Questionario: O ensino de Lingua Portuguesa a partir das Atividades Didéticas Integradas

Com base em sua experiéncia, que sugestdes ou recomendagdes vocé daria para
outros professores que pretendem utilizar as ADIS como um caminho possivel para o
ensino de Lingua Portuguesa na Educagéo Basica?

1 resposta

Sugiro aos docentes que queiram trabalhar ADIs que pesquisem nos repositdrios ( da UFOPA )
praticas exitosas de docentes que usaram as ADIs em suas aulas . Tal acesso sera muito
proveitoso pois norteia tearicamente a pratica docente .

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1zVHqN7JF8Mbm 1dae2VnwplkKsEeuxBec TAjhMpALaPJY/viewanalytics

3/4
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
COORDENACAO DE APERFEIGOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Orientadores: Professor Doutor Heliud Luis Maia Moura
Professor Mestre Washington Luis dos Santos Abreu
Preceptora: Professora mestre Riziomar Pinheiro de Oliveira
Residentes: Leticia de Mota Reis - leticiamotal969(@gmail.com
Lucas Wiliam Siqueira - lncaswilliam.siqueira@gmail.com
Lucas Oliveira da Silva — lucas.santarem93(@gmail.com
Natalia Roberta - n.roberta29(@yahoo.com
Thiago Silva de Souza - thiagossousa.stm(@gmail.com
Rodrigo Furtado - rfurt07@gmail.com
Migliane Corréa de Oliveira - migliane.correa@gmail.com
Ocineide Guimaries Ferreira - ociferreira@hotmail. com

Compilagio dos relatos dos residentes do Subprojeto Letras — Lingua Portuguesa — Nucleo
Escola Pedro Alvares Cabral

Introducgio

O Programa Residéncia Pedagégica é um programa da Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que é uma das agdes que integram a Politica Nacional de Formagio de
Professores cujo objetivo é induzir o aperfeicoamento da formacio pritica nos cursos de Licenciatura,

promovendo a imersio dos residentes na escola de educacio basica. (CAPES,2020).
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Diante do cenario que estamos vivendo devido a pandemia do coronavirus, as atividades foram
todas realizadas de forma remota, com reuniées através do Goeggle Meet, avisos no WhatsApp e estudo

sobre os contetidos da drea: oficinas, seminarios.

Em relacio as atividades das escolas participantes, também foram todas desenvolvidas de forma
remota, neste cendro pandémico, o sistema educacional teve que inovar e implementar esse plano
emergencial a fim de cumprir o calendario escolar e amenizar os impactos da impossibilidade de ter aulas

presenciais.

O prmeiro periodo do programa de RP aconteceu de novembro de 2020 a Maio de 2021,
cumprndo vinte e trés horas de atividades mensais, realizadas na turma de 7° e 9° ano B do Ensino
fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Pedro Alvares Cabral, localizada a rua
Vinte e Quatro de Outubro — 2724 — Laguinho Santarém — Para. Nio serdo descritas as dependéncias do
espaco escolar, tendo em wvista que a regéncia foi realizada exclusivamente por meio de plataformas
virtuais, ja que as aulas presenciais até entdo ainda nio estavam autorizadas.

Nesse processo de ensino — aprendizagem, as primeiras orientagbes repassadas pelo professor
ortentador do programa Heliud Maia contribuiram imensamente para que houvesse um desempenho
satisfatério no primeiro contato que se teve com os alunos do ensino fundamental. Vale destacar,
também, a cordialidade da Professora Riziomar Pinheiro de Oliveira, a preceptora do programa, sempre

presente nos planejamentos e nos encontros das aulas desenvolvidas.

Destaca-se a relevanca do programa de Residéncia Pedagdgica para a formacio docente por meio
do qual ¢é feita a jungio das diversas teorias de ensino — aprendizagem, estudadas na Universidade com a
real pratica da docéncia. A experéncia de ensino nas turmas de fundamental II agrega um vasto
conhecimento pritico de docéncia. Entre os principais estio as adaptagdes as plataformas virtuais, o
compartilhamento de experiéncias com a preceptora da RP, o respeito dos alunos ao professor formador,
e a aplicacao do aprendizado obtido na Universidade as priticas de ensino realizadas com os discentes.

Dessa forma, trago as experiencias durante o tempo, ainda presente, que tive durante o programa
e atividades da escola onde desenvolvo a Residéncia Pedagdgica. Os acontecimentos do médulo I

ocorreram entre os dias 16 de novembro de 2020 a 31 de maio de 2021.
Objetivo(s):

A fim de compreender as praticas pedagogicas de ensino — aprendizagem de Lingua Portuguesa
em aulas do Ensmo Fundamental IT, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Pedro Alvares
Cabral, o presente relatério tem a finalidade de descrever e de analisar as aulas remotas de uma escola
estadual no municipio de Santarém-Para, e das atividades, encontros pedagdgicos, capacitacdes,

minicursos que foram desenvolvidos pelo Programa Residéncia Pedagdgica.

Portanto, durante um tempo com a orentacio da Professora supervisora Riziomar Pinheiro de

Oliveira fomos inseridos neste contexto. Além disso, relato a preparacdo da equipe, os estudos e leituras
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sobre os contetidos da 4rea, metodologias de ensino, os resultados que obtive com essa experiéncia, entre

outras atividades.

Este relato tem como objetivo levar a reflexdo sobre o processo de aprendizagem mediado pela
tecnologia no periodo da pandemia. Nesse sentido, é importante ressaltar que os modelos tradicionalistas
de ensino nio costumam utilizar métodos tecnolégicos para o repasse de contetido. No entanto, a reflexio
acerca desse tema faz-se necessaria, pois a impossibilidade de aulas presenciais levou muitos professores a
aderirem as novas formas de ensino. Assim sendo, a experiéncia relatada neste trabalho evidencia e ajuda a

compreender que tais recursos tornam o processo de aprendizagem mais fluido e produtivo.

Nessa perspectiva, Alvaro Pinto diz que “a funcio da tecnologia coincide com a promocio da
liberdade pelas perspectivas que abre ao homem para refletir sobre si, seus problemas e exigéncias” (2003,
p- 792). Dessa forma, compreendemos que a tecnologia ¢ um meio de liberdade para o individuo porque
permite que ele tenha acesso mais fécil 4 informacio. Nesse seguimento, observamos que a tecnologia
utilizada nos mais diversos dmbitos da sociedade, por isso também deve ser empregada como mecanismo

indispensavel para o processo de aprendizagem.

E preciso reconhecer que a tecnologia influéneia de forma significativa nos aspectos de
comunicagio, por isso, ferramentas como o Google meet, Google Sala de aula e Goagle forms foram criadas para
facilitar a interacio entre professor e aluno, tais recursos ganharam mais notoriedade nos ultimos dois
anos, visto que a impossibilidade de aulas presenciais levou os profissionais da educacio a fazerem uso das
plataformas para a ministragio das aulas remotas. Nesse sentido, observou-se que aulas ministradas nestas
plataformas — embora elas ainda sejam objeto de rejeicio por parte de alguns professores — podem ser

produtivas.
Metodologia ou Procedimento Experimental

As atividades da Residéncia Pedagdgica aconteceram meses antes de comecar as aulas na rede
publica de ensino, com reunides para conhecer e nos familiarizarmos com o programa. Os encontros
pedagdgicos foram de forma remota, com leituras, atividades e reunides, os residentes foram divididos em
equipes e foram preparados com formacées para praticas docentes, de acordo com a area de cada curso,

juntos com os preceptores responsaveis por cada disciplina.

Como as aulas presenciais estio suspensas devido a pandemia, as atividades das aulas da escola
regente também aconteceram todas de maneira remota, com encontros e aulas trés vezes por semana,
através do Google Meet, postagem de atividades no Google sala de aula e encontios pedagdgicos. Esses
encontros eram obrigatérios para todos os docentes da escola, a professora ficava disponivel para tirar

quaisquer dividas dos alunos relacionadas as aulas, através do WhatsApp.

E através do WhatsApp tinhamos o contato com os alunos que nio conseguiam participar das

aulas, em decorréncia da impossibilidade do acesso a mternet.
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De acordo com Pimenta e Lima (2004), o professor deve desenvolver habilidades e saber lancar
mao adequadamente das técnicas conforme as diversas e diferentes situacGes em que o ensino ocorre, o

que necessariamente implica a criacio de novas técnicas.

Os materiais utilizados como recurso didatico nas aulas foram: livro didatico, sala do Goggle Meet,
Bau literario disponivel no google drive, google forms, google sala de aula e WhatsApp. Essa maneira de
ensino é proposta pela BNCC que mobiliza os professores a praticas da cultura digital, de forma a
promover diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de ensino, e fazer

com que o aluno reflita sobre o mundo e realize de forma auténoma diferentes projetos.

As atividades iniciaram no dia 16 de novembro de 2020, com uma reuniio com a coordenadora
institucional, Angélica Francisca de Arajo, o assunto foi sobre: Residéncia Pedagdgica: contextos,

reflex6es e propostas. Neste encontro, todos os residentes estavam presentes.

Além disso, no mesmo dia houve uma palestra com a Prof® Dra. Daniella Assemary (Cap — UFR])
cujo tema era “Um didlogo sobre a profissionalidade docente”, o qual abordava sobre a insubordinagio
criativa e auto(trans) formacio. Também houve formacdes sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com a Prof* Dra. Lilian Cristiane. Realizamos atividades, leituras, discussées e apresentacées de
artigos sobre a BNCC. Essas atividades foram essenciais para nos ambientarmos sobre as praticas

docentes.

Em dezembro, os residentes e preceptores participaram da Formacio de Lingua Portuguesa
(leitura e producio de géneros académicos no contexto do programa residéncia pedagdgica), ministradas

pelos professores Heliud Luis Maia Moura e Washington Abreu.

Na formacio, foram feitas leituras e atividades e, através dessas leituras, os residentes
desenvolveram ensalos académicos e apresentacées referentes a docéncia. Foram essenciais,

principalmente em relagdo a escrita do relatorio de Residéncia Pedagdgica.

Houve varias capacitacdes com professores do curso de Licendatura em Informatica Educacional
da UFOPA cujos temas foram Alfabetizacio em Tecnologias Educacionais Digitais Aplicadas ao ensino
remoto, Captura, gravacio e edicio de tela do computador; Editores de textos e apresentacdes e Sistemas

para a elaboraciio de avaliagdes / atividades.

Achel muito interessante essas capacitacdes e de grande valia, jd que as aulas teriam que ser
adaptadas a esse formato remoto, e tivemos que aprender a utilizar varias ferramentas para auxilio das

aulas.

No més de fevereiro houve apresentacées dos residentes sobre ferramentas tecnoldgicas, que

haviam sido solicitadas no més anterior.

Houve, ainda, uma formacio em Tecnologias da Informacio e Comunicacio, Tic’s. Na

oportunidade, aprendemos a utilizar ferramentas para auxiliar nas aulas de ensino remoto, (ferramentas do
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Google, Goagle sala de anla, Google forms, Google drive, Google Meef). Tais ferramentas também poderam ser
utilizadas através de aparelho celular, servindo, inclusive, para os alunos da escola, uma vez que a maioria

nio possui computador.

Além disso, os residentes e preceptores tiveram o prvilégio de participar de um minicurso,
“Multiletramentos em tempos de ensino a distincia”, mimstrado pela Profa. Dra. Roxane Rojo (PUC —

SP).

Houve vanos encontros e reunides com a Profa. Riziomar Pinheiro de Oliveira, preceptora de
Lingua Portuguesa do nicleo da Escola Pedro Alvares Cabral, em que os residentes ficaram responsaveis
pelos alunos do 7° e 9° ano do fundamental IT. As atividades, ambientacio na escola, organizacio das
turmas e observagdo da “sala de aula” foram todas realizadas de forma remota, e a preceptora nos dividiu

em equipes.

Fizemos pesquisas, leituras sobre o conteido programatico de Lingua Portuguesa,

acompanhamos as atividades de planejamento pedagdgico e comecamos com as observacées das aulas.

Dessa forma, tivemos a primeira aula de ensino remoto com os alunos do 7° ano B, através do
servico de comunicacio por video, Google Meet. Esta plataforma sera utilizada durante todo ano letivo,

com todas as turmas de Lingua Portuguesa da professora.

Além disso, os alunos tinham encontros pedagdgicos, (a professora ficava disponivel para tirar
quaisquer ddvidas dos alunos relacionadas as aulas, através do WhatsApp), esses encontros eram

obrigatdrios para todos os docentes da escola.

Foram elaborados planos de aula, a professora e os residentes puderam ministrar conteidos em
sala de aula, sempre com acompanhamento do preceptor e, assim, conseguimos vivenciar a rotina das

aulas.

Observou-se que muitos alunos nio estavam participando das aulas, considerando que a turma é

composta por mais de 30 alunos.

Reunimo-nos para fazer uma divisio entre os residentes, cada residente ficou responsavel por seis
alunos, depois dessa divisio fizemos uma busca ativa de todos os estudantes que ndo estavam
participando das aulas e/ou entregando as atividades passadas pela professora. Muitos alunos relataram
que nfo tinham acesso & inteinet para acompanhar as aulas online; e outros, nio tinham aparelho celular.

Apesar disso, enviamos informes e atividades pelo WhatsApp dos alunos.

Fizemos wvarias buscas ativas para com os alunos novamente, e como estavam finalizando o
bimestre e entrando de férias, a professora sugerin uma atividade de leitura para os residentes repassarem

para os alunos j4 que muitos estudantes nio estavam participando das aulas e nem fazendo as atividades.
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Analisando esse modulo I percebi que os alunos foram bem receptiveis com os residentes e todos
os contetidos abordados e trabalhados foram relevantes e de acordo com o que as diretrizes da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) orientam.

Seguindo a orientagdo da preceptora, os residentes tiveram o primeiro contato com a turma do 7°
ano do EF. para entio ministrar aula sobre géneros jomalisticos, sendo estes: noticia, entrevista,
reportagem e manchete. Alguns desses géneros os alunos ji conheciam, devido a aulas que ja haviam sido
ministradas antedormente pela preceptora. No entanto, para falar sobre esses géneros, utilizou-se como

leio Ambiente”.

base um tema gerador/ transversal contido nos PCN, neste caso, o tema

Os PCN destacam que os temas transversais

tratam de processos que estio sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas
comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano. Sdo debatidos
em diferentes espacos sociais, em busca de solucdes e de alternativas, confrontando
posicionamentos diversos tanto em relagido a intervencio no dmbito social mais amplo
quanto a atuagdo pessoal. Sio questdes urgentes que interrogam sobre a vida humana,
sobre a realidade que estd sendo construida e que demandam transformacées
macrossociais ¢ também de atimdes pessoais, exigindo, portanto, ensino e
aprendizagem de conteidos relativos a essas duas dimensées. (BRASIL, 1998, p.26).

A escolha do tema se pautou, justamente, no fato de os residentes, bem como os alunos, serem
nortistas e estarem inseridos na Amazdnia e, observarem, diariamente, através dos jornais e das redes
socials 0s avancos do agronegécio e, consequentemente, das queimadas e desmatamentos.

Com relagio a esse tema, em especifico, os PCN pontuam que

a principal funcio do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacio de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso ¢ necessario que, mais do que
informacdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com
formacio de valores, com o ensino e aprendizagem de procedimentos.

(BRASIL, 1998, p.187)

A partir desses pressupostos, no primeiro momento da aula, a residente “N” — identificada através
de sua inicial - iniciou trazendo noticias sobre o meio ambiente e, ao decorrer da sua explicagio, foi
mostrando para os alunos as caracteristicas dos géneros: noticia, entrevista, reportagem e manchete. Ao
passo que ela falava, ia questionando a turma sobre o tema e os géneros.

No segundo momento da aula, foi exibido um video para a turma de um jornal humoristico, no
qual a noticia era sensacionalista. Apds a exibicio, N foi mostrando aos alunos de que forma os géneros
iam sugindo dentro do video. Em seguida, o residente “L” — também identificado por sua inicial - fez
uma abordagem mais especifica sobre o conceito de sensacionalismo dentro dos géneros jornalisticos, a
partir do video. Apresentou, ainda, um exemplo de um programa de televisio que tem como base

informagdes sensacionalistas de seus participantes.
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Para concluir sua abordagem durante a aula, L falou sobre as “Fake News” — noticias falsas — e,
nesse momento, resgatou o tema gerador, apresentando 4 turma uma das fake news mais conhecidas no
que diz respeito a Amazénia, neste caso, a ideia errénea de enxergi-la como “pulmio do mundo”. O
residente fez, em seguida, a leitura integral de uma noticia que apresentava os verdadeiros pulmées do
mundo, neste caso, os oceanos. Por fim, encerrou a aula fazendo a leitura de um poema em cordel que
trazia em seus versos a importancia de cuidar do meio ambiente.

Durante a aula houve muitas intervencdes dos alunos, perguntas sobre os géneros textuais,
comentirios sobre situagSes com relagio a problemas ambientais nos lugares onde eles residiam e, ainda,
situacbes pessoais, por exemplo, com relacio ao recebimento de noticias falsas através de aplicativos de
mensagens.

O momento de interacio e de dialogo supracitado foi essencial para um bom desenvolvimento da
aula, visto que é necessario, como, professor, permitir que o aluno tenha autonomia em desenvolver
questdes, dar espaco para que ele se sinta participante e nio apenas ouvinte.

Para que o aluno nio seja simplesmente um ouvinte, cabe ao professor nio somente transmitir
contetido, mas sim contribuir com os conhecimentos que os alunos ji possuem sobre o mundo,
dialogando com o que postula Freire (1996) ao destacar que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producio ou a sua construcio”. (p.12).

Para verficar se os alunos compreenderam o que foi compartilhado com eles nas aulas, L e N,
constrniram uma atividade que foi apresentada na aula seguinte. A atividade em questio solicitava que os
alunos criassem uma manchete sobre o meio ambiente, podendo ser séria ou sensacionalista e que a
apresentassem oralmente, utilizando a linguagem formal presente nos jormais. Eles também podenam
vestir-se como um apresentador, no entanto, isto ficou a critério deles.

Como resultado da aula, observou-se, através da atividade, que boa parte dos alunos realmente
conseguiu compreender o conteido, além de se mostrarem antenados as questdes ambientais, destacando,
por meio das suas manchetes lugares que eles estavam familiarizados, como, por exemplo, os bairros em
que residiam, pontos turisticos da cidade, entre outros ambientes usados como exemplos para denunciar o
descaso com 0s espagos naturais.

Esta atividade desenvolvida sobre os géneros textuais mostra que os mesmos sio conteudos
muito importantes para serem ensinados em sala de aula, j4 que fazem parte da vida das pessoas,
apresentando-se através de varias formas e em diversos contextos, como, por exemplo, por meio de uma
manchete de um jomal, de uma bula de um medicamento, de uma receita, entre outras coisas do
cotidiano.

Levar aos alunos géneros textuais tio presentes, como, os jomalisticos fol uma tarefa de
identificacio, posto que os géneros eles ja conheciam, s6 nio sabiam ainda identifica-los, percebendo as
diferencas entre eles.

Associar os géneros textuais jornalisticos ao tema gerador “Meio Ambiente” foi mais produtivo

do que apenas dizer: “Isso é noticia e é 567, ji que além de ensinar 4 turma esse processo de identificacio
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dos géneros, também foram discutidas questées ambientais que, assim como os géneros, também fazem
parte do dia a dia de uma sociedade.

Através dessa aula e da atividade foi possivel perceber que os alunos conseguiram, de fato,
aprender sobre os géneros textuais supracitados e expandir mais ainda seus conhecimentos sobre a
importancia de zelar pela natureza.

Relato a realizacdo das atividades com os estudantes do 9° ano, pelo Google Meet. A aula ocorren
no dia 31 de margo de 2021 e iniciamos com o texto “O Menino que Carregava Agua na Peneira” de
Manoel de Barros, um poeta brasileiro, do século XX, cujos poemas apresenta uma muptura em relacio a
qualquer tipo de conceito linguistico ou de formas aplicadas a nossa gramatica normativa, ou seja,

uma poesia livre de padrdes.

Apbs a leitura do poema, partimos para o livro didatico, trabalhando o contetido “Variedades
Linguisticas e estrangeirismo”. Fizemos um panorama do contetdo, expondo como se di a varagio, seja
ela historica, de regido, de profissio, de grupos sociais, de idade etc, mostrando exemplos nos quais a
variedade linguistica associa os cariocas a figura do malandro; associa os baianos 4 preguica ou indoléncia,
além de apontar casos em que foram usados esteredtipos, observados em associagées indevidas entre
marcas linguisticas e em determinados comportamentos. Ademais, outro exemplo relevante dado foi que,
diferente de como € no Norte, no Nordeste se costuma usar o termo mandioca-brava para designar uma
variedade de planta imprépria para consumo; sendo a planta conhecida no Norte somente como

mandioca.

Como estratégia metodoldgica foram utilizados cartuns e trechos do livro diditico. Em um
trecho, encontramos texto que analisa uma reportagem sobre as influéncias que as linguas exercem uma
sobre as outras, chamada “As linguas do Brasil”, de Leandro Narloch, em outro trecho encontramos o
fragmento de um romance do escritor angolano Ondjaki, nele é narrado o didlogo de um menino com um
empregado de sua casa, em trecho final foi visualizada também a variacdo em receitas culinirias. Os
estudantes trouxeram exemplos, levantaram hipoteses com base no que conhecem das varias linguas e 1sso

enriqueceu grandemente a nossa aula.

Na sequéncia fez-se a abordagem do conteudo sobre “Estrangeinismo” retomando a ideia de a
lingua estar sempre se modificando e de ser natural que algumas palavras sejam abandonadas enquanto
outras vio sendo incluidas no vocabulirio de uso frequente. Enfatizou-se que a atual facilidade de acesso
a0s meios de comunicagio tende a colocar o falante em contato com mais palavras estrangeiras e é
provavel que muitas delas sejam incorporadas ao seu dia a dia. Dessa forma, é preciso que os falantes
mantenham um posicionamento critico para evitar que o uso de estrangeirismos simbolize superioridade

em relagio aos falares locais, principalmente quando ha termos equivalentes no idioma.

As imagens usadas para exemplos estdo de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 15/2000, que diz
que “o uso didatico de imagens comerciais identificadas pode ser pertinente desde que faca parte de um

contexto pedagdgico mais amplo, conducente a apropriacao critica das muiltiplas formas de linguagens
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presentes em nossa sociedade, submetido is determinacées gerais da legislacio nacional e as especificas da

educagao brasileira, com comparecimento médico e variado™.

No decorrer da explanacio acerca do assunto, foram feitas as correcdes das atividades do livro
diditico. No final da aula, ocorren a leitura do poema de Carlos Drummond de Andrade “Aula de
Portugués”, um poeta, contista e cronista brasileiro, considerado por muitos o mais mfluente poeta

brasileiro do século XX, o autor apresenta uma poesia concreta, objetiva ¢ com lingnagem mais popular.

O propésito da socializacio com os estudantes, acerca do contetido, foi para verificar se eles
conseguiriam identificar as variedades linguisticas presentes no seu cotidiano, e assim apresentar para a
turma as diversas variacdes da fala. Sendo assim, para ajudar os estudantes, foi criado um método de
abordagem, denominado Plantio Pedagégico, que consistia em um encontro entre docente e discente, por
meio do WhatsApp, a fim de que as dividas acerca dos contetidos trabalhados em aula, e dos exercicios

pudessem ser sanadas.

De acordo com Mollica e Braga (2203), a sociolinguistica surgiu na década de 1960 buscando a
implantacio do conceito de linguagem para a sociedade, valorizando genuinamente a lingua dos falantes,
tendo como ponto de partida a diversidade cultural dos individuos. Desta forma, o objeto de estudo da
sociolinguistica €, justamente, a diversidade linguistica, passivel de ser observada, descrita e analisada em

seu contexto social.

Mediante a compreensio de que o professor é o princpal mediador no processo de ensino da
lingua materna na sala de aula, é necessaria uma explicacio mais aprofundada e cuidadosa sobre o uso da
gramitica ao estudante da escola publica. A abordagem sociolinguistica traz consigo a perspectiva da
reflexiio, da intervengio, entretanto, os docentes da rede publica tendem a permanecer com a visio de que
o ensino de Lingua Portuguesa se baseia somente na abordagem tradicionalista, estabelecendo assim um

conflito com o ensino de linguagem na contemporaneidade.

Dessa forma, toma-se necessano que os docentes da rede pubica, na sua metodologia, abordem
de maneira cuidadosa as questdes referentes 4 fala diferenciada, as varias possibilidades de fala, mostrando
também a importincia do estudo da gramitica e de como ¢ usada, esclarecendo que ndo é algo absoluto,
que pode e deve ser questionada, e que é uma ferramenta que lhes possibilita entender que a lingua, por

ser um sistema heterogéneo, esti sujeita a transformacio.

Bagno (1999, p. 39), mostra que toda forma de falar que estiver distanciada da escola, da
gramatica e do dicionano é colocada como “errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente, e nio é raro a
gente ouvir que isso nio é portugués’. Para que se possa desenvolver uma boa educacio na escola,

pautada na sociolinguistica, é necessario deixar de lado tais mitos.

A lingua é formada de variedades, subdivididas em variantes, sendo necessario abandonar a ideia
ue os processos de mudanca causam detenoracio, ou de que o ensino da lingua esta em risco de colapso.
d dang det ¢do, ou d da lir t de col

A variacdo ndo se trata de uma ameaca a unidade linguistica, pelo contririo, permite a sua compreensio
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mais abrangente. Na verdade, trata-se somente de diferencas entre variedades da lingua, estabelecidas a
partir de: idade; género; status socioeconémico; grau de escolarizagio; mercado de trabalho; rede social,

entre outros, ou seja, a variacio esti relacionada inteiramente aos papéis sociais.

A vista disso, uma das atividades realizada foi verificar as variantes proprias dos falares mrais e
variantes propuas dos falares urbanos que sofreram um processo de padronizacio, permitindo aos

estudantes com antecedentes urbanos se familiarizarem com a cultura rural.

De acordo com Labov (1972) o fato de a lingua ser um sistema determinante de variaces seja
regional, cultural e estando intrinsicamente envolvida com a sociedade, considera-la heterogénea faz-se

necesséria para estuda-la e mostrar as variantes das formas linguisticas dentro de uma comunidade.

Entio como agir diante dos chamados “erros de portugués”? Hi quem considere o “erro” uma
deficiéncia do aluno e ha quem considera o “erro” como uma simples diferenga entre as duas vaniedades

(padrio e nio-padido), sendo para mim a interpretacio mais ponderada.

Acredito que para implementar esta nova abordagem de ensino, o professor devera intervir, na
medida que vivenciar em suas aulas o uso de regras nio-padrio, buscando apresentar, logo em seguida, o

modelo da variante-padrio.

Para Bagno (1999), um dos problemas mais frequentes no contexto escolar é o preconceito
linguistico, vinculado a um processo histérico confuso das concepgoes de lingua e graméatica. A lingua é
algo mutavel, sempre sofrera variacées e mudangas ao longo do tempo, enquanto a gramatica, por mais

que tente descrever a lingua, nio conseguira abarcar todas essas modificaces.

Foi mostrado aos estudantes que existe uma forma “correta” de falar, sendo essa considerada a
norma padrio, e que a fala de uma regido nio é melhor que a de outras, trazendo exemplos da cidade de
Santarém — PA, procurando fazé-los entender que a fala “correta” se refere puoritariamente aquela que se
aproxima da lingua escrita, nio precisando “consertar” a fala do outro que esti usado expressées

diferentes da qual o estudante usa.

No que tange ao contetido discutido, o estudante aprendeu que existem variagées na lingua, a
depender da posicio social em que o falante esta inserido. Tendo o conhecimento da linguagem coloquial
e da gramaitica normativa, o estudante terd a competéncia para transitar entre a linguagem formal e a nio-

formal, com o intuito de evitar a reproducio do preconceito linguistico.

Destaco ainda no desenvolvimento das atividades de Residéncia Pedagégica outra realizada nesta
turma do 9° ano B. Apds diversas discussées e planejamentos com os residentes e a preceptora da RP, fo1
proposto que fosse desenvolvida com os alunos uma Roda de conversa, cujo tema escolhido foi “Vozes
caladas: A violéncia contra a mulher na regido do Baixo Amazonas”. Para que se obtivesse sucesso na
realizacdo dessa atividade, era necessirio que os alunos conhecessem, primeiramente, do que se tratava o

género roda de conversa. Dessa forma, a aula for dividida em dois momentos: O primeiro para que
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houvesse a explicagio do género roda de conversa, e o segundo para que de fato houvesse a discussio do
tema o escolhido. Em um periodo anterior a discussac do assunto, foi proposto aos alunos que
buscassem, nas mais variadas fontes, a questio da violéncia contra a mulher, quais leis amparam a mulher
em caso de violéncia doméstica, como ela deve buscar ajuda, se na regido existe delegacia especializada no
atendimento 4 mulher, se os alunos tinham conhecimentos da lei Mara da Penha e/ou outras que
garantem protecao a mulher.

Para a realizacio da Roda de conversa, foi convidada uma integrante da delegacia especializada no
atendimento a mulher (DEAM), da cidade de Santarém, foi convidada também uma colega formanda do
curso de letras da Universidade Federal do Oeste do Para, cujo tema de pesquisa de TCC intitulado “A
(Des) Construgio da personagem feminina em 'A Carne', de Julio Ribeiro, e "Uma Aprendizagem ou O
Livio dos Prazeres', de Clarice Lispector”, contribuindo com os seus relatos e impressdes obtidas no
processo de realizacio da sua pesquisa, observando como o machismo também impera no mundo da
escrita e como a mulher é vista dentro da Literatura. A roda de conversa aconteceu de forma harmoniosa
com a mediacio dos residentes, além e a participacio dos convidados citados, além dos relatos de
experniéncias decomidos dos préprios alunos que também tinham nesse momento a companhia dos pais
observando a discussio. Além de desenvolver a oralidade e o processo interacional entre os alunos.
Certamente, a troca de experiéncias e os relatos descritos pelas mées de alguns alunos foi o que marcou
essa roda de conversa.

Dessa forma deu-se término ao primeiro ciclo do Programa de Residéncia Pedagdgica, na turma
do 9° ano B, desenvolvido com éxito as atividades propostas pela preceptora junto aos residentes. Esse
primeiro ciclo mostrou a importincia da boa formacio docente é indispensavel para que o aluno seja
contemplado com um ensino de qualidade, principalmente nesses tempos criticos pelo qual passa a
educacdo em nosso Pais. O dominio das plataformas digitais por parte dos residentes e da professora
preceptora foi fundamental para que as aulas ocorressem de forma que nio houvesse prejuizo ao
aprendizado do aluno. Nesse processo de ensino, o primeiro ciclo do programa de RP, foi promissor em
agregar conhecimento e experiéncia profissional, fazendo a juncio das teorias estudas em sala de aula, das
leituras dos conteiidos sobre ensino da leitura e oralidade, além das orientacées recebidas pelo

orientador/ preceptora do Programa.

Resultados e analise

Com essa metodologia de aulas remotas adaptadas, utilizada como plano emergencial, o desafio
foi em dobro, além de aprender novas priticas pedagdgicas e adaptar as aulas no formato de ensino

remoto.

Em relagio aos alunos, nio hi como saber se eles, de fato, estavam acompanhando o propésito
da aula, a alternativa foi trabalhar a autonomia deles. Como Mendes (2020) menciona: as praticas
pedagdgicas antes da pandemia nio previam o desenvolvimento da autonomia dos alunos. A preceptora

fazia sempre isso e também cobrava bastante deles a interacio nas aulas.
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Além disso, as formacdes no inicio foram essenciais para aprender a utilizar ferramentas como
auxilio nas aulas remotas e com as leituras realizadas foi possivel preparar as aulas, cuja intencio era

aplicar na pritica a teoria.
Conclusaes

As aulas ministradas pelos residentes com a supervisio da preceptora foram totalmente alinhadas
a Base Nacional Comum Curricular, tratando o ensino da Lingua Portuguesa pelos termos da oralidade,
lertura, escrita e reflexio linguistico-semidtica. O contexto no qual foram desenvolvidas as aulas afirma a
necessidade de nowvas possibilidades de interagdo entre os alunos, principalmente no que se refere as
questdes da oralidade. No entanto, as aulas improvisadas pelas plataformas digitais mostraram pontos de
necessidades de melhorias, problemas de conexio, falta de muitos alunos em algumas aulas, o nio
dominio de algumas plataformas pelos alunos, além da questio socioeconémica de outros,
impossibilitando-os de obter um aparelho celular ou notebook. Diversos alunos nio tinham sequer acesso
a um aparelho celular para acompanhar as aulas, ou seja, nio era desinteresse deles. Logo, observa-se a

desigualdade enfrentadas pelo aluno para terem acesso ao ensino remoto.

Assim sendo, 2 experiéncia com a Residéncia Pedagogica, a troca de informacdes entre residentes

e preceptor, as formagées e as capacitacbes proporcionaram muito aprendizado.

Conclui-se que a Residéncia Pedagdgica é relevante para a pratica docente, pois o vinculo criado
entre o aluno e professor atua na construcio da aprendizagem. Além disso, a relacio formacio x atuacio
abre novos horzontes na forma de trabalho do futuro professor, pois pée em pritica o que ja fo1
estudado e estd estudando e recebe orientacées do professor (a) /preceptor (a). Dessa forma, fica mais
evidente que é essencial cada experiéncia e que se tornar professor é um processo continuo e devendo

haver total competéncia em agregar valores para nossos futuros alunos.

Certamente, ser residente é uma experiéncia que agrega contribui¢es para alavancar o processo
de ensino e aprendizagem na Educacio Basica. O conhecimento obtido estimula a realizacdo de pesquisas

e o aprofundamento no ensino de Lingua Portuguesa.
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