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RESUMO

O processo ensino aprendizagem dos contetidos da ciéncia geografica, na educacdo bésica,
requer um debate a respeito de como 0 mesmo vem sendo apregoado para alunos cegos e
com baixa visdo. O objetivo geral desse trabalho é analisar, epistemologicamente, como o0
recurso didatico interativo contribuiria no processo ensino aprendizagem dos contetidos
geograficos para alunos cegos e com baixa visdo. Esse estudo acarreta uma perceptividade
da realidade que esses alunos/alunas, sdo submetidos uma vez que acabam sendo excluidos
novamente, por conta da metodologia adotada em sala de aula. Assim para o alcance dos
objetivos propostos, a metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa em que realizou
levantamento bibliografico e documental, com o intuito de interpretacdo e compreensdo
quanto ao que vem sendo debatido em relacdo ao fomento de recursos didaticos que
valorize o conhecimento e a aprendizagem dos alunos cegos e com baixa visao, rompendo o
paradigma de que 0s mesmos ndo conseguem visualizar os fendmenos geograficos. Por
conseguinte sabe-se que esse estudo coloca em voga uma discrepancia entre 0 que se
preconiza na formacgéo de professores, nos cursos de licenciatura, e a realidade vivenciada
por professores e alunos, principalmente, os cegos e com baixa visdo. Outro mesmo, 0 que
pode ser feito, de maneira concreta para estimular a confecgdo de recurso didatico que
estimule a aprendizagem dos contetidos geograficos.

Palavras chave: Deficiéncia visual. Ensino de geografia. Recurso didatico.
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ABSTRACT

The teaching-learning process of geographical science content, in basic education, requires
a debate regarding how it has been promoted to blind and visually impaired students. The
general objective of this work is to analyze, epistemologically, how the interactive teaching
didactic resource would contribute to the teaching-learning process of geographic content
for blind and visually impaired students. This study entails a perception of the reality that
these students are subjected to since they end up being excluded again, due to the
methodology adopted in the classroom. Thus, to achieve the proposed objectives, the
methodology adopted was qualitative research in which a bibliographic and documentary
survey was carried out, with the aim of interpreting and understanding what has been
debated in relation to the provision of teaching resources that value knowledge and learning
of blind and visually impaired students, breaking the paradigm that they cannot visualize
geographical phenomena. Therefore, it is known that this study puts into question a
discrepancy between what is recommended in teacher training, in undergraduate courses,
and the reality experienced by teachers and students, mainly those who are blind and have
low vision. In this way, what can be done, in a concrete way, to encourage the creation of
teaching resources that encourage the learning of geographic content.

Keywords: Didactic resource. Geography teaching. Visual impairment.
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1 INTRODUCAO

1.1 Iniciando nosso dialogo

Meu nome é Zuila da Silva Sousa, tenho 30 anos, nasci na Cidade de Santarém no
Pard, sou filha de Anadir Bernarda da Silva e Manuel Elivaldo Nogueira de Sousa, tenho
dois irméos e sou a filha do meio, minha mé&e nasceu com deficiéncia visual diagnosticada
com catarata ocular e em virtude disso eu e meus irmdos nascemos com a limitagéo visual
congénita também, todos considerados com baixa visao.

Sempre fui uma crianca calma e timida e muito curiosa, que gostava de cantar e
assistir o dia todo desenho animado. Eu me sentava proxima a televisdo para poder
enxergar 0s personagens. Minha visdo era restrita e eu ndo conseguia enxergar para longe,
somente de perto.

Passei a maior parte da minha infancia sendo acompanhada por uma oftalmologista
do SUS, uma jovem médica muito gentil e atenciosa comigo. Eu ndo gostava quando ela
pingava o colirio nos meus olhos, pois me incomodava e ardia. A sala era estranha, cheia de
maquinas e objetos que ela utilizava para colocar no meu rosto.

Aos seis anos de idade minha tia entrou em contato com a direcdo da escola em
que trabalhava e conseguiu uma bolsa para estudar no turno matutino. No meu primeiro dia
de escola apds ter passado o portdo, me vi refletindo e observando um novo mundo, outra
rotina. Comecei a vivenciar, ndo sabia o que esperar s6 se via alunos correndo e um
corredor com varias salas e muitas novidades para assimilar em um dia.

Nos dias seguintes eu chegava na sala e me sentava, ficava quieta no canto.
Infelizmente, o que era para ser um local acolhedor foi totalmente o contrario e apds
algumas semanas acabei percebendo certa rejeicdo pela minha primeira professora. Ela ndo
me dava atencdo como dava para outras criangas, ndo perguntava se eu estava tendo
dificuldade, e assim, me sentia estranha e negligenciada, como se eu ndo estivesse em sala
de aula.

Diante dessa situacdo, tia acabou percebendo que eu ndo estava tendo nenhum
aprendizado e sem saber como me ajudar na escola, passou a me dar aulas de reforco em
casa a tarde. Sou muito grata a minha tia Maria de Jesus por me ensinar a plenitude de ler e
escrever.

Os anos se passaram e eu acabei mudando de escola e de casa. Em 1998 passamos a

morar na casa propria, uma simples casa de madeira que meu pai construiu. Um local muito
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tranquilo onde so se via a cor verde da mata e a Serra da Embratel. No quintal de casa havia
uma goiabeira e eu adorava apanhar a fruta. Colocava as goiabas na mochila junto com um
livro e subia na arvore, e entre os galhos, me ajeitava em uma posicdo confortavel para
comegar a ler o livro.

Quando completei onze anos, a minha visdo comecou a dar sinais de complicacoes e
eu passei a ter dores de cabeca e nos olhos. Meu pai me levou logo a médica e ela disse que
eu tinha que fazer uma cirurgia, e que também passaria a usar 6culos de grau. O reflexo
disso foi imediato na minha vida escolar.

No decorrer do ensino fundamental, ainda me adaptando-me as mudancas da
adolescéncia e também quanto a minha visdo, vivenciei diversas experiéncias positivas e
outras negativas que me fizeram refletir muito quanto ao tratamento dado ao aluno com
cegueira ou baixa visdo nos mais variados ambientes, mas principalmente no escolar. Mas
as que mais deixaram boas impressdes foram as aulas de Geografia, e 0s conteudos sobre a
Amazonia e seus movimentos historicos, assim como os fendmenos naturais. Uma tematica
que me deixava perplexa era o entendimento do por que a regido norte ndo ter as estacdes
outono e primavera.

Considero que os trés anos do ensino médio foram serenos, pois eu era adolescente e
sabia lidar com as circunstancias. Tive bons professores, passei a ser acompanhada em sala
de aula e tive o auxilio de professores na sala de recurso. Em 2011 fiz pela primeira vez a
prova do Exame Nacional do Ensino Medio - ENEM para adentrar no ensino superior, mas
somente no ano de 2018 ingressei na UFOPA e passei a estudar no turno da noite.

O ambiente universitario era, naquele momento, um local cheio de novidades para
assimilar. Lembro que no meu primeiro dia de aula me senti desorientada. Em meio aos
corredores sO se via mais escuriddo do que luz. Recebi a noticia que eu ia ser acompanhada
pelos monitores do ndcleo de acessibilidade da instituicdo. Com passar dos dias algumas
demandas foram solicitadas e atendidas.

Em relacdo as disciplinas, a minha maior dificuldade foi no campo da geografia
fisica em que muitas aulas constavam com diversas ilustracbes como a geologia,
geomorfologia, hidrografia e principalmente na area da cartografia. Do primeiro semestre
até o terceiro, tive as disciplinas de Cartografia I, 1l e Ill. Cartografia | se apresentou de
maneira suave, era somente a parte introdutoria e tedrica, gostava dos livros e textos que o
professor trabalhava, todos eram acessiveis no formato PDF, diferentemente dos outros

professores que sé utilizavam materiais impressos.
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Entretanto em Cartografia 11, foi um pouco mais complicado. Os arquivos sé
exibiam as representacGes cartograficas com seus respectivos detalhes para que 0s mapas
fossem mais perceptiveis pelos videntes. O professor desligava as luzes da sala e so ficava a
claridade do slide. Quando eu olhava para frente, eu enxergava as cartas topograficas
embasadas e as vezes via contraste de cores 0 que me chamava a atengdo. Depois de
algumas horas eu ndo conseguia olhar mais para frente por conta da claridade que era forte,
e meus olhos comecavam a lagrimar, e o Unico jeito era ficar de cabeca baixa. Sabia que
ndo ia ser facil desse jeito, e foi quando eu tive a ideia de gravar a aula toda no meu celular.

Cartografia I11 foi bem frustrante. Eu e minha turma passamos a maior parte da
disciplina no laboratério de geografia em meio aos computadores. No fundo da sala s6 se
ouvia voz da professora substituta de cartografia, orientando os alunos a manusear as
técnicas de mapeamento no computador, e eu permanecia quieta na sala, na frente de uma
tela sem saber o que fazer me restando somente escutar a explicagéo e gravar a aula.

Em certo dia de aula, a professora passou uma atividade para turma que tinha como
objetivo desenhar e pintar mapas. Quando de repente, ouco a professora chamar o0 meu
nome, dizendo que eu ia pintar também. Eu a questionei. Em uma mesa ela colocou uma
folha e alguns lapis de cor, pegou na minha méo e pediu para eu sentir o relevo em que
estava no papel. Passando os dedos, eu senti alguns pontilhados contornando algumas
regides, e ela disse que era o mapa. Por fim, me orientou a pintar dentro da regido
pontilhada e que ndo era para ultrapassar.

Apesar da atividade ndo ser recomendada e a professora ndo ser capacitada para
lidar com a minha deficiéncia, acabei gostando da atividade. Eu senti e valorizei o esforco
da professora e pelo menos nesta aula ndo me senti frustrada e nem apatica. Minhas
atividades e avaliacbes eram diferentes dos demais alunos e muitas vezes elas eram
realizadas na forma oral com ajuda dos monitores que acessibilizavam ou transformavam
arquivos para que eu acessasse a leitura.

A perspectiva do memorial introdutério é a condugdo quanto a incidéncia de que a
sociedade ainda persiste em descartar aqueles que ndo apresentam um padrdo considerado
pelo “status quo” demandado. Todas as experiéncias pelas quais passei no decorrer da
minha educacdo bésica trouxe ponderac@es, no sentido de realizar analises voltadas para a
efetivacdo de uma garantia constitucional que é a educagdo, e no caso para a pessoa com
deficiéncia, por conseguinte, o que recomenda o art. 208 Inciso Ill, da Constituicdo Federal

de 1988 ¢ que o: “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, seja
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realizado, preferencialmente, na rede regular de ensino”.

O avango que o artigo 208 da CRFB/88 trouxe para o debate incutiu discussoes
acerca da inviabilizacdo das pessoas PCDs e, consequentemente, constituiu um novo olhar
para a educacéo inclusiva por conta dos novos apontamentos institucionalizados em face de

presenca dos alunos PCDs na rede regular de ensino, legitimando o principio da igualdade.

No mesmo patamar da Constitui¢do, outras leis federais e estaduais
foram criadas visando o objetivo da inclusdo. A preocupacdo da
LDB em seus artigos 58, 59 e 60 visa incluir os alunos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino, o
que representa um importante avango para 0 Nno0ssO Sistema
educacional. (Bezerra, 2018, P. 13).

Mesmo com tantos avancos, quanto a legislacdo e a politica educacional,
notoriamente tem-se plena consciéncia de que a inclusdo de fato e de direito s6 acontecera
quando houver a efetivacdo e a mudanca do sistema educacional brasileiro e que ndo apenas
traga uma valorizacdo profissional e adaptacGes na infraestrutura, mas que volte o olhar
para a formacdo de professores e demais profissionais ligados a educacdo, bem como a
producdo de livros didaticos, recursos didaticos pertinentes aos mais variados niveis de
deficiéncias e sindromes existentes. (Bezerra, 2018).

A vida das pessoas em comunidade exige adaptacdes, sejam elas de carater pessoal,
seja no que se refere a flexibilidade para conviver harmonicamente em sociedade. Partindo
do pressuposto do que consta na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil/1988 em
seu artigo 5% “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga ¢ a propriedade”.

A construcdo de um discurso relevante quanto a sociedade livre, justa e solidéria,
demanda reflexdes acerca das varias dimensdes as quais as pessoas estdo submetidas.
Dentre as ponderacBes destacam-se como as pessoas com deficiéncia vém sendo
acompanhadas e se seus direitos constitucionais estdo sendo assegurados tanto no ambito

familiar quanto no contexto social e educacional.

Suas principais diretrizes, a serem implementadas solidariamente
nas trés esferas de gestio e incluindo as parcerias
interinstitucionais necessarias, sdo: a promocdo da qualidade de
vida, a prevencdo de deficiéncias; a atencdo integral & salde, a
melhoria dos mecanismos de informacao; a capacitagao de recursos
humanos, e a organizacdo e funcionamento dos servigos. (Brasil,
2010, p.05).

Isso significa que as politicas publicas instituidas pelo Estado brasileiro devem se
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consolidar para que os principios e garantias fundamentais sejam observados no ambito da
pessoa com deficiéncia, ndo somente 0 acesso, mas a permanéncia da mesma em todos 0s
servicos a serem oferecidos pelo poder publico.

Assim, este estudo tem como objetivo geral analisar, epistemologicamente como o
recurso didatico interativo contribuiria no processo ensino-aprendizagem dos contetidos
geograficos para alunos cegos e com baixa visdo, e, especificamente: identificar as
especificidades do aluno cego e com baixa viséo no contexto do uso de recursos interativos
nas aulas de geografia; compreender as potencialidades do aluno cego e com baixa viséo a
partir do uso de recurso didatico interativo de aprendizagem; caracterizar as possibilidades
de recursos didaticos interativos para 0 processo ensino-aprendizagem em geografia de
alunos cegos e com baixa visao.

Mediante aos objetivos apresentados e com intuito de cumpri-los, tem- se a
concepcao de entendimento quanto a importancia da pesquisa no sentido de valorizacdo do
objeto de estudo, o que segundo Ander-Egg (1978, p. 56) a pesquisa consiste em um
“procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos
ou dados, relacdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento”.

Para tanto, a relacdo entre a pesquisa e 0 pesquisador tem que proporcionar um elo
no sentido de propiciar um alinhamento entre o que pesquisar método e tipo de pesquisa.
Pensando desta forma, a metodologia adotada aqui, esta, diretamente, ligada ao tipo de
pesquisa que foi proposta no sentido de compreensdo quanto aos procedimentos e
instrumentos metodoldgicos que viabilizasse a estruturacdo do Trabalho de Concluséo de
Curso - TCC.

A abordagem qualitativa tem como fundamento uma base epistemologicamente
constituida em que se assegura ao pesquisador o intento em apresentar problematicas que
possam gerar debates congruentes com a perspectiva de reflexGes que viabilize
possibilidades de mudanca no cotidiano da humanidade, valorizando o individuo e a
coletividade. Para Stake (2011, p. 41) “a pesquisa qualitativa caracteriza-se por ser
interpretativa baseada em experiéncias, situacional e humanistica, ou seja, sendo
consistente com suas prioridades de singularidade e contextos”.

O delineamento quanto a abordagem qualitativa da pesquisa permite ao pesquisador
a obtencdo de inumeras técnicas acerca do objeto de estudo pelo qual se pretende deleitar
com a intencionalidade de promover conhecimento e estruturagdo quanto a complexidade

demonstrada. Conforme Gil (2008, P. 50) “¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado
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constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Sabe-se que nesse tipo de pesquisa 0 método investigativo acontece por meio de
leitura de documentos, legacionais como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB, a
declaracdo de Salamanca, bem como referencial teérico embasado por Looch (2008),
Almeida (2010) e Souza (2020), entre outras fontes que possibilite a interpretagcdo quanto a
proposta de pesquisa. Sendo, portanto, considerada como uma maneira de investigacdo na
qual o pesquisador obtenha as informacGes das quais precise por conta da falta de estrutura
em obter entrevistas e, ou ainda aplicacdo de questionarios.

E relevante que se pregue que foi realizada uma visita na Unidade Educacional
Especializada José Tadeu Bastos — UEES, anexa a 5% Unidade Regional de Ensino no
municipio de Santarém/PA, mas por razdes que desconhecemos, o0 universo de alunos os
quais possuem baixa visdo e cegueira que realmente possui frequéncia € muito pequena, ou
seja, apenas dois (02) alunos do ensino fundamental - CEEJA, sendo que um € cego e 0
outro é baixa visdo. Mesmo assim, fomos visitar uma escola e tivemos a oportunidade de
conversar com o aluno com cegueira que ndo frequenta a UEES, apenas a sala de aula
comum. O guantitativo dos sujeitos da pesquisa era muito pequeno perto do universo de
pessoas que tém cegueira e baixa visdo no meio urbano de Santarém, e que muitas vezes
acabam sendo invisibilizadas pela propria politica publica de educacéo.

Em razéo de todas essas questdes apresentadas, justifica-se a opcdo por um estudo
epistemologico no qual pudesse ser levantadas situacGes quanto a utilizacdo de recursos
didaticos interativos que viabilize a construcdo do conhecimento acerca dos fendmenos
geograficos sem que ocorra a exclusdo em salas de aula da educacdo bésica e também do
ensino superior.

O trabalho de conclusdo de curso esta estruturado em dois grandes eixos: sendo o
primeiro que trata as questdes dos direitos e garantias das pessoas com cegueira e baixa
visdo, apontando as diferencas existentes entre ambas. E o segundo que dialoga acerca do
debate da inclusdo escolar, a aprendizagem e o uso de recursos didaticos interativos
tratando diretamente com a ciéncia geogréafica e seus contetdos.

As consideracdes finais trazem os desafios encontrados pela pesquisadora, bem
como seus anseios, mas também sugere possibilidades de construcdo de recurso didatico
que ofereca ao aluno com cegueira e baixa visdo tanto a igualdade quanto a equidade no

processo ensino-aprendizagem dos contetdos da disciplina geografia.
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2 PRIMEIRO EIXO: DIREITOS HUMANOS, CEGUEIRA E BAIXA VISAO

As reflexdes sobre a aprendizagem de pessoas com deficiéncia - PCDs, com énfase
na cegueira e baixa visdo, séo elencados com as prerrogativas de adaptacdes no cotidiano
de suas vidas. Entretanto, essa limitacdo ndo deve negar a nenhum individuo o direito de
viver e conviver-nos mais diversos ambientes.

A insercdo de PCDs com dificuldades de acesso ao ambiente escolar em razdo da
falta da visdo, sem duvida requer inimeros desafios. A trajetéria é longa, porém nao é
impossivel. Existe ainda um longo caminho a ser percorrido para alcancar melhorias nesse
cenario.

Isso permite dizer que o prosseguimento deste estudo foi construido a partir de um
alicerce em que se institui, inicialmente, um breve apontamento acerca dos direitos
humanos e cegueira, perpassando pelo diferenciamento do que seja a cegueira e a baixa

Visao.

2.1 Breve apontamento sobre os direitos humanos e a cegueira

O século XXI traz a prerrogativa de que exista um cenario favoravel ao processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia — PCDs, e aqui especificamente, a abordagem se faz
com pessoas com cegueira e baixa visdo. Realmente, se comparado aos séculos anteriores,
em que ocorria 0 descarte dos individuos que ndo se engquadravam no padrdo
preestabelecido das sociedades, o cenario, atualmente, se apresenta bem mais promissor,
sendo resultado de diversas lutas, manifestacdes sociais, com énfase nos direitos humanos

instituidos pos Segunda Guerra Mundial, a partir da instalacdo do Tribunal de Nuremberg.

Direitos Humanos sdo aqueles inerentes a todos os seres humanos,
independentemente de raga, sexo, nacionalidade, etnia, religido ou
qualquer outra condicdo, incluindo, pertinamente, o direito & vida e
a liberdade, a liberdade de opinido e de expressdo, bem como o
direito ao trabalho e a educacdo, entre muitos outros. E em se
tratando de educagdo, o olhar preciso ser extremamente minucioso.
(ONU, 1948, S/P).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, claramente, aponta que nenhum
individuo pode sofrer qualquer ato discriminatorio, preconceituoso, ou outro que possa lhe

ferir tanto quanto a sua vida ou a sua personalidade e intelecto. Assim, o processo de
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inclusdo tem buscado por meio da garantia do acesso fisico, cultural, comunicacional, entre
outros, a aceitagdo de uma postura de enfrentamento e afirmacéo das diferengas enquanto
parte constituinte da condi¢cdo humana.

O reconhecimento dos direitos humanos de carater econémico e
social foi o principal beneficio que a humanidade recolheu do
movimento socialista, iniciado na primeira metade do século XIX.
O titular desses direitos, com efeito, ndo é o ser humano abstrato,
com o qual o capitalismo sempre conviveu maravilnosamente, é o
conjunto dos grupos sociais esmagados pela miséria, a doenca, a
fome e a marginalizacdo. (Comparato, 2010, P.66).

No Brasil, apesar de ter uma legislagdo que alvitra a “educacao ¢ um direito humano,
fundamental e inaliendvel e é dever do Estado e da familia”. (Brasil, 1996); e, ainda na
previsdo da Lei 12.796/13, apontando que: “enquanto cidaddos, pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo tém direito a
educagdo, como todos os demais”, o que na pratica é revelado que ainda trata-se de um direito
muito longe de ser garantido.

Destarte que as pessoas com cegueira e baixa visao tém seus direitos negados, isso
acontece por diversas maneiras, ora pela auséncia de sinalizacdo tatil que conduza a
orientacdo e mobilidade, por falta de descricdo de imagens nos espagos sociais, nos quais é
participantes ou, ainda, pelo ndo acesso aos instrumentos de tecnologia assistivas de baixo e
grande porte devido seu alto custo. (Ferreira, 2006).

A invisibilidade recai sobre as pessoas com cegueira e baixa visdo, mesmo diante
dos avancos cientificos e tecnoldgicos que contribuem significativamente para que se
estabelecam relagcBes mais equiparadas. 1sso conduz as reflexdes que sdo pontuadas por

diversos autores, entre 0s quais se destaca a afirmacdo de que:

A convivéncia com a diferenca nos faz perceber, entre tantas outras
coisas, que nao ¢ a falta do sentido da visdo, por exemplo, que tem
condenado pessoas a marginalidade, ao esquecimento, ao
abandono, sim, a arrogancia das relacdes de poder instituidas e das
concepgdes e ideologias de homem e sociedade ideais, concebidas

ao longo da histéria da humanidade. (Silva, 2011, p. 160).
Quica o apontamento de que a inclusdo ndo é apenas escolar e social, é, também,
econbmica, politica e cultural, sendo visivel a incessante luta no campo dos Direitos

Humanos. Bobbio (1992, p. 5) enfatiza que:

“os direitos humanos sdo direitos historicos que emergem
gradualmente das lutas que o homem trava por sua propria
emancipagcao e das transformacdes das condi¢Bes de vida que essas
lutas produzem”.
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Os direitos, por meio dos mecanismos legislacionais, foram conquistados,
destacando que o Brasil é considerado um dos paises que possui mais leis com o intuito de
garantir os direitos de todos os cidaddos/ds. Contudo, segundo Capellini (2003, p. 2) “¢
preciso estar atento para que esta construcdo seja pautada em principios éticos como
respeito a diversidade e igualdade de direitos, tdo perseguidos pela humanidade”.
Infelizmente, os dados sobre nimero de brasileiros com cegueira e baixa visdo constam,

ainda, do censo demogréafico do IBGE de 2010:

[...] mais de 6,5 milhdes de pessoas cegas e com baixa visdo, sendo
528.624 (quinhentos e vinte oito mil, seiscentos e vinte quatro)
pessoas sdo incapazes de enxergar (cegos) e 6.056.654 (seis
milhdes, cinquenta e seis mil, seiscentos e cinquenta quatro)
pessoas possuem baixa visdo ou visdo subnormal (grande e
permanente dificuldade de enxergar); além de que outros vinte
nove milhdes de pessoas declararam possuir alguma dificuldade
permanente de enxergar, ainda que usando oculos ou lentes.
(IBGE, 2010, S/P).

Entretanto, sabe-se que essa ndo é mais a realidade brasileira, e com certeza o
cenario é outro. Mas ainda ndo consta nos documentos oficiais e muito menos nas projecoes
de dados que sejam confiaveis para a exposicdo da veracidade.

E sabido que a portaria n° 3.128/2008 em artigo 1°, paragrafo 1° “Considera-se
pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa visao ou cegueira”, o que implica
em dizer que, de acordo com Laplene e Batista (2008, p. 78), “as circunstancias que alberga
a deficiéncia visual constitui-se em uma pluralidade de conjunturas orgéanicas e sensoriais
que sdo instituidas por conta das repercussdes quanto ao desempenho visual de cada
sujeito”.

A cegueira, ou perda total da visdo, pode ser adquirida, ou
congénita (desde o nascimento). O individuo que nasce com o
sentido da visdo, perdendo-o mais tarde, guarda memorias visuais,
consegue se lembrarem das imagens, luzes e cores que conheceu, €
isso € muito Util para sua readaptacdo. Quem nasce sem a
capacidade da visdo, por outro lado, jamais pode formar uma
memoria visual, possuir lembrangas visuais. (BRASIL, 2000, P,
10).

Entende-se que cegueira e baixa visdo sao situacdes completamente diferentes que
devem ser esclarecidas, principalmente nos cursos de formacdo de professores, para que
quando 0s mesmos estiverem atuando consiga entender que tem diferengca entre 0s

individuos com cegueira e baixa visdo, mas que ambos possuem capacidades de
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aprendizagem.

Carvalho et al. (1992) e Veitzman, (2000) apontam gque uma pessoa com baixa viséo
ou visdo subnormal possui uma diminuicdo de sua capacidade visual que acomete e
restringe seu desempenho, mesmo ap6s a correcdo de erros de refracdo comuns. Dentre as
causas que leva a baixa visdo podem ser citado os traumatismos, doencas ou imperfeicoes
no 6rgdo ou no sistema visual, tendo como consequéncia a baixa acuidade visual,
dificuldade para enxergar de perto e/ou de longe, campo visual reduzido e problemas na

visdo de contraste, entre outros.

Uma definicdo simples de visdo subnormal é a incapacidade de
enxergar com clareza suficiente para contar os dedos da méo a uma
distancia de 3 metros, a luz do dia; em outras palavras, trata-se de
uma pessoa que conserva residuos de visdo. Até recentemente, ndo
se levava em conta a existéncia de residuos visuais; a pessoa era
tratada como se fosse cega, aprendendo a ler e escrever em Braille,
movimentar-se com auxilio de bengala etc. Hoje em dia,
oftalmologistas, terapeutas e educadores trabalham no sentido de
aproveitar esse potencial visual nas atividades educacionais, na
vida cotidiana e no lazer. (BRASIL, 2000, p. 10).

Salienta-se que algumas dessas pessoas terdo autonomia na locomocdo e outras
deverdo desenvolver estratégias para atingi-la. Realizar-se-d0 com pouca dificuldade as
tarefas escolares sem qualquer auxilio, mas outras denotardo uma maior necessidade de
auxilios opticos (lupas e telescopios) ou ndo opticos (ampliacGes, iluminacdo especial e
outras adaptacdes do ambiente). A utilizacdo de materiais visuais e tateis com o sistema
Braille de escrita ou ainda os auditivos. Cabendo a compreensdo quanto a natureza humana
em adaptar-se no que se refere as variacbes estabelecidas pelos diferentes tipos de
deficiéncia visual e seus efeitos no desenvolvimento e na comunicagdo com 0s outros.

Recursos ou auxilios Opticos para visdo subnormal sdo lentes
especiais ou dispositivas formadas por um conjunto de lentes,
geralmente de alto poder, que se utilizam do principio da
magnificacdo da imagem, para que possa ser reconhecida e
discriminada pelo portador de baixa visdo. Os auxilios épticos
estdo divididos em dois tipos, de acordo com sua finalidade:

recursos Opticos para perto e recursos Opticos para longe.
(BRAGA, 1997, p. 12).

A visdo é uma funcdo altamente motivadora para o desenvolvimento do individuo
seja no cognitivo, fisico, bioldgico entre os demais aspectos com o mundo exterior.
Criangas com baixa visdo ou cegueira podem ter esse interesse diminuido pela falta de

estimulos e podem, assim, tornarem-se apaticas e quietas.
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Sendo a visdo uma funcdo importante, que sua auséncia ou deficiéncia ndo impega o
desenvolvimento e muito menos a socializagdo de uma pessoa. E preciso que o ambiente
seja organizado para promover ativamente o desenvolvimento por meio dos canais
sensoriais que a crianga possui, de modo tal, que ela seja capaz de participar nas atividades
cotidianas e de aprender como qualquer crianca.

Os olhos, desde que se tem conhecimento, sdo considerados a porta de entrada da
realidade que circunvizinha os individuos. E dificil imaginar como seria se toda a
humanidade ndo tivesse visdo, possuindo uma cegueira na totalidade.

Em nosso mundo visual, muitas informagdes séo tratadas exclusivamente como
visuais quando, na verdade, ndo sdo. Isso pode ser percebido em algumas acGes como
encontrar objetos em bolsas, digitar niUmeros de telefone, tocar instrumentos, vestir-se,
entre outras. A visdo €, possivelmente, o “guia” dessas agdes, mas sua auséncia ndo ¢
demasiadamente prejudicial para a execucao da acdo (BATISTA, 2005).

Masini (1992) nos aponta a reflexdo de que a pessoa com cegueira e baixa viséo
apresenta uma racionalidade dialética de aprendizagem diferenciada devido ao seu
conteddo ndo ser visual, aportando-se o desenvolvimento das atuacdes pedagogicas que
valorizem o tato, a audicdo, o olfato e a sinestesia como meios de acesso para construcao do

conhecimento e melhoramento da aprendizagem.

Refletir sobre a escolaridade de alunos com diferencas visuais é
buscar compreender como esses alunos vém se constituindo ao
longo do processo de inclusdo. Parte-se da premissa de que uma
diferenca visual ndo representa em si mesma, alteracBes nas
possibilidades de aprendizagem da crianga, na sua capacidade de
estabelecer relagdes com os outros, com objetos e situacfes que
acontecem ao seu redor. Como qualquer outra, a crianga com
diferencas visuais precisa de oportunidades, de convivéncia com
seus pares, de forma que possa aprender a se relacionar com o
mundo. E no contexto cultural que a crianca aprende, desenvolvem
o0s sentimentos em relacdo a si mesmos, as atitudes em relacdo aos
outros e a familiaridade com o meio ambiente. (LIRA,
SCHLINDWEIN, 2008, p. 171).

A desmistificacdo da concep¢do de que a pessoa com deficiéncia visual é coitada,
incompleta e incapaz deve ser imediatamente suprimida, pois a cegueira ndo incapacita a
pessoa. Ela imp6e algumas limitacdes que podem ser superadas na aceptividade de que a
sociedade aceite a deficiéncia como expressdo das diferencas.

Segundo Galvao (2004, p. 25): “para isso, ¢ imprescindivel que o mundo dos

videntes possa ser 0 mundo da raga humana, acolhendo a todos nas suas especialidades
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perceptivas, criando caminhos, onde cada um possa perceber o mundo na sua inteireza”, ou

seja, afinal de contas, independentemente de quaisquer deficiencias, os direitos humanos

séo para todos, sem distingdes.

Partindo para o proximo eixo desse estudo, a intencionalidade ocorrer-se- a quanto o

processo de inclusdo escolar e de ambientacdo no sentido de valorizagcdo de metodologias que

viabilize o aprendizando e instigue a crianca, o adolescente e até mesmo o adulto no

enaltecimento de seu processo de aprendizagem.

3 SEGUNDO EIXO: A INCLUSAO ESCOLAR, O ENSINO DE GEOGRAFIA E
O RECURSO DIDATICO INTERATIVO.

O discurso acerca da incluséo escolar no Brasil passou a ter destaque a partir da

Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em 1994, quando foi implementada a

declaracdo de Salamanca, um documento redigido e assinado por diversas nacdes que

ratificaram a insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. O documento

supracitado prevé o direito legal da educacdo, obrigando 92 paises a se responsabilizarem

pelo desenvolvimento social e cognitivo.

Nos congregamos todos 0s governos e demandamos que eles:

° Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente
de suas diferencas ou dificuldades individuais.

° Estabelecam mecanismos participatorios e
descentralizados para planejamento, revisdo e avaliacdo de
provisdo educacional para criangas e adultos com necessidades
educacionais especiais.

° Garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica,
programas de treinamento de professores, tanto em servico como
durante a formacdo, incluam a provisdo de educagdo especial
dentro das escolas inclusivas. (SALAMANCA, 1994, p. 1 e 2).

No Brasil, apesar da seguridade legislacional, a pratica quanto a politicas publicas

educacionais muitas vezes provoca um efeito reverso, produzindo um sentido contrario, nao

concretizando o que se espera que a lei por meio da implantacdo de politicas publica

educacionais eficientes. Apesar das variaveis dificuldades que sdo encontradas, discorre-se

que a inclusdo escolar ndo pode ser encarada como um problema ou como uma barreira

intransponivel, assim, mais do que falar em dificuldades é preciso que se busquem as

potencialidades, ou seja, € preciso enxergar a pessoa pelo que ele/ela é, e ndo por rétulos.

(MELO SAMPAIQ, 2007).
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Além disso, a declaracdo também orientava a inclusdo das pessoas com deficiéncia
na escola determinando carater inclusivo preferencialmente na rede regular de ensino. O
respaldo legislacional fora constituido ndo somente pela declaracdo de Salamanca, mas
internamente, pela Constituicdo Federal e pelo entdo Projeto de Lei que seria aprovado no
final do ano de 1996 como sendo a 32 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

A inclusdo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma
educacional, para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que
estamos retragando. E inegavel que os velhos paradigmas da
modernidade estdo sendo contestados e que o conhecimento,
matéria- prima da educagdo escolar, estd passando por uma
reinterpretacdo. As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas,
de género, enfim, a diversidade humana esta sendo cada vez mais
desvelada e destacada e é condicdo imprescindivel para se entender
como aprendemos e como compreendemos 0 mundo e a nos
mesmos. (MANTOAN, 2003, P.11).

O ato de inclusdo de pessoas com cegueira e baixa visdo, traz a tona a
indispensabilidade de uma pratica pedagogica comprometida com a diferenca, em que as
limitacbes impostas pela deficiéncia sejam atendidas de forma plena. Parafraseando
Coimbra (2003) o papel da escola frente as necessidades do deficiente visual no ato de
conhecer, faz referéncia a necessidade de acompanhar como esse aluno utiliza seus
referenciais e perceptivas para se relacionar com o mundo.

Os mais diversos estudos e praticas pedagogicas que propriciam a inclusdo escolar,
almejam o exercicio pleno da cidadania, garantindo que todos os alunos aprendam juntos,
em classes de ensino regular. Para tanto, a escola deve acolher indistintamente a todos os
estudantes, procurando assim valorizar a diversidade e considerar as desigualdades naturais

ou adquiridas, inerentes das pessoas.

[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional,
pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso ha corrente educativa geral. Os alunos com a deficiéncia
constituem uma grande preocupacao para os educadores inclusivos.
Todos sabem, porém, que a maioria dos que fracassam na escola
sdo alunos que ndo vém do ensino especial, mas que possivelmente
acabardo nele! (MANTOAN, 1999, P15).

Salienta-se que a inclusdo provoca uma mudanca de atitude do professor da escola
regular, no sentido de aceitar o aluno com deficiéncia, ndo apenas porque todos tém os
mesmos direitos, mas porque ninguém é igual a ninguém. (SILVA, 2003).

A acessibilizacdo e a permanéncia do aluno com deficiencia na escola devem ser
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asseguradas ndo apenas como um ritual de cumprimento da obrigatoriedade de matricula e
manutengdo porque, assim, exige a lei. Incube- se em uma agdo transformadora e
intervencionista com o intuito de construgcdo de um espaco de aprendizagem, de
socializacdo em que se permite atendimento a todos/as sem quaisquer distin¢des. (PRIETO,
2006).

No que se refere a concepcao de aprendizagem, de acordo com Vygotsky (1993), o
destaque ocorre no sentido de que o conhecimento seja instituido por meio da interacdo do
sujeito com o ambiente social em que esteja inserido, perfazendo com que desponte vérias
situacOes, evidenciando que o processo de desenvolvimento e aprendizagem comeca desde
0 nascimento da crianga.

O Ministerio da Educacéo e Cultura - MEC (2008), em seu dialogo com a proposta
educacional brasileira assegura que o aluno com deficiéncia visual ndo precisa de um
curriculo diferente dos demais, mas sim de adaptacdes e complementacfes curriculares.
Neste contexto, com a pespectiva de aprendizagem de alunos em regime de inclusdo em
classes comuns, faz-se indispensavel, em muitos casos, um apoio especializado, que deve
ser realizado em salas de Atendimento Educacional Especializado, que prioriza o

atendimento de cada aluno de acordo com sua deficiéncia.

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
0s com transtornos globais do desenvolvimento e os com altas
habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e
ofertar o atendimento educacional especializado - AEE,
promovendo o acesso e as condi¢Bes para uma educacdo de
qualidade. O atendimento educacional especializado - AEE tem
como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formagdo dos alunos com vistas & autonomia e independéncia na
escola e fora dela. Consideram-se servicos e recursos da educacéo
especial aqueles que asseguram condigBes de acesso ao curriculo
por meio da promocdo da acessibilidade aos materiais didaticos,
aos espacos e equipamentos, aos sistemas de comunicacdo e
informacdo e ao conjunto das atividades escolares. (BRASIL,
2008, p.04).

Destacando que Atendimento Educacional Especializado - AEE ndo tem niveis ou
seriacOes, devendo ser ofertado, tanto na educacao basica, quanto na superior por meio dos
nacleos de acessibilidade instalados nas Instituicoes de Ensino Superior - IES, de acordo
com as necessidades de cada educando. Silva, Landin e Souza (2014, p. 08) apontam que

“em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem, se deve considerar certos aspectos
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relevantes quanto as referéncias visuais adotadas pelo educador”, permitindo a valorizacao
dos outros sentidos e fazendo com que a construgdo do conhecimento seja int erativa entre
os alunos que tem cegueira e baixa visdo com os demais alunos da sala regular. (MASINI,
1992).

Nesse sentido, o debate quanto aos recursos didaticos interativos e tecnologias
assistivas manifesta uma relevancia na educacdo de alunos com cegueira e baixa Visdo,
porque dinamiza e contribui, significativamente, com 0 processo ensino aprendizagem
quanto aos contetidos desenvolvidos em sala de aula. E imprescindivel o comprometimento,
tanto do educador quanto, da instituicdo educacional publica ou privada em promover
estratégias de ensino que englobe acdes educacionais pertinentes efetivando o processo
ensino aprendizagem. (SILVA E SOUZA, 2014).

Por esse motivo, os recursos didaticos e Tecnologias assistivas
assumem fundamental importancia na educacdo de alunos com
deficiéncia visual. Principalmente quando se trata do ensino de
ciéncias, que por diversas vezes o uso de imagens, tais como fotos,
tabelas, e até mesmo videos, contribuem para o entendimento dos
alunos sobre o conteldo que estd sendo abordado. (SILVA, E
SOUZA, 2014, P. 12).

E substancial que tenha a consciéncia de que nio é uma tarefa simples e facil,
porque a formacdo de professores no Brasil, ainda, é incipiente no que ser refere ao
conhecimento de tecnologias assistivas com o objetivo de transformar o cotidiano das salas
de aula, especialmente no que diz respeito a insercio do aluno com deficiencia. E um
desafio constante que exige empenho e disposicdo dos professores e demais profissionais
da educacéo.

Dissertando junto a Cerqueira e Ferreira (2000), a discussdo que envolve o
Atendimento Educacional Especializado — AEE por meio das salas de recursos
multifuncionais deva tratar os recursos didaticos interativos ndo somente aos meios fisicios,
mas a estruturacdo metodoldgico-didatica que visa o oferecimento de uma aprendizagem

significativa nas mais variadas areas de conhecimento.

[...] consideram que os recursos didaticos podem ser percebidos
por todos os sentidos do corpo, de forma a promoverem a
concretizacdo dos conceitos, mediante as vivéncias cotidianas dos
educandos. Tais recursos constituem-se em procedimentos
imprescindiveis para uma educacdo mais abrangente, que
contemple as diversidades dos educandos (BRUNO & MOTA,
2001, p.89).

A caréncia de recursos didaticos interativos disponiveis para a inclusdo dos alunos

PCDs ainda é um dos grandes desafios enfrentados pelo contexto educacional, isso deve-se
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ao fato de que o comprometimento das politicas publicas, que por ora se apresenta, séo
poucas ou quase nenhuma, e isso provoca uma falta de acesso ao processo ensino
aprendizagem no que condiz a realidade de cada aluno em sala de aula seja ele PCDs ou

nao.

3.1 Recurso didatico interativo eo ensino da geografia

A realidade educacional precisa estar atenta a toda e qualquer mudanca,
principalmente na adequacdo de praticas diferentes de estudos, com o proposito de
unificacdo quanto os sujeitos envolvidos no processo educativo em sua totalidade sejam
eles: pais, estudantes, educadores e demais profissionais da educagéo.

A efetivacdo de formacgdo continuada que envolva diretamente os educadores,
promovendo autonomia e incentivos com perspectivas reflexivas e observadores quanto a
sua propria pratica profissional educacional € uma necessidade cotidiana. Ressalta-se a
pertinéncia quanto a novas exigéncias de promoc¢do aos projetos pedagogicos e praticas
avaliativas que permitam em um fornecimento de ferramentas interacionistas permeie o

acesso, a permanéncia e a equidade de todos os alunos.

Vale ressaltar que o professor pode buscar recursos didaticos que
se aproximem da realidade do aluno. Até o uso de apenas
documentérios e slides, podem refletir e tirar dividas do cotidiano.
Esses recursos didaticos tornam as aulas mais interativas,
possibilitando ao educando a capacidade contextualiza-los
estabelecendo conexdes entre ideias, fatos e conceitos que foram
apresentados no decorrer da aula. (BATISTA et al, 2014, P.08).

A caracterizacdo dos recursos didaticos, em que os docentes utilizam para aproximar
0 conteldo aos seus alunos, de maneira integrativa e participativa, em que o objetivo
principal seja a participacdo dos mesmos de maneira mais motivadora, cabe inicialmente ao
planejamento das aulas, ou seja, a constru¢do de uma proposta em que envolva os alunos de
maneira natural, simplificada e construtiva. (FISCARELLI, 2007).

Consideramos que o conjunto de saberes, valores e significados
construidos em torno de um objeto é que o faz tornar-se Util ao
processo de ensino-aprendizagem, transformando-o em um
material didatico, e que esses saberes criam “regimes de verdade”
dominantes, capazes de orientar nossa visdo e pensamento sobre
“como” ensinar. Assim, em torno dos materiais didaticos tem se
construido, ao longo da histéria da educacdo brasileira, um
discurso que legitima sua utilizacdo em sala de aula, salientando as
suas potencialidades rumo a um ensino moderno, renovador,
eficiente e eficaz. (FISCARELLI, 2007, p.22).
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Diversos discursos acerca do recurso didatico permeia a manifestacdo incutida no
teor da politica educacional, no que se refere tanto ao debate pedagdgico, quanto professores
mas cada um desses participes contribui sistematizacdo e construcdo de um saber a respeito
dos recursos didaticos no que equivale ao ensino e tudo aquilo que o cerca. Contudo, €
pertinente que ha de se considerar que tudo correlaciona ao campo educacional e ao contexto
no qual estdo inseridos. (FISCARELLI, 2007).

A relevancia do uso de recursos didaticos interativos provoca na pratica docente a
exigéncia de um exercicio autbnomo docente, em que ambos se apropriam de praticas
escolares novas. Esses caminhos singulares e significativos que os recursos didaticos
contraem junto aos professores, sdo constituidos como verdadeiros no cotidiano escolar,
que por vezes conflitua com o da politica educacional, mas ao mesmo tempo, revela

praticas interacionais e transformadoras quanto as concepcdes do discurso pedagogico.

Para os professores, a formagdo sobre a utilizacdo do material
didatico realiza-se na sala de aula, in locus, e o professor percebem
0 seu aprimoramento profissional em relacdo a esta utilizacdo. Ao
selecionar, planejar, utilizar o material didatico que conhece muito
bem, independente de ser um material visto como tradicional ou
um material mais sofisticado e moderno, o professor sente-se
realizado como profissional quando percebe que o material
selecionado e utilizado por ele deu certo; ou seja, conseguiu
facilitar a aprendizagem do aluno e principalmente estimula-lo para
a aquisicdo do conhecimento. (FISCARELLI, 2007, p35).

Diante das praticas escolares, as percepcdes e 0 ensino aprendizagem dos alunos se
junta as condicdes em que a escola os oferece ndo somente aos alunos que nao sdo PCDs,
mas também aqueles que o sdo, isso faz com que ocorra uma aproximacdo que, na medida
do possivel, estabelece um processo de inclusdo educacional. No Brasil, as instituicGes
educacionais publicas, ainda, apresenta uma escassez de recursos didaticos inclusivos para a
participacdo efetiva nos conteldos escolares das criancas e adolescentes que possuem
cegueira e baixa visdo.

Por conta disso é pertinente que os professores e demais profissionais que atuam no
cotidiano escolar percebam que apenas a descricdo verbal € insuficiente no processo de
compreensdo quanto aos conceitos e significados dos contelidos em quaisquer que seja a
area do conhecimento, em especial ao recorte espacial da ciéncia geogréafica. O artigo 59 da
LDBEN/1996 em seu caput, incisos do | ao V, claramente versa a respeito previsdo de
recursos educativos para o atendimento a qualquer que seja a demanda que o aluno precise
no sentido de valorizagédo de seu aprendizado.

Pois, a agregacdo de diferentes métodos de ensino se faz necessario para a
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efetivacdo do processo ensino-aprendizagem, quando se trata do ensino da geografia para
alunos com cegueira e baixa visao, destaca-se que, apesar desse conhecimento se apoiar em
grande parte na informacdo visual, € possivel construir um recurso que seja interativo e

promova a interpretacdo dos fendmenos geogréficos.

3.2 A producdo do globo terrestre tatil e sua aplicabilidade

A geografia como ciéncia, permite a0 homem conhecer a realidade que est a sua
volta. Possibilita a interagdo com o meio, a partir do momento em que se aprende a ler o
mundo por meio de conceitos geograficos como paisagem, lugar, regido, territério, espaco.
Também ajuda a compreender as mudancas provocadas pelo homem a partir de sua relacéo
com a natureza. (CALLAI, 2005).

Assim sendo, como parte do conteudo de geografia na educacéo basica, a cartografia
é um instrumento de representacdes espaciais que promove a confec¢do do uso de mapas e,
que por meio da visdo podem ser explorados e identificados 0s objetos que compbem as
espacialidades dos lugares como prédios, casas, pracgas, areas rurais entre outros, sendo de
fundamental importancia para a vida cotidiana. (MELO SAMPAIQ, 2007).

Segundo Souza et al (2003) as praticas cartograficas podem ser representadas por
meio de imagens de satélites, globo terrestre, graficos e maquetes sendo que dentre eles se
destaca 0 mapa, um artefato representativo mais utilizado pelas antigas civilizacdes. Desde
os primordios, 0 homem vem registrando e armazenando 0s conhecimentos sobre a
superficie da Terra por meio das pinturas rupestres, entre outras formas representativas,
trazendo a perspectiva sobre a cultura prépria de sua sociedade cujo principal objetivo é o
conhecimento e o reconhecimento quanto a tratativa administrativa do uso do espaco

geografico que ocupavam.

Uma metodologia do mapa ndo pode se prender unicamente ao
processo perceptivo; também é preciso compreender e explicar o
processo representativo, ou seja, é necessario que o mapa, que é
uma representacdo espacial, seja abordado de um éangulo que se
permita explicar a percepcdo e a representacdo da realidade
geografica como parte de um conjunto maior, que é o proprio
pensamento do sujeito. O processo de mapear ndo pode se
desenvolver isoladamente, mas deve sim ser solidario com todo o
desenvolvimento mental do individuo. (ALMEIDA, 2010, p. 17)

A cartografia sempre esteve em meio a sociedade, e, por conta dos avangos
tecnoldgicos vem se desenvolvendo com o passar dos anos, sendo que o ato de cartografar é

considerado simultaneamente uma arte, ciéncia e técnica que tem como objetivo organizar
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0 espaco geografico através dos mapas os quais resultam de um conjunto de operagdes e
acbes humanas. Atualmente os documentos cartograficos estdo explicitos nos livros
didaticos, slides, metodologias e nos dispositivos tecnoldégicos como os aplicativos, todos
considerados essenciais como possiveis potencializadores da comunicagdo cartogréfica.
Menezes et. al (2019) discorre que 0s mapas ganham relevancia no ensino
geografico pois tem presenca e importancia na sociedade atual. A popularizacdo de
navegadores por GPS, o crescente acesso aos mapas e imagens de satélites online, os
aplicativos de mapas interativos e colaborativos, tudo isso mostra que as pessoas tém na

palma das maos um instrumento poderoso para a transformacéo da realidade.

Os mapas constituem, sem ddvida, um dos mais valiosos recursos
do professor de Geografia. Eles ocupam um lugar definido na
educacdo geografica de criancas e adolescentes, integrando as
atividades, areas de estudo ou disciplinas, porque atendem a uma
variedade de propdsitos e sdo usados em quase todas as disciplinas
escolares. Mas é somente o professor de Geografia, que tem
formacdo basica para propiciar as condicdes didaticas para o aluno
manipular o mapa. Como parte inerente de todos os programas de
geografia, qualquer que seja o assunto tratado ou a série
considerada, o mapa ocupa um lugar de destaque. (ALMEIDA,
2010, p. 19).

Em sala de aula os conteudos sdo transmitidos com o auxilio da cartografia, que por
meio do sentido da visdao permite o educando analisar e interpretar uma determinada area
do espago geografico. O aluno com visdo normal consegue abstrair detalhes, formas e
simbolos nos slides e dispositivos tecnoldgicos.

No entanto, hd uma camada minoritaria que ndo faz o uso da visdo, para estas
pessoas, como poderiam abstrair informacfes de um instrumento tdo visivel que sdo 0s
documentos cartograficos. E preciso que as instituicbes educacionais disponibilizem para
estes educandos na disciplina de geografia, recursos cartograficos adaptados ao tato, ou
seja, recursos didaticos especificos para pessoas que possuem cegueira e baixa Visdo,

rompendo com o paradigma tradicional de um ensino mnemonico e enciclopédico.

A cartografia tatil pode ser definida como um ramo especifico da
cartografia que se ocupa da confec¢do de mapas e outros produtos
cartograficos que possam ser lidos por pessoas cegas ou com baixa
visdo, desta forma os mapas tateis sdo produtos principais da
cartografia tétil, sendo representagdes graficas em textura e relevo
que serve para orientacdo e localizacdo de lugares e objetos as
pessoas com deficiéncia visual. Eles também sdo utilizados para
disseminacdo de informacdo espacial, ou seja, para 0 ensino de
geografia e historia, permitindo que o deficiente visual amplie a
sua percepcdo de mundo, portanto sdo valiosos instrumentos de
inclusdo social. (LOCH, 2008, P. 39).

O mapa tatil é uma ferramenta acessivel para ser trabalhado como recurso didatico
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para transmitir as informagdes conhecimentos da geografia e que tem o intuito de facilitar o
entendimento do conteldo, reduzindo as dificuldades do processo de ensino e
aprendizagem da geografia. A linguagem cartografica tem como objetivo permitir que seus
usuérios leia e escreva sobre o seu territorio, conhega outros lugares e que possam
transcender os cddigos de um mapa lendo de forma critica 0 mundo. (JULIAZ, 2017).

Um recurso didatico interativo deva ser pensado para o ensino de uma educacdo
geografica em que o professor explore o contedo em sala de aula e fora dela também em
trabalho de campo. E possivel que os recursos didaticos interativos, e aqui, especificamente
dos cartogréficos tateis sdo considerados excelentes na constru¢do do pensamento acerca
dos fendmenos geograficos, pois eles ddo condicdes de entendimento e possuem texturas,
informacGes em Braille, contrastes de cores quando confeccionados para alunos com baixa
visdo e auxiliam as pessoas com cegueira e baixa visdo quanto a orientagdo, localizagéo, e
analises espaciais. (CUSTODIO; REGIS, 2018).

Segundo Loch (2008) ha uma producdo de materiais de forma automatizada com
maquinas que fazem leituras de mapas e geram um mapa base, assim como a producéo de
mapas em relevo de forma manual que posteriormente sdo moldados em equipamento
especifico que produz copias em plasticos, garantindo a reproducdo das formas em relevo
(técnica termoférm). E relevante apontar que isso evidencia a problematica da ndo

existéncia de padronizacdo no desenvolvimento de materiais tateis.

Em Portugal os materiais sdo produzidos pelo ministério da
educagdo, sendo normalmente elaborados em  papel
microcapsulado. Entretanto, também existem producdes em acetato
executadas a partir de matrizes feitas de forma artesanal. Ainda se
tem a Italia, onde se verifica a existéncia de mapas tateis somente
para a mobilidade presente em alguns pontos turisticos do pais,
sendo elaborados em bronze ou em material emborrachado.
(LOCH, 2008, P. 39).

E pertinente a afirmacdo de que no Brasil a producdo de recursos didéticos
interativos para uma cartografia tatil, ainda, é pouco difundida e ocorre de maneira precaria
em face de falta de padronizacdo na producdo deste tipo de recurso didatico. A prioridade é
que o ensino e aprendizagem da geografia devam considerar as experiéncias, 0s saberes
significativos que os alunos carregam conseguem, e, assim buscar tecnologias assistivas
que contemple o aprendizado dos mesmos.

Pensando a partir desse contexto e atendendo a proposta dessa pesquisa enveredou-
se a producgdo do Globo tatil como uma possivel proposta da cartografia atrelada a educacéao

geogréfica, objetivando a transmissdo do ensino geografico de forma ludica e inclusiva a
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ser inserido no ambiente escolar. O Globo Tatil € um recurso didatico interativo que facilita
a percepc¢do da realidade. Além disso, a pratica requer hoje cuidados sobre as informacdes
geograficas e as escolhas dos materiais. No entanto, se faz necessario refletir no uso de
acordo com uma didatica sensorial, na qual ndo se propde somente um sentido, isso porque
as pessoas cegas e com baixa visdo utilizam todos os seus sentidos para organizar 0S
aspectos contidos no espago.

E interessante que ap6s o material ser produzido para aulas de geografia, 0 mesmo
poderéa ser reutilizado para outras areas do conhecimento. Como descreve (SOUZA, 2020,
p.- 89) “o globo terrestre tatil possibilita o ensino dos mais variados assuntos, tanto partindo
da biologia e biomas quanto para questdes humanas, como fronteiras e culturas”.

No intuito de materializacdo do debate constituido na confeccao do corpus da
pesquisa, construiu-se um Globo terrestre tatil com a intencdo de aplicabilidade na pratica.
A construcdo se deu por meio de diferentes materiais de facil acesso, por ser um
instrumento representativo, o globo se apresenta na forma simplificada do planeta Terra.
Dessa forma, utilizou-se na producdo do globo tais como: bola de isopor do tamanho
médio, para a legenda uma folha de isopor e entre outros utensilios como EVA, tinta de
tecido, cola de isopor, bijuterias, botbes, graos, areia e papel crepom.

O nucleo de acessibilidade por meio dos monitores apoiou e auxiliou na confecgédo
do recurso didético interativo como também na redacdo da pesquisa. E certo que, muito
ainda se deve fazer pelo acesso de recursos interativos que possibilite uma maior autonomia
dos educandos PCDs, tanto na educacédo basica, quanto no ensino superior.

A aplicabilidade do exercicio junto aos alunos com cegueira ou baixa visao
aconteceu na Unidade de Educacdo Especializada Jose Tadeu Bastos — UEES, por meio de
oficio, requereu a ida até a supracitada instituicdo, objetivando perceber na pratica o debate
e a reflexdo aqui instituida. Como citado anteriormente, a frequéncia de alunos com
cegueira e baixa visdo é um tanto timida na instituicdo, obteve-se a informacao de que na
Escola Estadual Jader Barbalho, no bairro da Jardelandia, tem um aluno com cegueira que
estd no ensino médio, mas que ndo frequenta a UEES. Assim, por meio de oficio foi se até a
escola e aplicou o exercicio.

A referida instituicdo unidade especializada José Tadeu Bastos - UEES funciona na
Cidade de Santarém, localizada na Avenida Curua-Una bairro Livramento. E importante
esclarecer que a unidade é assistida pelo Estado do Par4 — Secretaria Estadual de Educagéo

- SEDUC e, tem como intuito oferecer atendimento educacional especializado para as
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pessoas com deficiencia em prol de contribuir para o desenvolvimento deste publico.

O papel da instituicdo tem como o principio promover a inclusdo e seu objetivo é
fornecer servigos para alunos com necessidades educacionais do sistema regular da
educacdo basica, como o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos - CEEJA, no ensino
fundamental Il e médio, sendo que a mesma trabalha com os seus alunos por médulos e nao
por séries.

A realizacdo da atividade ocorreu nas dependencias da UEES e também da Escola
Jader Barbalho. Primeiramente, explicou tanto, para a dire¢do quanto, para a coordenagéo
pedagdgica do que se tratava a atividade e em seguida explicou-se aos alunos que
prontamente concordaram em participar. Foi esclarecido qual era o objetivo daquela
atividade e a importancia da participacdo deles na mesma. Com a anuéncia dos alunos
registrou-se 0 momento em que ambos participavam da realizacédo da atividade.

Inicialmente comegou um debate acerca dos conteudos de geografia, e do quanto
eles tinham conhecimento acerca, especificamente, da localizacdo geogréafica do Brasil e
dos demais paises. Ap0Os esse primeiro movimento, o recurso didatico foi entregue aos
alunos para que pudessem ter o primeiro contato e, em seguida foram relatado quais eram
os elementos contidos no globo adaptado, sendo eles a orientacdo e localizacdo dos
continentes, paises € a legenda tatil.

Em seguida foram orientados a tatear o globo adaptado com calma para reconhecer
seu formato, tamanho e suas caracteristicas. (Figura 01, 02 e 03). Venturini (2007, p.14)
destaca que “pelo tato precisamos percorrer todo o contorno ¢ meio do objeto com as maos
para sentir seu tamanho, forma, textura, temperatura dentre outros”, por isso o tempo de
exploracdo de um objeto pelo tato é maior do que a exploracdo pela visdo. Posteriormente
foi aplicada a primeira questdo, sendo perguntado se eles em suas aulas de geografia
haviam tocado em um globo terrestre e todos responderam que ndo, nem o globo normal e

nem o adaptado.

Figura 01: Aluno com baixa viséo tateando o Globo.
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Fonte: Pesquisa direta, 2023.

Figura 02: Aluno com cegueira tateando o globo

onte: Pesquisa Direta,

Figura 03: Aluna com cegueira tateando o Globo Tatil.

Fonte: Pesquisa Direta, 2023.

Os alunos ndo tiveram acesso a um recurso didatico interativo em suas trajetorias
educacionais em nenhum conteudo. Também foi relatado por eles que as aulas de geografia
geralmente sdo apenas na oralidade e quando tem exercicios pouco Se usa recursos
didaticos interativos que possibilite o tato para o reconhecimento dos fendémenos
geograficos. Os estudantes foram orientados a identificar em qual continente esta localizado

0 Brasil como mostrado na figura 04.

Figura 04: Localizando o continente ao qual o Brasil pertence.
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Na figura 05 e 06 foi realizada as questfes 2 e 3 na qual foi perguntado aos alunos
qual é o principal paralelo e o meridiano. Todos conseguiram responder corretamente. O
aluno com baixa visdo ou subnormal identificou o principal paralelo por meio de uma
raspagem superficial na horizontal, dividindo em hemisfério Norte e hemisfério Sul, e
também com facilidade o meridiano de Greenwich que esta simbolizado por um cordao de
strass amarelo. Os alunos cegos conseguiram identificar e diferenciar as duas principais

linhas que dividem o globo terrestre.

Figura 05: Linha do Equador e Meridiano de Greenwich
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Fonte: Pesquisa Direta, 2023.

Figura 06: Linha do Equador e Meridiano de Greenwich.
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Fonte: Pesquisa Direta, 2023.

Em relacdo aos paises, objetivou-se apenas representar um pais por cada continente
como (Australia, Brasil, China, Franca e Gana), pois uma representacdo cartografica tatil
seguida da legenda ndo deve conter muitas informacdes para que a atividade ndo se torne
exaustiva. A producdo da legenda tatil se fez necessario revestir a folha de isopor com o papel
crepom na cor preta. Em relacdo a escrita portuguesa optou-se por retirar da web moldes de
letras em que foram confeccionados no EVA na cor amarela. E notorio observar também que
foi utilizado a escrita Braille para auxiliar na interpretacdo das informacdes inseridas na

legenda.

Na figura 07 e 08 ilustra os estudantes manuseando e interpretando a legenda tatil.
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Essas disposi¢des dos elementos segue a forma mais ergondmica de leitura. A escrita
de um texto na nossa lingua e também na escrita em Braille, faz-se da esquerda para a direita
e de cima para baixo. Além disso, facilita a exploracéo tatil, pois uma pessoa deficiente visual
primeiramente explora o todo, ou seja, 0s contornos da area mapeada. Depois com o auxilio
da legenda vai interpretando as partes, os elementos pontuais, os limites internos que
constituem &reas e os elementos lineares caso existam.

Deste modo, a pesquisa se desenvolveu a partir da producdo de um globo terrestre
tatil, a fim de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de geografia, no tocante
aos deficientes visuais, tendo em vista a grande escassez de praticas inclusivas que aliam
conceitos e contetdos desta disciplina.

E pertinente que se faca uma reflexdo quanto ao processo ensino aprendizagem e 0 uso
de recursos didaticos interativos no ensino dos contetidos de geografia. As experiéncias que
foram vivenciadas tanto na UEES e na escola Jader Barbalho, ficou explicito que a inclusédo
ndo acontece nas aulas de geografia, e 0s alunos ficam apaticos durante todo o periodo em que

estdo em sala de aula.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os momentos que vivenciei como aluna da educacédo basica me fizeram refletir como
a educacao brasileira apesar de possuir um historico legislacional em que as politicas
publicam esta alicercada, ainda mantem um distanciamento abissal entre a o discurso e a
pratica.

Quando vemos na pratica que as aulas de geografia continuam na mesmice sem o

interacionismo e, para 0s alunos com cegueira e baixa visdo a situacdo é ainda mais
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preocupante porque continua apenas na oralidade. Infelizmente a proposta de construgéo de
recurso didatico interativo é incipiente e por vezes inexistente.

O despertar para uma nova concepg¢do de ensino e aprendizagem ndo é exclusividade
dos professores que esté&o inseridos na rede educacional, mas deve comecar pela formacao
dos mesmos. Um curso de licenciatura que trava uma batalha diaria entre as disciplinas
pedagoOgicas e as teodricas das ciéncias fragmenta o processo formativo dos novos
professores.

Destarte que uma instituicdo em que a valorizacdo dos laboratérios fica aquém do
processo de formacdo de professores, além da falta de oferta de formacdo continuada lato
sensu acaba por construir uma fragilidade sonora que reflete diretamente no cotidiano da
educacéo basica.

A geografia ndo € a Unica disciplina que utiliza a observacdo, a descricdo, a
comparacdo e a explicacdo, mas talvez seja a area que mais necessita desses procedimentos
para ser bem compreendida. Muitas vezes, a descricdo é vista como a Unica forma de
interpretacdo, mas descrever € apenas um dos momentos do aprendizado, e a observacao
constitui um ponto de partida para a leitura e explicacdo de conceitos no &mbito do ensino da
geografia.

Refletir acerca de recursos didaticos tateis, que trabalne com as categorias
geogréficas e seus fendmenos, é alternativas significativas para o ensino-aprendizagem de
alunos com cegueira e baixa visdo. E fundamental que os professores da educacdo basica
busquem meios de inserir novas experiéncias no campo da tecnologia assistiva e que reduza
a exclusdo em ambientes escolares, pois a inclusdo escolar ndo se encerra no ato de inserir o
educando na escola.

A garantia de um aprendizado com equidade por meio de adaptacGes de praticas
inclusivas deve considerar o ritmo do aprendizado do aluno com cegueira e baixa visao e
suas particularidades, assim, o ato de pensar em recurso didatico interativo que envolva ndo
s6 0 aluno pcds, mas também toda a classe escolar.

Sendo assim, a contribuicdo que desejo deixar para os leitores é no sentido de
despertar o debate para as questdes da falta de recursos didaticos interativos, em busca da
reducdo das lacunas existentes. O aluno que ndo enxerga contém restricbes sociais, no

entanto, estas restrices podem ser rompidas por meio da interatividade e do convivio social.
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