UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO (ICED)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA (PGEDA)
DOUTORADO EM ASSOCIACAO PLENA EM REDE (EDUCANORTE)
POLO SANTAREM

MADMA LAINE COLARES GUALBERTO

A FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DO
PROCESSO FORMATIVO DOS ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DE

UMA UNIVERSIDADE PUBLICA DE SANTAREM-PARA

SANTAREM-PA
2025



MADMA LAINE COLARES GUALBERTO

A FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DO

PROCESSO FORMATIVO DOS ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DE

UMA UNIVERSIDADE PUBLICA EM SANTAREM-PARA

SANTAREM-PA
2025

Tese de doutorado apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo na Amazbnia — PGEDA -
Doutorado em Associacdo Plena em
Rede (EDUCANORTE), polo Santarém,
como parte dos requisitos para a
obtencdo do titulo de doutora em
Educacéo na Amazobnia.

Orientadora: Profa. Dra. Juracy Machado
Pacifico.

Linha de pesquisa: Educacdo na
Amazobnia: Formacédo do Educador, Praxis
Pedagdgica e Curriculo.



Dados Internacionais de Catalogagao-na-Publicagao (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBl/Ufopa

G899f

Gualberto, Madma Laine Colares
A formagéao do professor de educagéo infantil: uma analise do processo
formativo dos académicos do curso de pedagogia de uma universidade pu-

blica de Santarém - Para./ Madma Laine Colares Gualberto. — Santarém,
2025.

230 p. :il.
Inclui bibliografias.

Orientadora: Juracy Machado Pacifico.

Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Oeste do Pard, Pré- Reitoria de
Pesquisa, Pés-Graduagéo e Inovagdo Tecnoldgica, Instituto de Ciéncias da Edu-
cagéao, Programa de Pés Graduagédo em Educagdo na Amazonia - PGEDA, Dou-
torado em Associagéo Plena em Rede (EDUCANORTE) - Polo Santarém.

1. Educacéo infantil. 2. Pedagogia. 3. Formagéo inicial. |. Pacifico, Juracy Ma-
chado, orient. |l. Titulo.

CDD: 23 ed. 371.12098115

Bibliotecaria - Documentalista: Renata Ferreira — CRB/2 1440



Universidade Federal do Oeste do Pard

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA

ATAN° 28

Ata da Comissdo Examinadora de Defesa de Tese do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo na Amazonia
PGEDA, Doutorado em Associa¢do Plena em Rede - Polo Santarém, apresentada pela discente Madma Laine
Colares Gualberto, orientada pela Profa. Dra. Juracy Machado Pacifico, da Linha de Pesquisa EDUCACAO NA
AMAZONIA: FORMACAO DO EDUCADOR, PRAXIS PEDAGOGICA E CURRiCULO, DO PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA.

Ao primeiro dia do més de abril do ano de dois mil e vinte e cinco, as 15h05min, em uma sala on-line, reuniu-se a
Comissdo Examinadora para avaliar a discente Madma Laine Colares Gualberto, pela apresentacdo da sua Tese
intitulada "A FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DO PROCESSO
FORMATIVO DOS ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA
DE SANTAREM-PARA". A Comissio Examinadora foi composta, segundo o que determina o Regimento do
PGEDA, pelos docentes: Profa. Dra. Juracy Machado Pacifico (Presidente) e pelos membros: Dra. Josiane Brolo
(avaliadora externa a Institui¢do); Dr. Hergos Ritor Froes de Couto (avaliador externo ao Programa); Dra. Edna
Ferreira Coelho Galvao (avaliadora externa a institui¢do); Dra. Sinara Almeida da Costa (avaliadora externa ao
Programa) e Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares (avaliadora interna). Apds a apresentagdo pela discente foi
dada a palavra aos Examinadores para arguicao, tendo a candidata respondido as perguntas formuladas. Logo apos,
reuniu-se a Comissdo Examinadora para proceder ao processo de avaliagdo, sendo atribuido o parecer
APROVADA. Ficou estabelecido o prazo de 60 (sessenta) dias para a entrega da versdo final. Nada mais havendo
a ftratar, a Presidenta da Banca Examinadora deu por encerrados os trabalhos, sendo lavrada a presente Ata,
devidamente assinada pela Presidenta, examinadores e discente.

(x) APROVADA

Documento assinado digitalmente

() REPROVADA g \Lb EDNA FERREIRA COELHO GALVAO

Data: 08/04/2025 09:22:27-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Dra. EDNA FERREIRA COELHO GALVAO, UEPA
Examinadora Externa a Instituicao

Documento assinado digitalmente

Dra. JOSIANE BROLO, UNIR b JOSIANE BROLO
Examinadora Externa a Instituigéo g u Data: 01/04/2025 18:35:18-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Documento assinado digitalmente

Dra. SINARA ALMEIDA DA COSTA, UFOPA g v,b SINARALMERA DA COSTA

Data: 01/04/2025 18:42:38-0300
Examinadora Externa ao Programa verifique em https://validar.iti.gov.br

Documento assinado digitalmente
HERGOS RITOR FROES DE COUTO

Dr. HERGOS RITOR FROES DE CoUTO, urops  JOVD Verfaue emepealdo v r
Examinador Externo ao Programa S

Documento assinado digitalmente

JURACY MACHADO PACIFICO, UNIR ¢} NI 75 oo phcrico

Data: 01/04/2025 18:27:51-0300
Presidente Verifique em https://validar.iti.gov. br

MADMA LAINE COLARES GUALBERTO Documento assinado digitalmente
Doutorando RO

verifique em https://validar.iti.gov.br

Av. VeraPaz, s/n° Salé, CEP 68135-110 — Santarém — PA — Brasil Telefax: -«



Dedico este trabalho as minhas maes queridas Luzinete, Leuda
e Ldcia (In Memoriam), ao meu saudoso pai Vargas (In
Memoriam), & minha linda filha Maité Luiza, aos meus sobrinhos-
filhos Lais Naomi e Samuel, ao meu amado esposo André
Rodrigues e aos meus irmdos companheiros Milca, Midia e

Abrado.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela saude, sabedoria, forca e fé em todos os momentos, indispenséaveis para

concretizar mais este passo tdo importante em minha vida.

A Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa), em nome da magnifica reitora,
Profa. Dra. Aldenize Ruela, e da vice-reitora, Solange Ximenes, pela concessao de
afastamento integral para cursar o doutorado, fomentando minha qualificacdo e
capacitacdo enquanto servidora desta instituicao de ensino.

Aos participantes e amigos do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéao Infantil,
Infancia e Educagéo Especial e Inclusiva (GEPEIN) da Universidade Federal de
Rondbénia (UNIR), pelas discussGes compartilhadas acerca da Teoria Histérico-

Cultural e da Educacao Infantil, que direcionaram os escritos desta tese.

Aos lideres e membros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo Infantil
(GEPEI), da Ufopa, que me acolheram e contribuiram com esta pesquisa, fortalecendo
0s conhecimentos e iluminando os caminhos para a conclusdo bem-sucedida desta

etapa do doutorado.

A Profa. Dra. Juracy Machado Pacifico, minha querida orientadora, que, com toda a
sua gentileza, sensibilidade e conhecimento, me incentivou na produ¢do do nosso
trabalho, criando possibilidades de aprimoramento de ideias e estudos. Ela € minha
referéncia de dedicacéo, profissionalismo e forca. Agradeco por confiar em mim e por

me ajudar em todos 0s momentos.

Ao Prof. Dr. Hergos Ritor Frées de Couto, que, através de sua histéria de luta,
persisténcia e superacdo, encanta a todos ao seu redor, sendo um exemplo de
profissional e ser humano. Foi meu orientador no mestrado, e té-lo na banca

avaliadora desta tese é uma felicidade sem tamanho.

A Profa. Dra. Sinara Almeida da Costa, por me introduzir no universo da Educacio

Infantil e da Teoria Histérico-Cultural de forma intensa e encantadora. Uma



profissional impar que, desde o primeiro momento, se dispds a contribuir com esta

tese com muita sabedoria, proatividade e dedicacao.

As Profas. Dras. Edna Ferreira Coelho Galv&o e Patricia Reyes de Campos Ferreira,
minhas referéncias como educadoras responsaveis, humanas e competentes. Desde
minha graduacdo, eu as admirava, e sinto-me honrada por té-las na banca avaliadora

desta pesquisa.

A Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares, pelo aceite em participar da banca
avaliadora desta pesquisa e, ainda, por ser uma profissional incrivel, que agregou

valores e conhecimentos indispensaveis para minha formacéao.

A Profa. Dra. Josiane Brolo, por ser uma profissional maravilhosa, apaixonada pelas
infancias, pelas criancas e pela poesia, que gentilmente aceitou participar da banca
avaliadora desta tese, contribuindo significativamente para o aprimoramento da

pesquisa.

Ao Prof. Dr. Luiz Percival Leme Brito, pelas contribuicbes na construgdo desta

pesquisa, trazendo reflexfes importantes para repensar a formacao de professores.

Ao Prof. Dr. Antonio Carlos Maciel, pelos encontros e debates formativos acerca da
Educacdo na Amazobnia. Sua postura profissional, inteligéncia e autenticidade sao

admiraveis.

Ao Prof. Dr. Clarides Henrich de Barba, pelas palavras extremamente incentivadoras

e por seu compromisso em contribuir cientificamente para esta pesquisa.

A Profa. Dra. Lilian Oliveira, pelas contribuices substanciais que fortaleceram ainda

mais a escrita desta tese. Sua sabedoria, compromisso e dedicacdo séo inspiradores.

Aos professores e professoras formadores, participantes desta pesquisa, que
colaboraram imensamente, fornecendo os dados coletados para andlise. Desde o
inicio, demonstraram disponibilidade e sensibilidade para com a importancia do

trabalho.



A todos os professores e professoras do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
na Amazénia (PGEDA), pelos ensinamentos essenciais para a minha formacdo como

discente e pesquisadora.

A minha querida amiga Diana Campos Fontes Arcanjo, parceira de estudos e
inseparavel nesta caminhada, que, através de sua amizade, proatividade, sabedoria
e dedicacédo, me incentivou e fortaleceu em todos os momentos. Agradeco por ser tdo

presente em minha vida, mesmo com a distancia fisica.

Ao meu amigo Prof. Dr. Marcio Darlen Lopes Cavalcante, por todas as contribuicdes
na area das tecnologias digitais, que aprimoraram as ferramentas utilizadas para

viabilizar a produgéo dos dados desta tese.

A todos os meus familiares e amigos, em especial Gilvandro Chagas, Rogério Yano,
Poliana Fernandes, Talita Ananda, Alessandra Pereira, Maristela Araujo, Rafaela
Rente, Renata Maia, Jucenira Alves e Amanda Brasil, que sempre torceram por mim

e fazem parte da minha histéria.



A crianca se desenvolve por meio da internalizacdo de
atividades sociais e culturais, e a educacdo desempenha um

papel fundamental nesse processo (Vygotsky, 2001, p. 94).



RESUMO

A presente tese tem como objetivo geral compreender os aspectos cientificos,
humanos, politicos e didatico-pedagdgicos concernentes a formacédo inicial de
professores para atuacdo na Educacao Infantil, desenvolvida no curso de Licenciatura
em Pedagogia de uma universidade publica de Santarém — Para. Trata-se de uma
pesquisa alicercada no materialismo histérico-dialético, realizada por meio de um
estudo bibliogréafico, empirico e documental. Na etapa da pesquisa empirica, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com oito professores(as) formadores(as) do
curso de Pedagogia, incluindo a coordenacéo do curso. Os dados foram tratados a
partir da triangulacdo de dados (Stake, 2007), considerando trés eixos analiticos: Eixo
1 — constituicdo do curso; Eixo 2 — curriculo do curso; Eixo 3 — as concepcdes de
ensino/aprendizagem que sustentam o curso. Os resultados apontam que, em termos
cientificos, a universidade dispbe de apoio a pesquisa, com bolsas de iniciacao
cientifica e diversos grupos de pesquisa institucionalizados, o que contribui para a
formacao cientifica dos discentes. Entretanto, a quantidade de bolsas néo é suficiente,
sendo necessario redefinir os critérios para concessdo. Em relacdo a formacao
politica, percebe-se que os académicos sdo bastante envolvidos em movimentos
sociais. Em termos humanos, ha um grande impacto na formacéo do académico que
se envolve nas atividades do curso. Percebe-se uma evolugcao pessoal, com respeito
as diferencas e uma maior capacidade de reflexdo sobre seu papel no mundo
enquanto cidad&o. Isso contribui para um olhar critico sobre os objetivos da educacéo,
gue devem transformar e formar consciéncias acerca da realidade. Em termos
didatico-pedagdgicos, existem lacunas formativas que impactam o despreparo para
atuar de maneira efetiva no campo educacional, tais como conhecimento limitado
acerca da educacédo inclusiva, da gestao escolar, da Educag&o Infantil, como
bercérios e bebés, documentacdo pedagdgica e planejamento. Por fim, uma critica
recorrente ao curso € o fato de contemplar muitas areas de atuacdo, o que acaba
fragmentando a formacdo e tornando-a incipiente, evidenciando os dilemas da

formacao e da profisséo.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Pedagogia; Formacao Inicial; Projeto Pedagogico

do Curso.



ABSTRACT

This thesis aims to understand the scientific, human, political, and didactic-pedagogical
aspects related to the initial training of teachers for work in Early Childhood Education,
as developed in the undergraduate Pedagogy program at a public university in
Santarém, Para. This is a study grounded in historical-dialectical materialism and
carried out through bibliographic, empirical, and documentary research. In the
empirical stage, semi-structured interviews were conducted with eight faculty members
of the Pedagogy program, including the course coordinator. The data were analyzed
using data triangulation (Stake, 2007), based on three analytical axes: Axis 1 — course
structure; Axis 2 — course curriculum; Axis 3 — teaching/learning conceptions
underpinning the program. The results indicate that, scientifically, the university offers
research support through undergraduate research scholarships and several
institutionalized research groups, contributing to students’ scientific development.
However, the number of scholarships is insufficient, making it necessary to redefine
the allocation criteria. Regarding political formation, students are found to be highly
engaged in social movements. On the human level, involvement in course activities
has a significant impact on student development. Personal growth is evident, including
respect for differences and an enhanced ability to reflect on one's role in the world as
a citizen. This fosters a critical perspective on the aims of education, which should aim
to transform and raise awareness about reality. In didactic-pedagogical terms, there
are gaps in training that result in unpreparedness for effective practice in the
educational field, such as Ilimited knowledge of inclusive education, school
management, Early Childhood Education (including nurseries and infants),
pedagogical documentation, and lesson planning. Lastly, a recurring critique of the
program is that it encompasses too many areas of practice, leading to a fragmented
and incipient training, which highlights the dilemmas of teacher education and the

profession itself.

Keywords: Early Childhood Education; Pedagogy; Initial Teacher Training; Course

Pedagogical Project.
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APRESENTACAO

Iniciei minha formacdo em nivel de graduacdo no ano de 2008, quando
ingressei no curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica na Universidade do
Estado do Para (UEPA) e, concomitantemente, no curso de Licenciatura Plena em
Letras (Portugués) na Universidade Federal do Para (UFPA), ambos na cidade de
Santarém.

Enquanto académica, tive diversas experiéncias educacionais. Fui monitora,
por dois anos consecutivos, da disciplina “Fundamentos e Métodos da Dancga”,
passando também pela experiéncia de iniciacdo a docéncia em mais duas disciplinas
durante esse periodo: “Fundamentos e Métodos do Jogo” e “Fundamentos e Métodos
da Ginastica”. Pude vivenciar e auxiliar a pratica docente, o que despertou em mim a
vontade de atuar como professora. Para isso, sabia que precisaria ingressar em um
mestrado e, posteriormente, em um doutorado. Desde entdo, busquei firmemente
concretizar tais sonhos.

Concomitantemente, no ano de 2010, fui aprovada no concurso publico da
Prefeitura de Santarém e convocada para assumir o cargo de assistente em
administracéo no Centro de Referéncia de Saude da Crianca, onde atuei por trés anos.
Contudo, algo me inquietava e me chamava para a area da educacdo, minha base
formativa, entdo continuei estudando enquanto aguardava outra oportunidade.

Em 2013, foi divulgado o concurso da Universidade Federal do Oeste do Para
(Ufopa), com vagas limitadas para o nivel superior e diversas para o0 ensino médio.
Fiquei em davida sobre tentar o concurso para o ensino médio, pois queria muito ser
aprovada, independentemente do nivel. No entanto, nessa época, eu ja havia
concluido duas graduac¢@es. Entdo, munida de coragem e fé, fiz a prova para o cargo
de nivel superior. Para minha grande alegria, fui aprovada.

No inicio do ano de 2014, ingressei como servidora publica na Ufopa, no cargo
de Técnica em Assuntos Educacionais, sendo lotada na Diretoria de Ensino. Assumi
a funcdo de Coordenadora de Projetos Educacionais e, posteriormente, de
Coordenadora de Ensino da Pré-Reitoria de Ensino de Graduacgédo (PROEN), funcéo
gue tinha como atribuigbes: orientar e subsidiar a elaboracdo e atualizagdo dos
Projetos Pedagogicos dos Cursos, trabalho realizado em articulagdo com as Unidades
Académicas; coordenar, planejar e acompanhar as acdes voltadas para a politica de

ensino da instituicdo; atuar no sentido de mediar ou mitigar problematicas
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relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem na universidade, entre outras.

Em 2015, prestei 0 processo seletivo para o Mestrado em Educacéo na Ufopa
e fui aprovada. Sentimentos de gratidao e determinacéo tomaram conta de mim, pois,
até poucos anos antes, essa oportunidade ndo existia em nossa cidade. A turma
iniciou suas atividades em 2015, e tive a oportunidade de participar do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacédo Infantil (GEPEI), sob a lideranca da Profa. Dra.
Sinara Almeida da Costa, com o objetivo de contribuir para a melhoria da qualidade
na Educacéo Infantil, focando no desenvolvimento, na aprendizagem e no bem-estar
das criangas de 0 a 5 anos.

Os estudos realizados foram essenciais para minha formacdo humana e
profissional. Por meio deles, adquiri conhecimentos sobre a concepc¢ao de crianca,
planejamento, formacdo e atuacdo docente, organizacdo do espaco e tempo,
materiais, curriculo, rotinas, registro, avaliacdo, politicas publicas e brincadeiras na
Educacéo Infantil.

Além disso, participei como uma das lideres de um projeto vinculado ao GEPEI,
gue visava a formacdo de professores de Educacdo Infantil da zona urbana de
Santarém-Pard, vinculados a Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED). O projeto
desenvolveu atividades teoricas voltadas a discussdo dos documentos oficiais da
Educacao Infantil e das abordagens teérico-metodolégicas que norteiam o trabalho
docente. Os encontros quinzenais ocorriam sempre aos sabados, possibilitando a
participacdo dos profissionais, uma vez que trabalhavam nas escolas durante a
semana (segunda a sexta-feira).

Os encontros constituiram-se em um espaco de formacéo que considerava 0s
diferentes contextos, desafios, experiéncias e vivéncias cotidianas dos participantes.
A existéncia desse grupo fundamentou-se na busca dos professores por mais
conhecimento em sua area de atuacgdo. Ao final, elaborei, juntamente com outra lider
do projeto, um artigo intitulado “Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgéao Infantil
(GEPEI) com Professores: Relato de Experiéncia com a Formagdo Continuada”,
publicado nos Anais do Ill Congresso Nacional de Formacéao de Professores e do Xl
Congresso Estadual Paulista sobre Formagéo de Educadores: Por uma Revolug¢ao no
Campo da Formacao de Professores.

Nos anos de 2017 a 2020, desenvolvi estudos junto ao Grupo de Pesquisa
“Cognicdes e Praticas Formativas Educacionais em Espacos Escolares e Néo-

Escolares” (GPCEPE), sob a lideranga do Prof. Dr. Hergos Ritor Frées de Couto, com
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tematicas relacionadas ao desenvolvimento e ao aprendizado do ser humano em
areas que abrangem as habilidades de vida e sociais, envolvendo o sentido e
significado da educacdo em ambientes e situacdes interativas, construidas
coletivamente e marcadas por uma intencionalidade na agao de aprender, participar
e transmitir saberes. A transicdo do GEPEI para o GPCEPE ocorreu devido a
ampliacdo de oportunidades de investigacdo, possibilitando minha participacdo em
um grupo de pesquisa com foco voltado para a formacdo do ser humano e a
corporeidade.

Todo o percurso foi me guiando e estabelecendo uma relagdo académica com
os estudos voltados a Educacdo Infantil, sendo essa a principal motivacdo para a
escolha do tema desta tese.

Desde minha aprovacéo no curso de Doutorado, em 2021, participo do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Educacéo Infantil e Primeira Infancia (GEPEIN), da
Universidade Federal de Rondbnia, sob a lideranca da Profa. Dra. Juracy Machado
Pacifico. Meu objetivo é desenvolver estudos e pesquisas e contribuir para a formacéao
inicial e continuada de professores e professoras que atuam na Educacéao Infantil, nos
anos iniciais do ensino fundamental e em espacos nado escolares, a luz da Teoria
Historico-Cultural.

E, nesta busca por conhecimento, sabendo que ele é inesgotavel, dialoguei
com os membros do GEPEI acerca desta tese, uma vez que 0s estudos realizados
por esse grupo visam fortalecer acdes relacionadas a formacdo docente para a
Educacado Infantil, tendo por base os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural,
diretamente ligados as discussdes realizadas nesta tese.

Meu maior desejo € concluir o doutorado e contribuir para o avanco das
discussbes que envolvem a formacéo inicial de professores e professoras da
Educacao Infantil, fornecendo bases tedricas e metodoldgicas que auxiliem no seu

processo formativo e, consequentemente, em sua atuacao profissional.
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INTRODUCAO

O professor de Educacéo Infantil encontra-se diante de demandas formativas
gue devem considerar as criangas como sujeitos autbnomos, que, por meio das
relacées e experiéncias cotidianas, produzem sentidos, significados e desenvolvem
habilidades cognitivas.

Assim, é indispensavel que os professores vislumbrem seu trabalho
considerando as criangcas e a Si mesmos como sujeitos ativos no processo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem na Educacéo Infantil. Dai a
importancia de uma formacéo profissional embasada em uma teoria voltada a
compreensao do ser humano de forma integral e de seus valores sociais, morais,
culturais e historicos.

Considerando o exposto, a pesquisa que aqui desenvolvo tem como base
conceitual a concepcao de educacdo e desenvolvimento humano defendida pela
Teoria Historico-Cultural, cujo principal representante é o psicologo soviético Lev
Semenovich Vigotski (2009; 2010), juntamente com seus colaboradores Elkonin
(2009) e Leontiev (2006).

Para a Teoria Historico-Cultural, a concepcéo de educagéo e desenvolvimento
humano provém da promocéao de vivéncias sociais, nas quais o sujeito se apropria de
caracteristicas essencialmente humanas, que ndo sédo dadas biologicamente, mas
adquiridas ao longo da vida por meio das experiéncias e interagdes com outras
pessoas. Nesse sentido, entende-se que essa teoria permite compreender 0 processo
de formacéo do ensino em suas diversas dimensodes, considerando a educacao como
uma ferramenta fundamental no processo de humanizacéo (Vigotski, 2004).

Cabe dizer que a Teoria Historico-Cultural compreende que o ser humano é um
produto da histéria, construida pelos individuos ao longo do tempo. Segundo Mello
(2007), no processo de desenvolvimento da cultura, os sujeitos elaboram gestos
apropriados para a utilizacao de objetos e a criagao de funcdes intelectuais.

Dessa maneira, Mello (2007, p. 86) destaca que:

Ao criar a cultura humana — os objetos, os instrumentos, a ciéncia, os valores,
os habitos e costumes, a logica, as linguagens —, criamos nossa humanidade,
ou seja, 0 conjunto das caracteristicas e das qualidades humanas expressas
pelas habilidades, capacidades e aptidées que foram se formando ao longo
da historia por meio da propria atividade humana.
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Nesse sentido, Vigotski (2004) enfatiza a funcdo essencial da cultura no
desenvolvimento das habilidades humanas. Atribui grande importancia ao papel do
meio social e educativo na promocdo da aprendizagem, socializacdo do
conhecimento, compartilhamento de experiéncias e construgdo da personalidade.
Segundo o autor, as fungdes superiores especificas de cada individuo surgem por
meio da colaboracdo entre os sujeitos, o que significa que cada pessoa possui
caracteristicas unicas, e essa singularidade se entrelaca a diversidade do ser na
busca por novos aprendizados.

Marx (1962) afirma que o ser humano integra suas qualidades humanas — tais
como a imaginacao, o controle da vontade, a fala e a funcéo simbdlica da consciéncia
— ao se apropriar dos instrumentos da cultura e da histéria. Ou seja, as relacdes
individuais e coletivas estabelecidas com o mundo, no que diz respeito ao olhar, sentir,
pensar, tocar, sonhar e agir, sdo meios pelos quais os individuos se apropriam da
realidade humana. Assim, percebe-se 0 quanto € relevante, durante o
desenvolvimento das atividades na Educacdo Infantil, que os professores
proporcionem as criancas a oportunidade de expressar suas vontades, desejos e
percepcodes, pois isso fomenta o desenvolvimento das qualidades humanas.

Além disso, destaca-se que as qualidades humanas ndo sdo herdadas
biologicamente. O ser humano necessita do contato com 0s objetos da cultura e da
historia para internalizar o conhecimento. Nesse contexto, os estudos de Vigotski e
Marx evidenciaram que as habilidades essencialmente humanas ndo séo inatas, ou
seja, 0 sujeito ndo nasce humano. Ao longo de sua vida em sociedade, por meio das
relacbes humanas e da apropriacdo da cultura, o individuo se humaniza enquanto
sujeito histérico-cultural.

Conforme Leontiev (1978), o ser humano possui caracteristicas
especificamente humanas que nao se transmitem hereditariamente, mas s&o
adquiridas ao longo da vida por meio de um processo de apropriagao da cultura. Para
se tornar humano, o sujeito deve se relacionar com outros individuos para produzir e
adquirir conhecimento. O autor define apropriagdo como “[...] um processo que tem
por resultado a reproducdo pelo individuo de caracteres, faculdades e modos de
comportamento humanos formados historicamente” (Leontiev, 1978, p. 320).

Assim,

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a



24

natureza lhe da quando nasce no lhe basta para viver em sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento

historico da sociedade humana. O individuo é colocado diante de uma
imensidade de riquezas acumuladas ao longo dos séculos por inumeraveis
geracgOes de homens, os Unicos seres, no nosso planeta, que sao criadores.
As geracBes humanas morrem e sucedem-se, mas aquilo que criaram passa
as geracgfes seguintes que multiplicam e aperfeicoam pelo trabalho e pela
luta as riquezas que lhes foram transmitidas e “passam o testemunho” do
desenvolvimento da humanidade (Leontiev, 1978, p. 267).

Em consonancia com o autor, compreende-se que cada geracdo humana se
insere em um mundo de objetos culturais produzidos por geragcfes passadas, e a
forma de utilizag&do desses objetos ocorre conforme sua funcéo social. Para Leontiev
(1978), a crianca aprende a ser humana por meio das rela¢cdes sociais com outras
criancas e adultos. A partir das experiéncias vividas, as criangas apropriam-se de
caracteristicas humanas, como a fala, o andar, o pensar, o correr e 0 imaginar,
constroem sua identidade e desenvolvem sua personalidade. Nesse sentido, o
processo de humanizacao resulta da educacéo.

O ser humano, ao longo da vida, vivencia diversas experiéncias que "sao
datadas historicamente como expresséo de existéncia no mundo”. Assim, constata-
se aimportancia da valorizacao dessas vivéncias devido as suas construcdes culturais
e sociais (Couto, 2008, p. 24). Essa observacdo sobre a riqueza das experiéncias
deve ser considerada no ambiente escolar, especialmente no que se refere ao
processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, a producdo de
conhecimentos.

Conforme Mello (2007), na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, €
responsabilidade do processo educacional fornecer as condicbes necessarias para
gue os sujeitos se apropriem das funcdes humanas. Dessa forma, por meio da
aprendizagem intencional, das experiéncias e vivéncias, as criancas desenvolvem
aspectos cognitivos, motores, morais, sociais, culturais, historicos, entre outros. Para
gue isso ocorra, € imprescindivel a presenca de professores de Educacao Infantil
formados com base em principios intelectuais, capazes de compreender a funcéo

primordial da educacéao no processo de humanizacéao.

Entendendo a aprendizagem como a fonte do desenvolvimento, percebemos
gue a crianca aprende desde que nasce. Antes mesmo de desvelar as
especificidades desse aprender na pequena infancia e na infancia pré-
escolar, é possivel perceber que a crianca €, desde pequenininha, capaz de
estabelecer relagbes com o mundo que a cerca. Esse novo conceito de
crianca informado pela teoria — e também construido a partir da observacéo
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das criancas num ambiente com mudltiplas possibilidades de vivéncias —
aponta que, diferentemente do que pensadvamos até pouco tempo atras, a
crianca ndo € um ser incapaz, frgil e dependente absoluto da atencdo do
adulto para dirigir sua atividade. (Mello, 2007, p. 89—-90)

A Teoria Historico-Cultural compreende que o ser humano precisa se relacionar
com outras pessoas e com o mundo. Desde o0 nascimento, a crianga é capaz de
explorar os objetos a sua volta, aprender com o outro, solucionar problemas a partir
da observacdao e elaborar estratégias diante das experiéncias vividas. Estudos na area
de Educacéo Infantil constataram que as criangcas ndo sao seres incapazes; pelo
contrario, possuem grande destreza para aprender.

Nessa perspectiva, Mello (1999) assinala que, para garantir a criacdo de
habilidades nas novas geracdes, € preciso que a educacdo e as condi¢cdes de vida
proporcionem o contato com a cultura acumulada ao longo da historia. Eis o
importante papel das instituicdes de ensino infantil no aprimoramento das qualidades
humanas.

Cabe evidenciar que a Teoria Historico-Cultural tem como concepcao filosofica
orientadora o materialismo histérico-dialético, compreendendo que o ser humano néo
nasce com caracteristicas como inteligéncia, personalidade e consciéncia, nem as
desenvolve de maneira espontanea, mas as adquire por meio das atividades que
realiza (Rego, 2003).

Dessa maneira, as analises aqui desenvolvidas tém como referéncia os
principios adotados por essa teoria e método. Para Vigotski (1993, p. 67), “[...] estudar
algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a exigéncia fundamental
do método dialético”. Portanto, o processo de pesquisa deve apreender a realidade
em sua totalidade e contradi¢do, exigindo uma andlise ndo apenas do produto, mas
também do processo.

Em suma, o materialismo histoérico-dialético estabeleceu categorias centrais de
andlise para caracterizar e compreender os elementos da totalidade, isto €, da
realidade. E importante mencionar que as categorias utilizadas na pesquisa devem
estar relacionadas ao movimento histérico-l6gico dos conceitos, e suas caracteristicas
precisam estar alinhadas ao contexto de producao (Jesus; Lacks; Araujo, 2014).

Com base nisso, considerando o objeto da presente pesquisa — 0 curso de
Pedagogia de uma universidade publica de Santarém-Para e sua formagéo para a

docéncia na Educacéao Infantil-, essa fundamentacao teérica e metodologica forneceu
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as categorias para a andlise dos dados coletados, com énfase no trabalho, na

mediacdo, na contradicdo e na praxis.

Assim, o conhecimento da totalidade néo significa conhecer tudo, mas
conhecer as determinacdes essenciais da totalidade investigada; a
mediacdo, que representa as relacBes entre os elementos da totalidade; a
praxis, atividade criativa pela qual os seres humanos transformam a realidade
e a si mesmos; e a contradicdo, unidade entre polos que permite o
desenvolvimento a partir de sua sintese (Stadler, Marques; Lambach, 2022,
p. 580).

Percebe-se a necessidade de compreender os aspectos cientificos, humanos,
politicos e didatico-pedagogicos concernentes a formacdo inicial desenvolvida no
curso de licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica de Santarém-Para,
com foco na Educacéo Infantil. Registros realizados ao longo do desenvolvimento da
pesquisa no curso de mestrado (Gualberto, 2017) permitem afirmar que as praticas
docentes, em grande medida, ainda se baseiam no ensino das cores, formas
geomeétricas, pontilhados, identificacdo e colagem de letras e nimeros isolados nos
cadernos das criangas.

Além disso, observa-se no cotidiano escolar a presenca de praticas de
imposicdo de siléncio, castigos e ameacgas caso as criangas ndo se comportem
conforme o desejado pelas professoras ou por outros membros da comunidade
escolar. Ainda, verifica-se uma rotina com a predominancia de atividades sem
intencionalidade pedagodgica, limitando assim as possibilidades de estimular a
criatividade e a imaginacao das criangas (Gualberto, 2017).

Nesse diapasdo, defende-se a tese de que a formacao inicial no curso de
licenciatura em Pedagogia, ao contemplar aspectos cientificos, humanos, politicos e
didatico-pedagogicos, fornece possibilidades de praticas humanizadoras e concretas
em multiplos contextos educativos. Em contrapartida, é possivel afirmar que se
estabelece uma antitese ao compreender a educacdo como um campo de disputas
hegemaonicas, dessa forma, a formacéo e a atuacdo docente podem conter finalidades
distintas.

Sendo o objeto de estudo desta pesquisa o curso de Pedagogia de uma
universidade publica de Santarém-Paré e sua formacéo para a docéncia na Educacao
Infantil, o problema investigado constituiu-se no seguinte questionamento: de que
maneira o curso de Pedagogia contempla, em seu processo formativo, os aspectos

cientificos, humanos, politicos e didatico-pedagdgicos na formacado inicial de
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professores para atuacao na Educacao Infantil?

A pesquisa, portanto, destacou 0s seguintes aspectos em seu processo:

— A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada pela Portaria n°
1.570, publicada no Diéario Oficial da Unido em 21 de dezembro de 2017, assim como
a Resolucdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacéo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura). Essas
diretrizes propdem mudancgas na formacgao inicial e continuada dos educadores,
incluindo a revisao dos curriculos, a producao de materiais didaticos e a atualizacéo
das matrizes de avaliacdo, entre outros aspectos.

— O projeto pedagdgico de curso (PPC), que se espera fundamentar e
potencializar a formacao inicial de futuros professores, auxiliando-os no planejamento,
elaboracao e implementacéo das praticas pedagdgicas que considerem, no trabalho
educativo com criancas, 0s aspectos cientificos, humanos, politicos e didatico-
pedagogicos.

Dessa forma, a relevancia social desta pesquisa de doutorado manifesta-se na
criacdo de um espaco de conhecimento colaborativo, fundamentado nas discussoes
presentes nos documentos oficiais da Educacao Infantil (Brasil, 2009; Brasil, 2024).
Esse espaco visa proporcionar uma formagcdo docente que contemple o trabalho
educativo a ser desenvolvido na faixa etaria de zero a cinco anos, "com vistas a
possibilitar a transformacéo das préticas institucionais no sentido de que cumpram seu
papel de democratizacdo social e politica da sociedade" (Pimenta, 2005, p. 523).

Além disso, a relevancia cientifica reside no desenvolvimento da capacidade
investigativa, reflexiva e transformadora, podendo contribuir com a¢des na formacgao
de professores, que demandam conhecimentos tedricos, praticos, didaticos e
pedagogicos fundamentais para intervir e cooperar, de maneira expressiva, na
educacao.

A partir do problema desta pesquisa, 0 objetivo geral da tese foi compreender
0s aspectos cientificos, humanos, politicos e didatico-pedagdgicos concernentes a
formacéo inicial de professores para atuacdo na Educacao Infantil, desenvolvida no
curso de licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica de Santarém-Para.

Com base no objetivo geral, foram estabelecidos 0s seguintes objetivos

especificos:
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* Levantar pesquisas realizadas entre 2003 e 2023 sobre a formacgao inicial de
professores para a Educacao Infantil nos cursos de Pedagogia;

» Compreender a constituicado historica dos cursos de Pedagogia no Brasil e em
Santarém-Para, levando em consideracgéo a instituicdo participante da pesquisa.

+ Identificar de que forma o curso de Pedagogia contribui para a formacao
cientifica, politica, didatico-pedagdgica e humana.

» Examinar a proposta curricular do curso no que diz respeito ao ensino, a
pesquisa, a extensdo, a acessibilidade e a diversidade cultural, assim como o espaco
ocupado pela Educacao Infantil no PPC.

1.1 Levantamento bibliografico sobre o objeto de estudo no campo do

conhecimento

A formacao inicial de professores para a Educacéao Infantil € uma tematica que
possibilita um aprofundamento em pesquisas e reflexdes, visando contribuir para as
transformacdes sociais, historicas e politicas, garantindo a efetivacado dessa primeira
etapa da educacdo basica com qualidade. Dessa forma, realizou-se um levantamento
bibliogréafico das pesquisas sobre o0 objeto de estudo em questéo, que, de acordo com
Romanowski e Ens (2006), pode elucidar caracteristicas, focos, referenciais teéricos
e metodoldgicos, lacunas e contribuicdes para ressignificar as producdes cientificas
em uma determinada area do conhecimento.

Em conformidade com Morosini, Nascimento e Nez (2021), na construcédo de
um levantamento da producéo cientifica de uma area, é imprescindivel analisar as
possiveis abordagens, os caminhos de fundamentacdo tedrica e 0s aspectos
metodolégicos que contribuirdo para a delimitacdo e organizacdo da investigacao,
permitindo a elaboragdo de um inventario descritivo-analitico dos trabalhos
desenvolvidos em um periodo histérico definido.

A partir disso, o levantamento bibliografico foi realizado no Banco de Dados de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), conhecido como plataforma Sucupira. E importante mencionar que
a escolha do nome da plataforma homenageia o professor Newton Sucupira, autor do
Parecer n® 977/1965, que regulamentou a pos-graduacédo no Brasil. Trata-se de um
portal de referéncia que integra e dissemina os trabalhos defendidos nas instituicdes

brasileiras de ensino e pesquisa.
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Para identificar as produgcbes académicas - dissertacbes e teses —
relacionadas a presente pesquisa, realizou-se a busca com o recorte temporal de
2003 a 2023, na grande area do conhecimento "Ciéncias Humanas", concentrando-
se nas areas "Educacao”, "Formacéo Inicial" e "Educacéo Infantil".

Adotou-se o0 ano de 2003 como marco inicial do recorte temporal, por constituir
um levantamento das pesquisas realizadas nos ultimos dez anos, considerando ainda
a publicacdo da Resolucdo CNE/CP n.° 01, de 15 de maio de 2006, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura. O ano de 2023 foi definido como marco temporal final, uma vez que as
obras de 2024 ainda néo estdo disponiveis no portal.

Assim, para direcionar a selecao das dissertacfes e teses, foram utilizados os
seguintes descritores: "Formacdao inicial” e "Educacao infantil". O Quadro 1 abaixo
apresenta os resultados alcancados:

Quadro 1 — Resultados da busca sobre o objeto de pesquisa no Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES

Descritores Resultados

Dissertacbes Teses

Formacao inicial e Educacéo Infantil 31 7
Total 38

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Considerando a andlise dos titulos e resumos dos trabalhos, foi excluida uma
dissertacéo por se referir a um estudo com académicos do curso de Educacdo Fisica,
nao se relacionando com a formacao inicial de pedagogos, futuros professores de
Educacéao Infantil. Portanto, foram analisadas 37 producdes, sendo 30 dissertacdes e
7 teses. Quanto a abordagem cientifica dos estudos, a analise demonstrou a
predominéancia de pesquisas de carater qualitativo, conforme apresentado no Quadro

2 abaixo:

Quadro 2 — Tipos de pesquisas realizadas nas teses e disserta¢des sobre formacéo inicial e Educacéao
Infantil no recorte temporal de 2003 a 2023.

Tipo de pesquisa Dissertacdes Teses Total
Pesquisa qualitativa 28 6 34
Pesquisa quantitativa 0 1 1
Pesquisas guanti-quali 2 0 2
Total por tipo de estudo 30 7 37

Fonte: Elaboragéo propria, com dados do Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES (2024).
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Percebe-se que 34 estudos utilizaram a abordagem qualitativa, permitindo
compreender a complexidade que compde o0s objetos de estudo de maneira
interpretativa, aprofundando o conhecimento das experiéncias e percepcdes dos
participantes. A realizacdo de pesquisa quantitativa ocorreu em apenas um estudo,
enquanto duas pesquisas adotaram uma abordagem quanti-quali, buscando medir e
guantificar os dados para estabelecer relacbes contextualizadas com a tematica
estudada.

No que diz respeito as metodologias de pesquisa aplicadas nas teses e
dissertagcOes, destacaram-se a pesquisa documental, o estudo de caso e o estudo
bibliografico. Cabe mencionar que a maioria das pesquisas utilizou mais de um tipo
de abordagem, o que explica por que o namero total de metodologias aplicadas &
superior ao numero de trabalhos analisados. Esses dados sugerem que os/as
pesquisadores/as preferiram metodologias que envolvem a andlise de um caso
especifico e recorreram a avaliagdo de documentos e materiais existentes para obter

informacdes sobre o tema em questéo, conforme mostra o Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Metodologias de pesquisa aplicadas em teses e dissertacdes sobre formacao inicial e
Educagéo Infantil no recorte temporal de 2003 a 2023.

Metodologias Dissertacbes Teses Total
Pesquisa documental 14 4 18
Estudo de caso 11 1 12
Estudo bibliogréafico 10 1 11
Pesquisa-acdo 3 2 5
Pesquisa narrativa 1 0 1
Total por tipo de estudo 39 8 47

Fonte: Elaboragédo propria, com dados do Banco de Teses e Dissertagfes da CAPES (2024).

Em relacdo as técnicas e aos instrumentos de coleta e produgcdo de dados

utilizados nestes estudos, o quadro abaixo apresenta os resultados encontrados:

Quadro 4 — Técnicas e instrumentos de coleta e producéo de dados aplicados em teses e dissertacdes
sobre formacg&o inicial e Educacéo Infantil no recorte temporal de 2003 a 2023.

Técnicas/Instrumentos Dissertacfes Teses Total
Entrevistas semiestruturadas 14 1 15
Questionarios 10 3 13
QOutros 9 4 13
Diario de campo 3 0 3
Observacédo ndo participante 2 0 2
Observacéo participante 1 1 2
Grupos focais 0 1 1
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Documentacao pedagdgica 1 0 1
Rodas de conversas virtuais 0 1 1
Total por tipo de estudo 40 11 51

Fonte: Elaboragédo propria, com dados do Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES (2024).

A maior incidéncia de entrevistas semiestruturadas confirma a abordagem
qualitativa da maioria das producgbes, assim como reflete a necessidade de
compreender as perspectivas e experiéncias dos participantes, proporcionando uma
visdo profunda e aproximada da realidade sobre a temética estudada. Questionarios,
diarios de campo, observacdes, grupos focais, documentacdo pedagdgica, rodas de
conversas virtuais e outros métodos reforcam a busca dos pesquisadores e
pesquisadoras por enriquecer o entendimento sobre o fendmeno pesquisado, a partir
da coleta de dados estruturados, registros e impressdes, dialogo e observacoes.

Quanto aos procedimentos de organiza¢éo e analise dos dados, a maioria das
producdes (23 trabalhos) ndo menciona o recurso de andlise utilizado na pesquisa.
Por sua vez, a andlise de conteudo é mencionada em 8 trabalhos, buscando
interpretar de maneira sistematica e objetiva 0s conteldos presentes nos textos e
falas dos participantes. Além disso, nota-se a andlise do discurso em 2 trabalhos,
considerando o contexto em que o discurso ocorre. Por fim, a utilizacao de softwares
€ mencionada em 3 trabalhos, oferecendo funcionalidades que colaboram na coleta

de dados em pesquisas quantitativas, especialmente em questionarios.

Quadro 5 — Procedimentos de organizacéo e analise de dados aplicados em teses e dissertag6es sobre
formacéo inicial e Educacao Infantil no recorte temporal de 2003 a 2023.

Procedimentos de Organizagéo de Dissertacfes Teses Total
Analise de Dados
N&o mencionam o recurso de analise 19 4 23
Andlise de conteldo 7 1 8
Andlise do discurso 2 1 3
Utilizacao de softwares 2 1 3
Total por tipo de estudo 30 7 37

Fonte: Elaboracao propria, com dados do Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES (2024).

Considerando o levantamento das teses e dissertagdes sobre formacéao inicial
e Educacao Infantil, identificou-se a existéncia de 17 temas correlacionados, conforme

0 quadro a seguir:
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Quadro 6 — Temas abordados em teses e dissertacdes sobre formacao inicial e Educacao Infantil no

recorte temporal de 2003 a 2023.

Temas Dissertacbes Teses Total
Formacédo docente 12 4 16
Ludicidade 0 1 1
Danca 0 1 1
Linguagem musical 1 0 1
Literatura infantil 1 0 1
Educacéo inclusiva 0 1 1
Educacao a distancia 1 0 1
Gestéo escolar 1 0 1
Ensino da Matematica 2 0 2
Interculturalidade 1 0 1
Relacdes étnico-raciais 1 0 1
Educacdo de bebés 1 0 1
Género e sexualidade 3 0 3
Linguagem oral 1 0 1
Documentacao pedagdgica 1 0 1
Estagios 4 0 4
Total por tipo de estudo 30 7 37

Fonte: Elaboragéo propria, com dados do Banco de Teses e Dissertagfes da CAPES (2024).

O Quadro 7 detalha os trabalhos vinculados a esses temas, conforme

apresentado abaixo:

Quadro 7 — Teses e dissertacdes sobre formacéo inicial e Educacéo Infantil no recorte temporal de

2003 a 2023, organizadas por area temética.

Formacdo docente

Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2014 Tese SILVA, Infancia e | Programa de | Uberlandia
Polyana Educacao Infantil: | pés-graduacéo | (MG)
Aparecida programa de | em Educacéo
Roberta Da formacdo inicial | da
para professores | Universidade
em exercicio | Federal De
(2004-10) Uberlandia
(UFV)
2022 Tese NEVES, Naise | Tomada de | Programa de | Curso de
Valeria consciéncia sobre | pds-graduacgédo | Licenciatura
Guimaraes a prética docente | em Educacdo | em Educacéo
e formacéo | da Infantil da
inicial na | Universidade Universidade
Educacéo Infantil: | Federal De | Federal de
com a voz, as|Juiz De Fora | Vigosa (UFV)
professoras (UFJF)
licenciadas em
Educacdo Infantil
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na UFV
2022 Tese GAZOLlI, A formacgéo inicial | Programa de | UNESP-MAR
Monalisa de professoras e | pés-graduacao
Renata professores para | em Educacéo
a Educacéao | da
Infanti e  as | Universidade
contribuicbes da | Estadual
teoria  historico- | Paulista Julio
cultural e da|de Mesquita
atividade de | Filho (Marilia)
estudo (UNESP-MAR)
2021 | Dissertacdo | CASINI, Elementos para a | Programa de | Centro
Juliana formacdo inicial | pds-graduacdo | Universitario
Pasieznik de professores na | em Educacéo | Internacional
Educacéo Infantil | e Novas | (UNINTER)
sobre cidades | Tecnologias do
educadoras Centro
Universitario
Internacional
(UNINTER)
2022 | Dissertacéo | RIBEIRO, Diretrizes do | Programa de | Conselho
Luciene Mara | CEE/SC e | pés-graduacao | Estadual de
Do UNDIME/SC para | em Educacao | Educacédo
Nascimento a formagéo inicial | da (CEE/SC) e a
de professores de | Universidade Unido dos
Educacdo Infantil | Regional  de | Dirigentes
e anos iniciais em | Blumenau Municipais de
Santa Catarina no | (FURB) Educacéo
po6s-LDB/1996: (UNDIME/SC)
um olhar para as
politicas
2023 | Dissertacdo | AGUIAR, Da Educacéo | Programa de | Curso de
Sinara Narciso | Infantil para o 1.° | p6s-graduacao | Pedagogia da
De Lima ano do ensino | em Educacédo | Universidade
fundamental: da Federal do
reflexbes sobre o | Universidade Amazonas
processo de | Federal do | (UFAM)
transicdo escolar | Amazonas
e formacéo inicial | (UFAM)
de pedagogos(as)
na Universidade
Federal do
Amazonas
2017 | Dissertacdo | SILVA, Katia | A formacdo inicial | Programa de | Cursos de
Braga Arruda | de  professores | pés-graduacéo | Pedagogia
em cursos de | em Educacédo | oferecidos no
pedagogia em | da Estado de
goias: Universidade Goias
contribuicbes Federal de
para a Educacado | Goias (UFV)
Infantil
2016 | Dissertacdo | ALMEIDA, Educacéo infantil | Programa de | Curso de
Marilia e a formacdo | pés-graduacgdo | Pedagogia da
Dejanira inicial de | em Educacéo | UFJF
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Berberick De

professores: com
a palavra, a
argumentacao

da
Universidade
Federal de Juiz
de Fora (UFJF)

2015 | Dissertacdo | NASCIMENTO | O profissional da | Programa de | Cursos de
, Simone Maria | Educacéo Infantil | pés-graduacéo | licenciatura da
De Bastos e 0s cursos de | em Educacdo | UNICENTRO

licenciatura: da

desencontros na | Universidade

formacao inicial Estadual do
Centro-Oeste
(UNICENTRO)

2013 | Dissertacdo | CORDAO, Necessidades Programa de | Centros
Taciana formativas de | p6s-graduacdo | Municipais de
Saciloto Real professores de | em Educacdo | Educacédo

criancas de zeroa | da  Pontificia | Infantil do
trés anos de idade | Universidade municipio  de
Catolica de | Campinas
Campinas
(PUCCAMP)

2021 | Dissertacdo | SIQUEIRA, Transicdo entre a | Programa de | Educacédo

Leana Gioia formacdo inicial e | pés-graduacgéo | Infantil na rede
oinicioda carreira | em Educacédo | de ensino do
docente: desafios | da municipio de
e aprendizagens | Universidade Biguacu (SC)
dos/as do Estado de
professores/as da | Santa Catarina
Educacéo Infantil | (UDESC)

2023 | Dissertacdo | GIRALDELI, Formacéo e | Programa de | Rede

Sandra Regina | atuacao de | pés-graduacao | Municipal de
agentes de processos | Ensino de uma
educacionais na | de ensino, | cidade no
etapa inicial da | gestdo e | interior de Sé&o
Educacdo Infantil | inovagdo da | Paulo
em uma rede | Universidade
municipal de | de Araraquara
ensino no interior | (UNIARA)
de S&o Paulo -
estudo de caso

2020 | Dissertacdo | GIESEN, Docéncia na | Programa de | Curso de
Karina de | Educacéao Infantil: | Pés- Pedagogia de
Fatima intersecbes entre | Graduagdo em | uma

vivéncias de | Educacdo da | Universidade
atuacdo e de | Universidade Federal da
formacao inicial Federal do | regido sudeste
Espirito Santo
(UFES)

2014 | Dissertacdo | BRANCO, Formacéo de | Programa de | Centros de
Marilza Borba | professores e | Pés- Educagéo
dos Santos Educacdo Infantil: | Graduacdo em | Infantil da rede

compassos e | Educacdo da | municipal de

descompassos na
articulagéo do
cotidiano escolar

Universidade
do Planalto
Catarinense

Lages (SC)




35

de CEIMS darede
municipal de
ensino de Lages
(SO

(UNIPLAC/SC)

2014

Dissertacao

NOGUEIRA,
Maiara De
Oliveira

Formacéo de
professores para
a Educacéao
Infantil e 0
PROINFANTIL

Programa de
Pés-
Graduacdo em
Educacdo da
Fundacéo
Universidade
Federal de
Mato Grosso
do Sul (UFMS)

UFMS

2016

Tese

LIMA, Maria
Carmem
Bezerra

Quem sé@o os
professores da
primeira

infancia?: um
estudo sobre o
perfil  formativo
dos professores
gue atuam na
Educacéo Infantil
no estado do
Piaui no contexto
po6s LDB 9.394/96

Programa de
pos-graduacao
em educacao
da Fundacao
Universidade
Federal Do
Piaui (FUFPI)

Estado do
Piaui

Ludicidade

Ano

Natureza

Autor

Titulo

Programa de
origem do
Estudo

Local alvo do
estudo

2022

Tese

MEDEIROS,
Marinalva
Veras

O ludico no
curriculo do curso
de Pedagogia do
campus de
Caxias-UEMA e
suas implicacbes
na formacdo do
professor de
Educacédo Infantil

Programa de
pés-graduacao
em educacao
da
Universidade
Federal do
Para (UFPA)

Universidade
Estadual do
Maranhao
(UEMA)

Danca

Ano

Natureza

Autor

Titulo

Programa de
origem do
Estudo

Local alvo do
estudo

2023

Tese

ALMEIDA,
Fernanda de
Souza

Costuras a muitos
corpos para
dancarelar na
Educacédo Infantil:
formacgdo inicial
docente e estagio
supetrvisionado
em danca

Programa de
poés-graduacao
em Educacéo
da
Universidade
de S&o Paulo
(USP)

Universidade
Federal de
Goiéas (UFG)

Linguagem musical

Ano

Natureza

Autor

Titulo

Programa de
origem do
Estudo

Local alvo do
estudo



https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/instituicoes/5140
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/instituicoes/5140
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/instituicoes/5140
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/instituicoes/5140
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2013 | Dissertagdo | BRITO, Maria | A linguagem | Programa de | Escola
Cristina musical: uma | pés-graduacdo | municipal de
Poncano investigacdo na | em Educacdo | Educacéo
formacdo inicial | da Infantil, na
do professor de | Universidade periferia da
Educacdo Infantil | do Oeste | cidade de
Paulista Presidente
(UNOESTE) Prudente
Literatura infantil
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2022 | Dissertacdo | SAMPAIO, Os grupos de | Programa de | Curso de
Katia Luciana | pesquisa de | p6s-graduacao | Pedagogia da
Luz literatura infantil, a | em Educacdo | UFPR
Educacéo Infantil | da
e a formacéo | Universidade
inicial Federal do
Parana
(UFPR)
Educacéo inclusiva
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2021 Tese ARAUJO, A chegada de | Programa de | Rede
Patricia criancas com a | pés-graduacdo | Municipal de
Cardoso sindrome em educacdo, | Duque de
Macedo do | congénita do zika | contextos Caxias / RJ
Amaral virus na educacgéo | contemporane
infantil: formacéo | os e demandas
de professores e | populares da
inclusdo Universidade
educacional Federal Rural
Do Rio De
Janeiro
(UFRRJ)
Educacédo a distancia
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2015 | Dissertagdo | POMNITZ, (@] curso de | Programa de | UFSM
Naila Cohen Pedagogia EAD e | p6s-graduacao
a formacdo para | em Educacédo
atuacao na | da
Educacédo Infantil: | Universidade
o olhar dos | Federal De
sujeitos no ambito | Santa  Maria
das praticas (UFSM)
Gestéo escolar
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do

origem do
Estudo

estudo
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2019 | Dissertacdo | CUCCHI, A atuacdo do | Programa de | Centros
Andreia diretor na gestao | pés-graduacéo | Municipais de
Zuchelli escolar nos | Educacdo da | Educacéo
centros Universidade Infantil de
municipais de | Estadual  do | Francisco
Educacédo Infantil: | Oeste do | Beltrdo/PR
um estudo de | Parana
caso em | (UNIOESTE)
Francisco
Beltrdo/PR
Ensino da Matematica
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2021 | Dissertacdo | PINTON, Conhecimento Programa de | Curso de
Evonete especializado de | pés-graduacéo | Pedagogia de
Cristina futuros Educacéo uma
professores  da | Escolar da | universidade
Educacéo Infantil | Universidade publica de
e anos iniciais no | Estadual De | Campinas
tépico de medida | Campinas
de comprimento (UNICAMP)
2017 | Dissertacdo | MARAFIGA, O planejamento e | Programa de | Cursos de
Andressa a atividade | pos-graduacao | Licenciatura
Wiedenhoft principal da | em Educacéo | em Pedagogia
crianga: vivéncias | da (UFSM) e
de futuras | Universidade Educacéo
professoras  na | Federal de | Especial
Educacdo Infantil | Santa  Maria | (UFSM).
(UFSM)
Interculturalidade
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2021 | Dissertacdo | RAMOS, Formacédo inicial | Programa de | Universidades
Selma Shirlei | de  professores | pés-graduacao | Federais
Isidoro para a Educacdo | em Educacdo | mineiras
Infantii e o tema | da
da Universidade
interculturalidade: | Federal De
analise dos | Alfenas
curriculos dos | (UNIFAL-MG)
cursos de
Pedagogia das
universidades
federais mineiras
Relagdes étnico-raciais
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2020 | Dissertacdo | SILVA, Educacéo infantil | Programa de | Curso de
Barbara e relagdes étnico- | pés-graduacgdo | Pedagogia da
Rainara Maia | raciais: em Educacao | Faculdade de
contribuicbes do | da Educacdo da
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curso de
Pedagogia da
UFC para a

formacdo docente

Universidade
Federal do
Ceara (UFC)

Universidade
Federal do
Ceara (FACED
— UFC)

Educacao de bebés

Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2020 | Dissertacdo | CRUZ, Girlene | O uso de | Programa De | Cursos de
de atividades Pos- graduacdo em
Albuquerque educacionais com | Graduacdo em | Pedagogia de
bebés: Educacéao uma
percepcbes  de | Escolar da | Universidade
graduandos  de | Universidade publica do
Pedagogia Estadual Estado de Séao
Paulista Judlio | Paulo
De Mesquita
Filho
(Araraquara)
(UNESP-
ARAR)
Género e sexualidade
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2021 | Dissertacdo | ALVES, Fundamentos e | Programa De | Académicos
Guilherme De | praticas Pos- do curso de
Souza Vieira educativas sobre | Graduacdo em | Pedagogia de
género e | Educacéao uma Instituicéo
sexualidade na | Sexual da | de ensino
formagdo inicial | Universidade superior
do pedagogo para | Estadual particular  no
atuacao na | Paulista Julio | interior paulista
Educacéo Infantil | de  Mesquita
Filho
(Araraquara)
(UNESP-
ARAR)
2020 | Dissertacdo | FABRICIO, Género e | Programa De | Cursos de
Mariana sexualidade na | Pés- Pedagogia das
Goncalves formacdo inicial | Graduacdo em | Universidades
de professores da | Educacdo da | Federais da
pequena infancia: | Universidade Regido
um estudo sobre | Federal de S&o | Sudeste do
a resolucéo | Carlos pais
002/2015 (UFSCAR)
2020 | Dissertacdo | CROCIARI, Infancia, género e | Programa De | Curso de
Ariane Educacao Infantil: | PGs- Pedagogia de

percepcodes e
acles na e para a
formacdo inicial
do pedagogo

Graduacdo em

Educacéo
Sexual da
Universidade
Estadual

Paulista Julio

uma
Universidade
Estadual
Publica.
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de Mesquita
Filho
(Araraquara)
(UNESP-
ARAR)
Linguagem oral
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2019 | Dissertacdo | SANTOS, Linguagem oral | Programa De | Cursos de
Luara na Educacéo | PGs- Pedagogia
Alexandre Dos | Infantil: anélise de | Graduacdo em | (presenciais)
curriculos de | Educacdo da | das
cursos de | Universidade Universidades
Pedagogia Estadual De | estaduais do
Maringa (UEM) | Parana
Documentacédo pedagdgica
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2020 | Dissertacdo | SANTOS, Documentacéo Programa De | Unidade de
Elaine  Maria | pedagogica e | Pos- Aprendizagem
da Silva dos formacdo inicial | Graduacdo em | Estagio em
de professores: | Educacdo da | Educacdo
um olhar para as | Universidade Infantii | do
narrativas dos [ do Sul de | Curso de
académicos Santa Catarina | Pedagogia da
sobre o processo | (UNISUL) UNISUL
de documentacéo
pedagdgica na
Educacdo Infantil
Estagios
Ano Natureza Autor Titulo Programa de Local alvo do
origem do estudo
Estudo
2023 | Dissertacdo | BARROS, Estagio Programa de | Curso de
Alyssandra supervisionado Pos- Pedagogia da
Fabricia na formacgédo | Graduagdo em | Universidade
Ferreira inicial de | Educacdo da | Federal de
professores  da | Universidade Alagoas -
Educacao Infantil | Federal de | Campus: A.C.
no curso de | Alagoas Simdes
Pedagogia: um | (UFAL)
estudo de caso
2018 | Dissertacdo | LIMA, Tathiane | O estagio na | Programa de | Curso de
Rodrigues formacdo inicial | POs- Pedagogia da

do professor de
Educacgéo Infantil

no curso de
Pedagogia da
FACED/UFC:
perspectivas
docente e

discente

Graduacdo em
Educacdo da
Universidade
Federal do
Ceard (UFC)

UFC
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2019 | Dissertacdo | NEVES, Maria | (Des) caminhos | Programa de | Curso de
Leticia da  valorizacdo | pés-graduacdo | Pedagogia da
docente: o estagio | em Educagdo | UNICENTRO
nao obrigatério na | da

Educacéo Infantil | Universidade
em redes | Estadual do
municipais de | Centro-Oeste
educacgéo da | (UNICENTRO)
microrregido  de
Irati — Parana

2016 | Dissertacdo | COSTA, Leide | Imagens em | Programa de | Instituicdo de
Dayana claro/escuro: o | pés-graduacéo | Educacao
Pereira de | cenério do estdgio | em Educacédo | Infantil publica,
Freitas nao obrigatério na | da no municipio

formacdo inicial | Universidade de Parnamirim
de graduandas | Federal do Rio | (RN)

dos cursos de | Grande do
Pedagogia Norte (UFRN)

Fonte: Elaboragédo propria, com dados do Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES (2024).

As producdes que abordaram a formacao docente apresentam o0s seguintes
resultados: a) A formacédo inicial de professores(as) para a Educacdo Infantil,
alicercada nos principios da "atividade profissional/de estudo”, possibilita ao futuro
profissional conceber e vivenciar a unidade entre teoria e pratica; b) Ha a necessidade
de que a formacgéo inicial de pedagogos(as) contemple a discusséo sobre a transi¢ao
entre as duas primeiras etapas da Educacao Bésica, contribuindo mais efetivamente
para que pedagogos(as) realizem um trabalho tedrico-pratico que respeite as
especificidades das criancas de seis anos que ingressam no Ensino Fundamental; c)
A formacao inicial deve proporcionar aos futuros professores condi¢cdes adequadas
para o desenvolvimento de valores, habilidades e conhecimentos, permitindo-lhes
construir seus saberes, praticas e identidade profissional; d) O trabalho pedagogico a
ser desenvolvido com criangas de 0 a 5 anos de idade requer um profissional
qualificado, que atue de forma a impulsionar o desenvolvimento infantil por meio das
interacOes e experiéncias organizadas e vivenciadas; e) E necessario oferecer apoio
aos professores iniciantes, contemplando as rotinas institucionais e as especificidades
da Educacéo Infantil, a fim de minimizar as insegurancas em relacao ao trabalho
realizado.

Os trabalhos que versam sobre Ludicidade, Danga, Linguagem musical e
Literatura infantil na formacao inicial de pedagogos(as) apontam como principais
resultados: a) A ludicidade, como componente curricular do curso de Pedagogia,

colabora com a construcdo da formacdo docente, permitindo ao licenciado
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compreender que o ludico possibilita o desenvolvimento da crianga em suas multiplas
dimensdes; b) Na formacéo inicial dos futuros professores de Educacédo Infantil, é
necessario fomentar a autonomia, a investigacdo, a criacdo, a imaginacdo e as
experiéncias artisticas de movimento; c) A reestruturacdo do curriculo do curso de
Pedagogia deve visar a inser¢cdo da Linguagem musical e da Literatura infantil na
pratica pedagdgica, compreendendo a importancia da muasica e da literatura para o
desenvolvimento infantil.

As producdes que tratam sobre educacédo inclusiva, educacédo a distancia,
gestdo escolar e ensino de matematica na formacdo inicial de pedagogos(as)
demonstram, entre seus resultados: a) Necessidade de préticas colaborativas na
formacdo de professores, com enfoque em atividades de comunicacdo, como 0
suporte da Comunicacao Alternativa (CA), e ac6es individualizadas, como a estratégia
do Planejamento Educacional Individualizado (PEI); b) Revisado das disciplinas que
abordam as metodologias de ensino, originalmente pensadas para a modalidade
presencial, considerando as especificidades do ensino a distancia; c) O professor de
Educacéao Infantil necessita aprofundar sua pratica pedagodgica e administrativa para
atuar na gestao escolar, especialmente na fungéo de diretor; d) Os futuros professores
detém conhecimentos associados ao ensino de matematica, como 0s conceitos de
medida e quantificacdo, sendo esses fundamentais para sua formacéao e atuacao.

Dos trabalhos que discutem interculturalidade, relacbes étnico-raciais,
educacao de bebés, género e sexualidade, abstrairam-se os seguintes resultados: a)
Sao poucos os cursos de Pedagogia que ofertam disciplinas potencialmente
multiculturais; b) E necessario que a pauta antirracista seja acolhida por todo o corpo
docente dos cursos de Pedagogia, o que demandaria mais conhecimentos e
experiéncias sobre a tematica racial com foco na Educacao Infantil, além da inclusao
de epistemologias negras e indigenas nas disciplinas; c) Os futuros professores
relatam que sua formagdo n&o contempla satisfatoriamente o atendimento
educacional a bebés, sendo fundamental incluir em seu percurso formativo
conhecimentos relacionados ao desenvolvimento integral da crianca, tipos de
atividades educativas a serem desenvolvidas, organizacdo do espaco e do tempo e
gestao de materiais; d) Na formacgao de futuros pedagogos(as) atuantes na Educacao
Infantil, &€ essencial sistematizar informacfes acerca da Educacdo Sexual, de modo a
proporcionar conhecimentos que permitam a escuta, a fala e a vivéncia de questdes

da pratica profissional.
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As produgbes que se dedicaram a pesquisar sobre linguagem oral,
documentacdo pedagdgica, estagio supervisionado e estagio ndo obrigatorio
mostraram que: a) As formacdes iniciais nos cursos de Pedagogia destinam parte de
sua carga horaria ao estudo das particularidades da Educac¢do Infantil, como a
linguagem oral. Contudo, essa carga ainda € insuficiente para formar adequadamente
o futuro professor que atuara com a crianca pequena; b) Existem desafios que
envolvem o processo de documentacdo pedagogica, tais como a dificuldade em
observar e escutar as criancas, além da falta de tempo. No entanto, a possibilidade
de documentar permite o registro de um percurso de formacgao inicial pautado na
experiéncia em contextos educativos; ¢) No ambito dos cursos de Pedagogia, 0
estagio é considerado um componente curricular fundamental para a formacéo inicial
e 0 exercicio da docéncia na Educacéo Infantil; d) O estagio ndo obrigatério, muitas
vezes, € desvirtuado, aproximando-se da esfera laboral e suprindo necessidades
trabalhistas do quadro docente das instituicoes.

Constatou-se que, embora os objetos de estudo das 37 producdes, sendo 30
dissertacOes e 7 teses, transitem pelo universo da formacao inicial de professores
para a Educacdo Infantil, ndo h& estudo focado na investigacdo dos aspectos
cientificos, humanos, politicos e didatico-pedagdgicos do curriculo do curso de
Pedagogia.

Conclui-se, portanto, a partir dos dados apresentados, que ha lacunas nas
investigacdes sobre o curriculo de formacdo de pedagogos(as) para atuacao na
Educacao Infantil. Assim, espera-se que a discussao dos resultados desta tese de
doutorado contribua para o aperfeicoamento da formacéo inicial de professores para
essa etapa da Educacao Basica, fomentando direcionamentos que colaborem nesse

processo formativo.

1.2 Organizagéo do Texto da Tese

Considerando os objetivos da presente pesquisa, esta tese de doutorado esta
organizada em cinco segoes:

Esta secdo introdutéria abrange, inicialmente, a trajetéria académica e
profissional da pesquisadora, passando pela apresentacdao do tema e destacando a
motivacao e as justificativas para o estudo, bem como a problematica e a teoria que

fundamentam a pesquisa. Além disso, tem a finalidade de apresentar o levantamento
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bibliogréafico realizado acerca do objeto de estudo no campo do conhecimento.

Na segunda secdo, delineiam-se os “Procedimentos Metodolégicos da
Pesquisa”, apresentando-se o percurso trilhado para a pesquisa e seu contexto, desde
a caracterizagdo do estudo até as formas de interacdo com os participantes e a
instituicdo envolvida, evidenciando o0s aspectos éticos e o0s métodos que
possibilitaram a producéo, coleta, analise e discussao dos dados.

Na terceira secao, intitulada “A formagao de professores para a Educagéao
Infantil nos cursos de Pedagogia”, discute-se a constituicdo histoérica da formacédo do
licenciado em Pedagogia, bem como as legislacdes que norteiam a Educacéo Infantil
e o curriculo do professor dessa etapa da Educacdo Basica, expressos nos projetos
pedagogicos de suas respectivas instituicdes de ensino.

Na quarta secdo, denominada “Saberes e praticas importantes na formacao
inicial do pedagogo para atuar na Educagdo Infantil’, apresentam-se o0s
conhecimentos necessarios a formacao inicial do pedagogo, tendo por base os
principios da Teoria Historico-Cultural. Para isso, aborda-se o trabalho como fator
essencial de humanizagédo do ser humano. Explana-se a linguagem como instrumento
de mediacédo do desenvolvimento humano e sua funcdo na formacdo da consciéncia
e na organizacao do pensamento. Em seguida, evidencia-se a categoria de atividade,
por meio da dialética entre apropriacdo e objetivacdo, e suas contribuicdes para o
ensino. Por fim, discutem-se os fundamentos teorico-praticos essenciais para o
exercicio da docéncia.

Na quinta se¢ao, apresentam-se e discutem-se os resultados da pesquisa. A
secao inicia com a analise da estrutura organizacional e curricular do curso de
Pedagogia e de suas concepcdes pedagodgicas. Em seguida, analisa-se o0 espaco da
Educacdo Infantil no curriculo do curso, seguido da analise da percepcdo da
coordenacao do curso e dos professores formadores sobre o percurso formativo dos
académicos de Pedagogia.

E, por fim, na sexta secdo, apresentam-se as consideracdes finais, com as
percepcdes que a trajetdria da pesquisa evidenciou, destacando a contribuicdo para
a producado do conhecimento na area da formacao de professores para a Educacéo

Infantil, reafirmando a tese defendida nesta pesquisa.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, apresenta-se 0 método da pesquisa, incluindo os instrumentos e
procedimentos de coleta e producdo de dados, bem como a organizacéo e analise

dessas informagdes.

2.1 O método

Os caminhos tedrico-metodoldgicos adotados nesta tese tiveram natureza
gualitativa, com abordagem historico-dialética, considerando as categorias Trabalho,
Préaxis, Mediacdo e Contradicdo, que se relacionam dialeticamente e possibilitam
compreender o objeto da presente pesquisa: 0 processo formativo do académico do
curso de Pedagogia, futuro professor de Educacao Infantil.

Cabe destacar que o método do materialismo histérico-dialético apresenta
como premissa central a "necessidade de compreender e de explicar os objetos e
fendbmenos investigados, tais quais eles verdadeiramente sédo na pratica" (Martins;
Lavoura, 2018, p. 224-225). Assim, propde-se investigar o fendmeno a ser estudado
a partir de seus tragos essenciais, buscando chegar a unidades de andlise que
expressem as determinac¢des do objeto.

Conforme Tozzoni-Reis (2020), a construcao légica deste método se apresenta
como uma possibilidade tedrica e metodoldgica de interpretacdo da realidade social
e, por consequéncia, da realidade educacional. Caracteriza-se pelo movimento do
pensamento para solucionar as probleméticas existentes, a partir da reflexéo,
superacao e transformacao dos aspectos contraditorios do mundo. De acordo com
esse método, a andlise do fenébmeno educacional pode ser empreendida quando se
consegue desvendar sua mais simples manifestagéo, permitindo que, a partir dos
conhecimentos produzidos historicamente e da elaboracdo de abstragdes, seja
possivel compreender de fato o fendbmeno observado.

Quanto a categoria Trabalho, esta desempenha um papel central na
compreensao do ser humano e de sua relagdo com a sociedade. No materialismo
histérico-dialético, conforme Marx (1985), o trabalho € visto como uma atividade vital,
criadora e criativa, que somente o ser humano consegue realizar, diferenciando-se
das demais espécies, transformando a natureza, construindo suas relacdes e

produzindo seus meios de subsisténcia. Em suas palavras, pontua que:
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[...] O trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em
gque o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural
como forca natural. Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a
sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méo, a fim de apropriar-se da
matéria natural numa forma util para a sua prépria vida. Ao atuar, por meio
desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve as
poténcias nela adormecidas e sujeita 0 jogo de suas forcas e seu préprio
dominio. (Marx, 1985, p.149).

A forma como o trabalho é organizado e as relagfes sociais estabelecidas séo
fundamentais para o entendimento da estrutura social e historica. Cabe enfatizar que
as contradi¢cdes inerentes as relacdes de producdo podem levar a conflitos e lutas de
classes, resultando em mudancas sociais e transformagfes historicas, como
reestruturagdes nos sistemas econdmicos, politicos e educacionais (Martins, 2015).

Por meio do trabalho, podem-se estabelecer processos contraditérios, ou seja,
embora se esteja em um contexto de alienacéo, caracteristica prépria do sistema de
producdo capitalista, € possivel humanizar-se com e pelo trabalho em processos
educativos de cooperacdo e na experiéncia da coletividade (Luna, 2020). Dessa
maneira, buscou-se, na categoria Trabalho, compreender o trabalho do professor de
Educacao Infantil, sua atividade, bem como o0s processos que o circundam.

Assim, na perspectiva da sociedade capitalista, exige-se do professor que sua
formacéo lhe oferega suporte técnico, cientifico, metodoldgico e filoséfico, permitindo-
lhe proporcionar experiéncias significativas que contribuam para o desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem dos estudantes. Contudo, a formacao desse professor
pode apresentar em seu curriculo algumas lacunas, muitas vezes resultantes de uma
educacdo fragmentada, na qual o conhecimento € desconectado do todo e da
realidade.

Nesse sentido, Luna (2020) evidencia que é de notorio saber que a formacéo
inicial, por si sO, ndo é capaz de resolver todas as fragilidades da educacdo. No
entanto, isso ndo exime o compromisso social, ético e politico de formar bem os
professores. Assim, compreender o conhecimento como um processo em espiral
significa entender os processos de formag&do como construgéo coletiva, contribuindo
para um processo de humanizacdo. Esse movimento é histérico e revela que um
profissional se constroi cotidianamente, como afirma Noévoa (2018, p. 15): “Ninguém
nasce professor, ja feito. Mas, a0 mesmo tempo, acentuamos que € preciso um

trabalho pessoal para construir a identidade docente”.
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Quanto a Mediagdo, concebida como categoria, esta € expressa por um
conjunto de fenbmenos que formam uma teia de relacdes contraditorias,
historicamente e socialmente determinadas. Por exemplo, o trabalho € uma relacéo
mediada entre o0 ser humano e a natureza. A mediagéo refere-se ao fato de que nada
existe de forma isolada; toda a sociedade deve manter uma relacéo dialética com a
totalidade da realidade.

Nas palavras de Cury (1985, p. 43):

[...] Essa categoria deve ser ao mesmo tempo relativa ao real e ao
pensamento. Enquanto relativa ao real, procura captar um fendmeno ao
conjunto de suas relagbes com os demais fenbmenos e no conjunto das
manifesta¢bes daquela realidade de que ele é um fenbmeno mais ou menos
essencial. [...] A histéria € o mundo das mediag6es. E a histéria, enquanto
movimento do préprio real, implica 0 movimento das mediagdes. Assim, elas
sdo historicas, e, nesse sentido, superaveis e relativas. Enquanto relativas ao
pensamento, permitem a ndo petrificacdo do mesmo, porque o pensar
referido ao real se integra no movimento do préprio real.

A partir do exposto, entende-se que, para enxergar as mediacdes, ou seja, 0S
processos que envolvem a formacdo do académico do curso de Pedagogia e o
trabalho docente, é necessario retornar as origens e compreender como o curso foi
pensado e construido, qual o perfil desse egresso, entre outros aspectos. Dai a
necessidade de voltar o olhar para o projeto pedagdgico do curso e as diretrizes
nacionais que o regem.

Ao refletir sobre as mediagdes, 0 sujeito possivelmente encontrara informacdes
gue vao além da aparéncia imediata do fenbmeno. Portanto, utiliza-se a categoria
Contradicdo, essencial para compreender a natureza contraditoria e em constante
transformacédo das sociedades humanas, bem como para analisar os processos de
mudanca social em suas mdltiplas dimensfes. Kosik (1976) argumenta que a
realidade ndo se apresenta de forma imediata, mas inicialmente por meio de suas
aparéncias, que nao revelam sua verdadeira totalidade. Para isso, € imprescindivel
desvendar as mediacdes e ir além das aparéncias para alcangcar uma compreensao
mais profunda da realidade. Isso requer uma abordagem dialética que reconheca a
contradigdo e a complexidade inerentes a realidade. Assim, buscou-se, na categoria
Contradigdo, compreender as contradigcbes inerentes a formagdo e ao trabalho
docente.

A categoria Praxis refere-se a acdo consciente e transformadora do ser humano

na realidade social, sendo uma pratica permeada e nutrida por teoria, que possibilita
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meios para ir além do conhecimento imediato e estruturar um novo saber, o qual, ao
ser aplicado, pode promover mudancas. No contexto da formacéao de professores, isso
implica que a pratica pedagdgica nao deve se limitar a aplicacao de teorias, mas sim
constituir-se como uma acdo reflexiva e critica, voltada para a transformacédo da
realidade educativa. Dessa forma, busca-se promover a conscientizagao dos futuros
professores sobre as condicfes sociais e historicas que influenciam a educacéo
(Limonta; Silva, 2013).
Corroborando esse pensamento, Netto e Braz (2006, p. 44) assinalam que:

A categoria de praxis permite apreender a riqueza do ser social desenvolvido:
verifica-se, na e pela praxis, como, para além das suas objetivacdes
primarias, constituidas pelo trabalho, o ser social se projeta e se realiza nas
objetivacGes materiais e ideais da ciéncia, da filosofia, da arte, construindo
um mundo de produtos, obras e valores — um mundo social, humano enfim,
em que a espécie humana se converte inteiramente em género humano. Na
sua amplitude, a categoria de praxis revela o homem como ser criativo e
autoprodutivo: ser da praxis, o homem é produto e criacdo da sua auto-
atividade, ele é o que (se) fez e (se) faz.

A categoria da praxis, no ambito da formacéo inicial de professores, implica
reflexdo critica, levando os futuros educadores a analisarem suas proprias praticas e
0s campos educacionais em que atuardo; a historizagdo do conhecimento, buscando
compreender como ele € produzido e como as préticas educativas sdo moldadas por
contextos historicos e sociais; 0 compromisso social, com a responsabilidade de
formar futuros professores conscientes de seu papel social e comprometidos com a
transformacdo da realidade educacional e social; a experiéncia pratica, com a
integracdo de estagios e praticas docentes que possibilitem a aplicacdo do
conhecimento tedrico em contextos reais de ensino; e o dialogo, promovendo a troca
de experiéncias e saberes entre professores, alunos e a comunidade, valorizando a
diversidade cultural e social. Por fim, essa abordagem busca formar educadores
criticos e ativos, capazes de contribuir para uma educacdo emancipadora, revelando
0S sujeitos como seres criativos e autoprodutivos, refletindo em uma praxis
transformadora (Netto e Braz, 2006).

Assim sendo, verifica-se a preocupacédo da dialética materialista com a critica
da realidade, buscando a transformacgé&o tedrica (no plano do conhecimento) e da
realidade (no plano real, histérico-social). Dessa maneira, estabelece-se a unidade
indissolavel entre teoria e pratica ao compreender que o conhecimento se da na e

pela praxis (Frigotto, 2010).
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Nesse sentido, iniciou-se a investigagdo com um levantamento das producdes
cientificas que abordam a formacdo de professores para a Educacéo Infantil. Em
seguida, foi realizado um estudo histérico sobre a formacédo do licenciado em
Pedagogia, bem como sobre as legislagbes que norteiam a Educacéo Infantil e o
curriculo do professor dessa etapa da Educacdo Basica, expresso no projeto
pedagogico de sua respectiva instituicdo de ensino.

Enfim, o primeiro passo foi compreender como se constituiu historicamente a
formacgédo do licenciado em Pedagogia na realidade concreta brasileira, com seus
multiplos determinantes politicos e sociais, que envolvem diretamente o cenario da
formacdo de professores no nivel universitario e sua relagdo com o processo de
reestruturacao produtiva e a formacao para o trabalho.

Para isso, utilizou-se a pesquisa documental, uma vez que esta contribui para
a compreensao de um determinado momento histérico, disponibilizando informacfes
importantes sobre um contexto (Ludke; André, 2012). Dessa maneira, realizou-se a
analise do PPC de Pedagogia de uma universidade publica, bem como a identificacao
de legislacdes, resolucdes e demais documentos para coletar dados que permitissem
investigar as concepcoes de realidade e as propostas educativas presentes.

Em consonéncia com Frigotto (2002, p. 88), compreender a realidade a luz da
producao cientifica existente possibilita um olhar mais preciso para a investigacéo
"dos multiplos elementos e dimensdes do problema que se esta querendo desvendar".
A partir disso, buscou-se delimitar o universo da pesquisa empirica.

Diante disso, realizou-se a pesquisa de campo exploratoria com a finalidade de
aprofundar o assunto estudado, aproximando-se do universo do objeto da pesquisa e
de sua problematica (Gil, 2010), por meio de entrevistas semiestruturadas com a
coordenacdo e os professores formadores do curso de Pedagogia de uma

universidade publica.

2.2 Campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada no curso de Pedagogia de uma universidade publica
localizada no municipio de Santarém, no estado do Para. Em 2021, sua populacgéo foi
estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 308.339
habitantes, sendo o terceiro municipio mais populoso do estado e o oitavo da Regiéo

Norte. Santarém ocupa uma area de 17.898,389 km=.
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A Lei Municipal n.?2 9.270, de 22 de julho de 1981, estabelece o dia 22 de junho
de 1661 como a data de fundacdo de Santarém pelo padre portugués Joao Felipe
Bettendorff, durante missdes jesuitas na regido. A cidade reune descendentes de
indigenas, quilombolas, ribeirinhos, portugueses, estadunidenses e nordestinos, em
razao do processo de imigragéo decorrente do ciclo econdmico da borracha.

Devido as suas belezas naturais, as aguas cristalinas do Rio Tapajos e aos
seus cenarios amazonicos, com florestas exuberantes, belas praias, lagos, igarapés
e igap0s que circundam o municipio, Santarém é conhecida como a Pérola do
Tapajos.

Por fim, Santarém é um centro econdmico importante para a regido, com um
PIB per capita de R$ 17.950,24. Além de atrair turistas de todo o mundo, a cidade
conta com museus, centros culturais, mercados, mirantes e areas de floresta
preservada, entre outros atrativos (IBGE, 2020).

No contexto da educacdo, neste municipio, existem 16 instituicbes que
oferecem cursos superiores, das quais trés sao publicas e treze sao particulares. Cabe
enfatizar ainda que cinco oferecem o0 curso de Licenciatura em Pedagogia,
reconhecido pelo MEC, de forma 100% presencial, sendo uma publica e quatro
particulares. A partir de entédo, entrou-se em contato com as cinco instituicdes que
oferecem o0 curso de Licenciatura em Pedagogia para identificar o0s
diretores/coordenadores do curso. Foram elaborados oficios para convida-los a
participar do estudo. Em seguida, a pesquisadora realizou visitas presenciais para
dialogar com 0s respectivos responsaveis, ocasido em que teve a oportunidade de
explicar detalhadamente os objetivos propostos e todos os procedimentos éticos e
metodoldgicos a serem adotados.

Todavia, obteve o aceite de apenas uma instituicdo publica e uma instituicdo
particular. As justificativas apresentadas pelas instituicbes que recusaram a
participacdo foram as seguintes: o projeto pedagogico do curso de Pedagogia estava
em processo de reelaboracdo e, portanto, ndo poderia ser disponibilizado no
momento; além disso, a instituicdo passava por uma reforma administrativa e de
gestdo. Outra justificativa foi a impossibilidade de fornecer o documento para andlise
em uma pesquisa académica.

Considerando o exposto, durante a qualificacao da tese, os membros da banca
avaliadora sugeriram uma reavaliagdo do escopo da pesquisa, recomendando a

realizacdo de um estudo de caso exclusivamente na instituicdo publica. Tal sugestéao
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foi aceita, e a pesquisa passou a se concentrar nesse foco de analise.

2.3 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram oito professores, incluindo a

coordenacao do curso e os professores formadores de uma universidade publica de

Santarém, no estado do Pard. A escolha desses participantes esta diretamente

relacionada aos objetivos da pesquisa, pois sdo agentes essenciais da atividade

docente. Além disso, considera-se que os professores formadores séo protagonistas

da histéria do curso de Pedagogia e da formacdo para a Educacado Infantil, sendo

conhecedores da realidade e capazes de fornecer informac¢des mais detalhadas sobre

ela do que observadores externos (Almada, 2011).

Cabe lembrar que, para este estudo, a identidade dos participantes e da

instituicdo foi preservada, garantindo o anonimato e o respeito. Assim, eles foram

identificados pelas seguintes nomenclaturas:

Quadro 8 — Participantes da pesquisa

Participantes | Idade Graduacdao P6s- graduacdo Stricto sensu
P1 47 Pedagogia Mestrado e Doutorado em Educacdo
P2 40 Pedagogia Mestrado em Educacéo e Doutorado em

Educacdo na Amazbnia
P3 53 Pedagogia Mestrado e Doutorado em Educacédo
P4 61 Pedagogia Mestrado e Doutorado em Educacdo
P5 47 Pedagogia Mestrado e Doutorado em Educacdo
P6 52 Pedagogia, Mestrado em Educacéo Fisica e
Educacao Fisica Doutorado em Educacao
e Administracéo
P7 61 Pedagogia e Mestrado em Administracdo Escolar e
Direito Doutorado em Educacao
P8 55 Bacharelado Em Mestrado e Doutorado em Estatistica
Estatistica

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

2.4 Critérios de inclusao e exclusao

A seguir, sdo apresentados os critérios de inclusdo e exclusao desta pesquisa,

considerando os participantes.
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Participantes

Critérios de inclusao

Critérios de exclusao

formacgéo para atuar na Educagéo
Infantil, tais como: Fundamentos

Coordenagdo | e Profissional que atua junto | e N&o possuir conhecimento
do curso de a coordenagcdo do curso e |sobre o processo de elaboragéo e
Pedagogia conhece 0 processo de | acompanhamento  do  projeto

elaboracdo e acompanhamento | pedagdgico do curso (2015).
do projeto pedagoégico do curso.

Professores . Professores que ministram | o N&o possuir conhecimento

formadores de | componentes curriculares no | sobre o processo de elaboracéo e
Pedagogia Curso. acompanhamento  do  projeto

. Professores que atuaram | pedagogico do curso (2015).

na discussao para elaboragéo do | e Professores que nao
PPC de Pedagogia (2015). ministram componentes
o Professores que atuam em | curriculares no curso.

disciplinas que embasam a|e Professores que ndo atuam

em disciplinas que embasam a
formacdo para atuar na Educacao

tedrico-praticos da Educagéo | Infantil.
Infantil; Estagio de docéncia na
Educacéo Infantil; Brincadeiras e
desenvolvimento infantil; Politica
educacional; Avaliacéao;
Planejamento; Legislacdo da
educacdo basica; Coordenacgdo
pedagdgica; Organizacdo do
trabalho pedagdégico; Ludicidade e
corporeidade; Gestdo escolar;
Histéria da educacado; Teoria do
curriculo; Estatistica educacional
e Tecnologias educacionais.
Fonte: Elaborado pela prépria autora (2024).

2.5 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

A seguir, apresentam-se 0s tipos de pesquisa utilizados para fundamentar a

defesa desta tese.

2.5.1 Estudo bibliografico, andlise documental e estudo de caso

O estudo bibliogréfico foi realizado com o objetivo de reunir informacgdes sobre
0s materiais elaborados por outros estudiosos, contribuindo para o planejamento e a
organizacao da pesquisa (Gil, 2010). Dessa forma, por meio de buscas em periédicos,
revistas, livros digitais, artigos cientificos e diretrizes curriculares, foi possivel analisar
a formacéo inicial de pedagogos como base tedrica e pratica para a compreensao do
objeto de estudo.
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Quanto a analise documental, o documento que fundamenta esta etapa da
pesquisa é, principalmente, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia de uma
universidade publica de Santarém, Pard. Segundo Cellard (2008, p. 296), ao se
trabalhar com pesquisa documental, a primeira etapa do trabalho deve ser "localizar
0s textos pertinentes e avaliar a sua credibilidade, assim como a sua
representatividade". Dessa forma, a pesquisa documental abrange todos os materiais
gue podem servir como fonte de dados para a pesquisa cientifica.

Diante disso, tém-se como principais referenciais teéricos para analise autores
como Pasqualini (2006, 2010, 2011), Martins (2007, 2009, 2010, 2015), Vigotski
(1991, 1993, 1995, 1996, 2004, 2009, 2010), Saviani (2000, 2007), Mello (1999, 2014),
Leontiev (1978, 2006), Duarte (1999, 2018), Almada (2011), Lima (2024), Oliveira
(2024), entre outros.

Além disso, foram consideradas as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Graduacédo em Pedagogia, licenciatura (Parecer CNE/CP n.° 5, de 13/12/2005, e a
Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 15/05/2006) (Brasil, 2005; 2006); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica (Parecer n.° 2, de 09/06/2015) (Brasil, 2015a); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior
(licenciatura, formacédo pedagodgica para graduados em outros cursos e segunda
licenciatura e formacao continuada) (Resolucédo n.° 2, de 01/07/2015) (Brasil, 2015b);
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Portaria n.° 1.570, de 21/12/2017); o
Instrumento de Avaliagédo de Cursos de Graduacdo Presencial e a Distancia (Brasil,
2017); e a Resolugao CNE/CP n.° 4, de 29 de maio de 2024, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacéo Escolar Béasica (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura).

Como esta pesquisa se concentra na formacédo de professores para a
Educacao Infantil, tendo como objeto de estudo o curso de Pedagogia — incluindo
seu curriculo, corpo docente, infraestrutura e projetos —, buscou-se analisa-lo de
forma minuciosa. Dessa forma, caracteriza-se como um estudo de caso, uma vez que
essa abordagem permite investigar um fenbmeno em seu contexto real. Geralmente,
utiliza dados qualitativos, coletados com o objetivo de explicar os acontecimentos
atuais em sua totalidade. Destaca-se por ser um estudo aprofundado, mesmo quando

se trata de um unico objeto, fornecendo conhecimentos detalhados e relevantes
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(Eisenhardt, 1989; Yin, 2009).
As etapas iniciais da pesquisa buscaram identificar as discussfes sobre o
processo formativo do académico de Pedagogia na bibliografia cientifica e nos

documentos oficiais do curso e da educacao nacional.

2.5.2 Entrevistas semiestruturadas

A pesquisa empirica foi realizada com a finalidade de entender os aspectos
subjetivos do objeto estudado, buscando uma compreensdo mais detalhada das
concepcles dos participantes do estudo sobre a maneira como ocorre 0 processo
formativo dos académicos do curso de Pedagogia de uma universidade publica de
Santarém-Pard e como esse processo impacta a constru¢cdo de sua formacao
cientifica, politica, didatico-pedagdgica e humana.

Dessa maneira, a pesquisa empirica abrangeu as seguintes etapas:

Etapa 1: Foi realizada uma entrevista semiestruturada com a coordenacao do
Curso de Pedagogia (Apéndice B), com o objetivo de compreender o processo
formativo dos académicos do curso de Pedagogia, considerando o tempo de
integralizagdo, a finalidade do curso, a elaboracdo do PPC, a concepc¢ao de curriculo,
a proposta de organizacdo curricular adotada, os conteudos presentes, o perfil do
profissional que se pretende formar, as disciplinas sobre a Educagéo Infantil, as
politicas e os documentos de referéncia utilizados, bem como o corpo docente e a
infraestrutura.

Etapa 2: Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com seis professores
do curso de Pedagogia (Apéndice C), com a finalidade de identificar suas percepcdes
acerca do curso de Pedagogia no que diz respeito aos principais impactos na
formacdo dos académicos em termos cientificos, politicos, didatico-pedagdgicos e
humanos, a elaboracdo do PPC, ao perfil dos académicos que ingressam, as
caracteristicas da estrutura curricular, aos desafios especificos enfrentados pelos
académicos da regido, a participacdo dos académicos em projetos de iniciacao
cientifica, extensdo e ensino e as melhorias para aprimorar a formacdo dos
académicos.

Quanto a entrevista semiestruturada, ela se caracteriza por questionamentos
basicos apoiados em teorias e hipoteses relacionadas ao tema da pesquisa. Esses

guestionamentos podem gerar novas hipoteses a partir das respostas dos
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informantes. O foco principal € determinado pelo investigador-entrevistador. O autor
complementa que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descri¢ao dos
fendbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensado de sua totalidade
[...]", além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de
coleta de informacgdes (Triviiios, 1987, p. 152).

No que concerne aos materiais para registro da coleta de dados, foram
utilizados um celular iPhone 14 Pro Max, um caderno, papel A4 e canetas. Cabe
mencionar que as entrevistas foram transcritas apds sua realizacdo, com o apoio do
software “TurboScribe”.

Enfatiza-se que foram adotados os seguintes cuidados éticos: a autorizacéo
dos participantes para o registro de todas as atividades desenvolvidas na pesquisa,
incluindo audios e materiais produzidos. E importante destacar que os entrevistados
receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual foram
registradas as informacdes da pesquisa (Apéndice A).

Inicialmente, foi estabelecido contato com a direcdo de uma universidade
publica com o intuito de solicitar permissdo para a realizacdo da pesquisa. Apos a
explicitacao dos objetivos e aspectos metodoldgicos do estudo, solicitou-se a carta de
anuéncia (Apéndice D), registrando o aceite. De posse da carta de anuéncia, o projeto
da tese foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Oeste do Para (Ufopa). Apds a aprovacao pelo CEP (parecer consubstanciado
CAAE: 65848322.0.0000.0171, numero 5.923.255), deu-se inicio a fase de coleta dos
dados da pesquisa.

Dessa forma, apds o0s tramites necessarios para iniciar a pesquisa,
encaminhou-se o parecer de aprovacdo do CEP a respectiva universidade publica
para agendar a entrevista com a coordenacédo e os professores formadores, bem
como se solicitou o acesso ao projeto pedagoégico do referido curso. Assim, as
entrevistas foram marcadas, e o documento foi disponibilizado para o levantamento
das informacdes e a analise dos dados.

A imagem a seguir sintetiza as estratégias metodologicas adotadas no estudo:
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Imagem 1 — Sintese das estratégias metodolégicas

ESTUDO PESQUISA
A 1
BIBLIOGRAFICO PESQUISA EMPIRICA
\ DOCUMENTAL
Pasqualini (2006; 2010;
2011), Martins (2007; 2009; Entrevistas
2010; 2015), Vigotski (1991; . - : )
1993: 1995; 1996; 2004; 1. Pr%jeto Pedadgoglco semiestruturadas:
2009; 2010), Saviani (2003; e )
2007), Mello (1999; 2014), Pedagogia 1. Coordenagao do
Leontiev (1978; 2006), 5 TicElacs curso de Pedagogia
Duarte (1999; 2018), = Qgis agoes
Almada (2011), Lima (2024) L % Prolbssorse

e Oliveira 2024. formadores do curso

Fonte: Elaboracao propria (2024).

2.6 Procedimentos de analise dos dados

Os dados bibliogréaficos, documentais e das entrevistas semiestruturadas foram
analisados por meio da triangulacdo de dados, o que possibilita a compreensao do
contexto e das complexidades do fenémeno, envolvendo diferentes fontes de

informacao (Stake, 2011), conforme demonstra a representagéo grafica abaixo:

Imagem 2 — Triangulacdo de dados

Dados
bibliogréficos

4

-

Fonte: Elaboracéo propria (2024).
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Foram definidos os eixos de analise com a intencdo de organizar e orientar a
interpretacdo dos dados, em consonancia com os objetivos e o problema do estudo,
a saber:

Eixo 1: Constituicdo do curso de Pedagogia: refere-se a historicidade do curso
e a sua concepcdao de formacdo humana, considerando as dimensdes da organizacao
didatico-pedagdgica, do corpo docente e da infraestrutura.

Eixo 2: Curriculo do curso de Pedagogia: refere-se a estrutura curricular oficial
e ao espaco que a Educacéo Infantil ocupa no ambito do curso, identificando como
ocorre 0 processo formativo dos futuros professores.

Eixo 3: As concepcbes de ensino/aprendizagem: concentrou-se em
compreender de que maneira o curso de Pedagogia contempla, em seu processo

formativo, os aspectos cientificos, humanos, politicos e didatico-pedagdgicos.

3. AFORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INFANTIL NO CURSO
DE PEDAGOGIA

Esta secao apresenta ideias centrais sobre o processo de formagéo inicial de
professores para a Educacao Infantil. Para isso, busca-se expor o contexto histérico
da regulamentacdo do curso de Pedagogia no Brasil, considerando seus marcos
legais desde a institucionalizagdo em 1939 até 2025, e discutir os desdobramentos
identitarios para a sistematizacao da praxis pedagogica desses profissionais.

Divide-se em quatro subsecdes. Primeiramente, discute-se a constituicao
histérica da formacéo do licenciado em Pedagogia, perpassando as leis educacionais
gue instituiram o curso. Na sequéncia, apresenta-se a proposta de revisao das DCNs
para a formacdo do pedagogo, a partir da promulgacdo da Resolucdo CNE/CP n.°
02/2019. No terceiro momento, aborda-se o0 movimento das associa¢gfes nacionais
voltadas para a pesquisa e formagdo de professores. E, no quarto momento,
analisam-se as novas diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial dos

professores, em consonancia com a Resolugdo CNE/CP n.° 4, de 29 de maio de 2024.

3.1 A formacgéo do licenciado em Pedagogia: regulamentacdes e marcos legais

O primeiro instrumento normativo a regulamentar o curso de Pedagogia foi o
Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril de 1939, no ambito da Faculdade Nacional de
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Filosofia da Universidade do Brasil. Esse documento seguia a padronizagao estrutural
das matrizes curriculares vigentes nas licenciaturas da época — o chamado modelo
“3+1” —, prevendo a formacéao de bacharel em Pedagogia, com duracao de trés anos.
ApoOs isso, o bacharel que tivesse interesse e concluisse regularmente o curso de
Didética, com duracdo de um ano, receberia o diploma de licenciado (Brasil, 1939).

A organizacao curricular orientava o curso para os fundamentos da educacéo, com a

estruturacdo das disciplinas dispostas da seguinte maneira:

Quadro 10 — Organizacao curricular do curso de Pedagogia em 1939

12 série 22 série 32 série
Complementos de | Estatistica educacional Histéria da educacado
matemética
Historia da filosofia Histéria da educacdo Psicologia educacional
Sociologia Fundamentos sociologicos da | Administracdo escolar

educacao
Fundamentos biolégicos da | Psicologia educacional Educacéo comparada
educacao
Psicologia educacional Administracao escolar Filosofia da educacgéo

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Decreto-Lei n°. 1.190 de 4 de abril de 1939.

Em consonancia com o referido Decreto, o curso de Didatica era composto
pelas seguintes disciplinas: 1. Didatica Geral; 2. Didatica Especial; 3. Psicologia
Educacional; 4. Administracéo Escolar; 5. Fundamentos Bioldgicos da Educacéao; e 6.
Fundamentos Socioldgicos da Educacao (Brasil, 1939).

Assim, a formacéo do pedagogo foi marcada, inicialmente, pela fragmentacao
entre bacharelado e licenciatura. Os bacharéis tinham habilitacdo técnica e eram
conhecidos como técnicos de educacdo, enquanto os licenciados lecionavam
disciplinas pedagdgicas nas Escolas Normais e Secundarias (Scheibe; Durli, 2011).

Carvalho (2012, p. 266) destaca sua concepcéao sobre a formacgéo do pedagogo

nesse contexto:

Nessa época, o campo de trabalho para o bacharel em Pedagogia, enquanto
“técnico em educacgao”, ndo era promissor, embora houvesse a expectativa
de que o mesmo estivesse sendo preparado para exercer importantes
atividades técnicas no Ministério da Educacdo. Ndo havia mercado de
trabalho para atuacédo profissional do bacharel em Pedagogia e a alternativa
viavel consistia na realizagao do curso de Didatica, tendo em vista atuar como
professor no curso Normal, sendo que este campo de trabalho ndo era
exclusivo do pedagogo, podendo ser exercido por um licenciado advindo de
outro curso.
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Saviani (2008) enfatiza que, desde o primeiro instrumento normativo para a
criacdo e regulamentacédo do curso de Pedagogia no Brasil até a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira de 1961, no que diz respeito a
organizacdo curricular para a formacdo do pedagogo, ndo ocorreram mudangas
significativas.

Na Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/1961, foi estabelecido um curriculo
minimo para o bacharelado em Pedagogia, composto por sete disciplinas obrigatorias
e duas facultativas, a serem escolhidas pela Instituicdo de Ensino Superior. Quanto a
licenciatura desse curso, com base no Parecer do Conselho Federal de Educacao n°
251/1962, os discentes deveriam cursar, além das disciplinas obrigatorias do
bacharelado, disciplinas de Didatica e Préticas de Ensino.

Embora tenha havido uma consideravel mudanca na estrutura curricular do
curso de Pedagogia, com a introdug&o de novas disciplinas e a excluséo de outras, a
organizacao seriada conhecida como "3+1" foi mantida na Lei de Diretrizes e Bases
n° 4.024/1961, perpetuando a dicotomia entre bacharel e licenciado e reforcando a
separacao entre a teoria e a pratica do fazer pedagdgico (Brzezinski, 1996).

Em consonéncia com esse pensamento, Crespi e Nobile (2018, p. 323)

destacam que:

Esta formagao técnica e dicotdmica do pedagogo se tornou ainda mais
evidente com a fixagcdo de um curriculo minimo advindo da esfera federal,
uma vez que criticos afirmavam que o curriculo minimo ndo respeitava as
diversidades regionais do Pais, ndo valorizava o pensamento e a constru¢ao
do conhecimento dos futuros docentes, focava apenas na instrumentalizacéo
e no treinamento para o exercicio profissional.

Foi entdo que, no ano de 1968, publicou-se a Lei n® 5.540, de 28 de novembro
de 1968, que estabelecia as normas de organizacdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulacdo com a escola média. No ano seguinte, foram promulgados
o Parecer do Conselho Federal de Educacéo (CFE) n.° 252/1969 e a Resolucdo do
CFE n.° 2/1969, que tratavam da organizacdo e do funcionamento do curso de
Pedagogia no pais.

O impacto dessa lei e de seus pareceres no curso de Pedagogia consistiu ha
possibilidade de preparo de especialistas destinados ao trabalho de planejamento,
supervisao, administragdo, inspecao e orientagdo no ambito de escolas e sistemas

escolares. Dessa forma, aboliu-se a separagcao entre licenciatura e bacharelado,
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passando-se a conferir apenas o grau de licenciado, extinguindo-se o de bacharel. A
didatica, antes uma disciplina optativa para os discentes, tornou-se obrigatoria,
integrando o nucleo comum do curso (Arantes; Gebran, 2014).

Segundo os autores mencionados, neste momento, ocorre uma ruptura entre a
Faculdade de Pedagogia e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, passando o
curso de Pedagogia a formar profissionais para o exercicio da docéncia nos cursos
normais e especialistas técnicos para atuarem em escolas de 1.° e 2.° graus.

Arantes e Gebran (2014) destacam que os anos de 1980 e o inicio dos anos
1990 foram marcados por discussdes sobre a formag&o dos pedagogos. No entanto,
a estruturacdo desse curso e as disposicdes legais do Parecer CFE 252/69 e da
Resolucao 2/69 foram mantidas até a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
n°® 9.394/1996.

De acordo com Oliveira e Brasileiro (2022), a partir da década de 1990,
desencadeou-se um movimento mundial de reformas sociais e educacionais
baseadas nos pressupostos de organismos internacionais, como o Banco Mundial, a
Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Fundo
Monetario Internacional (FMI) e a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), os quais
apontavam para uma formacéao inicial em menor tempo e em nivel superior, visando
a eficiéncia da educacao e, consequentemente, a melhores resultados econémicos.

Kuenzer (2003) destaca que, em funcdo da globalizacdo do capital, dos
processos de acumulacdo flexivel e da revolugcdo informatica e comunicacional,
surgiram novas relagcdes entre a economia e o Estado, com impactos significativos
sobre os trabalhadores e suas formas de organizacdo. Assim, em vez de formar
profissionais rigidos, baseados na memorizacéo e repeticdo de afazeres, é necessario
formar profissionais flexiveis, que desenvolvam criatividade, capacidade comunicativa
e educacdo continuada, acompanhando as mudangas tecnoldgicas decorrentes da
dinamicidade da producéo cientifico-tecnoldgica contemporéanea.

Assim, a LDB n° 9.394/1996 foi sancionada no pais em um contexto social
neoliberal, o qual influenciou sua configuracdo, uma vez que passou a associar a
gualidade educacional aos principios mercadolégicos de produtividade e
rentabilidade. Constitui-se, ainda, como o primeiro instrumento orientador da formagao
docente (Artigos 61 a 67), estabelecendo que a formacgé&o do professor para atuar na
educacdo basica deve ocorrer em nivel superior, especificamente em curso de

licenciatura plena, admitindo como formag¢do minima, para o exercicio do magistério
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na Educacgéao Infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a formacéo
oferecida no nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

Além disso, o texto legal evidencia que a formacgéao inicial, continuada e a
capacitacdo dos docentes devem ser providas em regime de colaboracéo entre a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios. Para isso, 0s institutos
superiores devem disponibilizar cursos formadores de profissionais para a educacao
basica, destinados a formacéo de professores para atuar na Educacao Infantil e nas
primeiras séries do ensino fundamental, além de programas de formacao pedagdgica
para portadores de diplomas de ensino superior e programas de educac¢ao continuada
para profissionais de diferentes niveis (Brasil, 1996).

Evidencia-se aqui a importancia da qualidade dos cursos de formacao docente
como fator essencial para a qualidade social da educacdo, bem como a relevancia
das organizacdes civis no acompanhamento e controle das a¢cbes do Estado sobre o
contexto educacional, uma vez que sao considerados espacos colaborativos e de
resisténcia a uma politica hegemdnica imposta (Oliveira; Brasileiro, 2022).

Outro marco legal para a formacao do pedagogo foi o documento "Referenciais
para a Formacdo de Professores" (Brasil, 2002), proposto pela Secretaria de
Educacao Fundamental do MEC, que destaca a necessidade de valorizar o trabalho
do professor para melhorar a qualidade da educacéo brasileira. Isso inclui a melhoria
salarial, melhores condi¢cdes de trabalho e uma formacdo profissional adequada.
Dessa forma, esse documento apresenta concepcoes sobre o papel dos professores,
orientando a organizacdo curricular e as agbes de formacdo, com o objetivo de
desenvolver competéncias que contemplem as dimensdes técnicas, sociais e politicas
no exercicio da docéncia.

Por conseguinte, a Resolugdo CNE/CP n.° 01/2002, elaborada pelo Presidente
do Conselho Nacional de Educac&o com fundamento nos Pareceres CNE/CP 9/2001
e 27/2001, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacdo Béasica em nivel superior, no curso de licenciatura de
graduacédo plena, com a finalidade de fornecer aos estabelecimentos de ensino um
conjunto de principios e procedimentos para a organizacao institucional e curricular
dos cursos de formacéo docente.

Segundo Oliveira e Brasileiro (2022, p. 7):

O Parecer CNE/CP n.° 09/2001 direcionou a “ressignificagdo” da Educagao
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Basica conforme as transformacdes sociais caracteristicas da década de
1990, de modo a promover a formacdo docente sincronizada com as
demandas advindas da nova ordem socioeconbmica, fundamentando a
revisdo de competéncias profissionais articuladas com o desenvolvimento de
um perfil profissional mais adequado as exigéncias da nova sociedade.

Em consonéncia com as autoras, 0os processos formativos dos professores da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental foram reorientados a partir
da Lei n° 9.394/1996. Apds anos de desacordo entre profissionais e instituicbes de
ensino sobre os dilemas histoéricos na construcdo da identidade do pedagogo,
incluindo o perfil do egresso, a oferta de ensino superior pela iniciativa privada e o
adiantamento da formacao de professores, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) especificas para o Curso de Pedagogia.

Essas diretrizes fornecem orienta¢6es sobre os principios, condi¢es de ensino
e procedimentos a serem considerados no planejamento e na avaliagéo, assim como
0s objetivos, competéncias, habilidades, contetdos, carga horaria minima e estagio
supervisionado que devem ser contemplados nos cursos de Pedagogia oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior. Tais definicbes possibilitaram a criacdo de uma
nova organizacao curricular e institucional, aplicando-se aos seguintes campos de

atuacao:

[...] & formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacé@o Profissional na &rea de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdégicos (Brasil, 2006, p. 1).

De acordo com Scheibe (2007), essas Diretrizes para Pedagogia, aprovadas
em 2006 pelo CNE, consideraram as sugestdes de entidades com protagonismo nos
didlogos acerca da formacéo de professores, entre as quais a Associacdo Nacional
pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), a Associacao Nacional de
P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), o Férum Nacional de Diretores
de Faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras (ForumDir) e a Associagdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacao (ANPAE).

O texto das DCNs contempla a formacéo integrada entre docéncia e gestao
escolar e compreende a pratica educativa como um processo complexo que vai além

das dimensdes da sala de aula. Essa concepcdo est4d fundamentada em uma
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perspectiva critica da educagéo, que busca superar a fragmentagéo que coloca teoria
e pratica em oposicao (Scheibe, 2007).

A autora evidencia que foram considerados fundamentais para o
desenvolvimento de uma formagédo adequada: a docéncia como base tanto da
formagdo quanto da identidade dos profissionais da educacédo, inserindo-se a
compreensao como um ato educativo intencional voltado para o trabalho pedagdgico,
seja escolar ou ndo escolar. Outro ponto observado foi a unidade entre licenciatura e
bacharelado nos cursos de Pedagogia, associando-se a ideia da docéncia como
suporte conceitual e metodoldgico para a articulagdo entre teoria e pratica.

Por conseguinte, as diretrizes apontam que o curso de Pedagogia, por meio
dos estudos tedrico-praticos, deve propiciar o planejamento, a execucao e a avaliacao
de atividades educativas, aplicando conhecimentos filoséficos, historicos,
antropolégicos, ambientais-ecologicos, psicoldgicos, linguisticos, sociologicos,
politicos, econdmicos e culturais. Além disso, tem por base o entendimento da escola
como uma organizacdo complexa, cujo papel € promover a educacao para e na
cidadania. Para isso, a pesquisa, a analise e a execucdo dos resultados de
investigacdes no campo educacional sdo centrais em sua formagéo, bem como a
participacdo na gestdo de processos educativos e no funcionamento de sistemas e
instituicdes de ensino (Brasil, 2006).

Quanto aos objetivos, apresenta-se como necessario que o curso forme
profissionais capazes de exercer atribuicbes de docéncia na Educagao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como atuar em espacos educativos nao
escolares, tais como empresas, hospitais e ONGs, entre outros. Quanto as
competéncias e habilidades, inclui-se a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem, com a capacidade de planejar, executar e avaliar as praticas docentes.

A Resolucdo estabelece a distribuicdo dos componentes curriculares em um
nucleo de estudos basicos, um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos
e um nucleo de estudos integradores, com uma carga horaria total minima de 3.200
horas. Desse total, 2.800 horas s&o destinadas as atividades formativas, como
assisténcia a aulas, realizacdo de seminarios, participacdo em pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacao, visitas a instituicbes educacionais e culturais,
atividades praticas variadas e participacdo em grupos cooperativos de estudo. Além
disso, 300 horas séo dedicadas ao Estagio Supervisionado, e 100 horas a atividades

tedrico-praticas de aprofundamento em éareas especificas, por meio da iniciacado
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cientifica, da extensdo e da monitoria (Brasil, 2006).

As diretrizes evidenciam que o estagio curricular deve ser realizado ao longo
do curso, possibilitando aos estudantes vivenciarem e refletirem sobre a pratica
docente em diversos contextos educacionais, ampliando conhecimentos e
competéncias na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente; nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio; na
Educacéao Profissional na area de servicos e apoio escolar; na Educacéo de Jovens e
Adultos; e na participacdo em atividades de gestdo de processos educativos e em
reunides de formacédo pedagdgica.

No que diz respeito aos conteudos curriculares, as diretrizes dispdem sobre 0s
conhecimentos tedricos e praticos que devem ser inseridos no curso, relacionados ao
desenvolvimento infantil em suas dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual e social,
dentre outras; ao ensino de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes e Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano; ao dominio de tecnologias de informacdo e
comunicacao, favorecendo o desenvolvimento de aprendizagens significativas; a
identificacdo de problemas socioculturais e educacionais, com uma postura
investigativa diante de realidades complexas, buscando superar exclusdes sociais,
étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e outras; e a diversidade,
respeitando diferencas de natureza ambiental-ecolOgica, étnico-racial, de género,
faixas etérias, classes sociais, religiées, necessidades especiais, orientacdes sexuais,
entre outras.

Segundo Scheibe (2007, p. 51), "[...] a organizacdo curricular foi definida
segundo os principios da docéncia como base da formacéo, da flexibilizacdo do
curriculo e da organizacdo dos conteudos por meio de diversas formas didaticas."
Sendo assim, o objetivo da flexibiliza¢ao curricular esta vinculado aos interesses dos
alunos e as demandas sociais. Tais principios se concretizam na ideia de nucleos de
estudo, ofertados como alternativa aos curriculos minimos, conforme expresso

abaixo:

Quadro 11 — Organizacao curricular do curso de Pedagogia em 2006

Nucleo de estudos basicos | Nucleo de aprofundamento e Nucleo de estudos
diversificacdo de estudos integradores

a) historico e sociocultural, | a) investigacdes sobre | a) seminarios e estudos

compreendendo 0S | processos educativos e | curriculares, em
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fundamentos filosoficos,
historicos, politicos,
econdmicos, socioldgicos,
psicolégicos e

antropolégicos.

gestoriais.

projetos de iniciagdo
cientifica, monitoria e
extensao.

b) estudos dos contetdos
curriculares, dos
conhecimentos didaticos, dos
processos de organizacéo do
trabalho pedagogico e das
relacbes entre educacdo e
trabalho.

b) avaliacédo, criacdo e uso de
textos, materiais  didaticos,
procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem
a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira;

b) atividades praticas,
assegurando

aprofundamentos e
diversificacao de
estudos, experiéncias e
utilizacdo de recursos
pedagogicos;

c) do exercicio profissional
em ambitos escolares e nao-
escolares, articulando saber

c) estudo, andlise e avaliacdo de
teorias da educacdo, a fim de
elaborar propostas educacionais

c) atividades de
comunicacao e
expressao cultural.

académico, pesquisa e | consistentes e inovadoras;
pratica educativa.

Fonte: Elaborado pela autora, com base na Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 (DCN'’s) e Scheibe (2007).

A partir de entéo, € relevante mencionar que, na ultima década, no ambito do
CNE, ocorreram movimentos voltados para repensar a formacdo de profissionais do
magistério da educacdo bésica, incluindo proposicbes referentes a valorizagéo
docente, a revisdo das Diretrizes e a outros instrumentos legais sobre a formacéo
inicial e continuada, com o objetivo de garantir maior organicidade e
institucionalizacao (Dourado, 2015).

Em decorréncia disso, no ano de 2015, a Resolu¢cdo CNE/CP n.° 2/2015 (Brasil,
2015) instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacédo pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacéao continuada, incluindo o ensino e a
gestdo educacional nos processos educativos escolares e nédo escolares, com o

objetivo de promover um exercicio integrado da docéncia na educagéo basica. Assim,

Pode-se constatar que a formacao profissional deveria capacitar o egresso
para a gestdo do processo educacional e de unidades de educacédo basica,
para o trabalho coletivo, inclusive no que se refere a participagdo na
elaboracado da proposta pedagdégica da escola, de modo a efetivar a formacao
de seres humanos a partir de uma atuacdo integrativa entre familia,
comunidade e escola, numa perspectiva de superacdo da dicotomia entre
aqueles que planejam e gerem e aqueles que executam, do trabalho
intelectual e do trabalho manual (Oliveira; Brasileiro, 2022, p. 11).

A concepcao de formacao fundamenta-se no desenvolvimento da formacéo
tedrica e interdisciplinar, na unidade entre teoria e pratica, no trabalho como principio

educativo na formacdao profissional e na compreensao de que a pesquisa constitui um
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A resolucdo também enfatiza a necessidade de que o pedagogo tenha

garantidos, em seu curriculo de formacéao, os fundamentos e metodologias nas areas

de politicas publicas, gestdo da educacdo, direitos humanos, diversidade étnico-racial,

de género, sexual, religiosa e geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),

educacao especial, direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento

de medidas socioeducativas, além do estudo das relacdes entre educacéo e trabalho,

educacdo e diversidade, educacdo ambiental e sustentabilidade, cidadania, entre

outras problematicas da sociedade contemporanea. Dessa maneira, 0s cursos de

formacao inicial, considerando a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das

instituicdes, constituir-se-do nos seguintes ndcleos:

Quadro 12 — Organizacéo curricular do curso de Pedagogia em 2015

Nucleo de estudos de
formacdao geral

Nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das
areas de atuacao profissional

Nucleo de estudos
integradores para
enriguecimento
curricular

a) conhecimentos
pedagogicos, especificos e
interdisciplinares, 0s
fundamentos da educacéo.

a) investigacdes
processos

sobre
educativos,

organizacionais e de gestao na

area educacional.

a) seminarios e estudos
curriculares, em
projetos de iniciagdo
cientifica, iniciacdo a
docéncia, residéncia
docente, monitoria e
extensao.

b) principios de justica social,
respeito a diversidade,
promocdo da participacdo e
gestdo democratica.

b) avaliacédo, criacdo e uso de

textos, materiais didaticos.

b) atividades préticas
articuladas entre os
sistemas de ensino e
instituicdes educativas.

c) procedimentos e processos
de ensino e aprendizagem
que contemplem a
diversidade social e cultural
da sociedade brasileira.

Cc) pesquisa e estudo dos
conhecimentos pedagdgicos e

fundamentos da

educacao,

didaticas e praticas de ensino,
teorias da educacdo, legislacéo

c) mobilidade
estudantil, intercambio
e outras atividades

previstas no PPC.

biopsicossocial.

educacional, politicas de

financiamento, avaliacdo e

curriculo.
d) conhecimento de | d) conhecimentos, como o0 |d) atividades de
processos de | pedagdgico, o filosofico, o0 | comunicagéo e
desenvolvimento de criangas, | histérico, o antropoldgico, o0 | expressao
adolescentes, jovens e | ambiental-ecolégico, o]
adultos, nas dimensdes | psicolégico, o linguistico, o
fisica, cognitiva, afetiva, | socioldégico, o politico, o
estética, cultural, Iudica, | econdbmico, o cultural.
artistica, ética e

e) legislacdo educacional,
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processos de organizagdo e
gestdo, trabalho docente,
politicas de financiamento,
avaliacdo e curriculo.

f) pesquisa e estudo das
relacbes entre educacdo e

trabalho, educacao e
diversidade, direitos
humanos, cidadania,

educacdo ambiental.
Fonte: Elaborado pela autora, com base na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015 e Dourado (2015).

Conforme as Diretrizes de 2015, o curso deve estruturar-se por meio de uma
base comum nacional, constituindo-se de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragcdo minima de oito

semestres (quatro anos), compreendendo:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacao e atuacdo na educacéo béasica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

c¢) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos | e Il, conforme o projeto de curso da
instituicdo;

d) 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, como definido no nudcleo I,
por meio da iniciacédo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da
monitoria, entre outras, conforme o projeto de curso da instituicdo (Dourado,
2015, p. 310).

Além disso, o documento enfatiza a importancia da formacédo continuada ao
longo da carreira do pedagogo, permitindo sua especializacdo e aprimoramento das
percepcbes e, consequentemente, das praticas educativas. Esse processo
pedagdgico pode envolver atividades de extensdo, grupos de estudo, reunides,
cursos, programas e acgdes, tendo como objetivo principal a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca pelo aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do
profissional docente (Brasil, 2015).

Freitas e Pacifico (2020) refletiram sobre a necessidade de uma formacao
continuada que sustente o trabalho do professor diante das constantes mudancgas e
demandas educacionais, seja no ambito histérico, cultural, politico ou social. Os
autores constatam que efetivar a formacdo continuada no espaco escolar é
plenamente possivel, desde que todo o processo seja refletido e construido

coletivamente.
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De acordo com os pressupostos de Vigotski (1991), o desenvolvimento humano
se concretiza por meio de uma educacao alicercada em multiplas determinacfes
sociais, mediadas por processos de significacdo. Assim, o professor deve conhecer
sua pratica docente, compreendendo o movimento dialético entre o fazer e o refletir
sobre o fazer. Para isso, é imprescindivel desenvolver a capacidade de construir,
escutar, compreender, refletir, dialogar e transformar.

Nessa perspectiva, Gadotti (2011, p. 41) compreende que:

A formacdo continuada do professor deve ser concebida como reflexéo,
pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e
construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizacdo em novas receitas pedagdgicas ou aprendizagem das Ultimas
inovacdes tecnoldgicas. A nova formagdo permanente, segundo essa
concepcao, inicia-se pela reflexdo critica sobre a prética.

Posto isso, o professor deve estar comprometido com sua formagéo, de modo
gue reflita constantemente e criticamente sobre sua pratica. Nesse sentido, Névoa
(2001, p. 12) afirma que "o aprender continuo é essencial em nossa profissdo. Ele
deve se concentrar em dois pilares: a propria pessoa do professor, como agente, e a
escola, como lugar de crescimento profissional permanente.”

Corroborando esse pensamento, Gatti e Barreto (2009, p. 257) destacam que
"[...] uma verdadeira revoluc¢ao nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos
da formacéo é necessaria. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacao formativa é
clara." Tais afirmacdes reforcam a necessidade de repensar a formacao continuada
de professores sob uma perspectiva permanente, integral e coletiva.

Cabe ressaltar que a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015 (Brasil, 2015) também
definiu que a formacé&o de professores da educacéo basica deveria assegurar a Base
Comum Nacional, especificando o perfil dos egressos, bem como a estrutura
organizacional e o curriculo dos cursos de formacéo inicial. No entanto, durante o
processo de implantagao das diretrizes prescritas nessa Resolucéo pelas instituicoes
de ensino, ocorreu a destituicdo do governo Dilma Rousseff em 2016, resultando na
ascensdo do governo Temer. Desde entdo, a formacdo docente tornou-se um dos
alvos de uma série de medidas voltadas para a reestruturacdo da educacao basica no
pais.

Ainda no governo Temer, em 2017, foi aprovada a Resolugdao CNE/CP n.°
2/2017 (Brasil, 2017), que instituiu e orientou a implantacéo da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC). Segundo Scheibe e Durli (2021), a concepc¢ao de formagao por
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competéncias presente no documento caracteriza-se por um viés utilitarista,
atendendo as demandas do capitalismo mundial, em vez de priorizar a formacéo de
sujeitos sociais. A partir de entdo, a BNCC passou a ser o dispositivo central das
contrarreformas educacionais promovidas pelo MEC para impor mudancas nas
politicas de formacédo de professores, devendo ser cumprida obrigatoriamente ao
longo das etapas e respectivas modalidades da Educacéo Basica.

Este documento sofreu criticas por parte de algumas entidades educacionais,
como a ANFOPE, ANPEd e ANPAE, entre outras, que argumentavam que a BNCC
leva a uma padronizagao excessiva do ensino, restringindo a autonomia das escolas
e dos professores na elaboracéo de seus curriculos e praticas docentes. Além disso,
destacam a auséncia de flexibilidade para atender as necessidades locais, como a
diversidade regional, cultural e social. Ademais, assinalam que a BNCC enfatiza
excessivamente o conteudo especifico de cada disciplina, em detrimento do
desenvolvimento de habilidades e competéncias mais amplas, como o pensamento
critico, a criatividade e a resolucéao de problemas (Oliveira; Brasileiro, 2022).

Por fim, com base nessas discussfes, passa-se a analisar as reformas
idealizadas para a formacao de professores da Educacéao Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, com énfase na proposta estatal de revisdo das DCNs para a

formacéao de pedagogos, instituida pela Resolucdo CNE/CP n° 02/2019 (Brasil, 2019).

3.2 Proposta de revisdo das DCNs para a formacdo de pedagogos: dilemas e

perspectivas

No ano em que o curso de Pedagogia completava 80 anos de existéncia no
Brasil, mais uma vez sua finalidade e organizacao foram postas em questdo. Desta
vez, por meio das disposi¢cdes da Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019 (Brasil, 2019),
publicada em 20 de dezembro de 2019, que definiu as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e instituiu
a Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formacao). Por meio dessa resolucdo, o Estado decretou a adaptacdo do
curriculo da formacéo de professores ao curriculo da educacéo béasica descrito na
BNCC.

Em 10 de fevereiro de 2021, a Comisséo Bicameral do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), designada pela Portaria CNE/CP n.° 17, de 11/09/2020 (CNE/2020),
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apresentou o documento em audiéncia publica sob o titulo “Diretrizes Curriculares
Nacionais de Pedagogia: proposta preliminar em discussdo”!, divulgado no formato
PowerPoint pela relatora Maria Helena Guimardes de Castro, conforme carta
divulgada pela diretoria da ANFOPE e do ForumDir, entidades convidadas para
discutir a referida proposta. Cabe destacar que a andlise da proposta apresentada
como inicial ndo foi formalizada em parecer, como €é recorrente, mas apenas exposta
por meio de uma apresentacédo. Por isso, a mencdo aqui ao conteudo explanado
refere-se aos slides.

Dentre outras observacdes, neste documento de autoria do CNE (2021, slide

2), consta o seguinte:

O novo marco normativo da formacéo inicial de professores requer a
revogacado das DCNs de Pedagogia (Resolucdo CNE/CP no. 1/2006) e uma
nova perspectiva para o curso de Licenciatura de Pedagogia: a formacéo de
professores multidisciplinares e o tratamento diferenciado na formacéo dos
professores de Edu. Infantil e o dos anos iniciais.

Em consonancia com os slides apresentados pelo CNE, a proposta consistiria
em estruturar o curso de Pedagogia para oferecer uma base comum e uma
diversificacdo em duas habilitagcbes docentes: a) Licenciatura Multidisciplinar em
Educacéo Infantil e b) Licenciatura Multidisciplinar em Ensino Fundamental, com
énfase em Alfabetizacédo (CNE, 2021, slide 07).

Dessa forma, para a Licenciatura Multidisciplinar em Educacao Infantil, o curso
deveria ter uma carga horaria total de, no minimo, 3.200 horas, sendo 1.600
destinadas a Base Comum e 1.600 horas aos conteudos especificos da area, em
conformidade com o estabelecido na BNCC. O CNE justifica essa proposta alegando
gue "novos estudos e pesquisas indicam a especificidade da docéncia na Educacéo
Infantil" e que "descobertas da neurociéncia sobre a aprendizagem nessa etapa e
pesquisas sobre o impacto da qualidade da educacdo de zero a cinco anos"
fundamentam essa necessidade (CNE, 2021, slide 04).

Quanto a Licenciatura Multidisciplinar em Ensino Fundamental com énfase em
Alfabetizacdo, o CNE propds que a matriz curricular do curso tivesse uma carga
horaria total de, no minimo, 3.200 horas, sendo 1.600 destinadas a Base Comum e

1.600 horas para conhecimentos especificos, focados na preparacdo de professores

1 Local de acesso: https://formacaoprofessordotcom.files.wordpress.com/2021/02/dcns-pedagogia-
fev_2021.pdf.
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gue dominem os contetdos da BNCC, do 1.° ao 5.° ano. O CNE afirmou que "a
gualidade da educacdo basica esta diretamente relacionada ao processo de
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica”, conforme as avaliacOes
nacionais, além de pesquisas nacionais e internacionais (CNE, 2021, slide 05).

Além dessas especificacdes referentes a cada licenciatura, o CNE destacava
gue as complementacdes, destinadas a formacdo de "especialistas” em gestao
escolar, coordenacdo pedagodgica e orientacdo educacional, deveriam ter carga
horaria minima de 400 horas cada, adicionais as 3.200 horas, oferecidas em carater
optativo, ndo sendo obrigatérias no curriculo.

Diante do exposto, Oliveira e Brasileiro (2022, p. 161) asseveram que:

Pragmaticamente, trata-se da fragmentacdo da formacdo do pedagogo e da
estratificacdo dos campos de atuacdo, desconsiderando a integralidade do
desenvolvimento humano na primeira e segunda infancias, processos
biopsicossociais que devem ser estudados, compreendidos e estimulados
com base em ampla e sélida formacéao teérica que permita ao profissional
intervir colaborativamente com o desenvolvimento humano em sentido pleno.

Assim, tais determinacdes impostas pela Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019
abalaram todo um movimento e uma luta histérica das regulamentacdes que
direcionam e organizam o curso de Pedagogia, cuja base docente corresponde a
formacgéo integrada de professores da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e ndo a fragmentacdo do ensino e da aprendizagem.

Nesse contexto, as organizacbes socioeducacionais, como a ANFOPE,
ForumDir e a Associacdo Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ANDIPE),
contestaram veementemente esse assunto e se manifestaram alegando o descaso
governamental com os interlocutores do campo educacional, ao excluir a comunidade
académica e cientifica de professores, pesquisadores e instituicdes de ensino das
discussoes e da construcao da proposta de revisdo das DCNs de Pedagogia (Oliveira;
Brasileiro, 2022).

Por fim, de acordo com Freitas (2021), essa postura do CNE apresenta
evidéncias de um processo de desconstrucdo das Faculdades de Educacéao,
responsaveis pelos cursos de Pedagogia e pela formacao de professores para atuar
na educacdao basica e superior. Dessa maneira, as organizacdes se posicionaram em
defesa da integralidade da formacgéo do pedagogo e destacaram que os dialogos com

0 CNE deveriam ser construidos de maneira coletiva, envolvendo todos os atores
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sociais que compdem o universo educacional, especialmente na area da formacéo de

professores, como ocorreu nas Ultimas décadas.

3.3 O movimento das associa¢fes nacionais dedicadas a pesquisa e aformacéao
de professores

Em face da proposta de revisdo das DCNs para a formacédo do pedagogo, a
ANFOPE, com acentuada producdo académica e protagonismo nos debates
nacionais acerca da formacao dos profissionais da educagdo nos cursos de
Pedagogia e Licenciaturas em geral no Brasil desde o ano de 1980, incorporando
professores, especialistas e pesquisadores da area da formacdo de professores e
representacdes estudantis da Educacao Basica e Educacdo Superior, assim como a
Associacao Brasileira de Alfabetizacao (ABALF), a Associacao Brasileira de Curriculo
(ABdC), o Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES), a ANPAE, a ANPEd
e o ForumDir, manifestou-se por meio de uma nota? ao CNE, em 10 de fevereiro de
2021.

Neste documento, as entidades reafirmam as principais teses sobre a formacéao
do pedagogo, fruto de discussdes, experiéncias, reflexdes e pesquisas desenvolvidas
nas Instituicbes de Ensino Superior, especialmente nas universidades publicas, ao
longo dos ultimos quarenta anos. Essas teses fundamentaram a elaboracdo da
Resolugéo n.° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagodgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. No
entanto, essa resolucao foi revogada pelo CNE em 2020, sem que houvesse dialogo
com as entidades representativas.

A primeira tese defendida é que a base do curso de Pedagogia é a docéncia,
tendo como eixo de sua formacao o trabalho pedagogico, tanto escolar quanto nao
escolar, no qual a docéncia € compreendida como um ato educativo intencional. Mais
especificamente, em seu sentido amplo, a docéncia é vista como trabalho e processo
pedagdgico construido nas relagbes sociais e produtivas e, em sentido estrito, como
uma expressdo multideterminada de procedimentos didatico-pedagdgicos. Dessa

maneira, no &mbito do curso de Pedagogia, a docéncia é voltada para a formacgéo de

2 Documento disponivel em: https://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2021/04/Nota-ao-CNE-
sobre-Proposta-DCNS-Pedagogia.pdf
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sujeitos, configurando um processo formativo articulado e vinculado a uma
determinada realidade histérica (Anfope, 2021).

A concepcao de docéncia esta fundamentada em uma sélida formacéao teorica,
interdisciplinar e coletiva sobre o fendbmeno educacional e seus fundamentos
historicos, politicos e sociais, assim como no dominio dos conteddos a serem
ensinados na escola, tais como matematica, ciéncias, histoéria, geografia, quimica etc.,
possibilitando a apropriacdo do conhecimento e ampliando as oportunidades de
realizar andlises criticas da sociedade e da realidade educacional. Além disso, a
concepcao de docéncia pressupde a unidade entre teoria e pratica, uma formacao
voltada para a gestdo democréatica e um compromisso social do profissional da
educacao.

A segunda tese defende que o curso de Pedagogia, devido ao seu estatuto
tedrico-epistemoldgico, deve ser, ao mesmo tempo, licenciatura e bacharelado. Dessa
forma, entende-se que o curso € Unico, com amplas possibilidades de formacéo,
vinculando-se as condi¢cdes especificas de cada area, exigindo a existéncia de um
corpo docente qualificado, a capacidade de desenvolver pesquisa e uma infraestrutura
adequada.

Para isso, as areas de atuacgao profissional do pedagogo abrangem a docéncia
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em suas diversas
modalidades, como a escolarizacdo de criancas, jovens e adultos, a educacéo
especial, a educacéao indigena, a educacédo quilombola e as disciplinas pedagdgicas
voltadas a formacéo de professores, com conteudos especificos da docéncia e do
processo de ensino-aprendizagem.

Outra area é a gestdo educacional, compreendida como a organizacdo do
trabalho pedagdgico no que se refere ao planejamento, coordenacao,
acompanhamento e avaliagao dos processos educativos formais e ndo formais, tendo
por base a gestdo democrética. Além disso, destaca-se a producéo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico, com atuacdo docente e técnica em areas
emergentes.

A terceira tese refere-se ao projeto pedagogico do curso, que deve garantir que
o processo de formacdo inicial do pedagogo seja voltado para a prética formal e ndo
formal, orientado pela dimenséo tedrico-critica, e assegurar o estabelecimento de
relacbes entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao desenvolvidos pela instituicéo,

considerando os contextos institucionais, locais e regionais.
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Quanto as dimensdes do projeto pedagdgico do curso, a unidade entre teoria e
pratica € compreendida como o eixo articulador da producdo do conhecimento,
orientando a organizacdo do curriculo do curso de Pedagogia, respeitando a

diversidade nacional e a especificidade da instituicdo, e devendo abranger:

() um nucleo de contelidos bésicos, considerados obrigatdrios pelas IES,
articuladores da unidade teoria e pratica, que desenvolvam a reflexao critica
sobre educacéo, escola e sociedade, contextualizada na realidade brasileira;
(i) um nadcleo de conteldos especificos relativos ao exercicio da docéncia,
resultante da opcéo institucional - na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em seus diferentes dmbitos e modalidades, nas
disciplinas pedagogicas para a formagdo pedagogica ou em areas
especificas de atuacdo docente;

(i)  topicos de estudo de aprofundamento e/ou diversificagdo da formacgéo;

(iv)  estudos independentes (Anfope, 2021, p. 7).

O nucleo de contetdos basicos compreende conhecimentos voltados ao
contexto histdrico e sociocultural, incluindo estudos filosoficos, historicos, politicos,
econdmicos, sociolégicos, psicolégicos e antropoldgicos, que fundamentam a
compreensao da sociedade e da educacdo como processo social, além das teorias
pedagdgicas e curriculares indispensaveis para a reflexdo critica sobre os diversos
setores da educacéo.

Além disso, envolve conhecimentos do contexto socio-histérico da criacao e
desenvolvimento do curso de Pedagogia no Brasil, do exercicio profissional em
ambitos escolares e ndo escolares, e do ambiente escolar como espaco de trabalho
educativo, evidenciando as relagdes entre educacao e trabalho.

Cabe mencionar que, em conformidade com o art. 12 da Resolugcdo CNE/CP
n.° 2/2015 (Brasil, 2015), utiliza-se a nomenclatura de nucleo de estudos de formacao
geral, das areas especificas e interdisciplinares e do campo educacional, sendo
concomitante com os conteudos abordados no nudcleo de contetudos basicos,
mencionado no documento da Anfope (2021).

O nucleo de conteudos especificos relativos ao exercicio da docéncia e
da gestéo educacional envolve o estudo dos conteudos que compdem os curriculos
dos niveis de ensino em que o0s pedagogos atuardo, abrangendo conhecimentos
didaticos, teorias pedagogicas articuladas com metodologias, tecnologias da
informacdo e comunicacdo e suas linguagens, além do estudo dos processos de
organizacao do trabalho pedagogico. Também inclui a gestdo em espacos escolares

e ndo escolares, a relacdo entre educacao e trabalho, e questdes relacionadas a ética
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e a estética no mundo contemporaneo, sempre em articulacgdo com o saber
académico, a pesquisa e a pratica educativa (Anfope, 2021).

Topicos de estudo para aprofundamento e/ou diversificagcdo da formacao
compreendem a possibilidade de ampliar os conhecimentos da formacao basica, por
meio da oferta de contetdos voltados as &areas de atuacdo do pedagogo, visando
atender diferentes demandas sociais e associar a formacdo aos aspectos que se
apresentam no mundo contemporaneo. Dessa forma, diversifica-se a formacéao,
abrangendo temas como fundamentos da educacao, didaticas e préaticas de ensino,
teorias da educacdo, legislacdo educacional, politicas de financiamento, avaliacao e
curriculo, bem como investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de
gestao na area educacional.

O art. 12 da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015 (Brasil, 2015) refere-se a
nomenclatura de nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacdao profissional, correlacionando-se aos tépicos de estudo para aprofundamento
e/ou diversificacdo da formacao, apontados no documento da Anfope (2021).

Os estudos independentes tém a finalidade de viabilizar mecanismos de
aproveitamento de conhecimentos complementares a integralizacao curricular, desde
gue seja respeitado o prazo minimo estabelecido pela Instituicdo para a conclusdo do
curso. Exemplos dessas atividades incluem monitorias, estagios, programas de
iniciagdo cientifica, programas de iniciagdo a docéncia, cursos realizados em areas
correspondentes e participacdo em eventos cientificos. Assim, a Instituicdo deve
reconhecer tais atividades e definir os critérios de avaliacdo para seu aproveitamento
como estudos independentes realizados pelo aluno, estabelecendo o limite maximo
de horas a serem incorporadas ao seu curriculo.

Em consonancia com o art. 12 da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 (Brasil, 2015),
€ mencionado o termo ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
associado aos estudos independentes, conforme citado no documento da Anfope
(2021).

A quarta tese diz respeito a pratica pedagogica, denominada, na perspectiva
legal, pratica de ensino, devendo ser um espaco de integracao tedrico-pratica para
professores e estudantes. Dessa maneira, todos 0s professores responsaveis pela
formacdo do pedagogo deverdo participar do desenvolvimento dessa pratica. A
guestao central consiste na elaboracdo de um Projeto de Pratica que contemple as

diversas etapas de desenvolvimento, funcionando como um instrumento de integracao
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do estudante com a realidade social, econdmica e profissional de seu curso, em

articulacéo com os referenciais teéricos do curriculo.

As diferentes experiéncias de praticas podem ocorrer concomitantemente,
envolvendo as diferentes disciplinas, complexificando-se e verticalizando-se
de acordo com o desenvolvimento do curso, culminando com o exercicio
efetivo da docéncia em contexto escolar ou ndo escolar, ao longo de todo o
curso. Entretanto, deve-se tomar cuidado para ndo fragmentar as disciplinas

em carga horaria tedrica e carga horéria pratica (Anfope, 2021, p. 10).

Na ocasido, o CNE estabeleceu, por meio da Resolugdo n.° 7, de 18 de
dezembro de 2018, as Diretrizes para a Extensdo na Educacéo Superior Brasileira e
regulamentou o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano
Nacional de Educagdao — PNE 2014-2024. De acordo com essa normativa, as
instituicdes de ensino superior devem direcionar pelo menos 10% da carga horaria
total de seus cursos de graduacao para atividades de extenséo (Brasil, 2018).

Desde entdo, intensificaram-se, nas instituicbes de educacgao superior, as
discussBes sobre a operacionalizacdo da organizagcdo dos curriculos de graduacgao
com a insercdo do componente curricular de extensao. Esse movimento é entendido
como um processo educacional voltado para a resolucdo de problemas vivenciados
na préatica pela sociedade, conforme previsto nas diretrizes.

Em dezembro de 2021, o Férum de Pro-reitores de Extensdo das Instituicdes
Plblicas de Educacdo Superior Brasileiras (Forproex), durante o 48° Encontro
Nacional do Forproex, elaborou um documento® com recomendacdes sobre a
insercdo curricular da Extensédo, considerada uma dimenséo académica indispensavel
a formacgédo nos cursos de graduacao.

Dentre os direcionamentos, o documento menciona que cada instituicdo de
ensino superior, considerando sua identidade formal, histérica e cultura
organizacional, devera elaborar sua prépria resolucdo e as normativas decorrentes,
observando parametros importantes, como: indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extenséo; interdisciplinaridade; interprofissionalidade e impacto sobre a formacao
profissional; interacdo dialdgica entre a universidade e a sociedade; além do impacto
e da transformacdao social (Forproex, 2021).

A responsabilidade de liderar essa implementacdo cabe as Pro-reitorias de
Extensdo e Graduacdo, em parceria com a PoOs-graduacdo e a Pesquisa. Cabe

3 Disponivel em: https://proex.ufes.br/sites/proex.ufes.br/files/field/anexo/recomendacoes_forproex.pdf
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destacar que a insercao curricular da extenséo deve ser desenvolvida de forma
articulada e coletiva com a estrutura da gestdo organizacional responséavel pela
dimenséo do ensino, ou seja, a Pro-reitoria de Ensino de Graduacéo, em dialogo com
0s espacos coletivos, como camaras, conselhos e colegiados. E importante mencionar
gue a implementacéo da resolucdo precisa atender ao prazo estabelecido pelo CNE,
de 22 de dezembro de 2022, ja prorrogado em razdo da pandemia da Covid-19
(Forproex, 2021).

A alteracdo no curriculo implicara mudancas tanto nos componentes quanto no
registro das horas/créditos. Para sua operacionalizacdo e para a politica de
creditacdo, no que diz respeito a atualizacdo dos projetos pedagdgicos, a Pro-reitoria
de Ensino de Graduacao assume essa funcdo em articulacdo com a Pro-reitoria de
Extensdo, uma vez que sera necessaria a integracao de sistemas, a inducéo as acoes
de extensdo, a sistematizacdo dos dados e a organizacdo dos procedimentos
(Forproex, 2021).

A carga horaria minima de 10% de extensédo a ser curricularizada deve estar
definida no projeto pedagogico de cada curso e ser cumprida pelo estudante para a
obtencdo do diploma de conclusdo. Diante do exposto, alguns pontos devem ser
observados para a insercdo curricular da extensdao, conforme apontado pelo
documento de recomendacdes do Forproex (2021), tais como:

a) Nao é vedado atribuir horas/créditos de atividades praticas como extenséao,
desde que tais praticas ndo sejam contabilizadas para cumprimento de outros
componentes curriculares, evitando assim sobreposi¢cdes. Evidencia-se que as
atividades préticas de carater extensionista precisam ter registro proprio no sistema
da extensédo, com créditos especificos previstos no componente curricular, de acordo
com o projeto pedagdégico do curso.

b) Em atendimento a Resolugdo CNE/CES n.° 07/2018, as instituicdes devem
reconhecer os programas de carater governamental que contemplem politicas
municipais, estaduais, distritais e nacionais.

c) Os programas institucionais, tais como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagdgica (RP), podem ter suas
atividades creditadas como extensao, considerando sua natureza dialégica na escola
e 0 cumprimento dos principios extensionistas. Contudo, no caso do PIBID, somente

podem ser considerados extensdo o0s projetos devidamente registrados, que
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desenvolvam atividades com carater interventivo e utilizem metodologias de
investigacao participativa, pesquisa-acao, pesquisa colaborativa, entre outras.

d) A Lei 11.788/2008, que dispbe sobre o estagio de estudantes, admite que as
atividades de extensdo podem ser reconhecidas na forma de estagio; todavia, ndo
menciona o contrario. Assim, as instituicbes estdo discutindo e regulamentando
internamente a possibilidade de garantir que atividades de estagio ndo obrigatério,
desde que observem os principios da extensao, possam ser contabilizadas. Destaca-
se que nao pode haver sobreposicdo de carga horaria entre estagio e extensao.

Por fim, a Resolugdo CNE/CES n.° 07/2018 reafirma o impedimento da
sobreposicao de horas e créditos em quaisquer componentes curriculares, devendo o
projeto pedagogico do curso, mais especificamente sua matriz curricular, atentar-se a

essa questao.

3.4 Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores (2024)

As bases epistemoldgicas do governo federal sob a presidéncia de Jair
Bolsonaro (2019-2022) foram pautadas por diretrizes conservadoras e neoliberais em
alguns aspectos econdmicos, incluindo a busca por privatizacbes, reformas
previdenciarias e uma politica de austeridade fiscal. Além disso, no ambito das
propostas para a educacdo, suas iniciativas envolveram cortes significativos de
recursos financeiros das universidades publicas, impactando a continuidade das
politicas publicas voltadas para a inclusdo social.

A partir de 2023, com a mudanca do governo federal e a posse do presidente
Luiz In&cio Lula da Silva (Lula) para o mandato de 2023 a 2026, instaurou-se um novo
cenario baseado em concepcfes epistemoldgicas da esquerda brasileira. Essas
diretrizes defendem a ampliacdo da educacdo publica, a valorizagcdo dos direitos
sociais, a reducao das desigualdades e a universalizacdo da educacao, promovendo
o didlogo com movimentos sociais e entidades representativas.

Considerando os extensos debates sobre a proposta das novas diretrizes para
a formacédo do pedagogo e dos professores em geral, bem como a mudanca do
governo federal, o CNE publicou a Resolugdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024,
gue instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao Inicial em Nivel

Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de
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licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados néo licenciados e cursos
de segunda licenciatura). Essa normativa atualiza os regulamentos de 2015 e 2019 e
estabelece pontos importantes que norteardo os cursos de licenciatura.

Em consonancia com esta resolucdo, a formacéao inicial devera garantir, nos
curriculos, contetdos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, abordando os fundamentos da educacdo, politicas publicas e
gestao educacional, direitos humanos, diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa e geracional, além de Libras e Educacgéo Especial (Brasil, 2024).

A relacdo entre teoria e pratica devera ser garantida ao longo do processo,
fornecendo elementos fundamentais para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias do futuro profissional. Vigotski (1991), com base na Teoria Historico-
Cultural, destaca a importancia dessa relacao ao considerar que a aprendizagem nao
deve ser vista como uma aquisi¢ao passiva de conhecimento, mas como um processo
ativo e dinamico, profundamente influenciado pela interacdo social e pelo contexto
cultural. Assim, a pratica educacional deve se fundamentar em uma compreensao
teorica soélida, mas também aprimorar a teoria por meio da experiéncia pratica.

Quanto a organizacao curricular, a Resolugéo estabelece que os cursos devem
ser estruturados com uma carga horaria de 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico, distribuidas ao longo de, no minimo, 4 (quatro) anos,

compreendendo:

Quadro 13 — Organizag¢éo curricular do curso de Pedagogia em 2024

Nucleo | Nucleo Il Nucleo Il Nucleo IV
Estudos de Aprendizagem e Atividades Estagio Curricular
Formagé&o Geral | Aprofundamento dos Académicas de Supervisionado -
- EFG Conteudos Extenséo - AAE ECS
Especificos das areas
de atuacao
profissional — ACCE
880 horas 1.600 horas 320 horas 400 horas
Conhecimentos Contelidos Realizadas na forma | Componente
cientificos, especificos das éareas, | de préaticas | obrigatério da
educacionais e | componentes, vinculadas aos | organizagao
pedagogicos que | unidades tematicas e | componentes curricular das
fundamentam a | objetos de | curriculares: licenciaturas, deve
compreensdo do | conhecimento do | envolvem a | ser realizado em
fenbmeno Curso. execucdo de acgles | instituicdo de
educativo. de extensdo nas | Educacdo Bésica e
instituices de | tem como objetivo
Educacdo Bésica, | atuar diretamente na
com orientacao,
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acompanhamento e | formacéo do
avaliacdo de um | licenciando.
professor formador
da IES.

Fonte: Elaborado pela autora, com base na Resolu¢cdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024.

No ambito da organizag&o curricular, a resolugao refor¢ca a necessidade de
integrar as tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo na formacéo inicial,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias digitais docentes para aprimorar a
pratica pedagdgica e ampliar a formacao cultural dos professores e licenciados (Brasil,
2024).

Nesse sentido, 0s autores Santos, Esmeraldo e Ferraz (2020) assinalam que o
uso da tecnologia na educacédo melhora consideravelmente o ensino-aprendizagem,
elevando o nivel académico e profissional dos envolvidos. Isso possibilita que
estudantes e professores desempenhem suas atividades com satisfacdo, ao mesmo
tempo em que favorece sua insercdo no mundo globalizado, dinamizando sua
formacéo e pratica docente.

Ao considerar as tecnologias digitais a luz da Teoria Histérico-Cultural de
Vygotsky, é possivel explorar dimensdes importantes, pois elas servem como meios
de mediacéo que facilitam a aprendizagem. Por exemplo, ferramentas como féruns e
ambientes virtuais de aprendizagem possibilitam a colaboracdo e a troca de ideias,
promovendo o aprendizado por meio da interacdo social. Além disso, recursos
interativos, como tutoriais, podem auxiliar os educandos a alcancar niveis mais
avangcados de compreensdao e desenvolvimento de habilidades, proporcionando
suporte adaptativo (Oliveira; Serafim, 2015).

Além disso, a resolucéo inclui diretrizes para o desenvolvimento de condicdes
gue consolidem a educacéo inclusiva, visando a preparacao dos licenciados para lidar
com a diversidade no ambiente escolar. Isso envolve estratégias de ensino e
atividades didaticas que favorecam a aprendizagem de estudantes com diferentes
necessidades educacionais (Brasil, 2024).

Vigotski (2011) evidenciou que as leis do desenvolvimento humano séo as
mesmas para todos os educandos. Todavia, na perspectiva da educacéao inclusiva,
para que se desenvolvam e se eduquem, é indispensavel garantir condi¢cdes
diferenciadas de acessibilidade pedagdgica e arquitetdnica. Dessa maneira, em um
ambiente escolar inclusivo, a mediacao pode envolver o uso de recursos e tecnologias

adaptativas, estratégias de ensino diferenciadas e apoio individualizado. Ferramentas
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culturais, como materiais didaticos adaptados e tecnologias assistivas, podem ser
utilizadas para facilitar o acesso ao contetudo e promover a participacdo de todos 0s
educandos. Com base na concepcdo da Teoria Historico-Cultural, o social é
fundamental na formac&o do psiquismo humano. Assim, a psicologia ultrapassa um
aprisionamento bioldgico e abre espaco para uma psicologia histérica e humana.
Outro ponto relevante mencionado na Resolucdo é a necessidade de os
licenciados adquirirem conhecimentos sobre o desenvolvimento fisico,
socioemocional e intelectual dos estudantes, a fim de selecionar estratégias de
ensino, recursos e tomar decisfes pedagdgicas mais adequadas. Nesse contexto,

Vygotsky (2003, p.121) assinala que:

As reacgdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em
todas as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do
processo educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou
exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades
sejam emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém
demonstrado que um fato impregnado de emocao é recordado de forma mais
sélida, firme e prolongada que um feito indiferente.

Segundo o autor, a maneira como uma pessoa aprende a expressar,
compreender e regular suas emocgdes é profundamente influenciada pelo ambiente
social e pelas praticas culturais. Por exemplo, uma crianca pode nao ser capaz de
gerenciar suas emocoes de forma eficaz sozinha, mas pode fazé-lo com o apoio de
um adulto ou de um colega mais experiente. Esse suporte auxilia a crianga no
desenvolvimento de estratégias para lidar com suas emocgdes, expandindo suas
habilidades emocionais de maneira gradual e orientada.

Vygotsky (2003) acreditava que o desenvolvimento cognitivo esta
profundamente interligado ao desenvolvimento social, assim como o desenvolvimento
fisico também influencia o cognitivo. A capacidade de uma criangca explorar o
ambiente fisico, manipular objetos e interagir com outras pessoas € crucial para o
desenvolvimento cognitivo. A coordenacdo motora, por exemplo, € essencial para

experimentar e aprender sobre o mundo. Nesse contexto,

A teoria histérico-cultural parte do pressuposto de que o ser humano é um ser
de natureza social, o que significa dizer que suas qualidades humanas - as
capacidades, as habilidades e as aptides, ou, em outras palavras, sua
inteligéncia e personalidade - sédo aprendidas. Os estudos desenvolvidos por
Vygotski e seus colaboradores ressaltam que a esséncia do processo de
desenvolvimento é a apropriacdo da experiéncia acumulada historicamente,
pois a fonte das qualidades humanas é a cultura (Mello; Lugle, 2014, p. 262).
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Nesta resolucao, também é destacado que as IES responsaveis pela oferta de
cursos de formacao inicial devem garantir um curriculo atualizado, que contemple as
mudancas da sociedade e do sistema educacional, estando comprometido com o
aprimoramento pedagoégico docente. Assim, as instituicbes de ensino precisam
acompanhar esses movimentos e transformacdes, proporcionando aos educadores a
compreensdao do papel humanizador da educacdo, comprometida com a
aprendizagem e o desenvolvimento humano na escola, devendo essa perspectiva
estar presente nos processos de formacéao de professores (Mello; Lugle, 2014).

A resolucdo enfatiza, ainda, que a formacéo inicial esta indissociavelmente
articulada as politicas de formacao continuada e a gestao das carreiras do magistério,
sendo uma condicdo necessaria para garantir a melhoria permanente da qualidade

social da educagao. Assim:

O impacto esperado de uma teoria na préatica pedagdgica é a construcdo de
uma pedagogia que sustente a tarefa da educacdo: formar sujeitos
humanizados, participantes, solidarios, curiosos e desejosos do
conhecimento humano acumulado ao longo da histéria. Para tanto é condi¢é@o
necessaria e essencial repensar a formacdo inicial e continuada de
professores. Nosso processo de humanizacdo ndo para ao longo da vida e
sempre € tempo de desconstruir praticas alienadas e alienadoras,
empobrecedoras do desenvolvimento humano presentes na cultura escolar
(Mello; Lugle, 2014, p. 272).

Cabe ressaltar que a resolugéo incentiva a colaboracéo entre instituicdes de
ensino superior e escolas basicas em projetos integradores de préaticas educativas,
promovendo uma articulagdo mais eficaz entre a formacéo tedrica e a prética, além
de fomentar o protagonismo dos licenciandos.

Nesse processo de formacao inicial de professores, deve ser assegurado o
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, organizado a partir da praxis,
entendida como a prética reflexiva e critica que une teoria e pratica. No ambito das
denominacgdes do materialismo histérico e dialético, tem-se a ‘teoria da praxis’, que
consiste na unidade indissoluvel entre teoria e acdo, buscando transformar tanto o
conhecimento quanto as praticas educativas. Nessa concepcao, os fenémenos
naturais e sociais nao séo abstracdes do pensamento, mas realidades em constante
transformacao (Berman, 1997).

A autora aplica o conceito de préaxis ao campo da educac¢éo, argumentando que
uma pratica pedagogica eficaz deve estar fundamentada em uma teoria educacional

consistente, a qual deve ser desenvolvida e ajustada com base na experiéncia pratica
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dos educadores. Diante do exposto, a integracéo da praxis na formacéo do professor
pode ser observada nesta resolucédo por meio da realizacdo de estagios curriculares
supervisionados, projetos integradores de praticas educativas e atividades de ensino,
extensado e pesquisa.

Por fim, a resolugcédo também destaca a necessidade de implementar processos
de avaliacdo institucional dos cursos de formacdo de professores, com énfase em
critérios de qualidade e eficacia, garantindo os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos licenciados, além de fomentar uma autoavaliagcdo continua das
instituicoes formadoras.

Considerando as resolucfes que norteiam e direcionam a formacao inicial
dos/as pedagogos/as (Brasil, 2006; Brasil, 2015; Brasil, 2019; Brasil, 2024), as bases
para analise do PPC de Pedagogia da universidade publica participante desta
pesquisa de doutorado consistiram em verificar se a organizacgéao curricular contempla
conteudos voltados para os fundamentos da educacéao, politicas publicas e gestéao
educacional, direitos humanos, diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
geracional, Libras e Educacao Especial, além de tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo, educacdo inclusiva e desenvolvimento fisico, socioemocional e
intelectual dos estudantes.

Além disso, buscou-se identificar se o curriculo em gquestdo possui uma
articulacéao indissociavel com as politicas de formacdo continuada e de gestédo das
carreiras do magistério. Ademais, verificou-se a existéncia de colaboracao entre essa
universidade publica e as escolas basicas do municipio para projetos integradores de
praticas educativas, promovendo uma articulagdo mais eficaz entre a formacao teorica

e a pratica.
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4. SABERES E PRATICAS ESSENCIAIS NA FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO
PARA A EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo, aborda-se o processo de formacdo do ser humano a luz dos
principios da Teoria Histérico-Cultural. Em seguida, exploram-se as principais
categorias conceituais dessa teoria, que permeiam esta pesquisa, tais como 0
trabalho, a linguagem e as relagbes entre apropriacdo e objetivacdo, fundamentais
para a compreensédo do desenvolvimento da crian¢ca pequena e sua educagao. A partir
disso, busca-se fundamentar os saberes, praticas, competéncias e habilidades
essenciais a formacdo inicial do pedagogo para atuar na Educacdo Infantil,

destacando as bases epistemoldgicas que as sustentam.

4.1 O processo de formacéao do sujeito: principios da Teoria Historico-Cultural

Lev Vigotski foi o precursor das bases teéricas da Teoria Histérico-Cultural,
sendo marxista e estudioso de filosofia e literatura. Ele estava convicto da
necessidade de formar um novo ser humano para uma sociedade mais livre, que
estava em construcéo, dentro do principio revolucionario de organiza¢éo social mais
humanizada, produzindo ndo para a acumulacdo de capital, mas para atender as
necessidades e promover o desenvolvimento pleno dos seres humanos. Para isso,
desenvolveu uma psicologia que possibilitasse a compreensdo de um sujeito histaorico,
inserido em uma realidade em constante movimento e transformacéao (Vigotski, 2004).

Segundo Vigotski (2004), € por meio das interagdes com o ambiente, com
outras pessoas e com 0s objetos que o sujeito aprende e desenvolve as funcbes
psicoldgicas superiores, as quais diferenciam os seres humanos dos demais animais
e contribuem para a formacéo da inteligéncia e da personalidade. Essas funcoes
incluem a mem©éria voluntaria, o pensamento, a linguagem, a atencado, a percepcao,
as emoc0des, o0s sentimentos, a funcdo simbdlica da consciéncia, o controle da vontade
e aimaginacao. Para o autor, a origem da conduta consciente €, inicialmente, externa
ao individuo, estando nas relagcdes humanas mediadas por instrumentos.

O instrumento media e regula a acdo humana voluntaria sobre o mundo, sobre
0s outros e sobre si mesmo. Por exemplo, se uma colher for entregue a uma crianga
gue ainda ndo conhece sua fungdo ou significado, o simples ato de manuseé-la e

interagir com ela ndo sera suficiente para que compreenda sua utilidade e a utilize da
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forma culturalmente concebida. Para que a crianga use a colher, ela precisara adaptar
seus movimentos ao seu uso. Portanto, a funcédo e o significado dos instrumentos
estdo na cultura e precisam ser ativamente internalizados pelo individuo nas relacbes
sociais.

Essa reflexdo remete a uma ideia fundamental de Vigotski (2004) sobre a
relacdo entre individuo e sociedade, segundo a qual o sujeito ndo nasce com
caracteristicas tipicamente humanas ja formadas, nem as desenvolve apenas como
resultado das influéncias do meio, mas sim na interacéo dialética com seu contexto

sociocultural, isto é, na historia. Como descrito por Rego (2003, p. 40-41), que afirma:

As funges psicoldgicas especificamente humanas se originam nas relacdes
do individuo e seu contexto cultural e social. Isto &, o desenvolvimento mental
humano néo é dado a priori, ndo € imutavel e universal, ndo é passivo, nem
tampouco independente do desenvolvimento histérico e das formas sociais
da vida humana. A cultura é, portanto, parte constitutiva da natureza humana,
ja que sua caracteristica psicoldgica se da através da internalizacdo dos
modos historicamente determinados e culturalmente organizados de operar
com informacdes.

Nessa perspectiva, segundo a Teoria Historico-Cultural, a escola, enquanto
instituicdo social, desempenha um papel fundamental no desenvolvimento psiquico

da crianca devido a sua funcao e representatividade na sociedade, pois

[...] as aquisi¢cBes do desenvolvimento histérico das aptidées humanas ndo
sédo simplesmente dadas aos homens nos fenébmenos objetivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se
apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptidées, “os 6rgéos da
sua individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os
fendmenos do mundo circundante através de outros homens, isto é, num
processo de comunicagcdo com eles. Assim, a crianga aprende a atividade
adequada. Pela sua funcdo este processo €, portanto, um processo de
educacdao (Leontiev, 1978, p. 272).

Nesse contexto, 0 contato da criangca com a cultura e com as geracdes mais
velhas € essencial para o desenvolvimento de suas necessidades e aptiddes
humanas, pois € por meio do aprendizado que se desperta a capacidade de falar,
ouvir, perceber as cores, as formas, 0s sons e 0s numeros, assim como pensar,
refletir, raciocinar, emocionar-se e desenvolver a aptiddo para a leitura e a escrita,
entre outras habilidades. Assim, “o papel da educagéao € garantir a criagdo de aptiddes
gue sdo inicialmente externas aos individuos, dadas como possibilidades

incorporadas nos objetos da cultura” (Mello, 1999, p. 19).
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Essas relagcdes de aprendizagem permitem refletir sobre a necessidade de
garantir as novas geracdes o0 acesso a cultura e as qualidades humanas
historicamente desenvolvidas e acumuladas, como a linguagem, a ciéncia, o controle
da prépria conduta, a memoria, 0os costumes, 0s habitos, os instrumentos, a danga, o
teatro, a musica e a filosofia, entre outras. Percebe-se, entéo, a relevancia do papel
do professor, da familia, do meio, dos demais individuos, dos objetos e da escola
nesse processo de formacdo, desenvolvimento da consciéncia e atribuicdo de
sentidos pelas criancas, de acordo com a funcgéo social para a qual foram criadas.
Essas aquisicoes humanas nédo séo herdadas biologicamente, mas permanecem sob
a forma de objetos externos da cultura material e intelectual (Mello, 2007).

Em muitas praticas educativas destinadas as criancas, percebe-se a
necessidade de diversificar as atividades propostas em outros ambientes da escola,
evitando que a crianga permaneca o tempo todo sentada na cadeira, realizando
tarefas de registro no livro didatico, por exemplo. Esse fato evidencia que a crianca
precisa conviver, explorar, buscar novas experiéncias e estar na presenca de outras
pessoas, objetos e espacos. Nessa perspectiva, muitas vezes, as criangas Sao
colocadas apenas como receptoras do saber proveniente do conhecimento mediado
pelo professor, submetendo-se a hierarquia escolar para o cumprimento dos objetivos
institucionais, os quais estéo, em grande parte, atrelados a rotina de afazeres diarios
e ao tempo destinado a execucéao de tarefas.

A autora Zuquieri (2007, p. 50) destaca que:

As praticas pedagdgicas, nesta faixa etaria, devem orientar-se, levando em
conta a crianga como um ser social, que possui uma historia de vida e é
influenciada pelo meio. Desse modo, a Educac¢do Infantil deve propiciar,
através de sua organizacdo, um ambiente de crescimento, para que a crianga
desenvolva suas capacidades num processo continuo de conhecer.

Ressalta-se que, no processo de aprendizagem, cada crianca apresenta um
tempo peculiar para concluir determinada atividade, pois o ser humano possui
esquemas de desenvolvimento diferenciados. Logo, as propostas pedagdgicas devem
considerar a crianca como o centro do planejamento curricular, respeitando ritmos,
desejos e potencialidades.

Torna-se problematico para o desenvolvimento infantil a busca, por parte do
professor, de cumprir determinada atividade prescrita na rotina, sem considerar as

especificidades humanas, bioldgicas, intelectuais, sociais, culturais, motoras e fisicas
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de cada ser. Portanto, ao elaborar as atividades propostas, deve-se refletir sobre o
trabalho pedagogico a partir da compreensdo de como as criancas se desenvolvem e
aprendem.

Vigotski (2004) evidenciou que a crianca aprende desde o nascimento e que o
desenvolvimento infantil envolve um processo complexo, baseado em uma logica
interna de condicionamento mutuo e dialético com o mundo que a cerca. Além disso,
compreende-se que 0s seres humanos necessitam de uma atividade intencional e do
trabalho para consolidar sua existéncia.

Para Marsiglia e Martins (2015, p. 18-19),

[...] ao propor a necesséaria integracdo dos conteddos de formagao
operacional e de formacdo tedrica, cabe a escola de Educacado Infantil
disponibilizar aos bebés e as criancas pequenas as maximas objetiva¢cfes
culturais ja alcancadas historicamente.

Mas, para as autoras, a efetivacdo da praxis cabe ao docente, que deve "[...]
assumir seu lugar de representante das mesmas, isto €, sua condicdo de portador do
universo de significacdes cientificas que o torna profissional em sua area de atuacao”
(Marsiglia; Martins, 2015, p. 18). Ele ndo deve abrir m&o de seu papel de mediador do
desenvolvimento, que, segundo as autoras, € o0 "[..] desenvolvimento
intencionalmente projetado para a superacao das conquistas espontaneas, fortuitas e
casuais promovidas também pelas esferas da vida cotidiana” (Marsiglia; Martins,
2015, p. 18-19) e que se materializa a partir da triade "destinatario-conteudo-forma"
(Marsiglia; Martins, 2015, p. 19), sendo:

[...] quando entao o trabalho pedagégico orienta-se pelo conhecimento acerca
das caracteristicas que a crianca ja dispde na contraposicdo aquelas que
ainda ndo existem —mas visamos formar; toma como ponto de partida os
conhecimentos que a crianca ja possui e articula-os aquilo que ela ndo
domina —mas deve dominar; elegendo procedimentos e recursos que se
firmam como praxis educativa, isto €, como ineliminavel articulacdo entre
teoria e pratica (Marsiglia; Martins, 2015, p. 18-19).

Assim, as propostas pedagogicas das instituicdes devem possibilitar condictes
para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que
assegurem: a indivisibilidade das dimensbes motoras, afetivas, cognitivas, sociais e
culturais, entre outras; a participacdo e o didlogo com as familias; a gestdo
democratica da comunidade local; a promocéo de vivéncias entre criancas de mesma

e de diferentes idades; os deslocamentos nos espacos internos e externos a escola;
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a acessibilidade de espacos e materiais; e a apropriacdo das contribuigdes historico-
sociais e culturais da humanidade (Brasil, 2009).

Com base nos pressupostos teoricos que fundamentam o ensino e a
aprendizagem sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, € possivel concluir que
essa teoria defende a importancia do trabalho educativo para promover, de maneira
intencional, em cada individuo, a humanidade constituida histérica e coletivamente
pelos seres humanos, por meio da apropriacdo do conhecimento.

Evidencia-se, entdo, a importancia do papel exercido pelo professor de
Educacao Infantil, sendo necesséario compreender que esse profissional € "alguém
gue transmite a crianca os resultados do desenvolvimento historico, medeia o
processo de apropriacdo dos objetos culturais e organiza a atividade da crianca”
(Pasqualini, 2011, p. 76).

Dessa maneira, a educacdo escolar deve possibilitar aos educandos a
participacdo na sociedade de forma critica, superando a visdo de senso comum.
Assim, considera-se que a Teoria Historico-Cultural contribui significativamente para
a superacdo de praticas docentes rigidas e repetitivas na Educacédo Infantil,
promovendo uma educagéo transformadora e emancipadora da criancga.

Deste modo, essa teoria surge como fundamentacéo basilar para orientar o
pensar e agir dos docentes, numa perspectiva que considera a crianca como sujeito
em atividade, em um movimento dinamico e dialético, compreendendo a necessidade
do estabelecimento de uma relacdo de comunicagao entre o professor, as criancas e
a historia socialmente constituida.

Com essa compreensdo, € possivel redimensionar o trabalho pedagdgico
considerando a crian¢ga como sujeito ativo, capaz de aprender, estabelecer relacdes,
imaginar, pensar, criar, sentir, dialogar, resolver problemas, avaliar, planejar e
controlar seu proprio comportamento. Nesse processo de aprendizagem, a criangca
necessita de parceiros mais experientes para que as interacdes e descobertas
ampliem ao maximo suas possibilidades de desenvolvimento.

Assim, as reflexdes propostas pela Teoria Histérico-Cultural buscam oferecer
multiplos caminhos para pensar e praticar a educacao, garantindo que a critica ndo
seja esvaziada pela falta de solu¢des e de organizagdo metodoldgica do pensamento.
Dessa forma, a educacdo escolar apresenta-se como uma potencialidade para
transformar o saber sistematizado em saber escolar cientifico e, para cumprir essa

fungéo social da escola, é fundamental uma formacéo docente baseada nessa teoria.
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4.2 Trabalho e a humanizacgéao do ser humano

Vigotski (2004) define o homem como um ser de natureza social, histérica e
ativa, que se humanizou ao tomar parte do género humano por meio da cultura
produzida historicamente. Cabe destacar que as caracteristicas do género humano
nao sao transmitidas pela heranca genética, uma vez que ndo se acumulam no
organismo humano. Essas caracteristicas sdo desenvolvidas no processo histérico, a
partir da apropriagéo da natureza pelo individuo. Dessa maneira, o “género humano é
uma categoria que expressa a sintese, em cada momento histérico, de toda a
objetivagdo humana até aquele momento” (Duarte, 1999, p. 18).

O trabalho foi a primeira e fundamental condi¢cdo para o surgimento do género
humano, pois possibilitou um processo de transformacdo da natureza e do préprio
homem, que necessita dessa atividade intencional para garantir sua existéncia. Nessa
perspectiva, o que diferencia os homens dos animais é a capacidade de desenvolver
a consciéncia e a linguagem por meio do trabalho. Nas palavras de Marx (2014, p.
2011), trata-se de um:

[...] processo de que participam o homem e a natureza, processo em que o
ser humano, com sua prépria acao, impulsiona, regula e controla seu
intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma
de suas forgas. P6e em movimento as for¢as naturais de seu corpo — bracos
e pernas, cabeca e maos —, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua prépria natureza.

Segundo o autor, o trabalho se configura como uma atividade vital humana,
produtora de objetivacdes. E relevante refletir que tanto os seres humanos quanto os
animais precisam da natureza para se reproduzir. Contudo, a atividade animal se
limita ao consumo de objetos para satisfazer as necessidades bioldgicas, herdadas
da sua espécie. No caso dos seres humanos, ha a apropriacdo dessa natureza, isto
€, 0 ser humano incorpora o género humano e transforma dialeticamente a natureza
para satisfazer suas préprias necessidades. Assim, apropriar-se da cultura torna-se
essencial para o processo de humanizagdo, uma vez que:

Cada geracdo comecga, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fenbmenos criado pelas geracdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na producéo e nas diversas formas de
atividade social e desenvolvendo assim as aptidées especificamente

humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo (Leontiev, 1978, p.
266).
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Leontiev (1978) constatou que a constituicdo biolégica do ser humano, por si
s6, ndo garante sua efetiva humanizacéo. Para se tornar verdadeiramente humano, é
necessario apropriar-se daquilo que as geracdes anteriores produziram, incorporaram
e superaram em determinado momento historico e cultural. Assim, a producéo e o
acesso ao mundo da cultura ocorrem exclusivamente por meio do trabalho, marcando
o inicio de um desenvolvimento que ndo esta sujeito apenas as leis biolégicas, mas,
sobretudo, as leis socio-historicas.

O autor afirma ainda que, como categoria, o trabalho caracteriza-se por dois
elementos interdependentes. O primeiro deles € a fabrica¢do e 0 uso de instrumentos,
por meio dos quais o trabalhador atua sobre a natureza, que lhe proporciona os
objetos do trabalho e os meios de existéncia fisica. O segundo elemento indica que o
trabalho ndo ocorre apenas na relacdo do homem com a natureza, mas também em
condi¢bes de atividade coletiva com outros homens. Assim, desde os primérdios, o
trabalho é mediado pelo instrumento, pela natureza e pelas relacdes sociais (Almada,
2011).

Neste viés, Santos e Nunes (2021, p. 4) enfatizam que "o homem transforma a
natureza em fungcdo de suas necessidades, resultando desse processo um mundo
humano, o mundo da cultura”. Corroborando esse pensamento, Marx (1984) assinala
gue o trabalho é uma atividade criadora e criativa, que somente o ser humano
consegue realizar, diferenciando-se de outras espécies ao construir suas relagdes
com a sociedade e com outros individuos.

No contexto da educacdo, Saviani (2011, p. 13) corrobora esse sentido e
complementa que o trabalho educativo "[...] é 0 ato de produzir, de maneira direta e
intencional, em cada individuo singular, a humanidade que é historicamente e
coletivamente produzida pelo conjunto dos homens". Dessa maneira, compreende
que a forma como os homens produzem sua existéncia determina 0 modo como se
produz a educacao, reportando-se explicitamente ao conceito de "modo de produgao”.

Portanto, para a Teoria Historico-Cultural, o trabalho educativo € uma atividade
intencional, organizada, planejada e dirigida, de acordo com os objetivos e resultados
educacionais que se pretendem alcancar. Percebe-se que a apropriacdo dessa teoria
como processo de humanizagéo transforma a concepc¢éo do que deve ser proposto

na escola, uma vez que:

[...] a sociedade produz o homem, mas também é produzida por ele. Assim,
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a consciéncia é uma abstracdo da vida real, sendo produto da atividade
humana, dai admitir que nao é a consciéncia que cria a vida, mas a vida que,
sob condigBes sociais reais, cria a consciéncia (Colares, 2011, p. 191).

Destarte, Martins (2010, p. 28) assinala que a valorizagdo docente exige o
reconhecimento da "[...] formacdo e do trabalho do professor em toda a sua
complexidade como condi¢do fundamental para a plena humanizacgéo dos individuos,
sejam eles alunos ou professores”. Dai se observa a influéncia do processo formativo
na construgao da formag&o humana.

A Teoria Historico-Cultural se propde a realizar esse enfrentamento, a medida
gue apresenta, no materialismo histérico-dialético, seu fundamento filosofico e
percebe o0 papel da escola como essencial para o desenvolvimento humano. Dai a
importancia do aprofundamento reflexivo sobre essa teoria, que € basilar para a
organizacéao do trabalho escolar, a ampliacdo da concepc¢do de mundo e a pratica da
atividade educacional.

E relevante refletir que o Materialismo Histérico-Dialético, desenvolvido por
Marx e Engels, fundamenta-se no modo humano de producéo social da existéncia, ou
seja, na interpretacdo da realidade, na prética articulada a teoria, na concepcao de
mundo e de vida, na materialidade e na concretude. Esse método "[...] atua como
mediador no processo de compreensdo da estruturacdo, do desenvolvimento e da
transformacao dos fendbmenos sociais e dos objetos investigados" (Colares, 2011, p.
190).

Em conformidade com Colares (2011), na perspectiva materialista histérica e
dialética de Marx e Engels, a dialética s6 existira se houver movimento, e 0 movimento
s6 ocorrera se houver um processo histérico, seja da natureza, do ser humano ou do
conhecimento. O universo e tudo o que nele existe podem ser racionalmente
conhecidos e, por conseguinte, o conhecimento produzido pelo individuo deve buscar
a reproducao do real em suas mdultiplas determinacgdes.

Marx (1985) afirma que, para entendermos a evolucdo do individuo na
sociedade, devemos estudar os fatos em um contexto social. Ou seja, € por meio das
relacbes estabelecidas com o outro na sociedade e das condicbes materiais
envolvidas nesse processo que o ser humano reproduz sua existéncia.

Nesta perspectiva, a Teoria Historico-Cultural se constitui em uma abordagem
gue valoriza a socializagao do conhecimento historicamente construido pelo conjunto

dos seres humanos. Dessa forma, a escola é vista como um espacgo fundamental para
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a apropriagao e sistematizagao do conhecimento produzido pela humanidade ao longo
do percurso histérico e das relacfes estabelecidas em busca da transformacéo social.
Assim, "a educacéao deve possibilitar que, por meio de um processo reflexivo e critico,
cada individuo reconstrua conscientemente seu pensamento” (Thomé; Braga;
Lameira, 2021, p. 6).

Nesse sentido, Saviani (2000, p. 32) afirma:

[...] se ndo partirmos para um plano de emergéncia lacido, corajoso, arrojado,
gue sinalize o empenho efetivo em reverter a situacédo de calamidade publica
em que se encontra o ensino dos diferentes graus em nosso pais, as
proclamacdes em favor da educacdo ndo passardo de palavras ocas,
acobertadoras da falta de vontade politica para enfrentar o problema. E,
nesse diapasao, avancaremos século XXI adentro, ampliando ainda mais o
ja insuportavel déficit historico que vem vitimizando a populacéo brasileira em
matéria de educacao.

E nesse contexto que as discussdes, fundamentadas na Teoria Historico-
Cultural, objetivam resgatar a valorizacdo da escola, reorganizar o processo educativo
e favorecer o dialogo entre os educandos e o professor com a cultura historicamente
acumulada. Isso ocorre considerando seus interesses, ritmos de aprendizagem e
desenvolvimento psicolégico, a partir da sistematizacdo légica dos conhecimentos
para a transmissao e assimilacdo dos conteudos. Nesse sentido, pode-se dizer que
essa abordagem situa o professor em relacdo ao ato de ensinar e fornece subsidios

tedricos que contribuem para a pratica docente.

4.3 A linguagem: comunicacao e generalizacao

ApOs apresentar a categoria do trabalho, busca-se, neste item, abordar a
categoria da linguagem, considerando a necessidade de caracterizar e compreender
como ocorre o desenvolvimento humano na concepc¢ao de Vigotski. O trabalho, assim
como a linguagem, sdo elementos definidores do homem como sujeito da histoéria e
ser social, dada sua relagdo com o desenvolvimento do pensamento. De acordo com
Vigotski e seus colaboradores, o0 processo de humanizacdo € constituido,
primeiramente, pelo trabalho e, posteriormente, de forma colaborativa, pela linguagem
(Almada, 2011).

Nos estudos de Vigotski (1993, 1996), a linguagem é vista como um dos mais

relevantes elementos mediadores do desenvolvimento humano, uma vez que constitui
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0 principal sistema simbdlico do ser humano e desempenha um papel central na
formacdo da consciéncia e na organizacdo do pensamento. O autor analisa a
linguagem como uma atividade essencialmente humana, pois permite que as pessoas
organizem agles e experiéncias, compartilhem e internalizem conhecimentos e se
relacionem com a realidade objetiva. Além disso, a linguagem articula a fungéo
comunicativa com a funcao de pensar, possibilitando novas relacées com o ambiente,
impactando o comportamento humano e promovendo um processo psicoldgico que
diferencia o ser humano dos animais.

No contexto educacional, a linguagem contribui diretamente para o
desenvolvimento mental da crianca ao possibilitar a formagcdo de conceitos. Luria
(2006, p. 197) afirma que, desde "[...] os estagios mais primitivos, o desenvolvimento
mental da crianga ocorre ndo apenas sob a influéncia da realidade objetiva [...], mas
também sob a influéncia constante da comunicacdo entre a crianga e os adultos".
Segundo o autor, a comunicacao requer a participacao da linguagem, que possibilita
a formacado da fala e, consequentemente, a organizacdo da estrutura das funcdes
psiquicas. Esse processo leva a construcao de conceitos que, para a Teoria Historico-
Cultural, sdo definidos como cotidianos e cientificos.

Os conceitos cotidianos sdo formas de conhecimento provenientes da
experimentacdo direta da crianca sobre o mundo real e sdo formados a partir de sua
vivéncia cotidiana, experiéncias pessoais e praticas comuns. Ja 0s conceitos
cientificos séo construidos por meio da atividade cientifica e educacional, baseiam-se
em principios tedricos e métodos de investigacao sisteméticos e se distinguem dos
conceitos cotidianos por uma relacdo distinta com a experiéncia da crianca (Luria,
2006).

Em consonéncia com o autor, na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, o
desenvolvimento humano envolve a transicdo dos conceitos cotidianos para 0s
conceitos cientificos. Isso decorre de um processo de internalizacdo, no qual os
conceitos cientificos sdo gradualmente incorporados a estrutura cognitiva do ser
humano e passam a orientar sua compreensao e interpretacdo do mundo. Por
exemplo, uma crianga pode inicialmente ter um conceito cotidiano de "calor”, baseado
em suas experiéncias sensoriais ao tocar um objeto aquecido. No momento em que
participa de atividades educacionais e cientificas, podera desenvolver um conceito
cientifico mais abstrato de "temperatura”, relacionado a energia cinética das

moléculas. Assim, esse processo de transi¢cdo envolve a mediacéo da linguagem e da
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interacdo social, conforme delineado por essa teoria.

Nessa conjuntura, a educacdo escolar € uma das principais fontes de
desenvolvimento dos conceitos para crianca, entdo conhecer sua atividade
principal e o sentido que determinados conceitos tém para ela, € tarefa
essencial do educador, o qual exige, entre outras acles, explorar os
conceitos cotidianos que ela traz para a escola, e a partir deles, contribuir
para a apropriacdo de conceitos cientificos (Almada, 2011, p.33).

Em consonancia com Almada (2011), a educacao escolar é um ambiente
propicio para o desenvolvimento dos conceitos na criangca, sendo extremamente
importante que o educador realize a¢cdes que fomentem essa formagao e oportunize
diversas experiéncias de aprendizagem. Dessa forma, é possivel aprofundar os
conceitos cotidianos que a crianca carrega e leva para a escola e, com base neles,
colaborar para a assimilacédo dos conceitos cientificos.

No ambito dessa compreensdo, Vigotski (1993) destaca a relevancia dos
conceitos de sentido e de significado para a linguagem no contexto em que é proferida.
Tais conceitos estdo ligados as relagcdes entre linguagem e pensamento, pois "no
momento em que o som deixa de ser um som com significado e se desprende do
aspecto semantico da linguagem, perde todas as propriedades inerentes a linguagem"
(Vigotski, 1993, p. 24). Dessa forma, ao assimilar o significado das palavras,
considerando o0 contexto em que sao ditas, a crianca esta adquirindo sua
individualidade a partir da compreensao de uma experiéncia social, fazendo com que
uma mesma palavra tenha um significado compartilhado por diferentes pessoas, mas
com um sentido proprio para cada uma delas.

Vigotski (1993) esclarece a relacdo entre o pensamento e a palavra nos
estagios primarios do desenvolvimento filogenético e ontogenético, constatando que,
tanto no inicio do desenvolvimento do pensamento quanto no da linguagem, ndo ha
uma relacdo ou dependéncia definida em suas origens genéticas. De um lado, ha
formas préticas de encadeamento das a¢fes que precedem a formacao da linguagem;
de outro, ha formas de verbalizacdo que constituem a base sobre a qual a linguagem
se desenvolvera, cumprindo, inicialmente, a funcdo de expressdo das emocdes na
crianca. Nesse processo, Vigotski (1993, p. 172) elucida como a linguagem se

relaciona com o pensamento:

Em certo momento, estas linhas — o desenvolvimento da linguagem e o
desenvolvimento do pensamento —, que vinham seguindo diferentes
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caminhos, parece que se encontram, se cruzam e € entdo quando se
interceptam mutuamente. A linguagem intelectualiza-se, une-se ao
pensamento e o pensamento verbaliza-se e une-se a linguagem.

De acordo com Almada (2011, p. 35), "a partir dessa constatagéo, conclui-se
gue o pensamento e a linguagem tém, na filogénese e na ontogénese, raizes
genéticas diferentes, porém se sintetizam dialeticamente no desenvolvimento”. Como
pode ser observado em criangas pequenas, o pensamento evolui independentemente
da linguagem, e os primeiros sinais de comunicagdo, como 0 choro, 0 Sorriso e as
expressdes corporais, estabelecem-se sem o0 pensamento, com a finalidade de
chamar a atencdo do adulto. Dessa maneira, 0 pensamento da crianca evolui em
funcao da linguagem, uma vez que suas rela¢cdes séo intermediadas pelas interacdes
sociais.

Segundo Facci (2004), até aproximadamente os 18 meses de vida, a crianca
pequena ainda ndo consegue compreender as fun¢des simbdlicas da linguagem, pois
se trata de uma acgdao intelectual consciente e bastante complexa. Somente por volta
dos dois anos "[...] apresenta grande evolucdo da linguagem, dando inicio a uma
forma totalmente nova de comportamento, exclusivamente humana" (Facci, 2004, p.
68). Nesse periodo, inicia-se o processo de formacao da consciéncia e a diferenciacao
do eu infantil, no qual a crianga comeca a afirmar, cada vez mais, sua individualidade
e a compreender melhor as relagBes sociais da cultura a qual pertence. Assim,
estabelece-se uma colaboracdo pratica, na qual a crianca mantém contato com o
adulto por meio da linguagem, aprende a manipular objetos e organiza a comunicagéo
e a cooperagao com o outro.

Neste contexto, Vigotski concebe o signo como elemento de mediacdo do
pensamento e do processo social humano, assim como Marx compreende o
instrumento como elemento mediador do trabalho do homem. Ele define como signos
a linguagem, incluindo palavras, simbolos, ferramentas, mapas, desenhos, sistemas
de contagem e todo tipo de signos convencionais. Sua teoria propde que, ao utiliza-
los, a crianga transforma suas fungdes psicoldgicas e fortalece sua individualidade.
Dessa maneira, a crianga comeca a superar acoes impulsivas, planejando solugoes
para problemas, apropriando-se de instrumentos para a resolucdo de tarefas
complexas e passando a controlar suas emocdes e seu comportamento (Almada,
2011).

Vigotski (2001a) argumentou que os seres humanos ndo apenas internalizam
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a cultura e a linguagem a medida que se desenvolvem, mas também incorporam
esses elementos externos como parte integrante de seus processos mentais. 1Sso
significa que 0s signos ndo sao meras representacdes de conceitos, mas sim
ferramentas cognitivas que moldam a maneira como pensamos e compreendemos 0
mundo ao nosso redor. Por exemplo, ao aprender uma nova lingua, ndo estamos
apenas memorizando palavras e regras gramaticais; estamos internalizando um
sistema simbdlico que influencia nossa percepcdo e interacdo com o mundo. Da
mesma forma, ao utilizar ferramentas, como um martelo ou um computador, esses
objetos tornam-se extensdes de nossas capacidades cognitivas, permitindo-nos
realizar tarefas que, de outra forma, seriam inviaveis.

Por fim, para Vigotski (2001a), os signos desempenham um papel central na
mediacdo entre o ser humano e o ambiente social, contribuindo para moldar o
pensamento e facilitar a interacdo e a comunicacdo dentro da sociedade. Assim, a
linguagem é considerada um fator essencial para o desenvolvimento mental da
crianca, auxiliando no planejamento e na organizacdo do pensamento e exercendo

uma funcgéo social e comunicativa.

4.4. A categoria atividade: dialética entre apropriacdo e objetivacdo e suas

contribuicdes no processo de ensino-aprendizagem

Ao adotar a Teoria Histérico-Cultural como referéncia de andlise nesta
pesquisa, é fundamental compreender a categoria atividade, pois, em cada etapa do
desenvolvimento, a crianca adquire um tipo de atividade que possibilita "[...] dentro
das particularidades desse desenvolvimento, a ampliacdo de suas qualidades
humanas" (Mello, 2004, p. 147). Dessa maneira, 0 objetivo deste item € compreender
0 conceito de atividade e a relacdo entre apropriacdo e objetivacdo, com foco no
processo de ensino e aprendizagem escolar e no papel do professor na atividade guia.

Leontiev define atividade ndo como qualquer atitude que a pessoa tenha, mas
apenas aquilo que faz sentido para ela. Por exemplo, toda tarefa a ser realizada tem
um objetivo e um motivo. O objetivo é aquilo que deve ser alcangado ao concluir a
tarefa, correspondendo ao seu resultado. O motivo é a necessidade que incentiva a
pessoa a agir. O sentido é atribuido por meio da relagdo entre 0 motivo e o objetivo.
Se houver uma convergéncia entre 0 motivo e 0 objetivo, ou seja, se a pessoa atua

porque esta interessada no resultado que alcancara ao final da tarefa, entdo a



96

atividade faz sentido para ela. Em outras palavras, se o resultado corresponde ao
motivo da pessoa que a realiza, percebe-se que ela esta inteiramente envolvida em
seu fazer. Nessa situacdo, pode-se dizer que ela realiza uma atividade e, ao realiza-
la, esta se apropriando das aptidées e capacidades envolvidas nessa tarefa (Mello,
2004).

Com isso, percebemos que atividade ndo é sindnimo de execucdo de uma
tarefa pela crianga. Ao contrario, a atividade envolve o conhecimento do
objetivo pela crianca e, mais ainda, esse objetivo da atividade deve responder
a um motivo, a uma necessidade ou a um interesse da crian¢ga. Quando
refletimos sobre isso, percebemos que devemos envolver, sempre que
possivel, a crianca no processo de planejamento, seja de forma direta,
guando ela participa das decisdes do que fazer e de como fazer, seja de
forma indireta, quando apontamos para ela o objetivo da tarefa proposta na
perspectiva de criar ou responder a uma necessidade, motivo ou interesse
seu (Mello, 2004, p. 147-148).

Segundo a autora, essa compreensdo do processo de aprendizagem, ao
demonstrar a importancia fundamental do sentido da atividade, coloca sob analise os
processos artificiais de ensino ainda muito presentes em diversas escolas. Nota-se
um entendimento reducionista do processo de apropriagao da leitura, tratado apenas
como a decodificagcdo dos sons representados na palavra escrita, assim como a
realizacao de exercicios mecanicos para tracar letras e formar palavras, sem o devido
ensino da linguagem escrita. Atividades artificiais que ndo utilizam a leitura e a escrita
com seus verdadeiros propositos ndo despertam o desejo e a necessidade de
conhecimento, tampouco incentivam a iniciativa dos alunos. Dessa forma, tais praticas
nao fazem sentido para a crianca que aprende, inviabilizando a promocao da
aprendizagem e, consequentemente, seu desenvolvimento.

Mello (2004) nos traz uma reflexdo importante ao afirmar que o fazer
compartilhado entre o educador e a crianca € fundamental para que esta mantenha
uma atitude ativa em relacdo ao conhecimento, ao mesmo tempo em que conhece o
novo. Isso significa que o educador, ao coordenar e direcionar esse processo para o
desenvolvimento das qualidades humanas, deve compartilhar com a crianca as
etapas dos procedimentos didaticos, os objetivos das tarefas propostas e a divisao
das tarefas possiveis. Além disso, deve estimular a iniciativa e a atividade da crianca
na execucao da tarefa, bem como sua participacdo na avaliagdo da atividade
desenvolvida.

A autora chama a atencédo para o que deve ser feito com as criangas que nao
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demonstram necessidades ou interesses em aprender. Para isso, destaca que 0s
motivos sdo gerados nas criancas pela sociedade em que vivem e por tudo o que
acontece ao seu redor. Portanto, o papel da educacdo escolar € criar novas
necessidades que contribuam para o desenvolvimento de aptiddes e capacidades
humanizadoras, tornando a crianga um ser mais completo. Isso depende de um
processo educacional e do acesso a cultura. Assim, o educador € visto como um
criador de necessidades que favorecem o desenvolvimento humano das criancas
(Mello, 2004).

Para isso, as condigbes concretas para a criagdo de novas necessidades
consistem em proporcionar as criancas oportunidades de experiéncias variadas e
carregadas de significado, que possam se transformar em atividades significativas.
Dessa forma, as experiéncias devem ser promovidas considerando o envolvimento
ativo da criangca em sua realizacéo, de modo que a finalidade se torne 0 motivo que
impulsiona sua acao. Por exemplo, "criangcas que nao gostam de parar para ouvir
histérias certamente passardo a fazé-lo se as historias contadas em sala, por sua
tematica e apresentacao, atrairem sua atencgéo e criarem nelas um novo desejo [...]"
(Mello, 2004, p. 152).

Em consonancia com a autora, para auxiliar o trabalho do educador e aprimorar
0 processo de ensino-aprendizagem, € essencial selecionar cuidadosamente o que
sera proposto as criancas. Para isso, € fundamental conhecer a realidade em que
estdo inseridas, os temas que inicialmente atraem sua atencdo e seus interesses.
Portanto, na escola, além de oportunidades de contato com a cultura acumulada
historicamente e socialmente, as criangas precisam compreender sua identidade, ou
seja, aquilo que ocorre antes, durante e depois do horario escolar.

7

Além disso, é importante que o educador busque formas adequadas de
trabalhno em grupo. Isso s6 é possivel quando se conhecem o0s niveis de
desenvolvimento real e proximal das criancgas, isto €, quando se identificam as fungdes
psiquicas em desenvolvimento em determinado momento. “E ainda, quando se
percebe qual atividade € principal para a crianca em determinada etapa de seu
desenvolvimento e se propicia a experiéncia da crianca sob tal forma de atividade”
(Mello, 2004, p. 152).

Leontiev (2004) definiu a atividade como a interagao entre o sujeito e o mundo
ao seu redor. Ele compreendeu que o contato direto com outros seres € uma condi¢cao

fundamental da propria organizacdo corpérea do ser humano. Essa condi¢éo requer
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uma atividade baseada na acéo, tanto individual quanto coletiva. Assim, a atividade
surge das necessidades que impulsionam motivos voltados para um objeto. Isso
significa que "o processo vai da necessidade ao alcance do objeto e se conclui quando
a necessidade é satisfeita. Assim, a atividade exige um objeto que, para ser
alcancado, requer determinadas acdes" (Almada, 2011, p. 40). Para esse autor, nesse
momento, também se exige a consciéncia do ser humano, uma vez que toda acéo é
um processo no qual o motivo nao coincide com seu objetivo, mas sim com a atividade
da qual faz parte.

Dessa maneira, com base na necessidade, o ser humano se sente motivado a
compreender melhor a natureza da acado e a desenvolver habilidades essenciais para
a transformac&o dos objetos naturais em sociais. E por meio da interacéo que ele se
objetiva e transforma o objeto de sua atencdo no motivo de sua atividade. Esse
processo ocorre por meio da apropriacdo e da objetivacéo (Almada, 2011).

Para definir a categoria de apropriacdo, Leontiev (2004) a estabelece com trés
caracteristicas. A primeira delas € que a apropriacao € um processo ativo por meio do
gual o ser humano realiza atividades para se apropriar dos objetos da cultura. Para
isso, o individuo precisa reproduzir tracos essenciais da atividade acumulada no
objeto. Entretanto, isso ndo ocorre imediatamente; apresenta-se como um problema
a ser solucionado, uma descoberta a ser realizada. No caso da crianca pequena, ela
"[...] tem de efetuar, a seu respeito [dos instrumentos], uma atividade pratica ou
cognitiva que responda de maneira adequada (0 que ndo quer dizer de maneira
forcosamente idéntica) a atividade humana que eles encarnam” (Leontiev, 2004, p.
178).

Ao abordar algumas consideracdes sobre o processo de ensino-aprendizagem
a partir das caracteristicas da apropriagdo, Mello (1999, p. 21) afirma que "[...] a
aprendizagem resulta sempre de um carater ativo por parte do sujeito, que deve
desenvolver, em relacdo ao objeto a ser apropriado, uma atividade que reproduza,
pela sua prépria forma, os tracos essenciais da atividade [...]". Em conformidade com
a autora, a crianca aprende por meio de sua propria atividade, buscando fazer sozinha
aquilo que aprende a realizar com os outros. Contudo, ndo basta que ela seja colocada
diante dos objetos; é fundamental que tenha condi¢des concretas de atuar ativamente
sobre eles.

A segunda caracteristica da apropriacdo mencionada por Leontiev € que, para

se apropriar dos objetos criados pelo trabalho humano, os individuos precisam
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desenvolver, além das qualidades especificas, uma atividade que possibilite 0 uso
adequado desses objetos, permitindo-lhes assim adquirir as propriedades humanas
neles incorporadas (Markus, 1974b).

A terceira caracteristica da apropriacdo esta no fato de ser um processo
mediado pela experiéncia social. Dessa forma, trata-se de um processo educativo,
pois é por meio dele que o individuo se forma, apropriando-se da cultura produzida e
acumulada pelas geracGes anteriores. Sem a transmissdo dessa heranca, a
continuidade do processo historico ndo seria possivel. Assim, Leontiev ressalta a
importancia da transmissédo da cultura ao afirmar que, se o planeta sofresse uma
catastrofe que extinguisse toda a populacdo adulta, restando apenas as criangas, iSso
nao significaria o fim do género humano, mas a histéria seria interrompida (Almada,
2011).

Os tesouros da cultura continuariam a existir fisicamente, mas néo existiria
ninguém capaz de revelar as novas geragBes o seu uso. As maquinas
deixariam de funcionar, os livros ficariam sem leitores, as obras de arte
perderiam sua fungdo estética. A histéria da humanidade teria de recomecar
(Leontiev, 2004, p. 291).

Ao analisar essa afirmacdo, Almada (2011) ressalta que isso confirma a
importancia da transmissdo da cultura para o processo de objetivacdo, que se
apresenta como uma necessidade para a constituicdo do ser humano. Na concepgao
de Markus (1974a, p. 53), a apropriagéo "[...] do objeto significa apropriacdo da forca
essencial do homem que se tornou objetiva. O homem s6 desenvolve suas faculdades
na medida em que as objetiva". Dessa maneira, 0 que antes era um conhecimento
externo ao ser humano, apdés 0 processo de objetivacdo, passa a ser uma
caracteristica que adquire forma e funcdo especificas no contexto de sua préatica
social.

Para Duarte (1999), a apropriacdo refere-se a maneira como os individuos
assimilam e reinterpretam os elementos objetivados da cultura, de acordo com suas
necessidades e perspectivas. Esse processo envolve uma relacdo ativa e criativa com
0s objetos culturais, nos quais os seres humanos atribuem novos significados,
adaptam e reutilizam os elementos culturais em diferentes contextos, contribuindo,
assim, para a continuidade e transformacao da cultura ao longo do tempo.

Por sua vez, a objetivacdo refere-se ao processo pelo qual os aspectos

subjetivos, como pensamentos, sentimentos e valores, sdo exteriorizados e
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materializados em praticas sociais, instituicdes, objetos e simbolos que possuem uma
existéncia tangivel e objetiva na sociedade. Esses elementos objetivados da cultura,
portanto, refletem e incorporam as crencgas, valores e normas dos individuos e grupos
gue os criaram.

Portanto, para Duarte (1999), a objetivacdo e a apropriagdo Sao processos
inter-relacionados e dinamicos que desempenham papéis fundamentais na
construcdo e transformacédo da cultura ao longo da histéria. Por meio desses
processos, o individuo modifica a realidade natural, ajustando-a as suas finalidades e
atribuindo significado aos objetos naturais.

Essa relacdo entre objetivacdo e apropriacdo é fundamental para o processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que, na pratica educacional, a objetivacédo ocorre
guando as criangas transformam suas experiéncias e percepg¢des em conceitos que
podem ser compreendidos por outros. Para isso, o educador pode utilizar como
estratégias de objetivacao a verbalizacdo do pensamento e a representacao visual de
ideias, como diagramas, atividades praticas ou mapas mentais, que permitam as
criancas compreender melhor os conceitos de forma mais acessivel e aplicavel,
possibilitando a transformacéo de conhecimentos abstratos em materiais concretos.

Neste cenério, a apropriacdo refere-se a internalizacdo dos conhecimentos
objetivos pelas criancas em seu proprio entendimento do mundo, a partir de suas
experiéncias pessoais e interacbes com o meio social, integrando-os ao seu repertorio
cognitivo. Isso ocorre quando se criam oportunidades para que elas se envolvam
ativamente com 0s objetos de aprendizagem, reflitam sobre eles, utilizem vivéncias
prévias e as socializem em diversos contextos. Assim, o educador pode incentivar a
apropriacao, oferecendo suporte, oportunidades e direcionamentos adequados ao
desenvolvimento das criancgas.

Assim, quando a objetivacdo e a apropriagcdo séo efetivadas, ocorre um
aprendizado significativo e duradouro. Dessa forma, ao integrar esses conceitos as
praticas docentes, os educadores podem estimular o desenvolvimento de habilidades
criticas e criativas, contribuindo para a transformacéo do conhecimento do mundo real
aparente em situagcdes do mundo real concreto. Isso destaca a importancia de
abordagens pedagdgicas que vao além da mera transmissdo de informacdes,
priorizando a participagdo ativa das criancas no processo de construgdao do
conhecimento em interacdo com o meio social e cultural, como propde a Teoria

Histérico-Cultural.
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Por fim, buscou-se apresentar as principais categorias que explicam o
psiquismo e o desenvolvimento humano, demonstrando que o trabalho, a linguagem,
a categoria da atividade, a apropriacdo e a objetivacdo assumem um papel central
nessa teoria. Dessa forma, a partir da compreensao adquirida nestas secoes, pode-
se discutir os fundamentos tedérico-praticos essenciais para o0 exercicio da pratica

docente.

4.5 Fundamentos tedrico-préaticos essenciais para a atuacao docente

O processo educativo constitui-se pela incorporacdo de saberes socialmente
apreendidos, a partir dos desafios enfrentados pelos educadores na elaboracédo dos
curriculos formativos, tanto na formacado dos professores quanto na organizacao do
ensino nos diferentes niveis e modalidades. Nesse contexto, Saviani (2016) apresenta
uma categorizacao de cinco saberes que todo educador deve dominar para integrar
seu processo de formacéo e a organizacao dos curriculos escolares. Sdo eles:

a) O saber atitudinal: esta categoria refere-se ao conhecimento de atitudes e
posturas inerentes a fungao do educador, como a “disciplina, pontualidade, coeréncia,
clareza, justica e equidade, dialogo, respeito as pessoas dos educandos, atencao as
suas dificuldades etc.” (Saviani, 2016, p. 65). Tais principios sdo indispensaveis aos
profissionais que tém como finalidade a formag¢éo humana.

b) O saber critico-contextual: “trata-se do saber relativo a compreenséo das
condigdes socio-histéricas que determinam a tarefa educativa” (Saviani, 2016, p. 65).
Para isso, o educador precisa compreender as caracteristicas da sociedade,
identificando o que deve estar presente no processo educativo, isto é, entender o
contexto a partir do qual e para o qual se desenvolve.

c) Os saberes especificos: “incluem-se o0s saberes correspondentes as
disciplinas em que se recorta o conhecimento socialmente produzido e que integram
os curriculos escolares” (Saviani, 2016, p. 66). Trata-se dos conteudos entendidos
como elementos educativos, tais como os das ciéncias da natureza, ciéncias
humanas, artes e técnicas.

d) O saber pedagogico: “aqui se incluem os conhecimentos produzidos pelas
ciéncias da educacao e sintetizados nas teorias educacionais” (Saviani, 2016, p. 66).
Esse saber fornece a base para a construcédo da pratica educativa, consolidando a

identidade do educador como um profissional diferenciado, capaz de articular
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conhecimentos tedricos e praticos no contexto do ensino.

e) O saber didatico-curricular: “sob essa categoria compreendem-se 0s
conhecimentos relativos as formas de organizacao e realizacdo da atividade educativa
no ambito da relacdo educador-educando” (Saviani, 2016, p. 66). Ou seja, o educador
precisa dominar o saber fazer, o que implica ndo apenas nos procedimentos técnico-
metodoldgicos, mas também na dinamica do trabalho pedagdgico, considerando os
conteudos, instrumentos e procedimentos que envolvem o ensino e a aprendizagem.

Considerando os saberes necessarios ao processo educativo propostos por
Saviani (2016) e sob o prisma de uma Pedagogia contra-hegemonica, a formacao do
licenciado em Pedagogia deve ser abrangente e integral, contemplando tanto
conhecimentos especificos da area da educacdo quanto uma base sdélida em outras
disciplinas. Essa abordagem visa proporcionar uma compreensao ampla do fenémeno
educativo, abrangendo os diferentes campos de atuacéo e superando as barreiras
que fragmentam o ensino.

Tendo por base os saberes apresentados até aqui, o licenciado em Pedagogia,
futuro professor de Educacédo Infantii que atuard junto as criancas, necessita
apropriar-se de conhecimentos que fundamentem sua prética. Para isso, é importante
frisar que ele ndo pode ser visto apenas como alguém que estimula ou acompanha o
desenvolvimento infantil. Trata-se daquele que dirige o processo educativo, transmite
as criangas os frutos dos caminhos historicos percorridos, explicita os tracos da
atividade humana imersa nos objetos da cultura e organiza a atividade da crianca,
promovendo, dessa maneira, seu desenvolvimento psiquico. Assim, entende-se o0 ato
de ensinar como a intervencdo intencional e consciente do educador, que busca
garantir a apropriacdo do patriménio humano-genérico pela crianca (Pasqualini,
2006).

Neste contexto,

E preciso ensinar para transmitir as novas geragdes o patriménio humano-
genérico historicamente constituido a partir da atividade dos homens em
sociedade. Para promover e garantir a apropriagcdo desse patriménio por toda
e cada crianga. Para combater, assim, a alienacdo engendrada pela
organizagdo capitalista da sociedade que restringe desde o berco aos filhos
da classe trabalhadora o acesso ao conhecimento. Para que a estrutura da
atividade da crianca alcance continuamente maior complexidade. Para
engendrar a formagdo de novos motivos que dirijam sua atividade. Para
promover o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores,
concretizando para toda e cada crianga as maximas possibilidades de
desenvolvimento psiquico historica e culturalmente alcancadas pelo homem.
E preciso ensinar porque esse desenvolvimento psiquico depende da
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mediacdo dos adultos. Porque o movimento do desenvolvimento das fun¢bes
psicolégicas superiores caminha do interpsiquico para o intrapsiquico.
Porque tais fun¢Bes ndo se desenvolvem natural e espontaneamente. Porque
o desenvolvimento do pensamento depende da apropriacdo do
conhecimento. Porque a crianga ndo se apropria dos objetos da cultura
(material e ndo-material) pela mera interagdo, mas no processo de
comunicagao com o adulto. Porque novos motivos séo formados em intima
relagdo com as condi¢bes de vida e de educagdo da crianga (Pasqualini,
2010, p. 13).

Assim, considera-se fundamental que a formacé&o inicial do pedagogo para
atuar na Educacéo Infantil contemple conhecimentos voltados ao desenvolvimento
infantil, incluindo como a crianga pensa e se comporta em cada periodo do
desenvolvimento. De acordo com Pasqualini (2010), conhecer o estado atual da
crianca indica o que € esperado em termos de seu funcionamento psiquico e
comportamental em cada faixa etaria. Esse conhecimento orienta a sele¢cdo das
atividades de ensino e a definicdo de objetivos pedagdgicos, permitindo que o
professor intervenha de forma eficaz junto as criancas e promova sua apropriacéo do
conhecimento.

Nesse aspecto, Leontiev (2001a) faz uma observagcdo importante ao afirmar
gue nao € a idade em si que determina o estagio de desenvolvimento em que a crian¢ca
se encontra, mas as condi¢des histdricas concretas nas quais seu desenvolvimento
ocorre. Isso permite compreender, por exemplo, por que, em determinadas situacoes,
uma crianca de 6 anos pode apresentar comportamentos tipicos de uma crianca de 4
anos.

Conforme Pasqualini (2010), o papel das condi¢cdes concretas de vida
fundamenta-se na constatacdo de que o desenvolvimento psiquico ndo segue um
caminho previamente tracado. Ou seja, 0 desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
ocorre na relagdo que a crianga estabelece com o mundo, por meio de sua atividade,
e nao como mera manifestacdo de potencialidades internas previamente
determinadas pelo processo biologico. Dessa maneira, as condi¢cdes concretas de
existéncia humana e o lugar que a crianca ocupa objetivamente nas relacdes sociais
sao determinantes para o desenvolvimento de sua subjetividade.

Conforme Leontiev (2001b, p. 63):

[...] o que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma
crianca é sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta
vida — em outras palavras: o desenvolvimento da atividade da crianca, quer a
atividade aparente, quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por
sua vez, depende de suas condic¢des reais de vida.
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Portanto, compreender o processo de desenvolvimento infantii e seus
diferentes estagios implica analisar o conteudo da atividade da crianca e como essa
atividade é moldada pelas condi¢cdes concretas de vida. Em cada fase da existéncia,
uma determinada atividade assume o papel principal, conduzindo as mudancas nos
processos psiquicos e psicologicos da personalidade. Os processos psicolégicos
diretamente relacionados a atividade principal formam as linhas centrais de
desenvolvimento de um determinado estagio, ocorrendo quando as funcdes
psicolégicas atingem um periodo 6timo de desenvolvimento. JA 0S processos
psiquicos secundarios constituem linhas acessoérias de desenvolvimento (Pasqualini,
2010).

Essa dindmica entre linhas centrais e acessorias manifesta-se para o professor
na sensibilidade de determinados periodos do desenvolvimento a certos tipos de
influéncia educativa. Como demonstrou Vigotski (1996), os processos que formam as
linhas principais de desenvolvimento em uma idade transformam-se em linhas
acessorias na fase seguinte e vice-versa.

Ao explanar a dinamica do processo de desenvolvimento e suas leis internas,
Vigotski (1996) buscava superar a analise meramente descritiva do desenvolvimento
psiquico. Compreender a periodizacdo do desenvolvimento significa entender sua
l6gica interna, as conquistas essenciais de cada periodo e o horizonte de
desenvolvimento que se apresenta e se renova continuamente. Portanto, €
fundamental considerar que o estado atual da crianca nao é estatico. Dessa forma, “o
professor de Educagéo Infantil se depara com uma criangca em um determinado
periodo do desenvolvimento (estado), que €, a0 mesmo tempo, uma crianca em
desenvolvimento (movimento)” (Pasqualini, 2010, p. 121-122).

Outros conhecimentos considerados fundamentais na formagé&o inicial do
pedagogo para atuar na Educacdo Infantil dizem respeito a importancia da
apropriacdo dos instrumentos da cultura. De acordo com Leontiev (1978), esse
processo exige que a criangca mantenha uma relagcdo ativa com o0s objetos,
reproduzindo em sua atividade as operacfes motoras materializadas no instrumento
cultural. Por exemplo, no ensino da pintura, ha o manuseio do pincel, do pote de tinta
e do papel, promovendo a destreza dos movimentos naturais e a formacdo de
faculdades motoras superiores. Cabe destacar que a apropriacdo ndo se consolida
pelo simples contato da crian¢ga com o objeto, mas ocorre por meio da mediacéo do

adulto e se concretiza em um processo de comunicagdo entre ambos (Pasqualini,
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2010).

Além disso, a Teoria Historico-Cultural traz um conhecimento essencial para a
formacéo inicial do pedagogo ao apresentar a memaoria como uma funcéo psicoldgica
superior, seja a memoria voluntéria e mediada ou a memaria cultural. Destaca-se que
essas ndo se desenvolvem espontaneamente na crianca, pois Sao conquistas da
histéria do género humano e precisam ser aprendidas nas e pelas relacdes sociais.
Ou seja, 0 desenvolvimento da memdria se efetiva quando a crianca internaliza
técnicas culturais de memorizagdo. Assim como é necessario ensinar a crianga a
memorizar, é fundamental ensina-la a concentrar-se voluntariamente. Conclui-se,
portanto, que a condicdo para o desenvolvimento da atencdo e da memdria voluntaria
ou mediada, assim como das demais funcdes psiquicas superiores, € uma operacao
inicialmente organizada pelo adulto (Pasqualini, 2010).

Outro dado importante abordado por Pasqualini (2010) é que submeter a
conduta das criancas as regras construidas pelo coletivo, tais como combinados,
contribui para conter os impulsos imediatos e ajuda a organizar 0s movimentos em
funcdo de uma finalidade determinada, exigindo da criangca um certo nivel de
autorregulacédo da conduta e colaborando para o seu desenvolvimento.

Caminhando nessa dire¢ao, Martins (2009) destaca que, para a proposicao e
conducdo de acbes que superem praticas espontaneistas, o futuro professor de
Educacéo Infantil precisa adquirir saberes que influenciem direta e indiretamente o
desenvolvimento da crianga. A partir disso, a autora propde uma diferenciacdo entre
contetdos de formacdo operacional e conteudos de formacédo teorica da crianga,

considerados conhecimentos fundamentais para mediar a atividade docente, a saber:

Aos conteldos de interferéncia indireta, denominamos de conteldos de
formacdo operacional, que compreendem os saberes interdisciplinares que
devem estar sob o dominio do professor e subjacentes as atividades
disponibilizadas aos alunos. Incluem os saberes pedagdgicos, sociolégicos,
psicol6gicos, de saude, etc. Esses conhecimentos ndo serdo transmitidos as
criangcas em seu conteldo conceitual e nesse sentido € que promoveréo,
nelas, o que classificamos como aprendizagem indireta. Ao serem
disponibilizados, incidem na propulsdo do desenvolvimento de novos
dominios psicofisicos e sociais, expressos em habilidades especificas
constitutivas da crianga como ser histérico social, a exemplo de:
autocuidados; habitos alimentares saudaveis; destreza psicomotora;
acuidade perceptiva e sensorial; habilidades de comunicac¢éo significativa;
identificagéo de emogdes e sentimentos; vivéncia grupal; dentre outras. A luz
desses saberes, a crianca desenvolve propriedades e constroi
conhecimentos empiricos na centralidade das operacdes e acgdes que
executa conquistando, progressivamente, formas culturalmente elaboradas
de funcionamento.
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Aos contetdos de interferéncia direta denominamos contetdos de
formacao tedrica, que compreendem os dominios das varias areas do saber
cientifico, transpostos sob a forma de saberes escolares. Permeardo as
atividades propostas as criancas tendo em vista sua socializacdo como tal,
isto é, para que se efetivem como objetos de apropriagdo devem ser
transmitidos direta e sistematizadamente em seus contetdos conceituais e,
para tanto, precisam ser ensinados. Tais conhecimentos corroboram para
aquisicdes culturais mais elaboradas, tendo em vista a superac¢ao gradual de
conhecimentos sincréticos e espontaneos em diregdo a apropriacéo teorico-
préatica do patrimdnio intelectual da humanidade (Martins, 2009, p.95-96).

Na analise de Martins (2009), os conteudos de formacdo operacional
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento de novas habilidades na
crianca, pois permitem que o professor, ao aplicar esses conhecimentos, organize
atividades que mobilizem suas funcdes psicologicas. Esse processo visa a ampliacdo
da estrutura cognitiva e dos modos de funcionamento da crianga, promovendo 0
desenvolvimento do funcionamento psiquico superior por meio das func¢des culturais.

Por exemplo, ao ensinar habitos alimentares saudaveis, autocuidados e
promover vivéncias grupais, o professor desenvolve capacidades nas criancas que
estimulam suas fungdes psicolégicas. Dessa forma, a crianca se apropria de
instrumentos que a auxiliam a compreender e interagir com 0s objetos e fenbmenos
do mundo ao seu redor, influenciando indiretamente a construcao de conceitos. Isso
ocorre porque tais conhecimentos ndo sao transmitidos diretamente em sua forma
conceitual, como acontece na formacéo tedrica.

Por sua vez, os contetdos de formacéo tedrica, conforme Martins (2009), sdo
conhecimentos de aprendizagem com influéncia direta na formacao de conceitos pela
crianca, a serem transmitidos pela escola de Educacéo Infantil. A autora exemplifica
que o ensino do contetdo "Formas Geométricas" ndo envolve apenas a aprendizagem
de uma propriedade matematica, mas contribui para o desenvolvimento dos
processos de percepcao, atencdo, memaria e linguagem, entre outros. Assim, alerta
gue tais conteudos ndo podem ser ensinados de maneira simplista e desarticulada,
ao mesmo tempo em que destaca que esses conhecimentos atuam indiretamente no
desenvolvimento de func¢des afetivo-cognitivas. Segundo a autora, os contetdos de
formacdo teorica "(...) operam indiretamente no desenvolvimento das func¢des
psicolégicas, a medida que promovem a apropriacdo de conhecimento” (Martins,
2009, p. 96).

Cabe destacar duas consideracdes essenciais para a compreensao da
proposicao tedrica da autora. A primeira € que essa categorizacdo desempenha uma
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funcdo organizativa no planejamento pedagdgico, uma vez que esses conteudos
atuam de maneira articulada, em uma relacdo muatua de interdependéncia. Nos
estudos de Eidt (2009) sobre a unidade dialética entre a apropriagcdo do conhecimento
cientifico e o desenvolvimento do pensamento, compreende-se que, ao ensinar
contetidos de formacdao tedrica, o foco predominante da relacdo € o conhecimento;
enguanto ao ensinar contetdos de formacéo operacional, a énfase recai sobre o
funcionamento psiquico.

A segunda consideracao remete-se a necessidade mencionada pela autora de
gue, para a promocéao integral e o desenvolvimento dos bebés e das criangas na
primeira infancia, as praticas docentes devem contemplar os contetdos de formacgéao
operacional e de formacéao tedrica, conforme o periodo de seu desenvolvimento. No
pensamento de Martins (2009), ao longo da primeira infancia e da idade pré-escolar,
h& uma relagcédo de proporcionalidade inversa: inicialmente, h4 uma prevaléncia total
dos conteudos de formacao operacional no nascimento, que gradualmente da lugar a
uma predominancia dos contetudos de formacéao teodrica ao final da idade pré-escolar,
aos 6 anos. Conclui-se, portanto, que, a medida que a crianca avanca em seu
processo de desenvolvimento, ampliam-se as possibilidades do trabalho pedagogico

com os conteudos de formacéo teorica, conforme ilustrado a seguir:

Imagem 3 — Conteudos de formacéo operacional e formacéao tedrica

|dade pré-escolar

v

Primeira infancia

6 anos

Nascimento 3 anos

Conteudos de formagao operacional
B Contetdos de formagdo tedrica

Fonte: Martins (2009, p. 98).

A complexidade da tarefa que se apresenta ao professor de Educacao Infantil
na selecao de atividades e na organizacdo do ensino pode ser enfrentada a medida

gue se utilizam os saberes inerentes a pratica docente, conforme demonstrado
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anteriormente, assim como ferramentas metodologicas indispensaveis para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico com as criancas.

Nessa perspectiva, Pasqualini (2010) sistematiza, a partir dos resultados do
guestionario e do contetido das discuss6es em grupo em sua tese de doutorado, um
percurso metodologico para a pratica pedagogica das professoras de Educacgdo
Infantil. As professoras sinalizaram que esse deveria ser um esguema universal do

trabalho pedagogico, a saber:

Imagem 4 — Esquema universal do trabalho pedagdgico

AVALIAGAO INICIANTE
Diagndstico das necessidades, interesses e hipoteses do grupo e da crianga.
32
PLANEJAMENTO
Obijetivos e encaminhamentos.

J
AGCAO PEDAGOGICA SEQUENCIADA
N2
AVALIAGAO DOS RESULTADOS
N2
REPLANEJAMENTO

Fonte: Pasqualini (2010, p. 112).

As professoras explicaram que a avaliacao inicial é realizada tanto no coletivo
guanto individualmente para cada crianca, com a finalidade de conhecer em que
momento do desenvolvimento ela se encontra, isto €, seu estado atual, 0 que ela sabe
fazer e compreender. A partir disso, busca-se elaborar um diagndstico das
necessidades, interesses e hipéteses do grupo e da crianca. Tal avaliacdo pode
ocorrer de forma oral e por meio da observacao das atividades propostas.

Esse momento é essencial para identificar quais conhecimentos podem ou
devem ser trabalhados com essas criangas, bem como quais recursos serao
necessarios, considerando as condigcbes em que se realiza 0 processo de ensino-
aprendizagem. Consequentemente, elabora-se um planejamento com os objetivos e
encaminhamentos voltados ao desenvolvimento da turma (Pasqualini, 2010).

Vigotski (2001b) denominou de zona de desenvolvimento real/atual (ZDR) o
nivel de desenvolvimento ja alcancado e as atividades que a crianga domina e é capaz
de realizar de forma independente. Por outro lado, chamou de zona de

desenvolvimento potencial (ZDP) as fungdes psicologicas em desenvolvimento e as
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tarefas que a criangca consegue executar com a orientacdo de uma pessoa mais
experiente. O autor afirma que um ensino eficaz é aquele que direciona o
desenvolvimento, o antecede para aprimora-lo e incide sobre a zona de
desenvolvimento potencial.

Quanto a acao pedagodgica sequenciada, esta consiste em avaliar os resultados
obtidos em cada atividade, permitindo planejar as préximas intervencdes. Por
exemplo, em um trabalho com pintura, a professora prop6s atividades de pintura a
dedo e, a partir da avaliacdo inicial, percebeu que as crian¢as ja dominavam essa
técnica. Assim, introduziu o pincel, mas percebeu que as criangas ndo tinham controle
sobre ele e misturavam todas as cores. Em resposta a essa dificuldade, trouxe
elementos que ajudassem a controlar a agdo com o pincel. No entanto, observou que,
embora as criangas tenham conseguido controlar o pincel, continuavam misturando
as cores. Ao investigar mais a fundo, percebeu que as criangas ndo sabiam tracar
linhas. No dia seguinte, apresentou-lhes figuras com tracados, permitindo que
percebessem e reproduzissem as linhas, e assim sucessivamente (Pasqualini, 2010).

A autora destaca que a avaliacao dos resultados também exige conhecimento
sobre o desenvolvimento infantil, pois tais saberes auxiliam na compreensdo dos
fendbmenos que emergem a partir das respostas das criangas as atividades propostas,
proporcionando subsidios para o replanejamento da prética docente.

Vigotski (1995, p. 141) concebe o desenvolvimento infantil como:

(...) um processo dialético que se distingue por uma complicada
periodicidade, a despropor¢éo no desenvolvimento das diversas funcdes, as
metamorfoses ou transformag8es qualitativas de umas formas em outras, o0
entrelacamento complexo de processos evolutivos e involutivos, o complexo
cruzamento de fatores externos e internos, um complexo processo de
superacéo de dificuldades e de adaptacgéo.

Segundo o autor, a crianca em desenvolvimento encontra-se em um processo
de acumulo de experiéncias internas, proporcionadas pelas inimeras aprendizagens
gue lhe sdo oportunizadas. Dessa maneira, 0 que antes era incompreensivel passa a
ser compreensivel, e 0 que antes era desenvolvimento potencial torna-se
desenvolvimento real/atual (Vigotski, 2001).

Nesse sentido, Pasqualini (2010, p. 122) afirma que “a selegcéo de conteudos e
recursos e a organizacéo das condi¢des de ensino tém como referéncia uma crianga

diferente a cada momento”. Nessa oportunidade, a autora elaborou uma formulagao
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sintética que representou o produto almejado pela pratica singular e concreta
investigada em sua tese de doutorado, nomeando-a como CAISAP, que corresponde
a criancas autbnomas, desenvolvidas intelectual e socialmente, alegres e preparadas
para a escola.

A autora apresenta elementos para a compreensdo desse produto, extraidos
das respostas das professoras participantes de sua pesquisa, que se referem aos
resultados alcancados com a pratica. Esses resultados foram mencionados nas

respostas das professoras:

- Adaptacdo ao ambiente da escola e crescente interesse e participacdo na
rotina diaria;

- Diminuicdo de comportamentos agressivos como mordidas e empurrfes,
crescente compreensdo e adesdo as regras e combinados, melhoria na
interacdo entre as criangas (ex: ouvir e ajudar outras criancas durante as
atividades, dividir os brinquedos, etc.);

- Autonomia;

- Desenvolvimento de vinculos afetivos;

- Desenvolvimento da oralidade;

- Assimilacdo das regras de jogos, tornando as criancas capazes de jogar
segundo as regras sem a intervencédo do professor;

- Aprendizagem de procedimentos de uso, limpeza, organizacdo e
conservacao de materiais;

- Descoberta de linhas, pontos e formas em geral e da forma humana em
particular no desenho e pintura; avango na pintura a dedo, incluindo diversos
tipos de marcas e tracos; e controle do movimento com o pincel;

- Capacidade de diferenciar desenho, letras e nimeros; reconhecimento de
letras e palavras (o proprio nome); e escrita do nome;

- Aprendizagem de cancdes e histérias e habilidade de recontar as historias
gue ouviram (Pasqualini, 2010, p. 64).

Em conformidade com a autora, tais resultados sao concebidos como aspectos
de CAISAP (criangas autbnomas, desenvolvidas intelectual e socialmente, alegres e
preparadas para a escola). A adaptacdo ao ambiente escolar e a rotina diaria, assim
como a assimilagéo de regras e a aprendizagem de procedimentos de acdo, podem
ser entendidas como condi¢Oes essenciais para o desenvolvimento da autonomia das
criangas. As interacfes, os vinculos afetivos e a oralidade estdo atrelados tanto ao
desenvolvimento intelectual quanto a uma maior independéncia.

A adaptacdo a escola também contribui para que as criangas se sintam mais
alegres, além de reduzir a incidéncia de comportamentos agressivos e,
consequentemente, maximizar as oportunidades de desenvolvimento social. Além
disso, a melhoria na interacdo entre as criancas pode colaborar para o
desenvolvimento intelectual, a medida que ampliam as possibilidades de engajamento

nas tarefas de aprendizagem. Enfim, a preparacado para a escola esta relacionada a
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maior parte dos itens mencionados, uma vez que conhecimentos como numeros,
letras, palavras, regras e oralidade serdo fundamentais quando a crianca iniciar o
ensino fundamental.

Ao analisar as diversas dimens0es das criancas autbnomas, desenvolvidas
intelectual e socialmente, alegres e preparadas para a escola (CAISAP), percebe-se
gue compreendé-las como produto do ensino na Educacéao Infantil encontra respaldo
nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural.

Como pode ser observado, o desenvolvimento da autonomia possibilita a
ampliagdo dos conhecimentos da crianca e de sua consciéncia sobre o mundo e sobre
si mesma, promovendo a superacdo do funcionamento psiquico primitivo. Vygotski
(1995) evidenciou que, a partir da insercdo de signos culturais, a crianca supera a
relacdo imediata com os estimulos ao seu redor, conquistando o autodominio da
conduta. Dessa forma, ao favorecer a autonomia da crianga, o professor colabora para
que ela evolua em seu processo de humanizacéo.

E possivel identificar uma relacéo entre o desenvolvimento da autonomia e o
desenvolvimento intelectual da crianca. Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, o
desenvolvimento das fun¢des cognitivas € um processo cultural, ou seja, as criancas
nao apenas absorvem passivamente o conhecimento, mas se envolvem ativamente
em processos de aprendizagem mediados pela cultura, possibilitando a aquisicdo de
novos saberes. Assim, a consciéncia da crianca se forma com base em experiéncias
concretas e atividades praticas, demonstrando que a diversidade de vivéncias infantis
€ determinante para o enriquecimento das representacdes sobre o mundo e sobre si

mesma (Martins, 2007).

Dessa forma, promover o desenvolvimento intelectual da crianga pequena na
perspectiva historico-cultural significa promover o desenvolvimento do
pensamento empirico e formar os alicerces para o desenvolvimento do
pensamento tedrico. Nesse sentido, € importante ensinar a criangca 0s
processos de diferenciacdo e classificacdo e o raciocinio que caminha do
particular para o geral, proprios do pensamento empirico. Para além disso,
no entanto, é preciso educar seu pensamento para que, ainda que
embrionariamente, busque captar as inter-relagcdes entre os fenbmenos e
compreender sua origem e desenvolvimento, orientando-se do geral para o
particular, ou seja, operando a partir de principios gerais que possam explicar
fenbmenos particulares (Pasqualini, 2010, p. 189).

Em conformidade com a autora, para a promoc¢édo do desenvolvimento
intelectual da crianca pequena, no ambito da Teoria Historico-Cultural, é indispensavel

a criacao de necessidades, ou seja, a formacao de motivos para a atividade intelectual
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e a construcgao de significados que despertem o interesse em conhecer as causas dos
fendbmenos. Por exemplo, por meio da brincadeira de papéis sociais, a crianca tem a
oportunidade de aprender a compartilhar e contribuir em uma atividade comum,
respeitando 0s interesses dos companheiros e desenvolvendo habilidades de
pensamento simbolico, linguagem e imaginacao.

Para Martins (2007), o direcionamento docente ao desenvolvimento da
sociabilidade possui fundamental importancia na resolucdo de problemas, na
cooperacao e na regulacdo do comportamento das criangas, tendo em vista que, ao
final do periodo pré-escolar, ocorre a estruturagéo das bases afetivo-motivacionais da
personalidade.

Outro ponto a ser considerado como uma preocupacdo educativa na
perspectiva histérico-cultural € a promocdo do bem-estar e da alegria das criancas.
Para Pasqualini (2010, p. 191), “na educacdo escolar, o prazer e a alegria
comparecem como o prazer e a alegria de aprender e conhecer o mundo, o prazer e
a alegria de desenvolver novas habilidades e apropriar-se de novos conhecimentos”.
Contudo, a autora faz uma critica ao fato de que promover a alegria ndo pode ser o
objetivo central do trabalho educativo. Na realidade, trata-se de uma consequéncia da
aprendizagem, uma vez que € necessario reconhecer que a crianga podera encontrar
dificuldades e se frustrar em determinados momentos de aquisicdo de novas
habilidades.

Por fim, quanto a importancia da preparacao para a escola, a Teoria Histérico-
Cultural explica que essa preparacdo nao se traduz na memorizagdo mecanica de
conhecimentos e no treino de habilidades, pois o foco esta direcionado as conquistas
do desenvolvimento psicologico alcancadas na idade pré-escolar, que criam
condi¢fes necessarias para o contexto escolar. De acordo com Leontiev (1987, p. 64),
um dos aspectos fundamentais da preparacdo psicolégica da crianca para a
aprendizagem escolar diz respeito ao desenvolvimento do autodominio da conduta.
Assim, as capacidades requeridas para conduzir a prépria conduta “(...) se educam e
ndao se formam por si mesmas”, sendo ‘“indispensavel, portanto, educa-las
corretamente na crianca pré-escolar a fim de prepara-la também neste aspecto para
a escola”.

Pasqualini (2010), a partir da analise do significado da autonomia, do
desenvolvimento intelectual e social, da preparacéo para a escola, bem como do lugar

da alegria no ensino escolar voltado a crianca pequena, formulou alguns principios
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referentes ao produto da pratica. Dessa forma, demonstrou que o ensino na Educagéo

Infantil, de acordo com a Teoria Histérico-Cultural, deve:

- Criar condi¢bes para a paulatina superacéo do funcionamento involuntario
e espontaneo do psiquismo da crianca, promovendo o desenvolvimento do
auto-dominio da conduta (func®es psicolégicas superiores);

- Promover a complexificacdo da estrutura da atividade da crianca,
possibilitando a superacdo do funcionamento operacional e determinado pela
situacdo visual presente em direcdo a formacao de acdes subordinadas a
finalidades determinadas articuladas ao motivo da atividade;

- Criar novas necessidades na crianca que possam converter-se em motivos
de sua atividade;

- Promover o desenvolvimento do pensamento empirico e formar as bases
para o desenvolvimento do pensamento tedrico;

- Promover o desenvolvimento da sociabilidade da crianca no sentido da
formacéo da atitude comunista;

- Garantir o bem-estar emocional da crianga e promover o prazer e a alegria
associados a aprendizagem de conhecimentos sobre a realidade e ampliacé@o
das possibilidades de atua¢do no mundo;

- Comprometer-se com a preparacao psicoldgica da crianca para a escola,
entendida como a promocdo do desenvolvimento de funcbes afetivo-
cognitivas que possibilitam a emergéncia da atividade de estudo como
atividade principal (Pasqualini, 2010, p. 194-195).

Em consonancia com a autora, esses principios expressam a perspectiva
inerente a essa vertente tedrica, segundo a qual o ensino na Educacao Infantil deve
promover o desenvolvimento omnilateral da crian¢ca em suas maximas possibilidades.
O termo omnilateral, utilizado por Marx para se contrapor ao desenvolvimento
unilateral da personalidade humana imposto pelo modo de producéo capitalista,
refere-se a plena realizacdo das capacidades humanas em todos 0s seus aspectos,
incluindo percepcdo, sensacdes, atencdo, memdria, pensamento, imaginacao,
sentimentos e sociabilidade.

Considerando o exposto, percebe-se que o desafio de articular as relacdes
entre as criangas, o conteludo, 0s recursos e as condicfes exige do professor o
dominio de conhecimentos de diferentes naturezas. Assim, verifica-se a necessidade
de compreender o desenvolvimento psiquico infantil e sua l6gica interna, bem como
apropriar-se do contelldo em termos conceituais. Isso ndo se limita a formacéo tedrica,
mas também envolve conhecimentos de diversos campos cientificos que promovem,
indiretamente, o desenvolvimento infantil. Dessa maneira, para que o professor possa
introduzir as bases do pensamento tedérico na crianca, € indispensavel que ele tenha
tido acesso a esse conhecimento. Para que possa promover o contato da crianga com
as objetivacdes genéricas, € necessario que ele préprio tenha estabelecido esse

contato ao longo de seu processo de formacao.
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Nesse sentido, dentre os saberes necessarios na formacéo do pedagogo para

atuar na Educacéo Infantil, destaca-se a documentacéo pedagogica:

[...] como forma de expressdo do cotidiano infantii e como conceito e
estratégia pedagdgica de acompanhamento e comunicagdo do
desenvolvimento das criancas, que documenta e narra o cotidiano, reflete
sobre as relacdes de aprendizagens (professor-criangcas-familias) e socializa
avancos, conquistas, retrocessos e contradi¢des da vida na escola (e mesmo
para além dela), com vistas a reflexdo do ato educativo (Lima, 2024, p. 16).

Em consonancia com Lima (2024), a documentacdo pedagodgica apresenta
como pilares fundamentais a observacédo, a escuta sensivel, os registros por meio de
fotos, videos, narrativas, dentre outros, assim como a reflexdo sobre a pratica
pedagogica e o desenvolvimento infantil. Além disso, destaca-se a socializacdo por
meio da publicacdo e dos dialogos com as familias e as criancas, possibilitando o
acompanhamento individual e coletivo do desenvolvimento infantil. Esse processo
considera as reais caracteristicas das crian¢cas, documentando um histérico do
trabalho educacional e incidindo no planejamento de novas e diversificadas agoes
pedagogicas alinhadas as necessidades e interesses das criancgas.

Lima (2024) desenvolveu um trabalho interventivo colaborativo em sua
pesquisa de doutorado, por meio de uma formacao continuada e do acompanhamento
do trabalho de uma professora de Educacéao Infantil, com a finalidade de promover a
documentacdo pedagoégica como forma orientadora do fazer docente. Os resultados
da pesquisa demonstraram que a efetividade da documentacdo pedagdgica do
brincar, foco do estudo, esta diretamente relacionada a formacdo de professores, a
disponibilidade de materiais adequados e & organizacéo de tempos e espacos. Assim,
evidencia-se a importancia de incluir conhecimentos basilares voltados a essa
tematica no processo formativo do pedagogo.

Conclui-se, portanto, que a natureza do conhecimento capaz de
instrumentalizar efetivamente o professor na articulacdo das relagbes postas pela
pratica escolar é essencialmente teorica, permitindo-lhe compreender além da
aparéncia de seu préprio fazer. Nesse sentido, a formacao inicial do pedagogo precisa
abordar tais conhecimentos de forma a prepara-lo para atuar na Educacao Infantil,

fornecendo subsidios tedrico-praticos essenciais ao trabalho pedagdégico.
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5. A EDUCACAO INFANTIL NO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DE
UMA UNIVERSIDADE PUBLICA DE SANTAREM-PARA

Neste capitulo, serdo apresentadas analises provenientes dos dados e
informacdes obtidas por meio da pesquisa de campo, tendo como referencial de
analise os pressupostos defendidos pela Teoria Historico-Cultural e pelo método do
materialismo historico-dialético, conforme visto nos capitulos anteriores.

Inicialmente, descreve-se a constituicdo do curso de Pedagogia de uma
universidade publica, sua concepg¢do de formacao humana e sua estrutura curricular,
considerando as dimensdes da organizacao didatico-pedagdgica, do corpo docente e
da infraestrutura.

Em seguida, revela-se o espa¢o da Educacao Infantil no curriculo do curso,
considerando que o foco desta pesquisa é a formacdo inicial do professor para essa
etapa da educacdo béasica. Destaca-se que tais informacdes foram extraidas do
projeto pedagdgico do referido curso.

Por conseguinte, apresentam-se os dados coletados por meio das entrevistas
com a coordenacdo do curso e com professores formadores, acerca de suas

concepcgdes sobre o percurso formativo dos académicos de Pedagogia.

5.1. O curso de Pedagogia da universidade publica*

O curso de Pedagogia desta Universidade Publica de Santarém-Para originou-
se do curso de Pedagogia de uma Universidade Publica localizada na cidade de
Belém-Para, capital do estado. Foi autorizado pelo Decreto n.° 35.456 de maio de
1954 para funcionar na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Belém e,
posteriormente, pela Portaria MEC 721/1975 (DOU de 17/12/1975).

A universidade publica de Belém-Para, em seu processo de interiorizagdo, vinte
anos apos sua criacao, em 14 de outubro de 1970, criou o Nucleo de Educacédo em
Santarém, com cursos de licenciaturas de curta duracao no periodo de 1971 a 1973,
cujas atividades de ensino foram desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino Médio
Alvaro Adolfo da Silveira durante as férias escolares.

Entre 1980 e 1983, foram realizados novos cursos de licenciatura de curta

4 Informagdes extraidas do PPC de Pedagogia da universidade participante da pesquisa.
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duracgéo e cursos de complementacéo de estudos para professores que concluiram a
licenciatura de curta duracdo. Posteriormente, um convénio entre a universidade
Publica de Belém-Pard e a Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia
(SUDAM), em 1983, possibilitou a instalacdo do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia com oferta regular, com atividades desenvolvidas na Escola Municipal
Everaldo de Souza Martins, pela Prefeitura Municipal de Santarém.

Fator importante na consolidacao do curso de Pedagogia em Santarém foi a
politica de interiorizagdo desenvolvida pelo primeiro reitor eleito da universidade
publica de Belém-Par4, o Prof. Dr. José Seixas Lourenco, cuja posse ocorreu no
segundo semestre de 1985. O projeto de interiorizacdo serviu de modelo para as
demais universidades da regido, tendo como eixos: (I) a formacéo e capacitacao de
professores de 1.° e 2.° graus; (ll) o resgate e a preservacao do patriménio artistico e
cultural; e (I11) a realizac&o de pesquisas aplicadas a regido.

Inicialmente, foram implantados oito campi universitarios em municipios polos
de desenvolvimento do Para: Abaetetuba, Altamira, Braganca, Cameta, Castanhal,
Maraba, Santarém e Soure. Em cada um deles, foram instalados cinco cursos de
Licenciatura (Matemética, Letras, Geografia, Histéria e Pedagogia), todos iniciados
em janeiro de 1987. Estabeleceu-se também que os campi teriam abrangéncia nos
143 municipios paraenses.

Posteriormente, foi criado o campus universitario de Breves. Os cursos,
inicialmente, funcionavam no periodo intervalar, com professores deslocados do
campus de Belém. Para dar carater permanente as a¢cdes no municipio de Santarém,
no inicio da década de 1990, iniciou-se a implantacdo de cursos com carater
permanente e corpo docente proprio.

Em 2000, além das acdes realizadas na regido, diversos Projetos Legislativos
foram apresentados por parlamentares paraenses na Camara dos Deputados e no
Senado Federal, visando a criagdo de uma universidade federal com sede em
Santarém. A partir de entdo, em 2007, foi entregue ao entdo Ministro da Educacéo,
Fernando Haddad, o Projeto de Criacdo e Implantacdo dessa universidade publica.
Isso possibilitou que, em fevereiro de 2008, tal Projeto de Lei (PL n° 2.879/2008) fosse
enviado ao Congresso Nacional.

A universidade foi criada pela Lei n® 12.085, de 5 de novembro de 2009, sendo
considerada multicampi, com sede na cidade de Santarém e campi universitarios nos

municipios de Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre, Obidos e Oriximina, como parte
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do programa de expansao das universidades federais, que previa a ampliacdo do
ensino superior na regido amazonica.

O projeto pedagodgico do curso de Pedagogia desta universidade publica
propde, em sua concepgao de curso, que “o principio dominante da formacéao seria a
atividade pensada de aprender, desenvolvendo a capacidade e competéncias do
pensar” (2015, p. 23). Percebe-se que essa proposta aponta para a adocdo da
reflexividade e da pedagogia das competéncias como concepc¢des orientadoras do
fazer pedagdgico no ambito do curso.

Diversos pesquisadores da Teoria Histoérico-Cultural (Duarte, 1999, 2001;
Facci, 2004; Martins, 2009a) demonstraram que 0s embasamentos tedricos das
“‘pedagogias do aprender a aprender”, que apresentam perspectivas ideologicamente
ligadas ao neoliberalismo, incluindo o escolanovismo, o construtivismo, a pedagogia
das competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia do professor reflexivo,
defendem uma formacao humana desvinculada do contexto historico, social e cultural.

Na perspectiva de Facci (2004), defender a formacéo reflexiva do professor ndo
significa defender a formacdo de um sujeito que reflete sobre sua pratica com base
em conhecimentos que o transcendam a uma consciéncia critica da realidade. Pelo
contrario, trata-se de um ato individual que ndo objetiva a transformacédo de sua
propria consciéncia e de seus estudantes, uma vez que prioriza aspectos individuais
sem considerar os componentes historicos e sociais da atividade profissional.

Duarte (2001, p. 38) interpreta o “aprender a aprender” como “[...] um lema que
sintetiza uma concep¢ao educacional voltada para a formagdo da capacidade
adaptativa dos individuos”. Ja Martins (2001, p. 11) argumenta que, ao se estimular
nos professores as estratégias de autoformacao, “[...] pressupbe-se um processo de
generalizagao pelo qual essa premissa se estende também para os educandos”.

Duarte (2018) assinala que a humanidade vive um momento de grande difus&o
do negacionismo, que consiste em uma atitude contraria ao conhecimento e a razao,
sendo anticientifica, irracionalista e obscurantista. O negacionismo faz parte de uma
atitude mais ampla: o obscurantismo, que néo deve ser confundido com a ignorancia.

Para enfrentar o obscurantismo, a Teoria Historico-Cultural propde a elevacao
cultural generalizada da populagéo, a difusédo do conhecimento e a ampliagdo da
compreensao do mundo, da sociedade e da prépria existéncia humana. Assim, o
conhecimento escolar deve ir além do cotidiano imediato e promover uma visao de

mundo que supere 0 senso comum e eleve-se a consciéncia filosofica, conforme
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conceituado por Gramsci (1978).
No contexto das bases tedricas que fundamentam a educacdo € salutar

compreender que:

[...] a tarefa central dos educadores que se colocam no campo do marxismo
implica em um duplo e concomitante movimento: trata-se de empreender a
critica a educagcdo burguesa evidenciando seus mecanismos e
desmistificando sua justificacdo ideoldgica; ao mesmo tempo, cabe realizar o
segundo movimento que implica reorganizar a pratica educativa de modo a
viabilizar, por parte das camadas dominadas a frente o proletariado, o0 acesso
ao saber elaborado. Esse acesso significa a apropriagdo dos conteddos
sistematizados dos quais os trabalhadores necessitam para potencializar sua
luta em defesa de seus interesses contra a dominacdo burguesa (Saviani,
2009, p. 114-115).

Além do compromisso com uma prética transformadora, os educadores
possuem uma dupla tarefa: por um lado, empreender uma profunda critica a educacéao
burguesa, evidenciando seus mecanismos classistas de funcionamento e
desmistificando a inculcacdo ideoldgica presente nas escolas; por outro, organizar
uma pratica educativa que propicie aos assalariados 0 acesso ao saber historicamente
produzido pela humanidade, possibilitando a potencializagéo de sua luta em defesa
de seus interesses. Isso se deve ao fato de que “a burguesia se apropria da ciéncia e
de todos os saberes para impulsionar o desenvolvimento das for¢as produtivas sob
seu controle, bem como para reforgar e naturalizar a dominagéo de classe” (Lombardi,
2010, p. 40-41).

5.1.2 Dimenséo 1 - Organizacao didatico-pedagodgica

Em 2015, uma Comissao de Avaliagao, formada por dois membros designados
por meio de oficio da Diretoria de Avaliacdo da Educacao Superior (DAES), vinculada
ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
realizou uma visita in loco para a renovacdo do reconhecimento do curso de
Pedagogia. Em seu relatorio, a dimensao Organizagéo Didéatico-Pedagdgica recebeu
0 conceito 3,4, enquanto a dimensdo Corpo Docente obteve 4,3 e a dimenséo
Infraestrutura, 3,6, resultando em uma nota final de 4,0.

Considerando que o Relatério de Avaliacdo dessa Comissdo apresentou
indicadores importantes para melhorias no curso de Pedagogia da universidade
publica, a analise documental do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) terd como base
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as categorias avaliadas, conforme o quadro a seguir.

Quadro 14 - Indicadores para melhorias do curso de Pedagogia

Dimensao 1: Organizacdo Didatico-Pedagogica
Categorias Avaliadas Nota
Contexto educacional 4
Politicas institucionais no ambito do curso 3
Objetivos do curso 3
Perfil profissional do egresso 3
Estrutura curricular 3
Conteddos curriculares 3
Metodologia 3
Estagio curricular supervisionado 4
Atividades complementares 4
Trabalho de concluséo de curso (TCC) 4
Apoio ao discente 3
Acdes decorrentes dos processos de avaliacdo do curso 3
Tecnologias de informacao e comunicacdo (TICs) 3
Material didatico institucional 3
Procedimentos de avaliacdo dos processos de ensino-aprendizagem 3
Numero de vagas 5
Integrac@o com as redes publicas de ensino 4

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informac8es extraidas do Relatério de Avaliacdo de
Renovacéo de Reconhecimento de Curso de Pedagogia (e-MEC, 2015, p. 3).

Quanto as consideracdes sobre a Dimensdo 1, a Comissao de Avaliacdo
evidencia que o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia contempla as
demandas de formacédo da regido e procura atender as questdes de natureza social e
econbmica da regido Oeste do Para. Cabe mencionar que o PPC de Pedagogia
destaca o comprometimento profissional do pedagogo com sua area de atuacéo, tanto
na educacdo basica quanto em espacos nao escolares, evidenciando que a base
formativa do curso € integrada e abrange uma complexidade de saberes pedago6gicos
necessarios para o exercicio da docéncia, possibilitando a criacdo de multiplas
oportunidades educacionais.

A universidade publica ressalta a importancia de compreender a realidade
sociocultural do Brasil e da regido Oeste do Para, bem como enfatiza que o curso
deve estimular a producéo de pesquisas educacionais regionais, além de proporcionar
o entendimento das politicas de inclusdo no contexto institucional educativo,
promovendo a valorizacéo da diferenca e da diversidade social.

Além disso, analisou-se que as politicas institucionais voltadas ao ensino, a

pesquisa e a extensao universitaria estdo implantadas de maneira satisfatéria no
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ambito da Instituicdo de Ensino Superior (IES) e do proprio curso. Atualmente, essa
universidade disponibiliza oportunidades educacionais em todas essas areas. A
prépria estrutura organizacional evidencia a preocupacao da IES em propor politicas
especificas, sendo composta por Pro-Reitorias de Ensino, Pesquisa e Extensao.

A Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo € responsavel pela proposicdo e
coordenacao das politicas de ensino, em articulagdo com unidades académicas e
administrativas. Mais especificamente, a Coordenacdo de Projetos Educacionais
gerencia a oferta dos programas direcionados ao ensino. Os académicos tém a

possibilidade de participar dos seguintes programas, como bolsistas ou voluntérios:

Quadro 15 — Programas direcionados ao ensino

Programa Descricéo
Programa de E uma acdo institucional direcionada ao fortalecimento dos cursos
Monitoria de graduacdao e ao incentivo ao desenvolvimento de metodologias,

recursos didaticos, procedimentos, avaliacbes e tecnologias
voltadas para o ensino e a aprendizagem na graduacéao.

Programa de
Educacéo Tutorial

E um programa desenvolvido em grupos organizados a partir de
cursos de graduacéo das instituicbes de ensino superior, orientado
pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo.

Programa
institucional de
bolsas de iniciag&o
a docéncia (PIBID)

E um programa da Politica Nacional de Formaco de Professores
do Ministério da Educacdo (MEC), que visa proporcionar aos
estudantes dos cursos de licenciatura a sua inser¢éo no cotidiano
das escolas publicas de educacéo basica.

Programa
Residéncia
Pedagdgica

Tem como objetivo incentivar a formacdo de docentes em nivel
superior para a educacgdo bésica, conduzindo o licenciando a
exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente; 2) promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de licenciatura as orientagdes da BNCC; 3)
fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) e as escolas publicas de educacdo basica para a
formacédo inicial de professores da educacéo basica; e 4) fortalecer
0 papel das redes de ensino na formacéo de futuros professores.

Fonte: Elaborado pela autora com base no site da Pro-reitoria de Ensino de Graduacao e Instituto de
Ciéncias da Educagéo desta universidade publica (2024).

Na oportunidade, buscou-se pesquisar como ocorre a participacdo dos
académicos de Pedagogia nos programas e projetos de ensino ofertados por esta
universidade. A partir da consulta a essa Coordenacdo, foi possivel identificar a
guantidade de discentes envolvidos e a forma de sua participa¢cdo nas atividades no
periodo de 2022 a 2024.

No ambito do Programa de Monitoria, verificou-se a participacdo de apenas trés

(03) discentes do curso de Pedagogia no Campus Santarém, registrados no ano de
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2023, além de mais trés (03) registrados no ano de 2024, totalizando seis (06)
estudantes. Todos estavam vinculados ao projeto Monitoria CeAnama AF, que se
refere a uma politica de assisténcia estudantil e acfes afirmativas da Instituicéo.
Esses estudantes foram selecionados com o objetivo de oferecer suporte académico
técnico-cientifico a estudantes indigenas ingressantes.

Outro programa ao qual os académicos de Pedagogia tém acesso € a
Residéncia Pedagogica, que integra a Politica Nacional de Formacao de Professores
e tem como objetivo induzir o aperfeicoamento da formacgéo pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola de educacao béasica a
partir da segunda metade de seu curso. Esse programa esta vinculado ao Instituto de
Educacao desta universidade.

Na segunda edicdo do programa, com vigéncia de 2022 a 2024, o curso de
Pedagogia “contemplou 45 residentes, 09 preceptores/as (docentes da educagéo
basica) e 04 docentes orientadores/as (docentes da universidade), distribuidos em 08
escolas-campo, as quais abrigaram 09 nucleos, cada um com 05 residentes” (Oliveira,
2024, p. 39).

No ambito da extensédo, esta universidade publica conta com a Pro-Reitoria da
Cultura, Comunidade e Extensao, responsavel por planejar, executar, coordenar e
avaliar, de forma integrada, as acdes de extenséo e cultura, promovendo a integracao
entre ensino, pesquisa e extensdo. Mais especificamente, a Coordenagédo de
Programas e Projetos apoia a realizacdo de programas, projetos, cursos e eventos de
extensdo em parceria com a comunidade académica, garantindo a operacionalizagéo
necessaria para o seu cadastro, alocacéo de carga horéria, execucéo e certificacao.

Os académicos do curso de Pedagogia tém a possibilidade de participar dos

seguintes programas, como bolsistas ou voluntarios:

Quadro 16 — Programas direcionados a extenséo

Programa Descricao

Programa de Apoio a | Tem como objetivo a concessao de auxilio financeiro aos cursos
creditacdo de | de graduacéo para viabilizar a execucdo de programas e projetos
extensdo (PACEX) de extensao universitaria.

Programa integrado | Tem como objetivo articular a extensao, o ensino, a pesquisa € a
de ensino, pesquisa e | inovacdo, em dialogo continuo tanto com a educacgéo bésica
extensdo (PEEX) guanto com a pés-graduacdo, por meio de a¢des continuas.
Programa de fomento | Tem como objetivo a concessdo de bolsas do Programa
a extensdo  (Pr6- | Institucional de Bolsas de Extensédo (PIBEX) a projetos que
extensao) envolvam estudantes de graduacdo e do ensino médio de
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escolas publicas. O programa busca viabilizar a execucao de
acoes de extensdo, considerando o objetivo estratégico de
desenvolver solucdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais,
artistico-culturais e inovadoras para a melhoria da qualidade de
vida das popula¢des amazodnicas, além de promover a integracédo
entre a universidade e a educacéo basica.

Fonte: Elaborado pela autora com base no site da Pro-reitoria da Cultura, Comunidade e Extenséo
desta universidade publica (2024).

Este estudo teve também como objetivo analisar as experiéncias vivenciadas

pelos académicos de Pedagogia nos programas e projetos de extensao oferecidos

por esta universidade. Para isso, foram consultados os dados registrados no Sistema

Integrado de Gestéo de Atividades Académicas (SIGAA) da Instituicdo. A partir dessa

analise, foi possivel identificar o numero de discentes envolvidos e as atividades das

guais participaram nos anos de 2022, 2023 e 2024.

Quadro 17 — Académicos de Pedagogia participantes de programa/projetos de extensao (Ano 2022)

ANO 2022 / EXTENSAO

Quantidade Titulo do projeto
de
discentes

3 A brincadeira como instrumento de alfabetizacéo e letramento matematico
de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental |.

1 Andlise textual discursiva: em busca da compreensdo (Vinculado ao
programa de extensdo: A pratica da psicologia na escola: habilidades
sociais, desempenho académico, aspectos cognitivos e emocionais.

1 Aniverséario 300+ e festa do Gamba do Pinhel (Vinculado ao Programa
Arqueologia nas Escolas: histérias da Amazdnia).

5 A prética da psicologia na escola: habilidades sociais, desempenho
académico, aspectos cognitivos e emocionais.

2 Aula 1: A funcionalidade do curso “Praticando a leitura e escrita do Sistema
Braille” (Ciclo de palestras: relatos de experiéncias de profissionais da
educacao especial)

1 Ciclo de minicursos — Topicos emergentes da migracdo de surdos
(Vinculado ao Programa Interinstitucional de Apoio a Migrantes e
Refugiados Surdos — MiSordo).

1 Clube Navegar: ciéncia e tecnologia na escola — | Clube de férias 2022 da
escola de Educacdo Infantil e ensino fundamental Dra. Maria Amalia
Queiroz de Souza.

2 Curso basico de LIBRAS — EAD — Turma 3 (Vinculado ao projeto LIBRAS:
ferramenta de inclusdo social para pessoas surdas).

2 Curso basico de LIBRAS — EAD (Vinculado ao projeto LIBRAS: ferramenta
de incluséo social para pessoas surdas).

1 Depressao na escola: uma dor silenciosa.

1 Direitos humanos e minorias surdas: contextos educacionais de
diversidades (Vinculado ao Programa MiSordo).

1 Experiéncias no ensino superior na Amazénia: trajetéria, oportunidades e

desafios (Vinculado ao Projeto “Ciclo de palestras: Relatos de experiéncias
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de profissionais da educacao especial’).

Formacdo continua em colaboracdo universidade-escola: politicas
educacionais e abordagens de ensino.

[

Gincana “O conhecimento é pai dégua”

Guia-interpretacdo e surdo-cegueira: experiéncias e desafios (Vinculado ao
Projeto “Ciclo de palestras: Relatos de experiéncias de profissionais da
educacéo especial”).

| coloquio integrado Lapcia-Mirim: contato e conexdo de criangas com a
natureza

Il Simpésio de educacéao escolar quilombola e a educacgéo para as relacdes
étnico-raciais: discutindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacao quilombola e a educacao escolar indigena no pés-pandemia na
educacéo basica de Santarém.

Inclusdo e Acessibilidade na perspectiva da educacdo especial na
educacao basica (Vinculado ao projeto Libras: ferramenta de inclusdo social
para surdos).

Musicaliza bebé: musica, movimento e fala como propiciadores de
desenvolvimento na infancia e adolescéncia.

Palestra: A importancia do sistema Braille na vida das pessoas com
deficiéncia visual (Vinculado ao Projeto “Ciclo de palestras: Relatos de
experiéncias de profissionais da educagéo especial’).

Praticando a leitura e a escrita do sistema Braille (Vinculado ao Projeto
“Ciclo de palestras: Relatos de experiéncias de profissionais da educagao
especial’).

2

Semindrio integrado do programa MiSordo (Vinculado ao Programa
MiSordo).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No ano de 2022, observa-se a participacdo de 38 académicos do curso de

Pedagogia em programas e projetos de extensao, abordando as seguintes teméticas:

Habilidades sociais (6), Histérias da Amazénia (1), Educacdo Especial (19),

Tecnologia na Escola (1), Depressdo na Escola (1), Formacdo Continua (1),

Integracdo Escola-Universidade (1), Educacdo Quilombola e Indigena (1) e

Desenvolvimento na Infancia (7).

Quadro 18 — Académicos de Pedagogia participantes de programa/projetos de extensao (Ano 2023)

ANO 2023 / EXTENSAO

Quantidade Titulo do projeto
de
discentes

1 A hora do xibé no Radio.

1 Clube de ciéncias.

1 Construcéo coletiva do retrato das escolas de varzea de Santarém-PA.

1 Integrando Ensino, Pesquisa e Extensdo na producdo do retrato das
escolas de varzea de Santarém-PA.

1 Langamento do livro “Isso tudo € encantado: Historias, Memoérias e
Conhecimentos dos Povos Amazodnicos”.

1 Minicurso Migrantes Surdos: Linguas de sinais, identidades e diferencas em
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situacao de refagio (Vinculado ao Projeto DHMS: contextos educacionais
de diversidade).

1 Programa Interinstitucional de Apoio a Migrantes e Refugiados Surdos —
MiSordo.

1 Projeto lurupari, Grupo de Teatro 2023/2024

1 Projeto Kiriku: educacdo para as relacdes raciais e literatura infantil
antirracista nos CEMEIs, UMEIs e Escolas do municipio de Santarém e
regido.

1 Roda de conversa com professores da educacao basica: migrantes surdos
na escola, e agora? (Vinculado ao projeto Direitos Humanos e Minorias
surdas).

1 Roda de conversa com Shirley Vilhalva: educacao de surdos indigenas e
migrantes (Vinculado ao projeto Direitos Humanos e Minorias surdas).

1 Sexualidade na adolescéncia: dilemas e reflexdes.

10 VI Feira de ciéncias e tecnologias educacionais da mesorregidao do baixo
amazonas-Para (VI FECITBA) e | FECITBA-PA JUNIOR.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No ano de 2023, observou-se uma diminuigdo na participacao dos académicos

de Pedagogia em relacdo ao ano de 2022. Foram contabilizados 22 académicos

envolvidos em programas e projetos de extensdo, abordando as seguintes tematicas:

Educacao indigena (2), Clube de ciéncias (1), Escolas de varzea (2), Educacéao

especial (4), Grupo de Teatro (1), Literatura infantil (1), Sexualidade na adolescéncia

(1) e Tecnologias educacionais (10).

Quadro 19 — Académicos de Pedagogia participantes de programa/projetos de extensdo (Ano 2024)

ANO 2024 /| EXTENSAO

Quantidade Titulo do projeto
de
discentes

1 Acbes de extensédo e trocas de saberes e vivéncias sobre a causa animal
do Projeto Peludinhos.

26 A educacdo através dos temas transversais.

1 Aspectos conceituais sobre incluséo educacional e as articulagbes com a
educacao especial.

4 Aspectos praticos para a promoc¢do de uma educacdo inclusiva voltada a
alunos com necessidades educacionais especificas.

2 Atividades do clube de ciéncias.

4 Biblioteca Morongueta: viver e guardar coisas boas pela arte de dizer.

2 Clube de ciéncias.

7 Conhecendo as habilidades sociais docentes.

4 Habilidades  sociais, desempenho académica, problemas de
comportamento: uma agdo com docentes e alunos.

1 | Conferéncia de extensédo do Oeste do Para: extensdo na Amazodnia —
unindo saberes e transformando realidades.

2 Integra florestal.

1 Oficina teatral: do roteiro ao espetaculo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).
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No ano de 2024, notou-se um consideravel crescimento na participagdo dos
académicos de Pedagogia em projetos e programas de extensdo, totalizando 55
discentes. Esse aumento ocorreu, em parte, devido a exigéncia da implementacédo da
curricularizacéo da extenséo no percurso académico dos estudantes. As participagdes
estiveram atreladas as seguintes teméaticas: Causa Animal (1), Temas Transversais
(26), Educacéo Especial (5), Clube de Ciéncias (4), Biblioteca Morengueta / Literatura
Infantojuvenil (4), Habilidades Sociais (11), Extensdo na Amazonia (1), Integra
Florestal (2) e Teatro (1).

Quanto a extensdo, um ponto importante é a inser¢do dos componentes
curriculares de Extensao na estrutura curricular do curso de Pedagogia, para atender
ao dispositivo da Resolucédo n® 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece as
Diretrizes para a Extensao na Educacao Superior Brasileira e regimenta o disposto na
Meta 12.7 da Lei n°® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE
2014 — 2024.

Em consonancia com a Resolugéo, “as atividades de extensdo devem compor,
no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos
cursos de graduagéao, as quais deverao fazer parte da matriz curricular dos cursos”
(Brasil, 2018). Assim, a adequacao ou reformulacéo do PPC deve ser realizada pelo
NDE do curso, de maneira participativa, preferencialmente de forma a ndo aumentar
a carga horéria total do curso. Tal diretriz deve ser atendida pelas instituicbes de
ensino superior em até 3 anos, a contar da data de sua homologacao.

Dessa maneira, as Instituicbes tinham até 18 de dezembro de 2021 para
adequar seus curriculos com a insercéo da extensdo. A coordenacao informou que as
acOes de extensdo nao estdo expressas no PPC da versdo de 2015, devido a
resolucdo ter sido sancionada em 2018. Todavia, cabe evidenciar que, no ambito
interno da Instituicdo, esta tramitando uma nova verséo (2023) do PPC, na qual se
apresentam componentes prevendo a extensdo no curriculo, mas que, até o
momento, ndo é possivel analisar, uma vez que ainda nao foi aprovado pelos
Conselhos Superiores.

Assim, os académicos participam das acdes de extensao promovidas pela Pro-
Reitoria da Cultura, Comunidade e Extenséo, a partir do lancamento de editais dos
programas especificos, estando inseridos em teméticas pontuais e também
permanentes, conforme exposto anteriormente.

Em resumo, a Pr6-Reitoria da Cultura, Comunidade e Extensdo, em 2018,
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iniciou discussfes com os servidores e a comunidade académica visando estabelecer
diretrizes para cadastro, registro, inclusdo e acompanhamento das acdes de extensao
nos curriculos dos cursos de graduacao. A partir disso, instituiu resolucdes internas
gue regulamentam essas atividades. Contudo, o PPC de Pedagogia vigente ainda nao
esta em consonancia com essas resolucdes, necessitando ser revisado
imediatamente.

No cenario da pesquisa, existe, nesta universidade publica, a Pré-Reitoria de
Pesquisa, Pos-Graduacao e Inovacdo Tecnholdgica, que é responsavel pela definicdo
de politicas e elaboracdo de metas para a pesquisa, a pés-graduacdo e a inovacao
tecnoldgica. Mais especificamente, a Diretoria de Pesquisa gere a organizacao e
implementacéo institucional dos programas a seguir, com politicas também voltadas
especificamente as acbes afirmativas, tanto para académicos indigenas quanto para

quilombolas.

Quadro 20 — Programas direcionados a pesquisa

Programa Descricao
Programa de Iniciagdo Cientifica | Tem como objetivo contribuir para a formacgéo de
(PIBIC) recursos humanos qualificados para a pesquisa,

capacitando-os para atuar em diversas areas
*Programa de Iniciacdo Cientifica | profissionais.

/ Acbes Afirmativas (PIBIC-AF).
Programa de Desenvolvimento | Tem como objetivo contribuir para a formacgéo de
Tecnolégico e Inovacao (PIBITI) recursos humanos capacitados para atuar em
pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e inovacgao.

*Programa de Desenvolvimento
Tecnoldgico e Inovacao / Aclbes
Afirmativas (PIBITI-AF).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do site da Pré-Reitoria de Pesquisa, Pés-graduacéo
e Inovacéo tecnologica desta universidade Publica (2024).

A partir de entéo, este estudo teve como objetivo analisar a participacao dos
académicos de Pedagogia nos programas e projetos de pesquisa ofertados por esta
universidade. Para isso, foram consultados os dados registrados no SIGAA da
Instituicdo. Dessa forma, foi possivel identificar a quantidade de discentes envolvidos

€ 0S projetos nos quais participaram nos anos de 2022, 2023 e 2024.
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Quadro 21 — Académicos de Pedagogia participantes de programa/projetos de pesquisa (Ano 2022)

ANO 2022 / PESQUISA

Quantidade Titulo do projeto
de
discentes
1 Gestdo escolar na perspectiva da educacéo integral: estudo na regido
metropolitana de Santarém.
1 Estudos sobre regifes de varzea em programas de pés-graduacao
1 Educacdo integral e gestao escolar: uma reviséo sistematizada em revistas
cientificas
1 Educacao escolar Indigena no baixo tapajés: territorializacéo e identidade
indigena
1 O Educacdo escolar Indigena no baixo tapajés: autonomia ou
assimilacionismo
1 Identificacdo e descricdo de categorias de andlise sobre educacgédo e
escolas de varzea na Amazonia.
1 O direito a educacdo integral no contexto amazbnico: estudo sobre os

Planos Municipais de Educacdo da Regido Metropolitana de Santarém/PA.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No ano de 2022, observou-se a participacdo de sete académicos do curso de

Pedagogia em programas e projetos de pesquisa, abordando as seguintes tematicas:

Gestéo Escolar (1), Estudos sobre Regides de Véarzea (2), Educacédo Integral (2) e

Educacao Indigena (2).

Quadro 22 — Académicos de Pedagogia participantes de programa/projetos de pesquisa (Ano 2023)

ANO 2023 / PESQUISA
Quantidade Titulo do projeto
de
discentes

1 Presenca/auséncia da educacéo bilingue para surdos em Santarém.

1 Formacéo de professores para a educacao bilingue de surdos.

1 Busca ativa aos egressos do Programa Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica — PARFOR.

1 A musica nas séries inicias do ensino fundamental em escolas de varzea
do municipio de Santarém: reflexdes sobre as possibilidades formativas.

2 Experiéncias de ensino de Libras: analisando e dialogando com
profissionais.

1 A producdo da profissionalidade a partir da analise de estagio
supervisionado em educacéo especial.

1 Educacéo integral e a reforma do ensino.

1 Fotografias como fontes histéricas da relagdo escola e comunidade na
regido de varzea (area do Tapara e Urucurituba).

1 Educacdo Especial e educacdo inclusiva na esteira dos estagios
supervisionados.

1 Estudo dos indicadores da educacéo basica no Oeste do Para.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).
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No ano de 2023, o numero de académicos do curso de Pedagogia envolvidos
em programas e projetos de pesquisa aumentou em relacdo a 2022, totalizando 11
estudantes, que se dedicaram aos seguintes temas: Egressos do PARFOR (1),
Musica (1), Educacao Especial (6), Educacédo Integral (1), Regido de Varzea (1) e
Educacéo Basica (1).

Quadro 23 — Académicos de Pedagogia participantes de programa/projetos de pesquisa (Ano 2024)

ANO 2024 / PESQUISA
Quantidade Titulo do projeto
de
discentes

1 Educacao e trabalho doméstico de mulheres da varzea amazonica.

1 O Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil na perspectiva das
professoras cursistas.

1 Ensino médio nas escolas de varzea: sistematizacdo de producdes
académicas.

1 Mapeamento de teses publicadas sobre a implementacdo das politicas de
educacdao integral nas cinco regibes brasileiras no periodo de 2008 a 2024.

1 PublicacBes na Revista Exitus no tema Educacdo integral e em tempo
integral (2021-2024).

1 Financiamento da Educacdo em Tempo Integral: Estudo na Secretaria
Municipal de Santarém-PA.

1 Conhecimentos e préaticas de professoras de Educacdo Infantil sobre
documentacdo pedagogica.

1 Educacao em tempo integral e reforma do ensino médio no Estado do Para:
levantamento e sistematizacdo de documentos.

1 Fotografias como fontes histdricas da relagdo escola e comunidade na
varzea amazonica: estudo nas Comunidades Costa do Tapard e Sé&o
Ciriaco do Urucurituba, em Santarém-PA.

1 Experiéncias de ensino de Libras: aprofundando dialogos no Oeste do Para.

1 Observatorio MAPIEI — Mapeamento da Producdo Intelectual sobre
Educacéo Especial e Inclusdo de PcD.

1 A percepcdo da equipe gestora sobre as possibilidades formativas da
musica na Escola quilombola da comunidade de Arapema.

1 A percepcao da comunidade escolar sobre a classe bilingue de surdos.

1 Visdo de professores surdos e ouvintes acerca do projeto de
implementacdo de educacao bilingue de surdos em Santarém.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

Apos a identificacdo dos dados de 2024, verifica-se um aumento continuo na
participacdo dos académicos do curso de Pedagogia em programas e projetos de
pesquisa, totalizando 14 estudantes envolvidos nas seguintes teméaticas: Educacéo e
Trabalho Doméstico (1), Leitura e Escrita na Educacao Infantil (1), Ensino Médio nas
Escolas de Véarzea (1), Educacao Integral (3), Educacdo em Tempo Integral (2),

Documentacdo Pedagodgica (1), Relacdo Escola-Comunidade na Varzea (1),
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Educacéo Especial (3) e Musica (1).

Por fim, € importante mencionar que 0s projetos de ensino, pesquisa e
extensdo sdo submetidos pelos professores da universidade. Apds a aprovacéao, 0s
docentes realizam os processos de selecdo para a escolha dos discentes
participantes dos projetos. Acrescenta-se ainda que o0s servidores técnicos em
educacdo podem submeter e coordenar as propostas de projetos de extenséo.

Quanto aos objetivos propostos no PPC, a Comisséao relata que apresentam
certa coeréncia com o perfil profissional desejado para o0 egresso, a estrutura
curricular e o contexto educacional no qual se realiza a acdo formadora. Todavia,
destaca-se a necessidade de articula-los com as caracteristicas locais e regionais,
bem como com novas praticas emergentes no campo do conhecimento relacionado
ao curso (Brasil, 2017).

No que diz respeito ao perfil profissional proposto no PPC, enfatiza-se que, de
certa forma, este expressa as competéncias e expectativas do profissional que se
deseja formar, considerando a articulacdo proposta entre as acdes de ensino,
pesquisa e extensdo. Dessa forma, a universidade publica estabelece, em seu PPC,
gue espera que o pedagogo atue com ética e compromisso, busque uma sociedade
justa, equanime e igualitaria, promova a aprendizagem em distintas fases do
desenvolvimento humano e demonstre consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas e identificando problemas socioculturais e educacionais. Além disso,
espera-se que contribua para a superacao de preconceitos de ordem social, étnico-
racial, cultural, religiosa, linguistica e de pessoas com deficiéncia.

Mais especificamente, observa-se no quadro a seguir o perfil do egresso do

curso de Pedagogia da universidade publica:

Quadro 24 — Perfil do Egresso do curso de Pedagogia

PERFIL DO EGRESSO

Universidade O professor deve adquirir competéncia técnica (relacionada a sua
publica area de especializagdo), competéncia pratica (no campo de atuagdo ao
gual sua disciplina esta vinculada), competéncia cientifica (voltada para a
producdo de novos conhecimentos) e competéncia pedagdgica
(relacionada a préatica docente, desenvolvida de forma estruturada e
metodolbgica em sala de aula). Além disso, deve desenvolver habilidades
para lidar com o ser humano, considerando sua constituicdo singular, sua
histéria de vida e o contexto social em que o aluno e a escola estdo
inseridos, bem como para a realizacao das a¢des pedagdgicas necessarias

ao trabalho do professor da educacao basica.
As competéncias e habilidades préprias do pedagogo, decorrentes
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do projeto pedagdgico do curso, devem capacita-lo para o exercicio
profissional em diversas areas de atuacao, tais como: educacao especial,
educacdo de jovens e adultos, educacao indigena e do campo, educacao
ambiental e outras areas emergentes no campo educacional.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informac8es extraidas do PPC de Pedagogia analisado
nesta pesquisa (2024).

Constata-se, pela analise do Perfil do Egresso explicitado no PPC, que a
instituicdo estd comprometida com a formacdo do pedagogo em consonancia com o
estabelecido nas DCNs. Entretanto, € indispensavel a articulagdo com as
necessidades locais e regionais, ampliando-se conforme novas demandas
apresentadas pelo mundo do trabalho (Brasil, 2017). Os documentos reforcam as
habilidades e competéncias que esse profissional deve desenvolver para atuar com
consciéncia politica e critica, buscando permanentemente a compreensdo da
totalidade do processo do trabalho docente.

O curso de Pedagogia tem duracéo de quatro anos, divididos em oito semestres
letivos, totalizando uma carga horaria de 3.290 horas/aula. A Comisséo de Avaliacao,
designada por meio de Oficio DAES/INEP para a Renovacéo de Reconhecimento do
Curso, conforme relatério da dltima visita in loco em 2015, demonstra que 0s
conteudos curriculares possibilitam satisfatoriamente o desenvolvimento do perfil
profissional, considerando aspectos de atualizacdo e adequacdo entre ementas,
programas das disciplinas e respectivas cargas horarias. Entretanto, a abordagem de
contetidos pertinentes as politicas de educacdo ambiental, educacdo em direitos
humanos e educacéo das relacdes étnico-raciais, bem como o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena, precisa diferenciar o curso dentro da area
profissional e promover o contato com conhecimento recente e inovador (Brasil, 2017).

A estrutura curricular e o0 modelo de organizacdo, do ponto de vista de sua
proposicao e operacionalizagéo, consideram a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a
acessibilidade metodolégica e a autonomia do discente. No entanto, ndo explicitam
claramente a articulac&o entre os componentes curriculares no percurso de formacao
e nao apresentam elementos comprovadamente inovadores (Brasil, 2017).

As atividades complementares previstas estdo regulamentadas considerando
aspectos como carga horéria, diversidade de atividades e formas de aproveitamento,
podendo ser realizadas em diferentes momentos do percurso de formacédo. Contudo,
nao ha mecanismos comprovadamente exitosos ou inovadores na sua regulacéo,

gestédo e aproveitamento (Brasil, 2017).
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O TCC também esta presente na estrutura curricular e encontra-se
regulamentado, considerando aspectos como carga horaria, formas de apresentacéo,
orientacdo e coordenacao. Ele é realizado pelo discente sob 0 acompanhamento e
orientacdo de um docente nos ultimos semestres do curso.

Com o intuito de verificar as tematicas investigadas no TCC pelos académicos
do curso de Pedagogia, bem como as subareas de conhecimento e a natureza dos
trabalhos desenvolvidos (se teoricos ou de pesquisa), realizou-se uma busca nos
dados registrados no SIGAA da universidade, considerando os anos de 2022, 2023 e
2024.

Quadro 25 — Tematicas do TCC dos académicos de Pedagogia (Ano 2022)

Defesas de TCC 2022
N° Titulo Subérea do Metodologia
Conhecimento

1 | Desempenho escolar entre homens negros: Topicos Pesquisa de
historias sobre escolarizagdo em um quilombo na | especificos de campo
Amazbnia Educacdo

2 | Monitoria académica e suas contribuicbes para a Ensino- Pesquisa de
formacdo docente: um olhar para as politicas | Aprendizagem campo
internas no ensino superior

3 | A cultura afro-brasileira na escola "afro- Topicos Pesquisa de
amazébnida", em Murumuru, no municipio de | especificos de campo
Santarém-PA Educacdao

4 | A gestdo escolar e o ensino remoto no contexto | Administracédo Pesquisa de
da pandemia educacional campo

5 | Formacdo escolar e esportiva: € possivel | Fundamentos da | Pesquisa de
conciliar? Educacéao campo

6 | Inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no Topicos Pesquisa de
ensino  superior: contribuicbes e desafios | especificos de campo
institucionais para o processo de ensino Educacéao
aprendizagem

7 | Musicaliza bebé: analise de um microssistema Topicos Pesquisa de
desenvolvimental a luz da teoria bioecologica de | especificos de campo
Urie Bronfenbrenner Educacéo

8 | As concepgbes de corpo e corporeidade dos | Fundamentos da | Pesquisa de
professores de educacédo fisica das escolas de Educacéao campo
ensino fundamental Il da regido do planalto
santareno

9 | As interacdes linguisticas entre surdos e ouvintes Topicos Pesquisa de
no ensino regular no municipio de Santarém — | especificos de campo
Para Educacdo

10 | A identidade e a trajetéria do cuidador social em Topicos Pesquisa de
uma instituicdo de acolhimento no municipio de | especificos de campo
Santarém, Pard Educacdo

11 | O whatsapp como ferramenta de ensino nas aulas Ensino- Pesquisa de
remotas Aprendizagem campo

12 | Relato de experiéncia sobre 0 ensino da escrita Ensino- Pesquisa de
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cursiva para pessoas cegas na cidade de | Aprendizagem campo
Santarém-PA

13 | A Educacgéo Infantil para as criancas surdas no Topicos Pesquisa de
contexto publico de ensino a partir de uma | especificos de campo
unidade municipal de Educacéo Infantil (UMEI) no Educacéo
municipio de Santarém-PA

14 | Educacgdo Infantii e modelagem matematica: Ensino- Pesquisa
algumas consideracdes Aprendizagem bibliogréafica

15 | Educacgéo escolar quilombola: um olhar para a Topicos Pesquisa
Educacdo Infantil através da literatura e dos | especificos de bibliogréfica
documentos legais Educacéao

16 | O que revela a literatura sobre a gestdo | Planejamento e Pesquisa
democratica em escolas indigenas avaliacao bibliografica

educacional

17 | Principios metodol6gicos de ensino para alunos Topicos Pesquisa

surdos: um olhar sobre a producéo cientifica especificos de bibliogréfica
Educacéo

18 | Apontamentos histéricos sobre a territorializagdo | Fundamentos da Pesquisa
Borari e reconhecimento da escola indigena de Educacéao bibliogréfica
Alter do chéo

19 | Revisitando a literatura sobre educacgéo de jovens | Administracao Pesquisa
e adultos educacional bibliogréfica

20 | Potencialidades e desafios da modelagem Ensino- Pesquisa
matematica nos anos iniciais Aprendizagem bibliogréafica

21 | A plataforma evaloe-ssd como ferramenta de Topicos Pesquisa
avaliacdo da préatica docente enquanto propulsora | especificos de bibliogréfica
do desenvolvimento linguistico e conversacional Educacao
de alunos surdos

22 | Creche escolar: lugar de identidade e Ensino- Pesquisa
desenvolvimento das criancas na Educagdo | Aprendizagem bibliogréafica
Infantil

23 | Gestao escolar: um olhar sobre a lideranca do | Administracao Pesquisa
diretor escolar educacional bibliogréafica

24 | Entre a arte e o utilitarismo: a tematica do Topicos Pesquisa
transtorno do espectro do autismo (TEA) em livros | especificos de bibliogréfica
infantis de literatura Educacéo

25 | Jogos e brincadeiras musicais no Ensino- Pesquisa
desenvolvimento psicomotor de criancas: um | Aprendizagem bibliogréfica
relato de experiéncia na educacdo na Educacao
Infantil

26 | Educacéo escolar indigena tupinamba: um estudo | Fundamentos da Pesquisa
de caso na escola da aldeia Muratuba Educacéo bibliogréafica

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No ano de 2022, 26 discentes defenderam o TCC, dos quais 13 realizaram

pesquisa de campo e 13 desenvolveram pesquisa bibliografica. As subéareas

contempladas foram: Tépicos Especificos de Educacdo, com 11 estudos; Ensino-

Aprendizagem,

com 7 estudos; Administracdo Educacional,

com 3 estudos;

Fundamentos da Educacao, com 4 estudos; e Planejamento e Avaliacdo Educacional,

com 1 estudo. Esses trabalhos estiveram atrelados as seguintes tematicas: Educacao
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Especial (7), Educagdo Quilombola (3), Escolas Indigenas (3), Gestdo Escolar (2),
Modelagem Matematica (2), Educacéo Infantil (2), Monitoria Académica (1), Formacéao

Esportiva (1), Teoria Bioecologica (1), Corporeidade (1), Cuidador Social (1),

Ferramenta de Ensino (1) e Educacéo de Jovens e Adultos (1).

Quadro 26 — Tematicas do TCC dos académicos de Pedagogia (Ano 2023)

Defesas de TCC 2023

N° Titulo Subérea do Metodologia
Conhecimento
1 | Praticas de ensino na comunidade quilombola Ensino- Pesquisa de
Séo José Do ltuqui, Santarém-Para Aprendizagem campo
2 | Novos caminhos para o ensino da matematica Ensino- Pesquisa de
através da modelagem Aprendizagem campo
3 | Intermediacdo da modelagem matematica com Ensino- Pesquisa de
educacdo ambiental nos anos iniciais Aprendizagem campo
4 | A educacdo da crianga surda: um olhar sob Topicos Pesquisa de
aspectos da educacdo bilingue especificos de campo
educacao
5 | Gestdo escolar: uma experiencia na escola | Administracdo Pesquisa de
municipal Raimunda de Lira Maia educacional campo
6 | O geoplano e suas contribuigbes para o processo Ensino- Pesquisa de
de ensino-aprendizagem matematica nos anos | Aprendizagem campo
iniciais
7 | A educagéo escolar indigena na aldeia Muratuba: Topicos Pesquisa de
passado, presente e perspectivas de futuro especificos de campo
educacao
8 | Revitalizacdo e ensino da lingua indigena | Fundamentos da | Pesquisa de
nheengatu na escola Santa Luzia dos tupinambas educacao campo
da aldeia Muratuba
9 | Lei 10.639/03 e sua implementacdo nas escolas Curriculo Pesquisa de
do municipio de Belterra — Para campo
10 | O impacto das TICS na constituicdo do sujeito na | Fundamentos da Pesquisa
Educacdao Infantil educacao bibliogréfica
11 | A importancia do ensino de ciéncias nas séries Topicos Pesquisa
iniciais e sua interface com a educagédo ambiental | especificos de bibliogréafica
educacao
12 | Psicanalise e educacdo: o desenvolvimento da | Fundamentos da Pesquisa
autonomia da crian¢a na Educacéo Infantil educacao bibliografica
13 | A construcao social das emog8es na infancia por | Fundamentos da Pesquisa
meio da educacéo inclusiva educacao bibliogréafica
14 | Explorando as barras Cuisenaire como recurso Ensino- Pesquisa
didatico para o ensino de matematica no 3° ano | Aprendizagem bibliografica
do ensino fundamental
15 | Gestdo escolar: compreensdo dos sujeitos e Curriculo Pesquisa
fazeres pedagogicos bibliografica
16 | E assim que acaba: o trato da morte na literatura Ensino- Pesquisa
infantil Aprendizagem bibliogréafica
17 | A matemética na Educacao Infantil & luz da base Ensino- Pesquisa
nacional comum curricular: meios que facilitam o | Aprendizagem bibliogréfica
processo de ensino e aprendizagem
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18 | A funcionalidade da legalidade no espaco escolar: Curriculo Pesquisa
ganhos e perdas bibliogréafica

19 | Educacéo cientifica e matematica na formacao do Ensino- Pesquisa
pedagogo Aprendizagem bibliogréafica

20 | Gestdo escolar democratica e participativa: | Fundamentos da Pesquisa
desafios e possibilidades educacao bibliogréafica

21 | O estagio supervisionado em gestdo escolar: | Administragdo Pesquisa
reflexdes a partir da formacéo educacional bibliogréafica

22 | A etnomatematica nos  anos iniciais: Ensino- Pesquisa
possibilidades e desafios Aprendizagem bibliogréafica

23 | Educagédo integral no ensino médio em tempo | Planejamento e Pesquisa
integral (EMTI): analise da producao cientifica em avaliacao bibliografica
periodicos educacional

24 | Educacéo integral e gestéo escolar: Administracao Pesquisa
revisdo sistematizada em revistas cientificas educacional bibliogréfica

25 | Musicalizacao: alternativa pedagogica e social Curriculo Pesquisa

bibliogréafica

26 | Educagcdo de mulheres: contexto histérico e o | Fundamentos da Pesquisa
ensino em uma instituicdo confessional no educacao bibliogréfica
municipio de Santarém-PA

27 | Sistematizacdo de producbes académicas sobre | Fundamentos da Pesquisa
educacao na varzea amazénica (2009-2019) educacao bibliogréfica

28 | Ensino de libras nos anos iniciais do ensino Topicos Pesquisa
fundamental: perspectivas e desafios especificos de bibliografica

educacao

29 | A importancia da curricularizacdo do brincar na Curriculo Pesquisa

Educacéao Infantil bibliografica

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No ano de 2023, 29 discentes defenderam o TCC, dos quais 9 desenvolveram
pesquisa de campo e 20 realizaram pesquisa bibliografica. As subareas contempladas
foram: Topicos Especificos de Educacdo, com 4 estudos; Ensino-Aprendizagem, com
9 estudos; Administragcdo Educacional, com 3 estudos; Fundamentos da Educacéo,
com 7 estudos; Planejamento e Avaliacdo Educacional, com 1 estudo; e Curriculo,
com 5 estudos. Esses trabalhos estiveram atrelados as seguintes tematicas: Praticas
de Ensino (1), Modelagem Matemética (2), Educacéo Inclusiva (3), Gestdo Escolar
(5), Ensino de Matematica (5), Educacao Escolar Indigena (2), Educacao Antirracista
(1), Tecnologia (1), Ensino de Ciéncias (1), Educacao Infantil (2), Literatura Infantil (1),
Educacao Integral (2), Musicalizacdo (1), Educacdo de Mulheres (1) e Producdes

Académicas sobre Educacgao (1).
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Defesas de TCC 2024

N° Titulo Subérea do Metodologia
Conhecimento

1 | O estagio nos anos iniciais do ensino fundamental Topicos Pesquisa de
e suas contribuicdes na formacdo do pedagogo: | especificos de campo
reflexbes a partir de uma experiéncia em uma educacao
escola publica em Santarém-Para

2 | Inclusao escolar na alfabetizacdo: a rotina escolar | Fundamentos da | Pesquisa de
da préatica docente com aluno com deficiéncias educacao campo
multiplas

3 | O uso de tecnologia assistiva para alunos com Topicos Pesquisa de
deficiéncia visual na Universidade Federal Do | especificos de campo
Oeste Do Para educacao

4 | Ensino personalizado: um estudo de caso do Topicos Pesquisa de
centro de Educagdo De Jovens E Adultos -| especificos de campo
Unidade Santarém educacao

5 | Pais atipicos: o envolvimento familiar na educacao Topicos Pesquisa de
da crianca com transtorno do espectro autista especificos de campo

educacao

6 | A coordenacdo pedagdgica: um olhar para a Topicos Pesquisa de
formacgé&o continuada dos professores especificos de campo

educacao

7 | Arotina escolar no processo de desenvolvimento Topicos Pesquisa de
educacional de alunos com TEA especificos de campo

educacao

8 | Eu sou a bucala!": a afroteca sankofa como Topicos Pesquisa de
instrumento de combate ao racismo, ao | especificos de campo
preconceito e a discriminacdo na Educacéo educacao
Infantii no CEMEI Anténia Corréa E Sousa -

Santarém - Pa.

9 | Migrantes indigenas surdos e com deficiéncia e o Topicos Pesquisa de
sistema de apoio educacional no municipio de | especificos de campo
Santarém educacao

10 | Um relato de experiéncia de ensino de libras por Ensino- Pesquisa de
meio de cards tematicos com criancas ouvintes do | Aprendizagem campo
5° Ano do ensino fundamental

11 | Politicas educacionais para a educacao indigena Topicos Pesquisa de
no planalto santareno especificos de campo

educacao

12 | Metodologias de ensino: uma analise a partir da Topicos Pesquisa de
observacao no estagio de ensino fundamental em | especificos de campo
uma escola da rede publica de Santarém educacao

13 | Tecnologias digitais: um estudo sobre o impacto Ensino- Pesquisa de
das TDICS na préatica docente em uma escola | Aprendizagem campo
estadual de Santarém/PA

14 | O papel dos pais na Educagéo Infantil Ensino- Pesquisa de

Aprendizagem campo

15 | Modelagem matematica nos anos iniciais na | Fundamentos da Pesquisa
regido norte educacao bibliogréafica

16 | Brincadeiras pedagogicas: recursos ou passa Ensino- Pesquisa
tempo? Aprendizagem bibliogréfica
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17 | Documentacgédo pedagogica na Educacao Infantil: Topicos Pesquisa
o que dizem as producdes cientificas brasileiras especificos de bibliogréafica
educacao
18 | O coordenador pedagOgico no processo ensino Ensino- Pesquisa
aprendizagem Aprendizagem bibliogréafica
19 | Racismo e infancia: um olhar para a literatura na Topicos Pesquisa
Educacdao Infantil especificos de bibliogréfica
educacao
20 | As potencialidades e desafios do uso do material Ensino- Pesquisa
dourado no ensino da matematica nos anos | Aprendizagem bibliogréfica
iniciais do ensino fundamental: uma revisdo
bibliografica
21 | Afetividade nas relagbes educativas: uma Topicos Pesquisa
abordagem na Educacao Infantil especificos de bibliogréfica
educacao
22 | O mundo da tecnologia e 0 espaco escolar infantil Curriculo Pesquisa
bibliogréafica
23 | A ludicidade nas aulas de nheengatu Topicos Pesquisa
especificos de bibliogréfica
educacao
24 | Aprende-se literatura quando se alfabetiza? Topicos Pesquisa
especificos de bibliogréfica
educacao
25 | Educacgéo Infantil pensamentos contemporédneos | Fundamentos da Pesquisa
educacao bibliogréafica
26 | Apontamentos histéricos sobre a educacdo em Topicos Pesquisa
areas de varzea: consideracdes sobre as politicas | especificos de bibliogréafica
publicas educacéo
27 | A constituicdo do sujeito autista na perspectiva da | Fundamentos da Pesquisa
psicandlise e educacdo: um olhar sobre a educacao bibliogréafica
Educacdo Infantil
28 | O tangram nos anos iniciais do ensino Ensino- Pesquisa
fundamental: possibilidades e desafios Aprendizagem bibliogréafica
29 | Afeto na pratica docente na Educacdao Infantil Topicos Pesquisa
especificos de bibliogréfica
educacao
30 | A importancia da lideranca na gestao escolar Administracao Pesquisa
educacional bibliogréfica
31 | O papel da tecnologia na educacdo e suas Ensino- Pesquisa
implicacdes para o ensino de qualidade Aprendizagem bibliogréafica
32 | A musicalizagdo infanti no processo de Ensino- Pesquisa
construcao do ser crianga Aprendizagem bibliogréfica
33 | Movimento indigena e educacdo escolar: | Fundamentos da Pesquisa
entrelaces para uma educacdo indigena educacao bibliogréafica
diferenciada e intercultural
34 | Ensino de libras na Universidade Federal Do Topicos Pesquisa
Oeste Do Para: mapeamento de métodos e | especificos de bibliogréfica
estratégias educacao
35 | Contacao de histéria no mundo infantil: olhares e Ensino- Pesquisa
contribuicbes da Pedagogia Piagetiana e | Aprendizagem bibliogréfica
Freinetiana
36 | Povos indigenas: aprendizagem, Ensino- Pesquisa
desenvolvimento e diversidade cultural Aprendizagem bibliogréafica
37 | A producéo discursiva sobre alunos publico alvo Topicos Pesquisa
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da educacao especial nos relatérios do estagio | especificos de bibliografica
supervisionado em educacao especial educacao
38 | Educacéao Infantil: um direito das criangas de zero Topicos Pesquisa
a cinco anos de idade especificos de bibliografica
educacao
39 | O medo em livros premiados pela FNLIJ Topicos Pesquisa
especificos de bibliogréfica
educacao
40 | O lugar da literatura infantii na Base Comum | Planejamento e Pesquisa
Curricular avaliacao bibliogréfica
educacional

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No ano de 2024, 40 discentes defenderam o TCC, dos quais 14 realizaram
pesquisa de campo e 26 desenvolveram pesquisa bibliografica. As subéareas
contempladas foram: Tépicos Especificos de Educacdo, com 21 estudos; Ensino-
Aprendizagem, com 11 estudos; Administracdo Educacional, com 1 estudo;
Fundamentos da Educacéo, com 5 estudos; Planejamento e Avaliacdo Educacional,
com 1 estudo; e Curriculo, com 1 estudo. Esses trabalhos estiveram atrelados as
seguintes teméticas: Estagio (1), Educacéo Inclusiva (9), Ensino Personalizado (1),
Coordenacado Pedagogica (2), Educacéo Antirracista (1), Educacéo Escolar Indigena
(4), Metodologias de Ensino (1), Tecnologias Digitais (2), Educacao Infantil (8),
Modelagem Matemética (1), Brincadeiras Pedagégicas (1), Documentacdo
Pedagdgica (1), Literatura Infantil (3), Ensino de Matematica (2), Politicas Publicas (1),
Gestao Escolar (1) e Musicalizacao Infantil (1).

Quanto aos estagios, a universidade publica mantém convénios para estagios
de discentes e integracdo com redes particulares e publicas de ensino, bem como
empresas em geral, o que contribui para potencializar as atividades do estagio como
componente curricular obrigatério da formacdo. Além disso, estabelece condi¢des
indispensaveis para a viabilizacdo de concessdo mutua de estagio nao obrigatdrio aos
discentes matriculados nas instituicdes.

Atualmente, no ano de 2024, esta universidade publica apresenta 103
empresas/instituicdes conveniadas. Quanto aos convénios para estagios de discentes
com Agente de Integracédo, o total soma-se a 17. No que diz respeito as instituicées
conveniadas por intermédio da Secretaria de Estado da Administracdo (SEAD), ha a
possibilidade de realizacdo de estagio curricular nos orgaos da administracao direta e
em entidades autarquicas e fundacionais do Estado do Para, envolvendo 25
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secretarias, 9 fundacdes e 10 autarquias®.

Esse convénio com o Governo do Estado do Para possibilita a realizacédo de
estagio nas instituicdes publicas em diversas areas de servico, tanto em ambientes
escolares quanto em ndo escolares. Além disso, a cooperacdo com a Prefeitura
Municipal de Santarém permite a integracdo desta universidade com as instituicées
publicas da cidade.

AplOs a leitura e analise do relatério de avaliacdo, o Nucleo Docente
Estruturante (NDE) e o colegiado ampliado consideraram necessario realizar ajustes
no Projeto Pedagogico do Curso. Nesse contexto, surgiram novas exigéncias para a
estruturacdo dos cursos de formacdo de professores, impactando diretamente o
percurso formativo das licenciaturas, 0 que exigiu outros ajustes na estrutura

curricular.

5.1.3 Andlise da estrutura curricular do Curso de Pedagogia

A estrutura curricular do PPC de Pedagogia da universidade publica foi
analisada, considerando a que estd disposta no PPC vigente do Campus de
Santarém, aprovado em marco de 2015. E importante esclarecer que tramita nos
setores da instituicdo uma nova versao (2023) do PPC, que néo foi objeto de analise
desta pesquisa, uma vez que ainda nao foi aprovada pelos Conselhos Superiores.

Diante disso, a estrutura curricular analisada esta organizada em trés nucleos:

1. Nucleo de Estudos Basicos: corresponde ao primeiro, segundo,
terceiro e quarto semestres. Nos primeiros dois semestres, as disciplinas estao
relacionadas a formacdo interdisciplinar. JA no terceiro e quarto semestres, as
disciplinas séo vinculadas a formacao geral.

2. Nucleo de Aprofundamento: compreende o quinto, sexto, sétimo e
oitavo semestres, com disciplinas voltadas para os Fundamentos Tedricos e Préticos
da Docéncia e da Gestao.

3. Nucleo de Estudos Integradores: abrange os seminarios integradores,
a pesquisa educacional, a docéncia, a gestdo e as apresentacdes de TCC. Esses
componentes curriculares estéo distribuidos ao longo dos oito semestres do curso.

Os componentes curriculares presentes na estrutura curricular do curso estao

5> As informacdes foram extraidas da lista de convénios e contratos de estagios da universidade publica
analisada, conforme divulgagdo no site da instituicido (2024).



139

organizados em consonancia com o PPC, conforme demonstrado na representacao

gréfica a sequir:

1°ano

Nucleo de estudos basicos

1° semestre
Formacao interdisciplinar

2° semestre
Formacao interdisciplinar
Educacéo

l

/ 1. Estudos Integrativos da Amazbnia (75h)
2. Origem e Evolugéo do Conhecimento (75h)

3. Sociedade, Natureza e Desenvolvimento (75h)

4. Logica, Linguagem e Comunicacao (90h)
5. Interacé@o na Base Real (45h)

kSubtotaI: 360 h

\

\

/ K Subtotal: 375 h

~

1. Psicologia da Educacéo (75h)

2. LIBRAS (75h)

3. Politica e Legislagcao Educacional (75h)
4. Fundamentos Histéricos e Filos6ficos da
Educacéo (75h)

5. Educagéo Etnorracial (75h)

)

2°ano

Nulcleo de estudos basicos

3° semestre
Formacao geral

4° semestre
Formacéao geral

l

/1. Historia da Educacao Brasileira (60h)
2. Sociologia da Educacéo (60h)
3. Tecnologias Educacionais (30h)
4. Filosofia da Educacao (60h)
5. Teorias do Curriculo (60h)
6. Educacdo Ambiental (60h)

kSubtotal: 300 h

\Subtotal: 300 h

l

/1. Legislacdo aplicada a Educacao Bésich

(60h)

2. Psicologia da
desenvolvimento (60h)
3. Fundamentos da Educacdo Especial
(60h)

4. Didética e formacao docente (60h)

5. Pedagogia em ambientes ndo escolares

(30h)

aprendizagem do

6. Historia da Amazdnia e Educacéo (30h)
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Nucleo de aprofundamento

5% semestre
Fundamentos Tedricos e Praticos
da Docéncia e da Gestéo

/

1. Educacéo Infantil (60h)

2. Alfabetizacao (60h)

3. Ciéncias para o 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental (60h)

4. Matematica para o 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental (60h)

5. Ludicidade e Corporeidade (30h)

6. Metodologia da pesquisa (30h)

Subtotal: 300 h

6° semestre
Fundamentos Tedricos e Praticos
da Docéncia e da Gestéo

\

1. Sociedade, Estado, Trabalho e Educac¢éo
(60h)

2. FTP de Lingua Portuguesa (60h)

3. FTP de Educagcéo Infantil (60h)

4. FTP de Matemética (60h)

5. Geografia para 0 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental (30h)

6. Histdria para o 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental (30h)

Subtotal: 300 h

4% ano

Nlcleo de aprofundamento

7° semestre
Fundamentos Teoricos e Praticos
da Docéncia e da Gestédo

8° semestre
Fundamentos Teoricos e Praticos
da Docéncia e da Gestédo

/

. FTP de Geografia (60h)

. FTP de Artes (60h)

. FTP de Histéria (60h)

. FTP de Ciéncias (30h)

. Educacéo de Jovens e Adultos (30h)

OO WNPRF

\Subtotal: 300 h

. Brincadeira e Desenvolvimento Infantil (30h) \

\Subtotal: 300 h

\

1. Estatistica e gestéo financeira da escom
(60h)

2. Planejamento e avaliacdo educacional
(60h)

3. Educacéo do campo (60h)

4. Gestao do Projeto Pedagoégico da Escola
(60h)

5. Literatura Infanto-Juvenil (30h)

6. Educacdo Especial: sujeitos e culturas

(30h)
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O Nucleo de Estudos Integradores inclui seminéarios especificos, que estao

distribuidos ao longo dos oito semestres do curso, a saber:

Quadro 28 — Componentes curriculares do Nucleo de Estudos Integradores

Nucleo de Estudos Integradores

Carga horaria

1° semestre | | Seminario Integrador 40 h
2° semestre | Il Seminério Integrador 25h
3° semestre | | Seminario de Pesquisa Educacional 30 h
4° semestre | | Seminério de Docéncia 30h
5° semestre | Seminério de Gestdo 30h
6° semestre | Il Seminéario de Pesquisa Educacional 30 h
7° semestre | Il Seminario de Docéncia — 15h 30h
Il Seminario de Pesquisa Educacional — 15h

8° semestre | Seminario de Apresentacdes de TCC 30 h

Total de carga horéria 245 h

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacdes extraidas do PPC de Pedagogia analisado
nesta pesquisa (2024).

Concomitantemente, os estagios supervisionados sao realizados a partir do 5°

semestre, conforme exposto abaixo:

Quadro 29 — Estagios supervisionados

Estagios supervisionados

Carga horéria

5° semestre | Estagio em Ambientes ndo Escolares 50 h

6° semestre | Estagio de Docéncia na Educacéo Infantil 80 h

7° semestre | Estagio de Docéncia no Ensino Fundamental 80 h

8° semestre | Estagio de Gestdo Educacional — 50h 100 h
Estagio em Educacédo de Jovens e Adultos — 50h

Total de carga horéria 310 h

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacfes extraidas do PPC de Pedagogia analisado
nesta pesquisa (2024).

A elaboracdo do TCC ocorre ao longo de trés semestres, iniciando no 6°,

conforme detalhado abaixo:

Quadro 30 — Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

Carga horéria

6° semestre | TCC — Elaboracéo de Projeto 30 h
7° semestre | TCC — Desenvolvimento do Trabalho 30 h
8° semestre | TCC — Producéo Final 40 h

Total de carga horaria 100 h

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacdes extraidas do PPC de Pedagogia analisado
nesta pesquisa (2024).
Conforme exposto, a matriz curricular para os discentes do curso de Pedagogia
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da universidade publica apresenta uma carga horaria total de 3.290 horas, distribuidas
da seguinte forma: 1.335 horas para o nucleo de estudos basicos, 1.200 horas para o
nacleo de aprofundamento, 245 horas para o nucleo de estudos integradores, 310
horas para os estdgios supervisionados, 100 horas para o TCC e 100 horas
destinadas as atividades complementares.

Ao analisar a estrutura curricular, buscou-se identificar como o curriculo esta
implementado no ambito do SIGAA da universidade. Constatou-se que o0s
componentes curriculares diferem dos apresentados na representacao grafica do
PPC, assim como a carga horaria destinada ao TCC e as atividades complementares,

conforme demonstrado a seguir:

Quadro 31 - Estrutura curricular do curso de Pedagogia, 1° semestre

1° semestre

Componente curricular Carga horéria Natureza
Introducéo a educacédo e & Pedagogia 60h Aula Obrigatério
Educacao étnico-racial 45h Aula Obrigatorio
Introducéo a filosofia 60h Aula Obrigatorio
Introducdo a sociologia 45h Aula Obrigatorio
Antropologia da educacgéo 45h Aula Obrigatorio
Ludicidade e corporeidade 45h Aula Obrigatorio
Metodologia do trabalho académico 60h Aula Obrigatorio

CH Total: 360h
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No primeiro semestre, no PPC, constavam componentes curriculares atrelados
a Formacao Interdisciplinar 1, tais como Estudos Integrativos da Amazonia (75h),
Origem e Evolucao do Conhecimento (75h), Sociedade, Natureza e Desenvolvimento
(75h), Légica, Linguagem e Comunicacdo (90h) e Interacdo na Base Real (45h).
Contudo, esses componentes foram removidos da estrutura e substituidos pelos
seguintes componentes curriculares: Introducdo a Educacédo e a Pedagogia (60h),
Educacdo Etno-racial (45h), Introducdo a Filosofia (60h), Introducdo a Sociologia
(45h), Antropologia da Educacédo (45h), Ludicidade e Corporeidade (45h) e
Metodologia do Trabalho Académico (60h).
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Quadro 32 — Estrutura curricular do curso de Pedagogia, 2° semestre

2° semestre

Componente curricular Carga horéria Natureza
Historia da educacéo geral 60h Aula Obrigatorio
Sociologia da educacéo 60h Aula Obrigatério
Filosofia da educacao 60h Aula Obrigatorio
Educacgdo ambiental 45h Aula Obrigatorio
Introducdo a psicologia da educacao 30h Aula Obrigatorio
Politicas e legislacdo educacional 60h Aula Obrigatorio
Tecnologias educacionais 60h Aula Obrigatorio

CH Total: 375h
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No segundo semestre, no PPC, constavam componentes curriculares atrelados
a Formacao Interdisciplinar 2, tais como Psicologia da Educacéo (75h), LIBRAS (75h),
Politica e Legislacdo Educacional (75h), Fundamentos Histéricos e Filosoficos da
Educacdo (75h) e Educacdo Etno-racial (75h). Entretanto, na pratica, esses
componentes foram reorganizados, e atualmente estdo implementados os seguintes:
Historia da Educagdo Geral (60h), Sociologia da Educacdo (60h), Filosofia da
Educacao (60h), Educacdo Ambiental (45h), Introducdo a Psicologia da Educacéo
(30h), Politicas e Legislacédo Educacional (60h) e Tecnologias Educacionais (60h).

Quadro 33 — Estrutura curricular do curso de Pedagogia, 3° semestre

3° semestre

Componente curricular Carga horéria Natureza
Fundamentos da educacédo especial 60h Aula Obrigatério
Psicologia da educacéo | — Infancia 60h Aula Obrigatério
Histéria da educacao no Brasil e na Amazbénia 60h Aula Obrigatério
LIBRAS 75h Aula Obrigatério
Legislacdo na educacéo basica 60h Aula Obrigatério
Teorias da Educacéo Infantil 30h Aula Obrigatério
Literatura infanto-juvenil 45h Aula Obrigatério

CH Total: 390h
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No terceiro semestre, no PPC, estavam presentes os componentes curriculares
vinculados a Formacao Geral, sendo estes: Historia da Educacgéo Brasileira (60h),
Sociologia da Educacdo (60h), Tecnologias Educacionais (30h), Filosofia da
Educacao (60h), Teorias do Curriculo (60h) e Educacdo Ambiental (60h). Todavia,
esses componentes ndo fazem mais parte dessa organizacdo, sendo agora

substituidos pelos seguintes: Fundamentos da Educacédo Especial (60h), Psicologia
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da Educacéo | — Infancia (60h), Histéria da Educacéo no Brasil e na Amaz6nia (60h),
LIBRAS (75h), Legislacdo na Educacédo Basica (60h), Teorias da Educacao Infantil
(30h) e Literatura Infantojuvenil (45h).

Quadro 34 — Estrutura curricular do curso de Pedagogia, 4° semestre

4° semestre

Componente curricular Carga horéaria Natureza
Educacao Infantil 60h Aula Obrigatorio
Psicologia da educacdo Il — Adolescéncia 60h Aula Obrigatério
Didatica e pratica de ensino 60h Aula Obrigatério
Pedagogia em ambientes ndo escolares 60h Aula Obrigatério
Histéria do 1° ao 5° ano 30h Aula Obrigatério
Ciéncias do 1° ao 5° ano 30h Aula Obrigatério
Geografia do 1° ao 5° ano 30h Aula Obrigatério
Estagio em educacéo especial 30h Aula Optativo

30h Orientacgéo
Académica/Profissional

CH Total: 390h

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No quarto semestre, no PPC, os componentes curriculares dispostos estavam
atrelados a Formacdo Geral, sendo estes: Legislacdo Aplicada & Educacédo Béasica
(60h), Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento (60h), Fundamentos da
Educacdo Especial (60h), Didatica e Formacdo Docente (60h), Pedagogia em
Ambientes N&o Escolares (30h) e Histéria da Amazdnia e Educacdo (30h). No
entanto, na estrutura curricular implementada, os componentes foram reorganizados
da seguinte forma: Educacéao Infantil (60h), Psicologia da Educacéo Il — Adolescéncia
(60h), Historia do 1° ao 5° Ano (30h), Ciéncias do 1° ao 5° Ano (30h), Geografia do 1°
ao 5° Ano (30h) e, como componente optativo, o Estagio em Educacéo Especial (60h).

Quadro 35 — Estrutura curricular do curso de Pedagogia, 5° semestre

50 semestre

Componente curricular Carga horéria Natureza
Teorias do curriculo 60h Aula Obrigatorio
Fundamentos tedrico-praticos da Educacao 60h Aula Obrigat6rio
Infantil
Metodologia de pesquisa em educagéo (Tipos de 45h Aula Obrigatério
pesquisa e ABNT)
Brincadeiras e desenvolvimento infantil 30h Aula Obrigatério
Alfabetizacdo 60h Aula Obrigatério
Fundamentos tedrico-praticos de geografia 45h Aula Obrigatério
Coordenacao pedagdgica 60h Aula Obrigatério
Matematica: Educacéo Infantil, 1° e 2° ano do 45h Aula Obrigatério
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ensino fundamental

Estagio em ambientes ndo-escolares 30h Aula Optativo
30h Orientacéo

Académica/Profissional

CH Total: 465h
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No quinto semestre, no PPC, os componentes curriculares expressos estavam
associados aos Fundamentos Teoricos e Praticos da Docéncia e da Gestdo, sendo:
Educacao Infantil (60h), Alfabetizacao (60h), Ciéncias para o 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental (60h), Matematica para o 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (60h),
Ludicidade e Corporeidade (30h) e Metodologia da Pesquisa (30h). Porém, no SIGAA,
percebe-se uma organizacdo diferente, conforme observado: Teorias do Curriculo
(60h), Fundamentos Tedrico-Praticos da Educacédo Infantil (60h), Metodologia de
Pesquisa em Educacdo - Tipos de Pesquisa e ABNT (45h), Brincadeiras e
Desenvolvimento Infantil (30h), Alfabetizacdo (60h), Fundamentos Tedrico-Praticos
de Geografia (45h), Coordenacdo Pedagdgica (60h), Matematica: Educacao Infantil,
1° e 2° ano do Ensino Fundamental (45h) e, como componente curricular optativo, o

Estagio em Ambientes N&o Escolares (60h).

Quadro 36 — Estrutura curricular do curso de Pedagogia, 6° semestre

6° semestre

Componente curricular Carga horaria Natureza
Estatistica e gestao financeira da escola 60h Aula Obrigatério
Fundamentos tedricos e praticos de artes 45h Aula Obrigatério
Planejamento, gestdo e avaliacdo educacional 60h Aula Obrigatério
Lingua portuguesa do 1° ao 5° ano 60h Aula Obrigatério
TCC | — Elaboracao de projetos de pesquisa 60h Aula Obrigatério
Matematica do 3° ao 5° ano do ensino 60h Aula Obrigatério
fundamental
Fundamentos tedrico-praticos de Histéria 45h Aula Obrigatorio
Estégio curricular supervisionado em docéncia na 90h Aula Obrigatorio
Educacéao Infantil 60h Orientacao

Académica/Profissional

| Seminario de pesquisa educacional 30h Aula Optativo
(Apresentacdo dos projetos)

CH Total: 570h

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No sexto semestre, no PPC, os componentes curriculares expressos estavam
associados aos Fundamentos Teodricos e Praticos da Docéncia e da Gestao, sendo:
Sociedade, Estado, Trabalho e Educagdo (60h), Fundamentos Tedrico-Préticos de
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Lingua Portuguesa (60h), Fundamentos Teorico-Praticos de Educacéo Infantil (60h),
Fundamentos Teorico-Praticos de Matematica (60h), Geografia para o 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental (30h) e Histdria para o 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
(30h). Contudo, no sistema académico da universidade estdo presentes outros, tais
como: Estatistica e Gestdo Financeira da Escola (60h), Fundamentos Tedricos e
Préticos de Artes (45h), Planejamento, Gestéo e Avaliacdo Educacional (60h), Lingua
Portuguesa do 1° ao 5° ano (60h), TCC | — Elaboracéo de Projetos de Pesquisa (60h),
Matematica do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental (60h), Fundamentos Tedrico-
Préticos de Historia (45h), Estagio Curricular Supervisionado em Docéncia na
Educacao Infantil (150h) e, como componente optativo, o | Seminario de Pesquisa

Educacional — Apresentacédo dos Projetos (30h).

Quadro 37 — Estrutura curricular do curso de Pedagogia, 7° semestre

7° semestre

Componente curricular Carga horaria Natureza
Fundamentos tedrico-praticos de Lingua 60h Aula Obrigatério
portuguesa
Fundamentos tedrico-praticos de Matematica 60h Aula Obrigatorio
Educacdo de jovens e adultos 60h Aula Obrigatério
Fundamentos tedrico-praticos de Ciéncias 45h Aula Obrigatério
TCC Il — Atividade orientada (Atividade de 30h Orientagéo Obrigatorio
orientacéo) Académica/Profissional
Estagio curricular supervisionado em Gestéo 70h Aula Obrigatdrio
escolar 30h Orientacéo

Académica/Profissional
Psicologia da educacéo Il — Juventude e idade 60h Aula Optativo
adulta

CH Total: 415h
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No sétimo semestre, no PPC, os componentes curriculares descritos estavam
atrelados aos Fundamentos Tedricos e Préticos da Docéncia e da Gestdo, sendo:
Brincadeira e Desenvolvimento Infantil (30h), Fundamentos Tedrico-Praticos de
Geografia (60h), Fundamentos Teorico-Praticos de Artes (60h), Fundamentos
Tedrico-Praticos de Historia (60h), Fundamentos Teodrico-Praticos de Ciéncias (30h)
e Educacédo de Jovens e Adultos (30h). No entanto, ao se verificar o registro da
estrutura curricular no sistema integrado de gestdo de atividades académicas, 0s
componentes listados sao distintos, a saber: Fundamentos Tedrico-Praticos de Lingua

Portuguesa (60h), Fundamentos Teorico-Praticos de Matematica (60h), Educacéo de
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Jovens e Adultos (60h), Fundamentos Tedrico-Praticos de Ciéncias (45h), TCC Il —
Atividade Orientada (30h), Estagio Curricular Supervisionado em Gestdo Escolar
(100h) e, como componente curricular optativo, Psicologia da Educacao Il —
Juventude e Idade Adulta (60h).

Quadro 38 — Estrutura curricular do curso de Pedagogia, 8° semestre

8° semestre

Componente curricular Carga horéria Natureza
Sociedade, estado, trabalho e educacéo 60h Aula Obrigatorio
Seminario de apresentagdo de TCC 15h Orientagdo Obrigatorio

Académica/Profissional
Educacdo do campo 60h Aula Obrigatério
Estagio em educacédo de jovens e adultos 30h Aula Obrigatério

30h Orientacéo
Académica/Profissional

Estagio curricular supervisionado no ensino 90h Aula Obrigatdrio

fundamental 60h Orientacéo
Académica/Profissional

Il Seminario de pesquisa educacional 30h Aula Optativo

(Pré-defesa)
CH Total: 375h
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

No oitavo e ultimo semestre, no PPC, os componentes curriculares descritos
estavam atrelados aos Fundamentos Tedricos e Préaticos da Docéncia e da Gestao,
sendo: Estatistica e Gestdo Financeira da Escola (60h), Planejamento e Avaliacédo
Educacional (60h), Educacdo do Campo (60h), Gestao do Projeto Pedagogico da
Escola (60h), Literatura Infantojuvenil (30h) e Educacéo Especial: Sujeitos e Culturas
(30h). Todavia, no SIGAA séo registrados outros, como se pode perceber: Sociedade,
Estado, Trabalho e Educacdo (60h), Seminario de Apresentacdo de TCC (15h),
Educacdo do Campo (60h), Estagio em Educacéo de Jovens e Adultos (60h), Estagio
Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental (150h) e, como componente
optativo, o Il Seminario de Pesquisa Educacional — Pré-defesa (30h).

Quanto a carga horaria referente ao componente curricular de atividades
complementares, conforme expresso no PPC, que consta 100 horas, tal apontamento
ndo atende ao recomendado no cadastro e-MECS®, que exige um minimo de 200 horas

e um maximo de até 20% da carga horaria total do curso, conforme o artigo 32 do

6 Trata-se de um sistema eletrénico destinado ao monitoramento e a gestdo dos processos que
regulamentam a educag&o superior no Brasil.
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Regimento de Graduacéo desta universidade publica. Todavia, ao analisar a estrutura

no SIGAA, percebe-se o registro das 200 horas.

Quadro 39 — Componentes complementares do curso de Pedagogia

Componentes complementares
Componente curricular Carga horaria Tipo Natureza
Atividades complementares 200h Atividade integradora | Complementar
de formacéo
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

Cabe destacar que o PPC da universidade publica ndo especifica a carga
horaria destinada a cada atividade considerada como complementar, nem as formas
de aproveitamento, mencionando apenas o quantitativo geral. Além disso, ndo ha um
documento regulamentador especifico para as atividades complementares no PPC.
Contudo, € importante mencionar que, devido a necessidade de orientacbes quanto a
carga horaria e atividades a serem cumpridas, esta tramitando uma nova versao
(2023) do PPC, na qual se apresentam a carga horaria e atividades, prevendo o
detalhamento, mas que, até o momento, ndo € possivel analisar, uma vez que ainda
nao foi aprovado pelos Conselhos Superiores.

Quanto ao Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), no PPC, mencionam-se 0s
seguintes componentes: TCC — Elaboracéo de Projeto (30h), TCC — Desenvolvimento
do Trabalho (30h) e TCC — Produgéao Final (40h), totalizando 100 horas. Entretanto,
ao analisar a estrutura curricular, verifica-se uma disposi¢éo diferente, a saber: TCC |
- Elaboracdo de Projetos de Pesquisa (60h), TCC Il - Atividade Orientada (30h) e
Seminéario de Apresentacdo de TCC (15h), totalizando 105 horas. Esses dados
indicam discrepancias entre o que esta previsto no PPC e o que esta registrado no
SIGAA.

Quadro 40 — TCC na estrutura curricular do Curso de Pedagogia
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

Componente curricular Carga horaria Tipo Natureza
TCC | — Elaboracao de 60h Aula Maodulo Obrigatério
projetos de pesquisa
TCC Il — Atividade 30h Orientagéo Atividade Obrigatorio
orientada (Atividade de Académica/Profissional integradora de
orientacéo) formacéo
Seminario de Apresentagéo 15h Orientagéo TCC Obrigatorio
de TCC Académica/Profissional

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).
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No que se refere aos estagios supervisionados, no PPC, consta a
obrigatoriedade dos seguintes componentes: Estagio em Ambientes Nao Escolares
(50h), Estagio de Docéncia na Educacéao Infantil (80h), Estagio de Docéncia no Ensino
Fundamental (80h), Estagio de Gestdo Educacional (50h) e Estagio em Educacéo de
Jovens e Adultos (50h), totalizando 310 horas. Entretanto, ao se analisar a estrutura
curricular cadastrada no SIGAA, percebe-se uma organizacao distinta, sendo: Estagio
Curricular Supervisionado em Docéncia na Educacdo Infantil (150h), Estagio
Curricular Supervisionado em Gestdo Escolar (100h), Estagio Curricular
Supervisionado no Ensino Fundamental (150h) e Estagio em Educacéo de Jovens e
Adultos (60h), totalizando 460 horas.

Quadro 41 — Estagios supervisionados obrigatorios na estrutura curricular do curso de Pedagogia

Estagios Supervisionados
Componente curricular Carga horaria Tipo Natureza
Estagio curricular 90h Aula Estagio Obrigatério
supervisionado em docéncia 60h Orientacéo
na Educacao Infantil Académica/Profissional
Estagio curricular 70h Aula Estagio Obrigatério
supervisionado em gestao 30h Orientacéo
escolar Académica/Profissional
Estagio em educacéo de 30h Aula Estagio Obrigatério
jovens e adultos 30h Orientacéo
Académica/Profissional
Estagio curricular 90h Aula Estagio Obrigatério
supervisionado no ensino 60h Orientacéo
fundamental Académica/Profissional

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

Importante mencionar que, de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 4, publicada
em 29 de maio de 2024, que define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacéao
Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagolgica para
graduados néao licenciados e cursos de segunda licenciatura), o artigo 14, § 1°, inciso
IV, estabelece que devem ser dedicadas 400 horas ao estagio -curricular
supervisionado na area de formacdo e atuacdo na educacdo basica, podendo
contemplar também outras areas especificas, conforme o projeto pedagdgico do curso
da instituigao.

Cabe destacar que, na estrutura curricular, 0s componentes optativos incluem

o Estagio em Educacdo Especial (60h) e o Estagio em Ambientes Nao Escolares
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(60h). Esse aspecto gera uma critica, pois o curso de Pedagogia forma profissionais
para a Educacéo Infantil, os anos iniciais do ensino fundamental, a gestdo escolar, a
educacao de jovens e adultos, além de atuar em espacos escolares e nao escolares.
Assim, o futuro professor deve adquirir conhecimentos para atuar no campo da
educacdo especial. No entanto, os estdgios obrigatérios contemplam apenas as
guatro primeiras habilitacdes.

Destaca-se que esses conteudos sdo de extrema relevancia para a atuacao
profissional dos futuros professores, uma vez que um dos campos de trabalho do
pedagogo inclui ambientes ndo escolares. Nesses espacos, a formacdo pedagdgica
pode ser aplicada em empresas, ONGs, organizacfes sociais, instituicdes prisionais
e do sistema judiciario, hospitais, entre outros, possibilitando o desenvolvimento de
acOes que favorecam a gestdo de processos educacionais, a aprendizagem, a

inclusao social e o desenvolvimento humano.

Quadro 42 — Estagios supervisionados optativos na estrutura curricular do curso de Pedagogia

Estagios Supervisionados

Componente Carga horéria Tipo Natureza
curricular
Estagio em educacéo 30h Aula Estagio | Optativo
especial 30h Orientacdo Académica/Profissional
Estadgio em ambientes 30h Aula Estagio | Optativo
nao escolares 30h Orientacdo Académica/Profissional

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

Além disso, reforca-se a importancia de que o futuro professor tenha
experiéncias praticas em educacao especial, para que compreenda a diversidade do
ser humano, adapte estratégias de ensino, trabalhe com diversas formas de
comunicacao e promova a inclusdo e a igualdade de oportunidades. Dessa maneira,
os professores estardo mais capacitados para criar ambientes de aprendizagem que
contemplem todas as criangas, respeitando suas individualidades e potencializando
suas habilidades.

Vygotsky (1997) realizou importantes estudos no campo da Defectologia, termo
gue, em espanhol, equivale a educacdo especial. Em sua concepc¢do, uma crian¢ca
com deficiéncia ndo é menos desenvolvida do que outras que ndo a possuem,
reforcando sua tese central sobre a Defectologia de que "[...] caminhos indiretos de

desenvolvimento sdo possibilitados pela cultura quando o caminho direto esta
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impedido" (Vygotsky, 2011, p. 863). Isso significa que o autor aponta o
desenvolvimento cultural como a principal forma de compensar a deficiéncia. Em seu
entendimento, a deficiéncia se manifesta nas relacdes sociais, e tais processos podem
agravar, reforcar e materializar o proprio déficit. Além disso, defendia que a escola
deveria se reestruturar em seus aspectos curriculares e metodoldgicos, a fim de incluir
as pessoas com deficiéncia.

Em resumo, o projeto pedagdgico do curso de Pedagogia da universidade
publica é orientado, de maneira geral, por uma abordagem sociocultural e/ou so6cio-
histérica, na qual ser professor significa romper com as formas de alienacao do sujeito.
Dessa forma, € necessario se apropriar da cultura ao mesmo tempo em que se
planejam e promovem solucfes que permitam aos estudantes estruturar ideias e
analisar seus proprios processos de pensamento. Nesse sentido, compreende-se que
a instituicdo escolar deve ser um espaco de cultura critica, que propicie autonomia,

condicdo essencial para a luta pela emancipacao intelectual e social. Portanto,

[...] observa-se que a teoria Historico-Cultural oferece uma possibilidade de
analise da autonomia a partir da compreensdo da atividade voluntaria do
sujeito. Ou seja, entende a autonomia relacionada a capacidade humana de
realizar atividades a partir de sua consciéncia voluntéria. Assim, ao se definir
uma atividade a ser realizada, estabelece-se também uma intencionalidade
do ser humano para a atividade. Nesse sentido, a autonomia se produz
dialeticamente e s6 age de forma autdnoma o individuo que constata as
contradicbes entre as representacfes que existem na sociedade e as
atividades que ele desempenha na producéo de sua vida material. O sujeito,
entdo, demonstra autonomia quando tem controle deliberado e voluntério
sobre o que seria instintivo nele e sobre as regras e normas que organizam
seu grupo cultural (Almada, 2011, p. 110-111).

Assim, a atividade voluntaria € uma forma de acdo na qual o sujeito realiza
escolhas conscientes, controla suas vontades e se direciona a objetivos especificos.
Dessa maneira, a autonomia se desenvolve a medida que o ser humano aprende a
organizar e regular sua atividade, refletindo sobre seus proprios processos de
pensamento. A partir dessas constatacfes, passo ao item seguinte, sobre os
componentes curriculares e as ementas que compdem o curso, com foco no espago

ocupado pela Educacao Infantil.

5.1.4 O lugar da Educacéo Infantil no curriculo do curso de Pedagogia

Considerando que o curso de Pedagogia da universidade publica de Santarém
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forma profissionais para atuar também na etapa da Educacéao Infantil e que o percurso
formativo para essa etapa € o objeto desta pesquisa, a finalidade deste subitem &
analisar o espaco que a Educacado Infantil ocupa no conjunto de conhecimentos
direcionados a formacdo do professor dessa area, quais sdo 0s componentes
curriculares que a contemplam e quais contetdos sdo abordados.

Os componentes curriculares dispostos no PPC e que compdem o conjunto de
conhecimentos voltados especificamente para a Educacéao Infantil, infancia, crianca e
sua aprendizagem sédo: Educacao Infantil, Brincadeiras e Desenvolvimento Infantil,
Literatura Infantojuvenil, Ludicidade e Corporeidade, Fundamentos Tedrico-Préticos
da Educacao Infantil e Estagio de Docéncia na Educacéo Infantil. Juntas, essas
disciplinas totalizam uma carga horaria de 290 horas e estéo distribuidas do quinto ao
oitavo periodo do curso.

A disciplina Educacéo Infantil, com carga horaria de 60 horas, é ministrada no

guinto periodo do curso e apresenta a seguinte ementa:

Infancia e educacao: concepcgdes e politicas. Educacgado Infantil no contexto
contemporéneo: caracteristicas e legislacdo. Especificidades do trabalho
docente na Educacdo Infantil. Inclusdo de criancas com necessidades
educativas especiais.

Ao analisar a bibliografia indicada, percebe-se que ela n&o contempla
integralmente o que € proposto na ementa da disciplina. Essa deveria abordar
concepcodes de infancia e politicas, aléem das caracteristicas e legislacédo dessa etapa,
bem como as especificidades do trabalho docente e a inclusdo de criangas com
necessidades educativas especiais. Contudo, ndo se observaram textos base que
discutem as diretrizes curriculares nacionais para o curso, como a de 2015.

E importante mencionar a necessidade de adequacdo do PPC as novas
diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial de professores, conforme a
Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, assim como a BNCC (Brasil, 2017).
Diante disso, notou-se a auséncia de referenciais sobre a temética da inclusdo de
criancas com necessidades educativas especiais (NEE), sendo recomendavel a
inclusdo de conteudos relacionados a:

. Politicas publicas e aspectos legais da inclusao;

. Métodos e préticas de ensino que atendam as necessidades de alunos

com diferentes deficiéncias (fisicas, auditivas, visuais e intelectuais);
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. Utilizagao de tecnologias assistivas;

. Adaptacbes curriculares considerando as diferentes formas de
aprendizagem;

. Integracao social e convivéncia, garantindo a incluséo das criangas com
e sem deficiéncia.

Os conceitos sobre aprendizagem, desenvolvimento e interacdo social,
conforme a Teoria Histérico-Cultural, oferecem bases importantes para a inclusao de
criancas com necessidades educativas especiais. Vigotski (2011) argumenta que o
ensino deve ser adaptado ao nivel em que a crianga com NEE se encontra, ao mesmo
tempo que deve desafiar seus potenciais por meio de uma intervencédo apropriada.
Isso implica um ensino personalizado, no qual o professor oferece apoio graduado
(scaffolding)’ para auxiliar a crianca a alcancar novos niveis de aprendizagem.

No que diz respeito a linguagem e a organizacdo do pensamento, Vigotski
(1993) evidencia que a realizacdo de atividades que estimulem a expressao verbal, a
escuta ativa e a comunicacdo nao verbal pode ser fundamental para o
desenvolvimento de criangcas com dificuldades cognitivas ou comunicacionais.
Técnicas de apoio, como linguagem de sinais, comunicagdo aumentativa e alternativa
e sistemas visuais, podem ser empregadas, como cartdes de comunicagao.

Assim, a Teoria Histérico-Cultural fornece uma base soélida para a pratica
educativa em contextos de incluséo, pois valoriza a interagédo social, o apoio gradual
e o respeito as diferencas individuais no processo de aprendizagem. Priorizam-se a
colaboracdo, a mediacdo e a adaptacdo de recursos pedagogicos conforme as
necessidades e capacidades de cada aluno, sempre considerando o contexto social
e cultural em que ele esta inserido (Vigotski, 1993).

Quanto a tematica das especificidades do trabalho docente, disposta na
ementa da disciplina, esta deveria abranger conteudos relacionados a formacao do
pedagogo para atuar na Educacao Infantil. A analise da especificidade do trabalho do
professor passa por reflexdes sobre as determinacfes externas e internas que
impactam o exercicio profissional.

Dessa forma, ao se discutir o trabalho docente, podem ser considerados dois

7 Scaffolding € uma ferramenta de mediag&o social baseada na Teoria Histdrico-Cultural de Vigotski,
cujo objetivo é auxiliar os alunos no desenvolvimento de habilidades e conhecimentos que seriam mais
dificeis de adquirir de forma autbnoma. Trata-se de um processo que fornece apoio temporario para
gue a crianga realize uma tarefa até que consiga executa-la de maneira independente. O termo foi
introduzido por Wood, Bruner e Ross em 1976 e deriva do inglés, significando "andaime”.
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momentos:
1. Primeiro momento — quando o debate sobre o trabalho e a identidade do
professor partia da conceituacao de classe social e da natureza do trabalho docente.
2. Segundo momento — quando o trabalho docente passou a ser analisado
também com base nas dindmicas de género e classe social (Hypolito, 1994; 1997).
Nessa perspectiva, ha diferentes caminhos para compreender o trabalho do
professor, considerando sua identidade, formacéo e atuacéo profissional. Entretanto,
tais discussdes ndo estao contempladas no PPC.
A disciplina Ludicidade e Corporeidade, com carga horaria de 30 horas, esta

presente no quinto periodo e compreende a seguinte ementa:

A constituicdo sdcio-histérica do ludico. O papel do ludico na vida humana.
Relacdo entre educacéo e ludicidade. O ludico e o processo de constituicdo
do sujeito. O papel da escola na constituicdo do sujeito ludico. Atividades
lGdicas e educacéo.

E importante destacar que os referenciais apresentados no PPC discorrem
sobre tematicas envolvendo o0 jogo e a constituicdo do sujeito na dialética social, assim
como reflexdes acerca da crianca, do brinquedo, do corpo e da Educacéo Infantil. Em
um estudo realizado, Gualberto (2017) constatou que as praticas docentes das
professoras de Educacgédo Infantil em instituicbes publicas e privadas de Santarém-
Pard vém sendo realizadas de maneira repetitiva e estatica. As atividades se
restringem ao ensino de cores, formas geométricas, pontilhados, identificacdo e
colagem de letras e numeros isolados no caderno e livro didatico. Além disso,
identificaram-se préaticas como imposi¢éo de siléncio, pequenos castigos e ameacas,
caso as criancas ndo se comportassem, além do predominio de brincadeiras livres.

Importa compreender que:

A corporeidade sustenta o carater do movimento com originalidade, impar em
sua manifestacdo, desvinculando a ideia da repeticio de movimento como
reprodutor de a¢Bes de corpo mecanizado, mas como acao cultural e histérica
de um corpo que comunga sua relagdo com o mundo, com o outro e consigo.
[...] Os movimentos do corpo do ser humano trazem consigo a unido entre a
sensibilidade e inteligibilidade movida por intengfes; essa unido comunica-se
com outros corpos e com 0 meio, buscando significados, sentidos, na
perspectiva da auto-superagéo (Couto, 2008, p. 45).

Em consonancia com o autor, apreender o0s principios da corporeidade

desperta possibilidades de estimular a criatividade, a brincadeira e a imaginagéo das
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criancas por meio da proposicao de atividades educacionais distintas, realizadas de
forma intencional, focadas em seus objetivos e embasadas por conhecimentos
tedricos e praticos que considerem as vivéncias culturais, sociais e historicas do ser
humano. Essas vivéncias séo estabelecidas a partir de suas relagdes com o mundo,
com 0s outros seres e objetos e consigo mesmo. Dessa forma, demonstra-se a
importancia da insercdo de mais conteddos relacionados a corporeidade e a
ludicidade durante a formacéao inicial dos professores de Educacao Infantil.

A disciplina Fundamentos Tedrico-Préaticos da Educacdao Infantil, com carga
horaria de 60 horas, € ofertada no sexto semestre e apresenta a seguinte ementa:

O curriculo da Educacéo Infantil e a qualidade do trabalho pedagdgico.
Planejamento na Educacdo Infantil. Avaliacdo na Educacdo Infantil.
Multiplicidade de aspectos envolvidos no cuidado e na educacgéo da crianga
pequena: papel do professor, linguagem oral e escrita, artes, diversidade
cultural, organizacao do tempo e do espago (rotinas) etc. Analise da prética
pedagogica realizada em instituicdes de Educacéao Infantil.

Cabe mencionar que os referenciais apresentados no PPC discutem o
curriculo, o planejamento e a avaliacdo da Educacao Infantil, assim como o papel do
professor, a organizacao da rotina e a qualidade do trabalho pedagogico. Gualberto
(2017), em sua pesquisa, verificou que as professoras de Educacao Infantil
apresentam dificuldades com o tempo e a rotina institucional. Elas se sentem “presas”
ao cronograma da instituicdo, sendo de suma importancia estabelecer um curriculo e
uma rotina que possibilitem a realizacdo das atividades de forma transformadora.
Corroborando esse contexto, Galvdo (2004, p. 22) assinala que ‘o sistema
educacional instituiu lugares e comportamentos desejaveis para todos o0s sujeitos que
participam do cotidiano escolar”. Assim, muitas vezes, tanto o professor quanto as
criancas sao submetidos a hierarquia das escolas.

No ambito desta disciplina, os referenciais ndo apresentam bases teoricas
acerca dos multiplos aspectos que envolvem o cuidado e a educagdo da crianca
pequena, como o0 papel do educador, a linguagem oral e escrita, as artes e a
diversidade cultural, conforme proposto na ementa. Cabe mencionar que o professor
tem um papel fundamental ndo apenas no processo de ensino-aprendizagem, mas
também no cuidado integral da crianca. Isso envolve atencdo as necessidades
bésicas, como alimentacdo e higiene, bem como a criagédo de vinculos afetivos com a

crianca e a promogéao de um ambiente de aprendizagem que estimule sua criatividade
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e imaginacgao (Vigotski, 2010).

Quanto a linguagem oral desenvolvida por meio de conversas, contacdo de
histérias, muasicas e brincadeiras, o professor estimula a criangca a expressar seus
sentimentos, a ouvir e a compreender os outros. No que se refere a linguagem escrita,
entende-se que a escrita formal ndo é prioridade na Educacao Infantil. Todavia, o
desenvolvimento de habilidades iniciais de letramento de forma ladica, como a
exploracdo de livros, a escrita simbdlica e a observacdo de letras, € fundamental
(Miller; Mello, 2008).

No que diz respeito a diversidade cultural na Educacéo Infantil, esta se refere
ao reconhecimento e a valorizacdo das diferentes origens, culturas e histérias das
criancas e de suas familias. Isso envolve o respeito e a valorizacdo das diferencas,
praticas docentes inclusivas e a promoc¢ao da igualdade de oportunidades (Brito; Silva,
2022). Em suma, reforca-se a necessidade de inclusdo desses conteddos nos
referenciais da disciplina supramencionada.

O Estagio de Docéncia na Educacdo Infantil, com carga horéaria de 80 horas,

ocorre no sexto periodo do curso e apresenta a seguinte ementa:

Observacdo, planejamento, execucdo, registro e avaliacdo de atividades
pedagogicas em contextos institucionais de cuidado e educacgéo de criangas
pequenas. Elaboracéo de propostas pedagdégicas para a Educacéo Infantil.

Trata-se de um componente curricular que contribui para a constru¢céo da
identidade profissional a partir da observacdo, do planejamento, da execucgéo, do
registro e da avaliacdo das atividades pedagdgicas nas instituicbes de ensino,
proporcionando ao futuro professor um contato direto com a prética docente. Pimenta
e Lima (2004) apontam que o estagio, ao permitir a presenca do discente estagiario
no cotidiano escolar, torna-se um espaco essencial para compreender a realidade do
trabalho do professor na sociedade.

A disciplina Brincadeiras e Desenvolvimento Infantil, com carga horaria de

30 horas, ocorre no sétimo semestre e apresenta a seguinte ementa:

Brinquedo e cultura. Jogos, brinquedos, brincadeiras e Educacgdo Infantil.
InteracBes e brincadeiras na Educacéo Infantil. O papel da brincadeira no
desenvolvimento infantil. Brincadeira e formag&o docente para a Educacéo
Infantil.

Ao analisar as Dbibliografias apresentadas, constatam-se conteudos
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relacionados aos brinquedos, as brincadeiras, aos jogos, as intera¢des e a formacéao
docente para a Educacéo Infantil. Em estudo realizado por Lima (2018), inspirado nas
ideias de Vigotski e seus seguidores, evidenciou-se que a brincadeira de faz de conta,
especialmente aquela relacionada aos papéis sociais, contribui para o
desenvolvimento da personalidade das criancas da pré-escola. Isso ocorre porque, no
faz de conta, a crianca pode compreender as atividades humanas, as normas de
conduta social e se desenvolver moralmente. Dessa forma, esse € um tema
indispensavel a ser inserido na ementa dessa disciplina.

Considera-se essencial que a formagdo inicial do pedagogo inclua
conhecimentos fundamentais sobre o desenvolvimento infantil, permitindo
compreender como a crianca pensa e se comporta em cada fase da vida. Em

consonancia com Brasil (2001, p. 43):

A qualificagdo especifica para atuar na faixa de 0 a 6 anos inclui o
conhecimento das bases cientificas do desenvolvimento da crianca, da
producdo de aprendizagens e a habilidade de reflexdo sobre a prética, de
sorte que esta se torne, cada vez mais, fonte de novos conhecimentos e
habilidades na educacéo das criangas. Além da formacao académica prévia,
requer-se a formacao permanente, inserida no trabalho pedagdgico, nutrindo-
se dele e renovando-o constantemente.

Nessa direcao, sob uma perspectiva historico-cultural, Pasqualini (2010, p. 12)
evidencia que "[...] a importancia do ato de ensinar decorre da propria compreensao
das leis que regem o processo de desenvolvimento infantil’. Nesse sentido, o
conhecimento, por parte do educador, das caracteristicas proprias da faixa etaria, de
sua logica interna e de suas forcas motrizes surge como elemento orientador da
pratica docente.

Além das leis gerais do desenvolvimento infantil, como afirma Mukhina (1996),
esse processo nao pode ser compreendido apenas de maneira universal e linear; é
essencial considerar as particularidades de cada crianca, incluindo suas condi¢cées
culturais, sociais, emocionais, socioeconémicas e motoras. A autora destaca, nesse

sentido, a importancia do estudo aprofundado das criancas por parte do professor:

Cada educador de jardim-de-infancia deve saber estudar seus educandos e
vigiar as particularidades de seu desenvolvimento. O educador estuda as
criangas de maneira diferente da do psicélogo. O educador tem outro objetivo:
nao procura estabelecer as leis gerais do desenvolvimento psiquico, mas as
particularidades psiquicas individuais de cada crianca para individualizar a
educacdo (Mukhina, 1996, p. 31).
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Portanto, a percepcdao de Mukhina (1996) reforca a ideia de que o
desenvolvimento infantil € heterogéneo e que cada crianca traz consigo um conjunto
unico de circunstancias que devem ser compreendidas e respeitadas, marcando a
singularidade do ser humano. A apropriacao desses conhecimentos possibilita que os
professores realizem praticas docentes mais eficazes, inclusivas e ajustadas as
necessidades de cada crianca.

A disciplina Literatura Infantojuvenil, com carga horaria de 30 horas, esta

presente no oitavo semestre, com a seguinte ementa:

A literatura infantojuvenil no &ambito da literatura: aproximacbes e
especificidades. Histéria e caracteristicas da literatura infantojuvenil.
Teméticas e estilos. Aspectos lidicos e formativos da literatura infantojuvenil.
Ideologia e valores nas histérias para criancas e jovens. Riscos do didatismo
e do reducionismo. Classicos da literatura infantil e literatura infantil
contemporénea: selecéo e analise de livros.

Percebe-se que esse componente curricular apresenta a histéria, as
caracteristicas, as tematicas, os estilos, 0os aspectos ludicos e formativos da literatura
infantojuvenil. Destaca-se que essa disciplina contribui para a formacdo dos
professores nas diversas etapas educativas. Contudo, os referenciais apresentados
no PPC nao contemplam os contetdos relativos aos aspectos ludicos e formativos da
literatura infantojuvenil.

Vigotski (2009) assinala que o desenvolvimento humano ocorre dentro de um
contexto social e cultural, no qual as interagcdes com 0s outros seres sao fundamentais
para o aprendizado. Nesse sentido, a literatura infantojuvenil, como forma de
expressao cultural, pode ser um meio importante para que as criangas compreendam
normas sociais, valores, conhecimentos e comportamentos.

A leitura de livros infantis possibilita a vivéncia de experiéncias compartilhadas
entre adultos e criancas, promovendo reflexdes e construindo novos significados. Isso
proporciona o conhecimento de novas palavras e ideias, expande o repertério
linguistico, amplia o entendimento do mundo e auxilia na formacao de conceitos mais
complexos. Além disso, as historias e os personagens podem contribuir para que as
criancas aprendam a lidar com emocobes, conflitos e relacdes interpessoais,
favorecendo seu desenvolvimento social (Cademartori, 2010).

Ao analisar a estrutura curricular do curso de Pedagogia registrada no SIGAA,

percebe-se a existéncia de disciplinas obrigatorias no campo da Educacao Infantil que
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nao estdo no PPC, tais como:

. Teorias da Educacéao Infantil (30h)

. Psicologia da Educacéao | — Infancia (60h)

. Matematica: Educacao Infantil, 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental (45h)

Além disso, h& contradi¢cdes na carga horaria das disciplinas. Por exemplo:

. No PPC, a disciplina Ludicidade e Corporeidade possui 30 horas,
enguanto no SIGAA consta com 45 horas.

. A disciplina Literatura Infantojuvenil, no PPC, esta registrada com 30
horas, enquanto no SIGAA aparece com 45 horas.

. O componente curricular Estagio de Docéncia na Educacéao Infantil, no
PPC, tem 80 horas, mas no SIGAA esta registrado com 150 horas.

Nota-se, ainda, que a disciplina Fundamentos Teorico-Praticos da Educacgao
Infantii ndo esta presente no SIGAA, conforme as informag¢des levantadas e

demonstradas a seguir:

Quadro 43 — Componentes curriculares no campo da educacéo infantil

Componente curricular Carga horaria Tipo Natureza
Ludicidade e corporeidade 45h Aula Mdédulo Obrigatério
Teorias da Educacéo Infantil 30h Aula Mdédulo Obrigatério
Psicologia da educacao | — Infancia 60h Aula Modulo Obrigatério
Literatura infanto-juvenil 45h Aula Modulo Obrigatério
Educacdo Infantil 60h Aula Médulo Obrigat6rio
Brincadeiras e desenvolvimento infantil 30h Aula Médulo Obrigat6rio
Matematica: Educacgéo Infantil, 1° e 2° ano 45h Aula Maodulo Obrigatorio
do ensino fundamental
Estagio curricular supervisionado em 90h Aula Estagio Obrigatério
docéncia na Educacéo Infantil 60h Orientacéo
Académica/
Profissional

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIGAA da universidade (2024).

Pela analise das ementas, bibliografias e estrutura curricular presentes no PPC
e no SIGAA, pode-se identificar a auséncia de temas importantes que sao
fundamentais para a formacéao inicial do pedagogo na Educacéo Infantil, tais como: a
brincadeira de faz de conta; a documentacdo pedagogica; o desenvolvimento infantil
e sua logica interna em seus aspectos fisicos, socioemocionais, culturais e
intelectuais; conhecimentos formativos voltados as especificidades dos cuidados e da
educacdo de bebés (bercario); a importancia da apropriacdo dos instrumentos

culturais, como o ensino da pintura e do desenho; o desenvolvimento da memoria



160

como uma fungdo psicolégica superior, seja a memoria voluntaria e mediada ou a
memoaria cultural; e ainda o desenvolvimento da autonomia das criancas, a partir da

insercao de signos culturais para que conquistem o autodominio da conduta.

5.2 Corpo docente

Esta subsecdo compreende a andlise da dimensdo do corpo docente da
universidade publica participante desta pesquisa, abrangendo o funcionamento do
Nucleo Docente Estruturante (NDE), a atuacéo do coordenador do curso, o regime de

trabalho e a qualificacdo académica dos docentes.

5.2.1 Nucleo Docente Estruturante (NDE)

De acordo com o Instrumento de Avaliagéo de Cursos de Graduagéo (Brasil,
2017, p. 21), o NDE deve contar com, no minimo, cinco docentes do curso, 0s quais
precisam atuar em regime de tempo integral ou parcial, sendo pelo menos 60% com
titulacéo stricto sensu. O coordenador de curso deve ser integrante do NDE e, assim
como os demais, deve atuar no "acompanhamento, na consolidacao e na atualizacao
do PPC, realizando estudos e atualizacao periddica, verificando o impacto do sistema
de avaliacdo de aprendizagem na formacgéo do estudante [...]". Além disso, o NDE
deve analisar a adequacédo do perfil do egresso, conforme as DCNs e as novas
demandas do mundo do trabalho, assegurando a permanéncia de parte de seus
membros desde o Ultimo ato regulatério.

Atendendo a essa normativa, a universidade publica participante desta
pesquisa conta com sete membros, incluindo o coordenador do curso. Todavia, o PPC
nao descreve as atribuicbes desse nucleo, apenas menciona que seus integrantes
participardo de todas as etapas de avaliacdo do curso e das andlises dos resultados
apresentados pela Comissao Prépria de Avaliacdo (CPA) da universidade e pelo

Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE).

5.2.2 Atuacao do coordenador do curso de Pedagogia

A atuacao do coordenador deve estar em conformidade com o PPC, atendendo

a "demanda existente, considerando a gestédo do curso, a relacdo com os docentes e
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discentes, com tutores e equipe multidisciplinar (quando for o caso) e a
representatividade nos colegiados superiores” (Brasil, 2017, p. 22). Além disso, sua
gestao deve estar pautada em um plano de acdo documentado e compartilhado, com
indicadores de desempenho disponiveis publicamente.

No entanto, o PPC da universidade publica ndo apresenta um plano de acéo,
tampouco descreve as finalidades do coordenador do curso. N&o explicita, ainda, 0s
horarios de atendimento a comunidade académica ou se este ocorre de maneira
integral, conforme orienta o Instrumento de Avaliagcdo de Cursos de Graduagao

(Brasil, 2017). Apenas detalha as instalacdes fisicas destinadas a sala da

coordenacao.

5.2.3 Corpo docente: titulacdo e regime de trabalho

A universidade publica apresenta em seu PPC um quadro com a titulacédo, a
formacgédo académica e o regime de trabalho dos docentes do curso de Pedagogia,
totalizando 26 professores, sendo 13 doutores, 12 mestres com dedicagéo exclusiva
e 1 professor especialista com contrato temporario.

O curriculo do curso possui um ndcleo de estudos basicos com componentes
curriculares interdisciplinares, cujos professores pertencem a outra unidade
académica, ndo vinculada diretamente ao curso de Pedagogia. Esse grupo é
composto por 12 docentes, sendo 6 doutores e 6 mestres.

Em seguida, o PPC apresenta um quadro detalhado dos professores por
disciplina, especificando quais componentes cada docente ministra e sua titulacao
académica.

O Instrumento de Avaliagcdo de Cursos de Graduacéo (Brasil, 2017, p. 24)
determina que o regime de trabalho do corpo docente deve permitir o atendimento
integral & demanda existente, "considerando a dedicacdo a docéncia, o atendimento
aos discentes, a participacédo no colegiado, o planejamento didatico e a preparacgao e

correcao das avaliagcOes de aprendizagem".

5.3 Infraestrutura

Esta subsecdo compreende a andlise da dimensdo Infraestrutura da

universidade publica participante desta pesquisa, no que diz respeito as condi¢des
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fisicas e materiais, incluindo o espaco de trabalho para docentes em tempo integral,
espaco de trabalho para o coordenador, salas de aula, acesso dos alunos a

equipamentos de informatica e Comité de Etica e Pesquisa.

5.3.1 Espaco de trabalho para docentes em tempo integral

Considerando as diretrizes do Instrumento de Avaliacdo de Cursos de
Graduacgéao (Brasil, 2017), os espacos de trabalho para docentes em tempo integral
devem viabilizar as atividades académicas, tais como o planejamento didatico-
pedagogico, possuir recursos de tecnologias da informacdo e comunicacao
apropriados, garantir a privacidade para atendimento a discentes e orientandos, e
ainda possibilitar a guarda de materiais e equipamentos pessoais com seguranca.

Nesse sentido, as instalacbes do espaco de trabalho para docentes em tempo
integral da universidade publica contam com trés salas amplas climatizadas, com
gabinetes de trabalho seccionados e nomeados para cada docente do curso, de forma
gue abarcam todos os professores especificos do colegiado de Pedagogia. A limpeza
€ feita diariamente por equipe terceirizada contratada. O acesso as salas é
proporcionado por duas escadas e/ou dois elevadores. Cada estacao de trabalho esta
equipada com uma bancada de seis gavetas, um armario para uso pessoal, uma

cadeira e um computador, com acesso a internet (wi-fi, wireless).

5.3.2 Espaco de trabalho para o coordenador

O espaco de trabalho para o coordenador, em consonancia com o Instrumento
de Avaliacdo de Cursos de Graduacao (Brasil, 2017), precisa viabilizar as acdes
académico-administrativas, dispondo de equipamentos adequados para atender as
demandas institucionais, permitindo o atendimento das pessoas com privacidade e
dispondo de infraestrutura tecnoldgica diferenciada, que possibilite formas distintas de
trabalho.

Quanto a isso, a universidade publica disponibiliza uma sala climatizada para a
coordenacdo do curso, com dois computadores, duas mesas e cadeiras para
atendimento de professores e discentes. Além disso, o Instituto vinculado ao curso de
Pedagogia oferece atendimento aos discentes e professores por meio de uma equipe

de gestao académica, que funciona em uma Unica sala com quatro servidores técnicos
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disponiveis para atender a comunidade académica.

Além disso, ha o funcionamento de uma sala climatizada com a secretaria
executiva, que assessora a direcao do Instituto, bem como da suporte ao trabalho de
todas as coordenacdes, contando com dois servidores técnicos e um bolsista. Todas

as salas possuem computadores e acesso a internet (wi-fi, wireless).

5.3.3 Salas de aula

De acordo com o Instrumento de Avaliagcédo de Cursos de Graduacéo (BRASIL,
2017), as salas de aula devem apresentar conforto, manutencao periédica, espaco
amplo e disponibilidade de recursos tecnolégicos adequados as atividades a serem
desenvolvidas.

Nesse sentido, a universidade publica dispbe de trés salas de aula destinadas
ao curso de Pedagogia. Duas salas tém capacidade para pelo menos trinta alunos, e
uma tem capacidade para cinquenta, sendo compartilhadas, em horarios diurnos, com
outros cursos de licenciatura do Instituto. Esses espacos disponibilizam um data show
fixo, um armario, uma mesa, uma cadeira estofada para o professor e cadeiras
escolares individuais para os discentes, com apoio para escrita. As salas passam por
limpeza diéria realizada por equipe terceirizada.

Os corredores da universidade publica possuem indicacdo de piso tétil para
facilitar a localizagédo das salas pelos discentes com deficiéncia visual. Para a
realizacdo das atividades académicas externas (especialmente Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado), contam-se com 0s espacos escolares publicos e privados,
decorrentes das parcerias estabelecidas para essa finalidade. A biblioteca do curso &

a mesma que atende aos demais cursos da universidade.

5.3.4 Acesso dos alunos a equipamentos de informética: Laboratoérios e outros

O curso de Pedagogia da universidade publica conta com um Laboratério de
Pedagogia, uma Brinquedoteca e trés Laboratérios de Informética. Além disso, a
instituicdo dispée de um auditério, com capacidade para 180 pessoas, e um
miniauditorio, com capacidade para 100 pessoas, no prédio onde funciona o curso.

O Laboratorio de Pedagogia € compartilhado com a Brinquedoteca e dispde de

DVDs com aulas, livros-texto, palestras, documentarios e outros géneros que
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abordam assuntos relativos aos componentes curriculares do curso. Além disso, conta
com brinquedos diversos, materiais ludicos, balcdes coloridos, televisor, data show,
microfone com tecnologia wireless, caixa de som, bancos de madeira, cadeira
estofada de couro, cadeira presidente de couro, mesas de estudo, mesa de escritorio,
guadro branco e espelhos.

O Laboratério de Informéatica | possui 30 computadores com prioridade para o
Programa de Ciéncias Exatas, mas nao é exclusivo, podendo ser agendado para
aulas pelos demais programas. O Laboratério de Informatica Il possui 24
computadores, utilizados para dar apoio aos projetos de pesquisa, ensino e extensao.
Ja o Laboratdrio de Informatica Ill conta com 50 computadores, destinados as aulas

gerais dos programas que necessitarem.

5.3.5 Comité de Etica em Pesquisa (CEP)?

O CEP de cada instituicdo necessita estar homologado pela Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP) e prestar atendimento as instituicbes parceiras, sendo
obrigatdrio para todos os cursos que contemplem, no PPC, a realizacéo de pesquisas
envolvendo seres humanos.

Nesse contexto, a universidade publica participante desta pesquisa tem seu
préprio CEP, instituido em 20 de dezembro de 2019, conforme regimento interno.
Esse comité apresenta fungdes consultivas, deliberativas, normativas e educativas,
atuando no recebimento e revisdo de projetos de pesquisa que envolvem seres
humanos, para posterior emissao de parecer.

O CEP desta instituicdo é constituido por um colegiado de sete membros,
escolhidos entre profissionais pertencentes as diferentes areas do conhecimento e da
sociedade, ndo podendo haver mais que a metade de seus membros da mesma
categoria profissional.

Esse comité se reiine mensalmente e/ou em carater extraordinario, exceto nos
meses de recesso, conforme calendario académico da instituicdo. Importante
mencionar que as datas das reunides ordinarias estdo publicizadas no site da

universidade, com a data limite para submissao do projeto ao CEP.

8 Informagdes extraidas do site da universidade.
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A submissdo é feita pela Plataforma Brasil®, na qual o pesquisador deve se
cadastrar para preencher as informacdes de seu projeto de pesquisa para submissao
ao CEP da instituicdo especifica que deseja aprovacédo. A partir disso, € possivel
acompanhar os estagios de avaliagdo, bem como a emissao do parecer por parte do
comité. Dependendo das considera¢des do CEP, o pesquisador devera atender as
recomendacdes e enviar uma nova versdo do projeto com as sugestdes inseridas

para, entdo, receber o parecer favoravel e iniciar a coleta de dados.

5.4 As concepgOes da coordenacgdo do curso sobre o processo formativo dos

académicos de Pedagogia

A pesquisa buscou compreender as concepg¢des sobre o processo formativo
dos académicos do curso de Pedagogia, apresentadas pela coordenacéo do curso,
em relacdo aos objetivos do curso, tempo de integralizacdo, participacdo na
elaboracdo do PPC, concepcédo de curriculo, proposta de organizagcao curricular
adotada, conteudos presentes, perfil do profissional que se pretende formar,
disciplinas sobre a Educacéo Infantil, politicas e documentos de referéncia utilizados,
corpo docente e infraestrutura.

A coordenacdo do curso de Pedagogia sera identificada pela sigla P1.
Importante mencionar que, no momento da entrevista, a participante estava na vice-
coordenacao do curso, com um ano de atuacao, e foi indicada pelo coordenador por
ser referéncia no assunto relacionado ao processo de elaboracdo do projeto
pedagogico do curso e aos componentes curriculares vinculados a Educacéo Infantil.

Segundo a coordenacao do curso, o objetivo € formar professores para atuar
nas etapas da educacdo basica, seja na Educacdo Infantil, nas séries iniciais do
ensino fundamental, na gestéo escolar, na coordenacéo pedagdgica, na educacédo de
jovens e adultos, bem como em ambientes escolares e ndo escolares. Por
conseguinte, entende-se que se trata de uma formacdo muito ampla, que nao
contempla de maneira aprofundada os conteudos fundamentais para uma formacgéao

integral, como aponta a seguir:

[...] a nossa intengdo é formar professores, gestores, coordenadores. Tanto

9 A Plataforma Brasil € uma base nacional unificada de registros de pesquisas envolvendo seres
humanos utilizada por todo sistema CEP/CONEP.
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pra Educacdo Infantil como para séries iniciantes do ensino fundamental.
Entdo é uma formacéo, de fato, muito ampla. No meu ponto de vista, muito
generalista. Porque forma para muitas coisas, mas néo se aprofunda em
nenhuma delas (P1).

Libaneo (2013) assinala que a formagao do pedagogo com uma abordagem
generalista tem sido alvo de algumas criticas. Por ser abrangente, pode ndo atender
suficientemente as demandas de &reas mais especializadas da educacdo, como o
ensino de disciplinas especificas, que exigem maior dominio técnico. Além disso, pode
resultar em um conhecimento limitado nas areas de atuacgdo, inviabilizando uma
formac&o pratica e tedrica mais consistente.

Outra critica aponta que a formacao generalista prepara o profissional para uma
diversidade de fungbes no campo educacional. No entanto, isso pode resultar em uma
sobrecarga de expectativas, gerando frustracdo tanto para os profissionais quanto
para as instituicbes de ensino, que esperam uma atuacado de exceléncia. Nessa
perspectiva, Libaneo (2013) reflete que o pedagogo necessita ter uma base sélida de
conhecimentos tedricos, mas também deve ser capacitado para aplicar esses
conhecimentos na pratica, desenvolvendo habilidades pedagdgicas concretas.

Martins (2015, p. 4) reforgca a relevancia de analisar esse processo nao apenas
do ponto de vista do trabalhador, mas também do ponto de vista do produto do

trabalho, evidenciando que:

No seio da sociedade capitalista, o professor € um trabalhador como outro
gualquer, entretanto, o produto de seu trabalho ndo se materializa num dado
objeto fisico. O produto do trabalho educativo revela-se na promog¢do da
humanizagédo dos homens, na consolidacéo de condi¢bes facilitadoras para
gue os individuos se apropriem do saber historicamente sistematizado pelo
género humano. Encontra-se na dependéncia do desenvolvimento genérico
de seu autor e, consequentemente, em intima relacdo com seu processo de
personalizacéo.

Dessa maneira, quando o trabalho do professor tem como principio basilar a
subsisténcia e ndo foca no processo de humanizacdo — cujo objetivo é formar seres
humanos que anseiam pelo conhecimento acumulado ao longo dos tempos —, ele se
concretiza como trabalho alienado. Oliveira (2024, p. 105) traz contribuicdes ao debate

ao afirmar que:

A formacgdo docente com base humanizada, na perspectiva omnilateral -
sustentada em conhecimentos que possibilitem ao egresso entender as
contradicbes do trabalho do pedagogo na sociedade capitalista, nos
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diferentes tempos e espac¢os pedagdégicos, sobre a prética pedagdgica e os
objetos de trabalho -, propicia subsidios para a intervencdo em uma
perspectiva critico-superadora no contexto sécio-historico [...]

Em consonancia com a autora, a formacdo do pedagogo precisa estar
comprometida com a formac¢ao humana, visando a construcéo de um ser critico, ético,
solidario, empatico e capaz de se relacionar de maneira colaborativa com os outros e
com o mundo, em variados espacgos e tempos historicos.

Quanto a proposta de organizacdo curricular adotada, a coordenac¢do do curso
menciona que existe uma estrutura curricular registrada no SIGAA, datada de 2016,
gue ndo esta em consonancia com o PPC escrito, de 2015. Assinala ainda que ha
uma nova versdao do PPC em tramitacdo pelos setores administrativos da

universidade, como sinaliza a seguir:

Porque a gente tem uma grade curricular, que é de 2016. Que é a que esta
em vigor, mas a gente esta nesse processo de reformulacdo. Porque essa
grade nao é acompanhada de um PPC escrito. Ela foi jogada la e ai... S6 para
algo mais emergente (P1).

A fala da coordenacao do curso confirma um dos dados da analise documental
realizada, evidenciando a contradicdo existente entre 0 que esta escrito na
representacao grafica do PPC vigente e a estrutura curricular cadastrada no SIGAA.
Isso demonstra que a mudanca foi feita de forma emergencial, mas ainda perdura até
os dias atuais.

Libdneo (2013) discute como a teoria e a prética no ensino de futuros
pedagogos podem ser desconectadas caso 0s projetos pedagdgicos ndo sejam
constantemente atualizados para atender as novas necessidades educacionais,
politicas e sociais. Isso pode resultar em uma formacao defasada para o mundo do
trabalho e para a realidade escolar.

Sobre a estrutura curricular, a coordenacdo do curso assinala como esta
organizada de maneira geral, considerando os conteudos que compreendem a
formacdo do pedagogo, perpassando por fundamentos teéricos e préaticos que

compdem esse processo formativo:

Nés temos os fundamentos, que s&o psicologia, filosofia, sociologia,
antropologia, rela¢des étnico-raciais. E ai, a gente vai ampliando, né? Ai, vai
pra psicologia, psicologia infancia. Ainda tava no PPC psicologia infancia,
adolescente e adulto. Ai, a gente vai para as questdes histéricas. Pesquisa.
Como fazer pesquisa, 0s tipos de pesquisa. E ai, a gente vai para as areas
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também de ensino, Educacéo Infantil e ensino fundamental. Ai, a gente vai
pra Educacdo Infantil, fundamentos teoricos praticos da Educacéo Infantil,
além dos fundamentos da disciplina que é a Educacgédo Infantil, que traz os
fundamentos. E do ensino fundamental, a gente vai também pro ensino da
matematica, ensino da lingua portuguesa. E ai, vai entrando nas areas de
conhecimento mais especifico do ensino fundamental. E temos também essa
parte da gestdo, da coordenacdo, que a gente também tem disciplinas
voltadas pra isso, como a educacdo de jovens e adultos, pedagogia em
ambientes ndo escolares, que a gente tem ainda também uma procura, né?
Entdo, nos temos, assim, essa gama de conhecimentos que a gente precisa
dar conta no nosso curso (P1).

De acordo com a Resolugcdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéao Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagodgica para graduados néo licenciados e cursos de segunda
licenciatura), a estrutura curricular deve ser organizada em quatro nucleos:

a) O primeiro voltado aos estudos de formagé&o geral, com carga horaria de 880
horas, compreendendo conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos que
fundamentam a compreensao do fenébmeno educativo;

b) O segundo refere-se a aprendizagem e aprofundamento dos conteudos
especificos das areas de atuacao profissional, com carga horaria de 1.600 horas;

c) O terceiro ndcleo remete-se as atividades académicas de extensdo, com
carga horaria de 320 horas;

d) O quarto nucleo direcionado ao estagio curricular supervisionado, com carga
horéria de 400 horas.

Considerando o exposto, a estrutura curricular da universidade pesquisada nao
estd alinhada as novas reformas educacionais e politicas, uma vez que foi escrita em
2015 e, até o presente ano (2024), ndo ha uma nova versao aprovada que contemple
as demandas apresentadas. Outro ponto importante refere-se as atividades
académicas de extensdo, que ainda nado estdo incorporadas ao curriculo oficial do
curso, tampouco a estrutura curricular vigente, apesar de serem uma exigéncia legal
desde 2021. Esse fato evidencia a necessidade urgente de reformulacédo do PPC de
Pedagogia.

Libaneo (2013) reforca o entendimento de que a qualidade da formagao
docente depende, em grande parte, da adaptacdo e da adequacédo do projeto
pedagogico dos cursos as necessidades educacionais do momento, moldadas pelas
reformas e pelas mudancas no contexto social, politico e econémico.

Sobre as disciplinas de Educacao Infanti que compdem o curriculo, a
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coordenacgao do curso destaca que:

Especificas de Educacao Infantil, elas séo as disciplinas da Educacao Infantil,
gue vai trazer os fundamentos, vai trazer a legislagéo, vai trazer um pouco de
planejamento, papel do professor, e os aspectos mais gerais. NOs temos
fundamentos teéricos praticos da Educacdo Infantil, onde a gente vai
trabalhar mais essas questdes do dia-a-dia, do cotidiano e do curriculo.
Especialmente do curriculo, onde a gente vai falar da BNCC, das diretrizes
curriculares, e vai estar trazendo os campos de experiéncia, vai estar
trazendo artes, essas discussdes mais especificas. E depois nés temos o
estagio, que é onde a gente fecha essa area. Entdo, séo so6 trés disciplinas
exclusivas da Educacgdo Infantil. Mas tem uma outra que se chama
brincadeira e desenvolvimento infantil, que também abarca a Educacao
Infantil. Entdo, foi uma disciplina criada até por mim, eu que sugeri, quando
eu cheguei aqui. E essa disciplina, acho que vai até sair da nova. Porque
ficou pouco tempo pra ela. E temos atualmente também uma disciplina
chamada teorias da Educacao Infantil. Também foi sugestdo minha, porque
eu sentia falta, quando chegava na disciplina de Educacéo Infantil, eu sentia
falta de uma base da psicologia. Porque, como Davidov, Piaget, os alunos
chegavam sem saber sobre isso. Entdo, era dificil a gente ter que fazer toda
essa revisdo pra poder entrar no assunto da Educacao Infantil, né? Entao, eu
achei importante ter essa disciplina, teorias da educagdo que a gente
chamou, teorias da Educacéo Infantil, que é onde a gente vé tedricos que
tratam sobre a infancia, crianca, concepg¢des de crianca. Entdo, na verdade,
hoje nds temos as teorias, a Educacao Infantil, fundamentos teérico-praticos
e estagio. Brincadeira, desenvolvimento é algo que serve para os dois,
ludicidade e corporeidade também servem, assim como literatura infantil
também. A gente consegue fazer links, fazer ganchos com a Educacéo
Infantil (P1).

Percebe-se na fala da coordenacdo do curso que ha poucas disciplinas
exclusivas voltadas para a Educacéo Infantil. Inclusive, algumas dessas disciplinas
foram criadas por essa participante quando ingressou nesta universidade, em 2012
(P1). Acrescenta ainda que é possivel estabelecer conexfes com outras disciplinas,
criando pontos de ligacdo com a Educacao Infantil. Contudo, surge uma preocupacao
legitima, pois o curso forma académicos para atuar nessa area, considerando-se
profissionais habilitados. No entanto, ndo se percebem contetdos atrelados ao
desenvolvimento infantil, por exemplo, embora exista uma disciplina especifica para
esse tema. Logo, “se a logica pela qual o curso esta estruturado ndo alcanga a logica
de aprendizagem e desenvolvimento da crianca pequena, havera um descompasso
entre a formacéo ofertada e o que se espera do professor para a Educacao Infantil”
(Almada, 2011, p. 126-127).

Na perspectiva de Mello (2007), esse entendimento refor¢a a importancia de
uma formagao que compreenda a educagao como um processo de humanizagéo da
crianca, por meio da apropriacdo da cultura, a partir das mediacdes feitas pelo

professor, visto como um parceiro mais experiente. Esse professor pode ajudar a
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crianga a avancar em relacdo ao que ja sabe, promovendo novas aprendizagens. Em
outras palavras, isso pode ser considerado um bom ensino, que é sempre
colaborativo, envolvendo o fazer independente da crianca, mediado pelo educador e,

até mesmo, por criancas mais experientes. Assim,

Em cada idade da crianca, ha uma forma especifica por meio da qual a
crianca melhor se relaciona com o mundo, e atribui significado e sentido ao
gue vé e vive. O estudo da crianca nas diferentes idades mostra que, em cada
idade, condicionadas pelo desenvolvimento organico e pelo conjunto de
vivéncias por ela acumuladas, surgem novas formagdes no processo de
desenvolvimento — que ndo existiam na etapa anterior —, que constituem o
resultado de tudo o que ocorreu ao longo desse periodo de desenvolvimento
e compbem, ao final de cada idade, uma nova situacdo social de
desenvolvimento da crian¢a (Mello, 2007, p. 96).

No que diz respeito ao processo de elaboracdo do PPC, a coordenacgéo do
curso destacou que as propostas foram construidas e discutidas no ambito do
colegiado do curso. Apés os dialogos sobre as disciplinas que comporiam a estrutura

curricular, o NDE realizava os ajustes necessarios.

E eu comecei a fazer propostas. Entdo, a gente discutia, levava as demandas
pro colegiado, o colegiado opinava, a gente tomava decisfes em relacéo ao
gue deveria mudar, as disciplinas que compunham o curriculo, houve grande
discussao, o que deveria ficar, 0 que deveria sair. E ai, depois disso tudo, o
NDE, ele se reunia e ia sistematizando (P1).

Quando questionada sobre a disponibilizacdo da minuta do PPC para consulta
publica, a coordenac¢éo do curso relatou que o colegiado conta com a representacao
de todas as turmas do curso.

Entdo, ele tem representacdo de todas as turmas do curso de Pedagogia.

Entéo, tudo que é disponibilizado para o colegiado, eles tém acesso, leem,
contribuem (P1).

Saviani (2013) defende que a construcao do projeto pedagdgico do curso deve
ser coletiva, envolvendo professores, discentes e a comunidade em geral,
considerando as necessidades e realidades educacionais. Nesse contexto, evidencia
gue a educacado € um processo social e consiste em mais do que apenas um meio de
transmitir conhecimentos; deve ser uma praxis (a¢ao transformadora), com o objetivo
de formar cidadaos conscientes e capazes de transformar a sociedade.

Ao perguntar sobre a concepcéo de curriculo presente na proposta curricular
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do PPC, a coordenacao enfatizou que a ideia ndo é de um curriculo fechado, mas sim
de um modelo que busca o diadlogo entre as disciplinas e os professores que as

ministram, embora isso represente um desafio.

A proposta curricular é pensada pra realmente ampliar os horizontes criticos,
analiticos dos nossos discentes que estdo entrando, pra que eles tenham
uma visao critica da sociedade, da educacéo. Entdo, a gente preza muito pela
filosofia, pela antropologia, pela histdria da educacao. Entdo, € uma viséo de
curriculo nesse sentido abrangente. Ndo uma concepcdo de curriculo
fechado, cada um na sua. A gente tenta fazer um diadlogo. Apesar de ainda
isso ser um desafio entre as disciplinas, entre os colegas. Isso ainda é um
desafio, inclusive, da atual coordenacédo, que a gente possa dialogar melhor
entre o que um professor prop&e na sua disciplina, o que o outro propde. Nao
no sentido de unificar teorias, propostas. Universidade é universo, entdo, é
amplo mesmo. Mas, a gente cria um eixo condutor que desse uma coeréncia
maior ao curso. Entdo, a gente ta nesse processo ainda que eu colocaria
como um grande desafio, sabe? (P1).

Assim como Saviani (2013), autores como Libaneo (2013) e Young (2007)
discutem a necessidade de um curriculo construido de maneira interdisciplinar e
flexivel, que envolva a participacdo ativa da comunidade educacional em sua
elaboracao e implementacdo. Defendem que o curriculo deve promover a integracao
de conhecimentos e o dialogo pedagogico entre as disciplinas e os docentes. Dessa
maneira, criticam a visdo de um curriculo rigido e reforcam que deve haver uma troca
continua entre os professores de diferentes areas, que precisam estar dispostos a
refletir e ajustar suas praticas docentes de maneira coletiva.

Quanto as politicas e documentos de referéncia utilizados na elaboracdo do
PPC, a coordenacédo do curso menciona que foram consideradas as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduagdo em Pedagogia (Brasil, 2006) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
(licenciatura, formacédo pedagodgica para graduados em outros cursos, segunda
licenciatura e formacédo continuada) (Brasil, 2015).

Apoés a elaboracao do PPC da universidade participante da pesquisa, em 2015,
surgiram outras reformas educacionais implementadas por meio de leis e diretrizes,
as guais a instituicdo precisa se adequar. Entre essas mudancas, destacam-se as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial dos Professores, em
consonancia com a Resolugcdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, bem como a
BNCC (Brasil, 2017).

Além disso, quando questionada sobre as oportunidades educacionais
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oferecidas aos académicos ao longo de sua formagé&o, abrangendo ensino, pesquisa
e extensdo, a coordenacdo destacou a relevancia dessas acdes para O

desenvolvimento académico e profissional dos estudantes.

Sim, isso é super importante, porque a gente vé a diferenca de um aluno que
s6 passa pela graduacao fazendo as disciplinas e aquele que se engaja na
pesquisa e na extensdo. Pesquisa todos tém que fazer com o seu TCC, mas
a gente sabe que é diferente quando o aluno entra em uma iniciagdo
cientifica, em um grupo de pesquisa (P1).

A integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo € fundamental para uma
formacéao universitaria completa e para a transformacéo da realidade social. Libaneo
(2013) menciona que a participacdo dos estudantes nessas areas permite a formacao
critica, a integracdo de saberes e o desenvolvimento de competéncias tanto
académicas quanto sociais.

Saviani (2013) também faz referéncia a importancia de que ensino, pesquisa e
extensdo estejam articulados, uma vez que a educacao superior deve ser capaz de
dialogar com a sociedade, e essas a¢0es séo essenciais para modificar as relagcdes

sociais e educativas. Em suas palavras,

A formagéo critica dos professores implica na capacidade de compreender a
realidade social e educacional, de forma a agir sobre ela transformando-a, e
ndo apenas em reproduzir praticas ou conte(idos prontos, mas em estar
consciente dos processos sociais que envolvem o ato educativo (Saviani,
2013, p. 54).

Corroborando esse pensamento, destaca-se Vigotski (1998), que menciona
gue o conhecimento deve ser contextualizado por meio de interacdes sociais e
culturais. Isso significa que o aprendizado acontece de forma mais eficaz quando o
académico se conecta com a realidade pratica, isto €, em contextos reais. Dessa
maneira, ao proporcionar o contato com diferentes experiéncias e problemas, as
atividades de pesquisa e extensdo ajudam na formacdo de uma identidade

profissional critica. Assim,

O ensino, como qualquer outro tipo de atividade, € mediado pela interacéo
social. A atividade do professor ndo é apenas a transmissdo de conteldos,
mas sim a mediacao do aprendizado, que deve ser construida através de uma
interacao rica e qualitativa com o aluno (Vigotski, 1998, p. 40).

No que tange ao corpo docente, a coordenacgdo do curso menciona que ele é
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constituido por professores com formacfes em diferentes areas do conhecimento,
sendo a maioria formada em Pedagogia, mas também em Educacao Fisica, Letras,

Histodria, Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Filosofia e Educacdo Ambiental.

O corpo docente do curso, ele tem tanto a maioria pedagogos, mas nés temos
professores que sao formados em educacdo fisica, em letras, em historia,
ciéncias biolégicas, matemética, nés temos filésofos, educagdo ambiental,
abrangendo varias especialidades (P1).

Considerando o PPC vigente, ha 26 docentes vinculados diretamente ao curso
de Pedagogia, sendo 1 temporario. Dentre eles, 21 sdo doutores, 3 sdo mestres e 2
faleceram no ano de 2020. No total, 15 docentes sédo formados em Pedagogia; 1 em
Educacdo Especial; 1 possui Bacharelado em Estatistica; 1 tem Licenciatura em
Fisica; 1 em Licenciatura em Quimica; 1 em Licenciatura em Educacéo Fisica (+2
também formados em Pedagogia e ja contabilizados); 1 possui Bacharelado em
Ciéncias Politicas e Sociais; 1 tem Bacharelado em Psicologia (+1 também formado
em Pedagogia e ja contabilizado); 1 possui Licenciatura em Letras e 1 tem Graduagao
em Letras e Literaturas da Lingua Portuguesa.

A qualificacdo dos professores formadores do curso de Pedagogia €
fundamental para garantir que os futuros docentes recebam uma formagéo solida e
consistente, com a capacidade de refletir, analisar e questionar, consideradas
habilidades cognitivas essenciais para a formacdo de profissionais criticos e
conscientes (Saviani, 2013). Diante do exposto, percebe-se que o curso da
universidade pesquisada apresenta um corpo docente altamente qualificado, com
diversidade de formacdes, embora com maior énfase no campo da Pedagogia.

Sobre a infraestrutura disponibilizada para o curso, a coordenacdo menciona:

Nés temos laboratério de informatica, laboratorio de pedagogia, que €
também para ser uma biblioteca, mas eu acho que é muito pouco utilizado.
Acho que a gente utiliza pouquissimo. E algo que a gente precisa rever, 0 uso
desse espaco. NOs temos as salas de aula com televisédo, data show. Entao,
assim, espaco a gente sempre precisa, porque nés temos muitos grupos,
muitos professores, e a gente ndo tem espaco suficiente para todo mundo.
Isso é fato, né? Os grupos novos que vao surgindo, os professores vao
aumentando. Até porgue nds temos espagos no instituto que é ocupado por
professores de outros institutos. Precisam de laboratorio, ai a gente cede 13,
cede laboratérios pra eles, isso ja é uma questao também que é algo de
discusséo, de criticas, por parte dos professores do instituto (P1).

Percebe-se, pela fala da coordenacdo do curso, que h& espagos pouco
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utilizados pela comunidade académica e pelo corpo docente, como o laboratério de
Pedagogia. Por conseguinte, menciona-se as salas de aula, que sdo ambientes que
sempre necessitam de maior numero devido a quantidade de grupos de pesquisa e
professores, confirmando que ndo sdo suficientes para todos. Outra critica que a
coordenacao do curso cita é a ocupacao dos espacos do Instituto por professores de
outros institutos da universidade.

Arroyo (2003) discute a necessidade de infraestrutura adequada para as
universidades, mencionando que os espacos fisicos precisam ser organizados de
maneira que favoreca a formacéo integral dos académicos, possibilitando a realizagéo
de atividades praticas e tedricas para a constru¢do de um conhecimento significativo.

Concluindo, em relacdo ao processo formativo dos académicos de Pedagogia,
pode-se inferir que, embora haja um expressivo esforco em articular os contetidos
presentes na estrutura curricular do curso, ainda € um grande desafio a ser superado,
impactando em uma formacédo fragmentada. Tal problemética ocorre devido a
diversidade de campos de atuacdo destinados a esse profissional, que precisa de
competéncias e habilidades especificas. Em um plano ideal, a formacao deveria
buscar um equilibrio entre a formagcdo generalista e a possibilidade de
aprofundamento em areas especificas, como a Educagdo Infantil, permitindo que o
pedagogo se desenvolva de forma ampla, mas com aptiddo para atuar de maneira
mais qualificada.

A seguir, abordam-se as concepc¢des dos professores formadores do curso
sobre o processo formativo dos académicos de Pedagogia, percebendo que a
compreensao de educacao dos docentes repercute na formacao dos estudantes, em

termos cientificos, politicos, didatico-pedagogicos e humanos.

5.5 As concepgOes dos professores formadores do curso acerca do processo

formativo dos académicos de Pedagogia

Neste ponto, a pesquisa objetivou identificar as percepcdes dos professores
formadores acerca do curso de Pedagogia, no que diz respeito a ser um professor em
um curso de formacéo de professores, aos principais impactos do curso na formagao
dos académicos em termos cientificos, politicos, didatico-pedagdgicos e humanos, a
participacdo na elaboracdo do PPC, ao perfil dos académicos que ingressam, as

caracteristicas da estrutura curricular, aos desafios especificos enfrentados pelos



175

académicos da regido, a participacdo dos académicos em projetos de iniciagdo
cientifica, extensdo e ensino, e as possibilidades de melhorias para aprimorar a
formacgéo dos académicos.

Conhecer as conceituacoes apresentadas por aqueles que experienciam 0s
processos educacionais € fundamental para a discussdo e aprimoramento da
formacdo dos futuros professores, com vistas a promover a qualidade social da
educacao na regiao (Oliveira, 2024).

E importante mencionar que sete professores formadores do curso de
Pedagogia participaram das entrevistas semiestruturadas desta pesquisa e serao

identificados conforme o quadro a seguir:

Quadro 44 — Participantes das entrevistas semiestruturadas

Participantes Tempo de atuacao no Participaram da elaboracao do
curso PPC 2015
P2 7 anos Sim
P3 15 anos Sim
P4 15 anos Sim
P5 13 anos Sim
P6 13 anos Sim
P7 16 anos Sim
P8 14 anos Sim

Fonte: Elaboragdo pela autora com base nos dados das entrevistas semiestruturadas (2024).

Por meio das entrevistas semiestruturadas, interrogou-se 0s professores
formadores sobre o que significa ser um professor em um curso de formacdo de
professores. Optou-se pelo recorte de seis enunciacdes que retratam, de forma geral,

0 que eles(as) pensam:

Eu acho que trabalhar com um curso de formagédo de professores é a gente
poder contribuir com a formacao de pessoas que vao lidar diretamente com
a educacdo bésica. Desde a Educacdo Infantil até o ensino médio. E poder
colaborar para que, de fato, a educacao seja uma educacéo intencional, onde
a escola alcance o seu verdadeiro objetivo, que € fazer com que as criancas
tenham acesso aos conhecimentos que foram historicamente constituidos,
por isso que a educagéo é escolar, porque na escola, os alunos vao aprender
os conteudos. E os professores que a gente forma, eles tém que ter essa
formacao béasica para que eles possam ministrar esses conteddos. Mas nao
somente os conteldos pelos conteddos, mas dando um significado para eles.
(P3).

A gente esta formando pessoas que vao formar outras pessoas. Entdo eu
entendo que é uma responsabilidade muito grande por conta disso [...] E, por
isso a gente tem que ter um olhar, uma atencédo sobre todos os aspectos.
Com esse tempo todo ja que eu tenho, eu vou até usar a expressao que
infelizmente ja vivenciei muitas coisas de pessoas que estavam no curso
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meio por estar, alguns declaradamente diziam até ndo gostar, ndo querem,
mas foram ficando. E o conjunto de professores, eu até me incluo nesse meio,
a gente termina ndo sendo muito rigoroso com relacdo a isso. E depois eu
encontrei essas pessoas no exercicio do magistério, tal qual estava ali nas
turmas, sem um zelo pelo que faz, sem &nimo, enfim, que mensagem pode
estar passando na formacédo das pessoas (P4).

Eu acho que é ser [...] um cultivador de ideias, eu parto da premissa, até
porque a minha corrente tedrica € a teoria historico-cultural, de que a gente
s6 aprende aquilo que a gente tem necessidade. [...] Entdo, eu acho que é
um criador de necessidades, € um incentivador de ideias, um questionador,
problematizador de situactes, incentivador para que essa pessoa estude,
para que tenha olhares diversos, uma mistura de tudo isso (P5).

Ser professor em qualquer etapa da educacdo requer conhecimento e
responsabilidade de maneira geral, conhecimento ndo apenas de contetdos
especificos, mas de experiéncia vivida, de sensibilidades, assim como de
responsabilidade, considerando neste aspecto, dedicacao,
comprometimento, assiduidade e humildade, afinal estamos conduzindo um
processo nao apenas de formacao pessoal, e sim, sobretudo, humana (P6).

[...] ser professor ndo é unicamente um ato de amor, como propagado
(embora amar o que se faz seja fundamental para ser feliz, fazendo o que se
propds a fazer e, assim, realizar um trabalho de melhor qualidade), mas uma
profissdo que exige muito dos sujeitos formandos, e que é fundamental para
o desenvolvimento de pessoas, e de sociedades; Instigar os alunos (futuros
professores) a compreender o papel das politicas publicas educacionais e
seus impactos nas suas vidas como alunos e como futuros professores,
incentivando-os a participar de movimentos que fortalecam essa
compreensdo, sem perder a pureza, a alegria, o profissionalismo e a
esperanca de transformacgéo da sociedade por meio da educacao, é também
um grande desafio de todo professor que ajuda a formar professores (P8).

No entendimento de P3, trabalhar em um curso de formacéo de professores
significa focar na formacé&o integral do ser humano, de maneira intencional, visando a
sociedade como um todo, e ndo meramente ao mercado de trabalho. Para que esse
profissional tenha desenvoltura na educacdo basica, ele precisa apropriar-se dos
conteldos para que criangas e jovens possam acessar 0S conhecimentos
historicamente constituidos.

Nessa perspectiva, o aprendizado é uma atividade social e o desenvolvimento
humano é mediado pela cultura e pelos conhecimentos formados ao longo da histéria.
Assim, cabe aos professores organizar as condicbes adequadas de educacdo para
garantir a maxima apropriacdo das qualidades humanas, "que sao externas ao sujeito
no nascimento e precisam ser apropriadas pelas novas geragfes por meio de sua
atividade nas situag@es vividas coletivamente" (Mello, 2007, p. 85).

Quanto a preocupacdo em nado formar profissionais apenas com foco no
mercado de trabalho, Marx (1985) reflete sobre o trabalho sob condi¢cdes de

dominagéo, no qual ele se impde ao ser humano ndo como uma atividade que cria
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novas necessidades e desenvolve capacidades, mas como um meio de sobrevivéncia
fisica imediata. Dessa forma, o trabalho docente, que poderia ser uma forma de
desenvolvimento humano, pode se transformar em um fardo subordinado aos
interesses da classe dominante. Para superar tais condi¢cdes, é necessaria uma
transformacéo profunda nas estruturas econémicas, politicas e sociais, o que envolve
a emancipacao do ser humano e a constru¢do de uma nova concepcao de trabalho e
de capacidades humanas.

Na concepcdao de P4, ha uma grande responsabilidade em formar profissionais
que, por sua vez, formardo outras pessoas, pois isso envolve sonhos, expectativas e
interesses diversos. Nesse contexto, reforca-se a importancia de que os professores
formadores trabalhem aspectos relacionados ao carater, promovendo boas relagdes,
praticas de convivéncia, respeito as diferencas, compromissos éticos e profissionais,
capacidade de escuta e fortalecimento do didlogo.

Saviani (2013) compreende a formacdo de professores sob uma Otica de
valores, destacando a necessidade de integrar praticas que envolvam a capacidade
critica sobre a realidade, o respeito a diversidade e o compromisso com a
transformacdo social. Nessa perspectiva, a formacao do carater € essencial para a
construcdo de uma educagao emancipadora.

Para P5, fundamentado na Teoria Historico-Cultural, ser professor significa ser
um cultivador de ideias. Sua funcéo é criar necessidades nos académicos, que serao
futuros professores, despertando a necessidade de compreender diferentes
perspectivas, questionar e problematizar situacfes, o0 que ndo € uma tarefa simples.

Mello (2004) enfatiza que um professor cultivador de ideias é aquele que cria
condicOes para que os conhecimentos possam ser desenvolvidos e expandidos de
maneira colaborativa e significativa. Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, o
professor possibilita aos alunos 0 acesso a instrumentos culturais, como a linguagem,
as praticas sociais e 0s saberes construidos historicamente pela sociedade. Dessa
forma, ele estimula a reflexao critica sobre esses conceitos no contexto das vivéncias
e necessidades dos académicos de Pedagogia, preparando-os para sua futura
atuacao como professores.

Para P6, ser professor exige a apreensao de conhecimentos, ndo apenas o
dominio de conteudos especificos, mas também a vivéncia de experiéncias e a
capacidade de se sensibilizar, incluindo comprometimento, responsabilidade e

dedicacdo. Isso ocorre uma vez que o processo ultrapassa a formacéo académica e
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pessoal, focalizando principalmente o desenvolvimento humanao.

Leontiev (1978, p. 301) sinaliza que, “quanto mais progride a humanidade, mais
rica é a pratica socio-histérica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da
educagao e mais complexa € a sua tarefa”. Assim, a medida que a sociedade evolui
e acumula conhecimentos no decorrer da historia, a educagdo se torna mais
significativa e demanda do professor vivéncias, métodos e praticas pedagdgicas
essenciais para contribuir de maneira eficaz para o desenvolvimento.

Na concepcdo de P8, ser professor e formar professores é uma acdo de
resisténcia, que se fortalece na defesa e na luta por um projeto de educacao e de
sociedade centrado na igualdade de oportunidades, na formacéo critica e humanizada
e na compreensao de que todos fazem parte de um todo. Qualquer desequilibrio
nesse sistema gera impactos sociais, ambientais e morais. A0 mesmo tempo, P8
enfatiza que ser professor em um curso de formacdo de professores é uma
experiéncia extremamente prazerosa.

Na perspectiva de Severino (2002, p.11):

Numa sociedade organizada, espera-se que a educagdo, como pratica
institucionalizada, contribua para a integragdo dos homens no triplice
universo das praticas que tecem sua existéncia histérica concreta: no
universo do trabalho, @mbito da producdo material e das relagbes
econdmicas; no universo da sociabilidade, &mbito das relac¢des politicas; e no
universo da cultura simbdlica, ambito da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das rela¢fes intencionais.

A citacdo acima menciona que a educacdo deve ajudar os individuos a se
integrarem plenamente nesses trés aspectos da vida social: o universo do trabalho, o
universo da sociabilidade e o universo da cultura simbdlica. No que diz respeito a
formacao docente, o produto do trabalho educativo deve estar atrelado a humanizacao
do ser humano, que, para se efetivar, necessita da mediacéo da propria humanidade
dos professores. Do contrario, como menciona Martins (2010, p. 15), transforma-se
em "trabalho alienado, que, em detrimento do pleno desenvolvimento dos individuos,
encontra no vetor econdmico o eixo nuclear de sua estruturagéo".

Quanto a participacdo dos professores formadores que participaram desta
pesquisa na elaboracdo do PPC de Pedagogia vigente, construido em 2015, verificou-

se que todos estiveram envolvidos. Assim destacaram-se as seguintes respostas:

Sim, na verdade, eu participei da elaboragdo ndo sé do projeto pedagdgico
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da Pedagogia, mas de todos os projetos do curso, da instituicdo, porque,
antes de ser professora, eu j4 era técnica da universidade e atuava
diretamente nas questdes de avaliacdo, de regulacdo do curso e da
instituicdo. Entdo, isso também me levou a atuar na organizacao,
diretamente, nas discussdes de constituicdo dos projetos pedagdgicos (P2).

Sim, a gente sempre tem muita discussdo, principalmente sobre as
disciplinas, né? Que vao compor a estrutura curricular. Mas, assim, quem
discute mais € o préprio NDE. Como eu nédo faco parte do NDE, entao a gente
fica mais nas discussfes, mais abrangente, quando tem em reunido, que, na
verdade, a gente nunca consegue concluir o nosso PPC, né? Porque é muita
gente discutindo e dando opinido, mas a gente discute no curso (P3).

Sim, por conta de ja ter muitos anos de vivéncia no curso de Pedagogia, eu
ndo tenho mais nem conta das quantidades de vezes que estive envolvido
com alguma reestruturagdo no curso (P4).

Sim, eu cheguei em Santarém no final de 2012, entdo esse PPC estava em
discusséao, eu consegui participar das discussdes, inclusive participei até do
Nucleo Docente Estruturante, um periodo de discussdes, que nés discutimos
bastante, mas ha uma divergéncia muito grande de olhares, ha uma questéo
legal que precisa ser cumprida, quando eu falo de divergéncia de olhares, em
relacdo ao perfil do egresso que a gente quer, os objetivos do curso, entéo,
isso dificultou com que essas discussdes tivessem, eu acho que um maior
impacto no préprio documento que a gente fez (P5).

Sim, comecei a atuar no curso de Pedagogia no final de 2012, quando assumi
minha vaga de concurso, entdo esse PPC ja estava sendo discutido.
Participei das discuss8es e em alguns momentos estas foram bem calorosas.
Como em qualquer reunido de colegiado, havia divergéncias em relagdo aos
objetivos do curso, ao perfil da formacéo do aluno. No meu entender, mesmo
com as divergéncias o coletivo buscava desenvolver um PPC que atendesse
as demandas da comunidade académica, da sociedade como um todo (P6).

Sim, nés comecamos a ter problemas de 2019 a 2024. A primeira coisa que
a gente vé, primeiro nas reunides com relagédo aos projetos pedagogicos, por
exemplo, antes de chegar os alunos, € que houve, Unica preocupacao foi a
adaptacdo do curso na lei, para cumprir aquela carga horaria. Eu lamento
isso (P7).

O PPC do curso de Pedagogia vigente, foi aprovado no ano de 2015, mas
elaborado desde os anos anteriores, em func@o das exigéncias do CNE,
especificamente aquelas apresentadas na Resolu¢do N° 02/2015. Como
retornei do doutorado na segunda metade do ano 2014, e de imediato ja
assumi a vice direcdo do Instituto de Ciéncias da Educagdo, minha
participacdo na elaboracdo do PPC do Curso foi discreta, basicamente
restrita ao que o NDE apresentava nas reunies do Colegiado, onde
dialogavamos sobre o material construido. Particularmente tive algumas
sugestdes acatadas, como a ampliacdo de novos componentes curriculares
gue abordassem o componente curricular Matematica, além de sugestbes
relacionadas ao perfil do egresso e ao fortalecimento dos estagios
supervisionados (P8).

Considerando as falas dos professores formadores, verifica-se que as
discussbes em torno da elaboracdo do PPC foram e continuam sendo extensas,
especialmente ao se analisarem as disciplinas que compdem a estrutura curricular.

Para P3, essa amplitude de debates impede a conclusdo do documento, pois ha
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muitas opinides e intervencdes. Nesse sentido, P5 e P6 mencionam que houve um
conflito de ideias entre os professores formadores quanto ao perfil do egresso e aos
objetivos do curso, o que dificultou que os dialogos tivessem um maior impacto no
PPC.

Por sua vez, P6 assinala que estava afastado para o pds-doutorado e, por esse
motivo, ndo participou do processo de elaboracédo do PPC. Em seguida, P7 menciona
gue comecaram a surgir problemas mais recentes quando a Unica preocupacao
passou a ser a adaptacdo do curso a legislacédo para cumprimento da carga horéria.
Por fim, P8 relatou que sua participacdo esteve voltada a sugestbes, como a
ampliacdo de novos componentes curriculares que abordassem o ensino da
Matematica, além de propostas relacionadas ao perfil do egresso e ao fortalecimento
dos estagios supervisionados.

Os professores formadores sé&o os profissionais que lidam diretamente com as
dificuldades e os avancos do processo de ensino e aprendizagem do curso. Portanto,
sua participacdo efetiva na elaboracdo do PPC possibilita que o projeto esteja
embasado nas realidades do campo educacional. Além disso, a diversidade de
experiéncias e saberes enriquece o conteudo curricular e metodolégico do curso,
abrangendo diferentes areas de atuagdo. Outro aspecto relevante é o
desenvolvimento de um curriculo coerente e articulado, com componentes
curriculares organizados em uma progressao logica, garantindo que os objetivos de
formacao sejam atendidos de maneira integrada.

O autor Johnson (2020, p. 73) traz a seguinte reflexao:

[...] os professores sdo agentes do projeto pedagodgico, dessa forma, suas
acles precisam ser intencionais, pois, a auséncia de intencionalidade se
constitui em ruptura da sua atividade, alienando-o e até mesmo conduzindo-
0 a caminhos contrarios a sua concepc¢do acerca do papel da educacao.

Segundo a autora, os professores ndo sao apenas executores de um curriculo
pronto, mas sim atores ativos no processo de elaboracao e implementacéo do projeto
pedagogico. Dessa forma, devem estar envolvidos na definicdo de praticas, na criacao
de um ambiente de ensino e na reflexdo constante sobre sua atuacédo, alinhando suas
acOes ao projeto educacional mais amplo da instituicéo.

Nesse sentido, Saviani (2014) apresenta a mediacdo como uma categoria

central, ao destacar que a educagao ndo € um processo meramente técnico, mas uma
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atividade mediadora que conecta os seres humanos ao mundo social e cultural. Dessa
forma, o trabalho educativo ndo ocorre de maneira isolada, mas sempre em
articulacdo com os atores envolvidos, em um movimento constante entre o individual
e o0 social, estabelecendo uma relacao dialética com a realidade.

Os professores formadores apontaram o0s principais impactos do curso na
formacdo dos académicos em termos cientificos, politicos, didatico-pedagdgicos e
humanos, demonstrando a necessidade de considerar essas experiéncias como

aportes para os processos de formacao e para a profissionalidade docente.

Politicos, eu acredito que ha uma énfase até na formagéo politica, né? [...]
Entdo, eu vejo que é um curso que 0s docentes e as docentes sdo muito
politizadas, né? Isso € uma marca também do curso de Pedagogia histérica

[..] (P2).

Acho que cientificos, principalmente os alunos de Pedagogia, porque a
universidade tem varios editais, o PIBIC, por exemplo. Entdo, esse ano
mesmo, estou orientando quatro alunos, PIBIC. Entdo, eles se interessam
muito, eles publicam, entdo, acho que o impacto cientifico deles é muito bom,
guando o aluno tem tempo e interesse, também, de concorrer a esses editais,
porque, de certa forma, a universidade da varias oportunidades. E os da
Pedagogia, tanto que eu te falei, tem uma turma que a metade dos alunos
esta envolvido com algum tipo de bolsa. S6 mesmo aqueles que trabalham,
gue agora sdo poucos, que ndo se envolvem com alguma coisa. [...].
Politicamente, eles sdo questionadores na sala, sempre lutam pelos seus
direitos, se envolvem com o centro académico, se envolvem com grupos de
pesquisa [...] (P3).

Eu vejo que sdo bem positivos. E a gente constata pelo pela inser¢cdo no
chamado mercado de trabalho. Praticamente 100% dos egressos de curso
em Pedagogia obtém emprego, seja no servigo publico por meio de concurso,
onde eles tém um bom resultado, seja também nas instituicbes privadas, que
alguns vao para essa area, e até mesmo atuando fora da educacéo escolar,
mas 0s registros que a gente tem é de um alto grau de empregabilidade.
Entdo, eu acho que isso é um impacto bem interessante do ponto de vista
social, econémico, politico [...] entdo, acho que o saldo é muito positivo (P4).

[...] Quando a gente olha para o curso de Pedagogia [...], a gente vé um olhar
critico [...] eu acho que esse aluno, ele vai pelo menos ter a possibilidade de
repensar o mundo, de repensar o seu papel enquanto cidadao no mundo, seu
papel politico, a sua importancia, nessa questao como o Paulo Freire coloca,
da educacéo bancéria, desse olhar mais critico mesmo para a educacéo, para
0s objetivos da educacdo, para o papel da burguesia na construcdo da
realidade. Entdo, eu sou bem marxista mesmo, quando eu olho para isso, eu
acho que 0 nosso curso, a gente consegue direcionar para isso, para formar
esse aluno que entende que ndo é a consciéncia que forma a realidade, mas
€ a realidade que forma a consciéncia (P5).

O fato de que o curso promove ac¢des tanto no ensino, pesquisa e extensao
faz com que os alunos se envolvam, ajam e reflitam sobre a importancia de
ser e estar um profissional da educacao para a sociedade como um todo. O
impacto estd em perceber que cada aluno(a) devera se tornar um profissional
da educacdo que atue com outros profissionais comprometendo-se a fazer
do processo educacional um processo de formacao cidadd/humana (P6).
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[...] as formacdes cientifica, didatico-pedagdgica e humana tém refletido na
educacgdo continuada dos nossos egressos (mestrados e doutorados), na
atuacdo profissional dos mesmos na educacao basica ou superior na regiao,
na assuncdo de func¢des publicas importantes e que impactam na qualidade
da educagdo, no desenvolvimento social e econdmico regional, e na
gualidade de vida da populacgéo (P8).

Diante das respostas dos professores formadores P3, P6 e P8, nota-se que,
em termos cientificos, os impactos sdo muito positivos, uma vez que a universidade
elabora e divulga editais no ambito da iniciagdo cientifica, além da existéncia de
diversos grupos de pesquisa, que sao espacos colaborativos de estudo e investigacao
académica.

Em termos politicos, P2 e P3 mencionam que os académicos sdo bastante
envolvidos, questionadores, participam do centro académico, de movimentos sociais
e das discussdes socioldgicas, historicas e politicas presentes no curriculo do curso,
0 que contribui para essa formacéo. Nesse contexto, a identidade politica € constituida

pelas relacfes experimentadas no cotidiano por esses académicos, entendida como:

[...] processo de configuracdo da autoconsciéncia de um grupo, em que ele
elabora sua posicdo e acdo diante dos conflitos sociais e relacfes de poder.
A identidade é um modo especifico de articulagdo do grupo. E um fato de
consciéncia significando uma auto representacdo ou auto definicdo
manifestada tanto no comportamento quanto no discurso. E um jogo dialético
entre o mesmo e o diverso. O conflito e a heterogeneidade constituem terreno
propicio a formulagdo da autoconsciéncia (Mascarenhas, 2002, p. 15).

Em termos humanos, considerando as falas de P3, P4, P5, P6 e P8, percebe-
se que ha um grande impacto na formacdo do académico que se envolve nas
atividades do curso. Percebe-se uma evolugéo pessoal, com respeito as diferencas e
uma maior capacidade de reflexdo sobre seu papel no mundo enquanto cidadéo. Isso
contribui para um olhar critico sobre os objetivos da educacao, que devem transformar

e formar consciéncias acerca da realidade.

Nessa perspectiva, as autoras Mello e Lugle (2014, p. 260) assinalam que:

a educacao almejada é uma educacdo desenvolvente por meio da qual o
sujeito internaliza as qualidades humanas criadas ao longo da historia:
aprende a pensar, produz sua identidade e constréi sua personalidade e, por
meio da educacédo escolar, mais especificamente, amplia os conhecimentos
cotidianos para um nivel mais elaborado: o cientifico.

Dessa maneira, defendem uma educagao humanizadora que desenvolva em
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cada aluno as méaximas qualidades humanas, ampliando ideias e construindo
identidades. Isso possibilita ao aluno enxergar os fenbmenos para além de sua
aparéncia, desenvolvendo, assim, o pensamento teorico.

Considerando a importancia de compreender as condi¢cdes criadas pelos
docentes para 0 acesso aos conhecimentos tedricos e praticos, perguntou-se aos
professores formadores como preparavam as aulas e como lidavam com os aspectos

do ensino-aprendizagem. Apontam-se 0s relatos abaixo:

Eu tenho aprendido muito, eu sou uma professora com menos tempo de
experiéncia do que em geral meus colegas tém, mas eu tenho aprendido
muito principalmente pelo fato de ter um filho que € uma pessoa autista com
outras habilidades de superdotacéo, entdo isso me abriu muito a viséo para
a questdo da diversidade e da inclusdo em salas de aula. Eu tenho procurado
fazer esse exercicio de buscar incluir, de promover a inclusdo de todas as
pessoas 0 maximo possivel e também pela minha experiéncia. E te digo que
talvez se eu ndo tivesse essa experiéncia pessoal, talvez eu ndo estivesse
tdo atenta, porque de fato antes do meu filho eu néo era tdo atenta a esses
aspectos. Mas a minha aula eu organizo com antecedéncia, como é uma
necessidade [...] eu procuro sempre identificar qual € o perfil da turma e como
€ que essa turma é formada para poder organizar o meu plano de ensino de
uma maneira mais inclusiva possivel (P2).

Desde o primeiro dia, eu procuro ter um bom relacionamento. Eu sempre
costumo brincar com eles quando eu chego na graduacéo e digo assim... Eu
falo assim, olha, essa € a disciplina mais importante do curso, mas para que
ela seja boa, para que haja realmente aprendizagem, vocés precisam fazer
leituras, entdo eu tento dar uma motivada neles. [...] n0s temos um sistema
integrado, que chama SIGAA, que é onde a gente coloca os textos, o
planejamento, tudo relacionado a nossa disciplina. Entdo, sempre que eu vou
comecar uma disciplina, eu procuro, tipo, um més antes, eu ja sei qual é a
minha disciplina, entdo eu ja comeco a pesquisar, ver textos novos, entdo eu
ja comeco a preparar a aula, porque eu gosto de preparar a aula para o
semestre inteiro. [...] E quando a aula € sé de conteldo na sala de aula, como,
por exemplo, agora eu ministro de Gestdo e Administracéo Escolar, entéo
nessa disciplina, [...] a gente trabalha muitos textos, mas eu sempre gosto
também de levar um diretor de escola, um diretor da rede estadual, um diretor
da rede municipal, para eles contarem a experiéncia, quais 0s projetos, como
gue eles lidam com os problemas do cotidiano, para a gente estar fazendo
uma inter-relagdo com o texto (P3).

Acredito que eu retna condicdes de ir para uma sala de aula e dar conta de
um tema ali contratado, mas mesmo assim eu gosto de dar uma vista antes
de organizar e seguir também o que esta dentro da programacéo, né. Eu levo
muito a sério a ementa de uma disciplina. [...] O meu tipo de aula ainda é uma
aula com muito de contetido. Eu valorizo muito os conceitos, a parte tedrica,
0 embasamento. Essa é a minha formacao e isso se espelha da maneira
como eu trabalho (P4).

Primeiro, eu levo com muita seriedade o planejamento e as metodologias que
eu vou utilizar. Entdo, para cada disciplina, eu tenho uma forma de trabalho
diferente, mas eu parto da ideia de que o contato com as instituicdes e com
a realidade tem que ser desde o inicio. Entdo, desde a primeira disciplina,
gue é a Educacdo Infantil [...], eu ja peco para eles irem visitar uma instituicao
de Educacdo Infantil para conhecer a realidade, dou um roteiro de
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observacédo, para eles observarem o niumero de criancas que tem naquela
turma, tentarem ver a estrutura fisica, se tem parquinho, [...], dar uma olhada
no entorno, na relacéo da professora com as crianc¢as [...] Eu tenho sempre o
meu planejamento em mao, sei exatamente o que vou fazer em cada dia,
porque ndo significa que seja uma camisa de forca, ele é flexivel. Procuro
ouvir muitos estudantes, muito mesmo, eles. [...] A grande situacéo ai é que
a carga horaria das disciplinas € curta para o contetido que tem que ser visto.
Entdo, as vezes, a gente tem que ser mais sucinto em algumas ideias, muitas
vezes a gente deveria dar mais vaz&o aos sentimentos que vao surgindo, as
ideias, as crencas, opinides e o tempo, muitas vezes, ndo da para a gente
trabalhar tudo isso, dar a devida atenc¢éo a tudo isso [...] (P5).

Procuro me relacionar com os alunos de maneira clara, prezando pelo didlogo
constante, estabelecendo regras de convivéncia, de condutas e
responsabilidade muatua. O cronograma das aulas e o plano de ensino,
constando (ementa, objetivos, competéncias e habilidades, contetdo
programético, metodologia, recursos didaticos/materiais necessarios,
avaliacédo da aprendizagem e referéncias sao elaborados com antecedéncia,
apresentados e discutidos com os discentes no primeiro dia de aula (P6).

Ensinar Estatistica Aplicada a Educacdo a discentes da Pedagogia, que
costumam manifestar suas dificuldades no trato com ndmeros, exige um certo
toque de seducéo, e aqui sedugdo é muito mais que conscientiza¢do. Dentre
as estratégias que utilizo para esse processo de seducdo, enumero: (i) a
constru¢do de um plano de ensino que valorize a aplicacdo dos
conhecimentos estatisticos na pesquisa e na gestao escolar, com exemplos
praticos, dando maior sentido aos indicadores estatisticos; (ii) a preparacéo
das aulas que buscam discutir situacdes reais e atuais envolvendo o
fendmeno educacéo; (iii) a dinamicidade, espontaneidade e leveza durante
as aulas, buscando uma proximidade com os discentes que favoreca o bem
estar e a confianca entre as partes, facilitando o dialogo, afastando o medo
de realizar questionamentos e intervencdes; (iv) avaliacdes baseadas em
simulacéo de situacdes praticas a serem desenvolvidas pelo profissional da
Pedagogia, que geralmente exigem a tomada de decisdo do gestor,
pesquisador ou professor. Habitualmente, realizo avalia¢gfes individuais, mas
também coletivas, o que geralmente impacta os discentes, que raramente
realizam essas formas de avaliacé@o durante o curso. O componente curricular
principal com o qual trabalho, encontra-se no contexto da gestéo escolar, no
nacleo de conhecimentos especificos, permitindo que seja aplicado o mais
proximo possivel da pratica, o que facilita sobremaneira o desenvolvimento
do trabalho. A situacdo é interessante, porque embora existam dificuldades
em lidar com ndmeros, os discentes empenham-se bastante pelo
reconhecimento da necessidade do conhecimento que ali é construido e
discutido. Eu diria que os discentes gostam das minhas aulas de Estatistica
(P8).

Considerando os relatos dos professores formadores, percebe-se uma grande
preocupacao em preparar as aulas com antecedéncia, elaborando e organizando o
planejamento e os planos de ensino a partir do perfil dos académicos da turma e das
ementas das disciplinas, de forma a contemplar a incluséo de todos. Preza-se, ainda,
pelo bom relacionamento, leveza, dinamismo, espontaneidade, compromisso,
seriedade e responsabilidade compartilhada.

Além disso, um ponto importante na fala dos participantes desta pesquisa é a

necessidade de interrelacionar a teoria com a pratica, por meio da leitura de textos,
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vivéncias e trocas de experiéncias com profissionais em exercicio na educacéo
basica, ou seja, estabelecendo didlogos com a realidade.

Sobre o perfil dos académicos que ingressam no curso, 0s professores
formadores mencionam que ha uma grande variabilidade, especialmente nos ultimos

dez anos, conforme os dados abaixo:

Eminentemente sdo mulheres. Tem estudante com uma faixa etaria mais ali
dentro da faixa da educacgdo superior mesmo, que € a faixa dos 18 anos, né.
Mas tem muitas mulheres ja& com a idade superior. E ai tem a questdo do
etarismo, por exemplo, e tem a questéo social do grupo de mulheres, que sdo
geralmente pessoas que ja ou sao casadas ou vivem em unido estavel, né

[..] (P2).

Varia muito, principalmente por conta do periodo (diurno ou noturno) de
ingresso no curso. Geralmente, no periodo diurno as turmas costumam ser
de alunos(as) recém saidos do ensino médio e, em sua maioria, que ainda
nao estdo atuando no mercado de trabalho. J& no periodo noturno, percebe-
se alunos com diferentes faixas etarias e que, em sua maioria, estdo atuando
no mercado de trabalho ou sdo pais que estdo retomando os estudos em
nivel superior (P6)

Eu te digo que da Ultima década para ca, os Uultimos oito anos, esse perfil
desse aluno tem se modificado muito. Antes, a gente pegava muito aluno que
era aluno da minha idade, aluno com bastante experiéncia, que ja tinha 10
anos de gestdo, 20 anos de experiéncia no magistério, e ultimamente néo.
Mas, precisamente dos Ultimos cinco anos para ca, a gente pega muito aluno
gue acabou de sair do ensino médio (P4).

Entdo, as minhas impressfes é assim, de uma diversidade de alunos, né?
Nesse formato, alguns com o objetivo de exercer a docéncia, outros com o
objetivo de melhorar salarios, outros com o objetivo de ter um nivel superior
somente, né? Entao, é por ai (P5).

Tem duas diferencas. O aluno da noite e o do dia. Vamos la. [...] Primeiro eu
sou literalmente contra o curso de Pedagogia a noite. [...] Porque um aluno
da noite que trabalha diz assim: Nao, n&o, ndo, eu s6 estou aqui para pegar
o diploma. E é uma metade. A outra metade diz assim: eu nao tinha opcéo,
era pelo ENEM e eu consegui. E a outra, bem pouquinha, diz assim: sé tinha
a noite, eu queria fazer de dia. Ai eu olho, fico arrasado, porque eu digo, poxa,
estava ai um pedagogo e uma pedagoga. Vamos para o aluno da manha que
eu sou apaixonado, porque os alunos da manhd, eles chegam assim, uma
leveza. E vocé ndo encontra o aluno que ndo quer fazer o curso. E a turma
do dia, da manha, parece que eles estdo a disposicdo 24 horas. Sao alunos
gue leem, sé@o alunos que participam de projetos e participam de movimento
estudantil (P7).

A maioria é formada por pessoas do sexo feminino, provenientes de escolas
publicas. Sdo pessoas jovens, com idades variando aproximadamente entre
18 e 22 anos e, aparentemente, de baixo poder aquisitivo, 0 que retrata a
realidade socioecondmica da regido. Mais recentemente, pela politica
institucional de acdes afirmativas e promocédo da igualdade étnico racial,
temos observado o ingresso de alunos indigenas, quilombolas e pessoas com
deficiéncia, exigindo maior esforco dos docentes considerando a realidade
dos novos grupos de discentes que ingressam no curso de Pedagogia (P8).
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A partir das falas dos professores formadores, observa-se que o0 curso é
constituido, em sua maioria, por mulheres, que, mesmo precisando conciliar suas
demandas como maes e filhas, também buscam se envolver em atividades de
pesquisa e extensdo. Além disso, é apontada uma diferenca entre os académicos do
turno diurno e noturno. Durante o dia, geralmente sé&o estudantes que recentemente
concluiram o ensino médio e ndo estdo inseridos no mercado de trabalho,
conseguindo, assim, se envolver mais nas oportunidades académicas ofertadas. No
periodo noturno, em sua maioria, sdo estudantes que trabalham durante o dia e
chegam as aulas com uma sobrecarga de trabalho. Além disso, muitos ingressam no
Curso porque a pontuacao obtida no processo seletivo foi suficiente apenas para essa
graduacédo ou por ser a Unica opcéao disponivel no periodo noturno.

Com efeito, Heller (2004, p. 37) afirma que “[...] alienagédo € sempre alienagao
em face de alguma coisa e, mais precisamente, em face das possibilidades concretas
de desenvolvimento genérico da humanidade”. Para a autora, quanto maior for a
alienacdo produzida pela estrutura econbmica de uma sociedade, mais a vida
cotidiana impactara essa alienacao, inviabilizando a realizagdo plena do potencial
humano dentro de um contexto social ou histérico especifico.

Os académicos do curso de Pedagogia, inseridos no sistema de producédo
vigente, que € o capitalista, podem estar submetidos a esse processo de alienacao,
uma vez que o trabalho os condiciona a uma estrutura na qual ndo controlam nem o
processo nem o produto do seu trabalho. Isso reduz as chances de esses alunos se
envolverem plenamente nas oportunidades educacionais que a universidade oferece.

No que diz respeito as principais caracteristicas da estrutura curricular do curso

apontadas pelos professores formadores, destacam-se as seguintes falas:

[...] Nés temos uma organizacao curricular disciplinar, ndo é interdisciplinar e
ai nd6s pregamos também na sala de aula a importancia da
interdisciplinaridade, mas nosso curriculo estd organizado de modo
disciplinar. Legalmente isso esta indevido, esta errado? N&o, ndo esta, mas

destoa do nosso discurso. No curriculo formal, [...], a educacdo € um ato
intencional, e o projeto pedagdgico € o direcionador dessa intencéo de educar
(P2).

Na Pedagogia, eles trabalham primeiro com introdugdo a Pedagogia, com
histéria da educacado, com sociologia. Entéo, eles primeiro tém, no primeiro e
no segundo semestre, disciplinas mais abrangentes, que ddo uma formacéo
mais fundamentada, teoricamente, para a histéria, para a sociologia, para a
filosofia, para a antropologia. E ai, depois, vem para as metodologias de
ensino, metodologia da historia, da matemética, das ciéncias, da lingua
portuguesa, eles tém literatura, tem ludicidade. E, a partir do quinto semestre,
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eles comecam a ter os estagios, que é o da Educacdo Infantil, depois dos
anos iniciais do fundamental e 0 estagio de gestao, sempre é trabalhado para
0 sétimo semestre. Entdo, depois eles vém com as disciplinas mais da area
de gestdo, que é sempre a partir do sexto, sétimo semestre, oitavo. Eu
sempre ministro aula mais para o final, mas ai tem essa composigéo [...]
Primeiro, eles tém essa base, e depois eles vao para as metodologias e
depois para as disciplinas da area da gestédo (P3).

Ao meu ver, mas nao é no NOSSO curso, é nacional isso, terminou que o curso
de Pedagogia tenta dar conta de tanta coisa e termina internamente sendo
prejudicado [...] a saida ndo é pulverizar e formar professores em cada um
desses campos, mas é pensar no curso de Pedagogia de uma forma que
mesmo que esse profissional ndo tenha o dominio especifico dessas diversas
ciéncias, mas ele tem que ter um minimo e ele tem que ter a condigdo de sair
desse minimo para a margem do didlogo com os colegas que séo das areas.
Entdo, tem que pensar em uma estrutura curricular que desse conta disso.
De vez em quando séo feitas algumas tentativas de ajuste, mas esse embate
ainda permanece. [...] o problema é que os colegas que discutem o curso,
ndo sO aqui, mas nacionalmente, terminam querendo trazer para dentro do
curso tudo isso. E ai é impossivel (P4).

As principais caracteristicas da estrutura curricular estdo atreladas as
Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/MEC) de 2006 e 2015, com tentativas
de contemplar aquelas DCNs de 2019 também. Em resumo, os discentes
iniciam seus estudos por meio de um Nucleo de Formacéo Geral, onde séo
trabalhados os fundamentos da educagdo; passam por um nuUcleo de
aprofundamento de conhecimentos especificos inerentes a formacdo do
profissional da Pedagogia; caminham por um nucleo de estudos integradores
até chegarem nos estéagios curriculares (P8).

Os professores formadores mencionam que a estrutura curricular contempla,
inicialmente, os fundamentos da educacéao, que representam o olhar mais amplo do
pedagogo, sua compreensao de mundo, da Pedagogia e dos processos educativos.
Em seguida, ha um aprofundamento em uma area mais especifica da legislacdo e em
um nucleo de conhecimentos especificos, que abrange conteddos sobre Educacao
Infantil, ensino fundamental, gestdo escolar, metodologias e coordenacéo
pedagogica. Por fim, ha um nucleo de estudos integradores, contemplando os
estagios curriculares.

Outra questdo apontada refere-se a amplitude das areas de atuacéo
contempladas pelo curso de Pedagogia, que podem levar a uma formacao dispersa e
superficial. Dessa forma, emergem os dilemas da formacao e da profissdo. Com base
na categoria da contradicdo, é possivel compreender as tensfes que permeiam 0s
processos de formacéo de professores, evidenciando um descompasso entre a teoria
da formacdo e a realidade da préatica, bem como entre a formacdo geral e a
especializacdo profissional.

Além disso, a formacédo generalista proporciona uma visdao ampla sobre as

diversas areas de atuacdo do pedagogo. No entanto, a auséncia de especializacao
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pode resultar em profissionais sem a profundidade tedrica e metodoldgica necessaria
para lidar com as demandas especificas do contexto em que atuarao.

Nesse sentido, Duarte (1999), influenciado por uma leitura marxista,
compreende que a formacao dos professores esta imersa em um campo de tensfes
entre uma formacao de carater critico, humano e reflexivo e uma formagéo técnica e
pragmatica, atendendo as exigéncias do sistema educacional.

O processo formativo dos académicos do curso de Pedagogia e até mesmo a
formacdo dos proprios professores formadores s@o permeados por conflitos e
contradicOes. Nesse viés, Mészaros (2008, p. 76) compreende que a esséncia da
educacao para o capital, por ser contraditéria, possibilita 0 desejo de uma educacao

para além do capital:

A nossa época de crise estrutural global do capital € também uma época
histérica de transicdo de uma ordem social existente para outra,
gualitativamente diferente. Essas sdo as duas caracteristicas fundamentais
gue definem o espaco historico e social dentro do qual os grandes desafios
para romper a l6gica do capital, e ao mesmo tempo também para elaborar
planos estratégicos para uma educacao que va além do capital, devem se
juntar. Portanto, a nossa tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de
uma transformacao social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode
ser posta a frente da outra. Elas sao inseparaveis. A transformagédo social
emancipadora radical requerida é inconcebivel sem uma concreta e ativa
contribuicdo da educacdo no seu sentido amplo. E vice-versa: a educacdo
ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve ser articulada
adequadamente e redefinida constantemente no seu inter-relacionamento
dialético com as condi¢cbes cambiantes e as necessidades da transformacao
social emancipadora e progressiva em curso. Ou ambas tém éxito e se
sustentam, ou fracassam juntas. Cabe a nos todos — todos, porque sabemos
muito bem que “os educadores também tém de ser educados” — manté-las
de pé e ndo deixa-las cair (Mészaros, 2008, p. 76).

A contradicdo entre as condi¢cdes atuais e a necessidade de uma nova ordem
social é parte fundamental do processo de transformacdo descrito por Mészaros
(2008). A partir disso, acredita-se ser essencial estabelecer rupturas para superar os
desafios que se apresentam no desenvolvimento do ser professor formador,
vislumbrando possibilidades que contribuam para uma educacdo mais integral dos
préprios formadores e, por conseguinte, dos académicos.

Quanto aos desafios especificos enfrentados pelos académicos do curso de
Pedagogia da regiao Oeste do Para, destacam-se 0s seguintes:

Sim, certamente. Em termos de condi¢Bes socioecondmicas, dentro da
academia, imagina, nés ainda temos, e eu sei, tenho consciéncia de que isso

€ uma, é desconstruir para reconstruir [...] Quando a gente trata, por exemplo,
das diretrizes curriculares nacionais, nés vamos ter um referencial minimo de
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constituicdo desse curriculo e a margem que nés temos para inserir aspectos
curriculares proprios da nossa regiao aqui € pequena, € limitada [...] (P2).

Eu acho que o desafio maior, por exemplo, [...], que a gente tem as cotas,
entdo a gente tem alunos indigenas, alunos surdos, entao, isso ainda eu acho
gue dentro do curso ainda é um desafio, porque os alunos indigenas, eles
tém muita dificuldade pela nossa maneira de como a gente ministra as aulas
[...] uma outra questdo também é a base que o aluno traz do ensino médio
(P3).

O nosso estudante, eles séo pobres, certo? Eu acho que nao é vergonha falar
de pobreza, nem de riqueza, nem nada disso. Essa palavra carente da uma
ideia de falta de tudo, né? No caso ali, eles sdo pessoas pobres e com poucas
oportunidades. NOs estamos aqui no interior da Amazénia, é tudo mais dificil,
né? Chegar as politicas publicas pra ca, a questédo de... Assim que eu cheguei
aqui, nés tinhamos até mais bolsas, né? Agora o numero de bolsas reduziu
(P5).

Penso que seja em conciliar trabalho e formagdo académica ou
responsabilidades familiares e formacdo académica, é importante salientar
gue ha também alunos indigenas que apresentam dificuldade com a lingua
portuguesa (P6).

Tive problema com indigena, porque para ele nossa fala é acelerada. Ai antes
de iniciar a aula, eu pedia para ele chegar cedo. E eu dava uma explicacédo
lentamente (P7).

Sim, existem muitos desafios enfrentados pelos académicos da regido,
considerando principalmente as condi¢Bes prevalentes socioecondmicas e
raciais. Posso enumerar alguns deles:

a) Muitos alunos séo oriundos de comunidades ou cidades proximas a
Santarém, fazendo-os enfrentar problemas de moradia, financeiros, de
distanciamento familiar, e no caso de alunos indigenas, o agravante da
dificuldade com o idioma acarretando problemas nos seus desempenhos
académicos;

b) Alunos de turmas noturnas, geralmente constituidas por alunos
trabalhadores, enfrentam dificuldades nos momentos de realizagdo dos
estagios curriculares, principalmente aqueles relacionados a Educacao
Infantil;

C) A posicéo geografica de Santarém dificulta o acesso a participacao de
eventos em outros centros, principalmente pelos valores elevados das
passagens aéreas. Quando deslocados via terrestre ou viarias, o tempo de
transporte € grande;

d) Alunos do Curso de Pedagogia ndo dispdem na Unidade Rondon de
um anexo do Restaurante Universitario, exigindo seus deslocamentos até a
Unidade Tapajos, acarretando em uso do tempo que poderia ser utilizado em
outras atividades académicas;

e) A limitacdo de aporte financeiro para auxilio aos estudantes, também
€ traduzida em um desafio, considerando que sem o montante necessario de
recursos, a formacéo fica limitada ao que é possivel fazer, e distante da
condicao ideal de formagéo.

f) As DCNs para formacdo de professores impostas pelo Conselho
Nacional de Educacéo, limita a formagdo ao que € proposto na BNCC,
retirando a autonomia docente além de outros prejuizos ao processo
formativo. Tracar seu percurso formativo compreendendo o que as
normativas exigem e buscando a formacdo complementar ndo presente nas
normativas, € um dos maiores desafios aos estudantes da Pedagogia hoje
(P8).
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Considerando os relatos dos professores formadores, percebe-se que os

académicos do curso de Pedagogia enfrentam os seguintes desafios:

Imagem 5 — Desafios especificos enfrentados pelos académicos do curso de Pedagogia da regido
Oeste do Para

Curricule do curso Acaes afirmativas Educagdo Inclusiva
Insergdo dos aspectos Alunos indigenas com Alunos surdos
curriculares préprios da dificuldades com a . d
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Fonte: Elaborado pela prépria autora (2024).

No ambito do curriculo do curso, os desafios apontados referem-se a auséncia
de componentes curriculares que contemplem estratégias e métodos de avaliacao
para estudantes da educacao especial inclusiva.

Quanto as acbes afirmativas, percebe-se no curso a presenca de alunos
indigenas com dificuldades na lingua portuguesa. Além disso, ha alunos em situagéo
de vulnerabilidade socioecondmica, com necessidades de moradia, apoio financeiro
e enfrentando o distanciamento familiar.

Devido a localizacdo geografica da cidade de Santarém, no Para, ha
dificuldades no acesso a participacdo em eventos académicos em outros estados,
devido aos altos custos das passagens aéreas e a limitacdo de recursos financeiros
para auxiliar os estudantes, impactando sua formacéo ideal. Por fim, um dos maiores
desafios apontados é a necessidade de tragar um percurso formativo que compreenda
as exigéncias das normativas, a0 mesmo tempo em que busca uma formacao
complementar ndo contemplada por elas.

Frente a isso, Mantoan (2003) afirma que novas e complexas conexdes estado

surgindo, geradas pelos encontros da subjetividade humana com o cotidiano, o social
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e o cultural, estabelecendo novos modos de compreender as pessoas e o mundo em

gue se vive. Em suas palavras,

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a
diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e &
condicdo imprescindivel para se entender como aprendemos e como
compreendemos o0 mundo e a nés mesmos. Nosso modelo educacional
mostra héa algum tempo sinais de esgotamento, e nesse vazio de ideais, que
acompanha a crise paradigmatica, € que surge o0 momento oportuno das
transformagfes (Mantoan, 2003, p. 12).

Considerando esses dados, as instituicdes de ensino, desde a educacao basica
até o ensino superior, ndo podem ignorar os fatos que ocorrem ao seu redor nem
anular as diferencas nos processos de formacdo dos alunos. E fundamental
compreender que aprender consiste na capacidade de expressar, de diversas
maneiras, o0 que se sabe, tendo por base suas origens, valores e sentimentos.

Para colaborar com a discusséao, Oliveira (2024, p. 143) assinala que:

[...] o conhecimento é uma construgdo social que molda as relagdes humanas
e ambientais, e, no curso histérico e politico, a perspectiva colonial impds um
modelo de civilizagdo baseado em uma visdo eurocéntrica de verdade,
desconsiderando a diversidade de formas de saber e viver dos povos
afirmados como “colonizados”, o que ainda é reforgado, na atualidade, por
meio do curriculo escolar. Revela-se, portanto, como essencial uma
abordagem educacional que valorize a integracdo e a contextualizacdo de
conhecimento e saberes para a promo¢éo de uma sociedade mais justa e
sustentavel.

Diante desses resultados, “reitera-se a necessidade de construir processos
educacionais contra-hegemonicos que, para além de discursos, estejam realmente
respaldados na epistemologia da praxis e que sejam subversivos a ideologia
capitalista” (Oliveira, 2024, p. 304). Nessa dire¢cdo, sob o olhar da categoria Praxis, no
contexto educacional, a acdo pedagdgica visa transformar a realidade social, politica
e econbmica, sendo 0 ensino um meio de emancipacao e transformacao critica das
condicOes de vida dos académicos e da sociedade.

Assim, tanto os professores formadores quanto a universidade necessitam
subsidiar o processo de ensino e aprendizagem de forma permanente, inclusiva e
acessivel, oferecendo estruturas adequadas para que os académicos aprendam e se
desenvolvam de maneira integral. Essas bases perpassam pela andalise do que é
oferecido pela educacéao formal e pelas necessidades reais dos alunos.

Conclui-se, portanto, com base nos pensamentos de Oliveira (2024, p. 143),
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que “a formacao de pedagogos/as para atuar nesta regido deve fomentar a
capacidade de analise e interpretacdo critica dos processos sociais materializados,
valorizando o conhecimento historicamente construido e reconhecendo as diferentes
perspectivas e saberes presentes na sociedade, numa perspectiva critico-
transformadora”.

Quanto ao profissional que esta sendo formado no curso, chama atencéo trés

relatos dos professores formadores:

Eu acho que a inten¢éo do curso como um todo e da maioria dos professores
pela visdo que a gente tem, pelo que a gente discute nas nossas reunides de
colegiado, pelo que a gente quer, embora eu ache que se a gente tivesse um
trabalho mais integrado entre os docentes, eu acho que a gente teria um
resultado melhor. Mas é assim, que a gente tem um objetivo, o curso tem um
objetivo, mas eu percebo que os professores, eles tentam alcancar esse
objetivo de uma forma individual, entendeu? Tipo, eu trabalhando sozinha a
minha disciplina do jeito que eu entendo que ela é, ao invés da gente reunir
todos os professores do semestre, ver o0 que a gente poderia fazer em comum
para aquela turma, aproveitar, de certo modo, de alguma forma. Ent&o,
embora eu sinta essa necessidade, né, de fazer um trabalho mais conjunto
com os colegas, pelo menos do semestre, mas eu acho que mesmo
individual, todos os professores do curso, eles querem que os alunos tenham
uma formac&o mais amadurecida do que a educacao, que eles saibam como
desenvolver o trabalho na sala de aula, que os alunos possam fazer um
trabalho com que os alunos possam realmente aprender os contelidos que
os alunos necessitam saber. [...] embora como professora de gestdo eu acho
gue a nossa estrutura curricular tem pouquissima disciplina, né, que ndo da
essa capacidade, essa habilidade para ele trabalhar ainda como gestor (P3).

Eu concordo que o curso de Pedagogia esta formando profissionais muito
generalistas. Como eu te falei, eles tém que sair sendo professores de
Educacédo Infantil, professores do ensino fundamental, séries iniciais,
gestores, coordenadores, né? Entdo, é muita coisa, né? Profissionais em
ambientes ndo escolares, né? Muitos atuam em hospitais, etc. Entéo, é muita
coisa, muita informacédo para quatro anos de curso. E quando eu penso que
esse profissional, ele vai sair sendo professor de Educacdo Infantil e de
ensino fundamental, né? Que a base da formacéo € essa. Eu ndo consigo ver
no curso, quando eu olho para a proposta curricular, uma diviséo justa, que
va dar conta de formar um professor de Educacao Infantil bem formado, né?
[...] ndo concordo totalmente com os colegas que dizem que quem quiser
depois faz uma especializacdo. Ah, a gente da essa formacao geral mesmo,
e ai depois que se formar, esse professor procurar, quero fazer
especializacdo em Educacao Infantil, em séries iniciais, em gestdo. Ai é ele
que vai procurar a formacao basica, a gente j4 deu. Por que que eu néo
concordo? Porque esse professor ele sai habilitado para ser professor de
Educacéo Infantil. Entéo, vai depender dele se ele vai procurar uma formacéo
continuada, maiores conhecimentos. E se ele ndo quiser? Ele ndo vai estar
habilitado, mas n&o vai ter os conhecimentos necessérios de ser um bom
professor [...] eu acredito que nés precisariamos ter mais disciplinas de
Educacéo Infantil no curso, porque nés estamos formando esse professor que
tem um monte de conhecimentos que ele precisa ter na area da Educacgédo
Infantil, como, por exemplo, uma disciplina que trate dos bebés. N&o tem.
Uma disciplina que trate documentacdo pedagogica, que €é uma
especificidade da Educagéo Infantil também. Uma disciplina que trate, sei |4,
de planejamento na Educacao Infantil [...] (P5).
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Como o proprio curso se propde a fazer, o profissional formado na Pedagogia
possui uma visdo ampla do fendbmeno educagdo, com potencial para
contribuir com Educacdo Infanti e com as séries iniciais do ensino
fundamental (além de contribuir em ambientes ndo escolares), com o
sentimento de responsabilidade com a educacéo, entretanto, com algumas
deficiéncias como, por exemplo, o fragil conhecimento sobre os fundamentos
da gestéo, além da fragil formacao politica (P8).

Os excertos acima evidenciam que o foco é formar um profissional com visao
critica, que ndo seja um mero executor de tarefas, mas que compreenda a relacéao
entre pratica e teoria e perceba a educacdo como um instrumento politico, social,
histérico e humano. Além disso, espera-se que tenha bases tedricas e praticas para
atuar na Educacao Infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental, na gestdo, na
coordenacao pedagdgica, na educacdo de jovens e adultos e em ambientes nao
escolares.

No campo da categoria praxis, hA uma fundamentagdo marxista sobre o
processo de conhecimento, na qual “a praxis do homem nio € atividade pratica
contraposta a teoria; é determinacdo da existéncia humana como elaboracdo da
realidade” (Kosik, 1976, p. 202). Dessa maneira, a praxis revela o ser humano como
um ser que cria a realidade e, portanto, pode compreendé-la e transforma-la.

Cabe mencionar, conforme as falas dos participantes da pesquisa, em termos
didatico-pedagdgicos, percebe-se que existem lacunas formativas que impactam o
despreparo para atuar de maneira efetiva no campo educacional, tais como
conhecimento limitado acerca da educacdo inclusiva, da gestdo escolar e da
Educacgéo Infantil, dentre outros. Essa problemética decorre de uma formagéo
excessivamente generalista, na qual a carga horaria dos componentes curriculares e
a quantidade de disciplinas ainda ndo suprem as necessidades da formacé&o. Por
exemplo, na area de Educacao Infantil, o futuro professor precisa ter conhecimentos
gue o curso ainda ndo contempla, como bercarios e bebés, documentacdo
pedagdgica e planejamento na Educacao Infantil.

Os conhecimentos sobre planejamento na Educacao Infantil e documentacao
pedagogica sao fundamentais e estdo interligados, uma vez que se constituem como
instrumentos de intencionalidade docente para o0 acompanhamento e
desenvolvimento da infancia escolar. Segundo Lima (2024, p. 153), “a liberdade e a
criatividade das criangcas andam juntas. Elas precisam de tempo, de espaco
organizado, de professores com saberes que fomentem seus conhecimentos objetais,

de relagdes sociais, para o pleno desenvolvimento de qualidades humanas”.
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Nesse sentido, quando os educadores se apropriam de saberes sobre o
desenvolvimento infantil, incluindo conhecimentos que envolvem as particularidades
do trabalho desde os bercarios até a idade pré-escolar, isso contribui

significativamente para a criagdo de ambientes de aprendizagem adequados. Assim,

[...] ao estudar o desenvolvimento da psique infantil, nés devemos, por isso,
comecar analisando o desenvolvimento da atividade da crianga, como ela é
construida nas condigdes concretas de vida. S6 com este modo de estudo
pode se elucidar o papel tanto das condicdes externas de sua vida, como das
potencialidades que ela possui. S6 com esse modo de estudo, baseado na
analise do conteldo da propria atividade infantil em desenvolvimento, é que
podemos compreender de forma adequada o papel condutor da educacéo e
da criacdo, operando precisamente em sua atividade e em sua atitude diante
da realidade, e determinando, portanto, sua psique e sua consciéncia
(Leontiev, 2010, p. 63).

Na area da educacéo inclusiva, os professores ainda tém muita dificuldade em
compreender qual € o seu papel na inclusdo educacional. Muitas vezes, ndo sabem
como proceder diante das especificidades apresentadas no cotidiano, especialmente
no que se refere a adaptacdo de conteldos, atividades e avaliacGes para atender as
diversas necessidades pedagdgicas. Nessa perspectiva, Mantoan (2003, p. 25)
confirma que “todos os niveis dos cursos de formacao de professores devem sofrer
modificacdes nos seus curriculos, de modo que os futuros professores aprendam
praticas de ensino adequadas as diferencgas”.

Outra questdo apontada € que, se houvesse um trabalho mais integrado entre
os docentes que ministram as disciplinas no curso, o objetivo da formacdo seria
alcancado com melhores resultados. Todavia, ainda se percebem marcas de
individualismo e competitividade, em vez da realizacdo de acdes conjuntas. Nesse

viés, Oliveira (2024, p. 228) assinala que esses fatores associados:

[...] & auséncia de planejamento coletivo e a falta de sinergia entre os
professores/as pode resultar em um curso desarticulado, no qual as
potencialidades dos projetos e disciplinas ndo sdo plenamente exploradas,
reflexo das identidades docentes constituidas a partir dos curriculos
formativos fragmentados e rigidamente disciplinados.

Corroborando esse pensamento, Arroyo (2011) aponta que a identidade dos
educadores entra em crise quando ha um choque entre suas verdades pessoais e as
verdades que devem ser ensinadas. Dessa forma, € indispensavel repensar, de forma

urgente, a estrutura curricular do curso de maneira interligada, bem como refletir sobre
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o perfil do egresso que se deseja formar, garantindo que a formagcao contemple, de
maneira equilibrada e intencional, os contetdos teoricos e praticos essenciais para

uma formacéo integral. Nessa dire¢ao, o autor aponta para:

[...] a necessidade de avancar em duas direc6es que se complementam: de
um lado abrir novos tempos-espacos e praticas coletivas de autonomia e
criatividade profissional; de outro, aprofundar no entendimento das
estruturas, das concepgdes, dos mecanismos que limitam essa autonomia e
criatividade; entendé-los para se contrapor e poder avancar (Arroyo, 2011, p.
35).

Quando os professores formadores foram questionados sobre a participagao
dos académicos em projetos de iniciacao cientifica, extensdo e ensino, observou-se

gue o envolvimento desses ocorre por alguns fatores, conforme as falas a seguir:

Sim. Existe essa busca, mas existem também os fatores que impulsionam
essa busca, t4? Principalmente o fator econémico. Entdo, quando tem bolsa,
obviamente que tem um fator a mais, né? O outro fator que impulsiona séo
as atividades complementares, que € um elemento curricular obrigatério, né,
gue os estudantes precisam ter uma carga horaria final do curso para
integralizar e colar grau. Entdo, esses aspectos acabam impulsionando.
Obvio que existe também a busca pelo conhecimento, a busca pelo
aprimoramento profissional [...] (P2).

Eu acho que eles séo dedicadissimos. Aquilo que eu falei no inicio, quando a
gente da a oportunidade, eles abragam. Entdo, pelo menos eu posso falar
das minhas experiéncias e eu vejo dos colegas, dos outros grupos de
pesquisa [...], em que os alunos sdo muito dedicados, estudiosos,
comprometidos (P5).

Hé diferentes interesses dos alunos em relacéo a este tripé, quando torna-se
obrigatéria a participacdo, os alunos acabam fazendo, entretanto, por
iniciativa propria, apesar da divulgagdo institucional, poucos s&o o0s
académicos que procuram engajar-se em um ou mais destes elementos que
formam o tripé da universidade (P6).

A participagdo dos académicos em projetos ainda € discreta e insuficiente
para a formacédo desejada. A instituicdo tem recurso limitado para publicacdo
de editais e oferta de bolsas aos académicos, fazendo com que somente uma
parte pequena deles consiga participar de projetos dessa natureza (P8).

Percebe-se que a participacédo dos académicos ocorre devido a alguns fatores,
como, por exemplo, o econémico. A universidade dispde de editais que oferecem
bolsas para o desenvolvimento dessas atividades, contudo, 0S recursos nao Sao
suficientes para contemplar todos os projetos. Outro fator sdo as atividades
complementares, um componente curricular obrigatério, no qual os estudantes

precisam cumprir, no minimo, 200 horas para se formarem. Por fim, um fator
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7

igualmente relevante € a busca pelo conhecimento, em que o estudante vivencia
experiéncias académicas que consolidam ainda mais seu percurso formativo,

conforme demonstrado a seguir:

Imagem 6 — Participacdo dos académicos em projetos de iniciacdo cientifica, extensdo e ensino

A Universidade dispde de

editais que oferecem bolsas Atividades
para que desenvolva aquela complementares:
atividade, contudo ndo é componente curricular
suficiente para contemplar obrigatério, que os
todos os projetos. estudantes precisam ter no

. e/ minimo 200 horas para se
W faloi conhecimento

Vivéncia de experiéncias
académicas que consolidam
ainda mais o percurso formativo.

Fonte: Elaborado pela prépria autora (2024).

No ambito do fator econdmico, devido as caracteristicas sociais da populagéo,
a oferta de bolsas remuneradas representa um incentivo adicional para os alunos que,
muitas vezes, precisam prover sua estadia na cidade e, simultaneamente, se manter
na universidade. No ambito do fator curricular, o curso exige o cumprimento de 200
horas de atividades complementares, com o objetivo de enriquecer a formacgao
académica, sendo um critério indispensavel para a concluséo do curso. Por fim, o fator
conhecimento proporciona aos alunos a oportunidade de vivenciar experiéncias
académicas que contribuem para o desenvolvimento de habilidades criticas, analiticas
e cientificas.

Corroborando esse pensamento, Oliveira (2024, p. 115) ressalta que:

Um processo formativo centrado num referencial de humanidade [...] deve
estar referendado no ensino, na pesquisa e na extensao enquanto pilares da
sélida formagédo académica, que integre conhecimentos tedricos e praticos
sistematizados a partir de investiga¢gfes que se orientem pelas caracteristicas
do contexto socio-historico em sua relagdo com a escola basica.

Ao indagar como os académicos sao preparados para enfrentar os desafios

praticos e pedagodgicos em sala de aula, considerando o contexto das diferencas e
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diversidades, os professores formadores destacam que:

Eu acho que eles sdo preparados por meio dos conteddos e por meio dos
estagios também, porque os estagios sdo acompanhados por professor.
Entéo, ali, quando eles vivenciam a préatica, a maneira, as observagbes, como
o professor lida com as criancas da Educacao Infantil, os anos iniciais, dai
eles ja estdo envolvidos e, como a professora acompanha, sempre tem
problemas e a gente discute sobre essas questfes. Na universidade, como
tem muitos programas voltados para incentivo de pessoas diferenciadas, os
alunos acabam tendo muita solidariedade. Ja tive aluna surda, que era muito
ajudada pelos alunos, os alunos indigenas também [...] entdo, eles acabam
vivendo um pouco disso e, por isso, acabam tendo um pouco essa
sensibilidade também (P3).

O estagio é [...] muito importante para a conexao desse estudante com a
realidade que ele tem. A nossa intencéo € que esse professor, ele, sim, saiba
da realidade, ele conheca a realidade através dos trabalhos que a gente
passa, através do contato que ele vai nas escolas, ele observa, ele tenta, ndo
s6 no estagio, o estagio €, do meu ponto de vista, sim, o apice de alguma
coisa que ja vem sendo discutida, concordo que a pratica tem que ser desde
0 inicio (P5).

No contexto da diversidade, o curso oferta componentes curriculares que
discutem a tematica como por exemplo, Educacdo Etnico-racial, libras,
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, fundamentos da
educacéo especial, dentre outros componentes que, em seu bojo, discutem
a tematica. H4 também as vivéncias/aprendizados que ocorrem durante o
PIBID e a Residéncia Pedagdgica. Entretanto, ainda considero insuficiente o
preparo dos académicos para o enfrentamento desses desafios (P8).

Os desafios praticos e pedagdgicos enfrentados pelos professores em sala de
aula, considerando o contexto das diferencas e diversidades, sdo inUumeros, uma vez
gue cada aluno traz consigo diferentes aspectos culturais, sociais, cognitivos,
linguisticos e emocionais, exigindo do docente uma constante adaptacdo em suas
abordagens pedagogicas.

Quanto a estrutura curricular, o curso oferece componentes curriculares, como
0s estagios curriculares obrigatoérios, que possibilitam estabelecer a relacdo entre
teoria e prética, a partir da conexdo do académico com a realidade, permitindo
vivenciar contextos de diferencas e diversidades. Além disso, ha disciplinas que
discutem tematicas relacionadas a educacdo étnico-racial, Libras, psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem, fundamentos da educacdo especial, entre
outras. Entretanto, ainda € insuficiente o preparo dos académicos para o0
enfrentamento desses desafios.

Contribuindo com essa analise, Oliveira (2024, p. 145) evidencia que “o/a
pedagogo/a deve ser preparado/a para desenvolver praticas pedagdgicas que

promovam o dialogo entre diferentes atores sociais, estimulando a participacao
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democratica, a cidadania ativa e o respeito a diversidade”. Portanto, € essencial que
sua formacéo possibilite 0o desenvolvimento de competéncias para a promocéo de
uma educacéo critica, democratica e reflexiva sobre diversidade, direitos humanos e
inclusao.

No que tange as possibilidades de melhorias para aprimorar a formagédo dos
académicos em termos cientificos, politicos, didatico-pedagdgicos e humanos, os

professores formadores apresentam as seguintes propostas:

Ah, eu acho assim que, para o curso, eu acho que o curso teria que fazer um
trabalho mais integrado, acho que as nossas discussfes de colegiado teriam
gue ter momentos de discussdo pedagdgica mesmo, de como que esta nao
de constituicdo do projeto pedagdgico, mas discutir o projeto pedagogico, que
alunos a gente quer formar, como que a gente pode ajuda-los para eles terem
essa formacéo profissional mais consistente, para que eles sejam alunos
criticos, mas ndo a critica pela critica. Entdo, acho que se a gente fizesse
trabalhos com projetos integradores, entre nés professores, pelo menos por
semestre, eu acho que ja ajudaria bastante nessa formag¢do completa do
aluno (P3).

Uma possibilidade seria a gente fazer uma listagem a partir de um encontréo
dos professores. Fazer uma listagem do que nés fazemos e para a gente
aprimorar essas coisas que sdo feitas individualmente. Algumas delas véo
continuar sendo feitas individualmente, mas poderia ter alguma intersecéo.
[...] Algumas ac¢bes sdo feitas no ambito dos grupos de pesquisa, dos que
estdo participando de determinados projetos, ou feitas individualmente por
professores, o que faltaria mais € uma integracéo (P4).

Olha, a base é essa que eu te falei do curriculo do curso. Isso precisa ser
urgentemente revisto, né? Porque ele nao esta formando esse profissional
gue deveria formar. Entdo, eu acredito ainda que deveria sim ter uma
formagdo de base com as filosofias, sociologias, histérias, que ali, né? Que
ndo tem como néo ter. Mas, em determinado momento, ele teria que escolher
dentro do curso o que ele quer aprimorar. Quer ir pra Educacéo Infantil, segue
por aqui. Quer ir pra ensino fundamental, segue por aqui. E vai passar dois
anos e meio, trés anos estudando pra aquilo. Entédo, um ano de formacao de
base e trés anos de formacdo especifica. Penso ainda muito nesse
direcionamento, né? E depois que ele acabasse, ele poderia sim. Ah, escolhi
a Educacéo Infantil, entdo vou fazer agora uma formacao complementar pra
também englobar o ensino fundamental. Faria mais alguns anos e faria
formagdo no ensino fundamental, né? Se ele quisesse. O curso de quatro
anos geraria de seis anos, né? Se ele quisesse ter essa complementagao.
Entdo, eu acho que o que pode nos ajudar é isso, além, claro, que os
professores do curso, eles tivessem maior incentivo institucional e das
politicas mesmo, né? Pra que ele pudesse fazer mais pesquisa, pudesse ter
mais editais pra que a gente conseguisse fazer pesquisa, fazer extensao, né?
Que o governo possibilitasse isso, o governo federal possibilitasse isso e as
nossas instituicbes buscassem mais também isso, né? Nossas pro-reitorias
de pesquisa, extensdo. Eu acho que sdo muito ativas aqui, mas eu acho que
em pensando em o que poderia melhorar, mais ainda, né? [...] As vezes, por
exemplo, o critério pra o professor concorrer, ele tem que ter “quantas mil
publicacdes”. E, as vezes, vocé ndo tem isso, ai vocé ndo consegue bolsa
pros seus alunos, ai vai repercutir em tudo aquilo que a gente j& conversou,
né? Entdo, eu acho que tinha que ter outros critérios pra concesséao, né? (P5).
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Mais investimentos dos érgaos de fomento voltados a universidade para que
se organizem e ocorram eventos académicos que promovam O
desenvolvimento de trabalhos, apresentacdes, debates, discussfes com
profissionais de diferentes areas do conhecimento a fim de provocar a
reflexdo critica acerca de diferentes tematicas que envolvem a educagéo de
maneira mais ampla (P6).

Em termos cientificos, considero fundamental o incentivo a participagéo dos
alunos em grupos de estudos, pesquisas, ensino e extenséo, viabilizando
bolsas de estudos aos mesmos. Isso requer ainda, o fortalecimento da
pesquisa em si pela Instituicdo, inclusive valorizando as peculiaridades das
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, muitas vezes
desconsideradas nos momentos da formulacdo de editais; em termos
politicos, a universidade vivencia h& algum tempo uma apatia gigantesca na
participacdo e discusséo politica. Precisamos fomentar a formacg&o politica
em nossa universidade, seja por meio de eventos, de relacdo mais proxima
com a sociedade (ainda ndo conseguimos dialogar de forma eficiente com a
sociedade que nos rodeia), do incentivo ao fortalecimento das entidades
representativas de categorias, da busca por solu¢gBes reais de problemas
sociais que nos rodeiam; em termos didatico-pedagdgicos e humanos,
precisamos divulgar sempre, e em todo lugar, que a educagao € em si um ato
politico, de resisténcia e defesas de projetos de sociedade, o0 que ndo pode
desvincular aspectos didatico-pedagégicos da formacdo humanizada,
inclusive sendo essa formacdo (humanizada) o ideal de todo processo
formativo. Para todos esses aspectos, penso que a instituicdo precise colocar
em execucdo real, de fato, a Comissao Propria de Avaliagdo (CPA) que,
dentre outras responsabilidades, tem a incumbéncia de avaliar internamente
0s cursos, permitindo a identificacdo de falhas em nossos processos
formativos, e dialogando com os cursos no sentido de apontar caminhos que
resolvam possiveis diagnosticos de problemas. Sem esse processo formal
que pode ser realizado pela CPA ou pelas CPA’s setoriais, a identificagdo de
possibilidades de aprimoramento da formacao fica seriamente comprometida
(P8).

Os professores formadores apontaram diversas melhorias para aprimorar o
processo formativo dos académicos de Pedagogia em termos cientificos, politicos,
didatico-pedagdgicos e humanos. Destacam-se as seguintes sugestoes:

» Revisao do projeto pedagdgico do curso, considerando um trabalho mais
integrado entre os professores, com vistas a rediscutir esse documento,
especialmente quanto ao perfil profissional do egresso, colaborando para uma
formac&o mais consistente e completa;

» Superacgao do individualismo muito presente no curso entre os professores;

» Maior incentivo institucional e fortalecimento das politicas de pesquisa e
extensao, a partir da redefinicdo de critérios para concessao de bolsas;

* Mais investimentos dos 6rgaos de fomento para a realizagdo de eventos
académicos com apresentacdes de trabalhos cientificos, debates e discussdes com
profissionais de diversas areas do conhecimento, com o intuito de promover uma

reflexdo critica;
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» Fomento a participagdo dos alunos em grupos de estudo, pesquisa, ensino e
extensdo, valorizando todas as areas do conhecimento;

* Incentivo a formagao politica na universidade, seja por meio de eventos, de
relacdo mais proxima com a sociedade, assim como pelo fortalecimento das entidades
representativas de categorias e da busca por solucdes reais para problemas sociais
circundantes;

» Execugao dos trabalhos da Comissao Propria de Avaliagao (CPA) como 6rgao
interno e formal da instituig&o, tendo a incumbéncia de avaliar internamente os cursos
de forma sistematica e continua, com o intuito de identificar problematicas nos
processos formativos e estabelecer dialogos com os cursos para identificar pontos
fortes e areas de melhoria.

Considerando o exposto, Oliveira (2024, p. 294) aponta caminhos para alcancar
éxito no decorrer do percurso formativo dos académicos de Pedagogia, direcionando

para a necessidade de uma:

[...] revisdo da politica nacional de formagdo de professores/as e, em
associacdo, da politica curricular para esta formacéo, na perspectiva de
superar a dicotomia entre aqueles que as elaboram - a partir de seus préprios
referenciais e de referenciais adotados por imposicéo do sistema capitalista
e das diretrizes internacionais, e aqueles/as que a desenvolvem - os/as
professores/as formadores/as e estudantes de licenciaturas, mas que tém
seus valores, conhecimentos e necessidades excluidos do curriculo

Em consonéncia com a autora, € preciso fomentar o conhecimento, pelos
académicos, das diretrizes politicas que estruturam a formacao e constituir espacos
de reflexdo para que possam apresentar suas necessidades, crencas, cultura e
projecdes. Além disso, € indispensavel fortalecer os movimentos docentes e incentivar
a participacdo efetiva nas discussfes sobre as politicas educacionais e o perfil
profissional do egresso que se pretende formar, corroborando para:

[...] a reversdo de lacunas quanto a inclusdo dos saberes e experiéncias de
todos/as sujeitos/as na formacdo docente, em conformidade com as
demandas loco-regionais, logo, também, para a superagao do “autoritarismo
formativo” [...], ndo apenas pelas imposicdes das politicas curriculares, como
pelos processos de gestdo da formagdo e pela propria atuacdo docente
(Oliveira, 2024, p. 295).

Finaliza-se esta secao apontando para a necessidade de participagao ativa dos

atores envolvidos no percurso formativo do curso de Pedagogia, visando identificar as
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lacunas existentes e encontrar formas concretas de supera-las. Além disso,
considerando as falas dos participantes da pesquisa, reforca-se a importancia de um
trabalho coletivo em prol da revisdo do projeto pedagogico do curso, dos incentivos
institucionais no ambito do ensino, pesquisa, extensdo e formacdo politica, da
funcionalidade da CPA.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho educativo implica um processo de humanizacéo, permitindo que o
sujeito se aproprie dos conhecimentos produzidos socialmente, historicamente e
culturalmente. Assim, o professor necessita ter consciéncia da fundamentacao teérica
e metodoldgica que embasa sua pratica. Isso significa que ele deve se apropriar de
conhecimentos consistentes que direcionem suas acdes de forma intencional. O
docente que néo possui tal clareza e formacéo pode comprometer a educacao escolar
da crianca, assim como se deparar com situacBes que ndo saberd conduzir,
impactando negativamente sua atuacao.

Assim, a formacado inicial do professor de Educacédo Infantil precisa
fundamentar a acdo docente, fornecendo subsidios tedricos e praticos que
potencializem o aprendizado escolar. Nesse contexto, a matriz curricular dos cursos
de Pedagogia é o eixo central que agrega os conteudos que devem corresponder a
essa realidade. Dai a importancia de um olhar atento ao que esta sendo proposto na
formacao inicial desse profissional.

A Teoria Histérico-Cultural oferece ferramentas conceituais indispensaveis
para compreender a experiéncia escolar infantil, superando o subjetivismo e
entendendo a unidade dialética sujeito-objeto, a qual considera que, por meio da
atividade social, os seres humanos se relacionam entre si, com 0S outros seres, com
0s objetos e com 0 mundo, possibilitando o0 acesso ao patrimdnio histérico-cultural da
humanidade.

Esta pesquisa buscou compreender os aspectos cientificos, humanos, politicos
e didatico-pedagogicos concernentes a formacao inicial de professores para atuacao
na Educacéo Infantil, desenvolvida no curso de licenciatura em Pedagogia de uma
universidade publica de Santarém-Para.

Nesse diapaséo, a partir da pesquisa realizada, confirmou-se a tese de que a
formacdao inicial no curso de licenciatura em Pedagogia, ao contemplar aspectos
cientificos, humanos, politicos e didatico-pedagogicos, fornece possibilidades de
praticas humanizadoras e concretas em multiplos contextos educativos.

Esta tese possibilitou refletir que as aprendizagens construidas durante esse
processo corroboram a melhoria da qualidade da educacé&o, considerando uma base
formativa solida para que os futuros docentes conduzam uma pratica embasada em

saberes essenciais a sua formacéo, contemplando habilidades socioemocionais,
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competéncias para lidar com a diversidade histérico-cultural e a inclusao.

Entretanto, a efetividade de tais praticas requer condicdes materiais, objetivas
e em continua transformacao, com vistas a consolidacdo de uma formacéao integrada
e dialética, que englobe conhecimentos indispensaveis para a atuagcdo docente, em
uma perspectiva humanizadora.

Assim, os dados coletados a partir da pesquisa empirica, bibliogréfica e
documental indicam os seguintes apontamentos para que a formacao inicial do curso
de licenciatura em Pedagogia contemple, de fato, os aspectos cientificos, humanos,
politicos e didatico-pedagogicos:

« Em termos cientificos, € necessario um maior incentivo institucional e
fortalecimento das politicas de pesquisa e extenséo, a partir da redefinicao de critérios
para concessao de bolsas e do aumento do quantitativo de bolsas concedidas. Além
disso, é preciso mais investimentos dos érgdos de fomento para a realizacdo de
eventos académicos com apresentacbes de trabalhos cientificos, debates e
discussbes com profissionais de diversas areas do conhecimento, com o intuito de
promover uma reflexao critica.

* Em termos humanos, ha um grande impacto na forma¢éo do académico que
se envolve nas atividades do curso. Percebe-se uma evolugao pessoal, com respeito
as diferencas e uma maior capacidade de reflexdo sobre seu papel no mundo
enguanto cidadao. Isso contribui para um olhar critico sobre os objetivos da educacéao,
gue devem transformar e formar consciéncias acerca da realidade.

« Em termos politicos, os académicos séo bastante envolvidos, questionadores,
participam do centro académico, de movimentos sociais e das discussdes
sociologicas, historicas e politicas presentes no curriculo do curso, o que contribui
para essa formacao.

« Em termos didatico-pedagdgicos, existem lacunas formativas que impactam
0 despreparo para atuar de maneira efetiva no campo educacional, tais como
conhecimento limitado acerca da educacao inclusiva, da gestédo escolar, da Educacao
Infantil, como bercarios e bebés, documentacdo pedagdgica e planejamento.

Além disso, destaca-se a necessidade de revisao do projeto pedagdgico do
curso, com foco no perfil profissional do egresso, colaborando para uma formacao
mais consistente e completa. Também se faz necesséaria a inser¢cdo da educagao
inclusiva de fato, o desenvolvimento infantil e sua logica interna nos aspectos fisicos,

socioemocionais, culturais e intelectuais das criangcas. Outros conhecimentos



204

formativos essenciais incluem as especificidades dos cuidados e educacao de bebés
(bercério), a apropriacdo dos instrumentos da cultura, como o ensino da pintura e do
desenho, o desenvolvimento da memaoria como uma funcéo psicologica superior, seja
a memoria voluntaria e mediada ou a memoria cultural, e o desenvolvimento da
autonomia das criangas, por meio da insercdo de signos culturais para que
conquistem o autodominio da conduta.

Reavaliar o percurso formativo dos académicos do curso de Pedagogia, a partir
da reestruturacgéo do curriculo, € um elemento fundamental nesse contexto. Para isso,
deve-se adotar uma abordagem holistica que contemple esses aspectos, garantindo
gue os futuros educadores estejam preparados para os desafios da pratica
pedagdgica.

Devido a localizagcédo geogréfica da cidade de Santarém - Para, ha dificuldades
No acesso a participacdo em eventos académicos em outros estados, devido aos altos
custos das passagens aéreas e a limitacdo de recursos financeiros para auxiliar os
estudantes, o que impacta negativamente na consolidacdo de uma formacéao ideal.
Por fim, um dos maiores desafios apontados é a necessidade de tragar um percurso
formativo que compreenda as exigéncias das normativas, a0 mesmo tempo em que
busca uma formagéo complementar ndo contemplada por elas.

Nesse contexto, a formacao inicial dos académicos do curso de Pedagogia
precisa ser pensada de maneira articulada, envolvendo docentes e discentes, com
foco no perfil do profissional que se pretende formar, debrucando-se na identificagcédo
das bases tedricas, praticas e metodoldgicas que esse futuro professor necessita
compreender, considerando as demandas da sociedade contemporanea.

A partir disso, é necesséario voltar o olhar para a estrutura curricular do curso,
analisando de que forma esta delineada, quais componentes curriculares sao
indispenséaveis para contemplar os aspectos cientificos, humanos, politicos e didatico-
pedagdgicos.

Considerando os limites desta tese, destaca-se a possibilidade para a
realizacdo de futuras pesquisas que possam investigar o curso de Pedagogia e sua
formacao para a docéncia na Educagéao Infantil pelo olhar dos académicos.

Diante da persisténcia da formac&o generalista no curso, € necessario refletir
sobre o que deve ser feito para aprimorar a formagao do pedagogo, equilibrando a
formacédo generalista com as especificidades do contexto educacional vigente e

buscando integra-la a pratica educativa atual. Sem duvidas, esse é um grande desafio,
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mas que pode ser superado com a participacdo ativa e a colaboracdo de todos e

todas.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
intitulada “A FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL: UMA
ANALISE DO PROCESSO FORMATIVO DOS ACADEMICOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA EM SANTAREM, PARA”. Apés
receber os esclarecimentos e as informacfes a seguir, caso aceite fazer parte do
estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de
guarda e confidencialidade do(a) pesquisador(a) responsavel e a segunda ficara sob
sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso
de davida sobre a pesquisa, podera entrar em contato com a pesquisadora
responsével, MADMA LAINE COLARES GUALBERTO, pelo telefone (93) 99103-2019
ou pelo e-mail madma_laine@hotmail.com. Em caso de duvida sobre a ética aplicada
a pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Oeste do Para (situado na Rua Vera Paz, s/n°, Unidade
Tapajos, sala 05, CEP 68040-255, Santarém, Pard), pelo telefone (93) 2101-4926 ou
pelo e-mail cep@ufopa.edu.br.

1. Justificativa, objetivos e procedimentos

A presente pesquisa € motivada pela necessidade de compreender como
ocorre a formacao de professores que atuam na Educacéo Infantil, uma vez que as
praticas docentes ainda se restringem ao conhecimento de cores, formas
geométricas, pontilhados, identificacdo e colagem de letras e niumeros isolados no
caderno. Também se verifica a existéncia de praticas de imposicdo de siléncio,
pequenos castigos e ameagas caso as criangas ndo se comportem.

Ela se justifica pela possibilidade de desenvolver a capacidade investigativa,
reflexiva e transformadora, podendo contribuir com ac¢des na érea da formacédo de
professores, que demandam conhecimentos teoricos, praticos, didaticos e
pedagogicos basilares para interferirem e cooperarem de forma expressiva na
educacao.

O objetivo deste projeto é compreender os aspectos cientificos, humanos,
politicos e didatico-pedagodgicos concernentes a formacao inicial de professores para
atuacao na Educacéo Infantil, desenvolvida no curso de licenciatura em Pedagogia de

uma universidade publica de Santarém-Para. Para a coleta de dados, ser&o utilizadas
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entrevistas semiestruturadas com uma professora vinculada a coordenagéo do curso
de Pedagogia e com professores formadores do curso de uma universidade publica,
além da analise documental do projeto pedagodgico do curso de Pedagogia dessa
instituicao.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Para os participantes da pesquisa, pode haver desconforto relacionado ao
cansaco, aborrecimento, constrangimento ou alteraces de comportamento durante
as gravacfes de audio ao responder a entrevista. Os riscos inerentes incluem
alteracdes na autoestima provocadas pela evocacdo de memoérias ou refor¢cos na
conscientizacdo sobre uma condicéao fisica ou psicoldgica restritiva, além de estresse,
vergonha ou medo de ndo saber responder algum questionamento ou de ser
identificado.

Os beneficios oriundos de sua participacdo incluem o levantamento dos
aspectos pedagogicos, formativos, estruturais e sociais presentes no PPC e nos
documentos oficiais no que tange a formacado inicial de futuros professores de
Educacéao Infantil, contribuindo para subsidiar as a¢cdes de planejamento de politicas
de formacédo. Além disso, a pesquisa contribuira para a reflexao critica sobre como 0s
pedagogos desses cursos estdo sendo formados para a docéncia na Educacédo
Infantil.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em
gualquer etapa do estudo. Vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela
pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. Caso apresente algum problema,
sera acolhido(a) pela pesquisadora e, havendo necessidade, encaminhado(a) para a
Diretoria de Saude e Qualidade de Vida da Universidade Federal do Oeste do Para
(Ufopa), a qual promove ac¢des e acompanhamento psicossocial.

4, Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, por meio dos contatos citados anteriormente. Vocé é livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer
momento. Sua participacdo € voluntéria, e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade.

A pesquisadora tratara sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, e

todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou
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qgualquer material que indiqgue sua participacdo ndo serd divulgado sem sua
permissdo. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar
deste estudo.

5. Custos da participacdo, ressarcimento e indenizacdo por eventuais
danos

Para participar deste estudo, vocé nao terd nenhum custo nem recebera
gualquer vantagem financeira. Caso sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, 0S

pesquisadores garantirdo indeniza-lo(a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Para participantes maiores de 18 anos:

Para participantes maiores de 18 anos: Ciente e de acordo com o que foi
anteriormente exposto, eu, , declaro estar de acordo
em participar da pesquisa intitulada “A FORMACAO DO PROFESSOR DA
EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DO PROCESSO FORMATIVO DOS
ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA
EM SANTAREM, PARA”, de forma livre e espontanea, podendo retirar meu

consentimento a qualquer momento.

, de de 2024

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante

Obs.: 1 - O TCLE devera estar assinado e rubricado em todas as paginas

pelo responsavel pela pesquisa quando for entregue para submissdo ao CEP.
Obs.: 2 - Cabe ao pesquisador adequar o presente termo a sua pesquisa.
Leia atentamente a Resolucdo CNS 466/2012.
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A COORDENACAO DO CURSO
DE PEDAGOGIA

© © N o g s~ wDdhPE

e e S e o S
o o M ® D P O

17.

Qual a sua idade?

Qual a sua graduacao?

Vocé possui especializacdo? Qual(is)?

Vocé possui mestrado e doutorado? Em qual(is) area(s)?
Qual o seu tempo de atuacéao na educacao?

Qual o seu tempo de atuagao na coordenacgao do curso de Pedagogia?
Qual a sua jornada de trabalho?

Vocé atua em outra universidade ou instituicdo?

Vocé exerce outras ocupacdes?

Qual(is) sua(s) area(s) de atuacao?

Quando o curso foi criado?

Qual a carga horaria do curso?

Qual o tempo de integralizacéo do curso?

Qual o objetivo do curso?

O curso possui um Nucleo Docente Estruturante (NDE)?
Quem compde o Nucleo Docente Estruturante?

As atribuicdes do Nucleo Docente Estruturante estdo dispostas em

algum documento oficial da instituicado?

18.
19.
20.
21.

Em que ano foi elaborado o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)?
Como ocorreu o processo de elaboracédo do PPC da sua instituicdo?
Quem participou do processo de elaboracdo do PPC?

A minuta do PPC foi disponibilizada a comunidade académica para

consulta publica?

22.

PPC?

23.

Houve algum encontro com a comunidade académica para discutir o

Qual a concepcéo de curriculo presente na proposta curricular do PPC

da sua instituicdo?

24.
25.
26.
27.

Qual a proposta de organizac¢ao curricular adotada no PPC?
Quais os conteudos presentes no PPC?
Qual o perfil do profissional que se pretende formar?

Quais disciplinas sobre Educacéo Infantil compdem o curriculo?
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28. Quais politicas e documentos de referéncia foram utilizados na
elaboracédo do PPC?
29. Como estéa constituido o corpo docente do curso?

30. Qual a infraestrutura disponibilizada ao curso?
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APENDICE C - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
REALIZADAS COM OS PROFESSORES FORMADORES DO CURSO DE
PEDAGOGIA

1. Professor(a), qual é sua formacéo académica?
2. Quantos anos de experiéncia vocé tem atuando como professor no

ensino superior? E no curso de Pedagogia?

3. Vocé participou da elaboracdo do PPC de sua instituicdo? Por qué?
Como?

4, Em sua opinido, o que é ser professor em um curso de formacéo de
professores?

5. Quais disciplinas vocé ministra no curso?

6. Quais sao as principais caracteristicas da estrutura curricular do curso?

7. Descreva sua aula como um todo: como € sua relacdo com o0s

académicos, a preparacao das aulas, o plano de ensino, o processo avaliativo e 0s
aspectos do ensino-aprendizagem.

8. Qual é o perfil dos académicos que ingressam no curso de Pedagogia?

9. Existem caracteristicas ou desafios especificos enfrentados pelos
académicos da regidao?

10. Em sua opinido, que profissional esta sendo formado no curso de
Pedagogia?

11. De que maneira o curso contribui para a formacdo humana dos
académicos?

12. Na sua opinido, quais séo os principais impactos do curso na formacéao
dos académicos em termos cientificos, politicos, didatico-pedagogicos e humanos?

13. Como vocé percebe a participacdo dos académicos em projetos de
iniciacdo cientifica, extensao e ensino?

14. Como os académicos séo preparados para enfrentar desafios praticos e
pedagogicos em sala de aula, considerando o contexto das diferencas e diversidades?

15. Os académicos apresentam dificuldades em relacdo aos conteudos
curriculares? O que o curso propde para minimiza-las?

16. Em sua opinido, quais sao as principais atividades desenvolvidas no
curso de licenciatura em Pedagogia que permitem aos académicos entenderem e

discutirem seu trabalho como professores e se sentirem professores?
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17. Que melhorias vocé sugeriria para aprimorar a formacdo dos

académicos em termos cientificos, politicos, didatico-pedagogicos e humanos?
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APENDICE D - CARTA DE ANUENCIA

A pesquisadora Madma Laine Colares Gualberto,

Autorizo que a académica do curso de doutorado do Programa de Pés-
Graduacgédo em Educacao na Amazonia (PGEDA), Madma Laine Colares Gualberto,
orientada pela Profa. Dra. Juracy Machado Pacifico, que desenvolve a pesquisa
intitulada “A formacao do professor de Educacédo Infantil: uma anélise do processo
formativo dos académicos do curso de Pedagogia de uma universidade publica de
Santarém-Para”, realize entrevistas com a coordenagdo e com os professores
formadores do curso de Pedagogia, além de ter acesso ao projeto pedagdgico desta

universidade.

Santarém-Para, / /2023.

Sr. (a)
Diretor (a) da Universidade

Portaria
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APENDICE E - PARECER DE APROVACAO DO PROJETO PELO COMITE
DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA - CEP - W““'
UFOPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO INFANTIL: UM ESTUDO A
PARTIR DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS E PRIVADAS DE SANTAREM-PARA

Pesquisador: MADMA LAINE COLARES GUALBERTO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 65848322.0.0000.0171

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Oeste do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.923.255

Apresentacao do Projeto:

O presente trabalho busca avaliar a formacao inicial de professores da educacgao infantil nos cursos de
pedagogia de instituicdes publicas e privadas de Santarém. A participacdo de seres humanos se dara por
meio de entrevistas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral

Analisar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia das Universidades publicas e privadas de
Santarém-Para, buscando compreender os contelidos e a organizagao curricular

que compdem a formagéao do professor de Educacao Infantil.

Objetivos especificos:

« Compreender como ocorreu o processo de elaboragdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Pedagogia;

« Identificar a concepgéo de curriculo presente na proposta curricular dos Projetos Pedagdégicos dos Cursos
de Pedagogia das Universidades publicas e privadas de Santarém-Para;

« Analisar qual a proposta de organizagao curricular adotada nos documentos;

» Averiguar como foram selecionadas as aprendizagens presentes nos documentos;

« Identificar se ha e quem sdo os responsaveis pela gestdo curricular;

« Compreender em que medida os PPCs representam as politicas nacionais e estaduais para a

Endereco: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 53

Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)2101-4966 E-mail: cep@ufopa.edu.br

Pagina 01 de 04
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA - CEP - W"“‘
UFOPA

Continuacdo do Parecer: 5.923.255

Educacao Infantil e formacgéao de professores.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Os risos destacados pela pesquisadora foram os seguintes:

Os riscos que podem ser causados em decorréncia desta pesquisa para os sujeitos participantes da
entrevista sdo:

a) cansaco, aborrecimento, desconforto, constrangimento ou alteragdes de comportamento durante
gravacgdes de audio ao responder a entrevista;

b) .alteragdes na autoestima provocadas pela evocagdo de memédrias ou por reforgos na conscientizagao
sobre uma condigéo fisica ou psicolégica restritiva;

c) Estresse, vergonha ou medo de ndo saber responder algum questionamento ou de ser identificado.

Nos casos em que o pesquisado se sentir desconfortavel, o mesmo sera acolhido e, se

houver necessidade, sera encaminhado para a Diretoria de Saude e Qualidade de vida da

Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa)1, a qual promove agdes e acompanhamento

psicossocial.

Quanto aos riscos que envolvam a protecao de dados dos participantes, tais como

exposicao de nomes, divulgagdo de dados confidenciais e informagdes vinculadas a estes,

destaca-se que serao utilizadas nomenclaturas (Exemplo: Universidade 1 e Universidade 2,

Coordenador 1 e Coordenador 2) para assegurar a confidencialidade, anonimato, privacidade e a protegcao
de imagem, garantindo-se a nao utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou universidades.

Em relagéo aos beneficios foi destacado:

Beneficios

Os resultados desta pesquisa poderdo levantar os aspectos pedagdgicos, formativos,

estruturais e sociais presentes nos PPC’s e nos documentos oficiais, no que tange a formacao inicial de
futuros professores de Educacgéo Infantil, contribuindo para subsidiar as agdes de planejamento de politicas
de formacéo.

Assim como, a andlise dos PPC’s podera contribuir para a reflexao critica de como estédo

sendo formados os pedagogos destes cursos para a docéncia na Educacgéao Infantil.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta importante relevancia social e a participagédo dos seres humanos néo é
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invasiva, se restringindo a entrevistas. Os riscos portanto sdo facilmente minimizados ou eliminados.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos de apresentagado obrigatéria foram anexados adequadamente. Adicionalmente, foi anexada,
como solicitado a anuéncia das duas universidades que fardo parte do estudo.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

A presente versdo considerou as recomendacgdes da relatoria anterior e ndo foram observadas outras
pendéncias relacionadas ao projeto e termos de apresentagdo obrigatério. O projeto segue aprovado de
acordo com a presente versao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2052093.pdf 18:15:38
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 27/02/2023 | MADMA LAINE Aceito
Assentimento / 17:13:51 |COLARES
Justificativa de GUALBERTO

|Auséncia
Declaragéo de Aceite_Universidades.pdf 27/02/2023 | MADMA LAINE Aceito
concordancia 17:13:34 |COLARES
GUALBERTO
Declaracao de TCUD.pdf 27/02/2023 | MADMA LAINE Aceito
Pesquisadores 17:12:31 |COLARES
GUALBERTO
Projeto Detalhado / |Projeto_detalhado.pdf 27/02/2023 | MADMA LAINE Aceito
Brochura 17:11:56 | COLARES
Investigador GUALBERTO
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 27/02/2023 | MADMA LAINE Aceito
17:10:05 |COLARES
GUALBERTO
Orgamento Orcamento.pdf 05/12/2022 | MADMA LAINE Aceito
15:15:53 |COLARES
GUALBERTO
Cronograma Cronograma.pdf 05/12/2022 | MADMA LAINE Aceito
15:14:49 |COLARES
GUALBERTO
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Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SANTAREM, 03 de Margo de 2023

Assinado por:
Flavia Garcez da Silva
(Coordenador(a))
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