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RESUMO

Este trabalho consiste em uma pesquisa etnografica desenvolvida em um Centro
Municipal de Educacido Infantii na cidade de Santarém-PA, que a partir da
observagao participante e analise documental, investigou os conteudos, agdes e
discursos religiosos que s&o realizados no cotidiano escolar e que nao estéo
previstos nas orientagdes nacionais de educacdo. Como resultado, este estudo
etnografico conseguiu identificar a presencga da religido cristd nas praticas cotidianas
das professoras das turmas de maternal Il e pré Il, embora de forma distintas. Além
disso, observamos a presenca de um tipo de “ensino religioso clandestino” nos
documentos do CEMEI mesmo que seu objetivo geral seja promover uma educagao
alinhada com as normas oficiais da LDB, ECA e BNCC. No que identificamos como
praticas religiosas proselitistas das professoras, constatou-se a presenca de
oragdes, no discurso associando obediéncia a recompensas divinas, no uso de
cantigas cristds para fins ludico-pedagdégico no momento da brincadeira e nas
apresentagdes de cunho religioso, como a pascoa e o natal. Fundamentando-se nas
normas que regem a educacao e autores como Bourdieu, Passeron, Nogueira,
Rizzo, Scolaro, Silva, Branco e Corsino, entendemos que tais praticas sao
proselitistas, e nao s6 apresentam uma visao limitada de fé, como produzem
violéncia simbdlica no ambiente educacional, resultando na reproducédo pelas
préprias criangas. Conclui-se pela urgéncia de formagdo continuada para os
profissionais e pela revisao e reelaboragdo dos documentos curriculares do CEMEI,

assegurando o respeito ao carater laico da educagéo publica.

Palavras-Chave: Educacao infantil; Curriculo; Proselitismo.



ABSTRACT

This ethnographic study, conducted at a Municipal Early Childhood Education Center
in the city of Santarém, Par4, used participant observation and document analysis to
investigate the religious content, actions, and discourses that occur in daily school
life and are not covered by national education guidelines. As a result, this
ethnographic study identified the presence of Christianity in the daily practices of
preschool and kindergarten teachers, albeit in distinct ways. Furthermore, we
observed the presence of a type of "clandestine religious teaching" in CEMEI
documents, even though their overall objective is to promote an education aligned
with the official standards of the LDB, ECA, and BNCC. Among what we identified as
the teachers' proselytizing religious practices, we observed the presence of prayers,
discourse associating obedience with divine rewards, the use of Christian songs for
playtime, and religious presentations, such as those at Easter and Christmas. Based
on the norms governing education and authors such as Bourdieu, Passeron,
Nogueira, Rizzo, Scolaro, Silva, Branco, and Corsino, we understand that such
practices are proselytizing and not only present a limited view of faith but also
produce symbolic violence in the educational environment, resulting in the
reproduction of such practices by children themselves. We conclude that ongoing
training for professionals and the review and reworking of CEMEI's curricular
documents are urgently needed, ensuring respect for the secular nature of public

education.

Keywords: Early childhood education. curriculum. Proselytizing.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho consiste em uma pesquisa etnografica sobre
atividades de ensino e praticas pedagdgicas de professoras de um Centro Municipal
de Educacédo Infantil (CEMEI) no municipio de Santarém—PA. O foco central da
descrigcdo versa sobre conteudos, agdes e discursos religiosos que séo realizados
no cotidiano e que nao estao previstos no curriculo formal de ensino.

Jordana Branco e Patricia Corsino (2015) afirmam que, mesmo sem estar
incluida curricularmente em uma aula formal na Educacéo Infantil (El), a religido e a
religiosidade se fazem presentes neste ambiente escolar. As autoras sugerem que a
Educacao Infantil pode ser um espaco de possibilidades que influenciam a formacéao
individual e coletiva das criangas ou um ambiente onde os adultos impdem suas
crengcas. Desta maneira, durante o exercicio cotidiano do trabalho docente neste
Centro de Educacgao Infantil, ideias, pré-nocdes e pensamentos individuais das
professoras aparecem em seus trabalhos pedagdgicos sob a forma de ensino
formal, confundindo-se com o conteudo que deveria ser ensinado curricularmente.

Informagdes e dados empiricos sobre certos aspectos informais do
trabalho docente, tais como os que serdo apresentados adiante, sdo melhor
coligidos e observados em um trabalho de pesquisa que se debruga na observagao
do cotidiano da instituicdo, sobre o que os professores efetivamente fazem em sala.
Assim, dentre as vantagens de realizar uma pesquisa de orientacdo etnografica em
sala, incluem-se: 1) a possibilidade de realizar uma escuta atenta e sistematica dos
relatos das professoras da educacgdo infantil; 2) a oportunidade de promover
momentos de reflexdo docente sobre as praticas educativas com as criangas, bem
como de analisar o impacto dessas praticas que transcendem os muros da
instituicao.

Ao descrever a relagao entre pratica docente no CEMEI e curriculo oficial,
poderemos apontar para a presenga de um curriculo oculto que norteia as agdes de

professoras no Centro Educacional. Conforme Tomaz Silva, o curriculo oculto:

[...] é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem
fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes (Silva, 2023. p. 78)



A partir deste conceito, que permite identificar a existéncia de conteudos
e acgdes pedagogicas nao-oficiais ou imprevistas em curriculo oficial, podemos
refletir sobre os impactos que tais conteudos e atividades pedagdgicas tém na
formagado das criangas. Por isso, & importante discutir a relagdo entre o curriculo
oficial do CEMEI e a pratica docente das professoras da educagao infantil nas salas
de referéncia. Ao focar nesta relacdo, podemos entender melhor o que faz parte do
curriculo oficial e o que faz parte do curriculo oculto, dentro da instituicdo, com base
no discurso das professoras da El.

Observa-se, inicialmente, que praticas de religides socialmente
dominantes s&o destacadas em datas comemorativas, eventos e outras ocasioes
nas creches, revelando uma visao limitada da diversidade, que inconsciente ou
conscientemente provoca uma violéncia simbdlica. Pierre Bourdieu e Jean Passeron

(1982) escrevem:

Compreende-se que o termo de violéncia simbdlica, que diz expressamente
a ruptura com todas as representagdes espontdneas e as concepgdes
espontaneistas da agao pedagdgica como agédo nao-violenta, seja imposto
para significar a unidade tedrica de todas as agbes caracterizadas pelo
duplo arbitrario da imposig¢éao simbdlica. Compreende-se ao mesmo tempo a
dependéncia dessa teoria geral das agdes de violéncia simbdlica (sejam
elas exercidas pelo curandeiro, pelo feiticeiro, pelo padre, pelo profeta, pelo
propagandista, pelo professor, pelo psiquiatra ou pelo psicanalista) a uma
teoria geral da violéncia e da violéncia legitima (Bourdieu; Passeron, 1982,

p. 13).

A partir das consideragbes dos autores, pode-se compreender que a
violéncia simbdlica € utilizada para naturalizar valores que nao sao universais,
moldando nas pessoas um pensamento que parece ser legitimo. Os autores
afirmam que ha muitas figuras de poder que utilizam deste tipo de violéncia para
difundir suas ideias e valores, entre eles os professores. Neste caso, o que
destacamos é que uma instituicido publica de ensino infantil ndo deveria impelir as
criangas apenas uma vertente de fé. Pelo contrario, deveriam ampliar os horizontes
culturais na educacgado infantil, reconhecendo e integrando as multiplas
manifestacdes culturais e religiosas presentes na comunidade escolar.

Apoiada nos conceitos de curriculo oculto e violéncia simbdlica propostos

pelos autores, esta pesquisa investigou a presengca do que chamamos de



proselitismo' nas praticas pedagogicas da educagdo infantil. Através de uma
etnografia, utilizou-se a observagdo participante e a andlise documental para
compreender como isso se manifesta nas abordagens dos educadores e nas
reagdes das criangas. A fim de responder os seguintes questionamentos: Como o
proselitismo se manifesta como conteudo escolar oculto? Quais praticas docentes

podem ser identificadas como proselitistas?

2 EDUCAGAO INFANTIL E RELIGIAO: QUAIS SAO AS APROXIMAGOES?

O papel da religido na formagado educacional das criangas tem raizes
histéricas profundas. Maria Isabel Bujes (2009) destaca a influéncia da Igreja na
alfabetizacdo dos fieis e nas disputas religiosas, que moldou a educagao infantil
desde os seus primoérdios. Por isso, 0 entendimento das orientagdes curriculares e
das praticas docentes deve considerar essas influéncias histéricas e como elas se

refletem nas praticas contemporaneas. No caso das creches, a autora revela que:

No Brasil, por exemplo, a creche foi criada exclusivamente com carater
assistencialista, o que diferenciou essa instituicdo das demais criadas nos
paises europeus e norte-americanos, que tinham nos seus objetivos o
carater pedagogico.

[...] Fatores como o alto indice de mortalidade infantil, a desnutricao
generalizada e o numero significativo de acidentes domésticos, fizeram com
que alguns setores da sociedade, dentre eles os religiosos, 0s empresarios
e educadores, comegassem a pensar num espago de cuidados da crianga

fora do ambito familiar (Bujes, 2009, p.81- 82).

Nessa perspectiva, as creches surgem como uma alternativa pensada por
instituicées religiosas, comerciais e educacionais para enfrentamento as condigbes
precarias vivenciadas por muitas criancas pequenas. Todavia, apesar de simbolizar
um avango para a seguranga fisica/alimentar dessas criangas, a creche como
instituicdo nao nasce vinculada a um objetivo pedagodgico especifico, como
evidenciou o autor.

Descrevendo a histéria das criangas desde a antiguidade, Gilda Rizzo
(2000) afirma que naquele periodo elas eram vistas como fruto do pecado da carne.

Em outros periodos, as criangas nao tinham o menor valor e era considerado natural

' O proselitismo ¢ a tentativa de converter pessoas a uma religido ou crenga.
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abortar, descartar, maltratar e negligencia-las. Por muito tempo, as criangas e as
mulheres eram vistas como seres inferiores e isso se estendeu até o século XVIII.
No século seguinte, a situagao n&o teve tantos avangos, os meédicos se recusaram a
atendé-las e esse cuidado passou a ser de mulheres mais pobres, que cuidavam
das doencas infantis, e eram nomeadas de curandeiras. Na Europa, com as guerras
napolednicas, a preocupacdo em manter as criangas vivas aumentou, visto que os
homens que iam para a guerra sucumbiam mais rapido do que poderiam repor. Isso
fez com que a igreja e o Estado encontrassem nas criangas a solugao para este
problema, surgindo, assim, uma nova concepg¢ao de crianga. O aborto passou a ser
proibido, mas as criancas e mulheres nao tinham direitos como cidadao, apenas
deveres (Rizzo, 2000).

Com a revolugao industrial, as criancas e suas maozinhas pequenas
foram de grande utilidade para manusear as maquinas. As menores, que nao
poderiam ir para as fabricas, eram deixadas por suas maes com outras mulheres
mais pobres e despreparadas para este servigo; a demanda era alta e os recursos
escassos, logo, a mortalidade infantil voltou a crescer. Com o passar do século, a
luta por asilo institucional para as criangas abandonadas comegou a ser
desenvolvida, porém, a indiferengca com as criancas permanecia. As mulheres
comegaram a gritar por seus direitos, garantindo algumas conquistas, e a situagao
das criancas foi acompanhando essas mudancas vagarosamente, até chegar na
escola que conhecemos hoje (Rizzo, 2000).

Vital Didonet (2001) escreve que a creche tem um carater social,
chegando primeiro nas mulheres maes pobres, que além do trabalho nao
remunerado de cuidado, também fazem parte da vida econémica e precisam de
tempo para trabalhar; logo, necessitam das instituigbes publicas para este apoio.
Entretanto, a creche ndo é mais apenas um lugar para que as criangas passem o
tempo, ha também um carater politico, para a formagao desse pequeno cidadao,
pois € na creche que a crianga tem seu primeiro contato com outras pessoas fora do
seu ambiente familiar, e também onde aprende e assimila regras de convivéncia
social.

Tomando a compreensdo das creches como um espaco politico e de
formacgao cidada, € interessante resgatar diferentes estudos que versam sobre as

influéncias religiosas na educacdo. Jordana Branco e Patricia Corsino (2015)
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mostram como os discursos religiosos podem influenciar a formagéo das criangas e
criar uma visao limitada da diversidade religiosa. Julianna Nogueira (2017), por sua
vez, discute as leis e as praticas do ensino religioso, questionando a eficacia e a
inclusao de uma abordagem pluralista. Ja Silvia Scolaro (2021) aborda a violéncia
simbdlica, ilustrando como praticas aparentemente neutras podem, na verdade,
transmitir uma visao religiosa dominante. Nesse sentido, compreendemos que a
influéncia religiosa na educacao infantil € uma realidade e que ela pode estar mais
ou menos explicita, mas ainda presente.

Pensar na historia da educacdo das criancas na Educacdo Infantil,
segundo Maria Isabel Bujes (2009), € rememorar as influéncias do pensamento
moderno e com ela a presencga da igreja e seus instrumentos de dominagao. Assim,
nao se pode olhar para a educacéao infantil apenas como um lugar onde a crianga
passa o tempo sendo cuidada enquanto seus pais trabalham, pois existem
diferentes orientagdes politicas em disputa no processo de ensino e aprendizagem.
Mesmo que na educacao infantil as criangas tenham o direito de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se (BNCC, 2017), ha também disputas de
valores e politicas envolvidas.

Antbénio Moreira e Vera Candau (2007) trazem indagagdes sobre a
preocupacgao recorrente com o curriculo, que mobiliza tantas pessoas para debater e
desenvolver o melhor curriculo para a escola, visto que o curriculo envolve
discussdes sobre os conhecimentos escolares, procedimentos e relagcbes sociais,
conhecimentos que se ensina e se aprende, as transformacbes, valores e
identidades que se pretende constituir nos estudantes. Logo, o curriculo é uma
ferramenta de poder, que pode ser moldada a partir dos interesses de quem o
constroi.

Jordanna Branco e Patricia Corsino (2015) analisaram discursos
religiosos proferidos na Educacao Infantil e destacaram como eles se associam as
questdes étnico-raciais, propagando exclusao e discriminagao no contexto escolar.
O estudo descreve como imagens e frases religiosas estdo presentes por toda a
escola em que a pesquisa aconteceu, desde a entrada do portdo até a cozinha e,
principalmente, no discurso das professoras, que fazem relatos que colocavam a
sua religiao acima das outras, tratando as criangas como participantes passivas do

mesmo credo. Sendo assim, a escola naturaliza a presenga de uma unica religido,
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levando as criangas a terem uma visao fragmentada da diversidade religiosa,
impedindo que conhegam a diversidade religiosa, promovendo praticas de
discriminagao.

Dentro dessa perspectiva, Julianna Nogueira (2017) faz uma abordagem
sobre as leis que tratam sobre o0 ensino religioso no ensino fundamental, destacando
a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao e a propria
Base Nacional Comum Curricular (2017). Em sua conclusao, ela apresenta o

seguinte posicionamento:

O Ensino Religioso em seus muitos modelos, metodologias, pontos de vista
e fungbes na vida de um educando nem sempre sera um vetor
positivo/eficaz para construcdo de uma sociedade do bem e livre de
preconceitos, uma vez que nédo é exclusividade do ER acabar com pratica
maliciosas e a intolerancia religiosa (Nogueira, 2017, p.38).

A autora acredita que ndo é papel da disciplina de ensino religioso salvar
as criangas e os jovens de um mundo da violéncia ou da intolerancia religiosa, nem
ser capaz de transformar, sozinha, os alunos em pessoas mais tolerantes, visto que
este tema é transversal e deve ser trabalhado em todas as disciplinas e niveis
escolares, ndao sendo necessaria uma disciplina para ensinar valores morais

baseados em uma religido. E acrescenta:

Ainda que o discurso seja o mais libertario e pluralista possivel, sabe-se da
presenca real de uma cultura dominante que ainda causa distanciamento e
possibilita a falta de pontos em comum dentre os perfis que atualmente
constituem a sociedade (Nogueira, 2017. p.38).

Mesmo que os defensores da disciplina de Ensino Religioso manifestem a
ideia de que a disciplina é necessaria para ensinar a boa moral, esta precisa ser
constituida pelo principio de pluralidade. Percebe-se, na pratica, que ha um
posicionamento religioso dominante no dia a dia das escolas publicas, pois os fieis
da religidao cristd, que € predominante, tendem a colocar sua crenga acima das
demais como unica e verdadeira. Nesta perspectiva, a escola, sendo um instrumento
de conhecimento, propaga a violéncia simbdlica a partir das imposi¢des que
asseguram a dominagao de uma classe sobre a outra (Bourdieu, 2012).

Silvia Scolaro (2021) exemplifica como a violéncia simbolica pode ocorrer

no cotidiano da creche. Algumas vezes, acontece de forma velada, com cantigas,
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atividades pedagdgicas e conteudos ensinados pelas professoras que buscam
incutir sutilmente medo e silenciamento nas criancas de familias cristas e de familias
nao-cristds. Regras e principios de comportamento social destas religides sao, de
alguma forma, usadas para fazer com que as criangas “se comportem” como a
professora espera. Tais agdes podem dificultar a producédo de valores democraticos
e a valorizagdo e respeito a diversidade religiosas e culturais. Deste modo, é
necessario repensar a pratica docente quando se trata de religido dentro do contexto
escolar, pois, certas atitudes que, muitas vezes, sdo consideradas normais, podem
ser vistas como violéncias simbodlicas cometidas pelas professoras contra as
criangas na educacgao infantil.

A partir das consideragdes de Scolaro, podemos observar que esse tipo
de praticas pedagdgicas esta em desacordo com os documentos oficiais que regem
a educacao escolar, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB (Lei n°
9.394/96), que no Art. 3° incisos Il e IV trata sobre o direito a pluralidade de ideias e
o respeito a tolerancia e o Art. 33°, que regulamenta o ensino religioso no ensino
fundamental como uma disciplina facultativa, entretanto é apresentado como parte
da formacgao basica do cidaddo, devendo ser assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, proibindo quaisquer formas de proselitismo. Bem como o
Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, Art. 3°, que preconiza o direito que as
criancas e adolescentes tém de se desenvolver fisica, moral, mental, espiritual e
socialmente, sem descriminagdo a seu nascimento, situacdo familiar, idade, sexo,
raga, etnia, religido, deficiéncia, ou qualquer outro aspecto que as diferencie
(BRASIL, 1990) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil -
DCNEI, onde apresenta que um dos principios das propostas pedagdgicas de

educacao infantil é:

construir novas formas de sociabilidade e subjetividade comprometidas com
a ludicidade, a democracia, sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relagdes de dominagao etaria, socioecondmica, étnico racial,
de género, regional, linguistica e religiosa. (Brasil, 2010, p.17)

Com base nesse conjunto legislativo e nas pesquisas analisadas, nota-se
um descompasso entre a laicidade da educagao, que deveria ser promovida pelo
Estado, com o compromisso da sociedade e da comunidade escolar, com as

praticas pedagodgicas implementadas em diferentes espagos escolares. Nesse
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sentido, o referencial tedérico embasa a necessidade de verificar como essas
questdes se manifestam em Santarém-PA, para instigar a reflexdo e possiveis

intervengdes.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou como método de pesquisa o estudo etnografico,
que de acordo com Marli Eliza André (2012), pode ser considerado uma pesquisa
que incorpora aspectos da etnografia, incluindo a observagao participante, a analise
de documentos e entrevistas intensivas. Ademais, por se tratar de um estudo
etnografico, o periodo de observacdo pode ser relativamente curto, ndo sendo
necessario que o pesquisador permanega longos periodos na escola.

Este estudo foi conduzido em um Centro Municipal de Educagéo Infantil
(CEMEI) na zona urbana de Santarém-PA, sendo dividida em duas fases: 1) analise
documental, para leitura do Plano de Ensino e o Plano Anual de Trabalho e 2)
observagao participante, onde estivemos presentes durante duas semanas para
observar e participar do cotidiano de duas turmas da Educacéo Infantil, sendo elas:
uma turma de Pré Il e uma turma de Maternal Il, com criangcas de 5 e 3 anos,

respectivamente.

3.1 Observacgao da turma de Pré Il

Na primeira semana de observagao, acompanhamos a turma de Pré Il, a
rotina iniciava as 13h30, quando as criangas chegavam e se distribuiam nos trés
jogos de mesas e cadeiras. Enquanto aguardavam a chegada dos demais, as
criangas presentes conversavam em seus grupos ou procuravam algum objeto na
mochila para brincar. No primeiro dia de observagao, as turmas que ficam meio
periodo na instituicdo, das 13h30 as 17h30, chamadas de “parcial", participaram de
um momento civico no refeitério, as 14h. A professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) entrou na sala para avisar que faltavam apenas eles para
iniciar, e a professora da turma pediu para as criangas formarem uma fila e os

conduziu até o refeitorio.
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O momento civico ocorre todas as segundas-feiras e a cada semana uma
professora € responsavel por guia-lo. Na ocasido observada, a pedagoga iniciou
perguntando: “quem ja falou com o papai do céu hoje?” As criancas responderam
em coro “eu”. Ela continua: “agora € um momento de respeito, ta bom? Para falar
com 0 nosso deus que nos criou e nos formou. Vamos juntar as maozinhas assim e
repetir a oragado”. Em seguida, colocou o hino nacional brasileiro, enfatizando ser
também um momento de respeito, por isso as criangas deveriam colocar a mao no
peito ou atras das costas. Apds o hino, a professora contou para as criangcas que na
ultima sexta-feira foi comemorado o dia da escola, que a mesma era um ambiente
bom, que elas n&o precisavam chorar pois a escola é legal.

Para finalizar, a professora responsavel pelo momento iniciou a contagao
de uma historia para as criangas sobre mulheres corajosas, devido a recente
passagem do dia da mulher. Em um cartaz, havia algumas personalidades femininas
famosas, como: Marta (jogadora de futebol), Fernanda Montenegro (atriz) e Maria da
Penha, que foi apresentada como a criadora da Lei Maria da Penha. No entanto, o
foco da apresentagao ficou em Ester, uma personagem da biblia, apresentada como
um exemplo de mulher obediente a deus. A professora reforca que “o papai do céu
se agrada de criangas obedientes”, e conta que a coragem de Ester estava em orar
e jejuar por trés dias para salvar o seu povo da morte. Ao fim da histéria, uma
musica foi tocada para que todos dancassem.

Retornando para a sala, a professora da turma inicia a aula fazendo uma
oragao com as criangas: “que o senhor nos abengoe, nos ilumine e que nos sejamos
educadas, obedientes e comportadas”. Ao final, reforgou: “muito bem, que possamos
ser obedientes porque papai do céu ta vendo a gente, quem ta se comportando,
quem ta sendo obediente. Ai quando chegar |la no natal como € que vai ganhar
presente?”. Uma crianca diz: “professora, deixa eu falar: né que quem nao obedecer
nao vai pro céu?” E a professora responde: “olha, eu acho que nao, porque o papai
do céu fica muito zangado se nao obedecer.” Para finalizar o momento de oragao, a
professora canta com as criangas a musica “O coracdao do menino e da menina, que
tem jesus é diferente”. Essa rotina de oragdo repetia-se todas as tardes de
observacao na turma do Pré Il.

Nas quartas-feiras, a turma tem um horario reservado na sala de midia,

ao anunciar a ida para assistir, uma das criangas sugere assistir patrulha canina, a
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professora negou e outra crianga comenta: “s6 coisa de deus, né, professora?”.
Neste dia, durante as atividades, a professora cantava com as criangas algumas
musicas, mas frequentemente ela interrompia a cangcao para chamar atengao de um
menino, comentando que ele tirava a concentracdo dela. A criangca busca chamar
atengao da professora de qualquer maneira, seja por fazer barulho, se jogar da
cadeira ou batendo em algum colega. Em uma das musicas, sobre um lobo, ele
procurava ser notado e a professora adverte dizendo: “Se nao obedecer, eu vou
chamar o lobo para levar vocé”.

Notou-se que, geralmente, ndo havia um planejamento estruturado para
as atividades. A professora conversava com a professora do AEE e as criangas
conversavam entre si. Apos as criangas realizarem uma ou duas atividades,
geralmente de pintura, e o restante do tempo era preenchido com a espera da hora
do lanche, para ir ao banheiro, para encher as garrafas, para ir a sala de midia, para
a aula de capoeira para os meninos ou a aula de balé para as meninas e a espera
até a hora de ir embora.

Em um dialogo com a professora regente e a do AEE, elas questionaram:
“vocé faz pedagogia e € isso mesmo que vocé quer encarar?”. A professora do AEE
comenta que se ela pudesse voltar no tempo, escolheria outra profissao, porque na
universidade idealizam uma pratica diferente da realidade. Ambas criticam a
interferéncia da familia na autoridade dos professores, elas relatam que antes era
melhor de se trabalhar com as criangas, pois, hoje em dia, se elas falarem de forma
grosseira com a crianga e o pai ver, elas poderiam ser denunciadas. Ressaltam
também que a maioria das criangas sao “mal educadas” e “mal criadas”, ou seja, as
criangas que nao obedecem os comandos, as que se levantam ou conversam sem a
professora pedir.

Enquanto as professoras conversavam, as criangas brincavam e
conversavam paralelamente. A professora regente pediu siléncio: “passem um ziper
na boquinha, porque quando a professora esta conversando, vocés precisam fazer
siléncio, para que haja um entendimento”. Ao voltar para o dialogo, a professora
compara a educacgao atual com a de sua infancia, dizendo que: “eu falo para o meu
filho e sobrinho que eles estdo em uma época boa, porque no meu tempo, era

palmatoria e castigo no milho”.
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A professora do AEE tenta conduzir uma atividade com as criangas para
que elas oucam a musica da dona aranha e obedegam os comandos, mas passa a
maior parte do tempo brigando com as criangas por nao estarem fazendo direito e
diz que elas ndo podem ser teimosas que nem a dona aranha. Durante toda a
confusdao da atividade, as professoras, quase ininterruptamente pediam: “calma”
para que as criangas ouvissem a musica; “ndo puxa” quando as criangas manipulam
a aranha de outro modo; “devagar”, pois elas desejavam que fosse acompanhado o
ritmo da musica; “sobe” quando a musica dizia “a dona aranha subiu na parede’;
“‘desce” para quando a aranha caia. Depois que a musica para, a professora chama
atencdo das criangas, novamente, por nao prestarem atencdo, ndo conseguirem
obedecer os comandos e ouvir. A professora do AEE desabafa dizendo: “era para
ser uma brincadeira bem legal, mas vocés nao ouvem, ficam cutucando o outro,
derrubando o colega da cadeira, poxa”. E acrescenta: “a gente pesquisa, se esforga
para fazer uma aula legal para vocés, e vocés jogam um balde de agua na nossa
cabeca. Sera que no video é so6 fachada, porque néo é possivel que seja s6 com a
gente”.

Nos dias de quinta-feira, os meninos tém aula de capoeira. Na ocasiéo,
separam-se 0s meninos das meninas. As meninas ficam na sala com a professora,
enquanto os meninos vao para a sala de midias para a aula de capoeira. Durante a
primeira quinta que estivemos no Cemei, a professora da capoeira realizou
intervengdes como: pedir que os alunos ficassem quietos, brigar por sairem da fila,
pedir para que esperassem a vez deles de realizar a atividade. Uma crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi para a aula pela primeira vez, mas nao
participou das atividades, tanto das aulas, quanto da capoeira, ele passou a tarde
brincando com os blocos de montar. O outro menino que busca atengdo da
professora, também foi excluido da aula por ndo obedecer, sentou-se embaixo da
mesa e ficou vendo os outros meninos participarem da aula. Ao retornar para a sala,
este mesmo menino ficou procurando a atencdo da professora, e em meio a
conversa com as outras criangas a professora parou e perguntou em voz alta: “tem
outro autista na sala que eu ndo to sabendo?” Observou-se que este comportamento
da professora em relagdo ao menino era recorrente. Em outra ocasido, durante o
intervalo, ele se aproximou dela buscando um abrago, mas a professora recusou,

afirmando que s abragava quem se comportava e era obediente.
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Nas sextas-feiras, a professora costuma colocar musicas cristds da
cantora Aline Barros e do grupo Diante do trono, enquanto as criangas brincam com
os blocos de montar. Dentre as musicas escolhidas, uma se destacou por sua letra

que dizia:

Faraé se endureceu, ninguém vai sair daqui. Deus insistiu: deixa o meu
povo ir, ou o Egito eu vou ferir. 0666 o Egito vai sofrer. 0666 até vocé me
obedecer (2x). Deus entdo enviou dez pragas, deixa 0 meu povo ir. Quando
Deus mostrou o seu poder. Farad teve que obedecer (BARROS, 2020,

online).?

3.2 Observacao do Maternal Il

Nos primeiros dias com a turma do maternal, a professora demonstrou
certo desconforto em ser observada, entretanto, de um modo geral, as criangas nao
demonstraram estranhamento com a presenga de uma pessoa desconhecida na
sala, exceto um menino, que chorou ao entrar e ver um estranho. A professora
sentou ele em seu colo e tentou acalma-lo, explicando que ele costumava estranhar
guando havia pessoas novas no ambiente.

A professora inicia sua pratica com uma oragao, seguida pelas musicas
“Sou uma florzinha de jesus” e “Casinha bem fechada”, que fala sobre o tempo. A
partir dessa cangao, ela inicia o tema sobre a agua que esta previsto para o dia. Ela
questiona as criangas para que serve a agua e elas respondem: “beber, lavar roupa,
fazer comida, escovar os dentes, tomar banho, regar as plantas”. O menino volta a
chorar e a professora diz: “nao, vai ficar chorando agora, nao posso colocar vocé no
meu colo a aula toda n&o”. Ele continua chorando, ela fez algumas intervengoes,
como: “a escola € lugar de chorar?” E as criangas respondem que nao.

A professora da continuidade chamando algumas criangas para fazer a
atividade com um pano no chao e a musica “Lavadeira” e “Lavando a roupa”. Apos a
primeira rodada da atividade, ela diz para as criangas voltarem para os seus lugares
e chama outras criangas que ainda nao participaram. Em outro momento, outro
menino comega a chorar e chamar pela mae, seguro-o no colo, tento acalma-lo, a
professora ao ver, solicita que ele seja colocado na cadeira, para evitar que fosse

criado o habito dele buscar colo constantemente. Ao finalizar a atividade do pano, a

2 A musica narra a historia biblica das 7 pragas do Egito.
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professora coloca os alguns brinquedos na mesa e ressalta que as criangas nao
joguem-os no chéo.

O menino do inicio da aula continua chorando e a professora olha para
ele e repreende: “para, pode parar de chorar, vocé vai ficar chorando agora”. A
crianga continua chorando e ela pergunta “vocé quer que eu chore também?” Ele
balanga a cabega negativamente, e ela diz: “entdo ndo chora também”. Enquanto as
criangas brincam, a professora chama as criangas de duas em duas para pintar um
desenho em forma de gota.

Antecedendo ao horario do lanche, a professora chama as criangas para
lavar as maos, e quando chega a hora, ela fala “piui” e todas as criangas se
organizam em fila. No refeitério, o lanche é abengoado com a seguinte oracgéao:
“senhor jesus, obrigada por esse lanchinho, que nunca falte, amém”. Na mesa ao
lado, outra professora também faz uma oracdo com as criangas antes de lanchar.
Durante o intervalo, notou-se que uma crianca, ao finalizar sua refei¢ao, levantou-se
para andar ao redor da mesa, a professora olhou para ela e disse: “vocé quer que eu
fique chateada?” A crianga responde que néo, e a professora diz: “parece que sim”.

Neste dia em questdo, era o dia destinado para as criangas irem ao
parquinho. Notou-se que a professora, sempre que ia sair com as criangas, fazia
“piui” e as criangas faziam a fila automaticamente. O tempo destinado ao parquinho
era de 30 minutos, mas a professora comunicou que eles ficariam apenas 20
minutos, e o restante do tempo seria reservado para a organizagao e higiene das
criangas.

Enquanto as criangas se divertiam, outra professora saiu com sua turma
do maternal |, organizada em fila para o jantar. Ela parou no corredor e conversou
com a professora do maternal Il. Durante a interagcdo, algumas criangas se
dispersaram da fila e a professora do maternal | chamou atengao das criangas para
que voltassem e continuassem andando. Em seguida, olha para a professora que
estda no parquinho e diz “tudo autista, tudo autista”. Ao finalizar os 20 minutos
informado pela professora, ela chamou as criangas para fazerem a fila e se
limparem antes de voltar para a sala. Entre o parquinho e a sala, havia um passaro
morto no chao, a professora fala que ja faz dias que o animal esta 14 e ele ndo se

decompde, fazendo o seguinte comentario: “parece até macumba”.
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No segundo dia de observacdo, a professora iniciou com a seguinte
oracgao: “Senhor Jesus, obrigada por mais um dia. Eu te agradeco pela saude, pelo
alimento e pela vida, amém”. E depois cantou “sou uma florzinha de jesus, sou uma
florzinha de jesus, abre a boquinha para cantar, fecho os olhinhos para orar. Sou um
soldadinho de jesus, sou um soldadinho de jesus, sim de jesus”, como de costume.

Neste dia, estava presente uma professora auxiliar que faz o
acompanhamento de trés criangas autistas na turma. Em uma conversa entre as
duas, a professora perguntou qual seria a programacgao da pascoa, € a professora
auxiliar explicou como seria a programacdo e perguntou o porqué do
questionamento, e a professora regente questiona: “porque € laico, né?” o assunto
se encerra. Vale ressaltar, que a professora do maternal é recém concursada pelo
municipio, antes disso, ela trabalhava ha 10 anos em escola particular. Estava
presente também a estagiaria da turma, e em um didlogo sobre as criangas autistas
da turma, ela fez o seguinte comentario: “esse aqui também € autista, mas ele é
bonzinho”.

No terceiro dia de observagdo, notou-se um comportamento mais
carinhoso da professora regente com as criangas, beijando-as e abragando-as em
diversos momentos, neste dia, ela procurou conversar quando as criangas
choravam, sempre falando de forma calma com elas. Em um didlogo com a
estagiaria, ela comenta que prefere as criangas de 3 anos, porque 0s maiores ja
vém com uma “cultura de mentira” de casa. No entanto, em outros momentos, a
professora € mais rigida com as criangas, faz “chantagem emocional” para que eles
atendam o que ela pede e quando comeg¢am a ficar mais agitadas, ela conta “1, 2, 3”
e diz: “vao sentar, ndo autorizei ninguém a ficar correndo”. S6 neste “1,2,3” as
criangas ja correm para as suas cadeiras.

Durante os dias de observacdo, observou-se que a professora utiliza
bastante de recursos musicais para orientar as criangas. Como por exemplo, em um
momento as criangas estavam fazendo bastante barulho batendo os pés no chao e a
professora pediu para que as criangas parasse, pois estava doendo a cabec¢a do
coleguinha (crianga com TEA), e cantou para eles: meu amigo eu devo respeitar’ e
algumas criangas continuaram: “nao pode bater, ndo pode machucar” e a professora

completou: “ndo pode perturbar”.
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Como a apresentacao de pascoa estava se aproximando, a professora
comegou a ensaiar com as criangas a musica “Amor de deus” da cantora Vaneyse.
No ensaio, a professora cantava a musica e pedia para as criangas prestarem
atengao e imitarem os gestos que ela fazia, repetiu a coreografia varias vezes e ao
final ela pediu para as criangas falarem “feliz pascoa”. Terminando o ensaio, a
professora elogia as criangas: “nossa, mas vocés sdao muito inteligentes”. Esses
elogios, sao notaveis individualmente também, em um outro dia, quando ela viu um
menino chorando ela perguntou: “cadé meu super menino?” buscando encorajar a
crianga a parar de chorar. Como também demonstrava uma postura de incentivo
quando as criangas conseguiam realizar uma atividade, ela os parabenizou. Quando
as criangas nao conseguiam, ela dizia: “tudo bem, vocé podera conseguir em outro
momento”. Compreendemos aqui uma ambiguidade na relacdo professora/aluno,
visto que ha elementos positivos nas praticas da professora, que demonstra ser
afetuosa com as criangas, que elogia e incentiva, mesmo que o proselitismo aparecga

de maneira espuria e fora das orientagdes curriculares formais.

3.3 Analise documental

Os documentos analisados foram o Plano Anual de Trabalho (PAT) de
2025 e o Plano de Ensino de 2023 a 2025. O PAT, apresenta aspectos gerais da
instituicdo como data de inauguracdo, localizacdo, quantitativo de turmas e
funcionarios, além dos horarios de atendimento. A missdo da instituicao é promover
o desenvolvimento integral das criangas através de um ambiente acolhedor,
favorecendo a construgdo de sua propria identidade. O documento apresenta
também a visdo, os valores e o objetivo geral que busca alinhar suas ag¢des ao
proprio Projeto Politico Pedagdgico, a LDB, ao ECA, a BNCC e as Diretrizes da
Secretaria Municipal de Educacdo de Santarém. Entre os deveres da instituicao,
estd o de receber as criangas com ética e profissionalismo, evitando palavras
pejorativas. Por fim, o documento se dedica em apresentar o planejamento das
acoes, projetos e os meses que devem ocorrer, como apresentaremos brevemente a
seqguir.

Os projetos desenvolvidos sdo: Escola e familia, que engloba desde

reunides pedagodgicas até acbes sociais distribuidas durante todo o ano. O
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Multiculturalismo na escola, que trata de datas comemorativas, como festa junina,
aniversario de Santarém, pascoa e natal, sendo enfatizados em seus respectivos
més de comemoragao. O protagonista da escola: a crianga como sujeito de
direitos, inclui programacgdes sobre higiene, saude, semana do brincar e da crianga,
com atividades em sala e eventos gerais. Educacao fiscal na Infancia:
aprendendo a ser cidadao, realizado entre abril e dezembro, com énfase na
importancia do civismo, atitudes de respeito, patriotismo, solidariedade e cidadania,
este projeto trabalha mensalmente temas como “coragem”, “gratidao”, “tolerancia”,
“respeito”.

O Plano de Ensino, por sua vez, detalha as atividades ao longo do ano
organizadas por bimestres, turmas e conforme a estrutura da BNCC, incluindo os
campos de experiéncia, objetos de aprendizagem e habilidades. O documento traz
também sugestbes metodoldgicas como: acolhida, oragdo, rodinha de conversa,
contacdo de historia, brincadeiras e momentos onde as criangas escolhem
atividades livres para realizarem.

Embora os documentos apresentem uma abordagem baseada na Base
Nacional Comum Curricular, eles incorporam elementos que nao estdo previstos
oficialmente, adicionando a pascoa como um dos elemento na coluna dos campos
de experiéncias, onde é descrita como a “comemoragao e partilha da verdadeira
pascoa”, com exposicao de simbolos, encenagdo, musicalizacdo, acrostico e
historia. Ou seja, nos dois documentos a religido cristd aparece de forma sutil, em
momento de oracdo em sala ou no inicio das programagdes, como no “Baile da
familia Folia”, “Auto de Natal” e no aniversario do CEMEI, citados no PAT, como um

“momento orante”.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como resultado obtido a partir das observagdes nas turmas de maternal Il
e pré I, é possivel dizer que é inegavel a presenca do ensino religioso no CEMEI.
Entretanto, ele se apresenta de forma distinta em cada turma. Além disso, outras
questdes que afetam negativamente a educacdo das criangas foram notadas

durante o periodo, como o uso do termo “autista” de forma pejorativa, o que
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contraria os principios éticos estabelecidos no Plano Anual de Trabalho da
instituicao.

Ambas as professoras incorporam oragdes diarias e musicas cristds em
suas rotinas, no entanto, os objetivos sao diferentes. A professora do maternal Il
naturaliza a pratica religiosa, como parte natural do cotidiano em sala, isso gera uma
contradigdo, ja que ela propria questiona sobre a educagao publica ser laica. Isto
sugere que, para ela, a Laicidade existe “publicamente”, como se nao abrangesse a
pratica dentro da sala. Notou-se também que a professora nao utiliza expressoes
como “papai do céu nao gosta” para controlar o comportamento das criangas,
entretanto, recorre a “chantagem emocional”’, quando pergunta as criangas, por
exemplo: “vocé quer que eu chore também?” ou “vocé quer que eu fique chateada?”,
para que as criangas se compadecam e se comportem como ela deseja. Percebe-se
essa atitude também como uma violéncia simbdlica, pois as criangas reprimem seus
sentimentos com receio de magoar a figura de referéncia que elas possuem no
espaco educacional.

Por outro lado, a professora do pré Il utiliza-se do nome de deus para
obter disciplina, “ameagando” as criangas com “se ndo se comportarem, ndo vao
para o céu”’. Ela também associa o bom comportamento a recompensas, como
ganhar presente no natal e chocolate na pascoa. Além do mais, € dura e excludente
quando as criangas ndo atendem o seu desejo de que sejam comportadas,
obedientes e educadas, como pede em oracdo. Constatou-se a ineficiéncia das
tentativas de controle em nome de deus, visto que seu efeito é passageiro e, como
resultado, a professora do pré-ll demonstrava insatisfacgdo em relagdo ao
comportamento das criangas. Ou seja, utilizar a violéncia simbdlica para naturalizar
os valores que a professora entende como corretos a fim de moldar seus alunos n&o
contribui para um bom comportamento ou para a participagdo das criangas nas
aulas, ainda que, em alguns momentos, as criangas reproduzam essa violéncia
simbdlica com os seus colegas.

Durante os dias observados, identificou-se que alguns profissionais da
instituicdo tém uma visdo estereotipada e preconceituosa quando se trata do
Transtorno do Espectro Autista. Como citado nos relatos, o termo autista é utilizado
como uma “ofensa”. Como também, classificam as criangas autistas que nao

apresentam desafios comportamentais como “bonzinhos”. Apesar de nao ser o foco
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desta pesquisa, essa problematica precisava ser destacada, ja que corrobora para
uma educacio que nao contempla a pluralidade de seres e o respeito a diversidade.

Relembrando as mazelas e a precarizagao historica da infancia
apresentadas pela autora Gilda Rizzo em seu livro, podemos fazer a seguinte
analise: ainda que a Educacéo Infantil tenha um papel crucial para pensar o cuidado
e o0 desenvolvimento das criangas, e mesmo com os avangos legislativos, elas
ainda sao vulneraveis as agdes dos adultos. Na maioria das vezes sao
invisibilizadas dentro da instituicdo que deveria promover e defender seus direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, como citado
anteriormente pela BNCC. Apesar dos progressos, a concepgao de crianga e
infancia ainda mantém resquicios de uma educacado tradicional e alguns
profissionais deixam suas experiéncias pessoais religiosas refletirem no discurso,
nas praticas e nos documentos da instituicdo, aparecendo de diferentes formas, seja
por meio de musicas, datas comemorativas, oracdes antes de lanchar ou até mesmo
em “ameacas”, como apresentamos nos relatos. Deixando de reconhecer as
criangas como sujeitos de direitos, negando-os a pluralidade de ideias, o respeito a
tolerancia e desobedecendo a proibicdo de praticar acbes proselitistas, como

preconiza a LDB.

5 CONCLUSAO

A fim de responder como o proselitismo se manifesta como conteudo
escolar oculto e quais praticas docentes podem ser identificadas como proselitistas,
este estudo etnografico conseguiu identificar a presenga da religido cristd nos
documentos do CEMEI, mesmo que seu objetivo geral seja promover uma educagao
alinhada com as normas oficiais da LDB, ECA e BNCC. Com base nos estudos
desses marcos normativos, em especial a Base Nacional Comum Curricular da
Educacao Infantil, revelou-se a auséncia de qualquer prescrigdo para o trabalho com
a tematica religiosa, como foi observado nas praticas e analisado nos documentos
da instituicdo. Deste modo, o que, a principio, objetivamos estudar como um ensino

religioso “oculto” na educagdo infantil, na realidade, configura-se, como um ensino
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religioso clandestino®, visto que ele nao se faz presente na BNCC da educagéo
infantil e, apesar disso, ainda assim aparece sutiimente nos documentos do CEMEI.

Além disso, este ensino religioso clandestino se destaca nas praticas de
algumas professoras, se manifestando a partir de oragdes, do discurso associando
obediéncia a recompensas divinas, no uso de cantigas cristds para fins
ludico-pedagdgico, no momento das brincadeiras e nas apresentagdes de cunho
religioso, como a pascoa e o0 natal. Pode-se questionar se tais elementos
configuram-se como praticas proselitistas ou se sao resquicios de costumes
histéricos, devido as influéncias religiosas na educacao infantil*. De todo modo,
esses elementos ndo sO apresentam uma visdo limitada de fé, como produzem
violéncia simbdlica no ambiente educacional, resultando na reproducédo pelas
proprias criangas. Apesar de terem abordagens diferentes para manifestar o
proselitismo no espago educacional, ambas as professoras, juntamente com a
instituicdo, reforcam uma unica visdo de fé, limitando as criangas a diversidade
religiosa e cultural, apresentando desconformidade com seus principios éticos e os
direitos das criangas. Portanto, constatou-se a necessidade de uma formacao
continuada, que atualize as professoras quanto aos marcos legislativos vigentes,
bem como a reelaboracdo dos documentos curriculares da instituicdo que, de fato,
estejam alinhados com as normas nacionais para a educacgao infantil.

Diante do que foi exposto, o Centro Municipal de Educagao Infantil ndo
deveria deixar que apenas uma vertente religiosa predomine nas atividades
vivenciadas no cotidiano escolar, visto que ele é a porta de entrada de inumeras
criangas para a vida em sociedade, uma sociedade que € diversa em culturas,
crengas, valores, ideias e conhecimentos. Da mesma forma, a instituicdo nao
poderia se aproveitar da necessidade de maes e pais que confiam a ela seus filhos e
usufruir de seus poderes para repercutir nas criangas a crenga que acredita ser a
“melhor”. Por isso, reforgo um dos principios do DCNEI, de romper com as relagoes
de dominacgao seja ela, etaria, socioecondmica, etnico racial, de género, regional,

linguistica e, especialmente, religiosa.

3 Fora da legalidade; ilegitimo.

* Embora a Constituigdo Federal de 1988 (Artigo 5°, VI) assegure a liberdade inviolavel do individuo
de professar sua fé, do ponto de vista pedagoégico, profissional e institucional, considerando que o
Brasil € um pais laico (Artigo 19°, 1) ndo ha espacgo para praticas religiosas no exercicio da fungéo
publica docente.
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