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RESUMO

A pesquisa apresentada nesta dissertagcao visou investigar como os saberes
socioculturais emergem no ambito de uma escola rural/ribeirinha situada na
comunidade de Curicaca zona rural no municipio de Alenquer-Para. Os saberes
socioculturais sdo conjuntos de conhecimentos que estdo materializados no
cotidiano dos povos tradicionais, sendo evidenciados nas praticas de trabalho e
manejo, na cultura, na religiao, no lazer, entre outros, sendo fundamental para o
fortalecimento da identidade dos povos tradicionais principalmente de quem vive
no campo. O objetivo geral se sustentou em analisar como se processa a relagao
intergeracional dos saberes socioculturais relacionados na pratica cultural em
uma comunidade rural ribeirinha no municipio de Alenquer-Para, observando
como esses saberes sédo elucidados no ambiente da escola local. Trata-se de
um estudo de abordagem qualitativa descritiva com enfoque na pesquisa
etnografica acompanhado de questionario, fotografias, documentos, relatos e
conversas informais, no qual foram realizados em dois momentos: a)
comunidade mapeando como o0s saberes socioculturais estdo constituidos e
valorizados na realidade dos comunitarios; b) escola verificando como os
saberes socioculturais sdo fundamentados no ambiente educacional. Os
resultados evidenciaram que o0s saberes socioculturais estdo presentes de
forma significativa na realidade dos comunitarios e sao repassados através de
geracdes; na escola identificou-se que os saberes socioculturais estado
materializados nos eventos escolares, projetos escolares e na praticas
pedagogicas de alguns professores da instituicao, apesar do curriculo escolar
ndo agregar este conhecimento na realidade dos educandos; nesse contexto, se
problematiza neste estudo uma escola que agregue tanto os saberes
socioculturais quanto os saberes globais.

Palavras-chaves: Saberes Socioculturais; Escola; Comunidades Tradicionais,
Curicaca.
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ABSTRACT

The research presented in this dissertation aimed to investigate how sociocultural
knowledge emerges within the scope of a rural/riverside school located in the
rural community of Curicaca in the municipality of Alenquer-Para. Sociocultural
knowledge is a set of knowledge that is materialized in the daily lives of traditional
people, being evidenced in work and management practices, culture, religion,
and leisure, among others, especially those who live in the countryside. The
general objective was to analyze how the intergenerational relationship of
sociocultural knowledge related to cultural practice is processed in a rural
riverside community in the municipality of Alenquer-Para, observing how these
elucidations are local. This is a study with a qualitative descriptive approach
focusing on ethnographic research accompanied by questionnaires,
photography, documents, reports and conversation circles, in which they were
carried out in two moments: a) community mapping to determine how
sociocultural knowledge is constituted and valued in the reality of the community;
b) school verification of how sociocultural knowledge is based on the educational
environment. The results showed that sociocultural knowledge is significantly
present in the reality of community members and is passed on through
generations. At school, it was identified that sociocultural knowledge is
materialized in school events, school projects and the pedagogical practices of
some teachers at the institution, despite the school curriculum not adding value.
In this context, this study problematizes a school that brings together both
sociocultural knowledge and global knowledge.

Keywords: Sociocultural Knowledge; School; Traditional Communities,
Curicaca.
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1. APROBLEMATICA DO ESTUDO

Tentativas de compreender como os saberes socioculturais e a
cultura local de uma comunidade rural/ribeirinha emergem no ambito de uma
escola na Amazdnia paraense, € um dos principais objetivos deste estudo. Além
de dinamizar a escola do campo com um espacgo de outro saberes e contextos,
espago esse que, nao esteja direcionado apenas ao saber contextualizado da
educacao formal, mas que os saberes socioculturais € a cultura local sejam
implementados nesse ambiente significativo, uma vez que esses saberes estao
imbricados na identidade dos educandos.

Nesse paradigma, Ferreira e Souza (2020), sintetizam que o curriculo
escolar da escola do campo deve ser pensado com a cultura e a diversidade
local, s6cio-historica para ser diferenciada e significativa, relacionando com os
saberes locais e a realidade do discente, “para isso, desvelar um curriculo que
possibilite compreender os alunos da escola do campo, propondo a eles que
vivenciem rotinas diversificadas, coerentes com a realidades locais”
(FERREIRA; SOUZA, 2020, p. 33).

No dizer de Vasconcelos e Albarado (2022), os saberes socioculturais
sao ecologia dos saberes, no qual estdo dialogados na realidade dos ribeirinhos,
assim essa ecologia de saberes retrata importantes contribuicbes para um
curriculo de educacédo do campo, no qual, o curriculo deve ser construido entre
o dialogo, tanto com a ciéncia moderna quanto o conhecimento produzido pelos
povos da Amazoénia.

Essa linha de pensamento corrobora com os estudos de Young
(2007), sociologo britanico ao problematizar curriculo, enfatiza que o curriculo
escolar deve ser pensado levando em consonancia a experiéncia que o
educando leva de casa, sua cultura, seus saberes comunitarios, contudo a
escola deve considerar o conhecimento poderoso, pois o conhecimento local
nunca podera ser a base do curriculo escolar, “[...] o curriculo tem que levar em
consideragao o conhecimento local e cotidiano que os alunos trazem para a
escola, mas esse conhecimento nunca podera ser uma base para o curriculo”
(YOUNG, 2007, p.1299).
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A Amazobnia brasileira € conhecida por sua imensa biodiversidade,
incluindo uma grande variedade de espécies vegetais e animais, e uma rica
diversidade cultural, na qual habitam em diferentes territérios sendo rural e
urbano, entretanto, apesar de toda sua diversidade, a mesma enfrenta inumeros
desafios voltados ao interesses politicos e mercantilistas, incluindo:
desmatamento, a expansao do agronegocio, a mineragao ilegal, conflitos de
terra, sendo assim, todos esses fatores agravam as populagdes tradicionais do
mesmo modo, a Amazébnia “[...] apresenta uma baixa qualidade de vida,
confirmada pelos indicadores sociais e econdmicos, marcada por conflitos
sociais, interesses politicos, uso predatério dos recursos naturais, presenca
quase que inexistente do Estado [...]" (SOUSA; COLARES, 2022, p. 2).

Apesar de todas essas defasagens, as comunidades tradicionais
permanecem com seus saberes socioculturais e a cultura, sendo primordial nas
suas relacdes familiares e sociabilidades na qual estéo relacionados ao trabalho,
lazer, religido, cultura, danga, culinaria, etc., ou seja, na sua forma de viver.
Nesse prisma, “[...] mesmo com toda depredacido da natureza e epistemicidio
cultura, coletivos amazonicos fazem resisténcia. E, assim, ainda se encontra nas
Amazobnias, a possibilidade de outras formas de viver e estar no mundo’
(CAMARGO; HAGE; GOMES; FIGUEIREDO, 2022, p. 247).

As dimensdes culturais sao consideradas saberes potentes e
necessarios, a serem enfatizados no ambito da escola do campo, para assim
enaltecer a permanéncia da cultura e identidade.

Nesse paradigma, os saberes socioculturais, referem-se ao conjunto
de conhecimentos, praticas sustentaveis, crencas, tradicdes e valores
compartilhados por uma comunidade ou grupo social. Esses saberes séao
transmitidos de geragcdo em geragao e desempenham um papel fundamental na
construgéo da identidade coletiva, na organizagao social € no modo de vida das
pessoas que estao presentes nas comunidades rurais ribeirinhas na Amazoénia.

Vale ressaltar que, o conceito de saberes socioculturais € reproduzido
por outras definicbes encontrados na literatura, como, por exemplo: saberes
culturais.

Ferreira e Sousa (2020, p. 36), deduzem que para as comunidades
tradicionais “os saberes culturais ao longo do tempo significam modos de vida,

formas de vivéncias com o natural e sdo manifestados pela comunicagéao verbal,
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pela atividade do trabalho, pelo vinculo com o lugar, sendo atribuidos as praticas
de familias, uma forma de socializagao e interagao entre pessoas e natureza.”
Nesse paradigma, esses saberes estdo constituidos nas relagdes de
compadrios, configurados na propria vivéncia cotidiana dos moradores locais.

Nos estudos de Oliveira e Santos (2007) trazem contribui¢cdes
satisfatorias mediante pesquisas bibliograficas sobre a tematica saberes
culturais, ao realizar estudos através da cartografia, as autoras mapeiam
inumeras dimensdes de saberes culturais na Amazébnia, tais como no “(a)
vocabulario; (b) medicina popular; (c) culinaria; (d) lendas e mitos; (e)
religiosidade popular; (f) musicas e (g) a fauna e a flora, que representam tragcos
subjetivos da historia e da vida social das comunidades amazénicas envolvidas
(OLIVEIRA; SILVA, 2007, p. 4). Assim, as autoras concluem que a cultura
amazobnica e os saberes culturais, estdo presentes na vida e ambiente
comunitario por meio de inumeras formas das dimensdes culturais no contexto
amazonico.

A exemplo disso, Cancio e Araujo (2016) contribuem numa
perspectiva multicultural, por estudos com rezadores de almas, ritual religioso
em Oriximina-Para, praticas culturais que acontecem na semana santa. Nessa
perspectiva, a preocupacao dos autores é evidenciar como os Rezadores de
Almas de Oriximina expressa sua preocupag¢ao com a manutencao dos saberes
e de suas praticas culturais naquele contexto, e qual a importancia atribuida por
eles a escola para a preservacao desse ritual? por ser um ritual que faz parte da
cultura dos povos oriximinaenses. Através deste estudo, os autores corroboram
que o ritual religioso rezadores de alma, continuam invisibilizado no ambiente
educativo, pelo fato de permanecer o modelo hegemdnico no ambiente escolar.
Nesse paradigma, essa realidade é identificada em muitas comunidades rurais,
principalmente nas escolas do campo, no qual a educagdo hegemobnica se
enaltece neste ambiente.

Com base nas explicitagdes anteriores, foi possivel entender que os
saberes socioculturais estdo presente em diferentes contextos na realidade e
diversidades dos povos da Amazodnia, sendo fundamental a ser expresso em
novos estudos.

E nessa perspectiva que este trabalho se alicerga, verificando como

0s saberes socioculturais da comunidade Curicaca sido contextualizados no
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ambiente escolar, compreendendo que, esses saberes tém importantes
contribuicbes na valorizagdo de pertencimento e identidade do discente, e
sobretudo, trazendo apontamentos de uma escola que contribua para percepc¢ao
critica do educando.

Nesse entendimento, Freire (2018), argumenta que a apropriada
educacgao, deve promover e capacitar as pessoas a pensarem criticamente sobre
o0 mundo em que vivem, a compreenderem suas relagdes de poder e a agirem
de forma consciente e solidaria para mudar as estruturas injustas e opressivas

da sociedade.
A Lei 9394/1996 LDB, no seu artigo 23, paragrafo 2° “o calendario

escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econbmicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei”
(Brasil,1996).

Ainda nessa 6tica, no Art. 28, reitera esse reconhecimento, bem como
oferta de educacgao basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da

vida rural e de cada regi&o, especialmente:

| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos das escolas do campo, com
possibilidade de uso, dentre outras;

Il - Organizagéo escolar proépria, incluindo adequagéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas.
(BRASIL,1996).

Nessa conjuntura, por mais que se tenha documentos formativos que
orientem esses processos de adaptagcao da cultura das comunidades rurais no
curriculo escolar, nota-se que ainda seguem diretrizes nacionais ou estaduais,
na qual deixa pouco espaco para a inclusdo de saberes socioculturais
especificos das comunidades rurais. Isso pode resultar na marginalizagao ou até
mesmo na exclusdo desses conhecimentos na realidade.

E preciso recapitular que ao promover para a sociedade brasileira o
modelo de escola para todos como esta estabelecido na constituicao de 1988, a

lei das diretrizes bases da educagao (LDB) e os Parametros Curriculares
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Nacionais (PCN), a dimensao de educagao para a sociedade brasileira ndao
supriu as necessidades em sua totalidade, pode-se inferir que, durante o
percurso histérico a escola foi pensada para suprir aos anseios da elite
dominante, com proposicdes de qualificar individuos para resolverem os
problemas sociais.

Em suma, como explicitado historicamente tanto o modelo de
educagcdo quanto as escolas foram criadas em delineio de interesses
inicialmente no inicio da década de 1920-1950 com a propagacgao da ideias da
escola nova, voltado aos interesses politicos e econdmicos, na qual se tornou-
se mais intenso na ditadura militar que persistiu durante 20 anos (1964-1985),
nesse contexto, os projetos de educagao naquele periodo estavam elencados

com o projeto de desenvolvimento do pais.

Nas primeiras décadas deste século, politicos e educadores liberais
trouxeram ideias novas para a educagao no pais. Entre outras coisas
eles comecgaram a falar de uma escola mais dirigida a vida de todo dia
e mais estendida a todas as pessoas, ricas ou pobres. A "luta pela
democratizagdo do ensino" resultou na escola publica. Resultou no
reconhecimento politico do direito de estudar para todas as pessoas,
através de escolas gratuitas, de ensino leigo, oferecido pelo governo
(BRANDAO, 1998, p. 87-88).

Nessa conjuntura, as propostas educacionais como emancipacao
para todos, foram pensadas tardiamente, e por serem articuladas como projeto
de desenvolvimento a partir dos anos 1990, as escolas nao foram organizadas
com a realidade condizente ao local, sobretudo as escolas do campo.

E possivel entender, evidentemente, que a escola posta pelo estado
nao acrescenta em sua totalidade, pois pouco fundamenta os saberes
socioculturais e a cultura local das comunidades rurais, uma vez, que tais
saberes estdo multifacetados na propria realidade cotidiana dos alunos que
vivem nas comunidades, nesta perspectiva, 0os proprios saberes comunitarios
ficam silenciados, sendo omitido por existir outro saber da cultura moderna para
ser contextualizado.

Assim, se prevalece nas escolas postas pelo estado, projetos de
escola que introduz os conhecimentos da cultura dominante, depositando
informacdes e atividades que ndo permite o aluno ter um pensamento critico

sobre a prépria realidade; com bem lembrado Freire (2018) em pedagogia do
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oprimido, ndo se tém uma educacéo que articule cultura do individuo, que faca
tecer reflexdes criticas sobre sua concretude.

Refletindo sobre essa perspectiva, a dialética vem explicando
historicamente em sua analise profunda e com a compreensao das contradi¢cdes
nas lutas de classes. Neste ensejo, a décadas a educacdo vem sendo
condicionada as relacbes humanas com intuito de influencia-las,
consecutivamente moldando uma parcela de classes populares a aceitacéo
passiva e submisséo, no qual essas influéncias serdo expressas nos capitulos
posteriores.

De acordo com Pires (1997, p. 85-86) para o pensamento marxista,
importa descobrir as leis dos fen6menos de cuja investigagdo se ocupa; 0 que
importa é captar, detalhadamente, as articulacdes dos problemas em estudo,
analisar as evolucles, rastrear as conexdes sobre os fenébmenos que os
envolvem.

Estudos na &rea da educacdo na concepcdo do materialismo
historico-dialético de Karl Marx e Friedrich Engels, buscam evidenciar como a
educacado impacta as relacdes de producao e a luta de classes, e como pode ser
usada como instrumento de mudanca social, sendo assim, “[...] o materialismo
histérico-dialético funda-se em categorias que sao expressdo das proprias
relacdes sociais e, portanto, permitem apreender em sua esséncia 0s problemas
reais, concretos, relativos a vida, ao trabalho e a educacédo” (VENDRAMINI,
2009, p. 1).

Assim, sdo perceptiveis, uma conjuntura de negacdes para classes
populares brasileiras, sobretudo a necessidades de politicas publicas
prometidas, e ndo foram cumpridas.

E perceptivel que a educacéo esta configurada nos interesses de uma
sociedade hegemdnica, no qual, as relevancias sao voltadas para implementar
e oprimir, oferecendo no contexto educacional com um suporte curricular para
formar pessoas para resolver os problemas sociais.

Assim, sdo moldadas por consideracdes econdmicas, incluindo
objetivos de desenvolvimento econémico nacional, bem como, a necessidades
do mercado de trabalho, exemplo disso, programas de educacao profissional e
técnica podem ser desenvolvidos em resposta as demandas do mercado de

trabalho por trabalhadores qualificados em determinados setores.
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Nesse paradigma Freire (2018), insinua esse processo como invasao
cultural, seria que educacédo esta relacionada ao modelo tradicional de ensino,
que tende a impor conhecimentos pré-estabelecidos aos estudantes,
desconsiderando suas experiéncias e 0s contextos culturais, uma vez que essa,
atribui uma visdo de mundo dominante, na generalidade alienante e opressora,
assim “[...] ainvasao cultural é a penetracado que fazem os invasores no contexto
cultural dos individuos, impondo a estes sua visdo de mundo, enquanto lhes
freiam a criatividade” (FREIRE, 2018, p. 205).

Essa acao esta impregnada de forma visivel nas escolas, a educacao
estd moldada a este modelo, na qual o aluno recebe o conhecimento passivo,
uma vez que, o conteudo estabelecido pelo curriculo da escola e espelhado nos
problemas sociais, valorizando os projetos capitalistas.

Freire (2018), nos apresenta dois modelos de educacéo: educacgao
bancéaria, modelo mercantilista que consiste no docente como dominio total
sobre o discente, requer que o aluno aprenda para passar por séries sem sequer
questionar sobre o contexto que ele esta inserido, esta seria a visédo falsa de
perceber a cultura dominante que ndo engloba a sua totalidade. Outro modelo &
a educacao problematizadora, nessa além do conhecimento do mundo cientifico,
ela problematiza o contexto da realidade do educando, nos valores, na cultura,
familia, religiosidade, bem como, nos proprios saberes da comunidade local.
Neste contexto, a educacédo do campo proporciona uma educacgao gue respeite
e valorize a cultura, experiéncia e as condi¢des de vida dos moradores da area
rural, uma vez que ela valoriza os saberes locais e tradicionais das comunidades
rurais, perfilhando sua importancia na edificacdo do conhecimento e na
preservacao da identidade cultural.

Ao trazer o contexto de educacado rural e educacdo do campo €
comparar as possiveis implicacdes, uma vez que a educacao rural esta alinhada
com concepcdo bancéria, contudo a educacdo do campo contrariamente a
concepcdo bancaria, nesse sentido a educacdo do campo reconhece a
importancia dos saberes locais e a produtividade dos povos campo, promovendo
didlogos constante entre a teoria e a pratica, bem como, conectando o
conhecimento académico com a realidade vivida pelos alunos no campo. Nesse

aspecto, praticas como essa, agenciam a tornar a educacao mais relevante e
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significativa, abastecendo aos alunos as ferramentas necessarias para
compreender e transformar sua prépria realidade.

No Brasil historicamente, € perceptivel como os paradigmas
educacionais foram utilizadas metodicamente para favorecer o processo
econdbmico do pais, colocando assim, o camponés como principal forca do
andamento do progresso capitalista, como exemplo tem-se a revolucéo verde?!
que ainda reiterou o aceleramento da producéo nas décadas de 1960 e 1970.

Por isso, problematizar a educacéo, é lembrar que a cultura deveria
ser acrescentada nos elementos da propria escola, sendo ela escolar e néo
escolar, uma vez que “existe a educacao de cada categoria de sujeitos de um
povo; ela existe em cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre
povos que submetem e dominam outros povos, usando a educagdo como um
recurso a mais de sua dominancia” (BRANDAO, 1988, p. 9-10).

Essa reflexdo de Brandao, nos leva a compreender que a educacao
€ uma tematica que esta em diferentes contextos, nas formas, nas experiéncias,
nas culturas, de fato, ndo se limita apenas a proposta de educacdo com 0s
saberes sistematizado no qual o docente em sala de aula propaga sua insercéo
na aprendizagem dos alunos, deduzindo como unico saber produtivo. Mas esta
conjuntamente nos saberes socioculturais, bem como fazendo parte da realidade
dos educandos.

Nessa conjuntura, as propostas de educacdo ofertada para as
comunidades rurais, sdo articuladas nacionalmente, no qual, muitas das vezes,
0S saberes socioculturais e as experiéncias que orientam a realidade dos
comunitarios ficam negligenciadas. Sendo assim, a proposta de educacao
dominante hegeménica, domina todo o processo de ensino nas escolas do
campo. Nesse viés, essa problematica é evidenciada por Brandao (1988) ao citar
Freire, de como a educacao hegeménica € disseminada nas escolas.

Ao fazer a critica da educacgao capitalista, que ora chamou também de
"educacgao bancaria", ora de "educagao do opressor", ele sempre quis
desarma-la da ideia de que ela é maior do que o homem. De que as
pessoas sdo um produto da educagao, sem que ela mesma seja uma

" A Revolugéo Verde consistiu na modernizagdo da agricultura em escala global, efetivada por meio da
incorporagdo de inovagdes tecnoldgicas na produgdo. Teve como base as sementes geneticamente
modificadas, os maquindrios agricolas e os insumos quimicos, como fertilizantes e agrotoxicos.
Acesso017.09.2024 disponivel em> https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/a-revolucao-
verde.htm#:~:text=A%20Revolu%C3%A7%C3%A30%20Verde%20consistiu%20na,qu%C3%ADmicos %2
C%20como%20fertilizantes%20e%20agrot%C3%B3xicos.



https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/a-revolucao-verde.htm#:~:text=A%20Revolu%C3%A7%C3%A3o%20Verde%20consistiu%20na,qu%C3%ADmicos%2C%20como%20fertilizantes%20e%20agrot%C3%B3xicos
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/a-revolucao-verde.htm#:~:text=A%20Revolu%C3%A7%C3%A3o%20Verde%20consistiu%20na,qu%C3%ADmicos%2C%20como%20fertilizantes%20e%20agrot%C3%B3xicos
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/a-revolucao-verde.htm#:~:text=A%20Revolu%C3%A7%C3%A3o%20Verde%20consistiu%20na,qu%C3%ADmicos%2C%20como%20fertilizantes%20e%20agrot%C3%B3xicos
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invengao das pessoas, em suas culturas, vivendo as suas vidas
(BRANDAO, 1988, p. 99-100).

Como mencionado, na educagéo da classe dominante, pouco inclui
os aspectos culturais da propria comunidade no seu roteiro curricular, de fato é
utilizada de forma superficial e genérica, no que pouco se correlaciona com seus
saberes. Nessa perspectiva, € necessario apresentar propostas pedagodgicas
que agreguem e dialoguem com o cotidiano dos alunos, propiciando reflexao
acerca de sua realidade, para que assim haja a educacéo problematizadora e
trocas de conhecimentos entre professor e aluno, aluno e professor.

E necessario confrontar a realidade de educacdo sistematizada e
propor um processo de educagao com os temas geradores como implementa
Freire (2018), que a construgdo do conhecimento de mundo se alicerga no
didlogo entre o saber popular (saber comunitario) cuja esse esta estabelecido no
cotidiano do sujeito, na cultura local, e o saber sistematizado (saber cientifico),
esse que esta posto pela elite dominante, para que assim o conhecimento dos
alunos sejam expandidos criticamente com niveis de conhecimentos
fundamentada conscientemente, ou seja, ndo constitui a homogeneizagao ou
absorgcao de culturas mais dominantes sobre as culturas menos dominantes,
mas sim um processo de encontro e interagao entre diferentes culturas, no qual
ocorre uma troca de saberes e uma construgdo coletiva de novos significados.

Sob esse ensejo, este trabalho tem o designio de contribui sobre uma
reflexdo critica, que no meu ver, até hoje debatemos, sobre saberes
socioculturais, escola e educacéo, inclusive, proferir que, apesar das conquistas,
esses saberes continuam sendo negligenciados, devido ao saber da cultura

moderna (hegemdnica) se prevalecer no ambito da escola do campo.
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1.2Motivagao e relagao com o local de pesquisa

Pensar nos caminhos que me instigaram a realizar esta pesquisa, a
compreender como saberes socioculturais emergem no ambiente escolar, faz-
me viajar no passado de infancia vivida em comunidade rural ribeirinha, filho de
agricultores, vivi toda minha infancia no sitio do “interior” conforme é conhecido
na Amazoénia paraense. Nesse periodo, nos sustentamos da pecuaria “criagao
de gado”, agricultura familiar e a pesca artesanal, lembro-me do meu pai nos
dias de pesca, ia feliz para o rio na busca do pescado, pratica de subsisténcia
comum nas comunidades ribeirinhas.

Trago comigo singelas lembrangas e momentos felizes a deleitar
brincando com barquinhos improvisados de madeira, de andar descalgco
livremente no campo varzeiro. Momentos como esse foram intensos de uma
infancia feliz, de apreciar as coisas simples da vida. Sentindo-me agraciado de
vivenciar esse ambiente rural ribeirinho, tem-se a clara representagdo do poema

“infancia” de Carlos Drummond de Andrade:

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha méae ficava sentada cosendo.

Meu irméo pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a historia de Robinson Crusoé,

comprida histéria que nao acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu

a ninar nos longes da senzala - e nunca se esqueceu
chamava para o café.

Café preto que nem a preta velha

café gostoso

café bom.

Minha mée ficava sentada cosendo
olhando para mim:

- Psiu... Nao acorde o menino.

Para o bergo onde pousou um mosquito.
E dava um suspiro... que fundo!

La longe meu pai campeava
no mato sem fim da fazenda.

E eu néo sabia que minha histéria
era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

(Recantos das Letras,2009)?

2 Disponivel em >https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/1964872 Acesso 17.02.2024
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28

Descrever a infancia é referenciar a esséncia, a analogia do sujeito, e
Drummond nos abrilhanta com sua escrita em forma de arte, em que me faz
lembrar a meninice vivida, historizada num contexto magico de afeto e
identidade.

Essa convivéncia reflexionou marcantemente em minha
personalidade identitaria, agugcando a mim desde muito cedo entender o
contexto rural/ribeirinho, as relagdes sociais, culturais, religiosas e educacionais,
ou seja, compreender a Amazonia como espago de abundancia do natural ao
cultural.

Por viver em uma Amazobnia diversificada e rica em biodiversidade,
existem os povos tradicionais, sendo eles ribeirinhos, quilombolas, varzeiros,
indigenas, extrativistas etc., que estdo inseridos neste ambiente geografico
amazobnico. Vivem de maneira heterogénea e tem suas relagdes sociais na
propria comunidade, valorizam sua cultura e manifestagcdes religiosas, tecem
suas relag¢des educacionais no cotidiano escolar.

Com o passar dos anos, crescendo na comunidade, pude vivenciar a
precariedade como a falta de energia elétrica, e uma pequena escola que
funcionava como grupo escolar chamada de Amadeu Simdes onde continha
duas salas de aula, a secretaria e uma pequena cozinha onde era preparado os
alimentos dos alunos.

Por falta de estrutura e a demanda de alunos, estudei algumas séries
do ensino fundamental | em barracées da comunidade cedido pela igreja
catdlica. Vivenciar esse episédio por um lado foi tenso, mas também foi
imprescindivel para entender desde muito cedo como ¢é a realidade dos povos
ribeirinhos.

As idas para escola de manha era um momento crucial, mesmo tao
pequeno, carregavamos a responsabilidade de cumprir nosso papel de
estudante e nossos pais sempre nos impulsionaram. O caminho para escola era
uma festa, pois encontravamos colegas e amigos sorrindo, brincando, muitas
das vezes nem sabiam a importancia da escola em seu processo de
conhecimento, mas, tinham o dever de estudar, executando o seu papel
enquanto aluno.

Aos meus 12 anos, brincava de escolinha no quintal de casa com

meus irmaos e vizinhos, sendo que, eu era o professor e eles eram os aprendizes
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alunos, esse momento era incrivel, ndo sabia que essa profissdo ia ser tao
intensa na minha personalidade, no que fez, eu me tornar o profissional que sou
hoje, dedicado e compromissado de repassar conhecimento.

Nas férias escolares, viajava sobre o encantado rio Amazonas para a
cidade de Santarém, para ficar um més de julho com a minha avé, quando as
férias finalizavam eu retornava para comunidade, esse ciclo foi intenso na minha
infancia.

No ano de 2003, com a expansao da comunidade, houve a
necessidade de implantar uma escola que atendesse o publico daquela
comunidade e as comunidades vizinhas. Nesse contexto, inaugurou a escola
Dulcinéia Campos dos Santos S4, trazendo oportunidades, gerando empregos
para muitos moradores que residiam/residem na comunidade.

Na escola Dulcinéia, fui aluno deste educandario entre 2003 a 2013,
estudando na educacéo regular do ensino fundamental | e Il. Durante atuar como
aluno, pode presenciar a importancia que a escola rural ribeirinha tem na vida
daqueles sujeitos.

Ainda no ano de 2012 ministrei na escola, oficinas de artes plasticas
visuais, promovendo encontros e estimulando a criatividade dos alunos artistas
interessados em arte.

Em 2013, sai da comunidade para aperfeicoar minha escolarizacéo
na cidade de Santarém, finalizei o ensino médio em escola publica, e em 2017
foi aprovado no Programa Universidade Para Todos — PROUNI, adentrei no
curso licenciatura plena em pedagogia do Centro Universitario Luterano de
Santarém CEULS/ULBRA.

Na universidade, participei ativamente de congressos, seminarios,
projeto de extensao e do programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia
PIBID, financiado pela CAPES, o que me propiciou uma visao mais ampla de
pesquisa cientifica, sendo fundamental para agugar minha trajetéria académica.

No PIBID, eu e mais sete académicos de educacao fisica e
pedagogia, tivemos a experiéncias e desafios de desenvolver projetos para
alunos do ensino médio da E.E.E.F.M escola Placido de Castro, contextualizando
a interdisciplinaridade nas turmas de 1°,2°,3° ano do ensino médio. Os encontros
tinham como principal importancia enfatizar temas voltado para esporte, dangas,

qualidade de vida e palestras com temas transversais como drogas, suicidio,
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depressao etc. Essa experiéncia foi instigante e desafiante, na escola criamos
lagos de amizades com alunos, professores e gestores, uma vez que, a
experiéncia também era vivenciar a escola da pratica e teoria ao conhecimento
que os alunos o atribuem.

De fato, ressaltar todo esse percurso académico me fez tecer todas
as relacdes de espaco, lugar, identidade e educacéao, entender que a educagao
e a escola sdo essenciais na vida do sujeito, a escola € o espago de
aprendizagem, de conhecimentos e saberes no que vai do contexto educacional
ao cultural.

Esta pesquisa foi gerada mediante duas questdes problematizadoras:
a) na comunidade existem saberes culturais e esses saberes sdo primordiais
para identidade do sujeito b) durante todo percurso vivido na comunidade
Curicaca foi possivel perceber a relagédo que os moradores atribuem ao trabalho
e aos saberes culturais, observaram-se também os modos em que o campo
escolar valoriza os saberes comunitarios da propria comunidade.

Partindo do pressuposto que tanto a comunidade quanto o campo
escolar valorizam os saberes sendo eles: a pesca, a crencga, o lazer familiar, as
manifestagdes culturais, agricultura familiar, organizagao politica local em seu
cotidiano, deduzimos a seguinte questao problema: de que forma os saberes
socioculturais e a cultura emergem do/no ambiente e cotidiano escolar?

Acrescidos das seguintes questdes norteadoras:

Quais sdo os saberes socioculturais existentes na comunidade de
Curicaca, e sua significancia para os comunitarios?

Que saberes socioculturais emergem do/no ambiente e cotidiano
escolar?

E quais sentidos e significados os saberes socioculturais s&o
percebidos no ambiente escolar?

Com essa finalidade, temos como objetivo geral nesta pesquisa:
analisar como se processa a relagao intergeracional dos saberes
socioculturais relacionados na pratica cultural em uma comunidade rural
ribeirinha no municipio de Alenquer-Para, observando como esses saberes
sao elucidados no ambiente da escola local.

Conectando as questdes norteadoras com o objetivo geral, definimos

0s seguintes objetivos especificos:
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e Analisar como se dar a transmissao dos saberes socioculturais e
comunitarios sobre praticas agricolas, tradicionais, culturais, entre outros.

e Descrever como o0s saberes socioculturais sao alicergados no
ambiente educacional da escola Dulcinéia Campos dos Santos S3;

e I|dentificar quais métodos de aprendizagem e estratégias sao

propagados no ambito educacional para resgatar os saberes socioculturais.

1.3 O caminho metodolégico da pesquisa

Buscando responder a problematica deste estudo, que ensejou
entender como a cultura e 0s saberes comunitario da comunidade de Curicaca
emergem no ambiente educacional da escola Dulcinéia Campos dos Santos Sa,
além da revisdo de literatura que ancorou a temética, a pesquisa é de abordagem
qualitativa descritiva. Optou-se pela essa abordagem, por permitir que o
pesquisador esteja em contato presente com o objeto pesquisado.

Assim, Godoy (1995) explicita que os estudos com abordagens
qualitativas se preocupam com a analise do mundo empirico em seu ambiente
natural, valorizando o contato prolongado com o pesquisador ao ambiente, onde
a pesquisa esta sendo concretizada, assim, neste trabalho exaustivo de campo
‘os dados sao coletados utilizando-se equipamentos como videoteipes e
gravadores ou, simplesmente, fazendo-se anotagbées num bloco de papel”
(GODOQY, 1995, p.62).

Godoy (1995) ainda salienta que, na pesquisa qualitativa, o interesse
dos investigadores nao estao interessados com o apuramento ou resposta, mas
sim estdo preocupados com os tais fenbmenos articulados nas atividades,
procedimentos e movimentos e cotidianos diarios. Nessa linha de raciocinio, nao
se pode ter uma compreensao do comportamento humano, sem compreender a
estruturacdo dentro ao qual o individuo aclara suas agdes, sentimentos e
pensamentos.

Deste modo, ndo ha duvidas que a pesquisa qualitativa é eficaz para
esse tipo de estudo, pois permitira fazer ciéncia distintivamente, uma pesquisa
que nao esteja focado aos experimentos laboratoriais, mas estara interessado

nas relagdes culturais e educacionais, na qual, os individuos serdo escutados
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como agentes importantes na producdo de dados de sua propria realidade e
identidade.

Chizzotti (2003) assinala que a pesquisa qualitativa esta multifacetada
em um campo transdisciplinar de possibilidades, envolvendo ciéncias humanas
e ciéncias sociais, permitindo diferentes modelos de analises, oriundas do
positivismo, hermenéutica, marxismo, fenomenologia, da teoria critica e do
construtivismo, ou seja, € empregando diferentes multimétodos de averiguacdo
para o estudo onde o fendmeno de estudo esteja situado, € importante explicitar
que, nenhum ¢é importante que o outro, ou seja, dependera muito do tipo de
estudo que esse modelo de analise se adeque.

Esses modelos de analise podem ser aplicados em diferentes
métodos, tais como entrevistas, pesquisa participante, etnografia, estudos
culturais, dentre outros. Deste modo, esses modelos de analises séo
acompanhados de “todos os recursos linguisticos, sejam estilisticos, semioticos
ou diferentes géneros literarios, como conto, narrativas, relatos, memorias;
recursos estilisticos diferenciados permitem apresentar inovadoramente o0s
resultados de investigagdes, criando um excitante universo de possibilidades”
(CHIZOOTTI, 2003, p. 222).

Partindo do pressuposto que norteiam essa abordagem,
considerando o objeto e locus de pesquisa estudado, optou-se pela pesquisa
etnografica por conceder, conviver e descrever a realidade estudada, permitindo
aprofundar entender como a cultura e o0s saberes comunitarios estéo
estabelecidos no ambiente escolar, infere-se que esta podera ser vantajosa na
analise e producao de dados.

A pesquisa etnografica € frequentemente utilizada em antropologia,
sociologia, estudos culturais, educag¢do e em outros campos onde é importante
compreender as praticas e perspectivas culturais dos individuos em seu contexto
social e cultural.

No dizer de Geertz (1989), a pesquisa etnografica consiste no esfor¢o
de tentar ler as sociedades estudadas como textos, nos quais 0s aspectos
analisados sdo sempre interpretados e se buscam o0s significados das
instituicBes culturais, como observagdo, registro e analise. Assim, o autor
enfatiza que a etnografia € definida por uma descri¢cao densa, cheia de estruturas

complexas, muito emaranhada as outras, sendo ao mesmo tempo, aleatorias,
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nitidas e compreensiveis, neste modo, “[...] em etnografia, o dever da teoria é
fornecer um vocabulario no qual possa ser expresso 0 que o0 ato simbdlico tem
a dizer sobre ele mesmo — isto €, sobre o papel da cultura na vida humana”
(GEERTZ, 2008, p. 19).

Assim, foi necessario permanecer um extenso periodo no local de
pesquisa, identificando e anotando como os fatores estdo relacionados e
constituidos tanto no ambito comunitario quanto no ambiente educacional,
acompanhado de equipamentos audiovisuais e o caderno de campo.

Concordando com este pensamento, Peirano (2008), instrui dicas
vantajosas sobre realizacdo de uma boa etnografia, segundo a autora deve-se
viver a realidade e entender que o objeto pesquisado esta ali presente, desse
modo “a (boa) etnografia de inspiragdo antropolégica ndo € apenas uma
metodologia e/ou uma pratica de pesquisa, mas a propria teoria vivida’
(PEIRANO, 2008, p.3).

Os dados etnograficos sdo coletados mediante uma variedade de
técnicas, como observacao participante, entrevistas, diarios de campo, analise
de documentos e registros graficos, entre outros. Os pesquisadores geralmente
procuram entender ndo apenas o que as pessoas fazem, mas também o porqué,
como e com que significado.

Na tentativa e o esfor¢co de responder o problema e objetivos postos
nesta pesquisa, o estudo foi desenvolvido em dois importantes locais de
pesquisa: comunidade e escola, durante um periodo de cinco meses, os dois
primeiros meses de novembro e dezembro, as observagdes, conversas e
entrevistas foram realizadas de forma aleatéria na comunidade. Inicialmente o
pesquisador, tentou compreender como surgiu o territério comunitario,
posteriormente como ocorre a socioculturalidade e como os saberes estao
constituidos, sendo assim, realizou pequenas entrevistas como os moradores
mais antigos para entender tais fendbmenos acompanhados do caderno de
campo.

Na comunidade foram mapeados e analisado como os saberes
socioculturais estao estabelecidos e materializados no cotidiano dos moradores
da comunidade de Curicaca, nesse sentido, foram descritos o historico da
comunidade, cultura, religiosidade, lazer, o trabalho, isto €, como o modo de vida

dos moradores estdo agregados a esses fatores.
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Os trés meses consecutivos, foram direcionados para o ambito
escolar, no qual visou compreender como esta configurado o cotidiano escolar,
a divisdo das atividades escolares, a gestéo, os alunos e os professores.

No primeiro momento foram feitas analises em documentos do
historico da instituicdo, e o planejamento anual dos eventos da escola, como
festa junina, folclore, semana da patria, analisando assim, se a cultura regional
ou comunitéria se estabelece nesses eventos.

No segundo momento, foram verificados quais projetos a escola
desenvolve para a promogao da cultura e identidade local, sendo eles projetos
financiados pelo governo federal ou projetos que o proprio educandario
desenvolve, trazendo assim a importancia destes projetos para os educandos e
educadores.

No terceiro momento, foram realizados questionarios abertos com
professores e gestores, a fim de entender como os docentes aprimoram e
relevam as tematicas da cultura local nas disciplinas ministradas, entendendo
também como esses estdo articulados no curriculo escolar. Os questionarios
foram uma das etapas fundamentais, pois permitiram ainda mais a extracao de
dados, consentindo uma abordagem mais organica, proporcionando que o
pesquisador aprofunde areas especificas de interesse, enquanto ainda mantém
uma estrutura basica para garantir que todos 0s principais topicos sejam
abordados.

No que tange a analise dos questionarios, utilizamos analise do
discurso para ter uma compreensao critica das respostas docentes, identificando
suas percepcoes e aspiracdes sobre tais efeitos sociais.

Luiz et al. (2016), numa concepgao Foucaultiana, ressaltam a analise
do discurso sao sempre utilizadas em estudos que envolve apreciacbes e

problematizacdes, sobretudo em estudos educacionais, assim:

A maioria dos estudos na area da educacdo utiliza da Analise do
Discurso para compreender as falas individuais ou coletivas, ou
manifestagbes ou pontos de vista de sujeitos — na visdo social —,
principalmente, em pesquisas relacionadas a escola, com a intengéo
de abranger discursos de gestores, professores, alunos, funcionarios,
textos oficiais sobre politicas educacionais etc. (LUIZ et al. 2016,
p.426).
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Acredita-se que este método de analise é compativel com as
narrativas dos questionarios propostos, uma vez que verificara tais
posicionamentos dos docentes sobre a realidade, sobretudo possibilitando
novas percepgdes em relacao aos saberes socioculturais no ambito educacional.

Para verificar a relevancia da tematica do estudo, além dos artigos
direcionados ao tema, foi realizado uma revisdo sistematica no catalogo de
Teses e Dissertagcdes da CAPES — CTD, estudos que abordassem a tematica
saberes socioculturais e a cultura das comunidades rurais no ambiente
educacional, sobretudo, na Amazoénia. O critério de inclusdo se debrugou sobre
estudos que evidenciassem o0s saberes socioculturais e a cultura das
comunidades ribeirinhas nas escolas do campo.

Nessa perspectiva, para realizagdo da revisdo, usou-se 0s seguintes
termos de mencao: saberes socioculturais, escola, Amazdnia. Sobre essa ética,
apareceram apenas 63 resultados sendo 47 dissertacdes de mestrado e 14 teses
de doutorado, conforme feito a leitura das dissertacbes e teses, somente 9
dissertagdes se enquadravam na tematica, em relagdo as tese de doutorado
nenhuma se enquadrou correlacdo a tematica. Sobre esse ensejo, a seguir

apresentasse a sintese sobre os principais trabalhos encontrados.

Tabela 1 - Relagbes de dissertagdes e teses.

Ano de
publicacao

Tema Autor(a) Universidade

Saberes e praticas socioculturais de
populagées assentadas e suas relagbes
com saberes escolares

As aguas da cultura vivida inundando a
educacgao: uma leitura sobre
letramentos e cultura ribeirinha

Entre os banzeiros do rio negro: o0s
saberes socioculturais no contexto da
educacao fisica escolar ribeirinha.

Educagcdo do campo e os saberes da
geografia: paisagem e territério

Saberes culturais e modos de vida de
ribeirinhos e sua relagdo com o
curriculo escolar: um estudo no
municipio de Breves/Pa

Curriculo e saberes culturais das
comunidades dos discentes ribeirinhos
do curso de pedagogia das aguas de
Abaetetuba-Para

ANDREANY
DOS SANTOS
SILVA

MARCIA DA
SILVA
CARVALHO

ALEXSANDER
LUIZ BRAGA
SANTA
BRIGIDA
AUDRES
MARTA
CARVALHO
GOMES
NATAMIAS
LOPES DE
LIMA

DAYANA
VIVIANY
SILVA DE
SOUZA

UEPA

UFPA

UFAM

UFAM

UFPA

UFPA

2013

2018

2021

2022

2021

2011
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Saberes culturais e pratica docente no ROSENILDO UEPA 2016

contexto da escola ribeirinha DA COSTA
PEREIRA

Saberes e processos educativos em ANA CLAUDIA
experiéncias de trabalho no contexto PEIXOTO DE UFPA 2017
rural - ribeirinho amazénico CRISTO

E o rio, entra na escola? Cotidiano de
uma escola ribeirinha no municipio de
Benjamin Constant/Am e os desafios da JARLIANE DA UFAM 2010

! SILVA
formagéo de seus professores FERREIRA

Fonte: Banco de dados da CAPES (2024).

Ao concretizar o mapeamento das dissertacbes encontradas,
realizou-se uma leitura analitica e seletiva, comparando os principais elementos
evidenciados e as principais sinteses mostrado a seguir:

Na dissertacao intitulada “Saberes e praticas socioculturais de
populagdes assentadas e suas relagbes com saberes escolares” (UEPA), da
autora Andreany dos Santos Silva, visou evidenciar com as praticas e saberes
socioculturais, sendo elas as praticas do trabalho, religido e praticas de
convivéncia e de lazer, de agricultores familiares no municipio de Assurini em
Altamira no Pard, sendo assim, autora verificou possiveis relacdes desses
saberes com o saber escolar, sobretudo, no campo da mateméatica. Nessa
perspectiva, a metodologia utilizada neste estudo, foi abordagem qualitativa com
foco dialético, usando um estudo de caso etnografico, acompanhado de
observacdo participante, entrevistas semiestruturadas, acompanhado de
registro de imagens. Como resultados, a autoria evidencia que as praticas e
saberes socioculturais estao explicitas ricamente no contexto matemético, sendo
explicitados de forma perceptiveis no cotidiano dos agricultores locais.

Na dissertagdo “as aguas da cultura vivida inundando a educacéo:
uma leitura sobre letramentos e cultura ribeirinha” da autora Marcia da Silva
Cardoso (UFPA), o estudo realizou-se com moradores das llhas de Paqueta, llha
Longa e llha Nova e na Unidade Pedagodgica do Jamaci distrito de Icoaraci
Belém/PA. Assim, a autora utiliza a seguinte questao problema: até que ponto o
letramento social resultado da experiéncia vivida dos ribeirinhos esta conectado
com o letramento escolar relacionado ao processo de escolarizacado na Unidade

Pedagogica do Jamaci? Sendo assim, como método utilizado no estudo foi a
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pesquisa qualitativa, abordando a pesquisa etnografica, acompanhado de
instrumentos como: investigativos, entrevistas semiestruturada, narrativas,
material fotografico e a observacao participante. Os resultados mostram que as
experiéncias cotidianas dos ribeirinhos entrelacam com o cotidiano escolar. A
autora conclui ndo haver como letrar sem ter a presenca dos saberes
socioculturais na realidade do educando.

Na dissertagdo que leva o titulo “Entre os banzeiros do rio negro: os
saberes socioculturais no contexto da educacéao fisica escolar ribeirinha” do
autor Alexsander Luiz Braga Santa Brigida (UFAM) 2021, visou investigar como
0s saberes socioculturais emergem no nas aulas de educacéo fisica em escolas
ribeirinhas do rio negro em Manaus-Amazonas. Nesta perspectiva, o autor utiliza
com método qualitativo, com pesquisa de campo enfatizada em dois principais
momentos: observacado participante nas aulas de Educacdo Fisica em uma
escola Ribeirinha da Comunidade Agrovila — Rio Negro/Manaus, e em entrevista
semiestruturada precedidas de nove sujeitos que sdo professores de Educacéo
Fisica da zona ribeirinha do Rio Negro, Manaus/AM. Com resultados, o autor
evidencia a presenca significativa dos saberes socioculturais na aula de
educacgdo fisica, saberes esses presentemente no cotidiano dos alunos
ribeirinhos. Sendo assim, o autor finaliza apontando a necessidade de politicas
gue valorize esses saberes socioculturais no ambiente educacional, sobretudo
de um curriculo que contemple a educacéo fisica atreladamente a esses saberes
socioculturais.

Conforme abordado na dissertacio intitulada “Educagao do campo e
0s saberes da geografia: paisagem e territorio” de Audres Marta Carvalho Gomes
(2022), visa identificar como se dar o desenvolvimento dos saberes da geografia
mediante os saberes das diretrizes operacionais do campo, na escola basica do
campo Samsung do Amazonas, na Comunidade Trés Unidos/ Manaus/
Amazonas, assim o autor verificou as leis federais, estaduais e municipais que
nutrem a educacgao no campo nacionalmente comparado ao trabalho pedagogico
na escola. Com os resultados, o autor pondera que tais diretrizes nédo se fazem
presentes nos principios pedagogicos da referida escola, sobretudo na disciplina
de Geografia, apesar de se apresentar na comunidade local, rica diversidade
sociocultural. Sendo assim, o autor enfatiza a importancia e possibilidades de

uma geografia humanistica que se insere nas praticas pedagdgicas do ensino
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da geografia, dando énfase nos saberes locais e contextualizar com espaco
vivido dos sujeitos, como preconiza esta modalidade da Educacédo do Campo.

Segundo a dissertacgao intitulada “Saberes culturais e modos de vida
de ribeirinhos e suas relagbes como o curriculo escolar: um estudo do no
municipio de Breves/Pa. (2011) de Natamias Lopes de Lima, tem como o objetivo
principal de verificar como o curriculo de uma escola ribeirinha no municipio de
Breves-Para, emergem com o0s saberes culturais, sobretudo, dos aspectos
culturais do universo ribeirinho. A abordagem do campo usou-se pesquisa de
campo com abordagem qualitativa. Os resultados sao explicitos no qual a
comunidade esta constante mudanca, no que se refere a presenca dos saberes
locais no ambiente escolar, os saberes sdo expressos significativamente pelos
docentes acha a necessidade de implementar no cotidiano dos alunos, mas em
relacdo ao curriculo escolar e conteido programaticos da escola, esses saberes
socioculturais nédo foram detectados.

No texto “Curriculo e saberes culturais das comunidades dos
discentes ribeirinhos do curso de pedagogia das aguas de Abaetetuba-Para”
Dayana Viviany Silva de Souza (2011), esta pesquisa ensejou entender a
articulagao entre Saberes culturais das comunidades ribeirinhas de Abaetetuba
com o curriculo do curso de pedagogia das aguas, tentando identificar como os
saberes culturais foram acrescentados no PPP do curso de Licenciatura em
Pedagogia das aguas, que esta vinculado no curso é vinculado no Programa da
Reforma Agraria. Na metodologia, utilizou-se neste estudo a pesquisa de
abordagem qualitativa, utilizando como métodos de coleta de dados,
documentos, questionarios e entrevistas. Os resultados fundamentam que os
saberes culturais das comunidades ribeirinhas se fazem presentemente no
curriculo do curso pedagogia das aguas, destacando a importancia e a
valorizac&o do protagonismo dos povos do campo.

E evidenciado na dissertacdo “Saberes culturais e pratica docente no
contexto da escola ribeirinha” (2016) UEPA, de Rosenildo da Costa Pereira,
visou na questado problema entender de qual forma as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo contribuem para a agregar de
saberes culturais locais, na pratica, docente? Sendo assim, com objetivo geral,
0 autor analisou as possiveis interacdes entre pratica docente de uma escola

ribeirinha e os saberes culturais locais. Como método de pesquisa, o0 autor utiliza
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a abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa etnogréafica e cartografias para
mapear 0s saberes existentes; os instrumentos de coletas de dados utilizados
pelo pesquisado, foram a entrevista semiestruturada, observagéo, conversas
informais e pesquisa documental. Os resultados da pesquisa evidenciaram que
0S saberes estdo presentemente, contudo superficialmente, sem sequer um
aprofundamento contextualizado com os respectivos saberes locais, no qual se
faz prevalecer os saberes cientificos.

Na dissertacdo de mestrado intitulada “Cartografia das educagdes da
Amazoénia rural ribeirinha: estudos do curriculo, imagens, saberes e identidade
em uma escola do Municipio de Breves/Para” de Ana Claudia Peixoto Cristo
também ressalva resultados similares, no qual o objetivo é evidenciar como se
estrutura o planejamento curricular de uma escola rural ribeirinha, localizada na
vila de madeira “lvo Mainardi” que implica entender como os saberes
socioculturais estéo alicercados neste curriculo. Com isso, a autora utiliza como
material e métodos: fotografias e entrevistas semiestruturadas, além de analises
documentais. Os resultados apresentam que apesar dos saberes estarem de
forma presente e visivel na comunidade, e os docentes rurais ribeirinhos
participarem presentemente da constru¢cdo do curriculo escolar, ainda os
saberes socioculturais da comunidade néo se enfatizados no curriculo local, na
qual inviabiliza o conhecimento e produtividade dos povos do campo.

Na dissertacdo “E o rio, entra na escola? Cotidiano de uma escola
ribeirinha no municipio de Benjamin Constant/Am e os desafios da formagéo de
seus professores” de Jarliane da Silva Ferreira (2010), visou evidenciar como 0s
de que forma a vida, a cultura e o rio entram na escola, analisando como estas
tematicas sdo consideradas e trabalhadas (ou nédo) no contexto escolar, além de
verificar se essa realidade é estimada nos processos de formacdo dos
professores. A metodologia usada pela autora foi a etnografia, com observacgoes,
entrevistas semiestruturadas e analises documentais. Os resultados evidenciam
haver inUmeros desafios para o trabalho da escola local, sobretudo, alicercar a
diversidade cultural no ambito escolar. Afirma ainda que, apesar destes desafios
enfrentados, pode-se perceber a potencialidade e integracdo no cotidiano
escolar, principalmente, nas orientacdes do Programa Escola Ativa. Sendo

assim, a pesquisa consolidou problematizacdo de uma escola que integre e
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incorpore os saberes ribeirinhos no ambito escolar, principalmente para uma
concepc¢ao multi/intercultural.

Os estudos abordados anteriormente, foram fundamentais para
evidenciar as pesquisas relacionadas com o objeto de estudo. Sobre esse
ensejo, pode-se afirmar que todas as dissertacdes estdo localizadas nos
programas de poés-graduacdo em universidades na Amazonia, sobretudo nas
universidades (UFAM) Universidade Federal do Amazonas, (UEPA)
Universidade do Estado do Para e (UFPA) Universidade Federal do Para. Nesse
contexto, mostra-se o protagonismo e a resisténcia dos pesquisadores sobre os
saberes socioculturais presentes na valorizacdo dos saberes tanto no ambiente
escolar quanto no ambiente n&o escolar no cotidiano dos povos do campo, nota-
se, que a maioria das dissertacdes utilizou abordagem qualitativa com enfoque
na pesquisa etnogréfica.

Observa-se ainda que ha poucas produ¢des no que tange a tematica
saberes socioculturais e sua relacdo com escola do campo, sendo assim, fica
evidente a necessidade do fortalecimento de mais pesquisas que contribua

positivamente para inovacdes sobretudo, para regido amazénica.
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i

Vai um canoeiro, nos bracos do rio,

Velho canoeiro, vai. ja vai canoeiro.

Vai um canoeiro, no murmdario do rio,

No siléncio da mata, vai. ja vai canoeiro.

Ja vai canoeiro, nas curvas que o remo da. ja vai canoeiro
Ja vai canoeiro, no remanso da travessia. ja vai canoeiro.
[...] Tuas maos calejadas do remo a remar.

Jé vai canoeiro.

Da tua canoa de tantas remadas.

Eu sou, eu sou.

Sou, sou, sou, Sou canoeiro. canoeiro, vai

Ronaldo Barbosa

1.4 A canoa e o canoeiro, estruturagao da dissertagao

A cancao a saga de um canoeiro, composi¢cao de Ronaldo Barbosa,
retrata a vida e aventuras de um canoeiro que navega em sua canoa, no qual
este, enfrenta inumeras dificuldades, contra a solidéo e as adversidades durante
a sua jornada de vida.

Assim, a musica ainda descreve a relagao do canoeiro e a canoa, sua
fiel escudeira, sendo um instrumento fundamental para poder navegar e vencer
os obstaculos. Destarte, apesar da cancao apresentar a diversidade da
Amazobnia, bem como, sua abundancia, rios e floresta, ele destaca as lutas e
desafios pela sobrevivéncia.

Nesta configuracao, inspirado na cangao a saga de um canoeiro, esta
dissertacdo esta construida e tecida em dois principais elementos: o
canoeiro/pesquisador e canoa/pesquisa, no qual os dois sao simbidticos,
facilitadores na efetivacdo da pesquisa, e tem a responsabilidade de fazer
ciéncia.

A pesquisa académica é como se fosse uma viagem, cheia de
desafios, no qual vocé precisa um planejamento organizado na sua rota na
pesquisa, isso envolve definir seus objetivos, estabelecer um plano de agao,
determinar os recursos necessarios e identificar os possiveis obstaculos.
Durante uma viagem, vocé explora novos lugares e descobre inumeros objetos.
Da mesma forma, na pesquisa, vocé explora diferentes fontes de informacéo,

literatura existente, metodologias e teorias relacionadas ao seu topico.

30ucga a musica em https://www.youtube.com/watch?v=1Pjkg6L.DC3s Acesso 07 de Jul.2024


https://www.youtube.com/watch?v=1Pjkq6LDC3s
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Para tanto, antes de embarcarmos e navegarmos na aventura da
construcao deste texto, cabe aqui detalhar as etapas do pesquisador/canoeiro e
canoa/pesquisa em seis processos, desde a questdo problema até as

consideragdes finais, como mostra na ilustragdo a seguir:



llustragéo 1- Processo do desenvolvimento da Pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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Canoeiro escolhe madeira para construcdo da canoa (vé
ilustracéo 1)

A primeira etapa representa o pesquisador elaborando a construgéo
do projeto de pesquisa bem como questdo problema, questbes norteadoras,
objetivos e métodos, no qual alicercara a pesquisa em locus, essa € uma parte
fundamental, pois constituird os elementos que seréo utilizados durante todo o
percurso de pesquisa.

Formatando a estrutura da canoa (vé ilustracao 2)

Nesta etapa se destaca como ponto fundamental na qual o
pesquisador aprofundara os referenciais tedricos necessarios, principalmente os
autores principais que seréo bases para o desenvolvimento.

Lapidacao da estrutura de canoa (vé ilustracéao 3)

Nesta etapa o pesquisador apresenta 3 capitulos que seréo
fundamentais para a consolidacdo da problematica em estudo, sobretudo a
presenca dos saberes socioculturais no ambiente educativo.

Canoa construida pronta a navegar (vé ilustracéo 4)

Nesse processo 0 pesquisador esta pronto com os determinados
capitulos fundamentados a fim de confrontar a literatura construida com a
problematica no campo, tentando identificar como os saberes socioculturais
estdo multifacetados no ambiente da escola do campo, sendo eles o cap.3
Historicizando a educacédo rural no Brasil; cap. 4 Educacdo do campo: uma
perspectiva de construcdo; cap. 5 Educacao e realidade amazdnica, desafios na
garantia de uma educacao de exceléncia.

Canoeiro parte na busca de seus objetivos. (vé ilustracéo 5)

O pesquisador finalmente parte para o campo em busca dos
resultados conforme o problema de pesquisa, os determinados objetivos, e
metodologia escolhida. Assim, com auxilio da etnografia, ele vivenciara, por meio
de observacbes, caderno de campo, em dois importantes momentos
necessarios, I. na comunidade, na qual este vivenciara e verificara como 0s
saberes socioculturais e a cultura estabelecem no cotidiano dos comunitarios, 1.
Na escola, identificando como esses saberes Sdo expressos no ambiente
educacional, bem como no curriculo, projetos, eventos, etc.

O canoeiro chega ao seu destino (vé ilustracéo 6)
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Apos feito a pesquisa de campo, bem com as observacdes feitas e
coleta dos dados, ele analisard na qual ele expressa através de amostras,
trazendo em forma de texto linguistico narrativo. Assim, é preciso considerar que
nesta etapa, a pesquisa encerra o seu ciclo, expressando suas principais
consideragdes finais, como também, trazendo as principais contribui¢cdes para

comunidade académica e de referéncias.
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2. HISTORICIZANDO A EDUCAGAO RURAL NO BRASIL

Neste capitulo, discutimos e historicizamos a educacéo rural no Brasil,
apontando os principais modelos educacionais, leis, decretos e acontecimentos
articulados para organizar o processo de educagcdo no territério nacional
brasileiro. Neste seguimento, explicitamos também os principais desafios para
efetivacdo da educacao para as classes populares, bem como a educacéao foi
pensada para resolver os problemas das demandas econGmicas capitalistas.

Contextualizar a histéria da educacdo nos estudos que envolve
educacdo e escola na atualidade, enriquece a compreensdo do sistema
educacional contemporaneo, informando politicas e praticas que contestam de
forma mais diligente as necessidades de hoje, sobretudo das escolas, que estao
alocadas no campo.

Isso ndo estd somente restrito a aprimorar a qualidade da educacao,
mas também promove uma cidadania mais informada e ativa, ja que as politicas
educacionais tém uma fundante contribuicio no desenvolvimento da
funcionalidade escolar e formacéo humana. Para tanto, compreender a trajetoria
histérica da educacdo, nos ajuda discernir possibilidades de formulacdo de
politicas educacionais que sejam compassivas as necessidades locais e
respeitem a diversidade cultural da Amazonia.

Descrever o histérico da educacao rural € fundamental, por denotar
também o método de superacdo a uma sociedade que, historicamente, ficou
marginalizada ao direito a educacao e condi¢des sociais.

A educacdo rural comeca ser expressa a partir do inicio do século XX,
uma vez que, a trajetoria histérica do Brasil a educacdo nunca foi prioridade para
as classes populares, foi dedicada exclusive a elite agraria, a classe dominante
gue nesse periodo sdo os grandes coronéis e fazendeiros de café que
comandam, portanto, tém-se Sao Paulo e Minas Gerais como grande poténcia
da politica do café-com-leite.

Apesar do Brasil ja ser constituido como republica, a primeira
republica 1889-1930 os direitos a educac¢do ndo serdo expressos visto que, a
oligarquia que governava pais o neste periodo estariam cunhados a elite
econdmica, sendo eles os grandes coronéis, proprietarios de terras donos de

cafezais, “assim, as mudangas em torno da educacgao rural durante a Primeira
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Republica (1889-1930) ndo tiveram éxito, pelo fato da elite rural sentir-se
ameacada com reformas que néo significavam, nem ao menos tinham qualquer
relagcdo com seus valores e padroes de mentalidade” (MACHADO, 2008, p. 42).

A histéria do pais pode ser pensada a partir de quatro periodos:
colbnia, império, republica velha e republica nova, os direitos a educagéo vao ser
pensados a partir da metade do século XX, inicio da republica nova. Nesse
cenario, destaca-se que o direito a educacéo e escola como projeto de formacéo
social as classes populares, principalmente para areas rurais, foram pensadas

tardiamente. Como afirma Calazans (1993, s.p).

E essencial destacar que as classes dominantes brasileiras,
especialmente as que vivem do campo, sempre demonstraram
desconhecer o papel fundamental da educagdo para a classe
trabalhadora. As revolugbes agroindustriais e suas consequéncias no
contexto brasileiro, principalmente a industrializagdo, provocaram
alteragdes que obrigaram os detentores do poder no campo a
concordar com algumas mudangas, como, por exemplo, a presenga da
escola em seus dominios. Assim, a escola surge no meio rural
brasileiro tardia e descontinua (CALAZANS,1993, s.p).

Por mais que anteriormente foram promulgadas duas constituicées a
primeira em 1824 e outra em 1891 a educagao rural ndo foi mencionada, como
explicita Barros e Lihtnov (2016, p.22) “apesar do Brasil ser um pais agrario
durante esse periodo, a educagdo no meio rural ndo foi citado nenhuma das
duas constituigdes”.

A principio, necessitava de um modelo de educagdo a ser
implementado que gerasse mudangas significativas no ambito rural, para assim,
suprir os anseios dos povos que viviam no campo. Nessa ocasiao, surge grupos
de intelectuais e politicos nacionalistas interessados em propor propostas
pedagogicas para educagao rural.

Dois pensadores intelectuais memoraveis na histéria da educacéao
que apresentaram propostas educacionais naquele periodo foram: Anisio
Teixeira e Sud Menucci apesar de apresentarem propostas pedagdgicas
diferentes, seus objetivos eram similares formalizar uma pedagogia que
atendesse os anseios da populagdo considerando o progresso do pais, por um
lado Anisio Texeira apoiava uma educagao para industrializagao dado que, este
estava preocupado com a desenvolvimento urbanocéntrico, enfatizava que a

industrializagcdo era um processo de avancar a civilizagao, por outro lado, Sud
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Menucci apoiava uma escola canalizada ao ambiente rural, uma vez que
Menucci conhecia a precariedade das escolas rurais, com isso, acreditava que
para ter favoraveis crescimentos da economia agraria, o pais deveria ter modelo
educacional que ajudasse expandir a economia, com professores qualificados
aos conhecimentos agrarios.

Na concepcao de Neto (2016, p.108)

Se, para Anisio Teixeira, a industrializagdo era considerada condi¢édo
sine qua non* para o desenvolvimento e formagdo da nacionalidade
brasileira, Sud Menucci (1946, p. 146), por sua vez, entendia que esse
desenvolvimento, que confluiria para a formagao da nagao, deveria se
dar a partir do campo. Para tanto, pensava que esses esperados
avancos deveriam vir pela formacao de profissionais competentes para
atuar nas areas agricolas.

Nesse cenario, dois fatores contribuiram significativamente para a
mobilizacdo de educacgao rural, o primeiro apontado por Gelocha e Antunes
(2021) era a preocupacao do estado com a qualidade de ensino, sendo que

naquele periodo era baixo.

Nessa época, 75% da populacdo era considerada analfabeta. A
educacao escolarizada iniciou notadamente em escolas de pequeno
porte, voltadas a alunos de familias que possuiam bom poder
aquisitivo. Grande parte da populagao ainda vivia no campo, mas ja se
iniciava o éxodo para os centros urbanos. Na zona rural, havia um
desinteresse geral pelo ensino, pois a populagédo ndo compreendia que
beneficios a escolarizagdo poderia oferecer, ja que ndo havia no que
aplicar de imediato o que se aprendia (GELOCHA, ANTUNES, 2021,

p.3).
Apesar desse contexto ser convincente, ha outras considerag¢des
mais fortes no que diz respeito a motivacado da efetivagcao da educacao para o
trabalhador rural neste periodo. O Brasil passava por transformacgao
avassaladora no setor industrial, gerando um leque de possibilidades e
empregos principalmente em Sao Paulo e Minas Gerais, assim, ndo havendo
motivo para continuar no campo, em que estabelecia o desemprego, os

camponeses migravam para as metropoles dando inicio ao éxodo rural.

4E uma express&o que se originou do termo legal em latim que pode ser traduzido como “sem
al/o qual nao pode ser”. Refere-se a uma acao cuja condi¢cao ou ingrediente é indispensavel e
essencial. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Sine_qua_non>. Acesso Mai.2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Sine_qua_non
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llustragao 2 — Economia no Brasil em 1930.

0

Fr reer;r

Fonte: Atlas FGV (2024)°

No mapa anterior expressa o modelo econdmico do Brasil na década
de 1930, apesar de Vargas derrubar a politica do café com leite, Sdo Paulo e
Minas Gerais continuavam tendo maior Vvisibilidade no que tange a
industrializacao.

Nesse ponto de vista, com a grande massa de camponeses nos
centros urbanos, causariam inchagdes e crescimentos em longa escala das
metropoles, a vista disso coube ao estado tomar medidas e construir escolas no
ambito rural para apaziguar a migragao.

Rangel e Carmo (2011, p. 210) salientam que “[...] a maior clareza de
importancia da educagao no meio rural foi suscitada pelo intenso deslocamento
da populagdo do campo para os centros urbanos, ocorrido a partir dos
1910/1920, em virtude do processo de industrializagdo.”

E preciso deixar explicito neste periodo o auge era o agronegdcio e
exportacédo de café, esse recurso gerava favoraveis lucros para o crescimento
da economia elitista, e a elite agraria estaria preocupada com bem-estar do

agronegocio, uma vez que, as escolas rurais em momento algum foram

5 Disponivel em https://atlas.fgv.br/marcos/economia-na-era-vargas/mapas/grafico-industria-
nacional-da-volta-por-cima Acesso Mai.2023.



https://atlas.fgv.br/marcos/economia-na-era-vargas/mapas/grafico-industria-nacional-da-volta-por-cima
https://atlas.fgv.br/marcos/economia-na-era-vargas/mapas/grafico-industria-nacional-da-volta-por-cima
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pensadas para as classes populares com intuito de construgdo social, mas,
estaria pautada a estratégia de permanecer o homem no ambiente campesino.

No que diz respeito a escola rural, Sousa-Chaloba e Moraes (2022,
p.46) destacam que “[...] somente em 1917, a legislagéo paulista adotou o termo
“escola rural” para designar os estabelecimentos de ensino primario localizados
nas propriedades agricolas, nos nucleos, colénias e nos centros fabris distantes
de sede municipio.” Esse novo modelo de escola foi importante para categorizar
a escola rural e suas singularidades, enfatizando principalmente a diferenciacao
entre a escola urbana (SOUSA-CHALOBA; MORAES, 2022).

2.1 O advento do ruralismo pedagégico

Apesar da educagao rural ter gestado seus primeiros passos na
década de 1910 a 1920, sobretudo nas reformulagdes das primeiras escolas, a
educacao rural vai ter intensidade a partir dos anos de 1930, como aponta os
estudos de Barros e Lihtnov (2016), Neto (2015), Sa e Silva (2012), Gelhocha-
Antunes (2021), Prado (1995) entre outros.

Em 1930 é um periodo de muitas transformagdes na sociedade
Brasileira, tanto na politica quanto na economia. Nesse periodo, Getulio Vargas
assumia o governo provisorio, apesar de ter tido o apoio da elite agraria para se
tornar presidente, este governou o pais em trés extensos periodos 1930 a 1934,
1934 a 1937 e 1937 ano de 1945.

llustragao 3 - Processo do Governo de Getulio Vargas.

1930-1934 19371945
Governo Provisorio Estado Novo
-
19341937
Governo Constitucional

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Era necessaria uma nova politica que articulasse e pusesse no eixo
os fatores que permeavam na década de 1930. De um lado o éxodo rural que
continuava mais constante acarretando inchagbes nos centros urbanos, por
outro lado, o Brasil enfrentava uma crise econémica por ndo conseguir exportar
produtos agricolas, devido a crise de 29 conhecida como “a grande depressao”
que ocorria nos EUA, uma vez que, crise afetou inUmeros paises, inclusive o

Brasil por ndo conseguir exportar produtos agrarios entre eles o café.

Em uma conjuntura marcada por mais uma crise ciclica do capitalismo,
o inicio da década de 1930 foi caracterizado, no Brasil, por dificuldades
econOmicas e prejuizos para os proprietarios de terras, produtores de
géneros agricolas voltados para a exportagdo e, em especial, para a
oligarquia cafeeira, sofrendo consequente enfraquecimento politico
(NETO, 2016, p.15).

Com designio de mudar o cenario atual do Brasil e trazer alternativas
para economia estatal e industrializacdo, Getulio Vargas assumia a presidéncia
dando inicio ao governo provisorio.

Em outros parametros, ainda na década de 1930 a industrializacéo se
fortalecia na esfera das metropoles, em compensagdo, 0s camponeses
continuavam migrando para as cidades na busca de melhores condi¢gbes
financeiras, visto que a crise do desemprego e fome consistiam no campo. Neste
tocante, foi gestado a corrente de pensamento ruralismo pedagogico com intuito
de frear a populagao rural através da educacgao.

E necessario enfatizar que nesse periodo foi criado o ministério da

educacado e saude publica - MEC, sendo que, impulsionou ainda mais a

reformulacdo da proposta de educacéo.®

Neste intermédio, surgia uma nova discussdo sobre o modelo de
educacgéo, contudo, com a constante cobranga dos grupos sociais e elite agraria,
era necessario organizar o quadro da educacéao, ha vista disso, Getulio Vargas
sanciona a constituicdo de 1934 evidenciando inumeros direitos, sendo “[...] a

primeira do pais a estabelecer uma politica de atendimento a Educag¢éo Rural,

6 O Ministério da Educag&o foi criado em 1930, logo ap6s a chegada de Gettlio Vargas ao poder.
Com o nome de Ministério da Educacdo e Saude Publica, a instituicdo desenvolvia atividades
pertinentes a varios ministérios, como saude, esporte, educagao e meio ambiente. Até entdo, os
assuntos ligados a educacao eram tratados pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao
Ministério da Justica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-
avaliacao-da-educacao-superior/97-conhecaomec-1447013193/omec-1749236901/2-historia
Acesso em: 01 mai. 2023.



http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/97-conhecaomec-1447013193/omec-1749236901/2-historia
http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/97-conhecaomec-1447013193/omec-1749236901/2-historia
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fixando recursos do orcamento anual da Unido para o seu desenvolvimento [...]
(SOUZA-CHALOBA; MORAES, p.70).

O Estado corroborou o compromisso com a sociedade brasileira de
efetivar a educacao, nos artigos148 a 158, reconhecia em parte esse direito no

dia 16 de julho de 1934. Como menciona o artigo 149:

Art. 149 - A educacgao é direito de todos e deve ser ministrada, pela
familia e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da Nacao, e
desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade
humana (BRASIL,1934).

O ruralismo pedagdgico, por um lado, surgiu a partir da manifestagao
dos pioneiros contra a urbanizagdo e o crescimento das metropoles. (Barros,
Lihtnov, 2016), por outro lado, essa seria uma estratégia de contemporizar o
homem no campo, uma vez que, os elitistas temiam ficar sem méao de obra barata
para trabalhar.

Para Neto (2015, p. 15) o termo ruralismo pedagdgico foi:

Cunhado para definir uma proposta de educacéo do trabalhador rural
que tinha como fundamento basico a ideia de fixagdo do homem no
campo por meio da pedagogia. Ou seja, um grupo de intelectuais,
pedagogos ou livres-pensadores defendiam que deveria haver uma
pedagogia que ajudasse a fixar o homem no campo, ou que, pelo
menos, dificultasse, quando ndo impedisse, sua saida desse habitat,
considerado natural para as populagdes que o habitaram ao longo de
muito tempo.

Esse movimento consistia através da educagdo impregnar
ideologicamente o trabalhador rural, de modo que, o ambiente rural seria
suficiente para suprir seus anseios e dificuldades, demonstrando através da
educagdo que o campo era o lugar de desenvolvimento, conduzindo os
camponeses a pensar que deveriam sentir orgulho do seu ambito de origem. De
tal modo, o ruralismo pedagogico estava ligado a estratégia disfargcada de
incumbir o desenvolvimento econdmico do pais. E perceptivel as defasagens e
0 descompromisso com a educacgao neste periodo, no qual o que se privilegiava
era uma educacgao mercantilista elitista. Assim, faltava reivindicar e lutar por
direitos e politicas eficazes capazes de desenvolverem reconhecimentos

precisos para a populagao brasileira.
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Sobre o ruralismo pedagdgico, Sa e Silva (2012) esclarece que, para
essa corrente de pensamento ser efetivada, esse movimento abordava trés
pilares fundamentais para tornar a educacao significativa: o professor, 0 método
de ensino e o curriculo.

De fato, dependia muito de o educador ter o compromisso e se doar
na pratica docente, sendo o principal articulador de impregnar ideologicamente
a motivacao e justificativa de manter o homem no campo, ou seja, “[...] para
corrente ruralista, os professores deveriam potencializar o ensino de fornece
possibilidades para que o homem permanecesse no campo, se orgulhasse do
seu modo de vida [...] (SA; SILVA, 2012, p. 64).

Para Andrade (2014, p.97) caberia aos mestres cuidar para que sua
presenca da escola funcionasse como uma espécie de farol que irradiasse a luz
de uma nova forma de sociabilidade, governada pela ordem e pela razéo e
assinalada na valorizacdo do homem que trabalhava. Nota-se na concepgao
desse autor, um discurso forte sobre a responsabilidade do docente como
mediador na alimentacdo desta corrente de pensamento, esse tinha que
trabalhar por “amor’ e dedicacdo exclusiva, para assim, essa concepgao
tornasse significativa.

No que tange as escolas, foram gestados os primeiros cursos
ruralistas, visando educar o homem no seu ambiente local, aprofundando os
conhecimentos condizentes a realidade ruricola, sendo que esse homem
permaneceria no campo pelo amor a patria. Frisa-se ainda que, apesar da
criacdo dos cursos ruralistas, ja existiam escolas rurais, no estilo de
multisseriada, muitas delas em estado precario.

Em contrapartida, inicialmente houve algumas implicagées que gerou
dificuldades, de um lado em vez de criar escolas normais com ensino regular,
criaram cursos ruralistas nas escolas normais que ja existiam, por outro lado,
havia dificuldades encontrar docentes ruralistas comprometidos para atuar nas
escolas, apesar que a maioria era das metropoles. As escolas rurais localizavam-
se em comunidades afastadas das metrdpoles, tornando de dificil acesso, outro
motivo estar relacionado ao salario, isso porque o salario do professor na cidade

era bem mais atrativo. Nesse contexto, Neto (2015, p.19) enfatiza que

Uma das criticas mais frequentes aos governos que aderiram as
propostas ruralistas foi que muitos deles, para responder a esses
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anseios ou necessidades e possibilitar a formacao dos trabalhadores
rurais, visando a transmissdo de um conteudo considerado mais
adequado a esses trabalhadores, em lugar de criar escolas normais
rurais com vistas a formacdo dos professores que atuavam como
formadores daqueles mestres que ensinariam no campo, optaram pela
criagdo de um curso de ruralismo, anexo as escolas normais ja
existentes.

Assim, foram criados os cursos de ruralismo por volta de 1934,
“‘quando foram elaborados projetos especiais e setoriais sob o patrocinio do
Ministério da Agricultura que promoveram a criagdo de coldnias agricolas e a
realizacado de cursos de formacgao profissional voltado aos trabalhadores rurais.”
(MACHADO, 2008, p.45-46).

Em relagdo ao curriculo escolar do ruralismo pedagdgico, este curso

tinha alguns objetivos a serem trabalhados. Como aponta Calazans (1993, s.p).

Incluso nesse objetivo estabelecem-se: a) colénias agricolas e nucleos
coloniais como organismos de fomento ao cooperativismo e ao crédito
agricola (1934). "Cada um desses nucleos de colonizagdo formara
cédulas de civilizagdo nova, com todos os recursos indispensaveis a
uma vida sadia (...) novas praticas agricolas, vivendas confortaveis,
habitos de higiene (...)"

b) o curso de aprendizado agricola com padrées equivalentes aos de
ensino elementar, regulamentado em 1934, com o objetivo de formar
capatazes rurais;

¢) nos mesmos padrdes foi criado o curso de adaptagéo, "destinado a
dar ao trabalhador em geral uma qualificagdo profissional"
(CALAZANS,1993, s.p).

Pode-se dizer que foi inutil tentar apaziguar o éxodo rural, sendo que
nao era através da educacao que esse quadro mudaria, de fato, necessitava de
politicas publicas para condi¢des sociais na vida do campo, achava que manteria
0 homem no campo sem nenhuma atragao, ou sequer sem condi¢des sociais
para viver. Apesar das escolas serem usadas metodicamente para suprir a
necessidade de manter o homem no campo, essa concepg¢ao nao tera sucesso.

Nas palavras de Neto (2015, p.19) deixa explicito essa questao “[...]
se 0 campo néo tinha atrativos para seus habitantes, ou se o meio urbano atraia
e encantava o trabalhador rural, caberia a sociedade desenvolver mecanismos
de retengao do trabalhador no ambiente que este julgasse mais adequado.”

Um dos problemas mais agravantes na constru¢cdo do modelo de
educacao para as classes populares, foi pensada e construida para suprir os
anseios do processo de industrializagdo, no que nao fazendo distingdo de uma

escola que agregue os saberes e identidade dos povos do campo.
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2.2 O ruralismo pedagégico no Estado Novo

Apesar do ruralismo pedagogico ser gestado a partir dos dois
mandatos de Getulio Vargas, governo provisorio e constitucional, este tera maior
impacto a partir 1937 a 1945, periodo conhecido como estado novo.

Dialogado com periodo anterior, percebeu-se que o ruralismo
pedagaogico se idealizou visando frear o éxodo rural, enfatizando que o lugar de
desenvolvimento estava no ambiente rural, assim, o homem permaneceria no
campo movido pela educagao, entretanto, entende-se que o estado novo se
consolidou com outros objetivos além da fixagdo do homem no campo, uma vez
que era industrializar o Brasil ensinando o entender e praticar as técnicas do
agronegocio.

Nessa conjuntura Prado (1995, p.14) deduz que no estado novo era

visivel em mais de um sentido:

Primeiro, porque construia a ideia de uma escola voltada para as
tarefas praticas e necessidades (que supunha) imediatas das
popula¢des pobres do campo; segundo, porque reescrevia a nogao de
valorizagdo do ser humano, de desenvolvimento da natureza,
pretendendo que se acreditasse que menos valia mais, um discurso
ideoldgico bastante aceito e legitimado, referido, isto sim, aos sistemas
dos grupos hegemoénicos (PRADO, 1995, p.14).

Urge dizer que esse periodo, ocorreram mudangas expressivas a
partir do golpe do estado novo ocorrido em 1937, nesse contexto, dois fatores
favoreceram Vargas tomar essa atitude, por um lado queria permanecer no poder
para alavancar a industrializagdo do Brasil, por um lado, o golpe seria uma
estratégia de continuidade no poder, uma vez que nao poderia ser reeleito com
voto direto.

Nesta circunstancia, o golpe do estado do ja vinha sendo planejado
por Vargas, antes do seu mandato terminasse. Um dos fatores perceptiveis foi a
criagcdo da lei de seguranga nacional aprovada em 1935, que guarnecia o
dominio do governo sobre a impugnacdo de crimes contraordem social,
principalmente a postura de grupo da esquerda como comunismo. Na lei de LEI

N° 38, no Art. 1° e 2° salientava que:

Sao crimes contra a ordem politica, além de outros definidos em lei.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2038-1935?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2038-1935?OpenDocument
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Art. 1° Tentar dirdectamente e por facto, mudar, por meios violentos, a
Constituicdo da Republica, no todo ou em parte, ou a forma de governo
por ella estabelecida.

Pena — Reclusao por 6 a 10 annos aos cabegas e por 5 n 8 aos coréos.
Art. 2° Oppor-se alguem directamente e por facto, a reunido ou ao livre
funccionamento de qualquer dos poderes politicos da Unido. Pena —
Recluséo por 2 a 4 annos. (BRASIL,1935).

A postura do governo nesse contexto era preservar os ataques pos-
golpe, se tornando um governo centralizador e fascista.

Em razao deste cenario, a constituicao de 1937 é reformulada com o
projeto ruralista de qualificar o homem do campo para assim servir a produgao
atual de transformacao, nesse ponto de vista, se formos comparar as duas
constituicbes € perceptivel significativas mudangas em relagdo ao direito a

educacao especificava nos artigos 129 e 130.

Art. 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos
necessarios a educacdo em instituicbes particulares, € dever da
Nacdo, dos Estados e dos Municipios assegurar, pela fundagao de
instituicdes publicas de ensino em todos os seus graus, a possibilidade
de receber uma educagdo adequada as suas faculdades, aptiddes e
tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas € em matéria de educacao o primeiro dever de Estado.
Cumpre-lhe dar execugao a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e

subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos
individuos ou associagdes particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da
sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de
seus operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento
desse dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas
escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem
concedidos pelo Poder Publico.

Art. 130 - O ensino primario é obrigatério e gratuito. A gratuidade,
porém, nao exclui o dever de solidariedade dos menos para com os
mais necessitados; assim, por ocasidao da matricula, sera exigida aos
que nao alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de
recursos, uma contribuicio modica e mensal para a caixa escolar
(BRASIL, 1937).

E essencial destacar que muitas normas juridicas foram excluidas da
antiga constitui¢ao, historicamente é perceptivel o quanto a educacéo ¢€ utilizavel
para colaborar com o crescimento da economia estatal, verdadeiramente a
constituicdo de 1937 se tornou excludente, principalmente por diferenga entre
escola urbana e rural. Ainda nesse viés, 0 ensino técnico tinha um objetivo unico-

centralizador, qualificar o homem para assim fortalecer a industria no Brasil.
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O ensino técnico é enfatizado nas areas rurais neste periodo, apesar
destes cursos ser importante para ressaltar a expansao industrial, era necessario
ter docentes capacitados com conhecimentos condizentes as técnicas do
agronegocio, uma vez que, naquele periodo era escasso professores habilitados
no tema. Sendo assim, foram ofertados os cursos de magistério para qualificar
educadores da zona rural nas regides brasileiras.

Nos estudos de Nascimento e Coutinho (2009), elucidam sobre a
oferta do curso de magistério no municipio do Maranhao no periodo do estado
novo, o objetivo era formar professores com conhecimentos agrarios, para assim
preparar os alunos para industrializacdo no ambito rural. Nesse intermédio, o
nacionalismo ganhava forca na construgdo de um pais industrializado e
moderno. Assim, Nascimento e Coutinho (2009, s.p, apud MARANHAO,
IMPRENSA OFICIAL, 1937, p. 13) ressaltam uma nota referente ao projeto de

expansao no periodo do estado novo.

O Curso de Especialisagdo Rural, criado no ano a partir do Decreto n°®
236 de de abril de 1937, que objetivava “preparar o professor primario
para exercer o seu magistério em escolas ruraes” (MARANHAO,
IMPRENSA OFICIAL, 1937, p. 10) expressou a intrinseca relagéo
defendida no Estado Novo entre educagado e trabalho nos sentido
técnico-industrial do termo. A justificativa ideolégica de tal proposicao
partia “da necessidade de provocar a expansdao economica do
Municipio pela diffusdo do ensino pratico das industrias agropecuarias
entre os alumnos do ultimo anno do Curso Elementar da Instrucgéo
Publica Municipal.”

A principio disso, com a impregnagao do ensino técnico para o povo,
Vargas tenta enfatizar ainda a permanéncia do homem no seu lugar de origem,
desse modo, dois eventos serdao fundamentais no favorecimento do estado novo,
como aponta Prado (1995, p.6) “O primeiro deles foi o movimento apelidado
como Marcha para o oeste. O outro foi a realizacdo do oitavo Congresso
Brasileiro de Educacéo, na cidade de Goiania”

Em 1937 foi incentivado a marcha para oeste, “Vargas langou uma
campanha visando criar disposi¢cdes favoraveis a vida rural, contribuindo, ao
mesmo tempo, para incentivar a ida da populacéo pobres para interior, além de
favorecer a permanecia do trabalhador rural no campo” (PRADO,1995, p.7).

Na verdade, a intengéo do presidente neste contexto era incentivar o
fortalecimento da expansao e ampliar o desenvolvimento do Brasil, uma vez que

o Norte e Centro-Oeste eram regides menos habitadas, assim o governo sairia
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ganhando em dois favorecimentos: incentivando a populagéo ir para o campo,
desta forma explorariam as terras férteis do Brasil principalmente o Norte e
Nordeste, explorando os territorios para assim expandir o processo de
urbanizagao, outro aspecto seria a diminuicao de inchacdo dos camponeses nas
metropoles uma vez que estes, ficariam “conformados” na zona rural.

Uma das figuras notadas na idealizagdo da marcha para oeste foi o
intelectual escritor Cassiano Ricardo. A marcha valorizava a figura do
bandeirante, da bandeira por se considerar um grande valente nacional, essa
ideologia estava integrada no modelo do antigo colonialismo europeu, uma vez
que a ida para o interior era voluntaria, o presidente reiterava que o
desenvolvimento estava no interior, assim deveriam marchar para oeste.

Em consonancia com Prado (1995), o bandeirantismo consolidava-se
num grupo formado pelas categorias étnicas que integram a nagao Brasileira: o
branco, o negro e indigena, uma vez que cada um realizava sua fungao para o

bem da nagao, dessa forma

O branco liderava, mandava, dava as ordens e isto ndo so era
necessario ao grupo, como correspondia a inclinagao “natural” da etnia
branca (européia); o indio servia de guia, sob as ordens do branco,
uma vez que era o elemento conhecedor dos caminhos interioranos
que os lideres da bandeira desejavam percorrer, além de ter “aptidao
natural” para as caminhadas e cagadas mato a dentro e o negro,
segundo Ricardo, seguia suas inclinagdes “naturais”, dada a sua
compleicdo vigorosa e a inclinagdo para atividades servis,
transportando os fardos mais pesados do grupo (PRADO,1995, p. 7).

Desta forma as regides do territdério brasileiro foram sendo
consolidadas, aflorando novas cidades e vilas, uma vez que, a disseminacao da
populacao e exploracdo das regides, conheceriam novas terras férteis para
assim efetivar a expansao da industrializag&o e urbanizagao.

Percebe-se que o desenvolvimento estava voltado para as regides
Sudeste, até imediato era implantar a concepcgédo nacionalista nas regides
brasileiras, dado existir nesta regido uma espécie de “concentragao de poder”.
Vale frisar que em outras regides brasileiras ja existiam escolas no ambito rural,
funcionavam como grupos escolares.

Lima (2014) ao citar o trabalho de Barbosa (2008) ressalta que na
década de 1950 existiam escolas rurais no amazonas, sendo grupo escolares e

classes multisseriadas. Segundo este autor:
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No Estado do Amazonas, o Ensino Fundamental, até a década de
1950, estava restrito as sedes municipais. Os grupos escolares
ofereciam educacao publica e gratuita, ao lado das chamadas escolas
isoladas, multisseriadas, que complementavam o atendimento a
demanda. Tornado obrigatério, na Era Vargas, o ensino de primeira a
quinta séries chega a cumprir um papel importante na formagao de um
largo contingente da populagao urbana. No chamado “interior”, zona
rural dos municipios, a situagéo era bem adversa. Algumas vilas tinham
escolas multisseriadas e bem poucas, uma escola maior e com mais
de um professor. Os fazendeiros e seringalistas fixados nas calhas dos
principais rios, quando mais esclarecidos, mantinham professores e
escolas em suas propriedades e para isto contavam com a ajuda do
Estado ou do municipio (este mais raramente), que pagava aos
professores, os chamados professores rurais, com formacdo que
corresponderia, hoje, ao Ensino Fundamental completo (nona série),
ou os chamados professores leigos, com alguma formacdo e que
ensinavam o que podiam ensinar: ler, escrever e contar, precariamente
(LIMA, 2014, s.p. apud BARBOSA, 2008, p. 21).

No mapa a seguir expressa o0 movimento marcha para oeste, nele é

perceptivel o processo de urbanizacdo que ocorria naquele periodo.

llustragdo 4 — Mapa marcha para oeste.
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Outro evento notavel nesse periodo foi a realizagdo do Oitavo
Congresso Brasileiro de Educacéo 1942, realizado na cidade de Goiania, neste
evento foi discutido a educagao primaria fundamental de maneira mais relevante,
as questodes especificas do contexto educacional da escola primaria.

De acordo com Mancini e Mornacha (2017, p. 702), o objetivo do
congresso foi “examinar os problemas da educagéo primaria fundamental da
populagdo brasileira, principalmente os relacionados com as zonas rurais, e
sugerir, quanto a eles, diretrizes e solugdes”.

Apesar de Goiania ser a capital de Goias e esta aniversariando, esta
era uma estratégia de mostrar que Vargas estava preocupado em ofertar as
escolas primarias, contudo, na percepg¢ao de Prado (1995) a cidade Goiania
havia sido escolhida a dedo, uma vez que “a cidade de Goiania se encontra no
centro do Brasil foi explorado em seu simbolismo. Em torno dele construiu-se a
ideia de integracao nacional e de expansao e de conquista de regides brasileiras
até entao praticamente inexploradas (PRADO,1995, p.10).

Nessa conjuntura, essa era estratégia de expansdo, sendo que a
exploragéo das regides vinha ganhado forga com a Marcha para oeste, e com a
realizacdo do congresso frisaria ainda mais a importancia da integragdao das
regides menos socializadas, induzindo assim a significancia da expansao da
industrializagdo e modernizagéo.

O estado novo foi o periodo de muitos acontecimentos,
concomitantemente utilizara inUmeros preceitos para manter o homem no
campo. E notdrio que a educacdo ir4 sendo desenvolvida para os povos rurais
conforme o desenvolvimento econdmico do pais e interesses da elite que
defendia a industrializagdo, conseguiam com facilidade adaptar a escola rural se
tornando flexivel. Nesse contexto, a educagao rural neste periodo ainda sera
utilizada para suprir a demanda da elite agraria e Estado, uma vez que “educar
é fixar o homem a terra em que vive. E adapta-lo ao seu meio” (PRADO, 1995, p.
15).

Apesar da educagao rural ser arquitetada no periodo de Vargas com
interesses na expansao do territorio, na economia agraria e no apaziguamento
dos trabalhadores do campo, “a educacdo mereceu cuidados especiais em todo

periodo em que Vargas esteve no poder, permeando as discussdes para a
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elaboracao das emendas constitucionais expressas no documento de 1934, e,
posteriormente, no de 1937” (SA; SILVA, 2013, p. 66).

2.3 Educacgao Rural no periodo de 1945 a 1963: Da redemocratizagao a
ditadura militar

A educacao rural no governo de Vargas teve uma influéncia intensa
na construgdo do modelo de educacéo rural no Brasil. Em suma, com o fim do
estado novo em 1945, precisava reformular a estrutura da educacao rural, por
mais que estivessem grupos escolares desenvolvidos pelo ruralismo pedagogico
e escolas no ambito rural, o analfabetismo para as classes populares neste
periodo ainda era expressivo.

Diante disso, fatores democraticos tinham que ser restituido,
principalmente a estrutura da constituicdo 1937, uma vez que essa explicitava
um governo centralizador, que proibia partidos politicos e censurava a imprensa
que divulgava as agdes do antigo governo, nesse contexto, a partir de 1946 com
uma nova constituicdo o Brasil voltar ser um pais democratico, devolvido aos
direitos aprovados na constituicao de 1934.

De acordo com Gelocha e Antunes (2021, p. 4), A constituicdo de 1946
fez ressurgir o tema de educagao como direito de todos, retomando o espirito da
constituicdo de 1934 e apresentando algumas novidades.

Nos estremes dos anos 1946 e 1950, sera um momento de
acontecimentos o novo governo demostra interesse em favorecer a educagéao de
qualidade para o ambiente rural. Amedida disso, irdo surgir programas que foram
fundamentais na tentativa de estimular a educacéao para o povo.

Nesse intermédio, um dos fatores notaveis é o ensino primario vai ser
implementado, como afirma Calazans (1993, s.p) “[...] nas décadas de 40 e 50,
no quadro nacional do desenvolvimento, definem-se e realizam-se programas
educativos que pretenderam atingir as bases populares da maioria dos setores
brasileiros.”

Ha vista disso, era alarmante o analfabetismo no territorio brasileiro,
devido as consequéncias do ruralismo pedagodgico, dado que, esse frisava o
ensino para contemporizagao do homem no campo e néo atendeu as demandas

e interesses da populacéo.
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Acerca deste periodo, Sousa-Chaloba e Moraes (2022) explanam os
estudos de Moreira (1949), no periodo de1946 a 1949 foi um importante

momento de investimento no ambiente rural pois:

Com recursos financiados do fundo nacional de Ensino Primario, foram
firmados convénios entre o Governo Federal, por meio do Inep, e
governos estaduais, resultando na constru¢do de mais de 6.000
escolas primarias e 45 escolas normais rurais (SOUSA-CHALOBA,;
MORAES 2022, p.32 apud MOREIRA, 1949).

E importante frisar que, no ano de 1946 o governo aprova a lei
organica reconhecendo a educagdo primaria, uma vez que, a educagao nao
estava deduzida meramente a expansdo da industrializacdo, economia e
agronegocio, mas com o “bem-estar” do trabalhador rural. Portanto, no decreto-

lei N° 8.529 no artigo 1° 0 ensino primario determinava:

a) proporcionar a iniciagdo cultural que a todos conduza ao
conhecimento da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e
civicas que a mantenham e a engrandegam, dentro de elevado espirito
de Naturalidade humana;

b) oferecer de modo especial, as criancas de sete a doze anos, as
condigbes de equilibrada formacdo e desenvolvimento da
personalidade;

) elevar o nivel dos conhecimentos uteis a vida na familia, a
defesa da saude e a iniciagéo no trabalho (BRASIL, 1946).

A lei orgéanica foi um marco histoérico, percebe-se a contribuicao para
a sustentacdo da organizacdo escolar nesse periodo. Considerando ainda as
dificuldades do analfabetismo e condi¢des precarias, visou refor¢car mediante um
movimento conhecido de campanha de educacao de adultos, em epitome “esse
movimento, que so vai funcionar de fato em 1950, tinha por objetivo combater o
analfabetismo rural” (MACHADO, 2008, p.49).

Destarte, essas campanhas aspiravam a promocao de praticas
educativas integrais, para assim melhorar a qualidade socioecondémicas das
comunidades rurais (MACHADO, 2008).

Mesmo o Estado sendo esforcado, consolidando os direitos
condizentes a educacéao rural, os projetos que emergiram e aprovacéo da lei
organica N° 8.529, “nas décadas de 40 a 50 ainda permaneciam graves as
deficiéncias quantitativas do ensino elementar tanto nas areas urbanas quanto
nas rurais, porém, mais acentuada na ultima” (SOUSA-CHALOBA; MORAES,
2022, p. 73).
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O fracasso educacional ainda permeava naquele periodo, o Brasil
continuava com as projecdes oriundas do governo anterior, que era fortalecer a
expansado da industrializacdo. Por isso, que os objetivo da educacdo nao sera
efetivada, tanto no campo quanto na cidade uma vez que o incentivo a educacgéo
nao correspondia as expectativas da populacao.

Apesar do periodo 1930-1945 a educacéo rural ser manuseada para
o desenvolvimento industrial e agrario, a partir dos anos 1947 esse periodo ainda
sera perceptivel, entretanto com outra técnica de ensino “a extensao rural”.

No periodo de 1950 a 1960, a educacéo rural no Brasil era pouco
expressiva, uma vez que o Estado estarda preocupado com o0 processo de
industrializacdo, conta-se também com a influéncia muito forte dos Estados
Unidos no processo econdémico e industrial.

Sobre esse periodo, Gelocha e Antunes (2021, p. 5) deduzem que
“tudo se centrava no processo de industrializagdo, de modo que a regra era
reproduzir técnicas e conceitos para servir 0 sistema de producdo capitalista
emergente de forma subordinada.”

Frisa-se ainda que foi nesse periodo que surgiu o primeiro indice de
extensdo rural no pais, uma vez que o0 objetivo destas eras o “apoio aos
proprietarios rurais no processo de modernizacao agricola (BARROS; LIHTNOV,
2016, p. 27).

Nesta aparéncia, esse modelo extensdo se espelhava no exemplar
estadunidense, uma vez que esse ja vinha testado nos Estados Unidos desde
meados do século XVIII (MACHADO, 2008).

Umas das primeiras associacbes comecou a dar inicio a esse
processo foi a Associagdo de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR) fundada na
cidade de Minas Gerais, uma vez que esta promovia extensao rural, o crédito
rural, estruturado no modelo dos Estados Unidos. Essas associagdes
financiavam espécie de crédito rural para pequenos produtores rurais, para
assim alavancar o processo de industrializacdo, nessa entrelinha as associacdes
“forneciam aos servicos realizados por ela, desde auxilio financeiro até
maquinas, equipamentos e assisténcia técnica” (MACHADO, 2008, p. 49).

No que diz respeito a educacdo rural, conteve pouco interesse do
Estado favorece o ensino de qualidade para as minorias neste periodo, uma vez

gue a educacao era ofertada segundo o processo econémico. Contudo, somente
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no ano de 1956, houve uma expressiva mudanca no campo educacional, foi
acordado pelo Brasil adjunto aos Estados Unidos para criar o Programa de
Assisténcia Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar (PABAEE), um modelo
de ensino tecnicista nas escolas Brasileiras (BARROS; LIHTNOV, 2016).

E preciso deixar explicito que até esse periodo a educacao rural ainda
estara devotada ao processo de industrializacéo e desenvolvimento do pais, ndo
havia motivos para concretos para ofertar educacdo de qualidade, sendo que o
objetivo até entdo era qualificar opara continuar atendendo e fortalecendo o
processo de industrializacdo que vinha ocorrendo no pais, uma vez que 0
processo educacional era ofertado de acordo com seu respectivo

desenvolvimento.

2.4 Educacgao Rural - Inicio dos Anos 1960

Na década de 1960 sera o periodo de novos acontecimentos, uma
vez que a migragao estara mais expressiva, 0s camponeses que residiam no
campo partiam em fluxo constante para a cidade em busca de beneficios e
melhor qualidade de vida e trabalho.

Autores como Rangel e Carmo (2011), Machado (2008), ressaltam
que esse periodo, marcava favoraveis fluxos de pessoas que vinham do campo
para a cidade na expectativa de ter melhor qualidade de vida e emprego,
contudo, nesse periodo o fluxo foi maior.

Rangel e Carmo (2011, p. 211) descrevem ainda que “as décadas de
1950 e 1960 caracterizaram-se pelo aumento, ainda maior que o dos periodos
anteriores, do processo migratorio do homem do campo em busca de melhores

condigdes de vida.” Em consonancia com Machado (2008) desvela que

De qualquer modo, todas as tentativas do governo, ja descritas, de
tentar manter o trabalhador rural no campo através da criacdo de
programas especificos para a populagdo rural, ndo conseguiram
impedir que ela deixasse o campo em diregcdo aos grandes centros
urbanos, evidenciando o grande éxodo rural da década de 60,
provocado pelo intenso desenvolvimento urbano e industrial do pais
(MACHADO, 2008, p.53).

Nessas condi¢cdes, percebe-se que foram iniUmeros programas e

taticas criadas pelo Estado e a elite, desde o ruralismo pedagdgico ao periodo
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em discussdo para assim manter o homem no campo. Contudo, todas as
estratégias estipuladas pelo governo e o grupo dominante foram fracassadas,
uma vez que nao era mediante programas especificos para conter o homem no
campo por algumas trocas e migalhas, visando prepara-lo para o processo de
industrializacédo. De fato, necessitava de politicas publicas e condi¢cbes sociais
para o trabalho, educacéo e saude, uma vez que o processo de educacdo nao
resolveria as desigualdades das camadas sociais naquele periodo.

Rangel e Carmo (2011) ao se debrucar no trabalho de Souza (2006),
descrevem que, naquele periodo a oferta de programas educacionais como
extensao rural ndo manteria 0 homem no campo, sendo que pelo menos 50% da
populacdo morava no ambito rural, mas projetos de vida e politicas publicas
especificas eficazes resolveria.

E importante frisar a aprovacdo da Lei LDBEN n° 4024/1961 a
primeira lei das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, aprovada no dia 20
de dezembro de 1961, estruturava e organizava os niveis de educacao basica e
privada no pais e tinha “[...] com ideais de liberdade, nacionalismo, democracia
e solidariedade internacional” (MELO, 2012, p. 64).

Nesse contexto, a lei estabeleceu a tentativa de elucidar os niveis de
ensino escolar no Brasil, responsabilizando estados e municipios ficarem a cargo
da organizacdo do curriculo escolar. Em suma, “deduzia também a
obrigatoriedade de ensino escolar para a criangca com sete anos de idade”
(MACHADO, 2008, p. 53).

No titulo Il no que diz o direito a educac¢éo deduzia nos Art. 2 e Art.3:

Art. 2 A educacao ¢é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Paréagrafo tnico. A familia cabe escolher o género de educagdo que
deve dar a seus filhos.

Art. 3 O direito a educagéao é assegurado:

| - Pela obrigagdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei
em vigor;

Il - Pela obrigagéo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para
que a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos da educacdo, quando provada a
insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas iguais
oportunidades a todos (BRASIL,1961).

No que diz respeito a regulamentacédo do ensino, tanto ao estado
quanto ao municipio Machado (2008, p. 53), afirma que “[...] aos estados caberia

a responsabilidade de organizar e dar o funcionamento as escolas de ensino
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primario e médio. [...] Ja aos municipios foi atribuida a responsabilidade pela
estruturacado da escola fundamental da zona rural.”

A lei visava reconhecimento e as condicbes necessarias para as
mudangas educacionais no contexto urbano e rural naquele periodo, entretanto
essas mudancas nao foram efetivadas.

Segundo Sousa-Chaloba e Moraes (2022, p. 74) deduzem que a lei
obteve escassos avancgos no que diz respeito a educacéo rural, nesse contexto,
“Ela ndo somente reiterou a incumbéncia dos proprietarios criarem escolas em
suas propriedades ou de facilitarem a frequéncia de criangas nas escolas
proximas.”

Mesmo com as organizagdes estruturadas do estado e municipio nas
responsabilidades legais, nao foram capazes de realizagdo de mudangas no
contexto educacional, pois ja mencionando Machado (2008) os recursos e
investimentos para o sistema educacional para o estado e prefeituras eram
insuficientes para efetivar reformas de forma satisfatoria, principalmente para a
zona rural que era precario os prédios escolares e ensino, devido o desinteresse
dos grupos elitistas e Estado.

Mais uma vez a educacao as classes populares nao serao efetivadas,
uma vez que, continuava as configuragdes elitistas no pais que propagava o
fortalecimento e expansao da industrializagdo vigente. No que concerne esse
periodo, necessitava de reivindicacdes e ir a luta, de clamar por mudancgas e
direitos a um povo que conteve seus direitos negados, contudo, ja existiam
alguns grupos de esquerda, mas nao era suficientemente.

Nesse ponto de vista, durante a trajetoria do contexto histérico da
educacgao rural desde o ruralismo pedagogico a Lei LDBEN n°4024/1961,
identificamos claramente o desinteresse do Estado em favorecer a educacgao de
qualidade para as classes populares. S6 uma afirmacado que justifica essa
situacao, o estado estaria cunhado com a classes dominantes, alavancavam a
industrializagado, a exportagao e o agronegécio. Condiz afirmar ainda que, todas
as formas e meios promovidos pelo Estado para as classes populares,
principalmente para a populagao rural, foram usados metodicamente para
fortalecer os proprios interesses das classes dominantes de uma sociedade

voltada ao capital.
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Foi na falta de compromisso e politicas publicas eficazes as classes
populares do campo que comegaram a surgir os primeiros movimentos de
esquerda que reivindicavam modelos de educagao como CPC Centro Populares
de Cultura e o MEB — Movimento de Base Educacional (MACHADO, 2008;
RANGEL; CARMO, 2011).

Entende-se que povo do campo estavam cansados de expectagdes e
falsas promessas estatais no que diz a respeito as reformas e preponderancia a
qualidade de ensino.

Ainda em consonancia com Rangel e Carmo (2011, p. 211) deduzem

As circunstancias de deterioragdo da educagao rural, incluindo os
efeitos da politica de municipalizagao, que submeteu as escolas rurais
aos precarios recursos das prefeituras municipais, foram propicias a
reagdes que se consubstanciaram em movimentos, como os dos
Centros Populares de Cultura (CPC) e o Movimento Educacional de
Base (MEB) (RANGEL e CARMO, 2011, p. 211).

Nessa conjuntura, é a partir deste momento que daremos énfase na
proxima secao, descrevendo a relevancia do MEB, movimento esse que
contribuiu fortemente para a educagdo emancipatoria, servindo como aporte

tedrico importante para inumeros estudos educacionais.

2.5 O MEB - Movimento de Educagao de Base como emancipagao de
transformacgao

Antes de abordar o contexto histérico do movimento MEB e as
contribuicbes para educacao rural, € necessario fundamentar dois
acontecimentos histéricos que agucaram ainda mais a sede e a organizagao do
movimento: a ditadura militar e a revolug&o verde.

Com percurso de lutas e conquistas da educacao rural desde o
ruralismo pedagogico até LDB 4.024/1961 observaram-se poucos avangos,
inclusive com a mudanga radical do golpe militar em 01 de abril de 1964 mudara
todo esse cenario, uma vez que a ponte que ligava os interesses das classes
populares com Estado sera rompida, nesse contexto “uma pagina sera virada
com o retrocesso de todo o0 avanco conquistado pela educacéo brasileira durante
décadas, principalmente pelo fim do dialogo que existia entre trabalhadores e
governo” (BARROS; LIHTNOV, 2016, p. 28).
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Em 31 de margo de 1964, o golpe militar foi conduzido pelos militares
que derrubaram o presidente Jodo Goulart e estabeleceram um regime
autoritario que durou até 1985. Durante esse periodo, foram cominadas medidas
repressivas, como censura, perseguicao politica e restricdo de direitos civis e
politicos.

E importante destacar que a ditadura militar foi estritamente
contestada por grupos de oposic¢ao e pela sociedade civil, 0 que culminou em
movimentos de resisténcia e luta pela redemocratizacdo do pais. No regime
militar, tornou-se um governo tecnocratico-capitalistas dependente, tinha-se o
apoio da igreja catdlica e a presenga dos Estados Unidos na conjuntura
econdmica no pais. Assim, com o golpe militar, 0 ensino de todas as dimensdes
educacionais da educacao brasileira, passou a ser severamente espreitada
pelos comandantes das forgas armadas.

Sobre o0 modelo ditatorial, Barros e Lihtnov (2016, p.28) afirmam ainda

O modelo de desenvolvimento proposto neste periodo foi marcado pela
modernizagao de diversos setores, da alta concentragédo de renda e da
marginalizagéo das classes mais baixas. Neste periodo foram firmadas
parcerias baseadas em uma triplice alianga do capital internacional,
juntamente com a burguesia local e a tecnocracia militar. (BARROS;
LIHTNOV 2016, p. 28).

Sem ter compromisso com a populagdo do ambiente rural, o estado
autoritario se interessava pelo processo de crescimento da economia, sendo
assim as portas se abririam para modernizagdo inclusive no ambito da
agricultura, foi nessa ordem que surgiu a revolugao verde.

A revolugéo verde no Brasil foi um movimento de modernizagao da
agricultura que ocorreu principalmente entre as décadas de 1960 e 1970 através
da introdugéo de novas tecnologias, como sementes selecionadas, fertilizantes,
agrotoxicos e irrigagdo, para tanto, revolugdo verde buscava aumentar a
producdo agricola do pais. Nessa perspectiva, os militares apoiaram essa
concepgao de modernizagdo, pois assim, cresceria o desenvolvimento da

economia agraria.

8 A tecnocracia defendia a necessidade de se incorporar o “trabalho de menores” ao processo
de modernizacao acelerada da sociedade capitalista brasileira. (FERREIRA JR, BITTAR, 2008,
p.346)
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Barros e Lihtnov (2016) ressalvam que a revolugao verde concebeu a
expansao dos recursos tecnoldgicos no campo, favorecendo o desenvolvimento
agrario. Entretanto, sua utilizac&o intensa levou diversos problemas ambientais,
conduzindo ainda a exclus&o e desigualdades sociais no campo, principalmente
para os pequenos proprietarios. Percebe-se que, na concepg¢ao dos autores se

alinha com Machado (2008) quando reitera

Através do seu discurso ideologico de modernizagao agricola,
favoreceu apenas o interesse do grande produtor agricola, detentor de
capital, em detrimento do pequeno produtor que, sem o capital
necessario para investir no seu processo de produgcado agrario ndo
possuia as minimas condi¢des de competir (MACHADO, 2008, p. 108).

E notério que se os militares conduziam estratégias do crescimento
econdmico e hegemdnico, tampouco iriam priorizar e oferecer escolarizagao de
qualidade para os povos brasileiros. Perante essa defasagem, no que diz
respeito a educacgao rural, ndo levaram em consideragao, pois a politica do
regime militar controlava o processo produtivo conforme os interesses do estado
e elite agraria, no qual a economia tera aumentos significativos, mas do que
adiantava, se uma parcela da populagao ficaria na extrema pobreza.

Neste contexto, Paulino e Pereira (2006 p. 1945) destaca que:

Houve neste periodo, uma acumulagcido de capital baseada na
desigualdade social firmada por uma politica social excludente das
classes populares, fato que era assegurado pela violenta repressao
politica. O Estado Militar foi o responsavel por uma grande melhoria
dos indices de crescimento econdmico do pais, no entanto, observou-
se uma das maiores taxas de concentracdo de renda até entdo
existente no Brasil.

Até nesse ponto, identificamos os fatores que impulsionaram o
fortalecimento da economia agraria e que sonegou as politicas publicas eficazes
para os povos do campo, percebe-se também a negagéo aos direitos a classe
menores, principalmente a educagao, a saude e dignidade humana.

Assim, partimos descrever a contribuicdo do (MEB) para educacéao
rural. Uma vez que esse movimento vai se mobilizar através da negacéo e o
descumprimento e injustigas e opressoras do regime militar.

Criado em 1961, o Movimento de Educacdo de Base (MEB) foi
fundado pelo Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, projetando a promocéao

de programa de educacgao de base através de escolas radiofénicas nas regides
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Norte, Nordeste e Centro-Oeste, nessa perspectiva notava-se o papel da igreja
catélica no processo da difusdo da alfabetizagdo. (FAVERO, 2004)

Conforme os estudos do professor Osmar Favero a criagao do (MEB)
foi aprovado pela presidéncia da republica, reconhecido por um numero
expressivo dos ministérios e 6rgédos federais e estaduais. Essa experiéncia
estaria sendo repassada pelos bispos brasileiros da regido do Nordeste nos anos
50.

Machado (2008), salienta que o (MEB) conteve dois periodos

histéricos, principalmente pelas mudangas repentinas do golpe militar ocorrido

O primeiro periodo vai da sua criagdo, em 1961, até a implantacéo da
ditadura militar em 1964, e foi marcado pelo espiritualismo cristao, cuja
agao educativa tinha como maior principio politizar o trabalhador rural.
J& o segundo periodo inicia-se apds a implantagdo da ditadura militar
— p6s 64 - e a agao educativa do movimento volta-se prioritariamente
para a alfabetizacdo e a catequese (MACHADO, 2008, p. 54).

Nota-se a importancia desse programa, a contribuicdo para
alfabetizacdo dos povos rurais, uma vez que a igreja catdlica salientava o
processo de evangelizagdo. Com base em sua difusdo, principalmente apés o
golpe, o foco do MEB era a alfabetizacdo e a catequese, enfatizava-se a
importancia de mudanga e consciéncia das classes populares através do ensino
e busca da superagdo dos grupos dominantes, dado que, sé ocorria
desenvolvimento por parte da industrializagdo e economia, e de fato se
estivessem pensamentos contra hegemoénicos naquele periodo, eram torturados
e autodominados como comunistas.

De fato, essas repressdes nao foram capazes de assegurar o
silenciamento, uma vez com o impulsionamento do (MEB), surgiram outros
grupos sociais contra hegemonia, alguns com concepg¢des socialistas,
enfatizando a concep¢ao de consciéncia de classe, como também buscavam a
superagao do analfabetismo principalmente para (EJA) — Educagéo de Jovens e
Adultos, frisa-se ainda que foi nesse periodo que surgiu os primeiros sindicatos.

Sobre o surgimento dos movimentos populares, Favero (2005) deduz
que

E preciso considerar ainda que, nesse inicio dos anos 1960, além do
MEB, nasceram os movimentos mais expressivos de educacgao e

cultura popular do Brasil: MCP - Movimento de Cultura Popular
(Recife/PE), Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”
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(Natal/RN), CPC - Centro Popular de Cultura, criado pela UNE — Uniao
Nacional dos Estudantes, CEPLAR — Campanha de Educagao Popular
da Paraiba, e Sistema Paulo Freire, cujas primeiras experiéncias de
alfabetizagdo e conscientizagao de adultos foram realizadas no MCP e
sistematizadas no Servigco de Extensao Cultural da Universidade do
Recife; viabilizaram a experiéncia de Angicos, que projetou Paulo
Freire em plano nacional, para a realizacdo do PNA — Programa
Nacional de Alfabetizagéo, objetivando alfabetizar cinco milhGes de
pessoas (FAVERO, 2005, p. 6).

E notério como a articulagdo do MEB agucou inimeros grupos e
movimentos, tanto na zona urbana quanto na zona rural, preocupados com o
analfabetismo, preconcebiam a alfabetizacdo para adultos, mas também
enfatizava o método de superagao contra os grupos hegemanicos.

O MEB conseguia propagar diferentes comunidades rurais e cidades
no Brasil, sobretudo na Amazénia, como mostra os estudos conduzidos por
Santos (2019) na qual detalha formulagao da igreja catdlica através do MEB no

Para no periodo de 1964 a 1985.

Na Amazbnia, as lutas camponesas se multiplicaram, tendo em vista a
vastiddo do seu territério e suas especificidades geograficas, bem
como o longo histérico da ocupagéao de regional. Quando o golpe militar
se abateu sobre o Brasil, as sociedades amazobnicas viviam em
diferentes realidades, nos campos, nas aguas e nas florestas, mas
também nas cidades. Porém, a maioria da populagédo regional se
utilizava basicamente da caca, da pesca artesanal, do extrativismo e
dos produtos da agricultura familiar para subsisténcia. Seus habitos e
costumes variavam de acordo com suas culturas, tao distintas quanto
os diferentes povos e comunidades tradicionais que a ocupavam
(SANTOS, 2019, s.p).

Isso porque, segundo o processo de desenvolvimento, as
comunidades tradicionais e os povos do campo tiveram um impacto profundo
com a frincha da Rodovia Transamazénica BR-230 durante da gestao militarista
de Emilio Médice na qual ligava os estados da Amazénia, Para, Maranhao, Piaui
e Paraiba, no qual o objetivo era integrar ainda mais o restante das regiées do
pais para o processo de desenvolvimento.

Outro movimento notavel na histéria da educacao € o movimento de
educacgao popular, método de ensino do pernambucano Paulo Freire que inovou
o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos.

Leite (1996, p.85) ressalta que
Dialeticamente percebido, no confronto entre escola formal/tradicional

e educacgao informal/popular, Freire (1978) rompeu com a dicotomia
até entdo conhecida e vivenciada escola brasileira, na tentativa de
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possibilitar uma educagédo voltada para solidariedade, para as praxis,
em que elemento politico, social, econémico e cultural a “tecedura” do
processo de ensino/aprendizagem da cidadania consciente
(LEITE,1996, p. 85).

Nessa conjuntura, € inovadora a proposta freiriana, uma vez que ela
persistia um modelo de ensino que levasse em consideragao a realidade do
individuo, respeitando seu lugar de origem e os saberes locais. O método de
ensino movimento popular Paulo Freire logo se espalhou pelo Brasil “ndo sé
como forma de resisténcia ao processo escolar formal/tradicional-defasado em
vitalidade para as classes subalternas — mas como nova metodologia de
alfabetizacao de jovens e adultos” (LEITE, 1996, p. 85).

Em suma, essas contribuicdes destes movimentos especialmente o
(MEB) e o método Paulo Freire impulsionaram as classes populares a ter outra
percepcao diferente sobre sua realidade sociopolitica e o processo de
dominacao dos grupos hegemonicos. Por isso, durante a ditadura militar Paulo

Freire vai ser perseguido e encarcerado.

2.6 Educacao rural no periodo de 1970 a 1980

Frisa-se ainda que o0 grupo dominante via o homem como
protagonista de reproducédo do capital, principalmente para a mao de obra. Este
deveria estar capacitado para processar sua funcéo na nova mudancga cultural
industrial que ocorria no Brasil.

Quando os movimentos comecaram a se mobilizar e questionar os
seus direitos durante o processo de ditadura, tanto a elite agraria quanto os
Estados Unidos temiam que as concepg¢des comunistas se espalhassem pelo
pais, uma vez que essa expansao, prejudicaria o setor industrial.

Mediante a isso, durante a década de 1970 o governo tera a
preocupacdo de criar programas direcionado ao ambito rural, para assim ter o
controle das camadas sociais, nessa perspectiva, “percebe-se assim, a
estratégia utilizada pelos governos brasileiro e norte-americano em instituir
programas e parcerias que nao serviram, de fato, para o desenvolvimento e
enriquecimento da populagdo rural, mas sim para combater as ideias
comunistas.” (MACHADO, 2008, p. 59).
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Segundo Machado (2008, p. 59) os projetos eram destacados “o
PIPMOA (Programa Intensivo de Preparacdao de Mao-de-Obra Agricola);
PRODAC (Programa Diversificado de Acdo Comunitaria); SENAR (Servico
Nacional de Formagédo Profissional Rural); CRUTAC (Centro rural Universitario
de Treinamento e de Acdo Comunitaria) e o Projeto Rondon.”

A Lei LDB 5692/71 modificada nesta década, poucas mudancas foram
atribuidas para os povos rurais, “pelo ao contrario, acentuou as divergéncias
sécio-politicas existentes na escolaridade do povo brasileiro e consagrou
elitismo que sempre esteve presente no processo escolar nacional”
(LEITE,1994, P.89).

Nesse contexto, somente no final da ditadura militar na década de
1980 que surgiram novos programas de apoio as comunidades como
PRONASEC e EDURURAL.

Estes programas foram implementados pelo PSECD (Plano Setorial
de Educacdo, Cultural e Desporto) de 1980 até 1985, no qual esse foi
desenvolvido pelo MEC, sendo seu objetivo era apaziguar a evasao e deficiéncia
escolar.

Na concepcao de Leite (1996) o PSECD considerava a importancia
da expanséao do ensino fundamental no campo, bem como, trazendo melhorias
de vida e educacional para o meio rural, oportunizando “a escola rural, o trabalho
do homem do campo, a ampliagdo das oportunidades de renda e de
manifestacao cultural do ruricola” (LEITE, 1996, p. 95).

Nesse paradigma apesar de todas essas concepcbes a favor de
contribuir e resolver os problemas reais as desigualdades socioecondémicas e
cultura no campo, essa nao conseguiu adjetivar tais expectativa, devido néo
identificar as devidas especificidades como bem aponta Machado (2008, p. 64)
ao enfatiza que “o plano nao observou os conteudos e programas inadequados
de ensino, ministrados em um ambiente fisico bastante precario, por professores
de formacao urbana, cuja preocupacdo ou interesse ndo estavam voltados aos
problemas rurais.”

O PRONASEC foi um programa que expandiu as agregacgdes do
trabalho nas zonas rurais através da moderniza¢do, assim o programa prezou
na valorizagdo dos grupos comunitarios e escolas, sobretudo no incentivo de

pequenas cooperativas na qual eram compostas por pequenos produtores e
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agricultura familiar. Por sua vez, estes investimentos tinha um objetivo principal,
as cooperativas e produtores tinham que produzir para exportar para o mercado,
contudo o PRONASEC néo progrediu.

No entender de Machado (2008), o PRONASEC falhou por
conseguinte motivo, de um lado estavam o0s agricultores e cooperativas
produzindo de uma forma mais “tradicional” de outro, estavam os grandes
produtores de commodities, plantando de forma mais mecanizada com
equipamentos avancados, produzindo em expressivas quantidades, e vendiam
por um preco bem mais econdémico. Nesse viés, entende-se que O proprio
programa consolidou desigualdades estruturais econémicas entre pequenas
cooperativas e grandes produtores.

Quanto ao EDURURAL, sua principal prioridade foi o Nordeste,
implementando pelo governo federal, sob o acompanhamento da Universidade
Federal do Ceara e supervisao do BIRD. Esse programa progrediu entre 1980 e
1985, na qual seu objetivo principal era maximizar os recursos escolares da
regido nordeste bem como melhoria de infraestrutura fisica escolares e materiais
pedagdgicos eficazes, buscando ainda a formacdo cultural de adultos e
orientacdes para o mercado de trabalho (LEITE,1996).

A pretensdo do programa até entdo, era aprimorar uma reforma
educacional que adjetivasse 0s anseios da populacéo rural configurados para as
propostas de educacao do campo, um curriculo articulado com as realidades do
campo, considerando a regido nordestina, seu objetivo destinou-se mais para
pacificar os conflitos sociais que ocorriam no campo, do que realmente fomentar
métodos de ensino alternativos, para solucionar os problemas oriundos
educacionais entre eles o analfabetismo e a baixa escolarizagdo (MACHADO e
MARQUES, 2015 apud LEITE, 2002).

2.7 O fim da ditadura e a redemocratizagao do pais

Com base no processo de desenvolvimento da educag¢ao rural no
Brasil, podemos verificar a educacdo com o processo de mercadoria, no qual
propdés a formacao do sujeito com base no desenvolvimento econémico e os

interesses dos grupos hegemdnicos, mediante essa questao:
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As agdes do governo militar provocaram um aprofundamento da
desigualdade social no Brasil contribuindo com a concentracéo da
renda nas maos das grandes corporagdes que se estabeleceram no
pais devido aos enormes privilégios concedidos pelas autoridades do
regime (MACHADO, 2008, p. 67).

Em marco de 1985 a ditadura militar chega o seu fim, o pais encontra-
se defasado, sem investimentos cabiveis e implementa¢des de politicas publicas
eficazes tanto para zona rural, quanto para a zona urbana.

Vale fresar que alguns fatores influenciaram para o governo militar
desse por fim, entre eles, as pressfées da sociedade civis, movimentos sociais e
sindicais no qual reivindicavam educacao, saude e empregabilidade de forma
digna e eficaz.

As pressdes internacionais influenciaram de uma certa forma, para o
encerramento do autoritarismo militar, bem como, os movimentos globais que
aspiravam pela democracia, requestando o fim do regime militar que ocorriam
em outros paises. Essas atitudes contribuo para recair as pressdes contra o
comunismo, no qual abriu portas para impulsionar e reivindicar contra o regime
militar, culminando o fortalecimento e a enfatizacdo da democracia no Brasil.

Com essas pressoes, 0 governo militar tampouco conseguiu manter
os padrdes econdmicos e politicos, mediantes a essas constatacdes, a ditadura
se encerra e o Brasil volta a ser um pais democrético.

Mediante o processo de historicizagéo, explicitaremos a seguir duas
leis fundamentais que ter o direito do povo brasileiro, convalidado como
referéncia até os dias atuais: a constituicdo de 1998, lei 9394/1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).

Esse € um momento de reconstrucdo de novas organizacdes
politicas, econdmica e social no Brasil. Com isso, José Sarnei assumiu a
presidéncia dando inicio a uma nova era de implementacdes, foi promulgada a
nova constituicdo de 1988, novos horizontes e aspiracdes foram reconhecidos
neste documento, principalmente o direito ao voto para quem era analfabeto,
dado que antes essa a¢do democratica ndo era possivel (NETO, 2016).

Possibilitou, também, a conducdo de debates educacionais no que
proporcionara o advento da lei LDB 9.394/1996, para tanto a constituicdo de

1988 “consolidou o compromisso do Estado e da sociedade brasileira em
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promover a educacéo para todos, garantindo o direito ao respeito e a adequacao
da educacéo as singularidades culturais e regionais (TIBUCHESKI, 2011, p. 35).

Por conseguinte, a Lei de Diretrizes Bases de Educacéo, consolidou
a organizacdo escolar nacionalmente reconhecida pela constituicdo federal,
reconheceu ao ensino da escola do campo conforme sua singularidade e
especificidades conforme previsto nos artigos 23, 24 e 26 no qual pontuava tais
organizacdes curriculares com base a realidade dos povos do campo.

Apesar de toda a implementagcéo da Lei de Diretrizes de Base de
Educacédo, enfatiza-se que a lei estabelecida ndo cumpriu afirmacgdes e
transformacdes, devido algumas dificuldades.

Tais dificuldades sdo apontadas por Barros e Lihtnov (2016) ao
afirmarem que apos a lei ser aprovada, ficou explicita a pretensdo do governo
manter uma formalidade curricular sobre o dominio do estado, com isso, afirmam
ainda que outros tedricos criticam o modelo educacionalmente, no qual se
direciona a manter o capital econbmico, sem sequer pensar a organizacao

educacional como um processo de integracéo e transformacao, assim

a lei surgiu com uma visdo atrasada, atrelada ao capital e com o
objetivo de realizar pequenas alteragdes sem modificar ou transformar
os “alicerces” do modelo educacional, ndo considerando as novas
teorias da educagdo que encaram o processo de ensino e
aprendizagem como um importante ato para a (re)construgao dos
sujeitos (BARROS e LIHTNQV, 2016, p. 16).

Na concepc¢ao de Machado (2008), a lei vista, ndo conseguiu adjetivar
os limites e problemas na esfera cultural, sobretudo, politica e social que integra
a populacéo da zona rural.

Sobretudo, as habilidades necessérias para uma educacédo e escola
de qualidade, acompanhadas de materiais pedagodgicos, equipamentos
tecnologicos eficazes e formacgdes de continuadas de professores, conectando
com socioculturalidade, sendo assim, esses problemas sao concebidos

visivelmente nas escolas rurais.

Problemas esses, que vao desde questdes de ordem fisica e estrutural
da escola, passando pela formagédo do professor e o tipo de agéo
didatico—pedagdgica que ele desenvolve, chegando até na dificuldade
da populagédo rural no acesso a escola. As escolas rurais, cujas
instalagdes fisicas continuam precarias, nao permitem o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico capaz de trazer resultados
satisfatério para os alunos da zona rural, que sofrem com o descaso da
grande maioria dos municipios que ndo realizam um trabalho eficiente
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junto a essas escolas, ndo disponibilizando recursos financeiros,
humanos e materiais necessarios para seu bom funcionamento
(MACHADO, 2008, p. 69).

Perante as explicitagbes abordadas desde a era Vargas a Lei das
Diretrizes Basicas da Educacéo foi possivel observar paradoxos e contradi¢cdes
na qual a educagao para as classes populares, sobretudo para os povos do
campo, ficara desprovidos de mudancas significativas no contexto social, saude
e educacional. Sendo assim, todas mudancas enfatizadas para as classes
populares eram pensadas conforme o desenvolvimento econémico do pais.

Por isso, inumeras pesquisas surgem com a capacidade de reivindicar
os padroes moldados com caracteristicas da esfera capitalistas, e buscar
adjetivagcbes de politicas publicas educacionais para reivindicar tais direitos
prescritos na constituicao federal e LDB, essas cobrancas explicitam melhorias
condi¢cdes necessarias e cabiveis para as classes populares.

No que tange aos povos do campo, luta-se por uma educagao que
contribua para o crescimento cidadao criticos com formacao articulada e escolas

considerando a produtividade dos povos do campo.
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3. EDUCAGAO DO CAMPO: UMA PERSPECTIVA DE CONSTRUGAO

Nesta secdo, apresento uma breve reflexdo sobre educacido do
campo, seus contextos historicos e sua importancia para o desenvolvimento
social e educacional na realidade dos povos do campo. E necessario lembrar
que, a intencdo aqui nao € historicizar a educacdo do campo “futiimente”,
tampouco, duplicar concepgbes que ja foram explicitadas. Escolhemos
educacdo do campo porque ela € o modelo de educagcdo humanistica, a
educacao perfil dos trabalhadores dos povos rurais, que abrange os aspectos
identitarios e sociais, sendo a esséncia e poténcia dos saberes culturais.

No que tange verificar indicadores de educagao do campo no contexto
de uma escola rural, € contundente historizar o percurso da educacao do campo,
pois traz proposta do engajamento e valorizagdo dos saberes socioculturais e
identidade dos sujeitos do espaco rural e ribeirinho. Trazemos a concepg¢ao da
educacdo do campo, pois acreditamos que essa proposta educacional é
compativel com a realidade dos povos rurais e ribeirinhos, ja que a educacgéao do
campo defende a construcdo e propostas inovadoras, pensado na realidade
vivida aos que os sujeitos atribuem aos seus valores, respeitando as
diversidades culturais.

Nessa conjuntura, para descrever o contexto historico da educagéao
no campo e ressaltando o empoderamento do MST, decretos e resolugdes e os
trés importantes programas voltado para educagdo do campo tais como o
Pronera, Procampo e Pronacampo, amparou-se nos seguintes autores: Arroyo
(2007, 2011), Bicalho (2018), Caldart (2009, 2012), Molina (2014), Neto (2010),

Santos (2017), entre outros.

3.1Difereng¢a do rural para o campo

A proposta de educacédo do campo, nasce no clamor e busca direitos,
a dignidade a um povo que teve seu direito negado a educacao, a saude publica,
a insercdo na sociedade de ser reconhecido por sua cultura e identidade.
Portanto, recapitular o contexto da educacéao do campo € compreender a lutas e

conquistas de um povo que tém seu direito recusado e esquecido.
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Desde entdo, a educacédo rural se prevaleceu a mais de séculos,
plantando desigualdades sociais entre classes dominantes e 0S menos
favorecidos, ou melhor, entre colonizadores e colonizados, como ja mencionado
no capitulo da educacéo rural. E nessa iniquidade que tentamos articular a
educacdo no campo com o compromisso de legitimar e resgatar o processo
cultural e os direitos negados no passado, contextualizando uma modalidade de
ensino que valorize a cultura e identidade como os protagonistas de seus
ambientes locais, culturais e educativos, pensando na pluralidade de todos e
todas, ou seja, “a construgdo de educagao propria, com referenciais tedéricos e
metodoldgicos que articulem, em suas praticas educativas, os saberes dos
povos do campo, seus modos de vida, sua cultura, sua identidade, que respeitem
a diversidade” (COSTA; CABRAL, 2016, p. 186).

Historicamente a educacdo rural é considerado o modelo educacional
com curriculo urbanistico que néao valoriza os saberes culturais e identidades dos
sujeitos de que vivem nas comunidades rurais, sendo assim “educacgao ofertada
aos camponeses no decorrer da histéria, alvo dos interesses dos governantes,
caracteriza-se como uma extensao da educagédo urbana” (COSTA; CABRAL,
2016, p.182), um modelo de educacdo voltado para Elite, dedicada
exclusivamente para escola urbana, onde o curriculo ndo agrega aos
conhecimentos e a singularidades dos camponeses, ou seja, “centra-se em
bases que néo fortalecem a sua cultura, vendo o campo apenas como espaco
de producdo e os camponeses como sujeitos desta producdo” (COSTA;
CABRAL, 2016, p. 180).

Uma educagao que néo enxerga os seres do campo como produtores
de ideias inovadoras, mas como seres reprodutores do agronegdcio, da
mercantilizacdo e exportacdo (CALDART, 2012; SANTOS, 2017).

E necessario questionar os padrées educacéo moldada para o campo
gue ndo atende suas peculiaridades, impondo a necessidade de ir a lutas e
reivindicagcbes para exigir projetos de educacdo que englobe a coletividade e
modos de vida dos camponeses, com curriculos adaptados aos conhecimentos
do ambiente cultural e trabalhista, uma vez que, 0s sujeitos do campo sdo seres

de direito que produzem e reproduzem a sustentabilidade.
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3.2 Onde tudo comecgou

Ressalta-se o histérico da educacdo do campo desde a década de
1990 periodo que comecou o fortalecimento até a politica publicas mais recentes
que deu certo, descrevendo o0s principais acontecimentos, uma vez que a
educacgdo do campo é construida mediante lutas e reivindicagbes de um povo
que clama por direitos a educacdo, cultura, terra, territério. Descrever esse
historico é elucidar também as principais conquistas como as politicas publicas,
as resolucdes, os decretos e conferéncias em que foram conquistadas mediante
resisténcia do MST, sindicatos, classes de trabalhadores, professores, ou seja,
todos que estéo inseridos na busca incessante de direitos.

E necessario lembrar que a educacdo no Brasil é por vantagem
dedicada exclusividade para a formacao da Elite classe dominante, as classes
populares em outras veeméncias, sofrem de forma discriminatoria e
preconceituosa na competicdo de um curriculo voltado para escolas das
metrépoles, dedicadamente as classes dominantes capitalistas, este modelo de
educacéo € educacdo rural, uma proposta de educacéo neoliberalista.

Arroyo (2007), aponta que o Estado em toda sua instancia, sempre
idealizou o espacgo urbano como prioridade, uma vez que, para o rural as
politicas publicas sempre foram um descaso a educacédo, a saude aos direitos
publicos todo, nesta perspectiva, “[...] 0 campo € visto como uma extensdo, como
o quintal da cidade” (ARROYO, 2007, p. 159).

Nessa conjuntura, esse autor enfatiza o que indiferengca sempre foi
impregnada a classe de trabalhadores do campo, visto que a cidade sempre foi
0 avanco, o modelo de civilizac&o, da cultura e do contemporaneo, e 0 campo
esteve sempre em segundo plano, sendo expresso como o lugar de atraso e a
identidade de caipira, jeca tatu.

O termo educacédo no campo foi construido no final da década de 1990
e inicio do século XXI com o movimento chamado “por uma educag¢ao do campo”
sendo que, o Brasil havia passado por uma ditadura militar que teve seu fim no
ano de 1985, neste periodo de ditadura houve o congelamento dos direitos
educacionais ndo havendo avan¢o aos povos rurais. Uma vez que, a ditadura
militar propagou o ndo desenvolvimento as politicas publicas para os povos do

campo, ao findar a ditadura militar que teve sua duragao de 20 anos, tem-se 0
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processo de redemocratizacéao, sendo que o regime militar corroborou inUmeros
prejuizos. Contudo, com um novo presidente nacionalista, o progresso
educacional para o campo comegou a brotar novamente no Brasil “em partes”.

Na concepcéo de Machado (2008, p. 68)

Em margo de 1985, com a posse de presidente José Sarney, o governo
militar, no Brasil, chega ao fim, apds 20 anos de ditadura, iniciando um
processo de redemocratizagdo do pais, o qual permitiu reformas
constitucionais bastante significativas para o povo brasileiro que voltou
a exercer seu direito a cidadania. Desta forma, o direito ao voto
conduziu de volta ao poder um governo civil, que a partir da década de
90, passou a desenvolver uma politica econdmica neoliberal,
priorizando as privatizagbes e a abertura do comércio ao mercado
exterior. Consolidava-se assim, ainda mais, o processo de globalizacao
econdmica, muito favoravel aos paises capitalistas desenvolvidos, que
impuseram seu dominio econdmico sobre as nagdes em vias de
desenvolvimento, através de uma atividade comercial perversa, a qual
Ihes garantiu um enriquecimento sem limites (MACHADO, 2008, p. 68).

Ao se torna um pais neoliberal, o Brasil obteve suas respectivas
consideragdes no direito para todos, entretanto os reconhecimentos pleiteados
para educagdo nao se idealizaram formalmente com processo de
reconhecimento significativo para areas rurais, tampouco, foram analisadas as
especificidades e a realidades dos trabalhadores do campo para contemplagcao
de politicas publicas até entao legitimada, o modelo de educagéao foi conduzia
para preparacao do individuo com perspectivas qualificadoras para o mercado

de trabalho.

No Brasil, sobretudo apds a promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional - LDB, em 1996, houve uma expansido no
acesso a educagdo escolar nunca antes vista em outro momento
histérico. Ocorre que tanto a LDB quanto a Constituigdo Federal e o
Estatuto da Crianga e do Adolescente primaram pela expansdo da
escolarizagdo, nao garantindo condi¢des minimas de qualidade, ou
seja, trata-se de uma educagdo voltada apenas para a
instrumentalizagdo do trabalhador e ndo para garantir que ele se
aproprie dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade e seja formado integralmente (BASSO; NETO, 2014, p.
5).

Em relagdo ao movimento educac¢édo do campo, seu processo ja tinha
comecado com a articulagdo do MST Movimento Sem-Terra, fundado em 1984
e com e aprovacdo da constituicAo em 1988, que apl6s a ser aprovada

numerosas altercagcbes foram organizadas na perspectiva aos direitos sociais
dos povos dos rurais (SANTOS, 2017).
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Apesar da aprovacao e reconhecimento ser explicitamente efetivado
em janeiro de 1984 na cidade de Cascavel, no Parana, sua mobilizacao ja tinha
comecado no periodo ditatorial, principalmente quando ocorria 0 processo de

modernizagao da agricultura no Brasil, “revolugao verde”.

A articulagdo e as acgdes, que deram origem ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, ocorreram no Sul do Brasil,
mais precisamente na regido do Alto Uruguai do Rio Grande do Sul,
em fins dos anos 70. Essa regido ja ha algumas décadas era a
principal procedéncia de muitas familias de agricultores gauchos que,
em busca de terras mais baratas, ocuparam o Oeste de Santa
Catarina, o Sudoeste do Parana e o Mato Grosso do Sul e, mais
recentemente, as terras do Mato Grosso, da Amazdnia e dos cerrados
do Nordeste e do Centro-Oeste (LERRER, 2009, p. 133).

Nesta perspectiva, o MST luta pelos direitos e melhorias em favor dos
povos do campo, principalmente pela negacdo ao direito a terra e condicfes
sociais que desde o periodo do ruralismo pedagogico o homem do campo foi
preparado para o processo de transformacao cultural e industrial que ocorria no
Brasil, uma vez que no periodo da ditadura se tornou mais expressiva. A
articulacdo dos movimentos sociais serviu também como alerta de realidade
social e conscientizagcdo, sendo que, 0S camponeses nao percebiam estarem
sendo explorados, apds 0s movimentos sociais plantarem a nocéo de realidade,
comecaram articular, lutando pelos seus direitos. Essa afirmacéo € possivel ser
constatada por Jodo Pedro Stédile lider do MST, através de uma entrevista
organizada por Alfredo Bossi e 0s jornalistas Marco Antdnio e Déario Luiz em que,
Joao Stédile reiterava o empoderamento dos movimentos, “Entre 1978 e 1979,
0Ss camponeses comecaram a perder o medo de lutar contra o governo. Embora
tenha sido criada em Goiania, em 1975, a acdo da Comissao Pastoral da Terra
(CPT) s6 se consolidou no Rio Grande do Sul em 1978” (STEDILE, 1997, p. 70).

O Estado legitimou o compromisso com a sociedade brasileira de
reconhecer a educacdo para todos e todas, reconhecendo 0s principios
humanos e considerado as diversidades regionais e culturais. No primeiro artigo
da Lei 9.394 expressava, “A educagao abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacdes da

sociedade civil e nas manifestagdes culturais.”(BRASIL,1996)
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Entretanto, ainda faltava ingrediente a ser acrescentado aos povos
rurais, sendo que, mesmo com os reconhecimentos e direitos, o ambiente urbano
ainda continuava sendo privilegiado, o0 modelo exemplo de avanco para a
civilizacao brasileira, e a educacao o rural permanecia invisivel. Neste contexto,
surgiu o movimento “por uma educagao do campo.”

Para Neto (2010), o respaldo tedrico para explicar esse movimento,
procede a partir de uma concepgao que o ambiente rural era inferior ao urbano,
tendo a impressao que os dois tivessem realidades dessemelhantes, de maneira
que o rural e urbano nao fizesse parte de uma mesma generalidade.

Nas palavras de Neto (2010, p. 152) explica que esse movimento

A partir do final dos anos 1990 e inicio do século XXI, aparece um
movimento autodenominado “Por uma Educacdo do Campo”, cujas
bases epistemoldgicas partem de uma visdo na qual o mundo rural é
diferente do urbano, como se vivéssemos em duas realidades
diferentes, como se rural e urbano nao fizessem parte de uma mesma
totalidade.

Como nao se pensava com sugestdes coletivas, passa-se consentir a
existéncia de duas personalidades, a do homem cidaddo e homem campesino,
nessa perspectiva, esses foram os dos principais motivos para sustentacao
deste movimento.

No ano de 1996, outro acontecimento histérico estimulou esse
movimento, sendo fundamental para fortalecer a concepcédo da educacdo do
campo, a criacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. (LDB, Lei
9.394/96). Nos seus artigos 23, 26 e 28 consolidava a organizagao escolar
pautada para realidade das escolas do meio rural. No artigo 28 abordava as
normas para um curriculo com as devidas adaptacfes necessarias, pensando
na singularidade e realidade dos povos rurais.

No art. 28 apresentava-se trés normas essenciais para a educagao:

I. Tratava-se dos conteludos curriculares de acordo com as
especificidades dos alunos das areas rurais.

Il. Discutia os conteudos escolares, ou seja, o curriculo escolar de
acordo com a realidade e a necessidade dos alunos do ambito rural.
Ill. Apontava a adequacdo do curriculo de acordo o trabalho
desenvolvido pelos camponeses na zona rural, ou seja, mesclar o
curriculo com a forma de trabalhos desenvolvido no cotidiano dos
sujeitos. (BRASIL,1996 grifos nossos).
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A LDB estabelecia segmentos e reconhecimentos das diretrizes ao
ambito rural, sendo o comeco de uma nova era de direitos para os povos do
campo, visto que historicamente as propostas de educagao concebida no Brasil,
eram pautadas nas escolas do ambito urbano. Percebe-se que as reformulagdes
de agdes a serem implementadas nas escolas do campo € muito explicitado
neste documento, o Estado firmou compromisso de implementar significativas
mudangas a este cenario de educagdo, contudo no documento ainda é
explanado como educacao rural.

Nesse parametro, o comprazimento da constituicdo de 1988 e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB, Lei 9.394/96, foram
primordiais para incorporacéo de forcas a essa nova concepgao de educagao,

no que vai consolidar mais la na frente a realizagao do | ENERA.

3.3 1 ENERA Encontro Nacional da Educa¢ao a Reforma Agraria 1998

Para Neto (2010) O movimento “por uma educagédo do campo” iniciou
seus primeiros passos em 1990, entretanto, foi consolidado a partir de 1998,
quando ocorreu o | ENERA - Encontro Nacional de Educacao a Reforma Agraria,
no que o objetivo era buscar proposta de escola que fundamentasse o ambiente
rural. Organizado pelo (MST) Movimento Sem Terra com o apoio da (UnB)
Universidade de Brasilia e outros apoiadores, realizou-se o | Encontro de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria | ENERA (SANTOS, 2017).

Em suma, este encontro abordava em partes, as aspiracbes da
populagdo que questionava principalmente a proposta de educacgao oferecida
naquele periodo, uma proposta que era reformulada e direcionada a suprir
somente os anseios econdémicos da elite rural e o estado, que consistia na
reproducao do capitalismo, tipico ao “ruralismo pedagdgico.” De acordo com

Santos (2017) objetivo deste encontro era:

[...] pensar a educagéo publica para os povos do campo, considerando
seu contexto em termos politicos, econdmicos, sociais e culturais. sua
maneira de conceber o tempo, espago, meio ambiente, produgio,
organizagado coletiva, questdes familiares, trabalho, entre outros
aspectos [...] (SANTOS, 2017, p. 215).
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Considerado debate importante, este, presenciava diversos
apoiadores no processo de reivindicacdes, sendo imprescindivel no
empoderamento e na garantia de direitos dos povos rurais. Na conferéncia,
foram discutidas a qualidade de escolarizagdes conforme os problemas de
acesso, a sustentacao, a promocgéao da escolarizacdo de alunos, a qualidade de
ensino e formacdo de professores, enfatizando também os exemplos
pedagogicos que mais deram certos, conforme as experiéncias ditas no ambito
rural. (SANTOS, 2017).

Este debate foi fundamental para impulsionar os direitos da educacéao
do campo, trazendo subsidios e discutindo propostas inovadoras, formulagdes
de politicas publicas educacionais concretas, que acompanhasse o

desenvolvimento e singularidades da realidade do campo.

3.4 1 Conferéncia Nacional da Educa¢ao do Campo 1988

No ano de 1998 foi realizou-se a | conferéncia nacional por uma
educacdo do campo em que conduzia agdes coletivas a favor da escolarizacdo
dos povos do campo nacionalmente. O principal interesse nessa conferéncia era
“[...] construir um mapa detalhado destas préticas e alternativas, afirmadoras, de
outras possibilidades no campo que ndo as projetavas pelo atual modelo de
desenvolvimento do pais” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p.41).

Com a realizagdo deste evento, eram pontuadas as seguintes
questdes: reivindicavam a mudanca do nome educacédo basica para educacédo
do campo, sendo que a educacdo basica era o modelo de educacao rural,
exemplo de educacgéo importada. Pontuavam, também, um olhar inclusivo aos
milhdes de camponeses, principalmente aqueles que ndo experienciaram a
oportunidade de estudar, nesse contexto “[...] a educacdo do campo precisa ser
especifica e diferenciada, isto é, alternativa.” (FERNANDES et al. 2011, p. 23)

Visto que, mesmo com a contemplagdo de politicas publicas, o
analfabetismo no campo ainda era constante, os povos do campo necessitavam
de uma educacéo fortalecida com sua identidade e seus anseios. Uma educacao

humana que adjetive o cotidiano e os saberes campesinos. A participacdo das
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entidades estaduais, sindicatos, representantes, familias rurais, MST, foram

fundamentais nessa participagéo colaborativa.

3.5 PORTARIA 10/98 Programa Nacional da Reforma Agraria PRONERA
1998

As politicas publicas séo fatores essenciais para modificar a realidade
social coletivamente, de sujeitos que buscam comodidades e condi¢Ges de vida
melhores, essa talvez seja a questao mais agravante que 0s movimentos sociais
enfrentam por todo o processo historico de negacdo. A medida que os
movimentos sociais e apoiadores exclamam ao direito a terra, a educacao de
gualidade, o estado sente-se pressionado pelos movimentos sociais, que por
direito, reivindicavam condi¢cdes e politicas publicas para os assentados,
destarte estas reivindicacdes emergiu o Pronera.

O Pronera surgiu a partir do constante debate da realizacdo do |
ENERA, com indice de alfabetismo que o0s assentamentos rurais enfrentavam
naquele periodo, este ajustava o compromisso de alavancar a escolarizacédo dos
trabalhadores rurais do campo, principalmente nos assentamentos da reforma
agraria.

No | ENERA identificou-se diversificadas experiéncias e propostas
para efetivacdo da educacdo do campo que estavam sendo praticadas pelas
organizacdes sociais e universidades (SANTOS; SILVA, 2016). Entretanto,
mesmo que as universidades estavam desenvolvendo trabalhos inovadores no
ambito da reforma agraria, continuava muito restrito, isolado. Neste contexto,
precisava-se construir uma postura coletiva, em parcerias que fizessem
enfrentar as adversidades e desafios a serem superados e mudar o quadro de
analfabetismo nos assentamentos que, naquele periodo, tinha alto indices
(MOLINA, ANTUNES, 2014).

Com muitas negociagdes e discussdes entre 0S movimentos sociais,
universidades e Estado, gestou-se o Programa Nacional da Reforma Agréria -
Pronera através da portaria 10/98 foi constituido o Programa Nacional da
Reforma Agraria ligado ao gabinete Ministério Extraordinario da Politica
Fundiaria, e que a partir de 2001 o programa comeca fazer parte do Instituto

Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), contudo € necessario
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lembrar que o programa foi promovido com recurso especifico do Ministério da
Educacao (MEC).

Em contrapartida, o objetivo central do Pronera era efetivar educacéo
nos assentamentos da reforma agraria, estimulando, promovendo e estruturando
projetos educacionais inovadores com metodologias direcionadas a realidade do
contexto rural, para suprir 0 analfabetismo nos assentamentos, uma vez que
naquele periodo era constante.

Este programa desenvolve-se mediante uma gestdo participativa,
instruida com a coparticipacdo do estado, universidades, sindicatos e
movimentos sociais. Entretanto, no inicio da aprovacao do Pronera ficou restrito,
sendo que ficaria a cargo do estado articular este projeto, ndo cabendo os
movimentos sociais e universidades opinarem nas questdes especificas do
programa.

Enfatiza-se que o estado brasileiro em seu percurso historico limitou
seus setores particularmente, cabendo articular e comandar as camadas sociais
e os interesses da populacdo brasileira de forma restrita, moderadora, sem
querer a presenca dos demais opinando nas construgoes.

Para Santos e Silva (2016), a partir que Pronera passou a fazer parte
do ambito do Estado, enfraqueceu o envolvimento dos movimentos sociais e as
universidades, nessa totalidade, somente em 2004 que o Pronera sera
reconfigurado no governo do novo presidente da republica Luiz Inacio Lula da
Silva que reconhece a educacédo de fato como direito social primacial, no que
elaborou o manual das formacfes (SANTOS; SILVA, 2016).

Feito essa interlocu¢cdo, com essas reivindicacbes e encontros,
percebia-se que a educacdo do campo estava avancando aos direitos e
melhorias a politicas publicas, mesmo sob presséo e contra a vontade do estado,
0S movimentos sociais e apoiadores estavam sendo pontuais no que queriam.

Ressalta-se que o Pronera alavancou as primeiras politicas publicas,
e sanou a responsabilidade de defender os direitos a formagéo educacional dos
povos do campo, sua forma de articular apos ajustado em 2004, a expansao da
educacgdo do campo cumpriu-se “em partes” resultados significativos durante o
percurso historico do programa.

Molina e Antunes-Rocha (2014), desvelam que o programa iniciou

com a formacdo de educadores assentados, passou posteriormente a oferecer
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formacdo para o ensino fundamental anos finais e ensino médio para jovens e
adultos, somente mais tarde, o programa contempla os cursos de nivel técnico
e superior, entre eles o curso pedagogia da terra, nesse contexto, “[...] o Pronera
contou a experiéncia e com os principios formativos dos movimentos sociais e
sindicais, sendo marcantes as contribuigdes [...] (MOLINA; ANTUNES-ROCHA,
2014, p. 229).

Nos estudos de Dinizz e Lerrer (2018) apud (Brasil, IPEA, 2015) os
autores publicam resultados relevantes sobre a contribuicdo do Pronera em
relacdo a oferta de cursos de ensino fundamental, EJA, ensino médio e ensino
superior. Advertem que, entre o intervalo de 1998 a 2011, foram ofertados
absolutamente 320 entre 82 instituicGes computadas, dividido nas trés modelos-
base de educagao mencionadas.

Nos estudos mais recente, como de Frazéo et al (2022), as autoras
realizam um estado da arte com recorte temporal de (2000-2018) sobre a
producdo do conhecimento da tematica da Pronera nos programas de pos-
graduacdo das universidades federais e estaduais do Brasil. As autoras
detectaram que

O quantitativo de producdes sobre o Pronera pode ser discutido no
contexto de dois recortes temporais distintos, sendo que o primeiro
compreende os anos de 2000 a 2010 e o segundo os anos de 2011 a
2018. E valido ressaltar que o ano de 2010 representou um marco na
histéria, tanto deste Programa quanto da Educagao do Campo, dada a
publicagao do Decreto n 7.352/104. Dito isso, apontasse que o primeiro
recorte contou com a defesa de 54 trabalhos, dos quais 43 eram
dissertagdes e 11 teses; enquanto que no segundo foram registradas
as defesas de 93 trabalhos, sendo que 69 se desdobraram em nivel de
mestrado e 24 de doutorado (FRAZAO; COSTA; MEDEIROS, 2021,

p.11).
Ao conclui suas respectivas analises, as autoras deduzem bons
resultados no crescimento das pesquisas que tange o Pronera, principalmente
quando o curso comegou a ser oferecidos, houve crescimentos significativos de

estudos na pds-graduacéo relacionado com objeto de pesquisa.

Resolucao CNE/01 — 2002 DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA
EDUCAGAO DO CAMPO

Em 3 de abril de 2002 foi instituido as diretrizes operacionais para

educacgéo do campo (DOEBEC) através da resolugdo CNE/CEB N°.1 ordenado
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pelo presidente da cAmara de educacgao basica da época Franscisco Aparecido
Cordao, em suma, é necessario destacar que o decreto estava considerando
Interligado na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - LDB, na Lei n°® 9.424,
de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que
aprova o Plano Nacional de Educacdo, e no Parecer CNE/CEB 36/200
(BRASIL,2002).

Essas diretrizes estabeleciam inumeros direitos, como, por exemplo,
adequar projetos institucionais da escola do campo a educagao basica, tais como
educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio, e a educagao profissional
de nivel técnico.

Nessa perspectiva, o referido decreto referenciava o reconhecimento
de diretrizes essenciais na consolidagao dos direitos educacionais ao ambiente

rural, principalmente para as escolas do campo, como no artigo 2° referenciava.

Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educagao
de Jovens e Adultos, a Educacao Especial, a Educacao Indigena, a
Educacéo Profissional de Nivel Técnico e a Formagéo de Professores
em Nivel Médio na modalidade Normal (BRASIL, 2002).

Com a contemplagcdo de novos reconhecimentos, a educagao do
campo é fortalecida, o poder publico de fato considera os direitos educacionais
conforme as especificidades e identidades dos povos rurais.

Sobre as diretrizes, Matos e Rocha (2020) ressaltam que apesar das
diretrizes serem fundadas na esfera do Estado Neoliberal, acreditam que as
diretrizes operacionais (DOEBEC) agregam inumeras vantagens, no que diz
respeito ao reconhecimento, a identidade e anseios das escolas campesinas.
Entretanto, a vagarosa efetivacdo das ditas politicas de direitos, impossibilitou

sua concretizagdo nas escolas em toda sociedade Brasileira (SANTOS, 2017).

3.6 Il segunda Conferéncia por uma educagao do campo - 2004

Baseado no modelo da a primeira nacional conferéncia por uma

educagao do campo, realizou-se em 2004, a segunda conferéncia nacional por

uma educagao do campo, com o tema “educacgdo, direito nosso, dever do
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estado!” Este lema passou a ser exclamado por apoiadores, instituicdes,
trabalhadores e movimentos sociais que se faziam presentes. Como a afirmar
Caldart (2012)

A luta pelo acesso dos trabalhadores do campo a educagédo é
especifica, necessaria e justa, deve se dar no ambito do espago
publico, e o estado deve ser pressionado para formular politicas que
garantam massivamente, levando a universalizagéo real e ndo apenas
principios abstratos (CALDART, 2012, p. 262).

As conquistas dos movimentos sociais € a principal forma de
estratégia continua de exigir direitos e transformacgdes aos seguimentos num
modo de mudar as condi¢des socialmente. O fortalecimento do MST e seus
apoiadores, a educagao do campo procedendo seus seguimentos. A aprovagao
do PRONERA consistia subsidios e direitos nas configuragdes e elaboragao de
educacdo, os povos rurais do campo, percebiam que a forma de lutar
coletivamente era uma estratégia de organizagao.

Nessa concepgao, “a estratégia de convénios das instituicbes como o
Programa Nacional da Reforma Agraria (PRONERA) fez avancar essa
consciéncia” (ARROYO, 2007, p. 165). A construgao de novos paradigmas para
modificar as condi¢cdes e melhoria de vida e educagao sao postas nesta segunda
conferéncia.

Segundo Caldart (2012, p. 261). “Neste encontro reuniram-se 39
entidades com mais de mil participantes, incluindo representantes de 6rgao de
governos, Organizagdes ndo governamentais - ONGS, organizagdes sindicais e
professores, além dos movimentos sociais [...]".

Nesse momento de questionamento, os militantes cobravam do
estado instituicbes publicas com a formagdo continuada de professores e
espacos publicos com estruturas confortaveis para efetivagao das aulas.

Entende-se que a formacao de educadores e escolas com estruturas
eficazes é imprescindivel para promover alfabetizagao significativa os povos do
campo, ja que a escola e professores sao as principais bases para realizar uma
educacgéao qualificada capaz de agugar o aprender dos campesinos.

E nessa inquietude que Arroyo (2011, p. 71) denuncia

A imagem que sempre temos na academia, na politica, nos governos

€ que para escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer com a
enxada nao ha necessidade de muitas letras para sobreviver com uns
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trocados, para nédo levar a manta na feira, ndo ha necessidades de
muitas letras. Em nossa Histéria, domina a imagem de que a escola do
campo tem que ser apenas a escolinha rural das primeiras letras. A
escolinha cai ndo cai, onde uma professora que nao sabe ler ensina
alguém nao saber quase ler (ARROYO, 2011, p.71).

Esse discurso foi abundantemente debatido nos encontros do MST,
visto que, nao bastava existir educagao e escola do campo, se néo estivessem
professores formados e qualificados com os conhecimentos condizente a
identidade, a cultura, e trabalho dos camponeses. Foi também neste momento
que houve “[...] uma explicagdo mais forte do contraponto de projetos de campo,
distinguindo posigdes entre entidades de apoio e entre as proprias organizagdes

trabalhadores que integravam esse movimente” (CALDART, 2012, p. 261).

3.7 Programa de Apoio a Formagao Superior licenciatura em educagao do
campo - PROCAMPO 2007

E inquestionavel participacdo potencializadora das acdes
significativas do MST, suscitaram e lutaram por garantias as negac¢des que foram
embricadas durante todo o percurso histérico, esse empoderamento e o
fortalecimento do MST é que torna essa luta triunfante. E o que fez ter éxito
nesse embate foi a consolidagdo e a parceria dos sindicatos e universidades.
Durante o MST entender que é esse o0 caminho, lutar com parcerias, conseguem
a ter direitos e implementacdo de novas politicas publicas especificas para o
campo.

Partindo do pressuposto que PRONERA obteve resultados
significativos, implementando o favorecimento da escolarizacdo dos
camponeses, no ensino fundamental, médio, EJA e formacédo de magistério o
estado reconhece essa politica definitiva e perceptiva aos individuos do campo,
no que denota seus valores sociais com individuos reprodutores de vida.

No que concerne aos direitos as fases educacionais, os povos do
campo estavam sendo acrescentado, entretanto, faltava um ingrediente a ser
acrescentado e tornar esse espago completo, ou seja, carecia de formagdes de
professores com praticas pedagodgicas e os conhecimentos e experiencias

aprofundadas ao contexto culturais e agdes desenvolvidas para o campo, sendo
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que de nada adianta escolas no campo sem ter formacéo de professores com
as praticas pedagogicas condizentes ao ambiente campesino.

E nesse prisma que surge o Programa de Apoio a Formagao Superior
licenciatura em educacdo do campo — PROCAMPO, fundado em 2007 pelo
Ministério da educacéo, por diligéncia da Secretaria de Educagédo Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade — SECAD, com as parcerias das Universidades.

O advento do PROCAMPO somou para consolidar a formagao de
professores que atuam nas escolas do campo, colabora também para formar
docentes criticos, capazes de debater e hostilizar as questdes educacionais e as
politicas publicas que s&o conquistadas, mas que sdao negadas (SANTOS,
SILVA, 2016; BICALHO, 2018).

A afluéncia das praticas de formagédo enfatizadas nos cursos
oferecidas pelo PRONERA, sejam eles os cursos técnicos, médio, magistérios e
licenciatura, foram imprescindiveis para delineamento diretrizes do PROCAMPO
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014). Com objetivo de formar professores
compromissados e capazes de atuar colaborando e introduzindo na pratica e
teoria escolar os saberes locais, culturais e principalmente a histéria da
resisténcia que é os movimentos sociais. Neste contexto, o PROCAMPO
abragou o compromisso como politica publica de construcdo na promogao na
garantia de direitos a qualificagdo de professores.

Nessa otica, o PROCAMPO teve seu principal objetivo de formar
educadores com formacgao inicial em licenciatura de educagdo do campo.
Inicialmente essa parceria foi consolidada inicialmente com quatro
universidades, sendo fundamental para abraga essa proposta, sdo elas
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e por fim a Universidade Federal de
Sergipe (UFS). (BICALHO, 2018; SANTOS e SILVA, 2016; MOLINA e
ANTUNES-ROCHA, 2014).

Para elaboragao do projeto pedagdgico inicial contou com a presenca
importante dos movimentos sociais e representantes das universidades, esse
momento foi rico de discussées e apontamentos acompanhados de solucgdes.
Entretanto, € necessario enfatizar as dificuldades enfrentadas nesse processo
novo, e umas delas, era criar panoramas formativos a essa nova modalidade de

licenciatura, muitas universidades estavam inseguras em implementar a
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licenciatura de educacédo do campo, receio de nao ter éxito durante o percurso
do curso.
Sobre essa questao, Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 239) deduz
que
Ja como uma mostra das dificuldades que se enfrentariam na
realizagdo da matriz formativa proposta para esta nova modalidade de
graduagao, nos parece relevante ressaltar que o convite inicial para
realizagdo da experiéncia piloto fora feito a sete IES, ndo tendo, porém

obtido aprovagéo, em tempo habil, nas instancias colegiadas em trés
delas (MOLINA e ANTUNES-ROCHA 2014, p. 239).

Essa era uma dificuldade que necessitava ser superada, s6 nao se
esperava que haveria grandes demandas de procura de educadores que
buscavam a qualificacdo da licenciatura em educagao do campo, vendo essa
realidade os movimentos sociais pressionam, cobrando posicionamentos
cabiveis para superar esse entrave.

De acordo com Bicalho (2018), com a constante cobranca, o MEC
langou editais nos anos de 2008 e 2009 para que outras universidades
pudessem oferecer em seus ambitos a licenciatura em educagao no campo, “por
meio de editais, o Programa alcancga 32 Instituicdes de Ensino Superior (IES)”
(BICALHO, 2018, p. 217). A partir do langamento de editais, gerou concorréncia
entre as universidades, posteriormente resultou 32 instituicbes foram
contempladas para ofertar a licenciatura em educag¢ao do campo, contundo, sem
abonacgao de continuagao (MOLINA, ANTUNES-ROCHA, 2014).

Destarte, por mais que as universidades estavam inseguras, o
Procampo deu certo como politica de formacgao de professores, sendo assim, o
comprometimento de alavancar e tornar a educagdo do campo mais
aperfeicoada e humana, essa politica conseguiu ter excelentes resultados no
seu percurso historico.

Nas pesquisas mais recentes como a de Bicalho (2018), respalda
bons resultados que o Procampo conquistou, com a aprovagao do decreto
7352/2010 que reconhecia o (PRONERA) como politica especifica do campo,

implementou ainda mais esse direito. Ainda mencionando Bicalho (2018, p. 227):

Em 2012, publica-se o Edital de Selecdo n.2 / 2012, pelo qual foram
selecionadas 42 instituigdes de ensino superior para implementagao
de cursos permanentes de Licenciatura em Educagédo do Campo. Cada
instituicdo obteve 18 cddigos de vagas, sendo 15 para docentes e 3
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para técnicos administrativos. Essa é uma conjuntura em curso, com
forte movimento de produgéo de conhecimento. Foram contratados por
concurso aproximadamente 600 docentes de nivel superior para atuar
nas Licenciaturas em Educacdo do Campo, diversos grupos de
pesquisa reconhecidos pelo CNPq., conclusdo de inumeras teses,
dissertagcdes e monografias sobre as Licenciaturas em Educacgéo do
Campo, criagcdo de cursos de especializacdo a partir das areas de
conhecimento, além do projeto Residéncia Agraria (BICALHO,2018, P.
227)

E favoravel contextualizar esses resultados significativos por incidirem
os direitos, conquistas e reconhecimentos do enfrentamento dos movimentos
sociais, visto que mesmo que a educacdo do campo vem se construindo e
reconstruindo em embates imbricados entre aceitacdes e negacdes, denota-se
que no percurso histérico do movimento por uma educacdo vem construindo
histérias de lutar por condi¢des sociais, e entender que sao sujeitos de valores.

E ndo para por ai, com a conquista de direitos e entender que
conseguem adjetivar e mudar configuracbes condizentes aos direitos a
educacgdo, o MST faz emergir outra politica publica, o Pronacampo - Programa
Nacional de Educacdo do Campo, resultancia do Pronera e Procampo e da
aprovacao do decreto 7.352/2010.

Neste decreto, instituido pelo presidente da época Luiz Inacio Lula da
Silva, decretava politicas exclusivas de educacdo do campo, sendo assim,
qualificaria a oferta da educacéo béasica e superior para os povos do ambito rural.
Dessa forma, seria desenvolvido pela unido com as parcerias do Estado, Distrito
federal e municipios, conforme as diretrizes e finalidades do plano nacional de
educacédo (BRASIL, 2010).

Nessa conjuntura, o decreto determinava quais eram as populacoes

do campo.

Populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas,
0s caigaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural (BRASIL, 2010).

Com base nesse no decreto, foi constituido a elaboracdo dos
principais seguimentos do PRONACAMPO, politica publica que vai ser

contextualizada na préxima subsecao.
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3.8 O Programa Nacional de Educagao do Campo PRONACAMPO 2011

A forma de articulacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, os sindicatos, universidades, 0s protagonistas nas questdes de direito em
relacdo a realidade do campo, sdo conquistados durante o percurso histérico de
educacdo negada. E entender que, o campo é a reproducdo de vida,
minimamente os direitos que buscam ndo € direcionado apenas a reforma
agraria, mas lutam pela vida digna com educacao e escola em consonancia com
a realidade rural. E compreender que a luta firmada desde o inicio da década de
1990, os primeiros encontros, conferéncias, resolucdes e o decreto presidéncia
N° 7.352/2010, foram conquistas fundamentais para consolidacao de direitos aos
povos do campo.

De acordo com Junqueira e Santos Bezerra (2015) o decreto definiu

também

Os principios da educagédo do campo e quilombola cujo aspecto central
seria a defesa de uma educagéo especifica para o campo que atue na
valorizagdo da identidade dos sujeitos e da escola. A par disso, o
decreto definiu como objetivos centrais: a redug¢do dos indicadores de
analfabetismo; o fomento a educagao basica na modalidade Educagao
de Jovens e Adultos; a garantia do fornecimento de energia elétrica,
agua potavel e saneamento basico; e a inclusao digital (JUNQUEIRA,
SANTOS BEZERRA 2015, p.86).

Com a aprovagao do novo decreto, foi instituido em 1° de fevereiro de
2013 o Programa Nacional de Educagdo do Campo - PRONACAMPO, definiu
subsidios e novas condigcdes técnicas e financeiras para politicas de formacéao
do campo. Na entrevista feita na pela TV BrasilGov, um jornalismo sério
responsavel por comunicar agdes desenvolvidas pelo senado e governo federal,

cobria o Langamento do Proncampo.

Naquele periodo conforme os dados do IBGE existia parcela
expressiva de analfabetismo no campo, na totalidade de 23,18% da
populacdo do campo com mais de 15 anos era analfabeta, 50,95%
populagdo nao concluiu o ensino fundamental, e ainda de todas
escolas rurais 90% néo tém internet e 15% n&o tem energia elétrica. E
dos 342 mil dos docentes que atuam na zona rural, apenas 183 mil tem
ensino superior, mediante a entrevista segundo a presidente até 2014,
esse quadro tinha que ser superado ( BRASILGOV, 2012).°

® V& noticia em https:<//youtu.be/DgvpZydFN7s>. Acesso 02.04.2023
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Na cerimdnia do Pronacampo, contou com participacao da presidente
Dilma Rousseff, o ministro da educacéo Aloizio Mercadante, representante da
comissao nacional de educacéo do campo José Wilson Gonsalves, senadores,
deputados, governadores, prefeitos entre outros.

Para essa meta ser atingida, o programa contava com quatro grandes
eixos, tais como: (a) gestéo e praticas pedagogicas, (b) educacdo de jovens e
adultos, (c) educacdo profissional e tecnolédgica, (d) infraestrutura fisica e
tecnoldégica.

No eixo gestéo e pratica pedagdgica explicitava conjuntos de praticas
gue visava a disponibilizacdo de materiais didaticos, tais como, oferta de livros
didaticos direcionados a populagdo do campo e quilombola, essa
disponibilizacéo seria feito no a&mbito do PNLD — Plano Nacional Didético, e os
materiais complementares seriam oferecidos na esfera do Programa Nacional
Biblioteca da Escola — PNBF. Nesse contexto, destacava-se também neste eixo
a oferta da educacdo integral no campo destas escolas, para expandir o
crescimento da gama curricular.

No eixo formacgédo de professores evidenciava a formacao inicial e
continuada de docentes que lecionam em escola do campo e quilombola. Em
contrapartida, o programa desenvolveu-se no ambito do PROCAMPO da
Universidade Aberta do Brasil — UAB e da RENAFOR- Rede Nacional de
Formacéo de Professor. No que tange a formacéo de professores, sempre foi
dilema, mesmo com a contemplacdo do PROCAMPO 2007, ainda existia uma
parcela expressiva de professores sem ensino superior atuando nas escolas
rurais.

No eixo Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e
Tecnologica envolve inclui a qualificacdo para aprimorar a oferta de educacéo
de jovens e adultos, ampliando a formagdo segundo a localidade e
peculiaridades do campo, considerando suas necessidades. Outro contexto de
suma importancia nesse eixo foi a colaboracdo do Ministério da Educacéo -
MEC, ofertando cursos a distancia e cursos profissionalizantes para
trabalhadores do campo sem formacgdo escolar. (BICALHO; MACEDO;
RODRIGUES, 2020). Nesse contexto, é necessario enfatizar a criagdo dos

programas nacionais de acesso ao ensino técnico e emprego como o Pronatec,
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sendo fundamental para o oferecer cursos técnicos e cursos de formacéao inicial
continuada — FIC. (BRASIL, 2013).

No eixo Infraestrutura Fisica e Tecnologica envolve o apoio financeiro
e técnico para a construcdo de novas escolas do campo sendo ela, educagéo
infantil e basica para o melhorar as condi¢des e estruturas, promovia também a
implementagdo de computadores semelhante a ampliar a inclusdo digital e
tecnolégica. Disponibilizava infraestrutura e reformas de escolas do campo e
quilombola, como também 0 acesso agua potavel para essas escolas, neste eixo
ainda expressava a contemplacdo de transporte escolar intracampo,
considerando a singularidade do espaco rural. Todos esses firmamentos foram
baseados no decreto

O PRONACAMPO teve seu diferencial e contribuicbes para as
questdes precarias da educacdo do campo, trazendo beneficios e melhorias
para reconfiguracdo de uma educacdo mais justa e igualitaria, principalmente
para formacao de professores. Entretanto, o que se foi prometido pelo Estado e
parcerias ficou longinquo das ampliagcdes e mudancgas no contexto da educacao
do campo. No que previa suprir as necessidades explicitados nos quatro eixos,
até no ano de 2014 foram desenvolvidos em partes.

Ha contradicdes inseridas disfarcadamente nessa conjuntura, uma
delas sao os préprios cursos oferecidos pelo Pronatec campo. Compreende-se
gue por mais que estes recursos foram inseridos no &mbito desta politica publica,
a todo interesse disfargcado para continuar fortalecendo o agronegocio no campo.

Essa afirmacdo € constatada quando Junqueira e Santos Bezerra
(2015, p. 97) salienta

O PRONACAMPO na sua forma responde aos interesses formais e
conceituais dos movimentos sociais, na utilizacdo de terminologias e
no atendimento as suas reivindicagdes historicas. Mas, atende,
sobretudo, aos interesses patronais, especialmente da CNA que por
meio do SENAR apropria-se de recursos publicos para a formagao dos
trabalhadores e atua na selecdo da forca de trabalho, para a
reproducdo do capital de acordo com as vocagdes regionais
(JUNQUEIRA; SANTOS BEZERRA, 2015, p. 97).

Historicamente essa contradicao existiu de forma visivel, num modo
de intimidar os povos do campo, ou seja, entre conquistas e derrotas foram
reformulados inumeros modelos de educagdo do campo sem estar ligado ao

contexto rural para tentar entreter agricultores familiares, extrativistas,
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pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta,
caboclos e outros que produzam suas condigcdes materiais, conforme define o
decreto 7.352/2010 quem é povo do campo, ou seja, a proposta do Pronacampo
€ um ruralismo pedagogico camuflado implementado no XX no governo de
Getulio Vargas, afim de continuar estimulando a permanecia do homem no
campo, mas de fato ndo com seus saberes locais e o incentivo a agricultura
familiar, mas de certa forma, qualificando para o aprimoramento do agronegdcio
no campo.

Nessa mesma linha de pensamento, Bicalho, Macedo e Rodrigues
(2020, p.28) elucidam que

Ainda que o Pronacampo seja construido a partir da discussao sobre a
concepgdo de Educagdo do Campo e a respeito de que tipos de
profissionais sdo necessarios para a constru¢do de um modelo de
desenvolvimento para o meio rural, os cursos do Pronatec nao estéao
adequados a proposta da agricultura camponesa. Essa proposta foi
pensada segundo a légica do capital e do agronegécio, e ndo nas
necessidades das populagcbes camponesas (BICALHO, MACEDO,
RODRIGUES 2020, p.28).

Conforme os autores, havia um interesse muito forte, com pretensdes
de qualificar e graduar a populacao rural na eminéncia fortalecer a geracao do
agronegocio. Em suma, diferente das outras politicas publicas reformuladas, o
PRONERA em 1998 e o PROCAMPO em 2007, o PRONACAMPO foi que
executou em pouco éxito. Uma vez que ele desmonta toda concepcdo de
educacdo do campo e instaura o fortalecimento e o favorecimento do
agronegaqcio e o capital, por outro lado, a educacédo do campo é contra a esses
principios, por visar um curriculo em que esteja atrelado nos seus saberes locais
e culturais ensejando o incentivo a agricultura familiar e direito a escola digna
com prédios eficazes e condi¢cdes adequadas.

Mas quais fatores estabeleceram para que essa politica publica ndo
se concretiza com sucesso? Nas considerac¢des apontadas por Bicalho, Macedo,
Rodrigues (2020) ressalvam que apos a ex-presidente Dilma Rousseff do Partido
dos Trabalhadores (PT) sofreu impeachment em 16 de dezembro de 2015,
houve a desconstrucéo e o silenciamento das politicas aos menos favorecidos,
e a primacialmente a ruptura de didlogos que ligava o estado e 0s movimentos

sociais. Nos proximos dois governos consecutivos dos ex-presidentes Michel
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Temer (2016-2018) e Jair Bolsonaro (2019-2022), houve a discrepancia e
diminuicbes dos direitos aos povos do campo. (BICALHO; MACEDO;
RODRIGUES, 2020).

Os autores deduzem ainda que, no governo de Temer, o SECADE
orgdo que administra as politicas de educacdo do campo, foi trocado pela
secretaria de alfabetizacdo acarretando grandes alteracbes aos beneficios e
direitos aos povos do campo, coincidindo com o governo de Bolsonaro que apos
sua anunciacdo a presidéncia da republica em 2018, ndo pensa duas vezes em
deliberar o decreto n°9.660, forcando a vinculacdo do Instituto Nacional de
Reforma Agréaria (INCRA) ao Ministério da Agricultura, uma vez que o INCRA é
um orgao imprescindivel no ordenamento de terras fundiarias, e o Ministério da
Agricultura que factualmente representa 0s anseios e interesses da elite agraria,
ficando extinto a reforma agraria em qualquer oportunidade para os povos do
campo (BICALHO; MACEDO; RODRIGUES, 2020).

Essas sdo afirmacfes explicitas ao se justificar o porqué as politicas
publicas reformuladas para o campo ndo sao permanentes, sao feitas de altos e
baixos em razdo de existir no Brasil um Estado com duas concepcgdes: 0 que
reconhece os direitos e implementa beneficios, e outro estado é o neoliberal que
desconsidera os beneficios aos menos favorecidos, facilitando o crescimento do
agronegaocio, a privatizacdo e exploracdo que estar intrinseco no histérico do
Brasil.

3.9Entre lutas e conquistas: a resiliéncias do MST - Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra

No vazio, esquecimento e a falta de politicas publicas aos direitos
necessarios, basicos aos camponeses, fez surgir a intensa importancia do
trabalho frutuoso e incansavel dos movimentos sociais, que vem reivindicando
direitos beneficios que assegurem as relagdes socioculturais, escolas com
prédios eficazes, formacao de professores e propostas pedagdgicas adequadas.

Nessa amplitude, os direitos vém se reconfigurando de acordo com
causas vencidas a frente de um Estado que nega e desconsidera a
heterogeneidade dos povos do campo. Houve muitos retrocessos, como também

muitos avancgos no que consolidou subsidios ao modelo de educagao do campo,
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entretanto, isso ndo constitui que esses direitos estdo sendo posto em pratica na
realidade dos camponeses.

Historicamente, enfrentaram inumeros embates na busca pela
reforma agraria, muitas foram as conquistas, em contrapartida, houve muitas
violéncias, mortes e persegui¢des. Dos fatos marcantes neste contexto histérico
ocorrido no dia 17 de abril de 1996, o massacre de Eldorado dos Carajas, no
Pard, visto que esse fato teve repercussodes internacionais (DINIZ; LERRER,
2018).

Os movimentos sociais, tém contribuicdes inovadoras na militancia e
na luta por politicas publicas em favor dos camponeses, como, por exemplo, o
movimento do MST (Movimento Sem Terra). Desde a sua criagdo, janeiro de
1984, o protagonismo do MST tem uma fundante contribuicdo na luta pelos
direitos dos camponeses.

A educacao do campo é construida na base de lutas e desafios entre
0s movimentos sociais e 0 estado nacional, a luta é a esséncia da educagao do
campo, ou seja, “[...] o que chama de educag&o do campo é um novo paradigma
que vem sendo construido pelos sujeitos do campo, a partir de suas lutas e
garantias” (COSTA; DE OLIVEIRA CABRAL, 2016, p. 183).

E necessario destacar que, nao busca somente os direitos basicos,
mas enfatizam que a educacdo do campo, € uma proposta real, palpavel que
ndo é somente a busca de direitos, mas a busca de reconhecimento de seres
produtores e reprodutores do campo e sustentabilidade.

Segundo Arroyo (2007, p.162) os movimentos sociais ndo apenas
reivindicam ser beneficiarios de direitos, mas ser sujeitos, agentes histéricos da
construcao dos direitos.

Buscam modelos e propostas educacionais e politicas publicas
capazes de adjetivar a identidade e a realidade dos camponeses, com curriculo
diversificado, materiais didaticos adequados, visto que, todas as propostas
reformuladas do estado para educacédo do campo estdo sempre desenhadas ao
modelo de educacgao rural, uma educagao onde seu contexto direcionado area
urbana.

A escola do campo € uma de suas reivindicagcdes, ndo querem uma
escola que seja de passatempo em que os métodos tradicionais sejam

desenvolvidos em que, professor ensina e aluno faz de conta que aprende.
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Nesse contexto, reivindicar a proposta de escola de campo € “[...] uma escola
cujos profissionais sejam capazes de coordenar a construgdo de um curriculo
que contemple diferentes dimensbes formativas e que articule o trabalho
pedagdgico na dimensao do conhecimento[...]” (CALDART, 2009, p. 46).

Um modelo de escola que contextualize os saberes locais e articule a
aprendizagem, que tenha projetos permanentes, inovadores para apaziguar a
evasao escolar e qualificar os jovens do campo como a escola ativa e Projovem
e proposta de escola integral.

Em tramites, cobram a implementacdo de cursos licenciaturas, e
oferega cursos que abranja a pratica pedagdgica a realidade do campo, como
as licenciaturas de educagado do campo. Esse discurso foi excessivamente
debatido nos encontros do MST, visto que, nao bastava existir educagao e escola
do campo, se nao estivessem professores formados e qualificados com os
conhecimentos condizente a identidade, a cultura, e trabalho dos camponeses.

Arroyo (2007), relata que com a intensa pressao dos movimentos
sociais, o campo esta obtendo significativas conquistas ao longo da histéria, visto
que, comegaram designar cursos de magistérios voltado para o campo, ensino
médio regular, e permanece a implementacédo dos cursos de nivel graduagao e
pos-graduacao. Neste contexto, nota-se que os direitos e as reivindicagdes estao
sendo correspondida, mesmo que as politicas sejam efetivadas lentamente.

Enfatiza-se que os cursos de graduagéo, pds-graduacao € de suma
importancia para a efetivagao de estudos e novas metodologias de ensino para
educagao do campo, € através de pesquisas de projetos de extensao, mestrado
e doutorado que a educacéo do campo ¢ fortalecida.

Com isso, quais sao os apontamentos futuros que necessariamente
0s movimentos sociais devem proceder? Essa € uma pergunta muito flexivel
para responder no momento, no entanto, devem continuar firme e juntos aos
professores, trabalhadores do campo, sindicatos, universidades, etc.
Confrontando e reivindicando do Estado nacional, estadual e municipal
formulacdes de politicas publicas eficazes, podendo contribuir na escola, no
trabalho e na vida social dos camponeses, fazendo valer seus direitos, exigindo

que ndo permaneca na teoria, mas que de fato, seja implementado na pratica.
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4. EDUCAGAO E REALIDADE AMAZONICA, DESAFIOS NA GARANTIA DE
UMA EDUCAGAO DE EXCELENCIA

Este capitulo é destinado articuladamente a educagdo na Amazonia,
no qual o objetivo é verificar e trazer determinados apontamentos e possiveis
subsidios para uma educacgao inclusiva e satisfatéria no que tange escola do
campo, cultura e saberes socioculturais. Assim, o texto foi contextualizado
através dos seguintes autores: Carvalho e Silva (2020); Carmo e Prazeres
(2015); Colares (2022); Sousa e Colares (2022); Hage (2005); Furtado e Carmo
(2020) entre outros.

Destarte, ao se pensar em educacado para AmazoOnia € necessario
levar em consonancia sua particularidade e especificidade, bem como sua
profunda extensdo territorial, os saberes socioculturais que permeiam dentro
desta espessura geografica.

Desta forma, para que a educacdo e escola possa ser efetivada de
forma satisfatoria nas comunidades regionais da Amazénia, € fundamental que
se promova escolas e eficazes que possam adjetivar e valorizar a cultura e a
identidade das comunidades locais, incorporando elementos da histéria, musica
e tradicdes culturais da comunidade no curriculo escolar e, promover
principalmente a formacao de professores com politicas educacionais que sejam

diligentes e contemplem seu espaco conjuntural.
4.1 Desafios da educagao como direito aos povos da Amazonia

A Amazobnia é conceituada por uma imensa diversidade sociocultural,
que esta constituida no campo e na cidade, essas popula¢cdes ocupam em
grupos e povoados, pequenas e meédias cidades, e outros em metropoles. No
campo, por exemplo, habitam povos indigenas, popula¢des quilombolas,
caboclas, ribeirinhas e da floresta, sem-terra, assentadas, pescadores,
camponeses, posseiros, migrantes, oriundos especialmente, das regides
nordeste e do centro-sul do pais, entre outras populacdes (HAGE, 2011 p. 3),
nesse mesmo paradigma ao se falar das formas de vida e socioculturalidade que

permeiam.
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Fraxe et al. (2009), afirmam que esses grupos que residem e
desenvolvem particular estilo de vida, difundindo e repassando geracionalmente
as suas praticas culturais.

A Amazodnia também é constituida com uma imensa territorialidade,
composta por uma diversidade que ainda, se tem pouco conhecimento (Basto;
Brasileiro, 2020), essa se configura com um conjunto de ecossistemas, na qual
se prepondera a maior diversidade do planeta, com uma exuberancia
imensuravel em recursos naturais (Sousa; Colares, 2022). Este territorio se
constitui com uma area compartilhada por nove pais, sendo eles (Brasil,
Equador, Bolivia, Peru, Coldémbia, Venezuela, Guiana, Suriname e Guiana
Francesa) (LIMA, COLARES, 2021; COLARES, 2022), mostrado na ilustracdo a

sequir:
llustragao 5 - Mapa da Amazoénia internacional.
Regido Norte do Brasil

- Amazonia Brasileira/Legal
- Amazénia Internacional
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Fonte: Toda a matéria (2024)°
No que se refere a Amazdnia brasileira, segundo o site Amazénia legal

em dado em 2022 contém uma populagdo estimada a 29,5 milhdes de pessoas

10 https://static.todamateria.com.br/upload/am/az/amazoniainternacional.jpg?auto_optimize=low
" A populagdo da Amazonia Legal foi estimada em 29,5 milhdes de habitantes em 2022. Cresceu 12% em
relagdo a 2012, e sua participacdo da regido no Brasil aumentou 0,45 p.p. desde 2012. Disponivel em >
https://amazonialegalemdados.info/dashboard/perfil.php?regiao=Amaz%C3%B4nia%20Legal&area=Dem

ografia_12&indicador=TX PNAD POP UE 12&primeiro Acesso Mai.2024.
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em diferentes diversidades, sendo eles: ribeirinhos, extrativistas, quilombolas,
indigenas, extrativistas, populagdes urbanas, entre outros. Nesse viés, apesar
de sua expansao territorial e rica diversidade, € alvo de inUmeros descompassos,
como, por exemplo, a baixa qualidade de vida apontadas entre identificadores
econdmicos e sociais, estabelecidos por interesses politicos e mercantilista,
conflitos sociais, principalmente pelo o uso aniquilador dos recursos naturais, e
presenca escassamente notada pelo Estado, bem como a falta de investimentos
em servicos publicos necessarios, tais como saude e falta de acesso de
educacéao de qualidade (SOUSA; COLARES, 2022).

Além dessas praticas discriminatérias e ilegais elucidadas
anteriormente, Colares (2022) acrescenta que, a uma auséncia do Estado
brasileiro no que diz respeito a Amazoénia, no quesito direitos sociais em saude
e educagao. Aeducacgao se agrava nessa questao, principalmente faltam escolas
eficazes, professores qualificados e recursos fundamentais para a promocgéao das
atividades educacionais.

Corroborando com essa afirmag¢ao, Damasceno et al. (2023, p. 4) tem

a mesma percepcao ao afirmar que:

E um desafio grandioso para uma regi&o historicamente periférica na
qual a auséncia do estado como propositor e executador de acdes
institucionais de bom termo sempre foi explorada pelo dominio de
grupos economicamente poderoso que conduziram o desenvolvimento
da regido tendo em vista o proprio beneficio (DAMASCENO;
PANTOJA; DOURADO, 2023 p. 3).

Com respaldo nos estudos prévios conduzido por Bastos e Brasileiro
(2020), apontam a exploragédo econdomica da Amazbnia, principalmente os
recursos advindos da biodiversidade, tem atraido interesse dos grandes
empreendimentos mercantilistas sendo eles nacionais e internacionais, bem
como “[..] mineral, energético, bioldgico e hidrico dentre outros, e
consequentemente, vem gerando impactos grandiosos e danosos no que se
refere aos aspectos socioculturais, ambientais e econémicos e ocasionando
poluicdo dos rios (BASTOS; BRASILEIRO, 2020, p. 269).

Por isso, é necessério ter novos apontamentos e discussdes sobre
tais defasagens que ocorre na Amazonia, revisitar principalmente propostas

sustentaveis. Perante a isso, uma das maiores conferéncias que debatem sobre
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conservacao da biodiversidade global, a Conferéncia das Partes de Convencéo
da ONU, a COP-30, vai ser realizada em Belém-Para em novembro de 2025.
Assim, diferentes paises signatarios da conversao debatem medidas
sobre a conservacao global, incluindo a Amazénia. Esse € um momento
importante de expectativa para debater e trazer novas medidas para

bioeconomia e mercado de carbono.

Em dezembro de 2023, apds o encerramento da COP-28, na cidade
de Dubai, Emirados Arabes Unidos, houve a confirmagao oficial de que
Belém sediard o evento em 2025 — a COP-30(ONU..., 2023). Essa
conferéncia acontece anualmente, com a presenca de liderancas
mundiais e regionais para debater possiveis solu¢cdes para o
enfrentamento do aquecimento global e na criagdo de alternativas
sustentaveis para a vida no planeta Terra. O governador paraense
participou ativamente das articulagbes para a realizagdo do evento,
pela primeira vez, na AmazlOnia. Helder ressaltou, quando da
confirmacgéo, o privilégio para o estado e para a regido em sediarem
um evento tdo importante, com a perspectiva da construgdo de uma
agenda com foco na sustentabilidade socioambiental (MARQUES;
SANTOS, 2023, p. 14).

Esse evento vai ser fundamental para reafirmar praticas sustentaveis
e cabiveis para a Amazonia afirma o governador Helder Barbalho'?, como a
bioeconomia por exemplo, na qual é a ideia que se baseia no uso dos recursos
minerais e renovaveis, bem como a produgdo de energia, industriais e
alimenticios de forma sustentavel. Esta proposta renovavel abrange diversos
setores de producdo como por exemplo: as atividades pecuarias, mineracgao,
agroecologia florestais, biotecnoldgicas, pesca, entre outras. O objetivo desta, é
diminuir a dependéncia de recursos fosseis, como também reduzir a emissao de
gases de efeito estufa, produzido um planeta limpo e sustentavel.

Neste mesmo paradigma, Hage (2011), ressalta que na
contemporaneidade, a Amazbnia tem se tornado um assunto discutido
mundialmente em relagdo as mudangas climaticas e consequentemente, a
extracdo aniquiladora dos recursos naturais, sendo causadores os setores
mercantilistas, orientado por padrées mercadologico supressor.

A partir da visdo dos autor, € perceptivel as defasagens com a falta de

compromisso e investimento na qual desconhece as reais necessidades da

12 “\/amos mostrar que somos capazes de aproveitar esta oportunidade para buscar solugdes para o meio ambiente
€ para 0 nosso povo que vive na Amazonia”’, disse o govemnador, através das redes sociais. Disponivel em >
https://www.semas.pa.gov.br/2023/12/11/belem-e-oficialmente-confirmada-como-sede-da-cop-30-em-2025/  Acesso
Mai.2024
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regido, assim nunca se tem um retorno composto de investimentos de qualidade
e na qual a educagao, saude e empregabilidade sejam priorizadas, essas a¢des
desrespeitosas se faz prevalecer as desigualdades sociais e a pobreza, contudo
a exploragdo dos recursos continuam crescendo aceleradamente, nesse
contexto, a regido continua com seu territério no qual a exploragédo no que se
destina a industrializacdo e comercializacdo, sendo também alvo de fortes
conflitos politicos e ideoldgicos (SOUSA; COLARES, 2022; ANDRADE, 2017).

Essa conta ndo se respalda, no qual se o desenvolvimento deveria
ser correspondido as diversidades que vivem nesta regido como bem anuncia
Sousa e Colares (2022, p. 5) “os planos de desenvolvimento devem considerar
a diversidade dos povos que habitam o vasto territério da Amazénia, como 0s
indigenas, caboclos, quilombolas, ribeirinhos, dentre outros.”

O interessante é que, no Brasil, a regido em que esta situada a
Amazobnia, a regido norte € a maior territdrio do pais, contudo o quadro que se
desvela a educacao, principalmente no estado do Pard ainda é um descaso,
comparado com outros estados (LIMA; COLARES, 2021).

As autoras afirmam ainda que, apesar da regido ter uma concentragéo
muito grande da populagdo da zona urbana, tem-se oferta e realizacédo de
matricula baixas. O Para é o estado com maior numero de matriculas e maior
numeros de professores, escolas e ndo atinge o IDEB, apresenta o pior resultado
(LIMA; COLARES, 2021, s.p).

Comparado a isso, segundo o site de noticias do Senado'® afirma
haver desigualdades regionais no quesito educacao entre as regides do Brasil.
no qual o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), é o principal
indicador da qualidade e retrocessos da educacgao no Brasil, nesse contexto, o
site divulgou resultados por meio de Betina Frenesda (representante do IBGE)
na qual destacou que a regiao norte, por exemplo, em 2022 obteve 68,1% dos
alunos com a idade apropriada para matricula no ensino médio, contudo no
sudeste do pais, o indice chegou a atingir 81,5% dos alunos, desvelando

diferencas expressivas.

Vé noticia em https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/07/07/debate-na-ce-ibge-mostra-
desigualdades-entre-alunos-e-urgencia-com-a-saude-
mental#:~:text=A%20reqi%C3%A30%20Norte%2C%20por%20exemplo,a%20renda%20familiar%20dos %
20estudantes. Acesso Jun. 2024.
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Em outras concepgdes, no IBED de 2019, constatou este mesmo
episodio, no qual foi divulgado pelo site carta capital essa indiferenga regional
em relagdo a qualidade de ensino e educagao, permeou nos dados regionais,
estaduais e municipais. Mesmo com 0s avangos e com o objetivo de metas para

atingir uma educacgéo de qualidade e inclusiva, o site desvelou que:

Na Regido Norte, apenas 36,4% dos municipios atingiram a meta para
a rede publica, que concentra a maior parte das matriculas na etapa
de ensino. O que significa que cerca de seis a cada dez municipios ndo
atingiram a meta. Nessa regido, apenas 4,9% das redes publicas
municipais tém um indice 6 ou maior. Na Regido Sudeste, 73,9% das
redes municipais tém Ideb 6 ou mais. A maior porcentagem de redes
municipais com ldeb 6 ou mais esta no estado de S&o Paulo, 91,3%
(CARTA CAPITAL, 2020).

Nesse viés, é cognoscivel a desigualdade voltada para a regido, no
gue segundo as autoras 0s status das outras regides, sudeste e sul, a educacéo
precede como a melhor, tanto o ensino basico quanto superior, se fazendo
enaltecer desigualdades regionais.

Damasceno, Pantoja, Dourado (2023), ao se referenciar as escolas
na Amazobnia, no contexto estrutural e fisico, destacam que a maioria sédo
improprias e antagbnicas, sem investimentos eficazes, isso se intensifica nas
escolas multisseriadas, bem como, exclusdo digital, transportes publicos
precérios, sem projetos inovadores principalmente voltado a educacao integral,
neste paradigma “[...] apesar do significado de desenvolvimento na primeira
década do século, muitas escolas ainda funcionam em prédios improvisados,
sem banheiro e biblioteca, principalmente sem energia elétrica e saneamento
basico. (DAMASCENO; PANTOJA; DOURADO, 2023, p. 4). Como mostra na
ilustracd@o a seguir, pesquisa realizada na comunidade de Salvagdo no municipio
de Alenquer-Para, no ano de 2022. Como se percebe, a escola se encontra seu

prédio improéprio, deteriorado principalmente pelo fenébmeno da cheia.
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llustragao 6 - Escola na varzea no periodo da cheia.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Superar esses desafios € crucial, bem como priorizar a
implementacéo de politicas educacionais abrangentes e inclusivas na regido
amazonica. Essas politicas precisam priorizar a melhoria da infraestrutura, a
garantia de acesso a educacdo de qualidade, principalmente em areas
afastadas, oferecendo formagé&o continuada aos professores, o desenvolvimento
de curriculos e materiais, culturalmente relevante. Nesta perspectiva, sédo
inumeros os desafios da educacdo na Amazbnia, apresentando barreiras
acirradas para o desenvolvimento, promoc¢do de autonomia e bem-estar em
geral de individuos e comunidades na regido.

E necessario trazer novos apontamentos e lutar contra os modelos
hegemonico, bem como agodar o pensamento critico e a reflexivo sobre as
camadas de poder, combater as desigualdade e injusticas presentes na
sociedade, por isso a importancia de pesquisas na pés-graduagao que levem a
questionar e problematizar, a fim de adjetivar politicas publicas educacionais
capazes de mudar este cenario, “luta essa que passa pela defesa de educagao
enquanto direito, e por politicas publicas destinadas a reduzir as desigualdades
e corrigir as distorcdes que inviabilizam o exercicio da cidadania”
(COLARES,2022, p. 42).
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4.2 Desafio de curriculo que impere a diversidade e os saberes
socioculturais

Diante da discusséo evidenciada anteriormente, a outros desafios
refletidamente que ndo poderia deixar de ser explicitado neste texto, um curriculo
que contemple a diversidade das escolas amazodnicas, principalmente as
escolas, rurais, ribeirinhas, indigenas e quilombolas.

Principalmente verificando como se esta procedendo o desenho do
curriculo para escola do campo, pois como bem coloca Furtado e Carmo (2020,
p. 1713) “aprofundar reflexdes tedricas sobre a cultura ribeirinha, no que tange
as praticas curriculares de suas escolas € fundamental para compreender a
configuragéo do curriculo nas escolas do campo da Amazénia.”

Ja foi confirmado que a Amazbnia tem suas multiplas diversidades
que exprimem amplas diferentes culturas e povos que permeiam neste territério,
sendo eles nas florestas, campos e cidades que se relacionam e socializam entre
Si.

Hage (2005), aponta que ao se tratar dos povos da Amazbnia, se
permeiam povos indigenas, pescadores, camponeses, quilombolas, povos das
florestas, assentados, pequenos agricultores, sem-terra, imigrantes e colonos.
Nesta configuracdo, € notéria a diversidade permanente, e que se predomina
neste imenso territério geografico. Assim, estes tém diversificados
conhecimentos tradicionais e socioculturais que permeiam no seu cotidiano,
esses conhecimentos sdo fundamentais na construcdo e valorizacdo da
identidade destes sujeitos.

Alinhado com a perspectiva Ferreira e Souza (2020) considera a
importancia primordial dos saberes socioculturais para as comunidades
tradicionais, pois ao longo dos anos estes foram e, sdo emaranhados
presentemente nas relacdes sociais das comunidades no ambiente que vivem,
sendo ele, nas florestas, comunidades rurais, ribeirinhas, indigenas, etc. por
isso, “[...] a escola necessita pensar o curriculo pelo viés cultural, da diversidade
com a construgdo sécio-histérica, sociocultural da/para as diferengas”
(FERREIRA; SOUZA, 2020, p.33).

Esses saberes socioculturais denotam o conhecimento que este

recebe dentro do suas sociabilidades comunitarias, bem como seu entendimento
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gue uma comunidade possui sobre a sua conjuntura social, na cultura, no
trabalho, na religido, no lazer etc. E muitos desses saberes, sao passados de
forma geracional, principalmente pela oralidade de pessoas com mais bagagem
de vida para uma geracdo mais contemporanea, sendo jovens e criangas
(FERREIRA; SOUZA, 2020).

Nessa mesma 6tica Hage (2011, p.6) contribui que:

As populagbes tradicionais amazOnicas desenvolveram em suas
matrizes histéricas-culturais em intimo contato com o meio ambiente,
com a natureza, adequado seus modos de vidas as peculiaridades
regionais e oportunidades econémicas oferecidas pela floresta, varzea
e rio, deles retirando através de atividades extrativistas, da roca, da
cacga e da pesca, 0s recursos naturais de sua subsisténcia.

Assim, no que tange esses modos de vida, o autor explicita que essas
comunidades ha anos vém se apropriando e ganhando contornadas, experiéncia
e singularidades, sendo saberes potentes que, assim como 0s saberes
cientificos, esses sao primordiais e fazem parte do cotidiano dos povos
tradicionais.

Ao se deparar com um territorio multifacetado e multicultural, &
incognoscivel um curriculo que contemple a realidade dessa diversidade, por
isso “requer uma compreensao que considere as diversidades étnicas culturais,
gue valorize os saberes tradicionais e néo tradicionais, elementos tradicionais
que se constituem em aprendizado no processo educacional (SOUSA;
COLARES, 2022, p. 5-6). Uma vez que, esses saberes estdo entrelacados na
propria relacdo cotidiana dos povos do campo, e estes sdo primordiais para a
compreensao e preservacdo da diversidade cultural, do mesmo modo que
garanta 0s conhecimentos acumulados no cotidiano das comunidades
tradicionais.

Pensar em curriculo no contexto Amazbnico € necessario,
principalmente, articular estratégias de adaptacao do curriculo a realidade dos
educandos, sobretudo as escolas rurais ribeirinhas, pois ja dialogando com Hage

(2011) afirma que:

AAmazonia apresenta com uma das suas caracteristicas fundamentais
a heterogeneidade, que se expressa nos varios aspectos:
socioculturais, ambientais, produtivos e isso de forma direta suscita um
conjunto de questdes a serem consideradas por ocasido da elaboragao
de politicas e praticas curriculares para que sejam afirmadas as
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identidades culturais das populagées que vivem na regido (HAGE,
2011, p. 1).

Nessa mesma perspectiva, Xavier e Flor (2015) denunciam a

importancia de um curriculo com seus respectivos saberes:

Nao se trata de uma super valorizagdo do saber popular, mas sim
reconhecer o conhecimento existentes nas praticas cotidianas de uma
parcela da populagdo que, muitas vezes nao é vista como detentora de
saber. Trata de desconstruir o paradigma de uma unica forma de
educagéao, e baseada somente no conhecimento cientifico, e explorar
novas possibilidades. (XAVIER; FLOR, 2015, p. 310).

Incorporar os saberes socioculturais e cultura das comunidades
Amazébnica ao curriculo € primordial para tornar as atividades em sala de aula
relevante, bem como privilegiar abordagens participativas, contextualizadas e
integrativas, baseado na cultura da comunidade local.

Ao enfatizar um curriculo que associe a socioculturalidade local pode
se tornar significante para o aprendizado, no qual os alunos sentirdo engajados
na aprendizagem, principalmente por estarem interligados pela propria cultura e
comunidade, ampliando ainda a comocao de pertencimento.

Nessa conjuntura, as praticas curriculares destinadas para as
escolas, principalmente as escolas do campo carecem ser desenhadas e
alinhadas por meios de suas relagdes entre os saberes globais, a cultura, e as
experiéncias (FURTADO; CARMO, 2020). Assim essas culturas e saberes estdo
expressos vivamente no cotidiano dos educandos, principalmente em suas
relagdes com o lazer, trabalho, religiosidade etc. Assim, deve-se ser dialogado
com a escola local, uma educagdo problematizadora na qual “[...] este
deslocamento social e cultural precisa estar representado na sala de aula,
fazendo que os alunos percebam seu cotidiano referenciando-o para uma
reflexao critica de sua realidade” (CARVALHO; SILVA, 2020, p.56).

Na explicitagdo dos autores se dialogam com Freire (2018) ao refutar
sobre educacdo problematizadora, na qual “[...] se faz, assim, um esforco
permanente através do qual os homens vao percebendo criticamente como
estdo sendo no mundo com que é em que se acham. (FREIRE, 2018, p.100).
Nesse contexto, na percepgdo do autor se configura na convicgdo de
problematizacdo e conscientizacdo como elementos centrais no processo de

ensino de aprendizagem.
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A aprendizagem ¢é contextualizada na realidade dos discentes,
considerando suas experiéncias de vida e saberes culturais no seu contexto
social, buscando sempre problematizar a capacidade do aluno de ler e ver
criticamente o mundo ao seu redor, relacionando os desafios e questdes
enfrentados dentro do seu contexto comunitario e social. Por isso, € fundamental
relacionar os saberes e culturais no ambiente escolar mediante um curriculo e
projetos educacionais eficazes.

Contudo, para essa efetivacao deste curriculo ser cumprida, enfrenta
inumeros desafios, principalmente por desinteresse de inumeros atores,
principalmente do estado. O que acontece € que, por mais que estes sejam
reconhecimentos em preceitos, ha pouca agregacao destes saberes, muitas das
vezes quase inexistentes, como bem pontua Furtado e Carmo (2020) ao pensar
na construcdo de um curriculo que abrace as manifestacbes culturais
amazodnicas, cuja estdo seus saberes socioculturais se torna muitas das vezes
arduo para os educadores, em fungdo do desinteresse do Estado sobre as
escolas do campo e dos povos que estdo presentes, sendo que as orientagcdes
curriculares, é elaborada nacionalmente, o que muitas das vezes desvaloriza os
saberes das comunidades tradicionais.

Autores como Camargo et al. (2022), ressaltam que mesmo
procedendo e aprovando os documentos normativos principalmente a
constituicdo de 1988, que reconhece a diversidade cultural, pouco se tém
expressado, um detalhamento preciso no curriculo educacional, no qual os
saberes e a cultura das comunidades tradicionais aparecem como protagonistas
de sua criatividade, os autores ainda expressam também este reconhecimento
desta diversidade na Organizagédo das Nagdes Unidas (Unesco) no qual ressalta
este reconhecimento no 1° artigo como patriménio cultural fundamental.

Urge dizer que outros documentos formalizam o curriculo nacional
assegurando este a adaptacao local como a Lei 9394/1996 LDB, no artigo 23,
paragrafo 2° “o calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei (BRASIL,1996).

Ainda nessa premissa, no Art. 28, refor¢ca esse reconhecimento, bem

como oferta de educagao basica para a populagao rural, os sistemas de ensino
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promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacgao as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente:

I - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos das escolas do campo, com
possibilidade de uso, dentre outras;

Il - Organizagdo escolar proépria, incluindo adequagéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas
(BRASIL,1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é outro exemplo a ser
destacado, um documento normativo aprovado em 2017, no qual organiza os
conhecimentos, competéncias e habilidades basais que todos os alunos da
educacao basica, bem como desde a educacgao infantil ao ensino médio.

Convém frisar que estes documentos norteiam o reconhecimento
escolar, entre elas as escolas do campo, nessa conjuntura, apesar de todos
esses reconhecimentos, enfrentam-se inimeros desafios principalmente pelo
desinteresse em entender que a Amazénia se tem fragmentagdes, ou seja, 0
curriculo precisa ser articulado de acordo com seu contexto local.

Deste modo, a cultura e os saberes socioculturais estao visiveis e
impregnadas no cotidiano dos alunos das escolas do campo, uma vez que a
educacéo esta presente na diversidade cultural, como Carlos Rodrigues Brand&o

anuncia o conceito de educacao:

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber, como
ideia, como crenca, aquilo que é comunitario como bem, como
trabalho, ou como a vida. ela pode existir imposta por um sistema
centralizado de poder como armas que reforgam as desigualdades
entre homens, na divisdo de bens, do trabalho, dos devotos e dos
simbolos. (BRANDAO, 1988, p. 10).

Pode-se inferir que, na visdo do autor, a educagéao estar em diferentes
contextos, principalmente no que tange os saberes e cultura dos povos, crencas
e no trabalho, contudo ela estd no modelo de educagdo hegemobnica,
centralizadora e colonialista que se apropria e se fortalece como a Unica
produtiva. Mediante a isto, é necessario reivindicar e questionar os modelos
hegemdnicos, que excluem e negligenciam os saberes dos povos da Amazé6nia
de ter um curriculo com seu perfil, no qual se propaguem a educacao

problematizadora.
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Como explicita Camargo et al. (2022, p.243) “...] convém
qguestionarmos o0 avanc¢o de politicas educacionais voltada a massificacdo de
conhecimentos e comportamentos em curso no Brasil, que tendem silenciar a
diversidade sociocultural e adaptar a formacdo dos sujeitos a uma logica
mercadologica, meritocratica e excludente a exemplo disso a BNCC”. Essa visdo
do autor corrobora com a de Freire (2018), ao refirmar que, aos homens
dominados que busquem um modelo de educacdo emancipatdria, € necessario
que lutem por essa educacao problematizadora, na qual além de questionar os
modelos de educag¢ao hegemonica, buscam um modelo de ensino que busquem
contextualizar seu local com sua visdo de mundo.

Nessa conjuntura, a Base Nacional Comum Curricular na visdo dos
autores, nao representam em sua totalidade para as escolas do campo, sendo
que esta nao inclui os seus respectivos saberes, contudo ela estrutura e otimiza
uma organizagao voltada a estruturagdo do mercado, ou seja, o neoliberalismo
e mercadoldgico no qual se prepondera responder 0s interesses das classes

hegemoénicas.

Nesse contexto, que tanto a BNCC quanto a BNC-Formagao nao
consideram as vivéncias regionais nem as praticas culturais dos
diferentes segmentos da sociedade brasileira, alinhando-se ao
pensamento capitalista e colonialista, desconsiderando toda a
construgédo sociocultural de povos e comunidades que pensam de
forma diferente ao instituido hegemonicamente (CAMARGO et al.
2022, p. 243).

Ao se pensar em curriculo para Amazbnia sdo necessarios seus
respectivos saberes, no entanto, a (BNCC) desmonta todo o processo de
inclusdo e incorporagdo destes saberes, e otimiza todo o processo do curriculo
dominante, criando assim, barreiras dos conteddos sejam relevantes e
significativos para os alunos do campo.

Este é um desafio posto lutar contra essa modelo curricular, mas cabe
aqui contender contra esta visdo dominante e questionar que agregue tantos os
saberes socioculturais, no qual ja foi comprovado as experiéncias e a
multiculturalidade dos povos da Amazbnia, bem como suas relacbes socialis,
cultura entre eles: a religiosidade, o trabalho, o lazer, por isso “é inadmissivel

que politicas e praticas curriculares vigentes continuem a ser elaboradas e
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materializadas apartadas dessas especificidades que constituem os modos de
existir préprios da Amazénia (HAGE, 2011, p. 10).

Sendo assim, entre essas politicas Chave e Costa (2021), destaca
como precedéncia a educacédo, na qual essa deveria ser priorizada pelo Estado
e sociedade como elemento fundamental na superacdo das adversidades
sociais da regido amazonica.

Se problematiza aqui, um curriculo intercultural que aborda o saberes
socioculturais, saberes esses necessarios para o envolvimento e o aprendizado
dos discentes se tornarem significativos e contornados de criatividades,
permitindo “[...] trazer a diversidade com aspecto pedagdgico os parametros
curriculares nacionais para o Ensino Fundamental aponta a Pluralidade Cultural
como tematica transversal fundante para a busca de identidades que valorizem
nossa diversidade étnicas e culturais (CARVALHO; SILVA, 2020 p. 62).

No qual, esses saberes nao figuem sendo deslembrados, como
mostra nos estudos Cancio e Araujo (2016) mediante estudos com rezadores de
almas, ritual religioso em Oriximina-Para que ocorrem no periodo de semana
santa na cidade oriximinaense, por ser uma pratica que faz parte da cultura do
municipio, o objetivo do estudo € evidenciar como este ritual religioso €
configurado nos ambientes educacionais principalmente como se constituem no
curriculo escolar, com base nos resultados deste estudo, os autores evidenciam
a ndo valorizacao deste ritual no &mbito educacional, pelo fato do curriculo posto
pela Estado ainda se enaltecer nestes ambientes escolares. Desta forma, €
possivel identificar que, o curriculo dominante ainda se configura como o
incipiente, no qual se preza a valorizagéo do capital e o mercado, que negligencia
o reconhecimento das comunidades tradicionais.

A formacé&o continuada € outra pauta fundamental a ser discutida ao
se referenciar em educacgéo para escolas do campo, bem como instruindo o
docente para otimizar os principios da (BNCC), com o0s saberes e a realidade
local que os alunos estdo inseridos. O que se percebe é que a maioria das
formacdes dos cursos de licenciaturas de ensino superior estdo configurados e
unificando nacionalmente, sem ter uma discussao precisa de praticas
pedagdgicas que estimulem a cultura local.

Tal concepcéo e afirmado por Carvalho e Silva (2020), ao apontar que

a formacéo inicial continuada de professores, denota um distanciamento tanto
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da teoria quanto da pratica, e os conteudos abordado na sala de aula, “curriculos
estes, que estdo a margem da realidade dos alunos nédo fazendo conexao com
suas vivéncias, saberes e experimentagcdes” (CARVALHO, SILVA, 2020, p. 65).

Este afastamento resulta numa grande concentracdo eurocéntrica
educacional, no qual os elementos culturais e identitarios ndo aparecem no
processo de ensino e aprendizagem, “pelo contrario reafirma, cada vez mais, as
referéncias colonizadoras europeias” (CARVALHO, SILVA, 2020, p. 66).

Nesse viés, no dizer dos autores hd uma concepc¢éo colonizadora,
eurocéntrica, na qual todos os processos formulados para ser um curriculo
inclusivo que considere a cultura e saberes, volta-se a reproduzir a centralidade
eurocéntrica, na qual, esta ndo leva em consideracdo a potencialidade da
diversidade culturais no curriculo das escolas do campo.

Assim é preciso lutar contra essa concepcdo eurocéntrica que
inviabiliza os saberes socioculturais e a cultura dos povos amazonidas, contudo
para mudar esse prisma é necessario contar com varios atores, entre eles a
presenca do Estado na efetivagcdo de politicas, comunidades locais, instituicdes
educacionais, principalmente moradores locais, pois esses s&0 0s protagonistas
e interessados nesta perspectiva curricular.

Tal reivindicacao é realizada por Hage (2011, p.13) ao dizer que:

O enfrentamento desta problematica requer que as politicas
curriculares comprometam-se com a ampliacdo da esfera publica,
fortalecendo o espaco de interagdo entre Estado e Sociedade Civil, e
consequentemente, a democracia participativa e a cidadania ativa.
Nesse processo, a participagédo, o protagonismo, o empoderamento
dos sujeitos e o controle social do poder publico constituem-se como
condicao e estratégia para a construgdo de uma cultura politica cidada
e para a garantia a ampliagao dos direitos humanos e sociais. (HAGE,
2011, p. 13).

Assim, nesse processo de emancipacao ha outros fatores que podem
e devem ser implementados na escola do campo, como, por exemplo, educacéo
de tempo integral e outros projetos que desenvolvam tanto os saberes locais,
guanto os saberes globais.

A educacdo integral na escola do campo € uma concepc¢ao
educacional na qual concerne desenvolver o incremento na aquisicdo de
aprendizado do educando, bem como buscando integrar os aspectos sociais,

culturais, emocionais e fisica, articuladamente com os saberes locais e globais,
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colocando o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem no qual
desenvolva seus aspectos éticos e solidarios. Nesse viés o professor € o
principal mediador garantido a direcionalidade integrativa.

Nesta concepcédo educacional, busca-se desenvolver e como pensar
em aproveitar as potencialidades culturais e sociais estabelecidas em tais
territdrios comunitarios que a escola estar inserida, relacionando que tipos de
atividades e projetos podem ser alinhado no meio dos educandos, quando
envolver a participacao de diferentes atores, inclusive a integracao de escola e
comunidade, assim a escola tende a oferta uma disposi¢do e tempo maior no
que diz respeito ao tempo de aprendizagem do aluno nas escolas.

Mas para isso ocorrer de forma satisfatoria, deve-se ser pensado
politicas publicas indutoras e que reconheca as especificidades de tais
localidades.

Destarte a educacéo de tempo integral € um incremento fundamental,
no qual alunos e professores, ndo somente nas perspectivas académicas, mas
também o ambiental, cultural e social, valorizando principalmente a diversidade
cultural da comunidade local, bem como cativar mais investimentos em projetos
como mais educacao e mais cultura.

Mas para que essa educacdo seja concretizada, deve-se pautar um
curriculo que agregue essa diversidade das comunidades rurais e ribeirinhas, e
formacao de professores aptos com suas praticas pedagdgicas voltado aos
saberes socioculturais e saberes globais, e a coparticipagcdo dos comunitarios
locais, uma vez que estes sdo 0s principais beneficiados e tém um papel
fundamental na juntura deste curriculo articulado, para assim tornar os discentes
mais critico sobre a sua propria realidade. Esse aspecto € pontuado por Carvalho
e Silva (2020) ao deduzir

Numa perspectiva de buscar qualificar o aluno para que este possa ser
um sujeito reflexivo e critico referenciar os saberes, cultura, relagdes
sociais, o cotidiano destes tem profunda importancia nas salas de aula,
onde a partir de tais cenarios de debates profetizadores e construgao
de conhecimento, gerem atitudes de intervengdes diante de inUmeras
situagdes vivenciadas por eles, sejam ela de violéncia, de pobreza,
desemprego e outras tantas disparadas pela sociedade capitalista
[...J(CCARVALHO; SILVA, 2020, p. 65).

Com base nas explanacdes contextualizadas durante a trajetéria

deste texto, no que infere a educacéo e o curriculo, foi possivel perceber as
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mazelas existentes e como elas fazem tornar grandes entraves no territorio
amazonico, principalmente no que se configura uma educacdo de qualidade
precedidos de politicas publicas necessarias para a implementacao da qualidade
de vida dos povos da Amazobnia.

Principalmente uma educacdo e um curriculo que agregue cultura e
saberes das comunidades tradicionais, no qual se materializam com os saberes
globais. Necessariamente, isso ndo prever a separacao curricular entre urbano
e rural, como bem coloca Furtado e Carmo (2020) luta-se pela elaboracdo de um
curriculo que intercale as demais culturas, identidades e politicas sociais, para
gue assim haja uma complementacdo entre tais conhecimentos dialogados
permitindo aprendizagem problematizadora. Haja vista que o urbano esta
interligado com o rural pluriculturalmente, contundo ndo aceitando que um
conhecimento seja somenos ou somais do que o outro, uma vez que os dois se
complementam (FURTADO; CARMO, 2020; HAGE, 2011).

Posto isso, € notorio defender uma educacgéo para o desenvolvimento
econdmico, social e cultural, combater principalmente as desigualdades sociais,
a partir de um plano nacional de desenvolvimento permanente, no qual se efetive
oportunidades igualitarias, condi¢cdes de vidas eficazes, sobretudo, no que diz
respeito aos povos tradicionais e a natureza (SOUSA; COLARES, 2022).

Embora existam esses entraves mencionados durante a explanacao
deste texto, € necessario contender e exigir melhorias para uma educacédo
emancipatoria, e percebe que ao longo do tempo essa educacdo vem sendo
negada.

Deste modo, antes de concluir este capitulo € fundamental pensar e
criticar por meio de pesquisas os modelos de educacdo hegemonicos para as
especificidades regionais na Amazoénia, tanto em ambientes escolares quanto
nao escolares e, destacar a importancia das pesquisas na pés-graduacgéo, pois
pesquisas como estas sdo fundamentais, principalmente no processo de
transformacdo, como bem assinala Lima e Colares (2021, s.p) as pesquisas
desenvolvidas pelos pesquisadores da e na Amazodnia devem refletir os
indicadores educacionais e a educacdo em geral, na perspectiva de uma
formacdo ampla, destinada a todas as pessoas com o direito a humanizacéo,
expressando assim a compreensao e a importancia de entender a realidade que

sinalizem solucdes e superacao.
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Considera-se nessa afirmacdo que, 0os pesquisadores no contexto
educacional e cultural devem buscar e contribuir novos tons e resultados
sintéticos sobre o tema que esta sendo abordado, gerando novas implicacdes

sobre a realidade amazo6nica, contribuindo para a comunidade cientifica.
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5. ETNOGRAFIA DA COMUNIDADE DE CURICACA

Neste capitulo apresento detalhadamente os aspectos socioculturais
da comunidade Curicaca, bem como sua localizagdo e como esta constituida a
expansao do territorio, histérico da comunidade e como estdo organizadas as
formas de vida dos moradores, bem como, a apropriagao dos recursos naturais,
a cultura, o lazer a economia e a religiosidade.

Mas cabe antes neste tépico, refletir sobre as comunidades
tradicionais na Amazénia, bem como compreender a Amazénia como espago
vasto de especificidades, ndo se pode esquecer de suas particularidades,
tampouco, de sua precariedade e as transformacgdes que o préprio capitalismo
em seu processo de “desenvolvimento” afligi as comunidades tradicionais, sendo
um deles o agronegécio. E nesse intermédio que Brand&o (2007) denuncia a
forma infida de apropriacédo, de modo que, o agronegocio modifica o cenario das
estruturas sociais nas comunidades rurais, assim, “essa racionalidade de que o
“agronegdcio” € o melhor (e o pior) espelho altera estruturas sociais de poder, de
apropriacdo de espacos de vidas [...] (BRANDAO, 2007, p.39).

Na contemporaneidade, ha uma preocupacdo mundialmente no que
diz respeito as mudangas climaticas, resultantes das ruinas das florestas
tropicais por parte das esferas produtivas que, comumente, sdo orientados por
modelos mercantilistas voltado ao capital (HAGE, 2011).

Vale frisar que esta carrega herancga de interesses gananciosos desde
0 processo de colonizagdo, definido por Andrade (2017), em trés argumentos:
invasao, apropriagao e violéncia. Na visdo da autora, o cenario amazonico nos
ultimos cinco séculos tém sido alvo de retesados convicgdes politicas e
ideoldgicas, tornando-se objeto de inumeros conflitos.

Nesse contexto, notamos que Amazénia é diversa e plural, mas cabe
falar da Amazénia que expresse, sobretudo, os povos tradicionais, territorio e
escola, ou seja, que estao entrelagados com os saberes socioculturais , e que
de certa forma estdo alinhados com o objeto de estudo, pois ja contextualizando
Colares (2011), ao contextuar a Amazdnia requer pensar no que se quer
identificar enquanto sujeitos e seres, uma vez que seu territério e vasto e

complexo com diversas singularidades e, que vai do geografico ao histérico, do
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contrario, teremos que especificar a qual “das Amazonias” estamos nos referindo
(COLARES, 2011, p.189).

Assim, cabe antes apresentar o leitor uma visdo mais explicita da
Amazoénia legal existente, segundo dados mais atualizado do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE)+4, a Amazo6nia Legal compde nove estados com
seus respectivos municipios, sendo eles: Acre (22), Amapa (16), Amazonas (62),
Mato Grosso (141), Para (144), Rondbnia (52), Roraima (15), Tocantins (139) e
parte do Maranh&o (181 municipios) com um total de 772 municipios, elencados

no mapa a seguir:

llustragao 7 - Amazodnia Legal.
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Fonte: IBGE 2022.

Este territorio Amazoénico € plural e diversificado, existente as
populacées tradicionais em que estdo inseridas neste espaco geogréfico, com
ricos conhecimentos sobre saberes locais e perspectivas de vida em relagdo ao
uso sustentavel dos recursos naturais. Claro que, existem as metropoles no
contexto geografico, em que outra cultura consiste neste local, isso ndo se faz

um mais importante do que outro, mas cabe frisar que cada um tem sua

4 Noticia disponivel em https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-
agencia-de-noticias/releases/28089-ibge-atualiza-mapa-da-amazonia-legal Acesso Agosto 2023.
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singularidade. Loureiro (1995), numa perspectiva mais voltado a cultura, deduz
gue a Amazonia pode ser definida com dois espacos sociais: 0 urbano e o rural.

Nesse paradigma:

€ preciso entender que os povos da Amazénia ndo vivem isolados no
tempo e no espago, pelo contrario, sempre estabeleceram — e
continuam a estabelecer — relagdes de trocas materiais e simbdlicas
entre si, com as comunidades vizinhas e com os agentes mediadores
da cultura, entre 0 mundo rural € o urbano e a vida em escala global
(FRAXE; WITKOSKI; MIGUEZ, 2009, p. 30).

O ambiente rural € o que nos interessa na construgao desta pesquisa,
uma vez que € nesse ambiente que estao inseridos os camponeses, sendo eles
ribeirinhos, quilombolas, varzeiros, assentados, extrativistas entre outros. Ainda

mencionando Loureiro (1995).

No ambiente rural, especialmente o ribeirinho, a cultura mantém sua
expressao mais tradicional, mais ligada aos valores decorrentes de sua
histéria. A cultura estd mergulhada num ambiente onde domina a
transmissao oralizada. Ela reflete de forma predominante em relagéo
do homem com a natureza se apresenta imersa numa atmosfera em
que o imaginario privilegia o sentido estético dessa realidade cultural
(LOUREIRO, 1995, p. 55).

Os comunitarios possuem suas relagbes com o meio de sua
ancestralidade, dependem dos recursos naturais para sua subsisténcia e viver
no seu dia a dia, na forma de produzir, plantar, pescar, colher e isso € significativo
em sua relacdo e a construcdo da sua identidade enquanto sujeito, pois essas
formas sdo saberes, e estes estdo nas contexturas de suas experiéncias.

Explicitando a tematica populacdo tradicionais, € natural neste
trabalho que esteja composta de expressdes, tais como: ribeirinho, varzeiro,
camponeses, uma vez que conceito de comunidades tradicionais é amplo.
Diegues (1999) constata haver dificuldades em conceituar populagéo tradicional,
cujo significado € ambiguo.

Barretto Filho (2006), tém contribuicbes favoraveis ao conceituar os
povos tradicionais, principalmente ao se voltar para Amazonia, para esse autor,
populacdes tradicionais s&o grupos que acondicionam modos de vidas
peculiares, alicercados suas conexdes com o meio ambiente, no qual esta
profundamente ligado a dindmica do uso sustentavel e ao manejo dos recursos
naturais de seus territdrios, abalizados em conhecimentos e praticas

transmitidos geracionalmente assim, “[...] a nogao de “populagdo tradicional”
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expressa um conjunto de valores culturais coletivos relativos ao meio ambiente
— percepcOes, valores e estruturas de significagdo que orientam e estdo na
origem de certas politicas ambientais” (BARRETO FILHO, 2004, p. 110).

Ainda explicitando Diegues (1999), numa tentativa de esclarecer e
reproduzir um conceito que conceptualize essas definicdes, o autor explicita 0s
estudos de Foster (1971) ao descrever que as ciéncias sociais classificam o
termo “camponés” como sociedades parciais.

Assim, pode-se afirmar que o camponés faz parte de uma sociedade
parcial que esté intrinseca no contexto amazonico, uma vez que a sociedade
parcial seriam comunidades ou grupo de pessoas que possuem cultura distinta,
mas que tém uma sociedade ampla e diversificada na qual este grupo se introduz
e interagem, ou seja, uma sociedade dominante, entre eles, o comércio e
compartilhamento de culturas, assim sua identidade € hibrida.

Na Amazobnia, por exemplo, o camponés € visto com diferentes
contrastes e contemporaneos, como afirma Nugent (2006, p. 35), as sociedades
camponesas amazoénicas possuem raizes tanto ndo-indigenas quanto indigenas
(isto €, sdo, num sentido decisivo, amplamente retratadas como sujeitos
antropoldgicos ndo-auténticos).

E dedutivel que o camponés n&o surge em Unica versao, isso porque
no Brasil, se teve o processo de miscigenagédo em consequéncia do colonialismo,
Harris (2006), por exemplo, tem uma discussao interessante ao deduzir que o
camponés pode ser tanto localista, quanto moderno em consequéncia

transformacédo incessante entre o passado e o presente:

“[...] Uma estratégia que provou ser um sucesso reprodutivo e que foi
decisiva para adaptacdo dos camponeses as condi¢cdes econdmicas e
politicas da Amazodnia. As caracteristicas essenciais que vivem as
margens dos rios (ribeirinhos, caboclos) sdo suas flexibilidades e
resiliéncia, aspectos que requerem explanacao histérica (HARRIS,
2006, p. 81).

Retornando ao conceito de camponés, seriam aqueles que precisam
dos recursos cultivado da terra para a sua sustentacao, “sendo eles pescadores,
arteséo, extrativista, seguindo as estacdes do ano e a necessidade de obtencéo
de dinheiro para suas compras na cidade” (Diegues, 1999, p.17). Estes mantém

suas relacdes no ambiente rural e ribeirinho, no fazer de suas relacdes
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comunitarias, com conhecimentos constituidos no contexto familiar, ou mediante
apropriacdo na forma de produzir e manejar 0s recursos naturais por meio de
geragoes.

Assim, apresentaremos a seguir a etnografia da comunidade de

Curicaca.

5.1 O l6cus da pesquisa: uma comunidade de cultura e saberes

Situada acerca de 53 km de Alenquer mesorregido do Baixo
Amazonas, particularmente no ramal do cuamba, situada nas PAs 254 e 255 que
liga as cidades de Alenquer a Monte Alegre no oeste do estado do Par4, localiza-
se a comunidade rural ribeirinha Curicaca, nome esse que retrata um passaro
com bicos finos, longos e curvados com a cauda curta, € da familia dos
tresquiornitideos, nome cientifico Theristicus caudatus, ilustrado na imagem a

seqguir:

llustracéo 8 - Passaro Curicaca.

E necessario considerar que nesta regido existem duas comunidades
com distintivos iguais: Curicaca de Alenquer e Curicaca de Monte Alegre
municipio vizinho, isto ndo € coexisténcia, uma vez que este passaro estar

situado em todo territorio da América do Sul, assim, muitos visitantes as
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conhecem como Curicaca de Alenquer por existirem outras localidades com o
mesmo nome.
Deste modo, sua localizacdo estéa situada nos extremes da cidade de

Alenquer e Monte Alegre demonstrado no mapa a segulir:

Mapa 1- Localizagdo da comunidade de Curicaca.
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Elaborado por Aguiar (2023).

A comunidade é definida como rural ribeirinha devido aos periodos
sazonais amazonicos, sendo eles a cheia e a seca. Na cheia, o rio amazonas
banha a frente da comunidade, alagando seu entorno, geralmente o0s
comunitérios utilizam canoas e bajaras para trafegarem de outras comunidades
vizinhas vise/versa, e barcos que fazem linhas para as cidades de Santarém e
Alenquer, outros utilizam a rua de cima para se locomover definida como
Angelina Guimaraes, homenagem a senhora que doou as terras para a prefeitura
de Alenquer, os meios de transportes sdo motos, carro¢cas de boi, carros e
onibus.

No periodo do verdo amazbnico esse ciclo se normaliza, a frente
desta, emerge um campo varzeiro, tornando-se propicio para animais tais como
equinos, bovinos e bubalinos que se alimentam da gramagem, e passaros que
se apropriam para se alimentar de variedades de plantas e sementes. Nas
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imagens a seguir, expressam a frente da comunidade nos periodos ciclicos

amazonicos, seca e cheia.

llustragao 9 - Vista de frente da comunidade no periodo da seca.

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2023).

llustragao 10 - Vista de frente da comunidade no periodo da cheia.

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2023).

No verdo, pessoas de regido vizinhas de varzea trafegam a pé para a
comunidade, muitos para comercializar produtos plantados na varzea, que por
sua vez, vem pela margem direita da comunidade passam por um arvoredo
contornado areia e arbustos chamados de Ilha das Pombas, sentido do nome se

dar pela sua beleza e por ter indmeras diversidades de passaros sendo eles:
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jurutis, canarios, tesouras, jodo-de-barro, até mesmo o préprio passaro Curicaca,
em minhas visitas a campo em novembro de 2023 presencie os passaros na ilha.

Ressalta-se que, a sazonalidade é um ciclo importante para os
comunitarios ribeirinhos, pois através desta, eles se organizam para cada
periodo especifico, principalmente quando se trata das plantagdes e utilizagao

dos recursos naturais, assim:

A sazonalidade é um fator que contribui para a existéncia de varios
ritmos da vida social. As estagbes assumem uma importancia
primordial na Amazénia porque as pessoas tém que constantemente
“prestar atencdo” (INGOLD, 2000) a subida e a vazante do rio, a
migracao de peixes, ao movimento dos animais, a dureza do solo, ao
crescimento e a morte das plantas, aos ventos, as chuvas, e assim por
diante (HARRIS, 2019, p. 50).

Nesse contexto, pode se afirmar que a cheia e a seca sao eventos
que contribuem para diferentes relacbes na etapa de vida dos ribeirinhos.
Contudo, apesar de toda essa relevancia, a inumeras dificuldades que os povos
ribeirinhos enfrentam durante as mudangas de paisagens, como bem afirma
Harris (2019, p. 42):

As pessoas que moram na varzea do rio Amazonas tém que lidar com
as varrigdes sazonais. Com a cheia rio, suas casas construidas em
palafitas tornam-se “ilhas” em uma imensa area alagada. Durante a
estagdo seca, a terra torna-se apropriada para o plantio e a pesca fica
mais facil, ja que os peixes passam a se concentrar em areas menores.

Na visao do autor, esse processo ciclico representa fatores favoraveis
e desfavoraveis no que tange as relagbes e modos de vidas dos povos
ribeirinhos, uma vez que “[...] o aspecto fisico da varzea, que tem influéncia
significativa na vida social e econémica (HARRIS, 2019, p. 45).

Nesse sentido, os ciclos cheias e secas moldam intensamente a vida
dos povos do campo, exigindo uma constante adaptagcdo e inovagao para
garantir a sobrevivéncia e o bem-estar da comunidade, sendo que cada periodo
especifico os povos ribeirinhos se administram e esquematizam, bem como,
suas relag¢des de vida, economia, trabalho e o ecoldgico. No qual sdo moldados
os estilos de vida e métodos de adaptagdes das comunidades locais ao longo de

varios séculos.
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5.2 A comunidade e o surgimento territorial

Ao tentar entender o contexto histérico da comunidade Curicaca, foi
um processo complexo, uma vez que, sd0 escassos 0S materiais nitidos que
expressem a historicizacdo da formacdo do territério comunitario. Contudo,
essas informacgdes foram possivel por meio de documentos existentes na escola
Dulcinéia, e mediante entrevistas e levantamento feito pela professora Ediny
Freitas coordenadora pedagodgica da escola no ano de 2023, uma vez que 0
objetivo da entrevista era resgatar o memorial cultural da escola e comunidade
para o desfile civico, outras informacdes pesquisa foram através do livro mais
cultura organizado pelos professores Elinaldo de Sousa Rodrigues e Nara
Cristina dos Santos Vieria e entrevistas pessoais que realizei. Destarte, conhecer
o histérico dos povos amazbnicos é fundamental, pois como afirma Fraxe,
Witkoski, Miguez (2009, p.30) “falar dos povos da Amazbnia requer um
(re)conhecimento da grande diversidade ambiental e social da regido, noutras
palavras, € preciso tomar como ponto de partida o desenvolvimento histérico da
regiao.”

Nesse aspecto, em relagcdo aos primeiros indicadores do surgimento
territorial do lago de Curicaca, foi constatado nos estudos de Viegas (2023), o
lago de Curicaca junto ao lago de Paracari (comunidade vizinha) foi concedido
pela carta de sesmaria datada em 1784 pelo sesmeiro Manoel Gomes Monteiro.

Assim, o autor ainda cita o trabalho de Harris (2017) que o objetivo da
concessdo de sesmaria naquele periodo retratava interesses das classes
hegemonicas locais, sendo eles: proprietarios de terras e fazendeiros, muito
deles tinham escravos, sendo eles, forcados a trabalhar nas propriedades.

Nesse viés, outros estudos evidenciam que o inicio da coloniza¢ao do
Curicaca se subsidiou por duas propriedades historicas que ainda existem
nitidamente no ambiente comunitario: a fazenda Capim-Tuba e fazenda
Urumanduba (Rodrigues; Vieira, 2016), a fazenda Capim-Tuba tem sua origem
por volta de 1800, propriedade essa pertencente ao Bardo de Santarém, genro
da pessoa histdrica proprietaria de escravos do baixo amazonas a Sra. Maria
Macambira, que segundo relatos, além de escravos, muitos trabalhadores
vinham em barcos da regido do marajo6 e foram se situando e estruturando-se na

regido, assim como as pequenas comunidades afluentes no rio, os quilombos no
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baixo amazonas foram surgindo, a exemplo disso, tem-se o quilombo de
Pacoval, situado na regido rural de Alenquer, explicitado nos estudos de Ledo et
al. (2019), que narra o advento do quilombo de Pacoval, os escravos fugiam da
fazenda de Maria Macambira eram perseguidos por capangas e pela prépria
proprietaria, assim, os quilombos e comunidades foram se estruturando.

Ainda mencionando Le&do et al. (2019), o quilombo de Pacoval
emergiu, assim como os demais quilombos surgiam no Brasil, escravizados
fugidos de propriedades de fazendeiros na busca da liberdade, nas quais esses
eram maltratados e acoitados. Assim, no que concerne a organizacao da fuga,
0s autores explicitam os estudos de Teixeira (1980), na qual o escravo chamado
de Alexandre organizava a fuga dos escravizados da fazenda de Maria
Macambira, proprietaria de fazenda situada no municipio de Santarém. Nesse
viés, os escravos fugiam das adversidades e castigos severos que sofriam pela
proprietaria e seus capangas.

Liderado por Alexandre, os escravizados utilizavam como caminho
norteador o Rio Amazonas, no qual passava pelo municipio de Monte Alegre, 0s
rios Curua, Maicurt, Cumind, que posteriormente surgiu o quilombo de S&o
Benedito. Destaca-se através destas fugas, emergiram algumas comunidades
afluentes, Maria Macambira e seus capangas perseguiam 0s escravos, contudo
ao se deparar com a adversidade e as fortes correntezas do Igarapé do Acari,
conhecido como Igarapé do Inferno, localizado no municipio de Alenquer
desistiram, mediante a esses episodios, 0 povoado foi se estruturando no qual
surgiu o quilombo de Pacoval (LEAO et al. 2019 apud TEIXEIRA, 1989).

Outra propriedade fundamental para o surgimento comunitario foi a
fazenda Urumanduba que tém sua origem por volta de 1840, cujo dono era um
Bardo e tem seus documentos e suas terras registradas mais antiga da regiao
com medidas de 7.000 m de frente e 13.200 m de fundo, atualmente a fazenda
Urumanduba pertence a familia Lopes.

O Baréo deixou a heranga para seu filho Pedro Alexandrino que por
sua vez vendeu suas terras para o Major José da Costa Homem, este deixou
como heranca para seus trés filhos: Dr. Esteliano da Costa Homem, Sra.
Angelina da Costa Homem e Dr. José da Costa Homem Filho. Depois de algum

tempo ja com o nome de Angelina da Costa Homem de Guimaraes recebeu um
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lote de seu irmao, Dr. Esteliano, e ela por sua vez, doou uma parte para prefeitura
de Alenquer.

A partir dai, iniciaram-se 0s primeiros povoados e territorio de
Curicaca, as familias foram se consolidando comunidades vizinhas tais como:
Agua Preta, llha de Sdo Miguel, Aritapera, Costa do Tapara, Atuma e Salvacao,
gue foram se fixando na comunidade, pelo fato de ser uma comunidade rural
ribeirinha com terra firme, sendo propicio para uso do extrativismo, bem como,
a utilizac&o dos recursos naturais.

Mensurar a totalidade dos comunitarios seria um processo complexo
devido nao ter dados explicitos do IBGE atualizados recentemente, contudo,
esses dados foram possiveis devido o levantamento feito pelo (ACS) Agente
Comunitario de Saude da comunidade que compartilhou essas informacgdes,
segundo ele no ano de 2023 existem acerca de 142 familias, totalizando 477
pessoas (MAGALHAES, 2023). Nessa perspectiva, apesar de uma comunidade
extensa, com uma demanda expressiva de moradores, ndo se tém um
presidente comunitario que corresponde 0s interesses dos comunitarios, perante
a essa realidade, quando se trata de resolver conflitos e situagdes que envolva
a comunidade, quem se encarrega de responder é o representante da igreja
catolica.

Na tentativa de estabelece um didlogo direto com os comunitarios,
comecei as observacdes na comunidade no més de novembro de 2023. Realizar
uma pesquisa etnografica sobre a realidade é um processo complexo, requer
tempo, exige também vivenciar sua realidade, como anuncia Peirano (2008) “[...]
a (boa) etnografia de inspiragdo antropoldgica ndo é apenas uma metodologia
e/ou uma pratica de pesquisa, mas a propria teoria vivida” (PEIRANO, 2008, p.
3).

Como principal ponto de partida, tentei compreender como a
comunidade estar organizada no tange as condi¢cdes sociais, bem como, sua
divisdo organizacional. Assim, a comunidade contém 1 escola, 1 UBS unidade
basica de Saude, 4 igrejas, sendo 1 igreja catolica (Sagrado Coracédo de Jesus),
3 igrejas evangélicas sendo elas Igreja da Paz, Assembleia de Deus e Igreja do
Auditorio, 4 mercantis, 1 padaria, 3 associacdes de clubes, 1 associa¢do dos

nacleos de pescadores.



131

Apesar de Curicaca ser uma comunidade extensa a vila é uma das
principais referéncias no que tange a movimentacdo, uma vez que a
sociabilidades principais estdo constituidas na propria vila, tais como mercantis,
igrejas, escolas, UBS (Unidade Basica de Saude), campo de futebol, barracdes
comunitérios, ou seja, 0s elementos de uso basico dos comunitarios.

Assim como a comunidade, o vilarejo € composto por casa de
madeiras e tijolos (alvenaria) sdo bem diversificadas as moradias bem como a
arquitetura e estrutura de acordo com sua aplicabilidade e propenséo. A praca e
igreja catolica Sagrado Coracdo de Jesus, padroeiro da comunidade, sdo a

centralidade da vila comunitaria.

llustragao 11 - Praga Sagrado Coragéo de Jesus.

e

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2024).

O que se estabelece também numa perspectiva que faz parte do
processo cultural da comunidade é o lazer, uma vez que se predomina ainda as
festas dancantes e jogos de campeonatos promovidos sempre aos finais de
semana, os campeonatos de futebol sdo os eventos mais comuns que se
destaca na comunidade, esses campeonatos sdo competidos com premiagdes
expressivas, tornando atrativo para times de outras comunidades participarem.

As festas dancantes sdo organizadas por clubes de futebol que
apesar de alguns serem extintos permanece o clube de Sao Francisco, festa
mais antiga da comunidade em que esta elencada a festa catdlica de Sédo

Francisco fundando em 1962. Na qual tém sua fundacao pela ancia dona Maria



132

Isabel (Dona Pretinha) falecida em 2021, que fundou a igreja e
consequentemente o com a parceria da familia de seu Vitalino surgiu a fundacéo
do clube.

Sobre a festa catélica, mostra nos estudos conduzidos por Vieira,
Alves e Padilha (2023), na qual expressa o ritual religioso de S&o Francisco de
Assis na comunidade de Curicaca. Muitos acredita que este santo tinha o poder

bencbes sendo um santo poderoso que faz milagres, desse modo:

Esse ritual comega aos vinte e seis dias de setembro, sendo que tém
a durabilidade de trés dias, o primeiro dia € dedicado ao erguimento do
mastro. Os devotos de S&o Francisco se reinem em busca de escolher
uma arvore na floresta para enfeitarem o mastro, o qual deve ser o
mais reto possivel e sem galhos, o tamanho ideal, aproximadamente
dez metros, carregado por todos que vao se revezando até ao local da
cerimbénia. Em suma, o mastro é enfeitado por diversas frutas doadas
pelos comunitarios, em sua copa é introduzida uma bandeira branca.
No decorrer do trajeto, as pessoas cantam e rezam, fazendo
oferendas, pedidos, sempre regados com aguardente (VIEIRA, ALVES,
PADILHA, 2023, p.5).

Tal ritual, expressa fundantes contribuicdes para os comunitarios que
acreditam neste santo. No ultimo dia de realizac&do do ritual, € encerrado com
canticos eclesiais e ladainhas, este sao acompanhados de instrumentos
musicais tais como o tambor de gamba e o reco-reco, afoxé e pandeiro. Apds a
finalizagdo da missa, Sdo Francisco e guardado em uma caixa de madeira, na
qual seguidamente os devotos dao seguimento as beberagens e comilangas na
qual foi organizado pelos devotos, “[...] os alimentos sao bolos, beijus, frutas,
café, sucos e o famoso taruba, bebida essencial que ndo pode faltar na
celebracéo do santo (VIEIRA; ALVES; PADILHA, 2023, p. 5).

Nessa otica, Sdo Francisco ndo € o unico clube que se desvela na
comunidade, contudo ja existiram outros clubes como o clube do colorido
fundado em 1988 e clube do coragdo fundando em 1972, entretanto esses clubes

foram extintos com o passar dos anos.

5.3 A religiao na comunidade

Outro processo fundamental que estar presente no cotidiano
comunitario as religides, as igrejas fazem parte daqueles que devotam e seguem

sua crenga em santos e deuses, na comunidade existem quatros igrejas, a saber:
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igreja catdlica fundada em 1935, igreja do auditorio, igreja assembleia de Deus

e Igreja da paz (vé na ilustracéo a seguir).

llustracao 12 - Igrejas constituidas na comunidade Curicaca.

......

[ Igreja Catéblica ] Catéllca

i e e

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2024)

Sendo a igreja catdlica a mais antiga, pois o catolicismo ainda se
prevalece na comunidade, sendo que a maioria dos comunitarios se identifica
como catdlico. Assim, Sagrado Coragcdo de Jesus é o padroeiro dos
comunitarios, tendo seu advento por volta de 1935 segundo relatos de
moradores e documentos contidos nos arquivos da escola Dulcinéia, seus
fundadores séo Jodo Candido Rodrigues e familia, Sr. Ervino e familia e Sr.
Idalécio e familia, fundaram a primeira capela do santo festejado, sobre as
orientacdes de padre franciscano.

Sendo assim, Sagrado Coragédo de Jesus é elucidado como santo
padroeiro da comunidade e perpetua atualmente, os festejos do santo acontece
sempre aos dias 13,14 e 15 do més de julho, assim a festa é organizada pelos
membros eclesiais, comunitarios e os grupos de oragdes que sao elencados a
igreja. O santo faz parte do contexto da devogédo dos fiéis que acreditam e

depositam sua fé, pois esses conseguem bencgaos, assim a religiao faz parte da
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conjungao simbdlica dos comunitarios, fazendo parte da identidade e povos que

acreditam na fé e devogao a Deus.

5.4 O trabalho e economia na comunidade

Curicaca é contornado por uma floresta tropical por uma rica
diversidade natural, sua estruturagdo é formada por comunitarios que
estabelecem sua vivéncia cotidianamente, suas relacdes estdo constituidas em
quatro principais eixos: cultura, economia, politica e educacéo.

Segundo McGrath et al. (2009), descreve que o ambiente varzeiro do
baixo amazonas em relacdo ao cultivo e plantagcdes tradicionais sao
estabelecidos por meio de rota¢des culturais, nesse intermédio, a toda uma
experiéncia e organizacdo que perpetua nas suas produtividades, geralmente
“[...] nesses cultivos tradicionais incluem milho, feijdo, abdbora e mandioca,
como meldes sendo um cultivo comercial comum (MCGRATH et al. 2009, p. 16).

Em Curicaca nao é diferente, a economia se estrutura na agricultura
familiar, na pesca artesanal e na pecuaria, cujas criagdes sao bovinos, bubalinos,
caprinos, suinos e aves. Essas relacdes de trabalho, orientam os familiares que
perpassam de geracao, enfatiza-se também que, os saberes das experiéncias
estdo fundamentados no trabalho, bem como, a forma de apropriacao,
experiéncia e a utilizacdo dos recursos naturais de forma sustentavel. Nesse
paradigma, essas producfes de trabalho denotam a Amazbnia como uma
diversidade cultural.

No contexto amazénico Loureiro (1995), traz contribuicBes favoraveis
sobre o processo cultural, reflete ele que a cultura estd estabelecida a
predominancia a relacdo homem e natureza, pois nesse entendimento
estabelece os imaginarios e a capacidade de criar opinides sobre o préprio
espaco que habita.

Ainda mencionando Loureiro (1995):

A cultura do mundo rural de predominancia ribeirinha constitui-se na
expressao aceita como a mais representada cultura Amazénia, sendo
quanto aos seus tragos de originalidade, seja como produto de
acumulagao de experiéncia sociais e da criatividade de seus habitantes
(LOUREIRO, 1995, p. 55).
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Percebe-se que o fazer cotidiano estd dialogado com a relagéo
cultural do sujeito, principalmente no que tange sua histéria, trabalho, religido e
ancestralidade no qual através destas relagdes, os homens dao significados e
contornos para essas expressdes culturais, perante a isso, recorro a Geertz
(1989) que numa miragem weberiana, afirma que “o homem € um animal de teias
de significados que ele mesmo teceu” (GEERTZ, 1989, p. 4).

Nesse viés, autor afirma que homens nao sao apenas seres Vivos
pensantes, mas também sao seres que, vivem mergulhados em significados.
Esses significados s&o as interpretagdes, simbolos, valores e normas que dao
sentido as suas vidas e acgdes. Isto €, os homens constroem e habitam uma rede
complexa de significados culturais, assim esses simbolos podem estar
constituidos e trangados nos saberes socioculturais, ou seja, no trabalho, lazer,
religido, cultura entre outros.

Enfatiza-se o cultivo da mandioca como um saber sociocultural, que
orienta os comunitarios nas suas relagdes no que diz o tempo de limpar a roga,
plantar, para poder colher a mandioca e assim fazer a farinha d’agua, como é
chamado pelos comunitarios, nessa conjuntura, essa € uma forma de saber que
estar estabelecido no cotidiano dos comunitarios.

llustragao 13 - Plantacdo de maniva madura.
e S
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2024).

A produgéao de farinha € um processo muito antigo que perpetua na

regido amazoénica, até mesmo antes da invasao dos europeus no Brasil, uma vez
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que 0s povos originarios ja se apropriavam e consumiam em forma de polvilho e
farinha, sendo um alimento fundamental na subsisténcia dos povos originarios
(MARQUES; FORTE, 2023).

Nesse viés, fazer farinha faz parte do trabalho do ambito rural
ribeirinho, uma vez que historicamente a heranca cultural foi se apropriando
tornando como saber cotidiano, bem como, fazendo parte da sua cultura,

economia e alimentagao.

O plantio e o consumo da importancia da reprodugao € historicamente
conformada como um saber, unidade cultural e ancestralidade
tradicional; e é amplamente concebido e utilizado no territério
brasileiro, em especial dentre os diversos povos originarios, como: 0s
indigenas, os quilombolas e os ribeirinhos, esta, preferencialmente,
associada ao sustento alimentar, atrelada as praticas de preparo da
terra, na utilizagédo de rogas de plantio e na prépria produ¢ao da farinha
de mandioca, que apresenta uma variedade de métodos de produgao
(MARQUES; FORTE, 2023, p. 36).

Para o preparo da farinha na comunidade e subsidiado pela familia,
ou em formato de puxirum, principalmente quando é para descascar a mandioca.
De um lado, muitos comercializam sua farinha para atravessadores que
comercializam por um preco bem mais expressivo nas cidades vizinhas, sendo
elas: Monte Alegre, Santarém, Alenquer, de outro lado, as familias plantam a

roga somente para o consumo e subsisténcia.

llustragao 14 - Comunitarios descascando mandioca.

i
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llustragao 15 - Comunitario torrando farinha de mandioca.
o '

L

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2024).

A produtividade de farinha é um processo importante no tange a
economia comunitaria, além de organizacédo a todo uma coletividade entre as
familias desde o processo inicial (preparacdo do rocado) ao processo final
(consumo/venda), essa atividade socioecondmica gera produtividade para as
familias, na comunidade as familias tém suas casas de farinha em que todo o
processo ocorre naquele ambiente. Pode-se deduzir a producéo de farinha é um
trabalho em que esta contido na experiéncia do sujeito local, sendo repassado
de pai para filho, e que se estabelece em troca de conhecimento.

Silva (2015, s.p) afirma que essas experiéncias de trabalho séo
compartilhadas entre os participantes, cujo processo de construcdo do formato
de uma consciéncia coletiva assenta-se nas relacdes de parentesco, de amizade
e compadrio, as quais sdo permeadas por praticas de solidariedade e de ajuda
mutua, principios que indicam uma preocupac¢ao com o bem comum.

Dona Regina, moradora da comunidade ha mais de 40 anos fala sobre
como o processo da farinha é fabricado, esta nasceu na comunidade de

Passagem, municipio de Monte Alegre, Para:

Desde infancia aprendi a plantar e colher com a minha vé6 com quem
eu morava, o que muita coisa que eu aprendi foi com ela. Aqui nos
plantamos mais é a mandioca para produzir a farinha, tanto para
vender, quanto para consumir, apesar de ter milho e feijao. Para
producgédo de farinha ser feita, passa por diversas etapas, desde limpar
a roga/queimar/encoivarar/cava/plantar e esperar o periodo certo para
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colher e produzir farinha. Ainda existe més especifico para plantar e
colher, no qual para plantar e janeiro e fevereiro e limpar a roga é de
novembro a dezembro (RELATOS DE DONA REGINA, 2024).

No relato da moradora, se expressa como a producdo de farinha esta
contida no processo identitario, no qual foi repassado de forma geracional, no
qual tal saber se faz presente até os diais atuais. Vale frisar ndo somente a
farinha de mandioca, mas a farinha de tapioca é outro derivado que gera renda
para outras familias, como a de dona Marcilene moradora a mais de quarenta
anos na comunidade, relata a importancia deste derivado com a ajuda na

economia familiar.

Aqui em casa produzimos a farinha de tapioca em que ajuda muito nas
dispersas de casa. Apesar da gente fazer farinha, retiramos a de
tapioca 0 maximo possivel, para depois aguar e tirar 0 excesso de
tucupi. Depois da goma esta pronta fazemos os granulos nas palmas
das maos para serem torradas (RELATOS DE DONA MARCILENE,
2024).

Nesse viés a producdo de farinha de tapioca é fundamental, tal
produgdo € crucial nas despesas da familia da comunitaria. Com isso, a
producgao tanto da farinha amarela, quanto a farinha de tapioca pode ser vista
como um elemento incorporado da identidade dos que se apropriam deste bem
comum, devido as suas conexdoes com a cultura, economia, trabalho e

cooperagao comunitaria.

5.5 A pesca na Comunidade

Outro fator importante no cotidiano dos comunitarios € a pesca,
funciona além de parte de subsisténcia e economia, mas como parte da
identidade dos moradores locais. Deduz-se que a pesca € a pratica mais antiga
do histérico dos povos ribeirinho amazénico, nesta perspectiva, a pesca na
regido amazonica se destaca como as demais regides brasileiras, sendo aguas
costeiras ou interiores as espécies de pescados sdo capturadas (RUFINO,
2004).

Nas comunidades tradicionais, sendo ela rural, ribeirinha, indigena e
quilombola a pesca tém uma total significancia, o peixe € uma das principais

fontes de alimento e renda das condicdes ciclicas do caboclo ribeirinho.
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Para Santos e Santos (2005), a pesca € uma atividade humana muito
necessaria no meio amazobnico, principalmente como fonte alimenticia,
comercial, lazer e renda para as populagdes, principalmente as que estao
alocadas nas redondezas de rios sendo, médio a grande porte.

Na comunidade de Curicaca, o pescado faz parte do dialeto dos
comunitarios, tanto para a subsisténcia quanto para parte econdmica local,
assim, a pesca artesanal estar presente, os pescadores sao associados a
colénia de pescadores Z-28, ou seja, pescam para vender tanto para os
comunitarios quanto para atravessadores, ainda comunitarios que pescam por
lazer e para a propria subsisténcia.

Constitui-se a pesca na comunidade como préatica cotidiana
primordial, percebeu-se que ainda pescam tradicionalmente nos dois periodos
ciclicos, uma vez que, se tém estratégias diferentes na utilizacdo de apetrechos,
no verdao amazobnico, por exemplo, os pescadores utilizam malhadeiras e
tarrafas, por motivo do lago se transformarem em pequenos poc¢os. Em outras
ocasides, na cheia utilizam os apetrechos malhadeiras, linhadas e canicos, pelo
fato do lago Curicaca ficar disperso e banhar os parands, igapés e igarapés.

llustragao 16 - Pescadores no lago Curicaca.

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2023).

A importancia de pensar em perspectivas sustentaveis € necessario,

os pescadores reconhecem essa relevancia do contexto sustentavel,
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respeitando o ciclo do periodo defeso, uma vez que associagao de pescadores
orientam e participa ativamente sobre essa acdo, bem como, realizando
encontros e reunides sobre a pesca sustentavel na comunidade, durante o
periodo da desova dos peixes, os pescadores ndo podem capturar aquela
espécie durante quatro meses.

Nesse viés, esses quatro meses os pescadores recebem beneficios
tais como o seguro defeso, eu participei de algumas reunides que pautavam o
regulamento dos beneficios dos pescadores sobre os documentos que faltavam
para solicitacdo dos recursos e outras reunides que pontuavam acordos de
pesca durante o més de novembro.

Uma vez que, no ano de 2023, o verdo amazénico foi elevado e a
estiagem foi muito forte, infelizmente os lagos secaram, o que levou a morte de
centenas espécies marinhas. A reunido pautava métodos e elaboracdo do
acordo de pesca que os pescadores se organizassem um acordo que nao
liberassem o rio principal para todos, uma vez que o lago principal existia
inumeros de quelbnios e o numero de peixe era bem maior, os pescadores se
organizaram e concordaram que nao iriam liberar o lago para toda comunidade,
talvez se isso acontece tornaria uma tragédia dos comuns.

A escolha do apetrecho que captura o peixe é fundamental,
principalmente descartar aqueles apetrechos intolerados, pescadores utilizam os
apetrechos mais tradicionais, tais como, canico, malhadeira, tarrafa e arpéo,
apesar de haver outras ferramentas avancadas que se favorecem desse bem
comum, Santos e Santos (2005) explicitam que a revolugado das tecnoldgicas
que ocorreram nos anos de 1950 a 1970 incentivaram ainda mais as praticas
destas ferramentas avancadas, na Amazdnia principalmente aumentou niumeros
barcos de pescas e geleiras, apetrechos e aparelhos tecnologicos, incentivando
ainda mais a pesca ilegal e industrial. Nessa perspectiva, € necessario respeitar
o ciclo do periodo defeso, e combater a pesca ilegal, e criar acordos de pescas
que contemplem a pratica da pesca sustentavel.

Existem inUmeras meios de pratica a pesca artesanal, nesse contexto,
darei destaque apenas as duas praticas mais utilizaveis pelos comunitérios
locais, sendo ela a pesca de malhadeira e pesca de canico.

Ao deduzir pesca como pratica € determina-la como um saber local,

principalmente a forma que o0s comunitarios se apropriam dos costumes e
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maneiras que estdo constituidos geracionalmente, o rio € uma das principais
referéncias e poténcias do pescador na aquisicdo do pescado, a experiéncia de
anos faz esse saber de pesca como um saber potente, diferenciado, sendo
reconhecido.

Silva (2015), descreve esses saberes como singulares e rico como
producdes culturais que diferente do saber técnico cientifico, as rela¢cdes que
grupos sociais rurais ribeirinhos estabelecem com o0s rios e matas, sao
conformadas por saberes que estes sujeitos tém construido por meio de suas
narrativas e oralidades, por relacdes que estabelecem um com os outros e com
diferentes ecossistemas, ou seja, sdo saberes produzidos na vida cotidiana
(SILVA, 2015, p. 1785).

Quando a pesca € de malhadeira, o pescador sempre leva o (parceiro)
ajudante para poder colocar a rede de pesca no rio, entretanto alguns
pescadores sao mais experientes colocam a malhadeira sem ajuda de alguém,
sem nenhuma dificuldade, vale ressaltar que é importante verificar a maré, o
movimento das dguas uma vez que segundo relato dos pescadores o0 movimento
da maré é quando a agua estar agitada, nesse estagio da agua nao € propicio
estender a malhadeira, ou seja, o melhor periodo e colocar quando a maré esta
baixa, momento esse esta apropriado.

Outro saber potente é na pesca com canicos, se resulta também
entender onde o peixe esta pegando com frequéncia e a isca especifica para
capturar, para atrair o peixe utilizam um instrumento chamado de (Gapunga)
estilo de canigco com material circula na ponta da linha de nailon, durante a pesca
o caboclo dar lambadas bruscas na agua para atrair o peixe, uma vez que esses
movimentos, lembram barulhos oriundos de frutas de igapé caindo sobre a agua,

o peixe atende o chamado e cai na armadilha.
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llustragao 17- Gapunga personalizada.

Fonte: cervo pessoal do pesquisador (2023).

Na ilustracdo, representa uma Gapunga feita por um pescador da
comunidade. Por se tornar uma estratégia para capturar o pescado, a maioria
dos pescadores confecciona estes apetrechos. Sua estrutura é feita do caniceiro,
vegetal encontrado na mata, apos de ser extraido da natureza é queimado para
tirar a casca da vegetacdo. Seguidamente, é amarrado uma linha de nailon com
objeto circular na ponta, 0 mais comum usado pelos pescadores € o Catauari
Verde, fruto da planta da (Capparidaceae), tem a poupa amarelada e viscosa,
sendo encontrado em ambientes varzeiros.

Compreende-se essa estratégia dos pescadores como um saber
potente e importante, no qual foi adquirindo e foi se elaborando e repassando
esse conhecimento durante o processo de vivéncia cotidiana entre comunitarios,
ou até mesmo seus ancestrais usavam este tipo de apetrechos como estratégia

em sua pescaria.
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6. SABERES SOCIOCULTURAIS E CULTURA NA ESCOLA: ETNOGRAFIA
DO AMBIENTE EDUCACIONAL

6.1 Breve historico do processo educacional na comunidade de Curicaca

N&o ha um periodo especifico de quando surgiu a primeira escola na
comunidade de Curicaca, mas segundo relatos dos moradores mais antigos e
pesquisas levantadas por estudos documentais na escola Dulcinéia Campos dos
Santos Sa, a escola comecou a funcionar a parti dos anos de 1929.

Nesse periodo nio existia um curriculo especifico para contemplar as
escolas do campo, os prédios escolares eram precarios, a arquitetura do prédio
escolar era uma cabana coberta de palha e chao batido, que posteriormente foi
aprimorado para uma moradia com taipa e assoalho de madeira, ndo existia
formagao de professores, assim os docentes eram voluntarios de boa vontade,
prontos a colaborar como o processo de ensino para comunidade.

Sobre as caracteristicas da escola, dona Jandira Rodrigues (Zitoca)
moradora antiga da comunidade destaca como era a escola nesse periodo,
‘lembro ainda que estudei em um barracdo com chéo batido, coberto de palha,
era muito precario, apesar de néo ter concluido meus estudos, era muito dificil
para quem queria estudar, tinha pouca oportunidade, principalmente o0s
materiais, livros, era ensinado apenas o ensino primario. Eu e meus irm&os tinha
que ajudar nossos pais com o trabalho na roga.” Nota-se que na fala da moradora
a desenvoltura da estrutura escolar naquele periodo eram escassas, e que tal
escola funcionava na modalidade multisseriada, bem como, as primeiras escolas
pensadas no inicio de 1900, assim “as classes multisseriadas caracterizam-se
por reunir em um mesmo espaco fisico diferentes séries que sdo gerenciadas
por um mesmo professor” (XIMENES-ROCHA, COLARES, 2013, p. 93).

Vale frisar que a outros conceitos encontrados na literatura com esse
tipo de modalidade escolar, como grupo escolar, surgia no inicio do século XX,
no qual servia para unificar o ensino primario.

Nessa premissa, € preciso lembrar que nesse intermédio na década
de 1930 ao mergulhar na historia da educagao do Brasil, a educagédo dava seus
primeiros passos nos anos 1910 a 1920, principalmente a modalidade de ensino

escolar, contudo vai ser tornar mais intenso a partir do ano de 1930, no governo
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de Getulio Vargas (GELHOCHA-ANTUNES, 2021; BARROS, LIHTNOV, 2016;
NETO, 2015; SA, SILVA, 2012; PRADO,1995).

Isso porque vai surgir as propostas de ensino, defendida pelos
intelectuais tais como Anisio Teixeira, Sud Mennucci, Carneiro Ledo, entre
outros. As propostas das escolas elaboradas funcionavam como escola
multisseriada, e tinha como objetivo manter o homem no campo.

Assim, houve a transi¢gao da escola para grupo escolar denominado o
nome do patrono professor Amadeu Simdes, que passou a funcionar em
barracdes cercados de ripas de madeira, nesse viés, a escola Amadeu Simbes
tem documentos oficiais de fundacéao a parti do ano de 1976.

Segundo relatos de dona Ana Pinto moradora antiga da comunidade,
cujos familiares eram da llha de Sao Miguel (municipio vizinho), esta descreve
sua percepc¢ao sobre a escola naquele periodo, na qual tinha muitas dificuldades,
principalmente pelo fato de a escola ser pequena e nao suprir todas as
demandas de alunos, materiais muito precarios, por isso tive que muitas vezes
fazer o papel de professora, buscava ensinar meus sete filhos. Sempre achei a
escola como um importante instrumento no qual poderia mudar a histéria de uma
pessoa, apesar de nao ter concluido meus estudos, hoje percebo que tem mais
oportunidades e nem todos aproveitam (PINTO, 2024).

Nesta mesma configuracdo, dona Carolina Melo moradora antiga da
comunidade com 87 anos, descreve a estrutura da escola Amadeu Simodes neste
periodo, “a escola era apenas um barracdo amplo, estruturado de madeira,
aonde todos os alunos eram reunidos em diferentes idades, aprendiam o basico
gue era a ler e escrever, nao tinha turmas divididas como séo os dias de hoje
(MELO, 2024).

Na tentativa de criar ensino infantil, cunhou-se uma escola para
atender publico infantil Tio Patinhas que teve seu advento no ano de 1983, sobre
a ordem do prefeito Jodo Ferreira com ingeréncia da senhora Maria Amélia
Cunha Rodrigues, que funcionava em anexo, com apenas esses funcionarios:
professora Maria de Lourdes e a servente Marciria Neves pelo turno matutino.

Assim, a escola funcionava com apenas duas salas, embora, com a
procura excessiva de matricula de alunos, as aulas funcionavam em barracfes
e pensao cedidas da igreja catdlica da comunidade, ministrado pelas professoras

Socorro S4 em formato de escola multisseriada com 40 alunos. Em 2000
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funcionou apenas com 46 alunos matriculados pela professora Socorro Sa e

Maria Sileny de Oliveira, uma vez que esta foi desativada em 2002.
6.2 O surgimento de uma nova escola

Com a desativacao da escola Amadeus Simdes, houve a necessidade
de implementar uma escola que contemplasse a comunidade local e as
comunidades vizinha, em virtude que, o cenario local estava se expandindo,
assim em 27 de abril de 2003 localizada na rua Angelina Guimaraes inaugurou
a escola Dulcinéia Campos dos Santos S& na gestdo do prefeito Sr. Jodo
Figueira de Sousa e secretaria de educacao Roselita Cardoso Santiago, assim,
o prédio passou atender alunos da educacao infantii ao 9° ano do ensino
fundamental, e que posteriormente em 2007 através da portaria N° 022/2007-
SALE/DIN, em anexo com E.M.E.F.M Santo Antdnio em Alenquer comecou
oferecer ensino médio modular na categoria C, vigente atualmente. Na imagem

a seguir expressa a vista do interior e frente do educandario:

llustracéo 18 - Vista do interior da escola.
- ' \ Sy Z
o Pty

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2024).
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Fonte: rqlvo pessdl d‘g pequ|éador‘(20).

O nome homenageado Dulcinéia Campos dos Santos Sa, se
direciona a uma senhora nascida dia 14 de novembro de 1930 na comunidade
interiorana Agua Preta, municipio de Santarém-Para, que muito tempo depois
morou na comunidade de Carmo, casou-se com Sr. José Viera Sa e assim, teve
5 filhos, a Senhora Dulcinéia Campos dos Santos Sa foi uma mulher prestativa
na comunidade que tinha como profissdo pecuarista, diarista além de
embarcagao e um pequeno comércio, assim seu nome foi reconhecido para ser
patrono desta intuicdo de ensino, na atualidade a escola agrega cerca de 400
alunos.

Em relacdo aos aspectos arquitetbnicos, escola possui 1 cozinha, 6
banheiros, 1 secretaria, 1 diretoria, 1 sala dos professores, 1 biblioteca, 12 salas
de aula, sendo 1 sala € destinada ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), e 1 quadra poliesportiva que esta em construgao.

Nesse viés, a escola atende desde o ensino infantil (Maternal I) até o 9° do
ensino fundamental maior. Assim, a escola funciona nos periodos matutinos e
vespertinos, sendo que pela manha sao atendidas as turmas menores sendo
elas do Maternal ao 5° ano, e pela tarde atende as turmas maiores, de 6° ano ao

9° ano, neste quesito, as turmas sdo distribuidas conforme a tabela a seguir:

Tabela 2: panorama de turmas no periodo de 2024.
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TURMAS QUANTIDADE DE FUNCIONAMENTO DOS
TURMAS TURNOS
Maternal 1 1 Manha
Maternal 2 1 Manha
Maternal 3 2 Manha
1° ano 1 Manha
2° ano 2 Manha
3° ano 2 Manha
4° ano 1 Manha
5° ano 2 Manha
6° ano 2 Tarde
7° ano 3 Tarde
8° ano 2 Tarde
9° ano 3 Tarde

Fonte: dados da escola, elaborado pelo autor (2024).

6.3 Etnografia da realidade escolar

Etnografia estd constituida neste capitulo, como principal ponto de
partida, selecionado desde a problematica inicial deste trabalho, nessa vertente,
como oOs saberes locais e comunitarios se sintetizam no ambiente da escola
Dulcinéia Campos dos Santos Sa?

Assim, foi necessario verificar e mapear a realidade e o cotidiano
escolar para entender como emergem os saberes locais e a cultura.

A escola Dulcinéia Campos dos Santos Sa tem seu ensino de escola
urbana, o curriculo escolar e organizado através da secretaria municipal de
educacado (SEMED) polo Alenquer. Assim, o planejamento escolar, bem como,
as especificidades das disciplinas, sdo delineadas anualmente pelos docentes,
gestores e pela (SEMED) que norteiam os planejamentos.

Notou-se ainda que, as atividades s&o alicercadas nas competéncias
e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nesse intermédio,
além dos professores, aprimorar as atividades, precisam utilizar o sistema
genesis (vé na proxima ilustragéo) para langar notas e adicionar as atividades
otimizadas nas competéncias da (BNCC) nestas aparéncias, essas agdes gera

diversos entraves, pois muitos docentes tém dificuldades de manusear a
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plataforma, por conseguinte ndo possuir formagao em informatica ou acesso de
internet, o que muitas das vezes, precisam pagar uma segunda pessoa para

realizar este servico.

llustragao 20 — Portal do Sistema Génesis.
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Fonte: https://educacao.alenquer.genesis.tec.br/

Outros desafios enfrentados no processo de ensino e aprendizagem
e o alto indices de reprovacdes anualmente. Nesse paradigma, gestores e
professores tragcam iniUmeros estratégia para que, assim, essa dificuldade seja
superada.

O ambito educacional estd composto por (gestores, serventes,
professores, segurancas patrimoniais e técnicos administrativos), o quadro de
funcionarios estar circunspeto conforme suas respectivas fungdes, estabelecidos

na tabela a seguir:

Tabela 3 - relagédo de funcionarios de acordo com sua fungao.

Cargo Quantidade
Diretor 1
Vice-Diretor 1
Secretaria escolar 1
2
1

Auxiliar administrativo

Bibliotecario

Coordenador

Pedagogico 3
Professores 17


https://educacao.alenquer.genesis.tec.br/
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Serventes 12
Seguranga patriménio 4
publico

Mediadores 6

Fonte: Dados da escola, elaborado pelo autor (2024).

A escola é um espaco de aprendizado, mas também de outras
experiéncias que de certa forma, necessita de outros percepcdes e visdes que
elencarei a seqguir.

A etnografia € um método fundamental para que se estabelece o
cotidiano e como sdo fragmentadas as inuUmeras relacdes no ambiente da
escola, ou seja, envolve a integracdo do pesquisador no contexto escolar, na
qual ele observa e participa das rotinas diarias escolares. Isso permite uma
andlise profunda das condutas, interacdes e praticas escolares (ANDRE, 2005).

Nesse paradigma, essas sao percepcdes e vivéncias analisadas
durante o processo de pesquisa em campo, por iSso que durante essa secc¢ao,
mencionarei algumas falas de interlocutores. Inicio de pesquisa na escola se deu
no inicio de fevereiro de 2024, Maria das Gracas (Gestora) deu as boas-vindas,
no qual me apresentou como funciona o cotidiano escolar, o (PPP) Projeto
Politico Pedagdgico documento importante que explicita as progressdes e
regressdes, as missbes e visdes, e as principais metas para aprimorar o
processo de ensino da escola.

Os funcionarios foram gentis e acolhedores, no inicio todos ficavam
se perguntado quem seria mogo com caderno de anotagcbes e canetas nas
maos? Mas 0s poucos, as coisas foram se esclarecendo, e contribuiram para
gue pesquisa fosse concretizada, foram dias de pesquisa no ambito escolar para
entender como acontecem tais relacdes.

Os diretores e gestores sao as maiores autoridades no ambito
escolar, nessa perspectiva, este sdo a base do norteamento e estruturacao
escolar, principalmente a organizacao e o planejamento anual. Os professores,
funcionarios e a familia sdo fundamentais para o processo de ensino e
aprimoramento e bem-estar dos alunos.

O professor desempenha um papel fundamental na coparticipacao do
discente, este influencial proeminentemente o desenvolvimento criativo e
cientifico do discente, assim verificou-se que os docentes sdo participativos e

colaborativo no seu planejamento escolar.
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Ao verificar seu cotidiano em sala de aula, suas compreensdes e
aspiracdes sdo basicamente os mesmos quando 0 assunto é a importancia da
escola na vida dos alunos. Afirmam eles que é transmitir conhecimento para que
estes alunos tenham um futuro estavel, para que quando estiverem adultos,
tenham excelentes profissdes.

Os funcionarios sao de suma importancia para a escola funcionar de
forma ativa, assim, serventes, vigias, secretarios, assistentes administrativos,
entre outros, cooperam ativamente para a escola ter um desempenho eficaz,
cada um desenvolve seu trabalho para que assim, o discente tenha bons
rendimentos.

E interessante frisar que, a escola atende as outras 11 comunidades,
tais como: Laguinho, Meio-Centro, Bom-Vento, Carmo, Boa-Vista, Miriti Novo,
Miriti Velho, Seringal, Pariri, Arumanzal e Terra-Branca. Assim o 6nibus escolar,
desprovidos de condicdes e conforto, apanha esses alunos em suas casas muito
cedo, chegam as 07:30 da manha na escola.

O que faz enfrentarem diversas dificuldades, principalmente a luta
contra 0 cansaco e 0 sono até chegar o espaco escolar, e a merenda muitas das
vezes, nao € suficiente para suprir a necessidade dos discentes, como afirma

[1

prof. Eliane Melo, que trabalha na educacéo infantil, “as vezes a merenda escolar
€ pouca, as vezes nem tem merenda, assim quando ndao tém merenda na escola
o horério é reduzido e os alunos séo liberados mais cedo.”

Como ja foi frisado em relacdo a organizacéo escolar, pela manha
funciona apenas as turmas menores, e pela tarde funciona as turmas maiores, 0
(SOME) funciona tanto pela manha quanto pela tarde, nota-se ainda que ha um
distanciamento de parceria entre o ensino fundamental e ensino meédio, tanto
administrativa quanto entre os alunos.

A diferenca comeca entre as salas de aula, no qual os alunos do
fundamental menor frequentam as salas com estrutura “melhor”, e os alunos do
ensino médio frequentam as salas inadequadas, funcionam em barractes de
clubes e pensbes da igreja catodlica, inclusive ndo se tém um representante
(secretario) que responda os interesses dos alunos locais, quando estes
precisam de algum documento, tem que locomover-se a escola de Santo Antonio

em Alenquer, pois o (SOME) é anexo com a escola estadual de Santo Antonio.
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No que tange aos horarios, participei ativamente os dois horarios,
para ter uma percepc¢ao precisa sobre os dois turnos. E de fato, foi comprovado
gue pela manhd, o ambiente é mais tranquilo e por ser criancas. Entretanto, pela
tarde o ambiente é mais energético, pelo fato de se trata de adolescentes. Seu
Camilo, vigia da escola trabalha ha mais de 10 anos, confirma essa afirmacéao,
“ndo ha duvidas que pela tarde tem mais “alvorogco” comparado ao outro turno,
acho porque se trata de adolescente, e eles sdo muito ecléticos.” Nesse sentido,
assim como a escola € um lugar de formacao, precisa impor disciplina, para que
assim a estrutura escolar.

Pela tarde, ao andar pelo corredor da escola, encontro alunos do 9°
sorridentes, vendendo rifas, em prol de sua formatura que sera concretizado no
final ano letivo de 2024, estdo com muitas expectativas para esse momento, pois
colacéo ela marca uma etapa importante da passagem do ensino fundamental
para o ensino meédio. A colacdo do 9° ano ja é tradicdo na escola Dulcinéia
Campos dos Santos S4, todos 0s anos as turmas se organizam com Seus
respectivos monitores de turma para arrecadar bens e patrocinios para a
concretizacao da formatura.

Em relacdo as atividades escolares, sdo singularizadas na interacéo
préxima e colaborativa pelo professor que repassa atividades para o aluno tanto
com aulas praticas quanto com aulas teéricas. Inicialmente, o professor planeja
aulas que consideram a realidade local (curriculo real) mesclando com o
(curriculo formal), utilizando temas relevantes, como agricultura familiar, a
socioculturalidade local, cultura regional etc. Durante as aulas, eles promovem
um ambiente interativo, incentivando a participacdo ativa dos alunos.

Nessa perspectiva, entende-se que o aluno deve-se ter a
compreensao futurista, de se enxergar a sua insercdo no mercado de trabalho,
contudo nem todos discentes tém esta aspiracdo como afirma aluno do Marcelo
do 8° ano, “eu sou estudante porque minha mae insisti em me mandar para
escola, mas ndo consigo entender a necessidade de a gente estudar.” Nessa
fala podemos entender que apesar de estar em uma série bem adiantada, a
escola para o aluno ndo é um local de aprendizagem.

Contudo, muitos alunos tém uma percepcao totalmente diferente, na
qual buscar ter uma expectativa vida estavel, com sonhos e desejos de estudar

como muitos dizem “ser alguém na vida” expressao essa que significa ter uma
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profissdo quando for adulto, como assevera Patrick, aluno que cursa o 2° ano do
ensino médio diz que, “o objetivo é terminar meus estudos, eu almejo muito fazer
uma faculdade e ter uma profissdo, minha mée sempre me diz para mim que
devo estudar, sigo sempre os conselhos da minha mae.”

No cotidiano escolar, os alunos brincam, realizam atividades de lazer,
as aulas de educacéo fisica do professor Ronilson é uma de suas preferidas,
percebe-se que a maioria gosta de praticar esportes, o futebol € de seus favoritos
José (8 anos) aluno do 5° ano do fundamental, indaga na aula de educacéo
fisica, hoje vamos ter bola professor? Sao perguntas na qual o professor de
educacéao fisica sempre é interrogado. Contudo, esses esportes que necessitam
ser realizados em areas livres, como futebol, voleibol, queimada, entre outros,
estdo sendo realizado em campo improvisado em frente da igreja catélica. Isso
porque, esta sendo construida a quadra poliesportiva da escola no lugar do
campo onde os alunos realizavam as atividades fisicas.

A familia tem um impacto positivo a respeito do desenvolvimento do
aluno no contexto escolar, mediante a isso na escola Dulcinéia, notou-se que as
turmas menores bem como do maternal ao 5° ano, as familias tém uma
preocupacao maior de acompanhar o processo de seus filhos em sala de aula,
no que tange as turmas maiores, notou-se uma auséncia significativa a respeito
da familia no ambiente educacional, principalmente quando se trata de participar
e pontuar as reunides e entrega de notas de alunos.

Ao participar de uma reunido que pontuava o planejamento do inicio
do ano letivo de 2024, pude acompanhar a pouca presenc¢a dos pais no que diz
os interesses de seus filhos.

Em suma, essa problematica é nitida no projeto politico pedagdgico
(PPP), no qual aponta esta auséncia, e Maria das Gracas (coordenadora
pedagdgica) afirmou essa pouca insuficiéncia da familia na participacdo do
desenvolvimento dos seus filhos escolar, afirma que “de fato, seria importante
que a familia seja presente no ambito escolar. Acredito que a participacdo da
familia pode aprimorar e agucar o aprendizado dos alunos. Ja desenvolvemos
diversas formas para que a familia se agregue a escola, mas geralmente
participam quando tém eventos escolares.”

Contundo, ndo podemos generalizar este fato, por ter muitos pais que

estdo presente de forma articulado, presente no desenvolvimento de seus filhos
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no ambiente escolar. Afirmam ainda que a escola € um importante de aquisicao
de conhecimento, como expressa dona Juscineide, mae de dois alunos que
estudam na escola Dulcinéia afirma que participa de forma continua na vida
escolar dos dois filhos, sendo que o mais velho cursa o 7° ano, e filha mais nova
cursa o 2° ano do ensino fundamental, assim diz ela que a escola ndo consegue
arcar com toda responsabilidade, temos que estar presente fazendo a nossa
parte, acompanhando o desenvolvimento do nosso filho.

Nota-se que esta méae é presente no ambiente escolar, entendendo
que a interagcdo familiar proporciona um modelo de comportamento e
comunicacao, instruindo assim habilidades sociais fundamentais transferidas

para o ambiente escolar.

6.4 A presenga dos saberes socioculturais no ambiente educacional

Assim, durante a vivéncia na comunidade Curicaca, identificando
como o0s saberes socioculturais e a cultura estdo constituidos pelos
comunitarios, tentamos verificar como os saberes e a cultura emergem no
ambiente educacional. Com o auxilio ainda da etnografia escolar e através
depoimentos, observacdo participante e questionarios abertos, os dados
verificados foram alicergados em analise de narrativa. Realizar uma etnografia
do ambiente educacional foi um procedimento desafiante, exigiu tempos
observacgodes diretas na qual articularam as analises de cada processo.

Para tanto, com base nas observacdes participante, analises
documentais e realizagdo de algumas conversas individuais, identificou-se que
a cultura e os saberes socioculturais estdo intercalados em trés dimensdes,
sendo dinamizado em um curriculo real constituido pelo corpo escolar, como

mostra o esquema a seguir.
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llustracao 21 - sintese dos saberes socioculturais no ambiente escolar.

—

Projetos Eventos
escolares escolares

Docentes

Fonte: elaborado pelo autor com base na pesquisa etnografica (2024).

Nota-se que as atividades explicitadas pela BNCC nao séao
correspondidas em sua totalidade, uma vez que tais atividades s&o configuradas
nos eventos escolares, projetos escolares e na pratica pedagogica dos docentes.

Sendo assim, apesar da BNCC (curriculo formal), ser um documento
norteador que normatiza as atividades da escola local; as atividades sao
otimizadas pelo conhecimento docente, sendo aprimorado pelo curriculo real na
qual esses conhecimentos sdo dinamizados nas praticas culturais propagadas
na comunidade. Nessa otica, gestores, professores reconhecem a importancia
de contextualizar o curriculo real na realidade do educando, uma vez que este

curriculo contextualiza os saberes e cultura da comunidade local.

Pode-se dizer que o curriculo formal é as diretrizes estabelecidas,
disciplinas os métodos, e os meios utilizados pelos professores e em
meio a aplicacao destas percebe-se a ocorréncia do curriculo real, os
professores seguem o roteiro estabelecido e objetivam cumpri-lo é de
fato o que ocorre em sala de aula, mas ocorrem imprevistos, nem
sempre o que se planeja acontece ao pé da letra, e o que é ensinado
pode nao ser aprendido pelos alunos. E o curriculo real é constituido
pela pratica do ensino do professor e 0 que esta sendo aprendido pelos
alunos, ele acontece dentro da sala de aula com professor e aluno, em
decorréncia de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino (LIMA,
2023, p.231).

Na concepgéao de Jesus (2008, p.2640) “o curriculo real € o curriculo
que acontece dentro da sala de aula com professores e alunos a cada dia em
decorréncia de um projeto pedagogico e dos planos de ensino.”

Sob esta perspectiva, o curriculo real € fundamental para resgatar os
saberes locais, vivéncias e experiéncias, saberes esses que a BNCC em sua

totalidade desvincular essa realidade, propagando um curriculo sistematizado
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sem fazer mencao aos saberes e cultura produzidos pelos povos do campo,

como bem aponta Pereira et al (2019, p.353).

Assim, a definicdo de curriculo na BNCC também nao é algo neutro,
visto que parte de interesses diversos que preconizam essa
homogeneizacao curricular e que, nem sempre, dao clareza de suas
finalidades. Dai a importancia de enfocar os conhecimentos numa
perspectiva social, com vistas a emancipagdo dos sujeitos, nao
priorizando apenas o viés conteudista, mas considerando suas
vivéncias, experiéncias e problematizando o saber em favor da
superacgao das desigualdades (PEREIRA et al. 2019, p.353).

Entende-se que a escola do campo deve ter seu ensino conforme sua
realidade e especificidade, mesmo compreendendo que a escola segue 0s
principios da escola urbana, sendo eles os saberes sistematizados cientificos, €
necessario romper paradigmas, e pensar um ensino que favoreca a cultural —
escola — conhecimento cientifico, no qual se tenha escola que articule projetos
inovadores com a concepc¢do de educacdo integral, para que assim o
conhecimento do discente seja diferenciado e com qualidade.

Os docentes da escola Dulcinéia Campos dos Santos Sa em sua
maioria, enfatizam os saberes socioculturais de forma satisfatéria ou até mesmo
em forma de resisténcia, pois reconhecem que a cultura local e os saberes
socioculturais sdo fundamentais para fortalecer a identidade dos educandos. Isto
se torna relevante, docentes que ndo se opdem a um curriculo sistematizado.

Esta resisténcia dos docentes traz reflexdes e provocacgdes
fundamentais, sobretudo, para uma educagao mais inclusiva, que respeite e
valorize a pluralidade cultural e social.

Sobre essa perspectiva Pereira et al. (2019, p.346) ao citar Freire
(2011) ressalta a relevancia do docente continuar manter-se resistente ao poder

da ideologia:

Exercendo a sua criticidade ao mesmo tempo em que nao se fecha ao
novo, nem se faz “certo das certezas”, € que consideramos esta
pesquisa como socialmente relevante. E fundamental proporcionar
essas reflexdes junto aos educadores, diante das propostas que lhes
chegam como promessas de qualidade e equidade na educagao, mas
cujas definicbes e direcionamentos nem sempre encontram-se em
consonancia com as diferentes realidades e precariedades de
condi¢des enfrentadas pelas escolas de todo o pais (FREIRE, 2011
apud. PEREIRA et al. 2019, p.346)
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N&o se limita aqui apresentar os saberes socioculturais e cultura como
Unico saber importante, tampouco, delimitar como o melhor para comunidade
escolar, mas vale corroborar um ambiente escolar que interceda cultura local e
conhecimento cientifico, para que assim o discente tenha uma percepcao critica
sobre a sua cultura e a prépria realidade.

Como menciona Oliveira et al. (2014, s.p) “[...] s6 faz sentido ter escola
se ela for, o local que atenda as necessidades implicitas a sua funcéo dentro de
uma sociedade democratica: produzir conhecimento para as pessoas, tendo
como ponto de referéncia o saber cientifico e o cotidiano.”

Ao pensar em escola do campo em sua totalidade, € relevante refletir
um espaco de conhecimentos e outros espacos de aprendizados e reflexdes,
gue ndo propaguem apenas O ensino sistematizado, cujo que deposita o
conhecimento da sociedade dominante (Freire,2018), mas que se pense uma
escola que fundamente a cultura e saberes socioculturais, pois esses sao
saberes estdo materializados na identidade dos alunos, e fazem parte de sua
cultura.

Entende-se que a Lei das Diretrizes Bases da educagéo LDB
9.394/1996 em seu artigo 23, no paragrafo 2° estabelece que “o calendario
escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econbmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem reduzir o nimero
de horas letivas previsto nesta lei” (BRASIL,1996).

Contudo, mesmo com um documento que norteie como se deve ser
aperfeicoado o curriculo da escola rural, ainda se prevalece na escola do campo,
um curriculo sistematizado sem aprofundar os contextos da cultura local, assim
0s proprios saberes locais e a cultura ficam negligenciados.

E nessa perspectiva que Freire (2018), denuncia o formato de
educacéo ofertado nas escolas brasileiras, bem como se apresenta na realidade
do educando parece ser algo estativo, sem fundamento, onde nao aprimorar sua
realidade, se permanece o modelo de educacdo o mercantilista, na qual o
docente deposita 0 conhecimento acompanhado de memorizacdo onde 0s
alunos sao vasilhas e o educador deposita 0 ensino mecanizado, assim “o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja
tarefa inclinavel é “encher” os educandos dos conteudos de sua narragao.

Conteudos que séo retalhos da realidade reconectados da sua totalidade em que
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se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo” (FREIRE, 2018, p.78-
79).

Nesse paradigma, é necessario que a cultura e os saberes sejam
ponderados de forma conjunta com os saberes globais, sendo contextualizados
constantemente, em diferentes meios como projetos educacionais, eventos
escolares, curriculo escolar, ou seja, corroborando para que a escola do campo

possa ser um espaco de transformacao social e cultural.

6.4.1 A presenga dos saberes socioculturais e a cultura nos eventos escolares

Os eventos culturais desempenham um papel fundamental no espago
da escola do campo, pois ndo sO enriquecem a experiéncia educacional dos
alunos, mas também, consolida a identidade cultural e promovem a integracéo
da comunidade escolar. Ao participar de eventos culturais, os alunos tém a
chance de explorar sua identidade cultural e alargar um senso de pertencimento
a sua comunidade e cultura.

Na escola Dulcinéia percebe-se que processos culturais e identitarios
expressados no ambiente educacional se manifestam através dos eventos
escolares, nesse viés, os eventos sdo promovidos conforme o calendario anual
e planejado no inicio do ano letivo pelos gestores e professores. Esses eventos
valorizam a cultura do Brasil, bem como festa junina, aniversario da escola,
festival folclérico, ou seja, sdo diversos, contudo o que chamou atencéo e
explicitou uma conexao entre pertencimento local, foi a realizagdo do desfile
civico.

Promovido pela escola no dia 7 de setembro de 2023 enfatizou a
tematica os saberes comunitarios, a cultura local, a religido, o lazer, as frutas e
culinarias, entre outros fatores que representam a cultura da comunidade
Curicaca. A coordenadora pedagdgica Prof. Ediny Freitas realizou pesquisas e
levantamentos dos processos culturais, assim, cada turma ficou encarregado de
apresentar uma valorizagao da cultura local.

A proposta principal do desfile civico era representar a resisténcia dos
saberes da comunidade, uma vez que com a modernidade esses saberes estdo
sendo esquecidos. A tematica do desfile civico foi discutida e definida no inicio

do ano de 2023, pela gestao escolar e os professores. Assim foram debatidas as
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metas e a confeccao das caracterizacdes para serem apresentadas no més de
setembro.

Partindo deste pressuposto, foram divididas as tarefas em grupos por
grupos de professores, na qual cada turma ficaria responsavel de apresentar
uma representacao cultural da comunidade Curicaca. A banda marcial da escola
comegou seus ensaios no més de abril, pois essa tem um papel fundamental
durante o desfile, na qual é conduzir o ritmo de toda a programacgao, como conta
o professor instrutor Raliton Santos “sempre comegamos os ensaios da banda
marcial com antecedéncia para que até o més de setembro esteja bem lapidada
e sincronizada, para que durante o desfile seja conduzida firmemente.”

Ao chegar o més de agosto, gestores e professores comegam os
processos de ensaios e coreografias com os alunos e confeccionar as faixas,
cartazes, painéis, roupas, ou seja, todo o material que sera apresentado durante
o desfile civico. Por isso, todo o més de agosto da escola o horario é reduzido,
uma vez que as ultimas horas sao dedicadas aos ensaios com os discentes.

Ao chegar o dia 7 de setembro, a semana da patria, tudo esta
organizado para ser apresentado, sobretudo as apresentagdes e coreografias
ensaiadas, durante meses, na qual cada turma apresentara uma representagao
dos saberes socioculturais. Perante a isso, o inicio do desfile comega em frente
do campo de Sao Francisco, no qual fica a 4 km da escola Dulcinéia, vale frisar
que a familia é participativa nos eventos escolares, no qual muitas, prestigiam e
acompanham seus filhos, netos, etc.

Nas ilustragdes 22, 23, 24, 25, é perceptivel a presenca dos saberes
comunitarios e a cultura no desfile civico, no qual remete a valorizagao deste no
ambiente educacional. Na ilustragcdo (Apresentacao festa de S&o Francisco de
Assis) representa professores e alunos do maternal representado a tradigao
catdlica de sao Francisco de Assis que aos poucos esta sendo perdida, como ja
apresentado nesta dissertacao, a festa de Sao Francisco € uma tradi¢gao catdlica
que ha décadas acontecem na comunidade de Curicaca, o mastro com as frutas
e a bandeira branca fincada acima, € um dos principais simbolos da festa

religiosa que esta vinculada ao clube de Sao Francisco.
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llustragao 22 - Apresentacao festa de Sdo Francisco de Assis.

Fonte: Acervo da escola Dulcinéia (2023).

Na ilustragdo 23 alunas demostrando economia local, nota-se que a
representatividade da economia da comunidade estava presente no desfilhe
civico. Os alunos do projeto Capacita Para representam as principais os recursos
naturais no qual a séculos fazem parte da economia dos povos rurais e
ribeirinhos. No cartaz representa alguns recursos naturais tais como a pesca,

producdo de sementes (urucum) agricultura familiar, entre outros.

llustragao 23 - Alunas demostrando economia local.

Fonte: Acervo da escola Dulcinéia (2023).
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Na proxima ilustracdo representa alunos do curso de informatica
basica do grupo educacional Superagao, grupo esse tem parceria com a escola
e traz formacgdes de curso de informatica e libras. A culinaria e as frutas sdo uns
fatores importantes que fazem parte do dialeto e cultura dos comunitarios. Neste
prisma, os alunos apresentarem as frutas e culinarias tipicas da comunidade, na
imagem é perceptivel esses elementos no banner bem como, agai, pato no
tucupi, peixe assado, tucupi, beiju de tapioca, tucuma, goiaba, muruci, jatoba,

mucaja entre outros.

llustracao 24 - Alunos representado culinaria e frutas local.

( FRUTAS E LuMibNo
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‘Fonte. Acervo da escola ulcine|a (2023).

O lazer esteva representado no desfile civico no ano de 2023, como
ja explicitado, na comunidade os times de futebdis sdo ainda comuns
principalmente as disputas de campeonatos, que diferentes times de outras
comunidades rezingam premiagdes expressivas. Ressalta-se que a comunidade
ja teve clubes de futebol tais como Colorido, Coragao e Sao Francisco. Colorido
e Coracgao foram clubes extintos, contudo Sao Francisco é o unico clube que
ainda se permanece.

Nesse contexto, alunos do 7° da turma de educacéo fisica resgataram
o histérico e homenagearam os clubes que foram fundamentais e contribuiram
para o lazer dos comunitarios. Na ilustracdo a seguir (llustragdo: Alunos
representado os clubes de futebol) alunos expressam no banner, a histéria dos

trés times de futebodis posteriormente as bandeiras de torcida destes clubes.
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llustragdo 25 - Alunos representado os clubes de futebol.

Fonte: Acervo da escola Dulcinéia (2023).

As quatro ilustracdes que expressaram o desfile civico neste capitulo,
demonstram a significancia de como os saberes socioculturais estédo explicitos
articuladamente no contexto escolar, com isso esses foram apenas algumas
apresentacoes de muitas que tiveram uma mencdo honrosa durante a

apresentacao do desfile civico.

6.4.2 Sarau cultural como representacdes culturais

Outro projeto que enquadra no parametro cultural na escola é o Sarau
Cultural, que, particularmente, se tornou tradigdo na escola local, cuja finalidade
tém como importancia da valorizacdo da cultura local e outras dimensdes
culturais.

Silva et al. (2016) conceitua o sarau como, um agrupamento de varias
pessoas que tém a correlagcéo e valorizacéo da arte e cultura, expressando seus
pensamentos e ideias naquele local. Assim, “em termos de inspiragdo, o sarau
pode exercer grande influéncia, ao motivar as pessoas a criarem ou expressarem
algum tipo de arte (SILVA et al., 2016, p.152).

Promovido desde o ano de 2018, o sarau surgiu com a iniciativa da
coordenadora Maria das Gracas dos Santos Lima. Nos primeiros momentos, o
projeto era voltado para o incentivo da leitura e escrita, uma vez que, 0S
programas voltados para a educagao integral foram extintos como o Mais
Educacao, Mais Cultura, entre outros.
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Assim, coube a comunidade escolar promover e incentivar a cultura
no ambiente escolar, nesse intermédio, 0 sarau se tornou uma tradicdo no
ambiente escolar, a gestora Maria das Gracas Lima ressalta a relevancia do

sarau para o ambiente educacional.

O sarau foi criado no ano de 2016, com objetivo de cativar a cultura
local e outras manifestagbes culturais como o folclore por exemplo,
uma vez que os projetos que continha na escola, principalmente os
projetos financiamento acabaram, nesse sentido achamos a
necessidade de criar um projeto que abordasse essa tematica, pois eu
vejo a necessidade de trazer essa importdncia da cultura da
comunidade e as tradi¢des, sendo que com o0 mundo moderno, as
tradicdes e a cultura comunitéria estdo se perdendo (LIMA, 2024).

Essas falas sdo importantes para serem evidenciada, pois elas
denotam representacdo e preocupagao do gestor com a cultura e os saberes
locais no ambiente da escola, uma vez que os saberes e a cultura estao
materializados no cotidiano dos educandos, sendo assim, importante para
contextualizar na escola.

O sarau é sempre realizado nos meses de novembro e dezembro com
apresentacoes culturais, cada ano tém uma tematica diferente, o ano de 2023
teve como representacdo e a sensibilizagdo da consciéncia negra, as
manifestagcdes culturais sdo organizadas na frente da igreja catdlica sagrado
coracgao de Jesus.

Os promovedores dos eventos na escola sao cautos e detalhistas,
portanto, tudo tém que ser planejado, assim os trabalhos da produgao do evento
sao distribuidos por equipes, ou seja, tem equipe da ornamentagao, equipe de
apoio, equipe da tesouraria, equipe do som, equipe das vendas etc. Assim, cada
membro tem sua funcéo de contribui.

Com a tematica do Sarau do ano de 2023 era sobre a consciéncia
negra, a equipe da ornamentacao teve ideias de representar uma boneca negra
com saias alongadas e cabelos crespos, acompanhadas de paneiros e cestos,

tecido da tala de tucumanzeiro’®* e cachos de coco babacu'®na qual sao

150 tucumanzeiro € uma palmeira tipica da regido amazodnica e pertence ao género Astrocaryum. Embora a maioria das
espécies deste género possa ser utilizada pelos humanos, apenas algumas tém potencial econémico promissor e
importancia significativa no comércio regional. Dentre essas, destaca-se o Tucuma-do-Amazonas (Astrocaryum
aculeatum G. Mey), com uso tradicional diversificado. Especialmente seu fruto € muito apreciado na culinaria regional,
devido a sua polpa com sabor tipico (lembrando nozes e castanhas frescas), rico em calorias, vitaminas e minerais.
Disponivel em > https://www.todafruta.com.br/tucumanzeiro/ Acesso em Maio de 2024.

16 O babagu é um tipo especifico de palmeira que cresce de forma extensiva no nordeste do Brasil e produz um coco
muito pequeno. O coco é geralmente coletado por mulheres de uma das regiées mais pobres do Brasil, chamadas de
quebradeiras de coco babagu. A fruta do babagu é suplemento essencial da dieta e fonte de renda para familias em


https://www.todafruta.com.br/tucumanzeiro/
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elementos que trazem representatividades de saberes dos povos quilombolas
como afirma Ruynery diretor da escola e membro da equipe da organizagao.
Tudo esta pronto para ser realizado, o evento foi concretizado durante a noite a
frente da igreja catdlica, alunos, professores, pais e comunidade em geral vem

prestigiar as apresentagoes.

llustragao 26 - Realizagédo do sarau cultural.

Fonte: Acervo pesal 223).

Destarte, durante os eventos sao apresentadas diferentes
manifestacdes culturais, no qual cada turma fica responsavel por uma
apresentacao cultural. As apresentagdes sao: dancgas, poesias, teatros, parddias
entre outros, no qual todos os alunos participam das apresentagcoes, desde o

maternal ao ensino médio (SOME).

comunidades rurais da regido, e ainda hoje tem um grande valor econémico, porque rende um numero infinito de
produtos derivados. Da castanha se produz o 6leo de babagu, que tem aroma de avela e é usado em pratos regionais,
especialmente a base de peixe. Os cocos sdo coletados nos babaguais pelas quebradeiras, que quebram as castanhas
com um machado para extrair o 6leo. Disponivel em > https://slowfoodbrasil.org.br/arca_do_gosto/babacu/ Acesso em
Maio de 2024.
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llustragao 27- Apresentacao das dancgas culturais.

Fonte: Acervo pessoal (2023).

O sarau cultural tem importantes contribuicdes no que concerne a
promogao cultura no ambiente escolar, outro aspecto formidavel é a integracao
da escola e comunidade, uma vez que a tém a participagao ativamente da familia
dos educandos adjuntos a escola, que prestigiam as apresentagdes dos alunos.
Para tanto, sao diversas experiéncias significativas que o Sarau representa para
a escola local, no qual além de resgatar as manifestagdes culturais, este

consegue agregar a participagao da familia de forma ativa.

6.4.3 O Programa Mais Cultura

Programa Mais Cultura, uma importante contribuicdo que reflete a
cultura local no ambiente educacional, este € uma politica de educagao integral,
elaborado pelo (PDDE) programa dinheiro direto na escola, financiado pelo
(MEC) em parceria com o ministério da cultura (MinC), o programa visava
resgata a cultura local no ambiente escolar.

Neste intermédio, o programa Mais Cultura foi gestado no ano de
2013 no governo Dilma, este tinha a intensao de impulsionar a importancia da
cultura popular nas escolas publicas do pais, além de cativar relevancia da
cultura local (Silva, 2021).

Neste contexto, o autor destaca ainda que:
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Programa buscou estreitar a relacdo entre escola e comunidade como
alternativa necesséria para minimizar os problemas sociais escolares
e a solucéo foi induzir a ampliagdo da jornada escolar como alternativa
para vivenciar uma Educacéo Integralizada com os meios culturais
mais proximos de cada realidade (Silva, 2021, p. 49).

Assim como outras escolas no Brasil, a escola Dulcinéia foi
contemplada com o programa, nesta mediagdo, a comunidade escolar
apresentou os fatores da cultura local, com base nos saberes da comunidade,
bem como, as dancgas, histérias, culinarias, religido, saberes e lendas.

Baseado nas apresentacgdes da cultura local e entrevistas individuais,
foi elaborado um livro (vé proxima ilustragdo) com os resultados sintéticos da
cultura da comunidade. O livro foi organizado pelos professores Elinaldo de
Sousa Rodrigues e Nara Cristina dos Santos Vieira, no prefacio do livro os

organizadores apresentavam a importancia do projeto do resgate cultural:

Com a chegada de novas tecnologias em nossa comunidade, alguns
costumes e tradicbes estavam sendo esquecidos ou esquecidas
totalmente, tais costumes sempre fizeram parte da educagao familiar
dessa comunidade a qual vem sendo mudada ao longo dos anos e isso
faz sentirmos os reflexos nas salas de aula. Nesse caso, concordamos
em fazer o Resgate Cultural da Comunidade para informar os
estudantes, familias e comunidade em geral, para servir de analise e
reflexdo e ficamos atentos sobre o quao bom foi nossa cultura e que
atualmente esta se perdendo. (RODRIGUES, VIEIRA, 2016, p.8).

Sua produgado é toda ilustradas com imagens acompanhadas de
textos que expressam a cultura local, religiosidade, lazer, culinaria e economia.
Assim, ainda se apresenta no livro, entrevistas individuais e coletivas com os
comunitarios locais. Na ilustragcédo 28 ilustra a capa do livro, que demostram a
frente da comunidade com o seu simbolo principal, o passaro Curicaca
sobreposto no trapiche. Na outra ilustragdo 29 configura o sumario do livro,

composto por treze capitulos, contando desde a introdugéo aos aspectos gerais.
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llustragao 28 - Capa do livro Mais Cultura.

Fonte: Acelf\)o pessoal do pesquisador (2016)

llustragdo 29 - Sumario do livro Mais Cultura.

SUMARIO

1. Introdugdo.........ccccooemuennes

2. Como tudo aconteceu.

3. Um pouco de histéria........

4. Tradigdes religiosas da comunidade Curicaca.
5. Atividades econdmicas....

6. O urucu.............

7. Pra comego de cont

8. Costumes........

9. Transportes.....

10. Lenda da carruagem.

11. Fotos.......

12. Receitas.

13. Aspectos gerais...

14. Bibliografia.............ccooooncvrceee

Fonte: Acervo pessoal (2016)

Nota-se a importancia deste programa no incentivo da cultura local, a
escola propaga a relevancia conforme os valores locais, culturais e simbdlicos
que representa para aquela comunidade, nesse aspecto, o projeto mais cultura
se apresentou com uma perspectiva inovadora, bem como, incentivar os saberes
locais com suas respectivas tradigdes e representatividades.

Perante as informagdes catalogadas, nota-se o sinal de resisténcia

dos saberes comunitarios no ambito educacional, assim, entende-se que, os
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saberes locais e a cultura tém um impacto positivo e comumente, esta
materializado no ambiente educacional, a vista disso € importante que projetos
como esses sejam permanentes e que fortalegam a cultura local, e que ainda
incentive a educacao integral no ambiente escolar.

Promovendo ainda, uma abordagem participativa e colaborativa,
envolvendo os membros da comunidade no desenvolvimento do curriculo
escolar e na implementacéo de projetos educacionais que valorizem os saberes
socioculturais locais. Nesse contexto, € fundamental investir em capacitacao de
professores, infraestrutura adequada e politicas educacionais que reconhegam
e valorizem a diversidade cultural e o patriménio sociocultural das comunidades

rurais.

6.4.4 Dialogo com os docentes sobre saberes socioculturais no ambiente
escolar

Ao evidenciar que os saberes socioculturais emergem nos eventos e
projetos escolares, foi necessario entender uma percep¢do mais acurada dos
docentes sobre 0 que pensam sobre os saberes socioculturais e cultura no
ambiente escolar.

Uma vez que, o professor tem uma fundante contribuigdo e incentivo
no ambiente escolar, principalmente quando se trata de relacionar a cultura, nao
apenas transmitindo conhecimentos, mas também promovendo o respeito, a
valorizagao e a preservagao da rica diversidade cultural de suas comunidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que entrou em vigéncia
em 2017, € um documento que define os conhecimentos, competéncias e
habilidades na qual os estudantes tém o direito de desenvolver ao longo da
Educacao Basica no Brasil. Ela estabelece os conteudos minimos que devem
ser ensinados em todas as escolas publicas e privadas do pais, desde a
Educacao Infantil ao Ensino Médio.

Destarte, esse documento reconhece em suas competéncias sobre a
valorizagdo dos saberes locais e culturais no curriculo escolar, bem como “as
escolas sao incentivadas a incorporar os elementos da cultura local em seus
curriculos, proporcionando aos estudantes a oportunidade de conhecer e se

identificar com suas proprias tradi¢coes, historia e cultural local. (BRASIL, 2018)
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Partindo deste pressuposto, foi articulado um questionario com 4
(quatro) perguntas subijetivas direcionada a 8 (oito) docentes no qual buscou
evidenciar a relevancia dos saberes nas entrelinhas do ambiente escolar. Como
mostra na tabela a seguir:

Nesse paradigma, para manter o nome dos docentes preservados,
adaptou-se na pesquisa a identificacdo D1 na qual significa docente 1, assim
todos os professores foram identificados nesta sequéncia D1, D2, D3, D4, D5,
D6, D7 e D8. E importante frisar que todos os docentes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando assim, a sua
participacdo nesta pesquisa. Para analisar a singularidades das respostas,
utilizou-se analise do discurso, para isso foi preciso entender a formagao docente
e tempo de trabalho com intuito de ter informacdes mais adensadas. Mostrado

na tabela a sequir:

Tabela 4: Perfil dos professores.

N° Sexo Formacgao Turma que leciona Tempo de atuagao

Licenciatura em letras e suas respectivas Pré II,7° ano e 8° ano do

literatura pela Universidade Luterana do
D1 F Brasil (ULBRA) e Licenciatura em

pedagogia pela Universidade Federal do

Oeste do Para (UFOPA) pelo Programa

Formagdo de Professores da Educagao

Basica (PARFOR).

Magistério, Licenciatura em Biologia pela
D2 F Universidade_ Fedgral do Oeste do Pgré 507 e 8° ano

(UFOPA), e licenciatura em Pedagogia

pela Faculdade Educacional da Lapa

(Fael).

ensino fundamental 18 anos

26 anos

Magistério, Licenciatura em Letras/inglés
D3 M pela Universidade Luterana do Brasil 4°, 8° & 9° anos.
(Ulbra), Licenciatura em Biologia/Quimica
pela Universidade Federal do Oeste do 27 anos
Para (Ufopa).

Licenciatura em Histéria pela Universidade

D4 F Estadual do Vale do Acarai (UVA), 5°ano, e do6°anoao 9° 24 anos
Licenciatura em Pedagogia pela ano.
Faculdade Educacional da Lapa (Fael)

Licenciatura Letras Portugués pela
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA),

D5 F . . . . . . 0 0 o (]
licenciatura em Biologia pela Universidade 6°, 7°, 8°, 9° ano
Federal do Oeste do Para (UFOPA),
Licenciatura em Pedagogia Pelo Instituto
de Educacao e Tecnologia (INET).

10 anos
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Licenciatura em histéria pela Universidade
D6 M de Federal do Oeste do Para (UFOPA). 3°ano 19 anos

Magistério e Licenciatura em Biologia e

D7 F Quimica pela Universidade Federal do

Oeste do Para (Ufopa)

Pré lll, 5° ao 9° ano
25 anos

Licenciatura em Histéria pela Universidade Educacgéo Infantil e 5°, 8°

D8 F Estadual Vale do Acarau (UVA) e

Licenciatura em Pedagogia

e 9° ano do ensino 17 anos
fundamental.
pela

Faculdade Educacional da Lapa (Fael)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) a partir de informacdes fornecidas pelos docentes (2024).

Ainsercao dos saberes no contexto escolar € indispensavel, para que

0 aluno possa assimilar e seja um sujeito de criticidade, como afirma Carvalho e

Silva (2020, p.65) “numa perspectiva de buscar qualificar o aluno para que este

possa ser um sujeito reflexivo e critico referenciar os saberes culturais, relagdes

sociais, o cotidiano destes tem profunda importancia nas salas de aulas, onde a

partir de tais cenarios de debates problematizadores e construcido de

conhecimento.”

Nesse viés, na primeira questao foi relacionado como os saberes

socioculturais estdo estabelecidos na pratica docente em sua respectiva

disciplina, bem como em suas praticas pedagdgicas.

Vocé realiza atividades em sala de aula,
que resgatam os saberes
comunitarios/locais da comunidade local,

de que forma?

D1: Sim, apenas através dos projetos na semana da
consciéncia histérica do municipio.

D2: Sim, todos os ensinamentos e saberes de sala como os
saberes comunitarios sdo de bons proveitos, no qual sempre
tento referéncia com o ensino com a realidade da comunidade.

D3: Sim, em forma de leitura e dramatizagéo.

D4: Sim, nos conteudos diarios, exemplificando em relagdo
determinados assuntos curriculares e através de projetos
elaborados na escola.

D5: através de entrevistas com comentarios, fazem
do exposigdo em forma de seminarios.

D6: Sim, De acordo com a convivéncia dos alunos mostrando a
realidade vivido no seu dia a dia.

D7: Sim, Trabalho com alunos para fazer entrevistas com
moradores mais antigos na comunidade.

D8: Sim, pois ao incorporar os saberes locais e comunitarios é
de fundamental importancia em sala de aula, onde os alunos
tém a oportunidade de valorizar e respeitar diversidade cultural,
desenvolver um senso de pertencimento comunidade e ampliar
seus horizontes e aprendizados [...]

Como vantagem, todos

os docentes enfatizam os saberes

socioculturais, nas suas aulas durante o periodo letivo. Nota-se a relevancia
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desse reconhecimento que, apesar da escola estar normatizada com os
principios dos saberes globais, sistematizados, o que muitas das vezes esta
explicito apenas em projetos e datas comemorativas, € abordado de forma
continua em sala de aula.

Vale ressaltar similaridade dos repliques do D5 e D7, na qual estes
em suas atividades, a exploracido destes com entrevistas com comunitarios
através do método de pesquisas. Essas experiéncias se tornam instigantes, um
docente que é o facilitador e que valoriza esta importancia, bem como propiciar
momentos de exploracdo a pesquisa, principalmente proporcionar o aluno
entender sua ancestralidade, religido, lazer, culinaria, entre outros. Os caminhos
que direcionam essas respostas, configura a relevancia da atuagao docente de
sua pratica, principalmente utilizando uma abordagem diferenciada em sua
pratica docente, assim, deve ser um dialogo continuo entre professor e aluno,
onde ambos aprendem e ensinam, professor nao é o exclusivo retentor do saber,
de certa forma, os alunos trazem consigo seus proprios especificos
conhecimentos que devem ser contextualizados (FREIRE, 2018).

Considerando a relevancia dos saberes socioculturais no ambiente
escolar, foi abordado em relagao a percepgao da ética dos docentes, o relevo de
um curriculo contextualizado com os saberes socioculturais da comunidade
local, ao se pensar em curriculo.

Ao referenciar o curriculo da escola do campo Hage (2011, p. 16-17)
afirma que “as politicas e as praticas curriculares devem se construir como parte
vital e organica de um projeto de desenvolvimento territorial rural sustentavel,
que lancem as bases para a construcdo de novas formas de sociabilidade e
convivialidade na Amazdnia e na sociedade brasileira, todas as suas dimensdes:
sdcio-espacial, politica, econémica, cultural, ambiental, cientifica e tecnolégica
[...].” Na visao do autor, é afirmado um curriculo devem partir de politicas que
adjetivem as formas de se viver na Amazodnia, considerando os conhecimentos,
locais, territoriais, ambientais e tecnolégicas, que sejam pensados

ponderadamente. Sendo assim, as respostas sao explicitadas seguidamente.

D1: Sim, é muito importante, deve ser mais enfatizado decorrer do
ano letivo, porque esses conhecimentos ndo podem ser extintos e
se néo fizermos algo para cultivar esses saberes para repassamos
de geragdo em geragdo, vamos perder, sdo conhecimentos.
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Vocé acha importante enfatizar os
saberes comunitarios e locais no

curriculo escolar? Por qué?

D2: Sem duvidas, a escola desempenha um papel fundamental no
fortalecimento do vinculo entre a escola e cultura local. Ela funciona
como elo entre os alunos e suas familias e a comunidade.

D3: Sim, pois, os conhecimentos empiricos s&o fundamentais para
iniar uma base cientifica e assim, chegar a uma concluséo.

D4: Com certeza, é importante que as criangas cresgam
conhecendo sua cultura local, e defenda suas origens no percurso
da vida.

D5: Sim, porque enfatizar os saberes dos mesmos adquirido
através dos tempos, pois cada comunitario entrevistado possui
valores que enriquecem o aprendizado do educando como, por
exemplo, ndo esquecendo de suas raizes

D6: Sim, com certeza. Porque temos que trabalhar nosso local,
nossa realidade para que os alunos possam conhecer o ambiente
onde ele esta vivendo.

D7: Sim, muito importante, porque através de relatos dos antigos
moradores podemos saber e entender o0s costumes da
comunidadel...]

D8: Sim, é extremamente importante enfatizar os saberes
comunitarios e locais no curriculo escolar, pois ao integrar a
diversidade cultural das comunidades. Isso ajuda os alunos a se
conectarem com sua propria identidade cultural e a
compreenderem a importdncia da diversidade cultural em um
mundo globalizado.

O curriculo da Escola Dulcinéia Campos dos Santos Sa, é configurado

através da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) que junto a gestéo
escolar, organizam as atividades norteadas a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Nota-se que todos os oito docentes reconhecem e relevancia, e séo
a favor de um curriculo contextualizado com seus devidos saberes, no qual, de
certa forma, ajuda o aluno ter um elo entre o pertencimento da sua comunidade
local e cultura, que se prepondera naquele ambiente.

Nessas falas, também se evidencia como o curriculo escolar
contextualizado com os saberes socioculturais fortalecem e enriquecem o
aprendizado do educando, e nesse paradigma que Camargo et al. (2020, p. 255)
traz a importadncia de um curriculo contextualizado, ao afirmar que “[...] o
curriculo constrdi pertencimento, identidades sociais, culturais e politicas que se
relacionam com o contexto historico e, desse modo, se constitui um importante
instrumento de formacéo identitaria.”

Nesse viés, apesar dos docentes aprofundarem a tematica dos
saberes, e ainda se prevalece o curriculo da escola dominante, no qual tem se
tém pouca abordagem destes saberes. Para tanto, estes devem ser mais ter
mais aproveitamento destes no ambiente educacional com o aprimoramento do

curriculo, pois esses vem sendo excluidos, até, mesmo esquecido.
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Assim, o curriculo escolar deve estar dinamizado com sua localidade
e o0 saber global com bem explicita a D8. Nota-se que a fala deste se nutri com
a percepcao de Furtado e Carmo (2020) ao enfatizar que luta-se pela elaboracéo
de um curriculo que intercale as demais culturas, identidades e politicas sociais,
para que assim haja uma complementacgéo entre tais conhecimentos dialogados
permitindo aprendizagem problematizadora, sendo estes os saberes locais e 0s
saberes globais.

Aformacao de professores para o aprimoramento dos saberes na sala
de aula € de suma importancia, por isso, € sempre necessario a secretaria
municipal de educacdo - SEMED, promover formacao de professores que
possibilite dinamicas de como o docente deve aprimorar a cultura no ambiente
escolar, utilizando recurso, metodologias de ensino, atividades, entre outros. Por
isso, a préoximo questionamento visou identificar se a SEMED promove

formagdes que articulem essas possibilidades, como mostra seguidamente.

D1: Ndo

D2: Sim, mas pouco se trabalha como agregar
esses saberes para dentro da sala de aula.

D3: Sim, mas somente referente as datas
comemorativas como dia do indio, folclore e

A escola junto a secretaria municipal de | consciencia negra. :

educagio SEMED, promovem formacgdes D4: Somente quando a escola projeta desenvolver
’ ) .

que ampliem os saberes locais e atividades comemorativas por exemplo.

s - . D5: Sim, mas somente por projetos voltado a
2 )
comunitarios no cotidiano do discente? comunidade.

D6: Sim, sempre buscando a mostrar a realidade
para que todos possam ter uma ampla visdo de
seus locais que residem.

D7: sim, promovem formag&o para aprimorar o
conhecimento cada vez mais de cada profissional.
D8: Sim, pois s6 promovem em datas eventos
comemorativos.

Como claramente se observa na 6tica dos docentes, dada auséncia
de formacdes contextualizadas no qual agrega os saberes comunitarios, no qual,
a maioria volta-se para apenas enfatizar essas formacdes em datas
comemorativas, ou em projetos em que comumente, a escola que desenvolvem
sem financiamento com alguns patrocinios e trabalho ativamente de todo o corpo

escolar.
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Vale frisar que a BNCC esta intrinseca no planejamento escolar,
gerando muitas dificuldades, no qual os docentes ndo recebem uma formacéo
(tutorial) de como aprimorar a BNCC, e BNCX-formacdo em suas praticas
pedagdgicas, assim esses episddios sdo perceptiveis em varias ocasides, em
que ndo se agrega os proprios saberes, para as disciplinas contextualizadas. Tal
problematica é evidenciada por Camargo et al. (2022), ao fomenta que tanto a
BNCC, quanto a BNCC-formacéao foram planejadas para serem implementadas
nacionalmente, sem se quer conhecer as singularidades fragmentadas das
escolas rurais amazénicas, assim esta “[...] ndo considera as vivéncias regionais
nem as praticas culturais de diferentes segmentos da sociedade brasileira,

alinhando-se ao pensamento capitalista e colonialista (CAMARGO et al., 2022,

p.241).

Outra relevancia apresentada na percepcao dos docentes, foi em

relacdo se consideram importante explicitar os saberes socioculturais na

realidade do educando.

Nesse padrdo, os professores que consideram essa relevancia,

entendem que esse conhecimento é fundamental, por enriquecerem a

aprendizagem do aluno, principalmente ajuda manter uma percepcao critica do

mundo ao seu redor, como mostra nas respostas a seguir:

Vocé considera importante
enfatizar os saberes comunitarios,
locais na realidade dos educandos,
por qué?

D1: Sim, porque é importante conhecer o nosso local de
origem, como acontecia 0s aspectos educacionais,
econbémicos e sociais anteriormente e comparar com
realidade nos dias atuais.

D2: Sim, portanto, temos como objetivos principais enfatizar
a importancia da participagdo da comunidade escolar na
gestao democratica dos estabelecimentos de ensino.

D3: Sim, para que possam resgatar suas origens, suas
culturas e saberes que estdo parcialmente ou totalmente
esquecido.

D4: Sim, é sempre bom esta enfatizando os saberes das
pessoas idosas, as experiéncias através da oralidade e,
perceber que eles tém um conhecimento rico sobre sua
comunidade, sobre a origem do seu lugar, dos seus
antepassados e que influencia diretamente na nossa maneira
de viver.

D5: Porque ajuda na sua formagao quanto cidad&o, fazendo-
o respeitar as crengas e costumes de seus antepassados.

D6: Certeza que sim, porque é mostrando a vivéncia da
localidade é que os mesmos irdo descobrir e conhecer sua
realidade.

D7: Sim. Pois sdo muito importantes, principalmente os
medicinais que por muito tempo, de algumas formas,
ajudaram na cura de muita gente e até serviram de base para
projetos cientificos.
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D8: Sim, ela funciona como um elo entre familia e alunos e os
educandos em geral.

Verifica-se que todos os docentes tém uma percepgao harmébnica no
que tange essa efetivagcdo dos saberes na sala de aula, principalmente a
pertinéncia de cativar seus costumes, identidade e pertencimento daquela
comunidade na qual se faz parte, tendo em vista, o respeito mutuo e apego aos
costumes de seus ancestrais.

Observa-se que D 4 e D 5 tém algumas similaridades, no qual na visao
dos docentes a explicitagdo dos saberes socioculturais no cotidiano do aluno
podendo propiciar o aluno conhecer os costumes dos seus antepassados, na
qual possibilita novas descobertas e possibilidades de valorizagdo de sua
identidade, e que de uma certa forma influencia o jeito de viver como afirma o D
4.

Para Furtado e Carmo (2020) cada grupo se constitui de
particularidade, saberes e cultura ligado estritamente ao seu territorio em
desenvolvido nas suas tradigbes culturais, sua economia e trabalho no qual
constroem pertencimentos.

A D7 traz uma fundante contribuicdo ao exemplificar os saberes
medicinais tradicionais, no qual esses serviram de bases para estudos mais
avangados, no qual possibilitou a cura de inumeras enfermidades. Nesse
sentido, esses conjuntos de percepgdes sao cruciais para identificar como os
saberes socioculturais sdo relevantes, e estdo em diferentes contextos, inclusive
nos saberes medicinais tradicionais.

Nesse contexto, pode-se inferir que os docentes tém percepcgdes
positiva ao considerar importante enfatizar os saberes comunitarios, locais na
realidade dos educandos, pois compreendam que a inser¢cdo no ambiente
escolar, contribui para o incremento integral do discente, incluindo aspectos
emocionais e sociais.

Pois nesse viés, os discentes aprendem a apreciar a diversidade
cultural, respeitando as diferentes formas de conhecimento e a aprimorando

suas desenvolturas sociais.
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7. TECENDO CONSIDERAGOES FINAIS

A Amazobnia € entrelacada por diversos territorios que habitam
diferentes povos, culturas e diversidades que emergem desde o perimetro
urbana ao rural, esses territdérios carregam vivéncias e saberes socioculturais
qgue sao primordiais investigar. Perante a essa afirmacéo, surge a necessidades
de explanar temas que contextualize tais cenarios, sobretudo de como vém
ocorrendo esses processos.

Visamos conhecer e tecer reflexdes neste trabalho, na qual ensejou
verificar como 0s saberes socioculturais de uma comunidade ribeirinha Curicaca
esta contextualizada na escola Dulcinéia Campos dos Santos Sa, e como tais
atores do ambiente escolar expressam suas aspiracdes e percepc¢des. Por isso,
tivemos que compreender como 0s saberes socioculturais estdo pragmatizados
no cotidiano da comunidade, para que conseguinte verificar como estao
imbricados no ambiente educacional.

Pensar em educacéo inovadoramente para as comunidades rurais e
ribeirinhas na Amazbnia, é indispensavel que a cultura local e saberes
socioculturais, vivencias comunitarias estejam articuladas no ambiente
educacional bem como o trabalho, religiosidades, laser, acompanhados dos
saberes globais cientificos, (portugués, matematica, historia), considerando,
pensamentos de forma critica sobre seu devido local, politico, cultural e social.
Vale frisar que todas as questdes devem pensar com um espaco estruturado e
propicio, com escola equipadas, materiais adequados e formacdo de
professores voltada para a formacéo local e para a sustentabilidade.

Durante a jornada desta pesquisa, notou-se que 0s saberes
socioculturais estdo materializados e presente constantemente no cotidiano dos
moradores da comunidade de Curicaca, sendo na agricultura familiar, do plantar
ao colher, pesca artesanal, no lazer, cultura, historia, religido valorizados de
forma presente e constante, no qual € repassado de geracdo a geracao. As
percepcdes etnograficas e entrevistas com os moradores da comunidade,
desvelaram a verdadeira natureza de como ocorrem tais fendmenos,
contribuindo para um detalhamento mais aprofundado nos resultados desta

pesquisa.
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No ambito da escola Dulcinéia Campos dos Santos S4, analisou-se
que, inicialmente os saberes socioculturais estdo presentes no curriculo real, no
qual, sdo evidenciados nos eventos escolares, projetos escolares e nas praticas
pedagdgicas dos docentes constituidos no ambito educacional.

No que tange eventos, sdo planejados no inicio do ano conforme o
calendario anual nas datas comemorativas bem como, aniversario da escola,
festa junina, desfile civico, entre outros, no qual, esses eventos valorizam a
cultura tanto local quanto regional.

Em outras ocasibes, podemos salientar que tais projetos educacionais
da escola valorizam a cultura local e os saberes socioculturais, apesar de
atualmente nenhum projeto esteja sendo financiado vinculado pelo governo
federal que promova e valorize a cultura e os saberes da comunidade na escola.
Gestores, professores, alunos, funcionarios e comunidade reconhecem essa
importancia e realizam o Sarau Cultural, no qual é um evento cultural que é
realizado todos os anos, e que se tornou um evento tradicional, principalmente
na valorizagao dos saberes socioculturais no ambiente educacional.

As narrativas nos questionarios aberto direcionados aos docentes e
gestores sobre a contextualizacdo dos saberes socioculturais e a cultura no
ambiente escolar foram de extremamente relevancia, sobretudo, para entender
a propagacao dos saberes culturais e a cultura no ambiente escolar, e por
destacarem suas aspiracoes e necessidades de pensar como pode se consolidar
a cultura local no ambiente de ensino e, principalmente estratégias de como
ampliar a formacédo de professores com 0s conhecimentos comunitarios no
espaco educacional.

No que tange os saberes na realidade dos alunos, os docentes
ressalvam ser contextualizado em suas praticas pedagdgicas, em eventos e
projetos escolares, e outros afirmam enfatizar em pesquisas comunitarias,
propagando a relevancia da pesquisa académica. Sendo assim, apesar de
documentos normativos que estruture o curriculo escolar e reconhece a
diversidade cultural, entre eles a BNCC (2017) que norteiam as competéncias e
habilidades mesclando com a realidade local, ha um curriculo real que socializa
0s saberes socioculturais e cultura local da comunidade.

Acerca das seccOes de referencial tedrico e contextualizacdo da

educacéo rural no Brasil, partindo do pressuposto da década de 1930 a LDB,
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evidenciou a fragilidades das propostas educacionais em torno da contradicao,
contornado numa formacgéo para resolver as demandas das camadas sociais,
principalmente, suprir as demandas da elite, no qual se tornou intenso no periodo
da ditadura militar.

A educacéo do campo contextualizada nesta pesquisa, engloba com
uma perspectiva critica, na qual essa, tem uma metodologia que concretiza 0s
saberes dos povos do campo, com escolas com estrutura eficazes, materiais
pedagdgicos de qualidade e com ensino de educacéo integral. Para tanto, o
referencial teérico do histérico da educacdo do campo, abordado desde o
advento dos movimentos sociais a recente politica de educacédo do campo, foi
fundamental trazes tais abordagens, pois informam a resisténcia dos
movimentos sociais na luta por uma educacgdo com seus anseios e saberes.

Diante do pressuposto que foi apresentado no corpo desta
dissertacéo, evidenciamos que seus interlocutores séo a favor de uma escola e
ensino que agregue tanto os saberes locais, quanto os saberes académicos: a
matematica, histéria, ciéncias, portugués, uma vez gue esses conhecimentos
sao bases. Toda via, eles devem andar entrelacados, sem preponderéancia de
um sobre o outro, pois todos sdo de suma importancia para o conhecimento do
discente.

A realizagdo da pesquisa evidenciou que a escola deve ter uma 6tica
mais acurada de sua cultura local, sobretudo, a implementacdo de projetos
interdisciplinares voltadas a educacdo integral que desenvolvam novas
possibilidades de inser¢cdo dos saberes culturais, ambientais e praticas do
trabalho local, bem como oficinas culturais, tecnolégicas e esportivas, permitindo
o enriquecimento do curriculo da escola local.

Apontasse ainda, a necessidade de formacdo continuadas de
professores, que lhe ddao com a realidade rural e os ambitos locais, no qual
envolva esses docentes a desenvolverem suas praticas pedagogicas, com
aspectos culturais e regionais, relacionando com suas respectivas disciplinas
bem como, lingua portuguesa, geografia, inglés, ciéncias, entre outros; na qual
poderia ser envolvido mediante unidades tematicas relacionando os saberes
socioculturais das comunidades ribeirinhas.

Para concluir, elucidamos a importancia da producdo de mais

pesquisas e trabalhos que abordem as comunidades amazbénicas, sobretudo,
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que ratificam a cultura ribeirinha, saberes socioculturais e educacao, evidenciado
suas realidades e especificidades. Essas pesquisas sdao fundamentais para
reafirmar a valorizacdo dos saberes produzidos e vivenciados pelos povos do

campo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pesquisador: Diogo dos Santos Vieira Matricula: 2022101095
Orientador: Dr. Miguel Aparicio Suarez

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: intitulada “Escola rural e saberes

comunitarios: desafios e perspectivas dos saberes comunitarios em uma escola rural ribeirinha’.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel
Diogo dos Santos Vieira através do telefone: (93) 991278217 ou através do e-mail
diogovieira123.stm@gmail.com e orientador. Dr. Miguel Aparicio Suarez (93) 981144423. Em caso de
duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Oeste do Para (situado na Rua Vera Paz, s/n°, Unidade Tapajos, sala
05, CEP 68040-255, Santarém, Para) pelo telefone: (93) 2101-4926 ou pelo email: cep@ufopa.edu.br.

Informagoes sobre a pesquisa

A pesquisa tem como objetivo geral: Identificar como os saberes sdo estabelecidos no cotidiano
comunitarios locais, verificando assim como esses saberes emergem e sdo singularizados no ambiente
escolar. O interesse nessa pesquisa surgiu pelo fato de ter poucos estudos que denotam como os saberes
locais e a cultura do caboclo rural esta constituida no ambiente escolar, uma vez que esses saberes sédo
primordiais para a identidade do sujeito.

O projeto de pesquisa volta-se para escola rural Dulcinéia Campos dos Santos S& na comunidade de
Curicaca zona rural situado municipio de Alenquer Para, onde parte do principio de que os saberes
comunitarios estdo constituidos no cotidiano dos alunos que estudam na escola, todavia, esses saberes
séo negligenciados, pelo fato da escola da sociedade dominante néao possibilitar a incluséo destes saberes
no contexto educacional. Os saberes comunitarios estdo elencados em diferentes paradigmas do caboclo
ribeirinho, no trabalho, no lazer familiar, na religido, na cultura, ou seja, em diferentes contextos que
propagam como saber potente, assim a escola deveria propiciar estes saberes pois, faz parte da identidade
do educando.

A metodologia sera utilizada um estudo pesquisa descritiva com abordagem qualitativa, e por este estudo
est4 relacionado com comunidade e escola, ela se alicerga em um estudo de caso-etnogréfico:

A pesquisa sera realizada em dois grandes momentos: Comunidade e escola

e Comunidade
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Sera realizado observacao, identificando como os saberes locais estdo constituidos no ambiente da
comunidade sendo ele no trabalho, na cultura, na religido, no lazer, descrevendo como estes estdo tecidos
no cotidiano da comunidade, essas observacdes serdo auxiliadas e relatadas a partir da etnografia.
e Escola

O préximo passo sera a realizagao da etnografia na escola Dulcinéia, verificando como esses saberes estao
elucidados no ambiente educacional com auxilio da etnografia, em dois momentos: | através observagdes
no ambito educacional, Il entrevista abertas como professores e gestores para identificar a importancia
desses saberes e como estdo constituidos no ambiente escolar. O critério de inclusao serdo: gestores e
professores. O critério de excluséo: quem néo for professor e gestor Caso aceite, o senhor(a) devera
participar de um questionario com duracéo de 20 min a 40 min que ocorrera de forma presencial em local
acomodado e protegido em horario mais conveniente para o senhor(a) de modo que sua participacéo ndo
produza nem um tipo de custo ou incumbéncia. Advertindo que esse material produzido seré utilizado para
os fins especificos da pesquisa em andamento.

Desconfortos, riscos e beneficios

Os Riscos: Durante a realizagdo da entrevista pode ocorrer alguns riscos, tais como identificagdo do
entrevistado e divulgagdo dos dados; desconforto devido ao tempo e aplicagdo do questionario 20 min a 40
min, tais como nervosismo, fadigas, constrangimento, cansaco. Nesse contexto, se vier ocorrer, podera ser

respeitado a assisténcia ao entrevistado, cabendo continuar ou marcar para um outro momento.

Os Beneficios: os beneficios oriundos de sua participagdo neta pesquisa produzirdo resultados sintéticos
sobre a producéo do conhecimento voltado aos saberes locais, a cultura e educagdo na Amazonia. Nesta
perspectiva, a pesquisa ainda contribuird com dados e conceitos sobre a comunidade local e escola, bem
como, trazendo beneficios para o uso de futuras pesquisas.

Forma de acompanhamento e assisténcia

O pesquisador explicara passo a passo como o entrevistado deve se comportar, bem como deixando-a a
vontade para o participante refutar e responder o questionario elaborado, assim o pesquisador ainda
acompanhara o participante até o final, dando-lhe suporte no que for necessario. Aos participantes sera
assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. Vocé ter4 acesso aos
profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas.

O Pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados
servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que indique a sua participagdo nédo sera
liberado sem a sua permissdo. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar
deste estudo.

Custos da participagao, ressarcimento e indenizagao por eventuais danos

Caso haja danos decorrentes dos riscos desta pesquisa, o pesquisador assumira a responsabilidade
pagando-lhe indenizacgéo.

Para efetivar suas garantias e indenizagbes, caso seja necessario, o presente documento devera ser
assinado em duas vias impressas, sendo que uma ficara sobre sua responsabilidade e a outra com os
pesquisadores responsaveis.

Ciente e de acordo com o) que foi anteriormente exposto, eu

RG , responsavel legal

pelo (a) Escola Dulcinéia Campos dos Santos Sa autorizo sua participagédo no estudo intitulado pesquisa:
intitulada “Escola rural e saberes comunitarios: desafios e perspectivas dos saberes comunitarios em uma

escola rural ribeirinha”. ”, desde que o (a) mesmo (a) aceite de forma livre e espontanea, e que possa se

retirar a qualquer momento.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu estou de acordo em participar desta pesquisa

acima descrita.



Alenquer, Para , de Margo de 2024

Assinatura do participante

Diogo dos Santos Vieira/RG:7846640

Pesquisador
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Digital (caso de impossibilidade de assinar)
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES
Questionario - Professores
NO

Nome:

Sexo: M ( ) F( )

Origem de
nascimento:

Formacao:

Universidade que concluiu a
graduacao

Possui Pés-graduacao? () Sim () Nao
Se sim, qual: Qual nivel? () Especializagao ( ) Mestrado ( ) Doutorado

As turmas que atua?

A quanto tempo atua como docente?

1. Vocé realiza atividades em sala de aula, que resgatem os saberes locais dos
comunitarios, de que forma?

2. Vocé acha importante enfatizar os saberes comunitarios e locais no curriculo
escolar? Por qué?

3. A escola junto a secretaria municipal de educagao SEMED, promovem formagoées
que ampliem os saberes locais € comunitarios no cotidiano do discente?

4. \Vocé considera importante enfatizar os saberes comunitarios, locais na realidade
dos educandos, por qué?

Pesquisador: Diogo dos Santos Vieira, Académico do curso de mestrado em ciéncias da
sociedade.

Orientadora: Prof. Dr. Miguel Aparicio Suarez
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS
Roteiro de Entrevista 1
Roteiro da Entrevista -Moradores
NO

Nome:

Origem:

Sua Profissao

A quanto tempo mora na comunidade?

A quanto tempo vocé pratica esse saber?
Essa pratica foi ensinada para vocé de que modo?
Vocé acha importante para sua familia e para?

Em sua opinido vocé acha do saber como um saber importante para
sua vida e para a vida sua familia? Por qué

Pesquisador: Diogo dos Santos Vieira, Académico do curso de mestrado em ciéncias da
sociedade.

Orientadora: Prof. Dr. Miguel Aparicio Suarez
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTAS
Roteiro de Entrevista 2
Roteiro da Entrevista -Surgimento das primeiras escolas
NO

Nome:

Origem:

Sua Profissao

A quanto tempo mora na comunidade?

1- Gostaria de saber um pouco de como era a escola no seu periodo de
estudante.

2- Como era a estrutura fisica escolar, bem como os aspectos: arquitetura do
prédio, o espaco fisico, a organizacéo da turma.

3- Gostaria de saber um pouco se tinha algum curriculo especifico? e como era
feita a organizagao das atividades?

4- Gostaria de saber até qual série vocé estudou?

Pesquisador: Diogo dos Santos Vieira, Académico do curso de mestrado em ciéncias da
sociedade.

Orientadora: Prof. Dr. Miguel Aparicio Suarez
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ANEXOS
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ANEXO A - AUTORIZAGAO DA PESQUISA NA COMUNIDADE

e e




ANEXO B -TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO




ANEXO C - DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO DE PESQUISA PELA-SEMED
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ONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E VOZ NA COMUNIDADE
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E VOZ NA ESCOLA
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