UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA — UFOPA
CENTRO DE FORMACAO INTERDISCIPLINAR - CFl
CURSO DE POS-GRADUACAO EM SOCIEDADE, MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NA AMAZONIA

FERNANDA FREITAS FERNANDES

A PRATICA DOCENTE DA REDE PL'JBLlCA DE ENSINO EM
SANTAREM-PA SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL.

Santarém/PA
Fevereiro/2013



FERNANDA FREITAS FERNANDES

A PRATICA DOCENTE DA REDE PUBLICA DE ENSINO EM
SANTAREM-PA SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL.

Monografia apresentada ao Centro de Formacao
Interdisciplinar — CFI, da Universidade Federal do
Oeste do Pard — UFOPA como requisito parcial a
obtencdo do titulo de especialista em Sociedade,
Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel na
Amazonia.

Profa. Orientadora: Dra. Soraia Lameiréo.

Santarém/PA
Fevereiro/2013



Dados Internacionais de Catalogacdo-na-Publicacéo (CIP)
Sistema Integrado de Gestdo da Informacéo — SIGI/UFOPA

F363p

Fernandes, Fernanda Freitas
A pratica docente da rede publica de ensino em Santarém-PA sobre a
educacdo ambiental / Fernanda Freitas Fernandes. — Santarém, 2013.
55 f.:il.
Inclui bibliografias.

Orientadora Soraia Lameiréo.

Monografia (Especializagao) — Universidade Federal do Oeste do Para,
Programa de P6s-Graduagdo em Sociedade, Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel na Amazdnia. Santarém, 2013.

1. Préatica de ensino. 2. Professores — Formacao. 3. Educacdo ambiental
— Estudo e ensino. 5. Santarém (PA). |. Lameirdo, Soraia, orient. Il. Titulo.

CDD: 23 ed. 370.71

Bibliotecario - Documentalista: Mayco Ferreira Chaves — CRB/2 1357



FERNANDA FREITAS FERNANDES

A PRATICA DOCENTE DA REDE PUBLlCA DE ENSINO EM
SANTAREM-PA SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL.

TERMO DE APROVACAO

Esta Monografia foi analisada pelos membros da Banca Examinadora, abaixo
assinados, sendo considerado com conceito:

APROVADO EM: / /

Banca Examinadora

Prof@ Dr2 Soraia Lameirdao (CFI/UFOPA)
Orientador

Prof2 Dr2 Fatima Matos (CFI/UFOPA)
1° Membro

Prof® M.Sc. Itamar Rodrigues (CFI/UFOPA)
2° Membro

Santarém-PA
Fevereiro/2013



Dedico este trabalho aos meus pais que
merecem toda admiracdo e respeito por
tudo que com eles aprendi.



AGRADECIMENTO

Agradeco primeiramente a Deus, pela forca e coragem em todos o0s
momentos, me ajudando a enfrentar as dificuldades.

Aos meus pais, Francisco e lIraneide Fernandes, pelo amor e apoio
incondicional.

Aos meus irméos, Franc e Francisco Fernandes e suas familas, sempre me
incentivando a insistir em meus planos e batalhar por aquilo que quero e acredito.

A minha Igreja Batista Boas Novas, pelas oracfes e apoio nos momentos
dificeis

A minha orientadora Prof. Dra. Soraia Lameirdo por sua ajuda e colaboragéo.

Aos membros da banca examinadora, Prof? Dra Fatima Matos e Prof® M.Sc.
Itamar Rodrigues pela disponibilidade.

As escolas e professores participantes dessa pesquisa, por colaborarem com
a sua realizacéo.

AUFOPA por proporcionar essa pos-graduacao.

Aos professores da especializacao, pelo conhecimento construido juntos.

Aos amigos da turma SMDA/2011, que conquistei durante o curso, e que
proporcionaram momentos de alegrias e aprendizado.

E aos amigos que me apoiaram e incentivaram nessa nova fase: Nayara
Tavares, Brena Katherine, Vanessa Silva, Leonardo Pedroso, Luciana Pacheco,

Carol Pacheco, Samuel Soares, Gabriela Rodrigues e Fabricio Guimaraes.

A todos agradeco.



“Quanto mais estudamos o0s principais
problemas de nossa época, mais somos
levados a perceber que eles ndo podem
ser entendidos isoladamente.”

Fritjof Capra



RESUMO

Trabalhar Educagdo Ambiental nas escolas continua sendo um desafio para 0s
profissionais envolvidos, especialmente quando esses ndo sao formados na area. A
importéancia de se saber como as escolas tem trabalhado educagdo ambiental a
partir das praticas docentes foi 0 objetivo geral dessa pesquisa. Neste sentido, seis
escolas da rede publica de Santarém-PA participaram, municipais e estaduais, nas
quais foi aplicado um questionario para os professores. Verificou-se que poucos
professores tem formacdo na &area ambiental, porém foi confirmado o trabalho
transversal da EA nas escolas, através de projetos, tendo como tema principal o lixo.
Para a maioria dos docentes nao é dificil trabalhar com o tema, apesar de nao ser
inserido constantemente nas aulas. Quanto a efetividade, os resultados demonstram
que somente nas estaduais a EA nédo é efetiva.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; transversalidade; efetividade



ABSTRACT

Environmental education in schools is a challenge for the professionals involved it,
specially when they are not trained to do it. It's important know how schools have
been working environmental education by the practice of teachers, being this the
main objective of this research. In this sense, six public schools participated in
Santarém-PA, where a questionnaire was administered to teachers. It was found that
few teachers have training in the environmental area, but was confirmed the
transversal work of environmental education in schools, through projects, having as
main theme the trash. For most teachers it is not difficult to work with the theme,
though it not constantly inserted in class. About the effectiveness, the results show
that only in the state schools is not effective environmental education.

Key-words: Environmental Education; Transversality; Effectiveness.
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1 INTRODUCAO

A crise ambiental, tdo discutida atualmente, tem provocado questionamentos
referentes aos desafios de efetivar a Educacdo Ambiental (EA) em nivel de
educacdo formal e ndo formal. Apesar dessa tematica buscar despertar nos
cidaddos um sentimento de pertencimento e cuidado com seu meio, ela ainda se
apresenta como uma proposta dificil de ser alcancada, especialmente aqueles
profissionais diretamente envolvidos nesse processo.

A escola, como local propicio para o surgimento de novas idéias, da
criticidade, e de estabelecer o dialogo aberto sobre o0 meio, vem descobrindo que
seus alunos podem e devem compreender a importancia de assimilar as questdes
ambientais como problemas também seus. Quando se fala em EA no ensino formal,
fica clara a presenca do professor, como mediador e facilitador desse processo.
Dessa forma, a decisiva relacdo entre escola/professor, surge como uma parceria
colaborativa para uma EA efetiva e continua.

Diante desses desafios, as preocupacdes ambientais e a formacdo de
profissionais nessa area se envolveram cada vez mais nas discussdes
socioambientais do pais, no intuito de ressaltar a importancia de se ter um educador
ambiental preparado para orientar seus alunos, motivando-os a fazer o diferencial e
contribuir, dessa forma, com a formacéo de individuos comprometidos com o bem
estar do meio ambiente.

Nesse contexto, o educador ambiental tem o dever de instigar seus alunos a
busca desse olhar diferenciado as crises socioambientais, e torna-los verdadeiros
reconhecedores criticos de praticas cotidianas que possam estar gerando essas
problematicas. Mas para isto, ndo basta somente o Estado querer, € preciso
capacitar/formar esse profissional para uma intervencéao eficiente dentro e fora da
instituicdo, pois Educacdo Ambiental ndo € um tema de facil abordagem, e muitos
profissionais, ainda hoje, ndo conseguem inseri-lo em suas aulas, sejam tedricas ou
praticas.

Assim, considera-se importante investigar junto a esses profissionais 0 quao

preparados eles se sentem em trabalhar essa temética, verificando a
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transversalidade e efetividade da EA dentro da escola, analisando isso a partir da
concepcao dos professores de todas as disciplinas dentro da instituicdo de ensino a
qual fazem parte.

Neste sentido, pode-se caracterizar as praticas de EA dentro das escolas
como acdes pontuais, que acabam nao repercutindo no cotidiano dos alunos e
profissionais da instituicdo. Percebe-se também as dificuldades que os professores
da rede publica de ensino sentem para trabalhar o tema, revelando falhas no

processo de insergao e discussao dos temas transversais nessas escolas.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL: REALIDADES E DESAFIOS

Por volta dos anos 60, as questdes ambientais passaram a ser discutidas e
incorporadas as préaticas sociais devido a urgéncia imposta pela degradacéo
ambiental que gerou agravantes de abrangéncia global. Foi em meio a esse
momento critico que a educacdo para 0 meio ambiente surgiu como um tema um
tanto quanto controverso em uma sociedade que buscava 0 progresso social,

econdmico e tecnoldgico em detrimento aos recursos naturais (PINESSO, 2006).

Nessa busca pelo desenvolvimento, que persiste até hoje, prevalece a visdo
desequilibrada entre homem e natureza, contrapondo-se 0s interesses econdmicos
aos cuidados com o0s recursos ndo renovaveis do meio, no qual o consumismo
extrapola ndo somente na producdo, mas também nos residuos que sdao
abandonados diariamente no ambiente sem o devido e correto destino (LESTINGE
& SORRENTINO, 2008).

A preocupacao decorrente dessa situacdo, que se da concomitantemente ao
aumento dos problemas ambientais, fez com que aos poucos a tematica Educacao
Ambiental fosse tomando grandes proporcdes, envolvendo cada vez mais a
sociedade nos processos de causa-efeito do homem no meio ambiente,

caracterizando essa relacdo como uma das geradoras dos prejuizos ambientais.

Neste sentido, os esforcos do Pais de ndo somente inserir a tematica
Educacdo Ambiental ao ensino formal, mas de criar politicas publicas que
auxiliassem na incorporacdo dessas praticas pelas escolas, a partir dos anos 90,
ganhou grande impulso por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(LOUREIRO & COSSIO, 2007). A educac&o para 0 meio ambiente, incluida junto aos
temas transversais, recebeu espaco para entrar mais nas discussées no universo
escolar, servindo como subsidio para elaboracdo de projetos, procedimentos,

praticas educativas para tratar assuntos sociais urgentes (BRASIL, 2008).
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Em 1997, os PCN’s como acéo governamental, objetivavam orientar as acdes
educativas nas séries iniciais do ensino fundamental, como um documento
referencial a disposi¢cdo do professor, auxiliando-o em suas praticas em busca da
qualidade de ensino e aprendizagem (MACHADO, 2007). Em 2003, foi a vez da
Politica Nacional da Educacdo Ambiental (PNEA) ser implementada, e que apesar
do seu conteudo de valor conservacionista em relacdo a EA, marca um grande

avanco quanto a sua institucionalizagéo no Brasil (CZAPSKI, 2009).

Esse processo de insercao e universalizagdo da educagao ambiental foi com
0 passar do tempo crescendo e se estabelecendo no ensino formal. Até 2004, 94%
das escolas no Brasil haviam inserido no nivel de ensino fundamental a tematica EA
(LOUREIRO & COSSIO, 2007).

Porém, mais do que se estabelecer com discursos sobre conservacao e meio
ambiente, a educacdo ambiental como um tema transversal nos remete a novas
formas de praticas de ensino-aprendizagem, adotando uma postura critica e
possibilitando assim a dialogicidade e trocas de conhecimentos entre educando e
educador, pois a questdo ambiental esta relacionada ao conhecimento adquirido a
partir das experiéncias vividas (SEGURA, 2007; OLIVEIRA, 2007).

E para que isso, de fato, aconteca € preciso que novas iniciativas e propostas
surjam, pois segundo Rodrigues e Colesante (2008), essas iniciativas devem partir
do pressuposto de que o cidaddo como responsavel pelo seu meio precisa ser

sensibilizado a conhecer as questdes ambientais.

Todavia, mais que sensibilizados e conscientes dessas questdes, os cidadaos
precisam entender-se inseridos no mundo, problematizando sua realidade, seus
valores e comportamentos (LOUREIRO, 2007). E preciso integra-lo ao meio
ambiente, aos processos, aos ciclos e aos fluxos naturais, estabelecendo uma
relacdo indissociavel do ser humano com a natureza, das praticas sociais com 0s

processos ecolégicos.

Neste sentido, a proposta de ensino da EA, segundo Ferreira (2011), visa
“corrigir” nossa postura diante de determinadas situacdes. Isso significa ultrapassar
antigos conceitos conservacionistas e se voltar a um carater mais social, de maior

abrangéncia, pois ja faz algum tempo que a educacdo ambiental ndo € mais tratada



15

com repasses de conteudos, ditando regras de comportamentos, ao contrario, ela
qguer promover a reflexdo para agdo, com intuito de envolver o cidadao consciente na
perspectiva de novas percepcoes integradas do meio em que se vive (PINESSO,
2006; OLIVEIRA, 2007).

Na educacgéo ambiental os cidaddos assumem o0 compromisso de construgao
de novos valores, comportamentos, sentimentos e atitudes de forma permanente e
continuada (SORRENTINO & TRAJBER, 2007; FERREIRA, 2011; LOUREIRO,
2007), por isso € preciso identificar as agdes que corroboram para que 0s problemas
ambientais surjam, coisas do cotidiano que muitas vezes ndo as caracterizamos

como degradantes.

Dessa forma, a EA vai se distanciando do antigo conceito disciplinar e
buscando se inserir aos mais variados campos de saberes (PATO et al, 2009),
visando alcancar um maior publico e mentes conscientes da realidade e das
necessidade emergentes no mundo, pois a questdo ambiental ndo é apenas um
desafio didatico-pedagdgico, mas também um problema de carater econémico,

politico, social e ideoldgico.

No intuito de promover cidadania planetaria, a escola se destaca como ideal
espaco para estabelecer dialogos e reflexdes a respeito das tematicas ambientais,
ou seja, um espaco formativo de cidadéaos conscientes (KAPLAN & LOUREIRO,
2011).
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2.2 EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS — COMO SE FAZ?

As discussbes no ambito escolar a respeito da temética ambiental s&o
retratadas como algo de grande importancia e é tema de muitos projetos e iniciativas
dessas instituicbes com o objetivo de torna-la presente e consciente na vida dos

estudantes.

Para Layrargues (2001) apud Tozoni-Reis (2008), temas como lixo, poluigéo,
desmatamento etc, precisam fugir de um tratamento vazio e sem significado aos
estudantes, e serem incorporados como temas geradores, no qual levar o espago
escolar para a rua amplia as discussdes e propicia a formacdo critica desses

discentes, transformando o contexto vivido por eles.

A horta € um bom exemplo de pratica carregada de significado aos alunos,
pois ela traz o conhecimento tedrico e pratico e se mostra muito envolvida no
cotidiano deles, como a merenda ou as refeicdbes em casa, sem falar é claro na
oportunidade de interacdo que existe desses discentes entre eles mesmos, com 0S
professores e com a terra (SILVA, 2007; MORGADO & SANTOS, 2008).

Esses temas trabalhados geralmente fazem parte de projetos desenvolvidos
pelos professores numa iniciativa de trabalhar aspectos importantes sobre as
questdes ambientais. Mas 0 que se observa é que eles geralmente sdo lembrados
em datas comemorativas, em feira de ciéncias, feiras ecolégicas, 0 que o0s
caracterizam como acdes de pouca repercussao na vida dos alunos (MACHADO,
2008).

Dentre as justificativas a isso, podemos citar o despreparo dos profissionais
de ensino, a desvalorizacdo ou mesmo a falta de infraestrutura das escolas. Além
disso, muitos professores ndo se sentem seguros em discutir essa tematica ou até
mesmo nao se sentem responsaveis por ela, recaindo essa responsabilidade aos

professores de ciéncias/ biologia e geografia (OLIVEIRA et al, 2007).

Seguindo nessa perspectiva, por vezes a estrutura curricular estagnada das
escolas dificulta a dinamica de atividades integradoras requeridas para se trabalhar

educacdo ambiental, e isso representa um dos grandes desafios ao educador
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ambiental. A atual abordagem reducionista e fragmentada ndo permite, segundo
Loureiro (2007), qualquer atividade séria em relacdo as questbes ambientais, e 0s
docentes, por vezes se submetem a esse ‘“estilo” de ensino-aprendizagem,
dissociando aquilo que naturalmente n&o se separa, e repassando conhecimentos
prontos a seus alunos.

Por outro lado, os estudantes precisam entender a relacdo que existe entre
todos 0s seres vivos e 0S processos haturais, nos quais os conteudos trabalhados
nao podem ser tratados ou repassados separadamente. Quando falamos em
processos, ciclos ou fendbmenos naturais, eles ndo podem ser tratados isoladamente
e todo cidaddo precisa estar ciente disso, pois assim € possivel uma postura
diferenciada e praticas construtivas em relagcdo aos problemas sociais/ambientais
(BIGOTTO, 2008). E preciso entender que o conhecimento € construido a partir de
sua totalidade, e a contextualizacdo ajuda nesse processo, pois aprender a partir
daquilo que se conhece e vive torna essa abordagem mais significativa e real a eles.

De nada vale discursos repetitivos sobre conscientizar os alunos, pois a cada
dia é mais urgente incitd-los a buscar um saber integrado, seja esse em qualquer
aspecto, e a transversalidade, integrando os conteudos do curriculo escolar e
superando a fragmentacdo descontextualizada, ajuda nessa relacdo dos problemas
sociais/ambientais emergentes aos conteudos obrigatérios, em diferentes disciplinas
e situacdes, porque em cada area do conhecimento cabe um espaco a essas
discussbes, uma incorporacdo da tematica ambiental que vai além de simples
citacdes repetitivas e cansativas (BIGOTTO, 2008; TOZONI-REIS, 2012).

Assim, a EA ndo € uma area de conhecimento e atuacao isolada, devendo se
fazer presente no ambito escolar de forma interdisciplinar e efetiva (SEGURA, 2007),
permeando todas as disciplinas, assim como alcancando os diversos setores da
sociedade (econdmico, politico, cultural etc), na perspectiva de buscar formas de
amenizar 0os danos ja causados a natureza, envolvendo o contexto de seus alunos,
correlacionando e provocando uma visao integrada do meio e do mundo (EFFTING,
2007).

Dessa forma, a EA precisa contemplar todos os aspectos da vida, assim como
agregar os conhecimentos cientificos com as praticas cotidianas. Nao se trata de
implementar um modelo de transmissdo de verdades e informacgdes, mas aplicar a

dialogicidade como atividade norteadora e construtora da compreenséao da realidade
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(OLIVEIRA et al, 2007). Mais do que somente mobilizar os discentes, essa
construcdo de cidadania atuante e responsavel precisa atingir todos os setores da
sociedade, ir além dos muros da escola, sendo um processo que se inicia dentro

dela, mas que o seu carater critico alcance de fato outras realidades.

Neste sentido, Bigotto (2008) considera que o ambiente escolar sente-se
carregando a responsabilidade de discernir o entendimento a respeito das
problematicas ambientais e redistribuir essas questdes dentro da sala de aula. Mas
essa € uma realidade dificil de ser encontrada nas escolas atualmente, as quais
segundo este autor, sdo carregadas de acdes pontuais, isoladas e que nao se
caracterizam como atividade efetivas de ensino-aprendizagem. Abreu et al (2008)
também reafirmam essa realidade em seu trabalho, no qual apesar dos professores
afirmarem promover atividades de EA, essas sdo praticas desarticuladas e sem
continuidade.

Dessa forma, o professor, como um dos principais responsaveis por esse
processo, deve estar preparado para projetar iniciativas de cunho ambiental, e
consequentemente, provocar em seus alunos um estimulo a um pensar e agir
diferente, a partir de uma autoanalise e uma reflexdo a respeitos de seus atos para

que essas acdes sejam continuas e permanentes.
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2.3 FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS: UMA NECESSIDADE
EMERGENTE

Quando falamos em formacgéao de professores, verificamos que existem muitas
falhas que, apesar de minimizadas, ainda persistem no caminho para a melhoria da
qualidade educacional. A atuacédo de professores sem formacdo em nivel superior,
por exemplo, representa uma realidade nas salas de aula de todo o pais. Apesar dos
dados do Censo escolar 2011 revelarem uma queda nesses valores, hoje 25%, essa
ma formacéo esta refletindo na qualidade do ensino no Brasil. (BRASIL, 2012).

Lima e Vasconcelos (2008) concordam que as falhas encontradas do ensino
publico geralmente decorrem da ma formacédo docente, da qualidade do material
didatico, metodologias de ensino e 0s processos avaliativos, praticas essas ja

defasadas, mas ainda presente nas escolas atualmente.

Para se juntar a essa crise, tem-se a inclusdo dos assuntos ambientais ao
ensino formal, problematizando ainda mais os desafios da docéncia, especialmente
quando esses profissionais ndo estdo preparados pra lidar com essas tematicas
(MACHADO, 2008).

No intuito de mudar essa realidade, ja faz algum tempo que é discutido o
desafio de educar ambientalmente, e que este esta proposto a todos os cidadaos.
Porém, quando se pensa em Educacdo Ambiental no ensino formal, considera-se a
figura do docente como um dos responsaveis pela sua efetivacdo e concretude
dentro da instituicdo de ensino (BONOTTO, 2008)

Isso ndo é decorrente somente por ser o professor o norteador dessas
guestdes, mas das propostas de acdes ambientais nas escolas que normalmente
sao advindas de iniciativas do professor. Prova disso foi 0 censo escolar realizado
pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
no periodo de 2001-2004 que revelou que 59% das escolas sdo motivadas
inicialmente a essas praticas pelos docentes; as propostas dos PCN aparecem como
a segunda motivacéo (LOUREIRO & COSSIO, 2007).
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Porém, ainda que a tematica EA esteja presente dentro da escola, muitos
profissionais ainda ndo se sentem capacitados a iniciar dialogos construtivos com
seus alunos a respeito dos problemas do meio ambiente (OLIVEIRA et al, 2007).
Muitos desafios recaem sobre esse professor, afinal a Educagdo Ambiental ainda
nao se estabeleceu, dentre outras razdes, pelas dificuldades de entender e trabalhar
esse tema. A transversalidade cobrada para abordar EA se insere nessas
dificuldades e gera davidas quanto a melhor maneira de formar cidaddos ambientais
(NOVICKI, 2010).

Para Lipai et al (2007) o professor, como norteador desse processo, precisa
criar espacos colaborativos a discussdes quanto a responsabilidade e compromisso
social/ambiental do cidaddo para com o meio em que vive. Esse poder acometido a
esse profissional, segundo Carvalho (2007) o condiciona a formar sujeitos
ecolégicos, ainda que reconhecendo seus limites quanto as formas de interceder

nesse processo de construcao de saberes ambientais.

Esses limites sdo caracteristicos dos desafios encontrados ao se trabalhar

com a tematica ambiental. Isso porque EA é

Um processo educativo amplo e permanente, necessario a formacao do
cidaddo, implicando na qualidade da educacgdo, em especial na qualidade
da formacdo docente, ndo se restringindo apenas as disciplinas, mas
abrangendo a complexidade do processo educativo (ANDRADE, 2008).

Diante disso, os programas de formacdo de educadores ambientais se
estabelecem como nova urgéncia social, direcionando as universidades a
responsabilidade de reformular o contexto geral de formagdo de docentes,
capacitando seus futuros profissionais para atuarem nessa perspectiva ambiental de

forma complexa, conflitando valores (BONOTTO, 2008).

Para se ter uma idéia, as primeiras discussdes sobre EA para as Instituicdes
de Ensino Superior (IES) foram promovidas pelo Programa das Nac¢des Unidas para
0 Meio Ambiente (PNUMA) em 1977, na Conferéncia de Thilisi. Em 1992, durante a
Conferéncia das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente no Rio de Janeiro, o
documento Agenda 21 também retorna essa discussdo. Dentre as orientagfes

propostas nesses dois eventos, a formacéo inicial e continuada de profissionais para
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tratar as questdbes ambientais aparecem entre 0s principais enfoques dessas
programacoes (SANTOS, 2009).

O foco, entdo, recai sobre as universidades porque elas sdo espacos
propicios a essas analises e busca de alternativas eficazes no processo de
compromisso sustentavel, assim como formar docentes capazes de formular acdes
coletivas para repensar o curriculo escolar e a insercao da EA nos projetos politicos
pedagogicos (SANTOS, 2009; GUERRA & GUIMARAES, 2007).

Neste contexto, as universidades se engajaram, produzindo projetos e
pesquisas. Como na pesquisa realizada por Lorenzetti e Delizoicov (2011) e Pato et
al (2009), nas quais pode-se verificar a preocupacédo da academia nos trabalhos
desenvolvidos sobre EA na linha de dissertacdo e teses, onde a formacéo

profissional do professor aparece como um dos focos tematicos mais frequentes.

Além das pesquisas, novas abordagens e solucdes foram surgindo para as
guestdes ambientais dentro das universidades, como a insergdo do nome ‘ambiente’

a cursos ou disciplinas.

Mas, apesar dos esforcos dessas instituicbes para o0 acréscimo dessa
disciplina no curriculo, para Santos (2009), ndo se verifica um trabalho integral dos
aspectos inerentes as questdes ambientais, se limitando apenas aos técnicos e
ecologicos. Isso favoreceu ao ndo entendimento do significado claro de meio
ambiente e educacdo ambiental, e para muitos docentes essa € uma das
dificuldades em torna-los uma abordagem féacil para a construcdo de conceitos
dentro da sala de aula (OLIVEIRA et al, 2007).

Formar professores ambientais vai além de simples metodologias e conceitos,
pois se d& por meio da interagcdo do homem com seu meio, além de considerar as
diretrizes institucionais da EA no pais (MENDONGCA, 2007). A formacé&o inicial e/ou
continuada de professores é fundamental para manter sucessivamente 0 processo
de construcdo de conhecimento e desenvolvimento profissional, assim como para

gue a EA seja abordada e discutida em todos os niveis de ensino (NOVICKI, 2010).

Hoje, essa realidade parece estar avancando positivamente. Percebe-se nas
pesquisas realizadas que had uma maior tendéncia em destacar as dimensdes

ambientais desse processo educacional considerando 0s ambitos sociais,
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econdbmicos, politicos e culturais, caracterizando-se, assim, como uma proposta
emancipatoria e critica (LORENZETTI & DELIZOICQV, 2011).

Apesar de muita discussdo sobre a formagdo ambiental desse profissional,
precisa-se levar em consideracdo primeiramente o niumero de instituicdes no pais
que oferecem esses programas de formacao nessa area. Enquanto a regido sudeste
se destaca com maior numero de IES oferecendo cursos de formacédo em Educacao
Ambiental, na regido Norte, a situacao é contraria a essa, com poucas instituicoes e
poucas producdes académicas sobre o tema (LORENZETTI & DELIZOICOV, 2011,
CARVALHO E SCHMIDT, 2008).

E necessario interiorizar as politicas e praticas de Educacio Ambiental em
todas as regides, universalizando e estabelecendo essa tematica dentro das
instituicbes de ensino formal ou ndo (CARVALHO E SCHMIDT, 2008), para que
dessa forma, as discussdes sobre o cuidar ambiental proporcionem o
reconhecimento e estabelecimento dessa area como um valor essencial a ser

construido na vida de cada um de nés.

Neste contexto, este estudo pretende verificar a concep¢do de docentes
sobre a Educacdo Ambiental na rede publica de ensino em Santarém/PA,
averiguando a formacdo desses professores na area Educacdo Ambiental, assim
como identificando quais as principais fontes de informagdo que os docentes
buscam para se atualizar sobre a temética; da mesma forma, € importante conhecer
guais 0s principais temas ambientais discutidos pelos professores, e as modalidades
gue eles utilizam na abordagem desses temas; € indispensavel verificar se os
docentes trabalham a tematica Educacdo Ambiental de forma transversal e se 0s
professores sentem dificuldades para tratar a tematica com os alunos; por ultimo,

pretende-se verificar a efetividade da EA nas escolas participantes.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Verificar as praticas de professores sobre Educagdo Ambiental na rede

publica de ensino em Santarem/PA.

3.2 Objetivos Especificos

e Averiguar a formacdo dos professores na area Educacdo Ambiental e
como eles se preparam para abordar a teméatica dentro da escola;

e Conhecer quais 0s principais temas ambientais abordados pelos
professores, assim como as formas ou modalidades de se trabalhar
com esses temas;

e Identificar se a tematica Educacdo Ambiental é trabalhada de forma
transversal;

e Verificar se os professores sentem dificuldades para tratar a tematica
com os alunos;

e Verificar a efetividade da EA nas escolas participantes.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho foi desenvolvido através de uma pesquisa de campo em seis
escolas da rede publica de ensino em Santarém-PA, escolhidas aleatoriamente.
Nestas instituicdes foram aplicados questionarios a quarenta e cinco professores
(n=45), sendo vinte e dois das escolas municipais (22) e vinte e trés das escolas
estaduais (23), correspondendo a uma média de 18% do total de profissionais
dessas escolas. Os docentes participantes ocupam cargos efetivos e substitutos, e
representam a classe docente do nivel fundamental, porém, alguns destes também
ministram aulas para o ensino médio, especialmente os professores das escolas

estaduais.
4.1 CAMPO DE PESQUISA

Quanto ao campo pesquisado, seis escolas publicas da area urbana de
Santarém/Para foram selecionadas para participar desta pesquisa, sendo trés
escolas municipais: E.M.E.F. Maria Amalia (45 professores); E.M.E.F. Professora
Helena Lisboa de Matos (38 professores); e E.M.E.F. Fluminense (39
professores). E trés escolas estaduais: E.E.E.F.M. Almirante Soares Dutra (46
professores); E.E.E.FM. Bardo do Tapajos (38 professores); e E.E.E.F.M. Frei
Ambradsio (45 professsores).

Foi entregue um documento (oficio) a direcdo das escolas esclarecendo a
finalidade da pesquisa e a importancia da participacdo deles na mesma. Todas as
escolas participantes se mostraram receptivas a participar e colaborar com esta
pesquisa, assim como trabalhos desenvolvidos na area educacional. Essas
instituicbes sao de facil acesso e bem localizadas, e geralmente seus alunos séo

moradores do proprio bairro.
4.2 QUESTIONARIO

O questionario aplicado apresenta 12 questbes abertas e fechadas sobre as
praticas de EA desenvolvidas na escola pelos professores.
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Como critério de grande relevancia para ndo gerar davidas quanto as
questdes formuladas, o questionério foi previamente validado, mediante aplicagdo a
um pequeno grupo de professores, que corresponde a 6% dos profissionais
envolvidos na pesquisa. Nao foram considerados os dados obtidos nesses

questionarios.

4.3 APLICACAO DOS QUESTIONARIOS

A aplicacdo dos questionarios ocorreu no més de novembro de 2012, no
periodo da manha e tarde em todas as escolas. Antes de iniciar a aplicacdo dos
guestionarios, foi esclarecido aos participantes que este € um trabalho de pesquisa,
nao havendo obrigatoriedade na participacdo dos mesmos, mas que 0s resultados
seriam relevantes para o conhecimento do tema. Apdés esse procedimento foi
entregue a eles o questionario para ser respondido.

As dificuldades encontradas nesse procedimento foram decorrentes da nao
entrega dos questionarios por alguns professores, a auséncia de outros, ou por ndo

ter aula pela programacédo dos jogos estudantis nesse periodo.

4.4 ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados obtidos nesta pesquisa foram quantificados utilizando o programa
Microsoft Office Excel 2007.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho desenvolvido contou com a participacdo de quarenta e cinco
(n=45) professores da rede publica de ensino, que responderam a um questionario

sobre a tematica EA nas escolas.

5.1 FORMACAO DOS PROFESSORES

No questionério aplicado buscou-se saber primeiramente sobre a formacéo
educacional dos docentes, e se verificou que todos os docentes entrevistados
possuem graduacdo. Mas, além disso, percebeu-se o interesse por formacao
continuada desses profissionais (Figura 01).

Figura 01. Porcentagem de professores com Formag&o inicial e continuada nas
escolas.

mgraduacdo mlatosensu = stricto sensu mgraduacdo =lato sensu = stricto sensu

A

Fonte: Dados da pesquisa
Escolas estaduais (A) e Escolas municipais (B)

Os dados divulgados pelo INEP do Censo Escolar 2011 revelam essa procura
por cursos de formacédo superior como uma realidade hoje na vida docente, ja que o
namero de professores que trabalham sem graduacdo esta diminuindo, e destes,
15,8% representam os professores dos ultimos anos do ensino fundamental (6° ao
9° ano) (BRASIL, 2012), as mesmas trabalhadas pelos docentes participantes desse

estudo.
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Quanto a essas areas, as disciplinas ministradas pelos docentes das escolas
pesquisadas estdo representadas na Figura 02, a qual demonstra que a maioria
desses professores lecionam matematica (27%) nas escolas estaduais, e portugués
nas escolas municipais (33%). Ja as disciplinas consideradas tradicionalmente de
cunho ambiental, como ciéncias, geografia e estudos amazodnicos foram, na figura
abaixo, agrupadas como disciplinas ambientais, e representam 19% dos professores

nas escolas estaduais e 24% dos docentes nas municipais.

Figura 02: Disciplinas ministradas pelos professores participantes

m Portugués

® Matematica

® Disciplinas Ambientais
m Inglés

m Arte

B Historna

» Ensino Religioso

® Portugués

® Matematica

m Disciplinas Ambientais
m Inglés

® Arte

® Historia

» Ed. Fisica

¥ Libras

Fonte: Dados da pesquisa
Escolas estaduais (A) e Escolas municipais (B)

Ao visualizar as figuras 01 e 02 é possivel identificar a busca por
conhecimento e aperfeicoamento profissional desses docentes através de cursos de
graduacdo e programas de pés-graduacao.

Aguiar et al (2012), em seu trabalho, destacam o papel da formacao
continuada para esses profissionais como algo de grande relevancia para sua
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carreira, reforcando aspectos como identidade profissional, transformacéo da pratica
docéncia, assim como disseminacdo de conhecimentos. Porém, para que esses
aspectos sejam alcancados, é preciso ressignificar esse processo de extensdo, para
que esta formacdo ndo seja apenas mais um reforco de préaticas e conceitos que nao
funcionam mais em nossa realidade, mas que incorporem a “construgcdo e
reconstrugdo de saberes e praticas em busca do aperfeicoamento profissional”
(BONOTTO, 2008). E um caminho longo a ser percorrido pelas instituicdes
formadoras, mas que necessita de atencao imediata, principalmente ao falarmos de

formacéo de educadores ambientais.

Essa busca representa um avanco no sentido de mais profissionais
qualificados atuando na educacdo brasileira. O quadro abaixo apresenta 0s cursos

citados pelos professores das escolas estaduais:

Quadro 01: Cursos de pds-graduacdo citados pelos professores das escolas estaduais

Humana/Educacao Artes
Educacéo e Curriculo Matematica/Fisica
Arte — Educacao Género do discurso
Lingua portuguesa e literatura Historia afro-brasileira e Africana
Educacdo matematica Informética educativa
Matematica e informatica Educacdo matematica
Educacdo Matematica Lingua portuguesa/literatura

R Lingua portuguesa "uma linguagem
Inglés
textual"

Metodologia do ensino em lingua
portuguesa e inglesa

Fonte: Dados da pesquisa
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No quadro acima verifica-se que 0s cursos na area da linguistica, artistica e
humanas se destacam, revelando nenhuma formacdo na &area ambiental. Nas
escolas municipais a formacdo na area ambiental ganha espaco dentre esses

profissionais:

Quadro 02: Cursos de pds-graduacgao citados pelos professores das escolas municipais

MUNICIPAIS

Sociologia e ciéncia da religido Libras

Educacéo inclusiva/gestéo i
_ _ Lingua Portuguesa
educacional/ metodologia

Metodologia de ensino em biologia e _ 5
. Metodologia da lingua portuguesa
quimica

Estatistica educacional Gestao Ambiental

_ ) _ Leitura e escrita nas praticas
Metodologia do ensino de geografia o
sociais

Interdisciplinaridade e meio ambiente

Fonte: Dados da pesquisa

Nestas escolas alguns profissionais tem formacdo na é&rea ambiental,
representado aqui pelos cursos Gestdo Ambiental, Interdisciplinaridade e meio

ambiente, Metodologia de ensino em biologia e quimica

Em contrapartida, a ndo formacdo na area ambiental corresponde a 87% e
73% deles, das escolas estaduais e municipais, respectivamente. Desse modo, em
meio a emergéncia socioambiental e importancia da tematica, os resultados dessa

guestdo geram davidas quanto a caréncia de profissionais especificos nessa area.

Nesta pesquisa, os dados obtidos mostram que a maioria dos docentes
apresenta formacdo continuada a nivel Lato sensu e Stricto sensu, porém este

altimo representa a baixa porcentagem em ambas as escolas. Essa pouca demanda
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de profissionais formados a nivel Stricto sensu poderia ser justificado pela falta de
tempo desses profissionais que muitas vezes encaram carga horéria tripla, ndo
restando o tempo que um mestrado ou doutorado exigem para continuar seus
estudos. Pode-se considerar também que nas poucas instituicdes de ensino superior
locais que ofertam programas de pdés-graduacdo, a maioria desses cursos sao
especializacbes (Lato sensu). Neste ponto justifica-se a predominancia de
professores com formacdo continuada a nivel Lato sensu, tanto nas escolas

estaduais (65%) quanto nas municipais (45%) (Figura 01).

A Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) é um exemplo dessas
instituicbes, a qual oferece hoje quinze cursos de poés-graduacdo, sendo que a
maioria deles é a nivel Lato sensu com dez cursos, e Stricto sensu com somente
cinco cursos. Destes, pode-se dizer que ao todo, sete cursos estdo relacionados ao
meio ambiente, no qual especializagcdo apresenta quatro cursos, mestrado dois

cursos, e doutorado somente um que trata de questbes ambientais (UFOPA, 2013).

Esses resultados também sdo encontrados nos trabalhos realizados por
alguns autores (CARVALHO & SCHMIDT, 2008; CARVALHO et al, 2009;
LORENZETTI & DELIZOICOV, 2011) no intuito de verificar as producdes
académicas sobre EA no pais, nos quais se verificou que a regido norte apresenta
as mais baixas producdes se comparada as outras regides. Uma das justificativas
apontadas por esses autores é a de que o numero de instituicbes de ensino
reconhecidas pela Capes que oferecem cursos de pds-graduacao prevalece mais
em outras regides, como o sudeste do pais. Ou seja, para eles, a quantidade de
trabalhos sobre a temética EA esta diretamente relacionada a quantidade de cursos
de pos-graduacdo existente em cada regido. Dessa forma, apesar dos cursos
ofertados atualmente na regido, ainda se verifica, com o0s resultados acima, uma

baixa formacéo nessa area de grande importancia.

Quanto aos professores que responderam que participaram de cursos ou
programas de capacitacdo na area ambiental, no quadro abaixo percebe-se o
interesse sobre o tema EA das disciplinas que n&o estdo tradicionalmente
relacionadas ao meio ambiente, tendo essa iniciativa grande importancia uma vez
gque demonstra a transversalidade a partir da superacdo do pensamento ja

ultrapassado de caber somente aos professores de ciéncias e geografia a tarefa de
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abordar o tema. neste sentido foi solicitado a eles que os citassem. Nisto se tem o

curso/programacao e a disciplina lecionada pelo docente participante:

Quadro 03: Cursos na area ambiental nos quais os professores participaram.

Curso Disciplina

Gestdo Ambiental Ciéncias
Interdisciplinaridade e Meio ~
) Portugués
Ambiente
Agenda Cidada Matematica
Agenda 21 Portugués
Semana do Meio Ambiente - .
Ciéncias
SEMED
Geologia e Meio Ambiente Geografia
N&o ao Desmatamento Inglés/Portugués

Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisarmos 0s programas participados com a area de formacdo desses
docentes percebe-se a incorporacao e concretude da EA dentro da instituicdo, pois,
segundo Machado (2008), quanto mais profissionais envolvidos e capacitados a
abordar a tematica, fica muito mais facil efetiva-la dentro da escola a partir de um

trabalho em conjunto.

No entanto, por outro lado, ainda que a maioria dos professores ndo tenha
formacdo na é&rea ambiental, € necessario que esses profissionais busquem
conhecimento a respeito e se mantenham atualizados sobre a tematica para saber
aborda-la em sala de aula. Desse modo, quando questionado a eles quais 0s meios
de atualizacdo de conhecimentos sobre questdes ambientais, tem-se a Internet
como principal fonte de informacao utilizada pelos professores, com 27% nas
estaduais e 21% nas municipais. Em seguida, tem-se revistas, televisédo e livros com

destaque em ambas as escolas.
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Figura 03. Fontes de conhecimentos utilizados pelos professores para se atualizarem

sobre as tematicas ambientais.

A

B livros

m/ravistas

B artigos cientificos

m televisio

minternet

u livrosdidaticos da escola

» programa de formacdo de
professores

u livros

mrevistas

® artigos cientificos

mtelevisdo

minternst

w livrosdidaticos daescola

w programa de formacao
de professores

Fonte: Dados da pesquisa

Escolas estaduais (A) e Escolas municipais (B)

Esses resultados sao confirmados no trabalho realizado por Machado (2008)

em escolas publicas de Piracicaba-SP, no qual a internet, da mesma forma, aparece

como principal meio dos professores se atualizarem sobre a tematica EA, seguido de

revistas e jornais. Porém, 0 mesmo nao ocorreu na pesquisa de Felizola (2007), na

qual a maioria dos professores buscam informac6es de ambito ambiental através da

televisdo, seguida dos jornais e livros didaticos.

Seguindo nessa linha, na pesquisa de Lima e Vasconcelos (2008), os livros-

textos — além dos didaticos aparecem como 0s principais meios utilizados pelos

professores para se informarem sobre EA, e que apesar da maioria das escolas
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oferecerem acesso a internet, somente 4,8% dos docentes utilizam esse recurso

para se atualizarem.

Por outro lado, a televisdo e as revistas se destacam como as fontes de
informagdes para os docentes no trabalho de Tirelli (2010), assim como jornais,
livros e internet também. Do mesmo modo, Tozoni-Reis (2011) destacou as Revistas,
com 23%, como a principal fonte de conhecimento utilizada pelos professores,

seguido da internet e materiais paradidaticos com 14%, e livro didatico com 13%.

Esses resultados, ainda que diferentes em algumas situacdes, apontam para
um fato muito importante em nossa realidade que € o acesso a recursos midiaticos
como auxiliadores na busca por informacdes. Apesar de ser um recurso de rapido e
facil acesso, para Felizola (2007) esses meios de comunicacdo, como internet,
televisdo, revistas, jornais e livros didaticos, devem ser usados como ponto de
partida para discussdes entre professores e alunos durante as aulas, pois como
fonte de conhecimento para os professores, esses recursos ndo sao admitidos.

De acordo com alguns autores (TIRELLI, 2010; TOZONI-REIS, 2011), essas
fontes de informacdo ndo sdo adequadas a esses profissionais, ja que o tipo de
conhecimento repassado € muito superficial, 0 que para a docéncia é insuficiente e
vago. E claro que para os estudantes, sdo recursos didaticos muito funcionais, pela
facil interpretacdo e rapida absorcdo de seus conteudos, mas para o educador a
informacdo precisa ser aprofundada e cientifica, para poder, entdo, mediar esse
processo de interacdo desses materiais em sala de aula, para que a pratica de

ensino seja, de fato, consistente e eficaz.

Machado (2008) ainda reforca essa ideia ao afirmar que € necessario um
olhar critico quanto a essas informacdes repassadas por esses recursos midiaticos,
para que o conhecimento veiculado tenha sentido e motive o aluno a uma reflexao a
respeito, interpretando a realidade a partir desses conhecimentos imediatistas,
elaborando-o e problematizando-o, estabelecendo assim uma relacdo
socioambiental que facilitara o entendimento e incorporagdo dessas informacdes
(TRISTAO, 2004 apud MACHADO, 2008).
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5.2 PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS

As praticas ambientais desenvolvidas pelas escolas estdo diretamente
relacionadas as iniciativas advindas dos professores, que ficam responséaveis pelos
temas a serem discutidos e a forma de aborda-los (FAHT, 2011; TIRELLI, 2010).

Dessa forma, buscou-se conhecer primeiramente as formas como as
tematicas ambientais sao trabalhadas dentro da escola. E verificou-se que tanto nas
municipais (41%) quanto nas estaduais (29%), os Projetos se destacam como a
modalidade mais escolhida para se tratar o tema, seguido da Horta e Feira de
Ciéncias.

Figura 04. Formas da Educagdo ambiental ser trabalhada dentro das escolas.

A Hprojetos
B disciplina especial

® horta

\ W fzirade ciéncias

r
A

Fonte: Dados da pesquisa
Escolas estaduais (A) e Escolas municipais (B)
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Confirmando esse resultado, na pesquisa realizada por Loureiro e Trajber
(2007), Projetos é a modalidade de Educacdo Ambiental mais desenvolvida pelas
escolas no pais, assim como para Lamosa e Loureiro (2011) que também
encontraram os mesmo resultados, onde 0s projetos estdo presentes em 82% das

escolas participantes do trabalho.

A Horta, que nesta pesquisa, também aparece em primeiro lugar nas escolas
estaduais, com 29%, e em terceiro lugar nas municipais com 15%, também foi
destaque na pesquisa de Fath (2011), na qual ela é a atividade mais presente nas
escolas participantes. Para este autor, essa pratica assume o papel de reestabelecer
a relacdo entre os estudantes com a terra, mantendo-os contatados com as plantas

e experimentando novas formas de interagir com o seu meio.

As hortas sdo atividades que beneficiam diretamente o corpo discente,
docente, e todos os outros profissionais da instituicdo, ja que além de cooperar com
o entendimento de alguns aspectos ambientais, de forma tedrica e pratica, ela esta
presente na alimentacdo escolar. Para Silva (2007) essa atividade propicia um
ambiente de descontracdo, favorecendo a construcdo de novos saberes de
diferentes areas de conhecimento, e o fortalecimento das rela¢des dos participantes,
“aproximando os sujeitos sociais e desenvolvendo o senso de responsabilidade e de
cooperagao nas escolas” (MORGADO & SANTOS, 2008).

A segunda modalidade, no entanto, utilizada para trabalhar EA nas escolas é
Feira de Ciéncias com 24% nas escolas municipais e 22% nas estudais. Estas
escolas ainda apresentam Palestras em terceiro lugar, com 10%. Essas duas
atividades citadas, frequentemente ocorrem em datas comemorativas em que a
preocupacdo ambiental se insere para fazer parte das discussdes nas escolas
(TIRELLI, 2010).

Neste contexto, Machado (2008) explica que essas acdes ambientais
desenvolvidas pelas escolas s6 serdo eficientes se fizerem parte do dia a dia da
escola, sendo trabalhadas no sentido de incorpora-la ao curriculo. Ou seja, € preciso
muito mais do que somente inserir as tematicas ambientais aos debates, € preciso
motivar os discentes a praticas sustentaveis cotidianamente, como forma de reverter

0S prejuizos ja causados ao meio ambiente e cuidar para o futuro.
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E buscando alcancar esses objetivos que as escolas desenvolvem essas
acOes, motivando as discussdes de temas ou questdo socioambiental importante e
urgente atraveés dessas modalidades de ensino. Desse modo, investigou-se com 0s
docentes quais 0s principais temas da area ambiental abordados em suas escolas, e
a figura abaixo demonstra que o Lixo se destacou com altos valores, sendo 35% nas
estaduais e 29% nas municipais, seguido da Reciclagem com 18% e Desmatamento
com 17% (municipais) e Horta com 18% e Reciclagem com 17% (estaduais) (Figura
05).

Figura 05. Principais questdes ambientais abordadas nas escolas
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O lixo aparece como o tema mais discutido nas escolas ndo somente nessa
pesquisa, mas também nas escolas de todo pais, registrado nas pesquisas de
muitos autores (FATH, 2011; NOBREGA & PASSAVANTE, 2009; OLIVEIRA et al,
2007). Esse tema se apresenta como um problema grave no Brasil, isso porque mais
de 50% dos municipios brasileiros destinam seus residuos para locais inadequados
(BRASIL, 2012). A reciclagem, que geralmente vem acompanhada desse tema,
também ainda ndo se consolidou, apesar de se apresentar como uma alternativa
aceita por boa parte da populagdo, que tem iniciativa de separar seus residuos para
gue possam ser reutilizados, mas muitas vezes as cidades ndo oferecem um local

ou instituicdo que trabalha com esses materiais.

Além disso, apesar de se verificar que esse tema € o0 mais discutido na maioria
nas escolas, ndo € perceptivel uma mudanca de atitudes na sociedade, até mesmo
dentro da instituicdo de ensino. Em uma conversa informal com uma professora ela

revelou:

“Na semana do meio ambiente esclarecemos muitas coisas sobre lixo e
reciclagem para os alunos, mas no Dia das Criangas tivemos uma

comemoragao e eles continuavam jogando lixo no ch&o”.

Desse modo, para que uma mudanca de comportamento seja, de fato,
estabelecida na vida dos estudantes é preciso construir uma responsabilidade social
diariamente, problematizando questdes importantes e mobilizando-os a reconhecer

comportamentos que degradam o meio.

Nesse intuito, essas praticas das escolas, segundo Lamosa e Loureiro (2011)
sdo, exatamente, para despertar as discussfes que buscam solucbes a esses
problemas recorrentes. Percebe-se, entdo, que nao se trata de repassar informacgdes
a eles ou impor uma postura de néo jogar lixo no chdo, mas tornar as acoes
ambientais significativas a eles, construindo valores solidos na vida de cada um
deles, problematizando questdes como 0 consumismo, e tudo quanto é produzido e
largado de forma imprépria, ou mesmo desperdicados diariamente. O reflexo da
realidade proxima a eles precisa ser introduzido nas aulas diariamente, pois isso
sera carregado de significado, o que facilitard esse entendimento (FATH, 2011,
NOBREGA & PASSAVANTE, 2009).
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Nas escolas estaduais a horta que aparece como a modalidade mais utilizada
para trabalhar EA (figura 04), por consequéncia, se destaca também como um dos
temas mais discutidos nessas escolas. E nas escolas municipais o desmatamento
aparece como outro problema muito discutido. Isso pode ser decorrente de estarmos
vivendo um periodo em que a nossa regido tem sofrido bastante com essa

problematica.

Vale a pena destacar ainda, que um problema bastante recorrente e difundido
atualmente na midia como Aquecimento Global € pouco debatido nas escolas
estaduais, aparecendo como o tema menos falado a respeito, com apenas 8%. Nas
municipais esse valor € maior, 15%, provavelmente em decorréncia das discussdes

a respeito do desmatamento, que aparece em segundo lugar nessas escolas.

5.3 EDUCACAO AMBIENTAL TRANSVERSAL DENTRO DA ESCOLA

A Educacao Ambiental € antes de tudo Educacéo que precisa ser enquadrada
numa acao pedagdgica, destinada a construir uma relacdo saudavel ndo de convivio
social, mas do ser humano e natureza (LAYRARGUES, 2006). Identificando essas
acOes como praticas pertinentes a todas as areas de conhecimento, ressalta-se a

importancia do trabalho transversal sobre o tema.

Desse modo, foi questionado aos professores se a EA é trabalhada de forma
transversal dentro da escola, no qual 91% dos professores das escolas municipais
afirmam que ‘sim’. Do mesmo modo, a maioria dos professores das escolas

estaduais, 78%, afirmam a existéncia dessa transversalidade na instituicao.
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Figura 06. Educacdo ambiental trabalhada de forma transversal dentro das escolas.
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Fonte: Dados da pesquisa
Escolas estaduais (A) e Escolas municipais (B)

Felizola (2007) em sua pesquisa ressalta que para os professores o trabalho
transversal da EA é muito importante, e € uma préatica que precisa ser estabelecida
no cotidiano escolar devido, ainda hoje, se verificar a preocupagdo ambiental
somente por parte dos professores de ciéncias e biologia.

O Relatério de Gestdo da EA 2007-2008 demonstra essa necessidade de
trabalho transversal da temética, no qual

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) propde o

exercicio da transversalidade da Educacdo Ambiental na sociedade

como um todo e estimula o dialogo entre as politicas setoriais
(BRASIL, 2008).

Dessa forma, a educacdo ambiental precisa estar inserida em todos os
diversos aspectos da sociedade, ndo somente no ensino formal, para que de fato
tenha éxito em suas praticas. Até porque, EA ndo €, segundo Bernardes e Pietro
(2010), uma area de conhecimento independente de &reas afins, e sim uma

realidade que precisa transcorrer todas as disciplinas ou areas do conhecimento.

A EA precisa estabelecer as inter-relacdes existentes, tratando essa tematica
de forma transversal e sistematica, assumindo o compromisso de integracao de

conhecimentos através de um processo continuo (BOUTH, 2011).

Neste sentido, questionamos aos professores se eles inserem a tematica EA
associada ao conteudo obrigatério, e os resultados demonstram que a abordagem
do tema durante as aulas aparece como algo recorrente nas escolas, com 54% nas

municipais, mas somente 30% nas estaduais.
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Figura 07. Abordagem da tematica EA associada ao conteudo obrigatério nas
escolas.
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Fonte: Dados da pesquisa
Escolas estaduais (A) e Escolas municipais (B)

No censo escolar realizado em 2004 a modalidade de ‘insercéo de tematicas
ambientais nas disciplinas’ estava presente em 110.000 escolas do pais. Em 2006,
34% das escolas j4 trabalhavam esse tema a partir da transversalidade nas
disciplinas. Ou seja, 0 processo de universalizar a EA no ambito formal tem se dado
como um processo bem-sucedido (SORRENTINO & TRAJBER, 2007).

Apesar desses dados, nesta pesquisa essa insercdo nao parece ser uma
constante no trabalho educacional de muitos professores, e sim uma acao pontual,
especialmente nas escolas estaduais nas quais a resposta ‘as vezes’ aparece com

57%, revelando assim praticas casuais sobre esse tema.

Segundo Viana (2006), interagir os assuntos obrigatérios de cada disciplina
com as tematicas ambientais € um exercicio diario a ser praticado pelo docente em
suas aulas. Isso garante, segundo o autor, relacionar a realidade atual com a
construcdo de saberes sustentaveis, e quanto mais profissionais envolvidos, mais

ricas e dinamicas serdo as a¢des ambientais projetadas por eles (TIRELLI, 2010).

Porém, trabalhar Educacdo Ambiental vai muito além de inseri-la ou falar a
respeito. E necessario planejamento, métodos, uma construcéo interdisciplinar que
seja de fato constante e efetiva na realidade escolar. Santos et al (2010) afirmam

que educar ambientalmente estd longe da simples funcdo de repasses de
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informacbes sobre as problematicas ambientais. E acbes como essas podem ser

uma das justificativas de nao se efetivar EA de forma transversal nas escolas.

Essas falhas também podem ser decorrentes de ainda ser muito comum
associar a tematica EA ao ensino de ciéncias, impondo a essa disciplina a exclusiva
responsabilidade pela abordagem nas escolas (FAHT, 2011; SANTOS et al, 2010;
TIRELLI, 2010). Essas acdes sao decorrentes da semelhanca nos conteudos de EA
com de algumas disciplinas do curriculo escolar, acabando por remeter a essas o
carater de somente elas estarem trabalhando em projetos e iniciativas relacionadas

ao meio ambiente.

Nesse sentido, consequentemente, a maioria dos profissionais que tem a
iniciativa de trabalhar com EA ou questdes relacionadas ao meio ambiente dentro
das instituicbes de ensino tem formacéo inicial na area de Biologia (SEGURA, 2007,
FAHT, 2011; ABREU et al, 2008; TIRELLI, 2010) Assim, as escolas municipais
podem ter se destacado nesta questdo por essas disciplinas, ditas ambientais,
estarem em maior quantidade nesta pesquisa de acordo com a figura 02. Desse
modo, 0 entendimento a respeito das atividades ambientais acaba se remetendo a
conteudos com discursos ecoldgicos de preservacdo do meio ambiente, discursos
estes decorrentes de planejamentos que ndo tratam a tematica de forma

interdisciplinar.

A compreensdo a respeito de EA deve ultrapassar conceitos naturalistas,
estagnados nos aspectos biolégicos, fisicos e quimicos do tema. E preciso integrar-
se a essa realidade para se perceber vivendo educacdo ambiental no dia-a-dia, na
escola, em casa, em qualquer lugar (SANTOS et al, 2010). Dessa forma, se a EA
perpassa todos os aspectos da vida, os professores de todas as disciplinas precisam
estar cientes de que essa é uma responsabilidade de todos, ndo somente pela

docéncia, mas pelo cidaddo que tem por funcdo formar cidadéos criticos.

E funcdo do professor encontrar lacunas que possam ser preenchidas por
discussbes e didlogos abertos a respeito dessas problematicas ambientais,

encontrando assim espacos para inserir a EA em suas praticas (FERREIRA, 2011).
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5.4 DIFICULDADES EM TRABALHAR EDUCACAO AMBIENTAL

Quando questionados sobre as dificuldades de se abordar o tema, a maioria
dos professores, em ambas, afirma ndo haver esse problema, sendo que 54% dos
professores afirmam isso nas escolas estaduais e 77% afirmam nas escolas

municipais.

Figura 08. Dificuldades dos docentes de trabalhar a tematica EA nas suas aulas.
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Fonte: dados da pesquisa
Escolas estaduais (A) e Escolas municipais (B)

Para a maioria desses professores nao ha dificuldades em trabalhar com esse
tema, pois segundo eles:

“E um tema muito presente.”

“Sdo problemas bastante comentados na midia e tem muitos recursos
didaticos tedricos e praticos que podem ser utilizados facilmente nas minhas aulas.”

Para esses professores a atual repercussdo da tematica através da midia,
assim como os diferentes recursos disponiveis a eles para trabalhar o tema acaba
por fazé-los crer nessa facilidade de abordar EA dentro da sala de aula. Mas afinal, o
gque é para esses profissionais educar ambientalmente? Apenas o0 repasse de
informacgdes recolhidas nos meios de comunicagdo? Esses comentarios recaem ao
guestionamento feito aos professores sobre a forma ou meios de se atualizarem
sobre a tematica (figura 03), no qual esses meios (internet, televisdo e revistas)

foram os mais citados por eles como fonte de conhecimento sobre EA.

Mas saber ou conhecer néo significa compreender de fato, até porque para
Barbosa (2008), “o saber ambiental caracteriza-se como uma racionalidade

complexa”, ou seja, vai muito além de repasses de conceitos e conhecimentos
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prontos e acabados. E um confronto de ideais populares e cientificos, construindo
saberes contextualizados naquilo que de fato € significativo a esses estudantes a
partir de praticas interdisciplinares, “reinventando o territério social e politico”
(BARBOSA, 2008).

Quanto aos docentes que dizem sentir dificuldades de trabalhar com EA em
suas aulas, se somarmos as respostas ‘sim’ e ‘as vezes’, percebemos que as
escolas estaduais se destacam com 46% desses profissionais. Nas municipais

apenas 21% dos professores confessam essa dificuldade.

Esses valores, ainda que minoria, revelam alguns aspectos importantes a
serem destacados quanto a essa dificuldade sentida pelos professores em relacéo a
EA. Para alguns professores, as dificuldades sdo encontradas nas seguintes

situacoes:

“‘Depende da matéria.”
“Porque o material voltado para EA na disciplina de inglés é escasso”

“E dificil pra mim, pois é dificil encontrar artigos ligados com o tema em
matematica.”

“Falta material especifico e tempo para planejamento.”

“Falta mais informacgdes sobre este tema.”

Esses discursos denotam as dificuldades que os professores de outras
disciplinas, que ndo estédo diretamente ligadas ao tema meio ambiente, sentem em
encontrar materiais que incorporem 0s conteldos especificos as tematicas
ambientais. Machado (2008) do mesmo modo identifica esses problemas com os
professores em sua pesquisa, ha qual, eles afirmam que as disciplinas de Ciéncias e

Geografia sdo mais contempladas com recursos didaticos ricos sobre a tematica EA.

7

Mas a dificuldade desses docentes € de encontrar esse material ou
reconhecer o material disponivel que poderia ser usado? A falta de formacao na area
ambiental pode ndo permitir a esse profissional identificar recursos e métodos

apropriados para o processo de ensino-aprendizagem sobre o tema.

7

O tempo também é outro aspecto a ser levado em consideracdo nessa
problematica. Segundo alguns autores (MACHADO, 2008; SEGURA, 2007) a
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guestao relacionada ao horario para planejamento de trabalhos em EA é algo ainda
dificil de ser mudado na atual realidade escolar. Isso porque, de acordo com 0S
autores, muitas vezes a escola ja tem um calendério pronto, uma estrutura recortada
por disciplinas e o despreparo dos docentes em introduzir novas praticas curriculares

vao somando a essa questao.
Em outros discursos, o problema € decorrente dos seguintes motivos:

“Porque eu ndo sei como trabalhar’;

“Por falta de integragdo sociedade e meio ambiente.”

Esses discursos ressaltam o despreparo, dito anteriormente, desses
profissionais em relacdo ao tema EA. Essa deficiéncia pode ser decorrente da baixa
formacdo na area ambiental, e dessa forma, ndo é caracteristica propria de
professores de outras disciplinas, mas até aos ligados ao tema meio ambiente,
percebendo assim a incompreensdo em saber como lidar ou abordar de forma

efetiva essa temética, pois € muito comum naturalizar a Educagdo Ambiental, e

dessa forma, dissocia-la dos outros aspectos sociais importantes.

A educacdo ambiental ndo estd desvinculada das questdes sociais, ao
contrario, para Layrargues (2006) a EA €& um meio de transformacdo e
responsabilidade social que

Propicia o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica no
educando, mas que contextualiza seu planejamento politico-
pedagdégico de modo a enfrentar também a padronizacao cultural, a
exclusdo social, a concentracdo de renda, a apatia politica, a

alienagcdo ideoldgica; muito além da degradacdo do ambiente
(LAYRARGUES, 2006).

Desse modo, ligada a realidade social, a EA colabora com praticas para um

cotidiano mais saudavel e equilibrado.

3.5 EFETIVIDADE DA EDUCACAO AMBIENTAL

Por fim, foi questionado aos professores se de fato a educagcdo ambiental é
efetiva dentro da instituicdo de ensino. Neste sentido, verifica-se um alto valor de
professores que responderam ‘nd0’ nas escolas estaduais (57%), enquanto que nas

escolas municipais para 82% dos professores a EA é efetiva nessas escolas.
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Figura 09. Efetividade da Educacdo Ambiental dentro das instituicbes de ensino.

A mSIM ®mNAO B mSIM mNAO

Fonte: Dados da pesquisa
Escolas estaduais (A) e Escolas municipais (B)

Segundo esses professores que negam a efetividade, a temética ainda

apresenta algumas lacunas que merecem mais atencdo, como por exemplo:

“E um trabalho esporadico, sob a responsabilidade dos professores das areas
afins.”

Ou seja, a tarefa acaba novamente recaindo as disciplinas ciéncias, biologia e
geografia. Dessa forma, fica dificil relacionar os conhecimentos, pois muitos
professores encaram essa responsabilidade com discursos ambientais através de
uma trabalho fragmentado (ROSA et al, 2008; TOZONI-REIS, 2012). Enquanto
houver compartimentos de conhecimento, a necessidade de integrar as disciplinas
do curriculo escolar continuard sendo a pedra no sapato para um ensino de

qualidade no pais.

Para outros professores, o problema € o descompromisso dos que estdo
envolvidos nesse processo:

“Precisa mais empenho.”

“Porque precisamos fazer um trabalho mais aprofundado a respeito do
assunto.”
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Neste sentido, verifica-se o0 reconhecimento dos professores em tratar esse
tema de forma superficial e ndo consistente dentro da escola. E preciso dedicar mais

tempo para elaborar melhor suas aulas ou mesmo para os projetos desenvolvidos.

Em contrapartida, para os professores que n&o sentem dificuldade de tratar a
tematica, isso esté associado ao fato de:

“Estamos trabalhando com o “Projeto Plantando o Complemento Alimentar”,
desde o comeco do ano, vemos a preocupacdo que os alunos sentem quando é
tratado o tema, a importancia do mesmo em nossos dias, principalmente hoje com a

escassez de alimentos no mundo”.

“Faz parte do PPP.”

“Considerando os projetos desenvolvidos e a participacdo dos alunos e
professores na construcdo da horta, do jardim e na mudanca de postura de muitos

alunos em relagcdo ao meio ambiente local, regional e até global.”

Os professores se sentem seguros em afirmar essa efetividade baseado nos
projetos desenvolvidos pelas escolas, assegurando também a preocupacdo por
parte dos alunos e de toda a escola em estabelecer de fato a educacéo ambiental
dentro da instituicdo. A pratica por projetos é uma forma de repensar as acodes
ambientais dentro da escola, a partir do envolvimento, a cooperacédo e o partilhar de
conhecimentos. Mas o fato de existir projetos com propostas ambientais nao
significa efetivacdo da teméatica dentro da escola, pois para que isso aconteca é
preciso ver no cotidiano a transformacdo da realidade vivida pelos alunos e

professores.

Segura (2007) diz que é preciso incluir a questdo ambiental nos projetos para
entdo identificar a “interdependéncia dos fendmenos que configuram a realidade”.
Para os alunos, participar dessas atividades traz sentido aquilo que eles aprendem
em sala de aula, estimulando-os a repensar as informac¢des descobertas diariamente

e construir um conhecimento significativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados obtidos, em ambas as escolas, a Educacéao
Ambiental é trabalhada de forma transversal, através de projetos, horta e feiras de
ciéncias, tendo como temas mais abordados nessas modalidades de ensino o Lixo,
Reciclagem e Horta. Porém, nessa pesquisa as fontes de informacfes sobre as
guestbes ambientais utilizadas pelos professores dessas instituicbes sao internet,
revistas e televisdo. Apesar de ser um recurso muito Util aos alunos, 0 mesmo nao
ocorre com o professor que precisar buscar um conhecimento mais aprofundado e

técnico para poder auxiliar seus alunos na construcdo de saberes.

Outro resultado que surpreende é o fato dos professores ndo sentirem
dificuldades de trabalhar com o tema EA, e afirmarem inserir a tematica em suas
aulas, apesar da maioria nao ter formacao ambiental ou nunca ter participado de

algum curso ou programa da area.

Essas condi¢cdes acima parecem revelar uma educacdo ambiental efetiva
dentro das escolas. E de fato, nas municipais isso é confirmado, mas nao foi o que
se verificou nas escolas estaduais, onde os assuntos ambientais séo inseridos
esporadicamente nas aulas e os professores revelam ndo existir a efetividade do

tema dentro da instituicao.

A néo efetividade do trabalho ambiental nas escolas estaduais também é um
problema a ser posteriormente mais analisado e questionado, pois essas escolas
apresentam os professores com mais formacao continuada, no qual se espera mais
compromisso com a educacdo e suas implicacbes, se inserindo ai a educacéo
ambiental. Neste caso, cabe, talvez, questionar a inser¢do da tematica ambiental na
formacao desses docentes nas Instituicbes de Ensino Superior, seja nos cursos de
graduacdo ou pds-graduacdo. E necessario, ainda, uma anélise mais aprofundada
guanto os cursos ofertados, as instituicdes que oferecem e a abordagem ambiental

na grade curricular.
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APENDICE a

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA

ESPECIALIZACAO EM SOCIEDADE, MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL NA AMAZONIA.

QUESTIONARIO

1) Qual a sua escolaridade:
() Ensino Médio

() Superior Incompleto

() Superior Completo

() Pos-graduacéo lato sensu

() Pés-graduacao Stricto sensu

2) Qual a area da sua graduacao?

3) Qual a area da sua pés-graduacéo?

4) Qual disciplina vocé ministra na escola?

5) Vocé ja participou de algum programa de capacitacdo ou formacéo de professores
em Educacdo Ambiental? Se sim, qual?

() sim () néo

Qual:

6) De que forma vocé se atualiza sobre as questdes ambientais para trabalhar a
tematica em sala de aula?

() livros

() revistas



() artigos cientificos

() televisado

() internet

() livros didaticos da escola

() programa de formacéo de professores

() outros:

7) De que forma a Educac@o Ambiental € trabalhada dentro da instituicdo de ensino:

() projetos () disciplina especial () horta () feira de ciéncias
() palestras () semana do Meio Ambiente
() outros

8) Quais sao os principais problemas ambientais abordado pela escola?

() lixo () reciclagem () agua () horta
() desmatamento () aquecimento global
() outros:

9) A tematica EA é trabalhada de forma transversal dentro da escola?

() sim () ndo () as vezes () néo sei

10) Em suas aulas, vocé aborda o tema EA, associando-0 ao conteudo obrigatorio?

() sim () ndo () as vezes

12) Vocé tem dificuldade em trabalhar com o tema Educa¢do Ambiental nas suas
aulas? Se sim, por qué?

() sim () néo () as vezes

Por qué?




13) Na sua opinido, o trabalho da escola com a tematica educacao ambiental é
efetivo? Justifique.

()sim () ndo




