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RESUMO

O presente artigo aborda a questdo do emprego de estratégias de avaliacdo da
aprendizagem de lingua portuguesa e literatura, partindo de reflexdes
impulsionadas pela vivéncia em uma Escola da Rede Estadual de Santarém.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica e de campo, de cunho descritivo e
qualitativo. O objetivo é saber se a forma como as estratégias avaliativas estao
sendo empregadas tém promovido a aprendizagem de lingua portuguesa e
literatura ou apenas a afericdo de notas. Para isso, 0s objetivos tracados afunilam
para responder 0 seguinte questionamento: as estratégias avaliativas promovem
a aprendizagem de lingua portuguesa e literatura no ensino fundamental 11? A
metodologia seguiu etapas que se dividiram em revisdo bibliografica embasada
em autores como Luckesi (2011), Both (2008) Hoffmann (2011) dentre outros. Na
segunda etapa, foi aplicado um questionario a duas professoras, sendo uma do 6°
Ano e outra do 9° ano, e por fim, ocorreu a analise dos questionarios. Como
resultados, foi possivel constatar que a avaliacdo somativa é a mais adotada,
geralmente organizada em testes e provas, assim como, evidenciou-se que a
forma de avaliagdo ndo contempla as particularidades dos discentes. Conclui-se
que a avaliacao continua e processual alinhada ao que propde a perspectiva da
avaliacdo mediadora pode ser uma alternativa, pois, seguindo esse
direcionamento, contribui para que a aprendizagem aconteca com base no

dialogo e reflex6es entre professor e aluno.

Palavras-Chave: Avaliacdo da Aprendizagem; Lingua Portuguesa e Literatura;

Estratégias avaliativas.



ABSTRACT

This article outlines the question of using strategies of literature and Portuguese
language learning assessment, based on reflections driven by experience in a
network state school at the city of Santarém. It is a bibliographic and field research
with descriptive and qualitative analysis. This study aims to know whether the way in
which assessment strategies are being used has promoted the Portuguese language
and literature learning process or just the measurement of school grades. Therefore,
the objectives outlined are aimed at answering the following question: do assessment
strategies promote the learning process of Portuguese language and literature in
secondary elementary school? The methodology followed steps that were divided
into a bibliographic review based on authors as Luckesi (2011), Both (2008),
Hoffmann (2011). Also, in an application of a questionnaire to two teachers, one from
the Year-6 and the other from the Year-9, and in an analysis of questionnaires. As a
result, it was possible to verify that summative assessment is the most adopted,
generally organized in tests and exams, as well as, it was evident that the form of
assessment does not take into account the particularities of the students. It was
concluded that continuous and procedural assessment aligned with what the
perspective of mediating assessment proposes can be an alternative, as, following
this direction, it contributes to learning taking place based on dialogue and reflections
between teacher and student.

Keywords: Learning assessment; Portuguese language and literature; Assessment

strategies.
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1 INTRODUCAO

O cenério educacional apresenta diversas demandas para discusséao,
dentre elas a avaliagdo, que, por consequéncia, implica diretamente na
aprendizagem. No entanto, como avaliar ou por que avaliar? O certo € que nao ha
um roteiro padronizado a seguir. Contudo, € essencial que por meio das discussfes
e pesquisas descubra-se um denominador comum que favoreca a aprendizagem.

Tendo por direcdo a maxima de que a avaliacdo é parte integrante das
acbes humanas, pois é um ato envolto em suas praticas, seja no andar, vestir ou
falar, das acdes mais basicas as mais complexas, assume-se aqui uma postura de
carater critico-reflexivo para discutir sobre como as estratégias avaliativas estao
sendo utilizadas para avaliar a aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura no
Ensino Fundamental II.

Em reflexdo, a avaliagdo da aprendizagem difere da que esta presente no
cotidiano devido aos parametros que o educador decide adotar, mas vale apontar
que estes critérios devem estar ancorados em documentos que comandam as
praticas educativas, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e outros. Ja no gque tange aos direcionamentos locais, é
preciso atentar-se ao que determina o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Nesta perspectiva, cabe ao educador adaptar-se diante das situagoes,
buscando utilizar critérios que abriguem as especificidades dos alunos. Desse modo,
ele deve apropriar-se de a¢des que avaliem o aluno de maneira processual e
constante e assim estabelecer um ato cooperativo em prol do desempenho
estudantil, para que assim tais discussdes tragam reflexdes que contribuam para o
pleno desenvolvimento das habilidades dos educandos.

A partir disso, a pesquisa visa analisar se as estratégias avaliativas
adotadas em sala de aula estdo promovendo a aprendizagem de lingua portuguesa
e literatura. Além disso, averiguar se a postura® adotada pelos professores assume a
perspectiva da avaliacdo mediadora, perspectiva esta defendida neste trabalho. E

assim, a partir das constatacdes obtidas, seja feita uma reflexdo teorico-

1 0 termo postura esta sendo empregado para caracterizar o procedimento adotado pelas
professoras no ato de avaliar seus alunos.



metodoldgica que promova a avaliacdo mediadora como postura a ser adotada no
ensino.

Para o alcance dos objetivos, adotou-se uma abordagem exploratério-
descritiva de cunho bibliografico para identificar os tipos de avaliacdo presentes nos
documentos oficiais de educacdo. Somadas a isso, foram organizadas as
informacdes obtidas durante o periodo de acompanhamento de duas professoras em
turmas do Fundamental II, periodo correspondente ao Estagio Supervisionado e da
Residéncia Pedagogica, quando, na etapa destinada a observacao, foi possivel
analisar as estratégias avaliativas e a postura docente adotada. Além disso, foram
realizadas entrevistas com as professoras, que foram direcionadas pelo uso de um
guestionario constando de alguns questionamentos que fundamentaram esta
discusséo.

No panorama da presente pesquisa, busca-se discutir a avaliacdo da
aprendizagem na perspectiva da avaliacdo mediadora. Por este viés, o professor, ao
adotar a iniciativa mediadora, prioriza a aprendizagem e o desenvolvimento dos
educandos, pois entende que o processo avaliativo pode e deve ser colaborativo, do
contrario reforca préaticas que colocam o aluno como subordinado.

Isto posto, em confronto aos processos avaliativos que estao direcionados
apenas com o foco de promocdo, espera-se que, na tendéncia da avaliagédo
mediadora, professores e alunos sejam colaborativos. Sobretudo, que o0s
educadores construam reflexdes que colaborem para o fazer docente, preterindo a
ideia de avaliagdo como meio de julgamento, mas sim adotando a avaliacdo como
um caminho que possibilite o desenvolvimento dos educandos e de suas
habilidades. Assim cooperando para o0 pensamento de que a avaliacdo deve
favorecer a descoberta de suas potencialidades.

Nesta visdo, a discussao da tematica prioriza o incentivo ao debate das
estratégias avaliativas, de forma a somar para as reflexdes que ja existem em torno
do tema, e que, principalmente, demonstre, por meio das constatacdes levantadas
durante a pesquisa, que a maior certeza € que ainda ha muito a ser feito. Sendo
assim, o artigo esta estruturado em Introducéo, que apresenta de forma sucinta o
tema. ApOs isso, traz o topico que define os tipos de avaliacdo e sua respectiva
importancia. Em seguida, expde os tipos de avaliacdo, trazendo suas vantagens e

desvantagens. A partir disso, com base no questionario realizado, expde a analise
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das respostas coletadas, e, por fim, conclui-se com a reflexdo teérico-metodoldgica
de como pode ser realizada a avaliagdo na perspectiva mediadora.

2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: DEFINICOES E IMPORTANCIA

Ocasionalmente é trazida a tona a inquietacdo de gestores e professores
a respeito do rendimento escolar dos educandos, em grande parte porque o
desempenho obtido pelos alunos reflete na atuacdo desses profissionais. No
entanto, além disso, deve existir a busca em saber qual a melhor forma de avalia-
los. Para isso, muitos recorrem aos documentos oficiais e leis da educacéo que
amparam o agir docente.

Com essa abordagem, tendo em vista o papel norteador promovido pelos
documentos oficiais de Educacao, como a BNCC, PCN e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo, no que se refere a avaliacdo, sdo dados alguns direcionamentos.

Na Base Nacional Comum Curricular, consta:

Construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta o0s contextos e as condicdes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos (Brasil, 2018, p.17).

De forma semelhante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), em

seu Art. 24, inciso V, orienta:

A verificacdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios: a)
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais (Brasil, 1996, Art.24)

Nesse parametro, € evidente que os direcionamentos da BNCC e da
LDB (lei 9394/96) apontam para a realizacdo da avaliagdo formativa e continua.
Porém, ainda assim, as constatacdes apontam para avaliacdes que tendem a
classificacdo dos alunos, considerando a abordagem apenas somativa, por meio das
quais os alunos séo categorizados conforme a pontuacéo obtida durante o processo
avaliativo.

Em uma outra abordagem, alguns autores discutem acerca da avaliacéo
da aprendizagem, dentre as opinides encontradas é possivel encontrar visbes
distintas quanto a este tema. Sobretudo, em relagcdo ao entendimento do que é a
avaliacdo, uma vez que, a depender dos critérios, a avaliacdo tendera a seguir

diferentes rumos.
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Dentre as divergéncias que existem podem-se elencar as relacionadas ao
conceito de avaliar e examinar. Para Luckesi (2011), a avaliacdo difere do ato
examinatorio em suas caracteristicas, visto que avaliar tem um carater diagnostico e
inclusivo, ja o ato de examinar € caracterizado pelos processos de classificacédo e
selecdo. Novamente, é possivel detectar a defesa da avaliagdo como um ato
inclusivo que fomenta a formagao.

Porém, ainda € muito frequente a conduta examinatoria em vez da pratica
avaliativa que favorece um bom diagnostico. Sendo assim, € indispensavel que o ato
educativo seja construido com base em avaliagdes que possibilitem a aprendizagem
de forma efetiva, que néo seja excludente.

Hoffmann (2011), ao discutir sobre a avaliacdo, menciona que se trata de

um processo interativo, em que por meio da reflexdo ocorre a acao.

A avaliagdo € uma reflexdo transformada em acdo. Acdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento passo a passo, do educando, na sua
trajetdéria de construgdo do conhecimento. Um processo interativo, através
do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a
realidade escolar (Hoffmann, 2011, p. 17)

Considerando esta afirmacao, entende-se que a avaliagdo deve estar em
sintonia com o ato reflexivo, ou seja, o educador deve estar incessantemente
examinando as suas acfes, pois sem essa autorreflexdo ndo é possivel trilhar um
caminho que promova a construgdo de conhecimentos que enriguecam a
aprendizagem, ou seja, é na interacdo promovida pelo processo avaliativo que
educador e aluno descobrem e revelam mais de si.

Both (2008, p. 31) reitera que “a avaliagdo € um processo que consiste
em fazer um julgamento comparativo entre o desempenho demonstrado e o
resultado pretendido”. Ainda segundo o autor, a avaliagdo, ao ser encarada desta
maneira, tende a dar realce para o processo ao invés de focar somente no resultado.
Em similaridade, os dois conceitos apresentados concordam sobre a importancia do
percurso no processo avaliativo, fundamento que em muito coincide com a postura
mediadora que o educador pode assumir.

Seguindo este paradmetro, observa-se que a avaliacdo esta rodeada de
aspectos de observacéo, investigacdo, além de agbes de teor comparativo. Sabendo
disso, na visdo de Luckesi (2011), em uma de suas discussfes sobre a avaliacéo,
coloca em énfase que o ato de avaliar € um ato de investigacdo, no qual por meio

deste ato busca-se estudar e descrever a realidade.
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Francis Bacon (1561-1620), por meio do pensamento filosdfico,
disseminava que através do conhecimento tem-se o saber, portanto, alinhado a este
pensamento, do mesmo modo o avaliador s6 avalia quando conhece do contrario
estara julgando sem clareza. Assim é imprescindivel que toda acéo esteja precedida
de uma ampla investigacdo. Sendo assim, ndo € factivel conhecer, a ndo ser por
meio da avaliacdo. “Ao desvendar a qualidade da realidade, a avaliagao oferecera
ao gestor de uma acédo ou de uma instituicho bases consistentes para as suas
decisdes e o seu agir’ (Luckesi, 2011, p. 171).

Nessa vertente, quando transferimos o ato de avaliar para a sala de aula,
€ necessario levar em consideracdo o direcionamento estabelecido pelos
documentos oficiais da educacdo alinhado ao que determina a gestdo da escola,
certo que cada escola e/ou turma carrega particularidades que devem ser
respeitadas. De modo geral, com base nos conceitos abordados, algo que fica
evidente é que as acdes avaliativas devem ser pensadas tendo um objetivo bem
definido, buscando atender a individualidade dos alunos e que ao final tenha como
resultado elementos que contribuam para o desenvolvimento de novas ac¢des.

Além disso, a depender do tipo de avaliacdo utilizada, serdo descobertos
diferentes resultados, que somente sao concebiveis mediante a utilizacdo de
instrumentos que envolvam as atividades de oralidade, leitura, escrita e afins. Em
especifico, a Base Nacional Comum Curricular direciona para a area das linguagens,
em particular da lingua portuguesa, a responsabilidade de desenvolver as préticas
da linguagem envolvendo os eixos da oralidade, leitura/escuta, producdo escrita e
andlise linguistica. Entretanto, nas observacfes realizadas em campo, foi possivel
constatar que ao trabalhar géneros textuais, mantém-se ainda em evidéncia o
padrdo do uso do género pelo proprio género, ndo ocorre um direcionamento para a
construcéo de situacdes reais que envolvam estes géneros, assim sendo, pouco se
avalia no que corresponde ao eixo de producéao.

Como ja apontado, varias sao as questbes que circundam o tema da
avaliacdo. Para alguns, é utilizada como sentenciadora que categoriza 0 aluno em
‘bom” e “mau”, para outros, utilizada como uma régua que mede a aprendizagem.
Tais concepgdes evidenciam ainda mais a necessidade da discussao deste tema,
para que além das discussdes sejam adotadas condutas que mudem esse cenario

ainda tao discrepante.
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Depresbiteris (1989), ao discutir sobre o porqué da avaliacdo, afirma
que a avaliacdo quando atrelada a aprendizagem é uma necessidade. Por isso, é
um assunto tdo necessario para ser posto em debate, ndo sO para os dias atuais,
mas principalmente para que se chegue a um consenso de estratégias avaliativas
gue realmente beneficiem os educandos.

Em acréscimo, a autora acentua: “A avaliagdo, em sintese, serve de
informacédo para a melhoria ndo s6 do produto final, mas do processo de sua
formacdo. Se a avaliacdo falhar, ndo sera possivel dispor de orientacdo sobre a
relacdo entre o plano e os resultados obtidos” (Depresbiteris, 1989, p. 45). Esta
afirmacao intensifica a ideia de que avaliagdo deve ser continua, assim como
sugerem a avaliagcdo formativa e a postura mediadora aqui defendida, ou seja,
avaliar de forma progressiva, visualizando os desafios e ja planejando as

intervencgoes.

3 TIPOS DE AVALIACAO: VANTAGENS E DESVANTAGENS

A saber disso, quando falamos de avaliacdo, logo vem a mente os
diferentes tipos de avaliacdo que compdem o0 cenario escolar e que em certas
situacdes ocorrem de forma simultanea. E certo que os tipos de avaliacdo que
conhecemos hoje passaram por um grande percurso até se consolidarem, cada um
com seu conceito e finalidade bem definidos, mas que, dependendo da realidade,
podem ser ajustados para atender as necessidades do publico-alvo.

Dentre os tipos de avaliagdo, os mais utilizados sao: a avaliacao
diagnéstica, somativa e formativa. Em relacdo a avaliagdo diagnostica, como a
prépria nomenclatura designa, pode-se dizer que ela fornece um diagnéstico do
aluno em um determinado periodo de tempo. E por meio desse tipo de avaliagcio que
€ possivel obter um panorama de informacgfes que possibilitem saber os pontos que
os alunos podem evoluir.

Geralmente, a avaliagdo diagnostica é realizada nos periodos iniciais do
ano letivo. Apoés isso, tém-se a ideia das acbes que podem ser executadas para
auxiliar no processo de aprendizagem. Porém, o parecer das dificuldades e do
conhecimento dos alunos ndo pode ser mensurado apenas atraves desse tipo de
avaliacdo. Por isso, é prejudicial que se tenha a avaliagdo diagndstica como
parametro para um ano letivo inteiro. Espera-se que, assim como no hospital,

guando um paciente apresenta uma doenca e varias sessdes sdo realizadas para



14

que se descubra a causa, da mesma maneira deve ocorrer na sala de aula, no
entanto, ndo é o que ocorre na maioria das vezes.

No caso da avaliacdo somativa, a questao que encontramos é em relacao
ao seu carater de soma. Os alunos sao avaliados por meio de uma sucessao de
atividades e ao final espera-se que atinjam uma certa pontuagdo. Neste cenario, a
problemética que impera é a questdao da “nota” como quesito que mede a
aprendizagem. Algo que, como ja discutido até aqui, hao é o ideal, pois € certo que a
aprendizagem se da durante um longo processo, ndo podendo ser resumida a uma
nota atribuida em um dado momento. Além do mais, vale lembrar que varios sao os
fatores que podem interferir durante o processo de aprendizagem. Sendo assim, a
avaliacdo independente do seu meio de realizacdo ndo deve e nao pode
desconsiderar os fatores do meio, do contrario estara reforcando praticas
excludentes.

Ja a Avaliacdo Formativa pode ser ilustrada como um caminho, utilizado
na intencdo de mudar os métodos utilizados tradicionalmente. Visto que o0 seu
objetivo difere das demais no sentido de que propde que a avaliacdo seja realizada
de forma mais aproximada do estudante. Nesta avaliacdo, cada etapa é essencial
para a visualizacdo das dificuldades e, consequentemente, para a resolucdo dos
problemas.

Conforme supracitado, na BNCC, ainda que ela direcione para que a
avaliacdo ocorra de maneira continua, ratificando a recomendacdo de que a
avaliacdo deve ser formativa, ha uma grande incidéncia da avaliacdo somativa em
sala de aula. O fator de nota prevalece para promocdo do aluno de uma série a
outra. A aprendizagem, nesse caso, ndo tem sido avaliada e, consequentemente, a
avaliacao ndo tem contribuido para a aprendizagem.

A partir desses pressupostos, quando se menciona acerca da avaliacao
mediadora, é primordial que seja esclarecido que na verdade fala-se da postura
mediadora, uma conduta que pode ser adotada pelo professor durante as aulas.
Quando consideramos o significado da palavra “mediar’, com base no dicionario
Michaelis da Lingua Portuguesa, tem-se como significado “estar entre duas coisas,
dois extremos”, fazendo uma analogia, € possivel imaginar que o professor durante
0 ato educativo como mediador estad entre o aluno e a aprendizagem, sendo ele
mediador, deve agir como tal, possibilitando que os alunos trilhem um percurso

viavel que os levem a aprendizagem. Tal tarefa é alcancavel quando a avaliacéo é



15

gradativa e quando os critérios avaliativos visam abranger as distintas
especificidades.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Buscando atingir os objetivos tracados para a concretizagdo da pesquisa,
a metodologia foi dividida em 4 etapas. A etapa 1, que consistiu em uma revisao
bibliografica, foi centralizada na busca de aporte tedrico, visando reunir opinides de
autores que discutem o tema, assim como, buscou-se respaldo em documentos que
orientam as praticas docentes.

Na etapa 2, ocorreu a aplicacdo do questionério para as duas professoras que
participaram da pesquisa, é importante ressaltar que a participacdo das professoras
ocorreu apoiado pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de forma
a atender as normas de ética da pesquisa, durante a descricdo e analise, as
professoras foram denominadas como P1 E P2, de modo a preservar a identidade
das participantes.

As professoras sdo graduadas em Letras pela Universidade Federal do Para
-UFPA. Na escola-campo, elas lecionam para turmas do ensino fundamental Il e
médio, porém a observacdo da pesquisa ocorreu quando as professoras estavam
em uma do 6° ano e outra do 9° ano,o quantitativo de alunos nessas turmas variava
de 35 a 40 alunos.

As perguntas foram organizadas seguindo esta ordem: 1. Qual é a sua
opinido sobre o ato de avaliar?; 2. Quais as atividades avaliativas utilizadas em sua
sala de aula?; 3. Como sao definidos os critérios de avaliacdo para cada atividade
avaliativa?; 4. Em relacdo as atividades avaliativas, empregadas com seus alunos,
vocé acha que elas fornecem o parecer real da aprendizagem de lingua
portuguesa?; 5.Sao fornecidos feedbacks aos alunos apds as avaliacdes? Se sim,
como se da isso?; 6. Quais sao 0s recursos ou materiais utilizados para a avaliagdo?
(Livros Didaticos, Textos Literarios, Recursos Online, Outros); 7. Como sdao
adaptadas as avaliagGes para atender as necessidades individuais dos alunos?

Em prosseguimento, na etapa 3 houve a andlise das respostas obtidas do
questionario aplicado, buscando compreender a visdo que as professoras tinham do
conceito de avaliar e como desenvolviam as estratégias avaliativas na pratica. Para
isso, foi adotada uma abordagem comparativa das respostas, resultando em um

cenario bem semelhante no que diz respeito ao uso das estratégias avaliativas. Tais
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constatagcfes somaram para a sustentacao dos dados coletados, que culminaram na
concretizacao da etapa 4, que corresponde a conclusao da pesquisa.

5 ANALISE DAS ESTRATEGIAS DE AVALIAQAO ADOTADAS EM SALA DE
AULA E SUA CLASSIFICAC}AO

Nesta secdo, adotando a abordagem comparativa, sera feita a anéalise das
respostas dadas pelas participantes da pesquisa ao questionario aplicado, além das
reflexdes obtidas durante didlogos estabelecidos com as professoras. O
procedimento adotado sera o seguinte: apds a citacdo de cada pergunta, sera
apresentada a resposta dada por cada participante da pesquisa a cada pergunta
referida, seguida de sua analise compativel e pertinente.

Na pergunta 1) Qual é a sua opinido sobre o ato de avaliar? A
participante 1 respondeu que “avaliar € uma acao continua e trabalhosa, envolve
comprometimento e responsabilidade para nao ser injusta”.

De outro modo, a segunda participante disse que “é um processo
necessario para que o professor tenha nogédo da aprendizagem e das dificuldades
dos alunos”. E evidente que ambas reconhecem a necessidade da avaliagdo como
aparato para conhecer a realidade dos alunos. Além disso, evidenciam que nédo é
uma tarefa facil. Deve-se ter cuidado para ndo cometer erros. P1 enfatiza que exige
um grau de responsabilidade, principalmente, para que o ato avaliativo ndo se torne
injusto, ou seja, entende-se que a avaliacdo deve favorecer de modo igualitario a
todos os alunos, mas na realidade nem sempre acontece assim.

Em acréscimo, em diadlogos estabelecidos com as participantes, elas
comentavam sobre a questdo do planejamento que por vezes compromete a
avaliacdo, o numero de turmas, alunos e uma série de adaptacbes durante o
calendario escolar as deixam sobrecarregadas e de certo modo estas questbes
prejudicam a avaliacdo continua.

Seguindo o objetivo da pesquisa sobre a andlise das estratégias
avaliativas, foi indagado 2) Quais as atividades avaliativas utilizadas em sua sala
de aula? P1 respondeu: “leitura individual e coletiva, producao de texto, verificacdo
das atividades no caderno, avaliacdo individual + simulado”. Na mesma diregéo, P2

acrescentou: “provas, simulados, seminarios, apresentacdes e exercicios”, ou seja,
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as atividades das professoras compreendem os eixos de leitura, produgao textual e
oral, tal como sugere a BNCC.

Na busca de descobrir como se da a avaliacao, foi perguntado 3) Como
sdo definidos os critérios de avaliacdo para cada atividade avaliativa? Pl
relatou “Habilidades e competéncia do que se esta avaliando. No final temos que
pontuar”. Esta afirmagdo so reforca que os critérios de avaliagdo da abordagem
tradicional se fazem presente nos dias de hoje. Para este questionamento, P2
argumentou: “depende da atividade avaliativa. Por exemplo, se for um seminario,
postura, entonacido, dominio do conteudo”.

Embora, P1 aponte que a avaliagdo ocorre respeitando as habilidades e
competéncias, esta evidéncia ndo é suficiente quando se trata de avaliar, mesmo
gue exista a nocdo da importancia em trabalhar respeitando o que prevé os
documentos oficiais. Avaliar esta para além do que esta previsto em papéis. Avaliar
€ um ato que deve estar pautado na relacdo entre professor e aluno, em que ambos
caminham visando a aprendizagem.

Quanto a resposta de P2, € notavel que os critérios sdo bem superficiais,
mais uma vez com foco no resultado. O processo e a constru¢do das atividades
pelos alunos ndo sédo levados em consideragédo. Deveria, nesse caso, ocorrer o
acompanhamento processual, como no caso das produc¢des, devem ser concedidas
orientacdes, acompanhamento da escrita, refaccbes e afins. Mas no caso, nao
ocorre.

Nestas evidéncias, a avaliagcdo formativa tem sido desconsiderada, pois
somente o resultado final € levado em conta. Em contraponto, na perspectiva
mediadora, professor e aluno aprendem no processo, a avaliacao fornece entdo um
diagnéstico ndo somente do aluno, como também do professor. Mas, pelas
respostas até aqui analisadas, € como se a avaliacdo fosse somente para o aluno.

E por isso que aqui é defendida a postura mediadora para o ato de
avaliar, pois, no direcionamento do professor como mediador, a avaliacdo serve
como recurso para esse docente analisar e construir melhores estratégias
avaliativas. E na avaliacdo que o professor concluira se os critérios avaliativos est&o
sendo suficientes para conhecer as causas das dificuldades de cada aluno e quais
0s obstaculos que estédo os afastando do alcance da aprendizagem.

Em conformidade aos objetivos da pesquisa, foi abordado na pergunta 4)

Em relacéo as atividades avaliativas, empregadas com seus alunos, vocé acha
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gue elas fornecem o parecer real da aprendizagem? Como resposta, Pl
destacou “considero o parecer real. As atividades de producéo de texto sdo as que
mais observo. Tanto oral quanto escrita’”. De modo oposto P2 respondeu: “Nem
sempre”.

O fato é que se o parecer real da aprendizagem estiver centrado somente
na nota que cada aluno obtém, este parecer € errdbneo. Ndo € viavel medir a
aprendizagem, ainda mais com base em fatores quantitativos, como numero de
atividades realizadas, pontuacao das atividades e outros. A aprendizagem ocorre em
etapas. Entdo, quando ndo ha preocupacao em construir atividades que respeitem a
individualidade dos alunos e busquem solucionar as dificuldades durante as etapas,
é dificil que se tenha um bom diagnostico e, por conseguinte, um parecer da
realidade de aprendizagem.

Com base na resposta de P2, onde evidencia que nem sempre € possivel
através das atividades obter o parecer da aprendizagem, quais seriam entdo 0s
caminhos a seguir para o alcance de bons resultados? A certeza € que nado é
possivel ter um cendario que forneca resultados confiaveis, uma vez que sao
repetidas praticas que se baseiam em um quantitativo para assim classificar os
alunos e, ao final do ano letivo, tem como resultado apenas a promogéao.

Reconhecendo a importancia de os alunos terem conhecimento de suas
dificuldades e em como esse aspecto influencia na busca de melhores resultados,
fez-se a seguinte questdo: 5) Sao fornecidos feedbacks aos alunos apo6s as
avaliacdes? Se sim, como se da isso? P1 esclareceu: “Sim, fago as corregdes e
analiso cada questdo das atividades e leio as produgdes fazendo observagdes”.
Similarmente, P2 escreveu: “Sim, em caso de prova, fago a corregcdo com foco nos
erros e acertos. Em caso de apresentacdes, ressalto os pontos positivos e o que
precisa melhorar”.

Entdo, de certo modo os alunos ficam cientes dos pontos que precisam de
atencao, mas, para avaliar de maneira eficaz, é preciso, além de pontuar os “erros e
pontos positivos”, promover caminhos que mostram como podem solucionar esses
percalcos. No geral, constatou-se que na escola é preponderante a presenca da
conduta somativa, uma vez que a escola precisa de numeros positivos para ser
benquista socialmente. Desse modo, a primeira conclusdo obtida € que a conduta
das professoras € muito pautada na crenca de que a nota é um aspecto que

caracteriza a aprendizagem.
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Na realidade, foi observado que realmente ocorrem os feedbacks,
contudo, ap6s esse retorno as dificuldades ndo s&o trabalhadas. E dada
continuidade ao cronograma escolar e os alunos estabelecem contato com novos
conteudos e atividades, o que demonstra que ndo ha um tratamento em busca de
solugdes. Entdo, se a prioridade ndo é resolver o que de fato impede a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, pouco também se avalia.

Em prosseguimento, considerando que o ato avaliativo é precedido de
uma série de elementos, na questdo seguinte, questionou-se 6) Quais sao 0s
recursos ou materiais utilizados para a avaliagcdo? (livros didaticos, textos
literarios, recursos online, dentre outros). Como resposta, P1 discorreu: “Livros
literarios, livros didaticos, videos e filmes”. De maneira semelhante, P2 declarou:
“Livros didaticos, apostilas, livros paradidaticos e textos literarios”. De fato, durante
as aulas ainda tem sido priorizado o uso do livro didatico, o que contribui para que
uma das estratégias avaliativas se dé pela soma do conjunto de exercicios
realizados com base nesse material. Com isso, uma parte do rendimento dos alunos
€ em relacdo a entrega das atividades.

Por conseguinte, o uso desses materiais da maneira como séo utilizados
contribuem para a avaliacdo somativa em detrimento da avaliagdo formativa, pois a
sua utilizacdo tem servido apenas como meio de pontuacdo. Uma vez que se
constatou que pouco ou quase nenhuma vez sao feitas refaccbes das atividades.
Sendo assim, ndo ha como fazer um comparativo para verificar se as dificuldades
estdo sendo vencidas, ou seja, esse tipo de estratégia avaliativa consolida-se como
ineficaz.

Por fim, levando em consideracdo o carater inclusivo que compete a
avaliacdo, foi indagado as professoras na pergunta 6) Como sdo adaptadas as
avaliagcdes para atender as necessidades individuais dos alunos? Para esta
questdo, P1 esclareceu: “So6 fago adaptacbes para os alunos PCDs. Quanto as
apresentacdes de leitura de acordo com as habilidades (sinteses)” e P2 também
respondeu: “Sé faco adaptagdes para os PCDs”.

De maneira clara, as duas participantes demonstram ter ciéncia da
necessidade de adaptacOes a serem feitas para os alunos PCDs, haja vista que a
inclusdo a educacgéo é um direito assegurado pela Lei N° 13.146, de Julho de 2015,

do Direito & Educacéo, o artigo 27 institui:
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A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(Brasil, 2015, Art.27).

No entanto, além das adaptac¢des que visam atender as necessidades dos
alunos PCDs, a sala de aula em sua composicdo € formada por um conjunto de
particularidades. Nesse sentido, existem algumas questbes que também devem ser
levadas em consideracdo no momento de avaliar, as dificuldades de cada aluno,
aptiddes e outros fatores. H4 casos em que alunos sdo promovidos de uma série a
outra sem saber ler e até mesmo escrever. Entdo nesses casos, é preciso tentar
mudar esta situacdo e assim avaliar este aluno. Do contrério, a avaliacdo ocorrera
de forma injusta, pois tera como base um parametro que nao abrange a todos.

Desta forma as constatacdes apontam que o principal tipo de avaliacao
adotada pelas interlocutoras € voltado para a avaliacdo somativa. Em alguns
momentos ocorre a tentativa de mesclar as avaliagdes somativa e formativa, porém,
h& pouco éxito. Desse modo, as praticas observadas sdo excludentes, mesmo que
na teoria haja a afirmagao do reconhecimento e da importancia em ser realizada a
avaliacdo de forma continua, a qual leva em consideracao varias etapas (avaliacao

formativa), ao final o que é levado em conta é a pontuagéo conquistada.

5 OS PROFESSORES DA EDUCAQAO BASICA PESQUISADOS E A
PERSPECTIVA DA AVALIACAO MEDIADORA

Com base nas observacdes, dialogos estabelecidos e andlise do
questionario, foi possivel construir um cendario composto por alguns elementos que
demonstram se a postura adotada pelas participantes assume ou nao a postura
mediadora. Em sentido de clareza, a avaliacdo mediadora tende a promover o
didlogo, reflexdo, o processo colaborativo de aprendizagem, além de oportunizar voz
aos educandos.

Na avaliacdo mediadora, o foco é deletar a conduta que prioriza somente
0s acertos dos alunos e que por outro sentencia os erros. Criou-se uma mentalidade,
onde a valorizacdo dos acertos € o correto, mas esse raciocinio inibe a manifestacao
dos alunos, pois se erram sao menosprezados, fator que dificulta o seu

desenvolvimento.
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Nesta direcdo, a constatacdo obtida é que a avaliagdo encontrada esta
distanciada da perspectiva mediadora, pois é preponderante a presenca da
abordagem tradicional e classificatoria, pois a aprendizagem e promocao dos alunos
nestas circunstancias tem tido como pilar o rendimento, e ndo de fato o
conhecimento e dominio das habilidades de leitura, producdo textual e demais
aspectos que devem ser desenvolvidos no ensino fundamental.

Ao que tudo indica, a avaliagdo tem acontecido com base em testes,
provas e exercicios, com uma sequéncia ja programada para o bimestre, ndo ha a
busca em mudar os instrumentos avaliativos, tampouco das formas de avaliar.

Hoffmann (2011, p.24) ressalta: “As notas e provas funcionam como redes
de seguranca, em termos de controle exercido pelos professores sobre seus alunos,
das escolas e dos pais sobre os professores, do sistema sobre suas escolas”. Estes
tracos se concretizam na realidade observada, pois quando surge o0 questionamento
sobre o0 que os alunos estudaram, logo € mostrado as provas e exercicios, para a
escola e os pais dos alunos, estes instrumentos avaliativos testificam que os alunos

estdo de fato aprendendo.

6 REFLEXOES TEORICO-METODOLOGICAS PARA UMA AVALIACAO
MEDIADORA

A priori, sera relatada uma conduta metodologica de uma das
participantes da pesquisa, que exemplifica o carater ndo mediador no processo
avaliativo. A participante P1, em atividades de producéo textual, sempre adota o foco
avaliativo nos quesitos de paragrafacdo, margens, erros ortograficos e outros. E
durante a correcdo faz alguns apontamentos no préprio texto dos alunos, porém,
apos obter um levantamento das dificuldades, ndo planeja uma sequéncia
metodoldgica para tentar resolver as questdes encontradas.

Dessa maneira, o cenario de dificuldades se repete nas demais
producgdes textuais, uma vez que, o feedback € com base apenas em apontamentos,
os alunos ouvem, mas nédo sao direcionados para de fato compreender a situagao
em que se encontram e muito menos sao adotados caminhos que os levem a um
resultado diferente. Fato que distancia da postura mediadora, pois a conduta
adotada deveria ter como base o planejamento de uma sequéncia de atividades com
foco em ensinar a estrutura dos paragrafos, margens, adequacdo aos géneros

solicitados e afins.
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7

Visto que, se 0s erros sdo recorrentes, € um indicativo que os alunos
ainda ndo aprenderam. Logo, ndo tem ocorrido a postura mediadora, dado que a
conduta da professora ndo tem visado a solucao, sendo assim, tem adotado um ciclo
vicioso.

Dadas as constatagbes acerca das estratégias adotadas pelas
participantes da pesquisa, como também de suas opinibes sobre o tema da
avaliacdo. A seguir serdo propostas reflexfes teorico-metodoldgicas alinhadas a
perspectiva mediadora, de modo a incentivar o planejamento de praticas que
contemplem as especificidades dos alunos, que estimulem a participacao durante as
atividades, com argumentos consistentes e criticos e que dessa maneira sejam
avaliados constantemente.

“O processo de ensino € uma atividade conjunta de professores e alunos,
sob a orientacdo do professor, com a finalidade de prover as condicbes e meios
pelos quais os alunos assimilam ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes e
convicgbes” (Libaneo, 2013, p.28). Entendendo a relevancia da prética educativa
construida com a parceria entre professor e aluno, espera-se que as atividades
sejam desenvolvidas com objetivos claros e especificos, visando trabalhar as
habilidades, fomentar novas potencialidades e assim contemplar os alunos que
necessitam de avaliacao especifica.

Sendo assim, cada atividade deve ser realizada sob planejamento
adaptavel, ndo focando em atividades como teste e provas, mas sim naquelas que
viabilizam que os alunos se expressem, contribuindo para a constatacdo de suas
dificuldades. Por isso, faz-se necesséario que o ato avaliativo ndo seja baseado na
perspectiva subjetiva do professor, mas sim em circunstancias.

A partir disso, uma abordagem que pode ser adotada séo as atividades
cooperativas, que estimulem o trabalho em grupo, proporcionando que os alunos
encontrem diferentes pontos de vista e que assim aprendam a lidar com as
divergéncias, ndo somente em sala de aula, como também fora dela. Nesse tipo de
atividade, surgem conflitos de ideias, o que contribui para o debate e,
consequentemente, para a construcdo de argumentos, tanto orais Como escritos.

No caso das produc¢des de textos escritos, uma sugestdo proposta € que
além do feedback fornecido aos alunos, seja acrescentado um cronograma com foco
em trabalhar as dificuldades encontradas. Entdo se os alunos possuem dificuldades

na organizacao de paragrafos, ortografia, uso dos elementos de coeséo e outros, as
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demais aulas devem ser direcionadas para sanar estes obstaculos. Dessa forma, a
aprendizagem ocorre de maneira processual, pois € abandonada a concepcgao
transmissiva do conteudo, dado que as dificuldades passam a ser o foco.

Alinhado a isso, tendo conhecimento de que o uso do livro didatico ainda
é frequente, e que por vezes as atividades se restringem a ele, da mesma forma a
conduta docente, torna-se limitada. Analisando este cenario, a prioridade € que 0s
conteudos sejam construidos a partir das particularidades de cada turma, buscando
sempre verificar 0 que os alunos ja sabem, de modo que percebam que o
conhecimento deles € valido e que o professor ndo € o Unico detentor de
conhecimentos assim como o0 que eles ainda ndo sabem para o planejamento de
atividades de ensino que os ajudem a aprender.

Dessa maneira, 0s alunos sentem confianca para falar, desconstruindo a
visdo autoritaria que por vezes constroem da figura docente. Com isso, passam a se
enxergar no processo, o0 que contribui para a participacéo, causa fundamental para o
estabelecimento da postura mediadora em sala de aula, onde professor e aluno sao
agentes do processo.

Ademais, foi possivel observar, durante a vivéncia em sala de aula, que
devido ao contato com a internet e a facilidade ao acesso de contetdos, os alunos
em apresentacdes tendem a reproduzir falas padronizadas. Para modificar isso, é
necessario que sejam instigados a utilizarem suas proprias opinides, visando a
valorizacdo da capacidade criativa e argumentativa de cada um.

Seguindo isso, como alternativa visando ao debate e a construcao de
argumentos, nas aulas podem ser utilizados textos curtos que abordam temas que
estdo em pauta na sociedade, como Racismo, etarismo, intolerancia, bullying,
cyberbullying e outros, de modo a estabelecer o didlogo em discussdo com base nos
textos, evitando que os alunos busquem informacdes da internet, uma vez que 0s
textos ja dao base para o debate. Por este caminho, sera possivel que os alunos

manifestem opinides de maneira espontanea.

7 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Ante 0 exposto, retomando o foco da pesquisa, a partir das reflexbes
feitas acerca do tema da avaliacéo, das constatagdes encontradas, concluiu-se que
a primeira evidéncia diz respeito ao seu carater conceitual. Os conceitos de

examinar e avaliar, ainda que distintos, na pratica sdo confundidos. Isso porque
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constatou-se que as participantes da pesquisa, mesmo que teoricamente estejam
cientes do conceito de avaliacdo e do seu papel norteador em subsidiar as ac¢des de
ensino, no exercicio avaliativo, optam pelo ato examinatario.

Com isso, percebe-se que a conduta pautada no exame exerce influéncia
nas estratégias avaliativas, pois quando se opta pelo ato examinatério, a escolha
implica que o acompanhamento seja a curto prazo, sem realizar investigagdes das
razdes que expliguem o desempenho dos alunos. Logo, foi identificado que a
avaliacdo ndo tem ocorrido de maneira formativa, como recomendam os
documentos oficiais de educacgéo. Por outro lado, se a conduta fosse baseada pelo
ato de avaliar, ocorreria uma profunda investigagao, contribuindo para a descoberta
de aspectos antes, durante e apds a avaliacao.

Além disso, devido a conduta examinatoria baseada em provas e testes,
tem ocorrido pouco protagonismo estudantil, pois as atividades de expresséo oral
tém espaco reduzido, principalmente, por conta do tempo de preparacdo para
exposicoes e semindrios, uma vez que exigem um tempo maior de producéo.
Somado a isso, como encontrado na andlise, em relacdo aos critérios avaliativos,
concluiu-se que, ainda que sejam utilizados de acordo com as habilidades e
competéncias, ao final, o resultado tem sido a pontuacgéo.

A partir disso, identificou-se que, mesmo que no discurso a aprendizagem
dos alunos seja a prioridade, 0os aspectos quantitativos tém prevalecido sobre os
qualitativos. Pois como visto, em seminarios, 0S aspectos que contam para a
avaliacdo tém sido pautados em aspectos estéticos de entonacédo, postura e dominio
do contetdo. E valido que os alunos dominem estas questdes para a comunicagéo
social, no entanto, a avaliacdo deve estar centrada na busca de saber o que
realmente os alunos absorveram ao final de cada exposi¢do, que saibam explicar
com suas palavras os conceitos aprendidos.

Em sintese, ao revisitar o problema da pesquisa exposto neste trabalho,
pautada na questdo investigativa: “As estratégias avaliativas promovem a
aprendizagem de lingua portuguesa e literatura no ensino fundamental 1I?”, viu-se
gue a conduta avaliativa tem sido estabelecida com base em apontamentos e na
abordagem somativa. Sendo assim, a aprendizagem tem se baseado no resultado
de uma sucessao de atividades e ndo na busca de resultados que qualificam a
aprendizagem, pois, como foi visto, as estratégias avaliativas estdo centradas na

verificacdo de notas e no niumero de atividades que os alunos realizam.
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Desse modo, a avaliacdo formativa, alinhada a postura mediadora pode
ser uma alternativa, visto que através do ato de mediacdo, professor e aluno se
fazem presentes no processo para a construcdo de estratégias avaliativas que
fornecam resultados para a geracdo de acdes que contemplam os desafios dos
educandos. Porém, isso so € possivel a partir da compreensédo de que a dificuldade
ndo € somente do aluno, as estratégias avaliativas adotadas podem aumentar os
desafios, quando colocadas para testar os alunos e ndo para a promocdo da

aprendizagem.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE LETRAS
LICENCIATURA PORTUGUES/INGLES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do projeto: Avaliagdo da Aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura

Pesquisador responsavel: Gilza dos Santos Castro

Pesquisador orientador: Washington Luis dos Santos Abreu

Instituicio/departamento: Programa de Letras - Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés da
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)

Telefone para contato: (93) 991584742

Prezado(a) Professor(a):

Este ¢ um convite para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa sobre o processo de
avaliacdo da aprendizagem do ensino de Lingua Portuguesa na escola basica. Antes de concordar em
participar desta pesquisa ¢ importante que compreenda as informagdes contidas neste documento.
Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo sobre quaisquer davidas
que venha a ter sobre a pesquisa. Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir e, caso aceite
fazer parte da pesquisa, assine este documento impresso em duas vias. Uma delas € sua e a outra ¢ do
pesquisador responsavel. O objetivo desta pesquisa ¢ averiguar se as estratégias avaliativas estdo
sendo usadas de forma a promover a aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura. Sua
participagfio nesta pesquisa consistira 1. na concessao de entrevistas dialogadas, que serdo gravadas,
sobre o seu processo avaliativo, assim como 2. de material didatico-pedagoégico de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos e 3. no consentimento de realizagdo de observa¢des em sala de aula, que
poderdo ser gravadas. Esta pesquisa ndo lhe acarretarda nenhum custo, como também nenhum dano
moral ou fisico.

As informagdes suas fornecidas terdo sua privacidade garantida. Os sujeitos da pesquisa nfo
serdo identificados em nenhum momento sem autorizag¢do prévia, mesmo quando os resultados desta

pesquisa forem divulgados.
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Consentimento da participacio da pessoa como interlocutor da pesquisa

Eu , RGN° , abaixo

assinado, concordo em participar da pesquisa, intitulada Avaliacio da Aprendizagem de Lingua
Portuguesa e Literatura, como interlocutor(a) desta pesquisa, concedendo entrevistas dialogadas,
que serdo gravadas, sobre o meu processo avaliativo e também material didatico-pedagogico de
avaliagdo da aprendizagem dos alunos e consentindo a realizacdo de observagdes em minha sala de
aula, que poderdo ser gravadas. Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os

procedimentos a serem utilizados e as garantias de confidencialidade.

Santarém, de de 2024.

Assinatura do interlocutor na pesquisa Pesquisador responsavel

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do

sujeito em ser interlocutor da pesquisa.

Testemunhas:

Nome:

RG: Assinatura:
Nome:

RG: Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntdria o Consentimento Livre e Esclarecido

deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagdo neste estudo.

Santarém, de de 2024.

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE B - QUESTIONARIO SOBRE AS ESTRATEGIAS AVALIATIVAS

=
SERVICO PUBLICO FEDERAL ]
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE LETRAS
LICENCIATURA PORTUGUES/INGLES

Titulo do projeto: Avaliacdo da Aprendizagem de Lingua Portuguesa e

Literatura

Pesquisador responsavel: Gilza dos Santos Castro

Pesquisador orientador: Washington Luis dos Santos Abreu

Instituicao/departamento: Programa de Letras - Licenciatura em Letras -
Portugués e Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)

Telefone para contato: (93) 991584742

QUESTIONARIO - AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM
1. QUAL E A SUA OPINIAO SOBRE O ATO DE AVALIAR?

2. QUAIS AS ATIVIDADES AVALIATIVAS UTILIZADAS EM SUA SALA DE
AULA?

3. COMO SAO DEFINIDOS OS CRITERIOS DE AVALIACAO PARA CADA
ATIVIDADE AVALIATIVA?

4. EM RELACAO AS ATIVIDADES AVALIATIVAS, EMPREGADAS COM
SEUS ALUNOS, VOCE ACHA QUE ELAS FORNECEM O PARECER REAL
DA APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA?

5. SAQ FORNECIDOS FEEDBACKS AOS ALUNOS APOS AS
AVALIACOES? SE SIM, COMO SE DA ISSO?

6. QUAIS SAO 0OS RECURSOS OU MATERIAIS UTILIZADOS PARA A
AVALIACAO? (LIVROS DIDATICOS, TEXTOS LITERARIOS, RECURSOS
ONLINE, OUTROS)

7. COMO SAO ADAPTADAS AS AVALIACOES PARA ATENDER AS
NECESSIDADES INDIVIDUAIS DOS ALUNOS?



