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RESUMO

Esta pesquisa tem por finalidade analisar a histdria da institucionalizagéo da educacéo escolar
indigena do povo Awaete Parakana desvelando e examinando dilemas e desafios enfrentados
nessa trajetéria. O problema de investigacdo contextualiza as consequéncias do complexo e
violento processo de colonizagdo contra a populacdo indigena que culminaram com varias
praticas excludentes da organizacdo politica, econémica, social e cultural desta populagdo na
sociedade brasileira. As indagag0es giram em torno de uma mola mestra: Quais 0S processos
historicos, culturais, pedagogicos e legais que norteiam a Educacdo Escolar do Povo Indigena
Awaete Parakana? Quais dilemas e desafios sdo percebidos durante a investigagdo? Nesse
sentido, utilizamos os aportes tedricos como Grupioni (2008), Fontan (2017), Rodrigues (2016),
com destaque para os estudiosos sobre 0s povos indigenas Parakana, a exemplo de Fausto
(2001), Magalhdes (1982-1994), Gosso (2004) e Emidio-Silva (2017). Este estudo é do tipo
tedrico-qualitativo, bibliografico de base histdrica e investigativa tendo como objeto principal
a institucionalizacdo da educacéo escolar indigena no municipio de Novo Repartimento. Os
procedimentos de coleta de dados giraram em torno de levantamento bibliografico sobre a
tematica e andlise documental da realidade em questdo. A educacdo escolar indigena,
historicamente, tem entraves de vérias ordens por conta do processo de colonizagdo, desde uma
espécie de “domesticacdo” até a negagao da sua identidade. Entretanto, os rumos dados pela
transformacdo do campo juridico e normativo brasileiro, aliado as politicas afirmativas, vém
proporcionando um processo de (re)significacdo e (re)conhecimento das disputas travadas, seus
limites e a visibilizacdo das suas proprias representacées da sociedade. Desse modo, 0 objetivo
geral deste estudo é compreender 0s processos realizados durante para a institucionalizacdo da
Educacdo Escolar Indigena do Awaete Parakand, pela Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED). Verifica-se que o principal dilema percebido nesse processo estd pautado na
concepcao de educagdo eurocéntrica, colonial e domesticadora enquanto se efetiva tanto em
aspectos legais, burocraticos, formativos e culturais, na pratica, em detrimento de uma educacao
decolonial com principios e matriz curricular especifica, bilingue, diferenciada e intercultural
almejada pelo povo Awaete.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena. Awaete Parakana. Institucionalizacao.



ABSTRACT

This research aims to analyze the history of the institutionalization of indigenous school
education of the Awaete Parakand people, unveiling and examining dilemmas and challenges
faced in this trajectory. The research problem contextualizes the consequences of the complex
and violent colonization process against the indigenous population that culminated in several
practices that exclude the political, economic, social and cultural organization of this population
in Brazilian society. The questions revolve around a mainspring: What are the historical,
cultural, pedagogical and legal processes that guide the School Education of the Awaete
Parakana Indigenous People? What dilemmas and challenges are perceived during the
investigation? In this sense, we used the theoretical contributions as Grupioni (2008), Fontan
(2017), Rodrigues (2016), with emphasis on scholars on the Parakand indigenous peoples,
following the example of Fausto (2001), Magalhdes (1982-1994), Gosso (2004) and Emidio-
Silva (2017). This study is of a theoretical-qualitative type, bibliographic with historical basis
and investigative, with the institutionalization of indigenous school education in the
municipality of Novo Repartimento as its main object. The data collection procedures revolved
around a bibliographic survey on the theme and documentary analysis of the reality in question.
Historically, indigenous school education has been hampered by various orders due to the
colonization process, from a kind of “domestication” to the denial of its identity. However, the
directions given by the transformation of the Brazilian legal and normative field, combined with
affirmative policies, have been providing a process of (re) signification and (re) knowledge of
disputes, their limits and the visibility of their own representations of society. Thus, the general
objective of this study is to understand the processes carried out during the institutionalization
of Indigenous School Education of Awaete Parakana, by the Municipal Education Secretariat
(SEMED). It appears that the main dilemma perceived in this process is based on the conception
of Eurocentric, colonial and domesticating education while being effective both in legal,
bureaucratic, formative and cultural aspects, in practice, to the detriment of a decolonial
education with specific curricular matrix. , bilingual, differentiated and intercultural desired by
the Awaete people.

Keywords: Indigenous School Education. Awaete Parakand. Institutionalization.
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INTRODUCAO

A proposta da pesquisa “Dilemas e Desafios da Escolarizagdo do Povo Indigena
Awaete Parakana” nasce no cerne dos debates das politicas afirmativas em Novo Repartimento
no Estado do Pard, objetivando compreender o processo de institucionalizacdo da educacao
escolar indigena dentro das aldeias desse povo buscando refletir os desafios vivenciados por
uma equipe técnica da secretaria municipal de educacdo com pouca experiéncia nesta
modalidade de educacao.

A motivacao para a tematica dessa pesquisa partiu da minha vivéncia enquanto filha
de agricultores, pois durante toda a infancia, e parte da adolescéncia, percebi que o povo do
campo, dentre eles o camponés, o ribeirinho e o indigena recebiam uma educacdo escolar que
em muitos aspectos era diferente de sua realidade e em outros momentos contraditoria aos
modos de vida de cada um desses povos. Na fase adulta ingressei no curso de pedagogia na
Universidade Federal do Paré e tempos depois ocupei o cargo de magistério no servigo publico
municipal, no qual estive em diversas fungfes como professora, diretora e coordenadora,
sempre em escolas situadas no perimetro urbano. No ano de 2017, fui convidada pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Novo Repartimento para assumir a Coordenacdo de Educacdo
Escolar Indigena do municipio. O fato de conduzir uma coordenacdo recém-criada, com
inimeros desafios imbuidos, por um lado, e a falta de experiéncia e conhecimento da tematica
escolar indigena, por outro, motivou-me a observar o processo de institucionalizacdo de
educacdo escolar indigena do povo Parakand enquanto um objeto de pesquisa digno de
aprofundamento para investigacdo no mestrado académico em educacgédo. Levei em conta o
papel assumido ao longo dos anos 2018 e 2019 de pesquisadora e coordenadora pedagogica e,
por ponderar que a pesquisa académico-cientifica € uma grande aliada no que tange a
possibilidade de novos conhecimentos por meio de uma formacdo critica e inovadora, dessa
forma é possivel vislumbrar novas possibilidades de avancos no campo educacional,
particularmente na modalidade de educacdo escolar indigena.

O objetivo deste estudo é apresentar o historico do processo de institucionalizagdo de
educacdo escolar indigena dos Parakana e desvelar e refletir sobre desafios e dilemas
educacionais apresentados nesse processo em Novo Repartimento. A pesquisa tem como
objetivos especificos analisar 0s processos histdricos, culturais, educacionais e legais
relacionados na educacdo escolar do povo indigena Parakand, assim como refletir sobre

desafios identificados nesse processo de implementacdo nas quatorze escolas das quatorze
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aldeias da Terra Indigena (T1) Parakana dentro do Municipio de Novo Repartimento no Estado
do Para.

Essa pesquisa pretende responder as seguintes perguntas: Como iniciou e se
desenvolveu a educacdo escolar indigena no municipio de Novo Repartimento? Quais 0s
processos historicos, culturais, pedagdgicos e legais que norteiam a Educacao Escolar do Povo
Indigena Parakand? Acessoriamente fomos orientados pelas seguintes questdes norteadoras
que balizaram a busca em se cumprir 0s objetivos especificos durante a escrita, a saber: Quais
0s processos historicos, culturais e educacionais imbuidos na educacgdo escolarizada? Quais
entraves encontrados durante o processo de implantacdo da educacédo escolarizada nas aldeias?

A iniciativa de investigar essa problematica a partir de um levantamento bibliografico
e analise documental, ndo tem o intuito silenciar as vozes dos indigenas enquanto sujeitos da
prépria educacéo, seja como professores, gestores ou membros da propria comunidade, mas o
que se quer é perceber até que ponto estudos refletem tal processo enquanto algo que venha a
reforcar a atitude colonizadora. Nesse sentido é importante destacar que os dilemas e desafios
apresentados, bem como o histérico de institucionalizacdo da educacdo escolar dos Awaete
Parakand, resultam de um olhar externo, de uma ndo indigena, mas que esteve e esta
comprometido com a melhora da qualidade da educacdo escolar desse povo. Queremos
perceber até que ponto é possivel detectar quais 0s desafios e se possivel contribuir para que se
chegue o mais proximo de uma perspectiva intercultural.

Dai que defendemos uma educagdo amparada no principio da interculturalidade, onde
a mesma deve acontecer em espacos que ocorre a insercdo de sujeitos que tendem nédo apenas
a ter contato com a cultura e com o modo de vida do outro, mas que pode influenciar na
transformacéo na forma como estes sujeitos véem o mundo ou o processo de educacao formal,
e consequentemente a possibilidade de empatia dos mesmos, assim nos aproximando da
perspectiva que Walsh (2013) onde a interculturalidade possa nos apresentar processos
diversificados da constru¢do de um ‘“‘conhecimento outro”, assim como praticas politicas e
poderes sociais outros, construindo outra forma de pensamento, pautado em um “paradigma
outro” e por meio da praxis politica que opera em um movimento que relaciona e contraria a
modernidade/colonialidade.

De antemdo, podemos apontar que, a partir dos teéricos como Alencar (2018),
Arglello (2002), Cunha (2018), Emidio-Silva (2017), Fontan (2007), Grupioni (2008) e Veiga

(2001) podemos ter base para a percepcao de que a educacgdo escolar indigena sem experiéncia
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e compreensdo das especificidades da vida total* destes povos pode levar a implantagdo de uma
educacdo dominadora e colonizadora, distanciada dos interesses dos indigenas, perecendo a
cultura de um povo, neutralizando seus saberes, sua lingua materna, seus modos de fazer, sua
organizagao social e pondo em risco a autonomia e a liberdade destes sujeitos.

N&o h& como evitar a percepcao de que nos dias atuais 0 que se mostra mais urgente é
a transformacdo da escola, evitando-se a apropriacdo, a tentativa de ressignificacdo ou a
recriacdo aleatdria das escolas nas aldeias. A partir de analises como as que pretendemos
realizar aqui, possivelmente, podemos gerar, a partir das evidéncias produzidas, a possibilidade
de incorporacdo de elementos da cultura nacional sem se perder ou enfraquecer elementos
constitutivos da cultura indigena. Este intuito é proprio da nocdo de comunidade presente desde
0s antigos Parametros Curriculares Nacionais (TEIXEIRA, 2003).

Para maior compreensao dos aspectos relacionados a educacédo escolar indigena fez-
se necessario a pesquisa através de leitura e analise de documentos disponiveis na Secretaria de
Educacao do Municipios de Novo Repartimento. Aqui destacamos: atas de reunides, relatério
de conferéncias, editais de processo seletivo simplificado para cargos de professores indigenas
e ndo indigenas, relatorio do processo seletivo simplificado, Portarias, Regimento do Conselho
Municipal de Educacéo, Plano Municipal de Educacédo, Plano Estadual de Educagéo, Plano
Nacional de Educacdo, além do estudo das Leis que se referem a educacéo escolar indigena
como a Resolucdo n° 001 de 05 de janeiro de 2010 do Conselho Estadual de Educacgédo do
Estado do Pard (CEE/PA), Resolugdo n° 5, de 22 de junho de 2012 do Conselho Nacional de
Educacdo e Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB), Lei de Diretrizes e Base da Educacédo
Nacional n° 9394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB9394/96); Constituicdo Federal de 1988, a
Resolucdo da Camara de educacdo Basica (CEB) n°3, de 10 de novembro de 1999 e a
Convencao n° 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho de 1989, sobre povos indigenas
e tribais.

A pesquisa bibliografica fundamentou-se na construgdo de um arcabouco conceitual
que trata dos temas desenvolvidos nesse constructo, principalmente a etnologia do povo
Parakand e a Educacdo Escolar Indigena. Autores como Magalhdes (1982-1994), Gosso
(2004), Fausto (2001), Emidio-Silva (2017) tratam da etnologia desse povo descrevendo e ou

narrando a sua historia, os primeiros contatos com os “brancos”, a divisao dos grupos étnicos,

1 Aqui queremos associar vida total a ideia de Clyde Kluckhohn (1972) que define cultura como “a vida total de
um povo, a heranca social que o individuo adquiri de seu grupo. Ou pode ser considerada parte do ambiente que o
proprio homem criou” (p. 28.)
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a demarcacdo de suas terras, sua historia de vida, seus costumes e a presenca destes nos espacos
politicos, suas resisténcias em busca de protagonizar os movimentos sociais e nas lutas por
politicas publicas ensejando entre outras esferas, 0 campo educacional.

A tematica “Educagdo Escolar Indigena”, embora apresente crescente volume de
pesquisas nos Ultimos anos, na préatica, de norte a sul do Brasil, ainda tem muitos desafios a
serem superados. Autores como Fontan (2017), Cunha (2016-2018), Rodrigues (2016), Silva
e Grupioni (2008), entre outros, enfatizam as questdes politicas, juridicas e culturais que
envolvem a educacdo escolar indigena, a distingdo entre a educacgdo indigena e a educagédo
escolar indigena, os desafios da formac&o de professores, a interculturalidade, o ensino bilingue
e a afirmacdo e reafirmacdo étnica do indigena na sociedade atual. Em suma, hd um enorme
processo a ser desvelado no contexto da educacéo escolar indigena no pais e, em especial, na
Amazonia e muitos desafios e contradi¢des, como apontam esses autores.

Apos a andlise dos conceitos, definicdes e contradi¢fes que permeiam a educagdo
escolar indigena, a minha insercdo enquanto Coordenadora Pedagdgica, no contexto de vida
dos Awaete Parakand e a percepcdo da necessidade e do anseio desse povo por praticas
pedagdgicas que vao “entretecendo caminhos” orientados para o “decolonial” (WALSH, 2013,
p. 20 )e que atenda as suas necessidades, justifica-se essa pesquisa no sentido de buscar
compreender o processo de institucionalizacdo da educacdo escolar indigena Parakand e os
dilemas e desafios perpassados durante esse artificio, de forma a trazer reflexdes sobre esse
processo para além da academia, num procedimento critico e dialético.

Nesse contexto, para a realizacdo desse trabalho, houve a definicao e critérios para os
estudos teoricos, para as leituras e levantamento e analises documentais, que garantiram a
interpretacdo do processo de institucionalizacdo da educacdo escolar indigena dos povos
Awaete Parakand no municipio de Novo Repartimento.

Metodologicamente, a pesquisa obedeceu ao rigor tedérico de uma pesquisa
bibliografica que de acordo com MINAY O (2001).

Podemos dizer que a pesquisa bibliografica coloca frente a frente os desejos do
pesquisador e os autores envolvidos em seu horizonte de interesse. Esse esforgo em
discutir ideias e pressupostos tem como lugar privilegiado de levantamento as
bibliotecas, os centros especializados e arquivos. Nesse caso, trata-se de um confronto
de natureza tedrica que nao ocorre diretamente entre pesquisador e atores sociais que
estdo vivenciando uma realidade peculiar dentro de um contexto histérico-social.
(MINAYO, 2001, p. 20)

Assim, destacamos é caracterizada enquanto uma pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa e de analise documental por considerar que o “dialogo” acontecera a partir da visdo

de outrem através dos escritos, proposic¢des e suas contextualizagdes com a realidade temporal
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e atemporal. Tendo em vista as situa¢des supracitadas, essa dissertacao se encontra estruturada
em quatro secoes.

A secdo 1: “Percurso etnolégico dos Awaete Parakana™ a qual descreve a historia
do povo a partir de estudos de antrop6logos, educadores e psicologos, fazendo uma comparacéo
com a realidade atual de vida, de politica, de economia, da salde, da arte e, sobretudo, do
processo educacional escolar. Destacamos aqui invisibilizacdo deste povo na sociedade
repartimentense, assim como, por outro lado o protagonismo da lideranga em requerer do poder
publico a oferta municipal de educacgéo escolar formal para sua comunidade, diferentemente do
projeto educacional proposto pelo Programa Parakana. Percebeu-se diante desse fato, o quao
autonomamente o0 povo se encontra, apesar de, em toda a sua histéria perpassarem por um
sistema de dominacdo destituindo inclusive o direito de ir e vir em detrimento de tantos outros
direitos.

Se¢do 2: “Educacdo Escolar Indigena: os saberes e os fazeres de um processo
complexo e desafiador”, busquei refletir sobre as politicas publicas de educacdo escolar
indigena versus os interesses e a finalidade da educacgéo escolar desejada pela Comunidade,
bem como os aspectos legais e culturais de uma educacao escolar.

Secdo 3: “A proposta da institucionalizagdo de Educagdo Escolar Indigena
Parakan&”, descreve o processo de institucionalizagdo da educagdo dos povos Parakand no
municipio de Novo Repartimento, ressaltando das 18 comunidades, 04 se encontram
localizadas no municipio de Itupiranga no estado do Para e sua educacgéo escolar esta sob a
responsabilidade desse municipio, ndo sendo, portanto, incluida como objeto de pesquisa nesse
trabalho. Nesta secdo se encontram descritos os dilemas e desafios encontrados pelas
instituicGes publicas municipais ao formalizar a educacao desses povos, bem como a proposta
para uma educacéo decolonial, bilingue, intercultural, diferenciada e especifica de acordo com
a necessidade e anseios dos Awaete.

Na Secdo 4, “Metodologia Andlise dos Dados”, se encontram 0s procedimentos
detalhados para realizagdo da pesquisa, seus instrumentos e a op¢ado metodoldgica adotada, bem
como analise dos dados levantados.

Por fim, as ConsideracGes Finais, as quais tragam uma sintese da pesquisa e uma

conclusdo a sobre a tematica “educagdo escolar indigena dos povos Awaete Parakana”.



18

SECAO 1 - PERCURSO ETNOLOGICO DOS AWAETEPARAKANA.

Ao analisar a etnologia dos povos autoctones € necessaria a compreensado, ainda que
de forma geral, dos processos sociais, politicos, econdmicos, historicos e de colonizacéo, bem
como as relagdes e tensionamentos ao longo do processo de colonizagdo, dos mesmos. Nesse
sentido, promovemos uma incursdo bibliografica em registros escritos por antropo6logos,
psicologos e educadores que passaram e conviveram com esses povos durante um periodo de
sua vida e construiram afirmacBes empiricas com base em suas pesquisas. Dentre esses
estudiosos destaco Carlos Fausto (2001) e Antdnio Carlos Magalhdes Lourengo dos Santos
(1982 e 1994). A partir dessas leituras e da insercao privilegiada que possuo por fazer parte da
equipe de coordenadores da educacdo escolar indigena da Secretaria de Educacdo do Municipio
de Novo Repartimento, procurei tragar um percurso etnoldgico da histéria dos Povos Parakana,
fazendo uma comparacdo com sua situagdo, envolvendo aspectos politicos, econdmicos, da
salde, artisticos, e sobretudo, do processo de institucionalizacdo educacional formal desse
povo.

Segundo Fausto (2001) no final do Século XVI, ocorreram grandes e intensas
migracdes na Regido Amazbnica a procura de ouro, pedras preciosas, castanha do Pard,
borracha e indios para serem escravizados. Esse movimento de incurséo esteve ligado a politica
missionaria jesuitica da Igreja Catolica e contribuia com a politica de exploracdo econémica da

Coroa Portuguesa. Esse mesmo movimento tambem é enfatizado por Magalhées (1982).

E, pois, mediante a acdo das ordens religiosas que se acelera a infiltracdo e o dominio
portugués junto as grandes bacias fluviais na Amazonia e no Estado do Para. Assim é
que franciscanos, inicialmente, e jesuitas, a seguir, podem ser vistos como
responsaveis por algumas das incursdes efetuadas, por exemplo, aos Rios Tocantins,
Itacailnas, Pacaja e Xingu. (MAGALHAES, 1982, p. 01 e 02)

Esses movimentos foram desfavoraveis para os povos indigenas que habitavam essas
florestas. Em meados do Século XVII, a numerosa populacdo que habitava o Rio Pacaja havia
sido aniquilada ou escravizada. As missdes jesuiticas e inimeras expedicGes seguiam 0
percurso dos rios no interior amazonico a captura de indios. Essa disputa entre as expedigdes
dos colonos e a missédo jesuitica tendo como alvo a captura dos nativos perdurou por mais de
séculos e contribuiu veementemente para o despovoamento do pais, visto que os indios foram
acometidos por epidemias, dizimando a maior parte deles, “quase toda a populagao das missdes,

desde o Maranhdo até ao Pard, foi sendo devastada, caindo e morrendo tantos que, as vezes,

ndo havia quem acudisse aos vivos e enterrasse os mortos” (BENTENDORF, 1698 apud
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FAUSTO, 2001 p. 48). A demanda dos colonos do Estado do Maranhédo e do Para por novos
escravos era ilimitada e aumentava na proporcdo do despovoamento da regido e da expansao
econbmica que houvera na década de 1640. Os sobreviventes que ndo se submetiam aos
desmandos da colonizagdo, para se preservarem, buscavam a zonas mais distantes e cursos
d’aguas menores em um movimento que marcou a histéria da conquista e despovoamento da
Amazonia.

Na virada do século XIX, o governo do Estado do Para abriu Tocantins a colonizacéao
com objetivos de garantir o dominio territorial dos limites sul e oeste, que anteriormente havia
sido motivo de litigio com os Estados do Maranh&o e Goids. Em 1905, inicia-se a criagdo da
linha de ferro Tocantins que perdurou até o ano de 1944, alcancando a margem esquerda do
Rio Tocantins, fronteira com municipio de Jacunda, ha 117 km do Municipio de Tucurui. Essa
ferrovia Tocantins foi iniciada com objetivo de escoar a producéo do caucho e da castanha e
interligar a regido com territorio ao sul, em dire¢do a Boa Vista do Tocantins, em Goias.
Todavia, sua construcao foi interrompida e reiniciada diversas vezes no decorrer das décadas

de acordo com os interesses politicos e econémicos do momento.

A construcdo da Estrada de Ferro Tocantins é de fundamental importancia ao se
buscar o conhecimento acerca da relacdo interétnica junto a Regido do Médio
Tocantins, onde se notabilizaram os conflitos, embora, ndo muito constante, entre a
populacdo regional e o0s povos indigenas Akwara-Assurini e Parakand.
(MAGALHAES, 1982, p. 40)

Esse contato dos Parakand com a sociedade ndo indigena, tdo tardiamente percebido,
em comparagdo com outros povos, € visto como estratégia dos Parakand para garantir a propria
sobrevivéncia ao longo dos séculos de incursdo, domesticacdo, escraviddo, exploracdo e
epidemias pelas quais passaram os povos indigenas na regidao amazonica. Em geral a ocupacao
historica dos Parakand aconteceu em uma vasta extensdo de terras que, em suas incursdes
através da mata, atingiu desde as proximidades de Maraba e Tucurui até a microrregido de
Altamira. As perambula¢6es foram realizadas por entre rios como o Itacaitnas e Tapiraré, bem
como, as cabeceiras dos igarapes Cajazeiras, Anapu, Pacaja, Pucurui, Bacuri entre outros, como
0 Rio Xingu e o Igarapé S&o José e Arroz Cru. Contudo, a busca de mercadorias descritas pelos
historiadores como machados, canoas, armas brancas e fumos, entre outros, forcou a quebra
desse isolamento que até entdo vinha preservando-lhes a vida, os Parakana percebiam a guerra
como a relacao principal além dos limites do grupo local.

Segundo Fausto (2001), a histéria tradicional da origem dos Parakana inicia com oito
grupos epdnimos conhecidos como: Apyterewa, Tapi'pya, Marojewara, Wyrapina,

Mykojiwena, Makakawa, Tymokwera e Pa ametiwena. Apds residirem um determinado tempo
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préximos, a morte de um passarinho pertencente a Tapi pya, por Apyterewa, causou separacao
entre os grupos. No periodo da construcédo e formalizacdo da etnologia do povo foi verificado
que essa populacdo se distinguia em cinco grupos: Apyterewa, Tapi'pya, Marojewara,
Wyrapina e Mykojiwena. No fim do século XIX, devido conflitos internos e externos restavam
apenas dois grupos principais de mesma lingua de tronco Tupi Guarani, os Parakand que
perambulavam os interflivios Pacaja, Pacajazinho, Bacuri, Direita e Pucurui e os Assurini. O
grupo Parakana era um grupo unido que tivera diversos conflitos com outros grupos étnicos.
Contudo, houve um conflito interno por volta de 1890 em torno de posse de mulheres, com
saldo de duas mortes o que levou o grupo a cindir-se em dois grandes ramos chamados pelos
antropologos de bloco oriental e bloco ocidental (FAUSTO, 2001). Os Orientais habitaram-se
no alto do curso dos Rios Pucurui, Bacuri e da direita, enquanto que os Ocidentais partiram
para noroeste e se estabeleceram entre os Rios Jacaré, Pacajazinho e Aratad.

De acordo com os estudos de Fausto (2001), como estratégia politica e de subsisténcia,
0s ocidentais expandiram o periodo das perambulacGes, abandonando a horticultura e
intensificando a atividade bélica e o contato com a populacdo regional, enquanto que os
orientais se tornaram cada vez mais sedentarios e retraidos ao interior da floresta, com uma
postura mais defensiva. A partir dessa cisdo, houve diversos conflitos entre 0s dois grupos que
no total consumou-se com dezessete mortes e sete raptos do lado Oriental e seis mortes do lado
Ocidental, além de constarmos registros dos antrop6logos Fausto (2001) e Magalhdes (1982)
outros conflitos com demais grupos indigenas Tupis e Jés, até acontecer efetivamente o
processo de pacificagdo em 1971.

Os Parakana persistiram por sua autonomia durante décadas, atravessaram a expansao
da borracha e da castanha do Pard, as incursdes pecuaristas, o projeto de ligacdo ferroviaria
entre Tucurui e Maraba entre tantos outros movimentos sociais, politicos e econémicos de
despovoamento/povoamento da regido, porém, ndo tiveram resisténcia suficiente para enfrentar
no Regime Militar, o milagre econdmico brasileiro na década de 1970 com a abertura da
Rodovia Transamazonica e posteriormente a Construcdo da Usina Hidrelétrica de Tucurui.
Essas aberturas econdmicas impactaram definitivamente sobre a colonizacao da regiao e sobre
as terras indigenas. Nesse periodo a Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) e a Superintendéncia
de Desenvolvimento Amazonico (SUDAM) assinaram contrato para pacificacdo das
populacdes nativas ao longo da Rodovia Transamazonica e da Rodovia Cuiabd — Santarém
(FAUSTO, 2001).

Todavia, o contato com a sociedade nacional por parte dos Parakana se deu

diferentemente do contato estabelecido pelos povos Assurini, por exemplo, enquanto esses
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fizeram vérias investidas contra a populacdo ndo indigena, aqueles possuiam estratégias
bastante diversas para obter mercadorias de forma pacifica a exemplo de trocar objetos dos ndo
indigenas com produtos da mata. Assim, os Parakand sempre procuraram evitar conflitos,
chegavam de forma amistosa nas residéncias dos regionais com jabutis levantados sobre a
cabeca com dancas e cantos (FAUSTO, 2001).

Com a pacificacdo dos Parakand, primeiramente, o grupo Oriental em 1971, o padrdo
de assentamento foi profundamente alterado numa direcéo para o sedentarismo e ampliacédo de
areas cultivaveis influenciando entre outros aspectos, na dieta desse povo.

De inicio, os agentes do contato passaram a determinar 0s movimentos do grupo, por
controlarem a distribuicdo de mercadoria e remédios. O posto e seus servigos,
incluindo a escola, a farmécia, o almoxarifado, tornaram-se referencias fundamentais
para a constituicdo das aldeias. Com a consolidacdo dessa infraestrutura — casas,
pocos, pista de pouso, estrada- o custo do movimento cresceu. Por outro lado, novos
fatores passaram a ser considerados na determinagdo dos sitios de novas aldeias, em

particular, a facilidade de acesso e de contato com nucleos regionais fora da area
indigena. (FAUSTO, 2001, p. 124)

De acordo com os estudos de Magalhdes (1994), os demais Parakand foram
contatados em quatro momentos diferentes: em janeiro de 1976, em janeiro de 1983, em
dezembro de 1983 e em marco de 1984. O primeiro grupo Oriental, contactado em 1971, passou
a habitar as margens do Igarapé Paranatin. Os grupos contatados em janeiro de 1976 e janeiro
de 1983 residiram no aldeamento Marujewara no Rio do Meio e os dois ultimos grupos
contactados em dezembro de 1983 e marco 1984, habitaram as margens do Igarapé Bom Jardim.
Assim permaneceram separadamente em trés grandes aldeamentos: Paranatin, Marujewara e

Bom Jardim.

No que respeita aos Parakanad de Bom Jardim, pela propria distancia em que seu
aldeamento estava localizado, e sem estradas que conduzissem a algum centro
regional, as saidas eram naturalmente mais dificultadas. A mais comum era feita
através de barco, ou, entdo, em casos excepcionais, de avido fretado tendo como
dire¢do a cidade de Altamira ou Belém para reunides sobre sadde, educacédo. Por outro
lado, com a invasdo de seus territorios, tiveram eles mantidos contatos com
madeireiros e garimpeiros. (MAGALHAES, 1994, p. 39)

Os Parakand hoje se dividem em dois grupos étnicos Apiterewa e Awaete, 0s
Parakand Apiterewa residem na regido do Baixo Xingu, na Tl Apyterewa localizada no
municipio de Sdo Félix do Xingu, com 773 mil hectares homologadas pelo governo Federal em
19 de abril de 2007. Porém, mesmo com o territorio demarcado e homologado, até os dias atuais
essa populacdo indigena enfrenta conflitos com posseiros e com a construcdo da Hidrelétrica
de Belo Monte, culminando assim em diversas ag0es judiciais.

Os Povos Indigenas Awaete Parakand, atualmente vivem em uma area de

351.697,41/ha (3.516,97 km?), legalmente demarcada, homologada e registrada no Servico de
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Patriménio da Unido, conforme Decreto n° 248/91 de 29.10.912, a Tl Parakand, que esta situada
em dois municipios no sudeste do estado do Para: Novo Repartimento e Itupiranga. Atualmente
a populacéo constitui-se de 1354 indigenas de acordo com registros do Programa Parakana.

O Programa Parakand foi constituido em 1987 por meio da acéo entre a FUNAI e a
ELETRONORTE, sendo totalmente financiado pela ELETRONORTE com objetivos de
promover a regularizacdo fundiaria, promover a salde dos povos Parakand, estimular a
capacidade produtiva, proteger os limites territoriais e ampliar o entendimento dos indios a
respeito da sociedade ndo indigena capacitando-os para o convivio dentro e fora da aldeia por
meio de uma “escola adaptada”. Nesse espago territorial, a populagdo Parakana esté distribuida
em dezoito aldeias, sendo quatro estabelecidas no Municipio de Itupiranga e quatorze no
municipio de Novo Repartimento.

De acordo com o0s acontecimentos histéricos ja mencionados, atualmente ainda €
perceptivel a divisdo politica e social estabelecidas entre as comunidades. Nas dezoito aldeias,
constituiu-se uma divisdo bastante acentuada no que diz respeito as organizac@es politicas e as
relacbes com a sociedade nao indigena bem como em diferencas em alguns aspectos
linguisticos. Para os a separacdo se da pelo que chamam de Grupo de Cima e Grupo de Baixo
conforme apresentado na Tabela 1:

Tabela 01 - Divisdo Politica e Territorial dos Grupos Indigenas Parakand, 2019.
Divisdo Politica Territorial dos Aldeias Municipio
Grupo de Cima/Ocidentais Paranoema Novo Repartimento
Paano’a
Paranoita
Maroxewara Itupiranga
Inaxiganga
Itapeyga
Parano’ona
Grupo de Baixo/Orientais Paranatinga Novo Repartimento
Arawayga
Xaraira
lanataarona
Itago’a
Xataopawa
Oayga
Itaenawa
Paranowaona
Itaygara
Paranoawe

Fonte: Moraes (2019)

2disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1991/decreto-248-29-outubro-1991-
342920-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 9 de jul. de 2020.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1991/decreto-248-29-outubro-1991-342920-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1991/decreto-248-29-outubro-1991-342920-publicacaooriginal-1-pe.html
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Atualmente esse povo estd organizado em quatro grupos: O Grupo numero um,
chamado grupo dos Parakana Orientais, residem na T| Parakand, distribuidos em sete aldeias:
Xaraira, lanata’arona, Itago’a, Xataopawa, Oayga, ltaenawa , Paranowaona, Itaygara e
Paranoawe pertencentes ao territdrio do municipio de Novo Repartimento, O grupo nimero
dois, chamado de Grupo Ocidental residem na Tl Parakana distribuidos em trés aldeias;
Paranoema, Paano’a e Paranoita pertencentes ao municipio de Novo Repartimento, 0 Grupo
numero trés, chamado Grupo Ocidental, residem na Tl Parakana e sdo distribuidos em quatro
aldeias Maroxewara, Inaxiganga, Itapeyga e Parano’ona pertencentes ao Municipio de
Itupiranga. O grupo numero quatro que sdo constituidos dos Povos Parakand Ocidentais e
residem na TI Apyterewa no Municipio de Sdo Felix do Xingu. Todavia, para fins de objeto
dessa pesquisa consideraram-se como objeto dessa pesquisa, somente 0S povos que vivem em
territorio pertencente ao municipio de Novo Repartimento na Tl Parakana, distribuido em
dezoito aldeias, das quais, quatorze escolas sdo administradas pela secretaria de educacéo do
Municipio de Novo Repartimento e quatro administradas pela secretaria de educacdo do
Municipio de ltupiranga.

Apesar das diferencas entre 0s dois grupos pertencentes aos municipios de Novo
Repartimento e Itupiranga, pode-se perceber que eles se unem e lutam por objetivos comuns.
Esses objetivos sdo a defesa do territério que sdo legalmente usufruto em comum, politicas
publicas nas areas de salde, infraestrutura de estradas, educacdo e preservacdo da cultura
indigena em todos os aspectos tendo como diferencial a lingua materna falada por todos os
Parakana.

A cultura ainda persiste com muitos aspectos tradicionais preservados e é refletida no
cotidiano e em suas relagdes com a natureza. No territorio de 351.697,41/ha. Os Parakana
sobrevivem e retiram seu préprio sustento da sua fauna e flora. A flora, de acordo coma
necessidade e usufruto, é dividida em unidade de paisagem especifica a partir do significado do
uso que se faz dela Emidio-Silva (2017). A roca é o local de onde se retira a floresta, pratica-se
a queimada para receber plantacdo de mandioca, banana, milho entre outras culturas. A
principal fonte de alimentacdo vegetal é a farinha de mandioca.

A divisdo de tarefas entre homens e mulheres permanece bem acentuada até os dias de
hoje, com poucas mudancas. O homem é responsavel por preparar a ro¢a, enquanto a mulher é
responsavel pela colheita e preparacdo do alimento. No caso da farinha, é responsabilidade da
mulher: colher, carregar, limpar, colocar para pubar, espremer a massa e torrar a farinha, mas

em algumas aldeias ja se percebe que o casal compartilha das tarefas em todas as etapas.
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Além do cultivo da agricultura, com destaque para a plantacdo da mandioca, verifica-
se também um extrativismo bastante acentuado na coleta do cip6 para fazer cestarias, vassouras
e outros utensilios. A coleta do acai®, na Tl Parakana, concentra-se as margens da Rodovia
Transamazonica, € colhido e vendido in natura aos atravessadores na cidade de Novo
Repartimento. Outro fruto que faz parte da alimentagdo é a Castanha do Pard, fruto da
castanheira, é produzido no periodo invernoso na regido que vai de dezembro a fevereiro. Todo
0 excedente da producdo desses itens alimenticios é vendido no mercado local.

Os também contam com a pesca € a caga de alguns animais da fauna amazénica para
sua alimentagdo. Eles sdo eximios cacadores de animais terrestres. O principal de sua
alimentacdo é proveniente de grandes mamiferos como veado, caititu, porcdo, paca, cutia e
queldnios terrestres, como o jabuti. Mesmo apds o contato e com restricdo da limitacdo do
territorio, até os dias atuais, as familias praticam a caca, apesar de reclamarem que a cada ano
estd mais dificil encontrar os animais devido a devastacdo da natureza ao derredor das terras
indigenas.

A pesca é pouco explorada e se da nos rios que cortam a Tl Parakand. Em uma das
visitas nas aldeias verificou-se a presenca de pescadores ndo indigenas vendendo peixes aos
indigenas. Questionados sobre o “por que” de os mesmos ndo pescarem, informaram que
estavam todos ocupados na coleta do acai naquele periodo. Além dessa observacéo, percebe-se
outros itens alimenticios que foram agregados a alimentacdo do povo como o agucar, 0 arroz,
o leite, o frango, o feijdo e diversos enlatados que sdo comprados no comercio local.

As dancas, as musicas e a pintura permanecem fortes e vivos no contexto de cada
aldeia. A pintura Parakanad também é considerada uma atividade cuja realizagdo é uma forma
ritualistica de interacdo e socializacdo entre homens, mulheres e criangas, disseminando o
conhecimento e as técnicas de geracédo a geracdo, principalmente por meio do aprendizado do
oficio artesanal pelas meninas da aldeia. De acordo com Gosso (2004), as mulheres praticam
pintura corporal misturando também o urucum dentro do proprio fruto ou colocam as sementes
dentro de algum objeto para mistura-las, coletam gravetos finos e achatados de
aproximadamente dez centimetros, pressionam o graveto nos grdos até adquirir a cor
avermelhada, que passam pelo corpo, bracos, pernas, costas e rosto. Os desenhos apresentam
figuras zoomorfas como peixes, jabutis, ou simplesmente grafismos riscados retos simples ou

até mesmo em zigue-zague, sendo este mais utilizado pelos adultos nas pinturas corporais. A

3 Fruto do acaizeiro, planta de origem de varzea da regido amazonica.
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pintura mais utilizada é feita com a tinta do jenipapo*, este fruto é colhido ainda verde e sio
feitos varios golpes em sua superficie a fim de que 0 mesmo elimine um “leite” que é aspergido
numa cuia e misturado com po de carvao vegetal, para pintar usam-se gravetos.

A atividade é desenvolvida principalmente por mulheres, porém muitos homens
também realizam essa tarefa. As pinturas sdo realizadas em eventos especiais como reunides,
festas e cacadas; como representado na figura 01 onde um professor ao meio, um cacique a
esquerda e um supervisor a direita, todos indigenas, pousam para uma fotografia durante uma

festa tradicional na aldeia.

Figura 1- Cacique, professor e supervisor indigenas da aldeia Paranod, da Escola Wyra“awalnatahya, com
pintura corporal durante a Festa Tradicional.

At U :
Fonte: Arquivo SEMED - Novo Repartimento (2019)

Tanto a masica quanto a danga remetem a simbologia e ao xamanismo. De acordo com
Emidio-Silva (2017), a maioria dos cantos e dancas sdo realizados para expressar alegria por
algum motivo. Eles dangcam quando a cacgada é boa, quando a colheita é satisfatoria, quando a
pescaria é abundante, quando se apresentam para os Toria em alguma reunido especial, mas

também dancam por motivo de tristeza, no funeral de algum ente querido.

4 O fruto do jenipapeiro planta da familia dos Rubiaceai
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Figura 2- Comunidade Oriental dancando em Festa Tradicional

LN > -3

N\ W

Fonte: Arquivo SEMED - Novo Repartimento (2019).

Atualmente, esse povo é composto de aproximadamente mil trezentos e cinquenta e
quatro pessoas distribuidas nas dezoito aldeias. A aldeia mais numerosa é a denominada
‘Paranatinga’, com uma populacdo de cento e setenta e sete pessoas. Os dados demograficos se
tornaram mais precisos com o0s servicos do controle e registro do Programa Parakand. O
primeiro censo oficial foi registrado no ano de 1989, com um total de duzentos e noventa e duas
pessoas em apenas duas aldeias. Desde entdo, houve um crescimento no nimero de habitantes,
com um total de mil cento e cinquenta e sete em 2016, distribuidos em dezoito aldeamentos
com iminéncia de outras duas subdivisdes até o final de 2019.

Pode-se verificar que a taxa de crescimento populacional se deu de modo vertiginoso
nas ultimas décadas e é enfatizada na pesquisa de Emidio-Silva (2017):

A taxa de crescimento atual, podemos ver como o crescimento populacional ir4 se
comportar. Em 2027, serdo mais de 2000 Awaete convivendo na mesma terra
indigena. Saber desses fatos com antecedéncia pode ajudar nas atividades que devem
ser implementadas em todas as areas na terra indigena, especialmente com relacéo a
Educagcdo e a Satde indigena. (EMIDIO-SILVA 2017. p. 75).
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Essa preocupacdo também ¢é refletida pelas liderangas durante as reunides. Nas
Tekatawasio discutidos diversos assuntos e solucionados intimeros problemas que vao desde
a falta de alunos na escola, seguranca alimentar, formacéo profissional, preservacao da cultura
até conflitos familiares entre outros.

Nas Tekatawa, as mulheres pouco participam, e quando participam, na maioria das
vezes sdo somente ouvintes. A voz da lideranca é bastante decisiva nos assuntos tratados,
porém todos os homens podem participar e opinar sobre os temas abordados. Quando o tema a
ser solucionado extrapola o territério da aldeia, reinem-se as liderancas no Centro de Formacao
Taxaokwokwera®. Desde 2017 esse espaco também é usado para as formagdes pedagdgico-
administrativa realizadas pela Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena do municipio de
Novo Repartimento.

Com a “tutela” do Programa Parakana, percebe-se que houve uma estabilidade na
salde dos indigenas Awaete Parakana e isso € refletido no seu crescimento populacional no
decorrer dos anos. Houve por parte do Programa preocupacgdo com a preservacao cultural e o
incentivo a pratica da agricultura, pesca, caca, coleta e fabricacdo de artesanatos e cestarias. E
IS0 se Vé preservado e com muita solidez. Todavia, desde 2013, as comunidades das dezoito
aldeias manifestaram insatisfacdo com a tutela do programa no que diz respeito a educacédo
Emidio-Silva(2017.) j& que, apesar de essa instituicdo oferecer um projeto educacional
diferenciado ndo institucionalizou a educacdo dos Parakand. Por conseguinte, quando o0s
mesmos desejaram sair das aldeias em busca de escolarizacéo, ndo tiveram o apoio necessario,
e por vezes foram privados desse direito de acordo com informagdes de algumas liderancas.
Somente por meio da resisténcia indigena e a busca desses por educagdo escolar municipal foi
possivel tracar os primeiros passos na luta pela educacdo escolar indigena que sera detalhado
na Secdo |11 desse trabalho.

A “tutela” do Programa Parakand, que perdura por mais de trinta anos, contribuiu para
a preservacdo da vida, aumento populacional, entre outros beneficios para preservacdo da
cultura do povo Parakand. Todavia, o “zelo” por parte de 6rgaos do Estado, quanto da Igreja e
da sociedade civil pela preservacao e ou recuperacdo da memdaria cultural indigena esbarra em

certos paradoxos Cunha e Cesarino (2016) e de acordo com Cohn (2001):

(...) 0 que importa ndo é a manutengdo dos tragos em si, mas da diferenca que origina
a identidade e que ¢ estabelecida contextualmente por meio de tracos maleaveis e

5 Reunides feitas nas aldeias.
6 Espaco politico estruturado pelo Programa Parakand para realizacdo das Tekatawa, bem como reunifes para
tratar de assuntos administrativos relativos ao mesmo programa.
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flexiveis. A cultura ndo deve se manter em uma suposta integridade; o que deve ser
preservada é sua diferenciacdo em relagdo as outras, sdo as fronteiras, e essas sdo
tracadas por elementos que tém origem cultural, mas sdo escolhidos em contexto.
Mais do que isso, as culturas foram percebidas em suas transformacdes. Todas as
culturas estdo na histéria, o que diverge entre elas € o modo como lidam com a histdria
com que se defrontam e se transformam (Sahlins, 1991). Portanto, a mudanga cultural
deixa de ser percebida como um fantasma que assombra os nativos do mundo todo e
passa a ser entendida como um meio de reproducéo social que é pautada também pela
histéria. (COHN 2001. p. 37):

Assim, 0os Awaete Parakand, considerados indigenas de “recente contato”, portanto de
cultura tradicional bastante arraigada, apresentam muitos dos tragos e modos de vida dos seus
ancestrais, representados por meio de rituais, dancas, cacas, lingua materna, entre outros
elementos. Contudo, é perceptivel a mudanca nas dindmicas culturais e sociais presentes na
alimentacdo, vestimentas, armas brancas, usos de aparelhos eletrénicos como radio, TV,
celulares. N&o cabe aqui emitir juizo de valor sobre essas mudangas, mas, por outro lado,
compreender que a combinacdo entre tradicdo e inovagdo, de forma saudavel, livre e voluntaria
promove a colaboracgéo para afirmacéo e/ou reafirmacéo da identidade de cada povo em relagédo
a sociedade que “os rodeia”, fazendo com que, no caso dos Awaete Parakand, estes alcancem
a visibilidade e se mostrem como um povo autdnomo com costumes proprios, especificos e

diferenciados.
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SECAO 2 - EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: OS SABERES E OS FAZERES DE
UM PROCESSO COMPLEXO E DESAFIADOR

Essa secdo, procura mostrar as diferencas existentes entre a educacdo escolar, a
educacdo indigena e a educacdo escolar indigena.

De acordo com Fontan (2017), quando se trata de educacdo envolvendo os povos
autoctones, é possivel destacar trés tipos especificos de educacdo, a saber: a primeira chamada
de Educacdo Indigena, a segunda Educacéo Escolar e a terceira Educacao Escolar Indigena.

No que se refere a Educacdo Indigena, podemos definir esta categoria como uma
“pedagogia indigena propria”, especifica de uma etnia indigena na qual a transmissdo dos
saberes especificos acontece de modo Unico, ou seja, de acordo com a cultura de cada etnia e
ndo depende da escola formal para se perceber nesse ato o processo de ensino e aprendizagem.
Essa educacdo acontece nos mais variados espacos, sejam eles formais ou informais e

independe de hora cronometrada.

N&o podemos perder de vista que a colonizacdo traz consigo uma violéncia marcante
contra os saberes destes povos “conquistados”, uma vez que a influéncia da colonizagdo
européia e o imperialismo capitalista incidiram sobre os processos de producdo do
conhecimento, bem como na reproducdo da vida. O impacto da dominacdo européia nas
Ameéricas e no mundo incidiram sobre diversos patrimonios culturais de povos com uma
linguagem, ciéncias e culturas proprias. O “epistemicidio”, conforme definido por Santos

(2009), expropriou estes povos de suas formas de pensar e existir no mundo (p.10).

N&o obstante, em Sobrinho (2017), temos uma contribuicdo sobre as caracteristicas da
educacdo indigena, que é definida como acdo que:

organiza-se em processos tradicionais de aprendizagem, que envolvem saberes e

costumes caracteristicos de cada etnia. Estes saberes/conhecimentos sdo

ensinados/aprendidos de forma oral no dia a dia, nos rituais, nos mitos e nas distintas
formas de organizacdo de cada comunidade. (SOBRINHO, 2017, p. 59)

Esta forma de educacédo ocorre de maneira assistematica, os envolvidos neste processo
de ensino e aprendizagem sdo do mesmo grupo local composto por varias familias nucleares
que apresentam relac6es de parentesco. A vivéncia frente as necessidades materiais e imateriais
do grupo fazem com as préticas visem ensinar os mais diversos assuntos que sdao de estrema

relevancia para a perpetuacéo e valorizacdo da cultura do povo, como:

cestos, colares, arcos, flechas, panelas, remos, flautas, diademas, amuletos, petecas,
pinturas corporais e outros carregam em si informacoes que estdo além daquilo que
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se permite ver. Fazer uma peca significa conhecer seus sentidos, ou seja, implica
conhecer e compreender os significados que os indigenas lhes atribuem. A
funcionalidade artesanal proporciona inimeros saberes que estdo inseridos em todos
0s aspectos da vida na aldeia. (SILVA,2018, p. 38).

Nesse processo aprende-se com experiéncias, observacdo e com a prépria natureza.
Homens, mulheres, adultos, velhos e criangas, compartilham as experiéncias em todas as etapas
do processo de construcdo, confecgdo, até a transformacdo do material da natureza. Dessa
forma, palha, folha, fruto, dente de animais, penas de animais, pedras e sementes ganham
atributos de objeto de uso e nesse processo adquirem diversos significados e valores. Desde a
infancia aprende-se o significado das pinturas, dos adornos que se usa na cabecga, nas pernas,
nos bragos, nos punhos, no queixo, cada qual com sua simbologia que sdo expressas nos
momentos especificos de uso, qual seja, numa festa de comemoracdo, em um nascimento de
um filho, numa cagada, em uma reunido. Assim, ampliam-se os valores e 0s sentidos de uso de

cada desenho e de cada artefato.

Apesar do processo violento de colonizagdo, ainda permanece no seio de diversas
etnias a pedagogia indigena. No contexto dos povos AwaeteParakana, é possivel verificar a
pedagogia indigena bastante presente em situagdes cotidianas, lidicas, religiosas e ritualisticas,
na producdo artesanal, no extrativismo, na cosmo viséo, em todos 0s aspectos apresenta-se uma
técnica impar de repassar esse conhecimento aos mais novos.

As dancas e as musicas também sdo ensinadas de geracao a geracao e especificamente
no caso dos AwaeteParakand, percebe-se diferenca tanto nas dancas, quanto nas musicas dos
povos ocidentais dos orientais. Ha ainda diferenca nas narrativas contadas pelos mais velhos
que remete a origem dos seres vivos, dos elementos da natureza e a origem do proprio Awaete

Parakana.

As criangas ja detém muitos saberes, pois desde bebé j& participam das atividades
junto aos pais. E, estdo sempre experimentando as novas atividades, ficando cada vez
mais responsaveis em executa-las. E importante os professores Toria saberem que as
criangas trazem um conhecimento muito grande de seu mundo para quando vem para
aescola. Assim, as atividades podem ser desenvolvidas de forma mais contextualizada
e ndo alienadas de sua realidade. (EMIDIO-SILVA, 2017. p. 255).

Todavia, de acordo com Emidio-Silva (2017), as mudancas e permanéncias presentes
tanto nas matérias primas e nos modos de fazer vinculam-se as vicissitudes dos acontecimentos
internos e ou externos as aldeias, isto é, a dinamica cultural. Para este autor, mudancas no

direcionamento de tarefas especificas de cada género sdo relativizadas de tempo em tempo.

Mudancgas visiveis também aconteceram nos habitos alimentares, na religiosidade, no

uso de objetos de outros povos indigenas e ndo indigenas na cultura. Isso significa que todas as
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formas de manifestacdo técnica e /ou artistica, crencas, normas, costumes e habitos séo
passiveis de transformacdo. As alteracdes sdo consequéncia de mudancas da vida cotidiana, que
também esta em uma condicao constante de recriacdo. Esses saberes proprios dos indigenas,
mesmo sendo transmitido de forma assisteméatica devem ser levados em consideracdo no
ambiente escolar, para que os alunos, criangas, jovens, adultos e os mais velhos compreendam
a escola como um papel reforcador e valorativo da prépria cultura.

Essa pedagogia propria tem sido uma bandeira de luta e resisténcia dos povos
indigenas, no sentido de manter viva a cultura e a historia de seu povo. Todavia, em muitas
etnias, a escola surge com significativas mudangas e, em alguns momentos, ameagas em todo

esse contexto de saberes tradicionais. Dessa forma, Arguello (2002), afirma que:

A escola como uma estrutura humana, conceitual, onde se aprende, sempre esteve
presente na Educacéo Indigena, mas ndo propicia um ensino coletivo, e sim uma
educacdo artesanal, preceptoral, individualizada, contextualizada e na qual se fomenta
o fazer. Professores sdo a familia, e a familia estendida. Essa escola, baseada na
oralidade e na pratica exaustiva, ndo pressupde competitividade, ndo é dividida em
disciplinas e predispde o afloramento do pensamento complexo. No momento, essa
escola esta em perigo de extingdo. O recente aparecimento da figura do jovem
professor indio assalariado cria outras instancias de poder, saber, comunicacdo e
lideranca que perturbam a estrutura ancestral (Bandeira, 1997). Os ancides, 0s sébios,
os antigos mestres sentem se ignorantes diante dos avangos da “Nova Educag@o”
propiciada pela “Escola para indios (ARGUELLO,2002. p. 146.).

Acredita-se que o perigo que 0s mais velhos e sdbios das aldeias presenciam a respeito
da invisibilizacdo dos seus saberes pode ser sanado no momento de formacdo desse professor.
Momento este onde 0 mesmo podera fortalecer a educacao indigena mesclando seus saberes
com os conhecimentos adquiridos nas instituicdes formais de ensino. Todavia, as ameagas aos
mais velhos, aos sabios, aos mestres, aos caciques e toda essa estrutura pedagogica indigena,
existem desde o inicio da colonizacdo e suas imposi¢des no que diz respeito ao saber/poder

descartando a diversidade do conhecimento dos povos tradicionais.

A definicdo de Educacdo Escolar passa a ser instalada desde os primdrdios da
colonizagdo europeia e perdurou até a década de 1988. Nesta fase a oferta de educacao escolar
as comunidades indigenas esteve pautada em objetivos de catequizacéo, civiliza¢do e integracao
forcada dos nativos a sociedade nacional. Desde os Missionarios Jesuitas aos idealizadores do
Servico de Protecdo aos indios, do ensino catequético ao ensino bilingue, a énfase educacional
esteve em: negar a diferenca, assimilar os indios e fazer com que eles se transformassem em
algo diferente do que eram, torna-los “civilizados” por iguala-los aos “brancos”.

Neste processo impositivo de negagdo historico cultural dos povos indigenas, a

instituicdo escolar serviu de instrumento de imposicdo de valores alheios e negacdo de
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identidades e culturas diferenciadas Januario Apud Marfan, (2002). Essa ideia € enfatizada por
Fontan (2017) quando afirma que “A educacéo escolar, por ser um fenémeno politico estatal,
carrega consigo todo um arcabouco ideologico do Estado, como campo concentrador da
violéncia simbdlica” (p. 20).

Sao nestes termos que 0s projetos educacionais para a populacdo indigena brasileira
no periodo colonial do século XV1 sdo afirmados enquanto civilizatérios. Por homogeneizagdo
cultural e, por outro lado, por invasao de areas habitadas pela populacdo nativa. Visivelmente,
0s objetivos eram integrar os indios a sociedade, negando-lhes o direito a sua propria cultura e
modo de vida.

Com o advento da RepuUblica, ap6s a Igreja separar-se do Estado, o governo néo se
preocupou em desenvolver e em incentivar o trabalho missionario, mas ndo impediu
a sua acdo no seio das comunidades indigenas. Com isto, ndo sé os catdlicos como
também os protestantes passaram a expandir seu campo de atuagdo, atingindo os
pontos mais distantes do pais. As missoes protestantes, principalmente, passaram a
desenvolver uma acdo missiondria agressiva nas diversas regides e no seio de
diferentes comunidades indigenas, com claras intengdes de proselitismo religioso
(Melatti, 2um 977). Com a criacdo do Servico de Protecdo aos Indigenas — SPI —, em
1910, sob a dire¢do do Marechal Rondon, um novo tipo de politica indigenista foi
estabelecido no Brasil. Entre outros principios, ficou vedado o desmembramento da
familia indigena, ainda que para fins de educacao e catequese de seus filhos. A escola,
guando havia, funcionava no posto indigena e a educacdo escolar era ministrada em
Portugués (Melatti, op.cit.). Durante o periodo de atuacdo do SPI (1910-1967) e
depois, com a Fundag&o Nacional do indio — FUNAI —, a educagéo escolar sempre foi
promovida em lingua portuguesa, ora por missionarios, ora por professores daqueles
orgdos. Essa lingua era adotada em sala de aula e as escolas eram monolingues.
(SILVA, 2001, p. 17.)

Essas e outras acdes custaram precos elevadissimos a populacdo indigena brasileira
desde a colonizacao até os dias atuais. Da assimilacéo cultural a conquista de mentes e almas
Cunha (2018) e Silva (2016), o maior etnocidio’ da historia onde se dizimou quase noventa por
cento da populagédo indigenas do Brasil (dez milhfes para pouco mais de oitocentos mil
indigenas na atualidade SILVA (2001). A mortandade teve diversas causas entre elas
epidemias, escraviddo, trabalho forcado, violéncia, doencas e homicidios. Hekc et al. (2005).

Todavia, a Educacdo Escolar Indigena deve ser entendida como resultante do
protagonismo indigena frente a perspectiva do que podemos definir como colonialidade do
poder e do saber, nos termos apresentados pelo sociélogo peruano Anibal Quijano. Para ele, 0
protagonismo indigena tem que ser entendido no confronto critico ao eurocentrismo e de
resisténcia a padronizacdo mundial imposta pelo capital a partir da Europa. Nas palavras do

autor:

7 Diferente da destruicdo fisica de um grupo de humanos (genocidio), o etnocidio é a destrui¢io/
apagamento de todo e qualquer traco cultural de um povo, seja esta cultura material ou imaterial SILVA,
(2001).
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E um dos elementos constitutivos e especificos de um padrdo mundial de poder
capitalista. Se funda na imposi¢éo de uma classificacdo racial/étnica da populacéo do
mundo como pedra angular daquele padréo de poder, e opera em cada um dos planos,
ambitos e dimensdes, materiais e subjetivas, da existéncia cotidiana e da escala social
(QUIJANO, 2009, p. 73)

Essa perspectiva, que sufoca qualquer epistemologia ndo europeia, tem a escola como
um dos espacos centrais de sua replica¢ao, sobretudo por ser um local no qual o conhecimento
tradicional e ocidental é valorizado, e dessa forma opera sobre os demais saberes de forma
impositiva, anulando e provocando uma dominacao epistémica.

Em tese, a participagdo Indigena tencionando o espaco escolar para atender seus
interesses étnicos reforca o compromisso dos educadores indigenas e ndo indigenas em
promover uma educacdo que tenha como pano de fundo a justica social, além da defesa de seus
direitos, no intuito de se construir um projeto escolar que venha a contribuir para a afirmacéo
de suas especificidades e anseios.

Compreender o processo educacional que envolve os povos indigenas ndo é tarefa
facil. E preciso uma imersdo na cultura, na histdria, e uma analise etnoldgica da vida de cada
povo que se propde pesquisar. No contexto global, faz-se necessario um retrospecto histérico
das conquistas indigenas e indigenistas no que se refere a politica de educacgéo escolar indigena
ao longo dos mais de quinhentos anos dos Brasis: colonizador, opressor, escravizador,
catequizador e possivelmente decolonial. De acordo com Rodrigues (2016), o objetivo
colonizador sempre esteve muito bem definido e representado nas ac¢Ges das equipes, que se

chegavam as terras brasileiras. Na Regido Amazonica, por exemplo:

A estratégia era o desligamento de qualquer lago de pertencimento histérico que
trouxesse 0 minimo de memdria indigena. Desde a substituicéo da lingua nativa pelo
portugués, passando pela mudanga dos nomes das vilas para nomes em portugués,
culminando com a generalizagdo identitaria cabocla. Essas transformagGes
classificatorias, segundo alguns antropologos, “produziram como efeito as
declaraces de extin¢do que se encontram cristalizadas no mapa e nas teses defendidas
por Curt Nimuendaja” (LIMA, 2015, p. 73) que frequentou a regido no comego do
século passado. (RODRIGUES, 2016, p. 34.).

Compreender quais as reais intencOes das politicas estatais em relacdo a essa
populacédo sdo de extrema importancia para o posicionamento desse povo no sentido de lutas e
resisténcia por uma educacgéo escolar diferenciada.

Vaérias iniciativas podem ser vistas como consequéncia deste processo, COmo a criacao
das Coordenacdes Indigenas nas Secretarias de Educacdo, assim como a representacdo

indigena® no Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Outro ponto deste protagonismo ocorreu

8Representacdo que foi extinta pelo atual governo federal.
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em 2009 com a presenca de um indigena na relatoria de Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Escolar Indigena, na | Conferéncia Nacional de Educacédo Escolar Indigena. A partir
deste momento vemos a ampliacdo do didlogo intercultural® entre o Estado e os povos
indigenas.

Outro momento marcante foi a instituicdo das primeiras Diretrizes Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena em 1999, onde as normas de funcionamento das escolas indigenas
da educacdo basica foram fixadas. Podemos perceber o paulatino reconhecimento da
importancia em se ter uma politica pedagdgica direcionada a educacéo escolar indigena com o
advento das suas diretrizes. Destaque para a reunido ordinéria na Camara de Educacgéo Bésica
no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, AM, para a elaboracdo destas diretrizes no periodo
de 25 a 27 de marco de 2007. Novamente é apontada na reunido a preocupa¢do com 0O
fortalecimento do didlogo intercultural com o CEB estabelecendo as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Basica em 2010.

Um dos elementos que necessitam de bastante atencéo é o bilinguismo, algo a ser posto
em pratica, visto que a imposicdo da lingua europeia fazia parte do método de colonizacdo. A
critica decolonial a partir do olhar de Catafieda (2013) nos leva a compreender que havia no
territorio denominado América Latina uma diversidade de povos e de culturas que a partir do
processo de colonizagdo tiveram impostas as linguas dos seus colonizadores originarias a partir
do Latim, a exemplo da predominancia do portugués e do espanhol. Ha nesse sentido uma
sequéncia de outros processos histéricos de exploracdo que vém se desenrolando até 0s nossos
dias. Estes estudos ndo levam em conta apenas a vitimizacao destes povos, mas também se
ocupam em discutir a relacdo capital/trabalho, seus reflexos na relagéo raca/cor, e em deixar
bastante clara a ideia de que indios, negros e mesticos foram destinados a subalternidade.

Porém, ha uma mudanca importante no contexto da elaboracao da Constituicdo Federal
de 1988. Ocorreu ai a transposicdo do olhar que os colocava preconceituosamente num
imaginario que os taxava de incapazes, tutelados e como meros beneficiarios de politicas
assistencialistas, para passarem a serem valorizados a partir das suas diferencas, com um olhar
voltado para o sentido da diversidade étnica, linguistica e cultural. Este passa a ser 0 marco para
implementacdo de politicas e agdes que tem base em orientagdes conceituais e mudancas no

campo juridico-normativo, advindas de uma postura democratica e respeitosa.

9 Para 0 &mbito deste trabalho entendemos a partir de Walsh (2013) que nos orienta para o diélogo intercultural
como exercicio da interculturalidade como a possibilidade de didlogo entre culturas, projeto politico que
transcende a educacdo e pensa e em construir sociedades diferente [...] em outra ordem social.
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Neste momento passa a ocorrer a implementagdo de marcos regulatdrios que assegurar
as comunidades indigenas o direito de preservarem suas linguas, respeitar suas culturas, ter
demarcadas suas terras e a 0 acesso a uma educacéo diferenciada. Assim, é assegurado o direito
a uma educacéo especifica, intercultural, bilingue e comunitéria, o que podemos considerar de
acordo com a legislacdo, estabelecido em suas bases a educagéo escolar indigena brasileira. De
acordo com Fontan (2017), no que tange ao quantitativo de escolas indigenas no Brasil, também
houve aumento. Em 1999, havia mil trezentos e noventa e duas escolas, e em 2010 aumentou
para duas mil trezentos e sessenta e oito. Esse aumento ndo significa que as necessidades
educacionais dos povos indigenas foram sanadas. Pelo contrario, os problemas educacionais no
pais sdo acentuados, intensificando ainda mais quando se trata das minorias.

Outro importante desafio encontra-se relacionado a producdo de materiais bilingues,
que levem em conta as linguas maternas de cada uma das comunidades indigenas, e ndo se
limite aos materiais genéricos e que deixam de atender os anseios das comunidades
beneficiarias. Esse aspecto gera o impedimento do alcance dos objetivos da educacédo indigena
bilingue e intercultural. Podemos ainda destacar que de acordo com a legislacéo brasileira, esta
assegurado as comunidades o direito a educacdo especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue. Entretanto, como destaca Sobrinho (2017), passados mais de duas décadas da
promulgacdo da LDB, no que se trata dos avan¢os com relagédo as politicas publicas estes séo
insuficientes na garantia da efetividade dos direitos indigenas no que tange a area educacional,
especialmente em se fazer praticar a interculturalidade nas escolas indigenas, como estabelece
alei.0

E imprescindivel na promocio da educacdo destas populacdes a busca a partir da
posicdo tedrico metodoldgica que assumimos neste trabalho, promover acdes educativas de
base decolonial e comunitaria, que visem a luta por seus direitos, sendo entendidas como em 0s
"Condenados da Terra™, na concepgéo de Fanon (2008), ou mesmo o “oprimido” na proposta
de Freire (1987). A partir destes tedricos, podemos classificar estes sujeitos histéricos no rol
dos que buscam por justica para os povos indigenas, que apesar de terem garantido isto, ndo
implica no usufruto pleno dessa garantia, em uma maioria esmagadora, uma educagdo que
contemple sua luta por direitos, superacdo dos processos de desalienacdo ou sua tomada de
consciéncia dos processos historicos aos quais estdo submetidos (exploracéo e expropriagdo de

seus territorios, por exemplo).

10 Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de fomento & cultura e de
assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacéo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas. (BRASIL, 1996.)
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Conguanto, podemos compreender na leitura de Cotrim (2009) que, Rousseau em 1775
define que a origem das desigualdades, das quais podemos inserir as diferencas étnicas, e que
giram em torno dos fatores simbdlicos, fato que podemos confirmar em Bhabha (2010) que
entende este elemento como o carater colonialista, que denota a légica politica, filosofica,
cientifica e mercadoldgica que abrange para além das fronteiras das na¢es que empreendem o
processo colonial. As fronteiras mencionadas sdo representadas pela hegemonia nas relacdes
internacionais das nagdes que dominam o mundo com seu poder politico simbolico, que auxilia
na perpetuacédo da desigualdade alargando a destruicdo das liberdades e as diferencas culturais

Assim, é valido destacar que € necessario que, ainda a partir da leitura de Bhabha
(2010), possamos perceber que as performances dos povos marginalizados culturalmente, o que
é 0 caso dos indigenas no que tange a educacdo, ndo sao apaticas, observados 0s tempos
historicos aos quais ocorrem.

Como mencionado anteriormente é grande a necessidade de se entender os conceitos
de interculturalidade, bilinguismo, e educacéo diferenciada, cujos sdo necessarios para que se
faca uma reflexdo dialdgica e epistemolodgica acerca da praxis educacional indigena e que se
pratique estas para que a mesma se efetive de forma a partir dos anseios dos povos tradicionais.

A compreensdo dessas terminologias perpassa pela propria evolucao da defini¢do do
termo cultura, que de acordo com Damazio (2008), “cultura” e suas diferentes concepgdes, se

tornou um conceito estratégico no mundo contemporaneo.

Ao longo dos anos o termo “cultura” foi se modificando e somente a partir do
vocabuldrio inglés culture é que foi estabelecida sua acepcdo complexa, que abrange
conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra habilidade ou
tradicdo adquiridos pelo homem, tal como a vemos hoje. (MACHADO, 2002, P.25
APUD DAMAZIO, 2008, p. 65).

Dessa forma, ao problematizarmos estes conceitos, é necessario que se esteja atento
para seus empregos na légica cultural do capitalismo e suas reais discussdes no que tange os
aspectos da cultura e seus desdobramentos/ correntes enquanto categorias analiticas sobre isso,

Damazio (2008) pondera que:

No atual contexto cabe destacar duas correntes de intelectuais relacionadas ao
multiculturalismo, o0s comunitaristas e os liberais. Tanto os autores do
multiculturalismo liberal como os do multiculturalismo comunitaristas enfatizam a
importancia do pertencimento cultural e da necessidade de que o Estado busque
preservar e estimular os vinculos entre os individuos e seus grupos culturais. Nao
obstante, utilizam argumentos distintos, em certo sentido contrario, para defender tais
principios. Para os multiculturalistas liberais as diferencas culturais ndo tém valor
intrinseco. As tradi¢des sao apenas valorizadas por que trazem referéncias importantes
para as escolhas individuais. De forma geral, os comunitaristas defendem uma
precedéncia ontoldgica da comunidade cultural com rela¢do ao individuo. Segundo
tal concepcdo, os valores e fins reconhecidos e perseguidos por individuos somente
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podem ser compreendidos adequadamente quando sdo tratados como produto do
contexto cultural no qual estdo inseridos. (DAMAZI0, 2008, P. 68).

Atualmente ha muitas criticas a respeito do significado dos conceitos que envolvem o
multiculturalismo. Para McLaren (1997), existem quatro definicdes diferentes de
multiculturalismo: o conservador, o humanista liberal, o liberal de esquerda e o
multiculturalismo critico.

O multiculturalismo conservador € aquele que sustenta a pretensao de possibilidade de
construcdo de uma cultura comum negando a diversidade, o que nos leva a entender que o
mesmo defende uma cultura padronizada e branca. O multiculturalismo Humanista liberal
aponta para a existéncia de uma igualdade de ordem natural entre as origens étnicas, no entanto
ndo had preocupacdo em se evidenciar a discrepancia em termos de oportunidades
socioecondmicas aos individuos parte desta sociedade. O multiculturalismo liberal de esquerda
desenvolve uma defesa da diversidade cultural, seu fim é focar nas diferencas e no respeito a
estas, porém a diferenca cultural, nessa perspectiva, nao é problematizada nos niveis de historia,
cultura e poder e dessa forma essencializam as diferencas culturais. Por fim, temos o
multiculturalismo critico, 0 que apontamos que seja 0 mais adequado para o debate da educacéo
escolar indigena e seu protagonismo. Neste, hé a consideracdo de que as diferencas ndo tém um
fim em si, estas se encontram contextualizadas, mudam e sdo motivadas pelas mudancas sociais,
sdo contraditorias ao ideario neoliberal da globalizacdo econdmica e cultural, se expressam de
forma legitima e lutam contra a opressao do capitalismo.

Diferenciar multiculturalismo e interculturalismo nos leva a compreender, a priori, que
este complementaria o vazio deixado por aquele superando as diferencas culturais existentes a

partir das transformag6es nos processos de interagéo social.

Considera que o interculturalismo remete a uma coexisténcia das culturas em um
plano de igualdade. Muitos autores empregam o mesmo significado para denominar
o multiculturalismo. O autor acredita, contudo, que o mais apropriado é utilizar o
termo multiculturalismo para a constatacdo empirica da coexisténcia das culturas,
enguanto que o interculturalismo tem uma pretensdo normativa ou prescritiva e diz
respeito & exigéncia de um tratamento igualitario dispensavel as culturas. O
interculturalismo atua em conformidade com os conceitos garantistas dos direitos das
culturas, criticando o imperialismo juridico e propondo uma alternativa entre o
liberalismo e o comunitarismo. (DAMAZIO, 2008, p. 76).

Nos estudos de doutoramento Alencar (2018) traz conceitos que complementam essas
definicdes relacionadas ao campo educacional indigena:

O conceito de interculturalidade, segundo Tubino (2005), foi introduzido nos debates
sobre a educacdo escolar indigena bilingue nos paises latino americanos a partir dos
anos 1970 em texto de Mosonyi e Gonzales Nafiez (1975). Nesse texto 0s autores
relatam a experiéncia de um projeto de educacdo intercultural e revitalizacdo da lingua
Baré no Territorio Federal Amazonas, da Venezuela, iniciada no ano de 1970. Ao
tecerem uma critica a etnologia europeia daquela época, a qual considerava que a
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sobrevivéncia dos povos indigenas estava condicionada a manutencdo dessas
sociedades isoladas artificialmente do contato com a populag¢do nao indigena, os
autores afirmam que essas sociedades poderiam continuar a existir por meio da
interculturalidade, na convivéncia com a sociedade majoritaria (ALENCAR, 2018, P.
168.)

Essas definicbes de conceitos nos remetem ao esclarecimento do bilinguismo e ou
multilinguissimo de forma mais atenuante. De acordo com Alencar (2018), ha dois tipos de
bilinguismo, a saber, o individual e o social:

Sobre o bilinguismo como uma caracteristica individual, Baker (2001, pp. 2-13)
afirma que seria a capacidade de um individuo se comunicar em duas ou mais linguas.
Essa definicdo abrange também a realidade dos individuos falantes de mais de duas
linguas (BAKER, 2001).

A definicdo do falante bilingue ainda suscita muitos debates. Encontra-se na
bibliografia sobre o fendmeno perspectivas psicologicas. As definicdes psicoldgicas
do individuo bilingue se pautam, prioritariamente, na avaliagdo de suas competéncias
linguisticas. Porém, mesmo esse tipo de avaliagdo ndo torna mais precisa a definicao
do individuo bilingue, pois é possivel avaliar desde a competéncia dos individuos em
participar de conversas cotidianas na familia, no comércio, com outros moradores da
comunidade, até as competéncias desenvolvidas no ambito escolar. E 0 mesmo
individuo pode ter mais dominio de certas competéncias que outras. Uma perspectiva
socioldgica do que seja o falante bilingue, isto é, considero bilingue o individuo capaz
de utilizar duas ou mais linguas em diferentes situacdes de comunicagdo..., mas

também os usos que fazem das linguas nos diferentes &mbitos da vida social das suas
respectivas comunidades. (ALENCAR, 2018, P. 94.)

A comunidade Awaete Parakand muito recentemente passou de uma comunidade
monolingue & comunidade bilingue. Segundo Emidio-Silva (2017) 30% sua populacéo é falante
tanto do Awaete Xe’enga quanto da lingua portuguesa. Nao se pode perder de vista que esta
comunidade se encontra “integrada” ao restante do pais, ademais, os professores que atuam na
comunidade sdo também ndo indigenas e neste sentido o ensino bilingue se faz notoriamente
necessario.

O reconhecimento da diversidade cultural, o advento do multiculturalismo, a
necessidade de se fazer uma educacdo com base na interculturalidade passam a ser 0s
balizadores para a solucédo para a efetivacdo desta forma de educacéo.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB, 1996), o Ministério da Educacéo é o
responsavel pela coordenacdo da educacao escolar indigena, a cargo dos estados e municipios
cabe a realizacdo de a¢Ges que garantam tais direitos. Entretanto, essas politicas sao organizadas
de maneira desigual e irregular passando assim a depender da acdo de governos estadual ou
municipal para as executarem. O nimero de professores com formacé&o superior ainda é bastante
reduzido, apesar da oferta do magistério indigena e das licenciaturas interculturais por algumas
secretarias estaduais, por todo pais a oferta de vagas é insuficiente para que se assegure uma

educacdo bilingue e intercultural.
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A LDBEN 9394/96 define como um dos principios norteadores do ensino escolar
nacional o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas. O artigo 78 afirma que a educacéo
escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue para a reafirmagdo de suas
identidades étnicas, recuperacdo de suas memorias histéricas, valoriza¢do de suas linguas e
ciéncias, além de possibilitar o acesso as informagdes e conhecimentos valorizados pela

sociedade nacional.

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memodrias histdricas; a reafirmacéo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e nao indias.

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

8§ 1o Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 20 Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos: | — fortalecer as préaticas socioculturais e a
lingua materna de cada comunidade indigena;

Il — Manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado a educacéo
escolar nas comunidades indigenas;

111 — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.
8 30 No que se refere & educacdo superior, sem prejuizo de outras agdes, 0
atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a, nas universidades pablicas e privadas,
mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a
pesquisa e desenvolvimento de programas especiais (LDBEN 9394/1996)

Do ponto de vista legislativo a propria LDBEN abre possibilidade para que a escola
indigena, na definicdo de seu projeto pedagdgico, estabeleca ndo s6 a sua forma de
funcionamento, mas 0s objetivos e 0s meios para atingi-los.

Assim surgem o0s primeiros avangos no sentido de garantir aos povos indigenas direito
a educacdo formal e escolar com todas as especificidades. Segundo Monte (2000) a UNESCO,
jaem 1953, declara a importancia do uso das linguas maternas de qualquer povo na educacao
escolar como melhor meio para a alfabetizagdo. A partir de entdo, inicia-se uma série de
reorientagdes nos fundamentos técnicos e politicos e pedagdgicos que passam a influenciar os
discursos oficiais a respeito da educacéo escolar para as sociedades indigenas.

O parecer CNE/CEB 14/99 que trata das Diretrizes Nacionais para Educacdo Escolar
Indigena-DCNEEI vem contribuir para que os povos indigenas tenham assegurado o direito a

uma educacdo de qualidade que possibilite o respeito e a valorizagdo do conhecimento
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tradicional ao mesmo tempo em que se faz a transmissé@o dos conhecimentos universais de
forma participativa.

Outro marco legal de grande relevancia aconteceu a partir do Decreto Presidencial
5.051 que promulga a Convencédo n° 169 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT). A
convencdo n° 107 (1957) da OIT, e sua revisdo a partir dos anos 70, que resultou, em 1989 na
Convencao 169, relativa a protecdo e a integracdo das populacbes indigenas em paises

independentes.

N&o se deve subestimar a importancia da Convencdo 107 da OIT, a primeira
convengao internacional que estabeleceu protecdes fundamentais para 0s povos
indigenas. Essa atitude protetora, no entanto, ndo dava espaco a uma participacdo
indigena nas discussdes de politicas que os afetavam. Um poder de negociagdo, uma
presenca no espaco politico, o direito a formular suas proprias politicas, tudo isso sd
emergiu uns 30 anos mais tarde, em 1989, na convengdo 169 da OIT, que substituiu a
Convencao 107. (CUNHA; CESARINO, 2018, p. 12).

O MEC, em atendimento ao que Ihe compete, publicou em 1993 as "Diretrizes para a
Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena”, como necessidade de reconhecimento de
parametros para a atuacdo das diversas agéncias governamentais e langou, recentemente, o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), objetivando oferecer
subsidios para a elaboracdo de projetos pedagogicos para essas escolas, de forma a melhorar a
qualidade do ensino e a formacéo dos alunos enquanto cidaddos. Outro documento normativo
importante, o Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena (RCNEEI), atribui como
podem ser construidos os conteudos, metodologias, e a diferenciacdo entre o conhecimento
universal chamado na atualidade, de “parte comum” e os conhecimentos indigenas chamados
de “parte diversificada”.

Ao tratar da educacdo escolar indigena, entretanto, além da legislacdo precisa-se
analisar o perfil dos profissionais que trabalhardo diretamente e indiretamente nesse processo
educacional. Atualmente, com as normativas da Constituicdo Federal de 1988, os profissionais
que atuardo nas "Escolas Indigenas" deverdo pertencer, prioritariamente, as etnias envolvidas
no processo escolar. Esta € uma tendéncia crescente em todo o Brasil. Todavia, regularizar a
situacdo destes profissionais € uma urgéncia. Hoje, a situacdo do vinculo empregaticio dos
professores indigenas é bastante diferenciada: ha professores contratados pelos sistemas
estaduais e municipais de ensino, outros pela FUNAI e por missdes religiosas e ha também,
professores que lecionam sem nenhum vinculo. (GRUPIONI,2008).

Desta forma, compreender a respeito da problematica da Educacdo Escolar Indigena
possibilitard a compreensdo de como os educadores lidam com esse processo sem ferir 0s

aspectos legais e culturais durante o processo de transicdo. Com isso, a justificativa social da
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presente pesquisa engloba a necessidade de estudar os dilemas e desafios dessa modalidade de
ensino, pois estudos que visem a melhora ou a potencializacdo do processo autbnomo de ensinar
e aprender torna-se relevantes, ressaltando que ha uma escassez em pesquisas que se ocupam
com a tematica em questo.

Percebe-se que é necessaria haja compreensao da interculturalidade, ensino bilingue e
educacdo diferenciada muito além da superficialidade pela qual os aparelhos do sistema os
concebem para que a educacao escolar indigena possa de fato efetivar-se como uma educacéo

diferenciada, bilingue e intercultural como determina a legislac&o.
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SECAO 3 - APROPOSTA DA INSTITUCIONALIZACAO DE EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA PARAKANA.

Nessa secdo, discorremos sobre a proposta de institucionalizagcdo da Educacao Escolar
Indigena no municipio de Novo Repartimento no contexto da Educacdo Escolar. Neste
proposito, esta se¢do se dedica a refletir sobre tais processos no intuito de demonstrar em quais
bases teoricas estardo ancoradas nossas reflexdes acerca dos dados, além de dar conta de
vislumbrar as dificuldades dos profissionais de educacdo Toria em trabalhar. Ressalta-se que o
desafio € adequar-se aos tracos culturais vigentes e influenciar positivamente na construgdo de
um processo ensino-aprendizagem que comporte as diretrizes que pautam o paradigma critico
que nos conduzira a uma pedagogia decolonial.

Historicamente, no Brasil do século XVI, até praticamente a metade do século XX, a
oferta de educacdo escolar as comunidades indigenas esteve pautada em objetivos de
catequizacdo, civilizacdo e integracdo forcada dos indigenas a sociedade nacional. Desde 0s
Missionarios Jesuitas aos idealizadores do Servico de Protecdo aos Indios, do ensino
catequético ao ensino bilingue, a énfase educacional esteve pautada em: aparar a diferenca,
assimilar os indigenas, fazer com que eles se transformassem em algo diferente do que eram,
torné-los civilizados, “iguala-los” aos brancos. Neste processo impositivo de negagdo historico
cultural dos povos indigenas, a instituicdo escolar vem servindo de instrumento de imposicédo
de valores alheios as identidades e culturas diferenciadas.

N&o obstante, a Constituicdo de 1824 o Artigo 6° orientava “que a escola estava
reservada aos cidaddos brasileiros”, sendo assim os indigenas tinham legalmente o direito a
educacdo assegurado. Isto ndo ocorreu de fato posto que a segregacédo racial era um fato
consumado por praticas e valores sociais praticadas anos ap0s. Neste ponto, a governabilidade
brasileira passa a ser encarada como um Estado inoperante no que diz respeito aos direitos civis
e do alcance da igualdade real. A escola, enquanto aparato estatal, é constituida como um espaco
de reproducdo dos interesses do capital estrangeiro. Nas palavras de Coelho (2009):

Essa reproducgdo se da por duas razbes: em primeiro lugar, porque a instituicdo é
formada por agentes sociais que, a despeito dos habitus diversos, contribuem para a
reproducdo das estruturas da cultura dominante, no que tange a questdo racial; em
segundo lugar, porque a instituicdo se omite de cumprir a sua funcéo de fazer emergir
um novo habitus, profissional, no qual o preconceito, o racismo e a segrega¢éo nao se

manifestem, ainda que persistam na convicc¢ao de cada um dos agentes. (COELHO,
2009. p.33 -34).

Nos primeiros anos da Republica ndo contemplou as necessidades dos povos

indigenas, o Estado ndo viabilizou a sua inclusdo no processo de escolarizacdo de forma
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satisfatoria. A educacdo das comunidades indigenas passou a ser cotejada pela tutela da
legislacdo curricular ocidental/europeia e pelas préaticas pedagdgicas dos nao indigenas.

A partir dos anos de 1970, a regido Amazonica passa a ser marcada por um processo
de ocupacBes compulsorias (sobretudo por grandes projetos dos governos militares), a migragdo
feita para a regido no intuito de se fazer sua ocupacao ocorreu em maior escala por meio da
tutela Estatal. As fronteiras associadas as adversidades e multiplicidade de culturas indigenas
fizeram emergir varios conflitos sociais entre etnias distintas e/ou entre as populacGes ditas
brancas. Os conflitos entre indigenas, latifundiarios e industriais giraram em assimetria em
torno da distribuicdo de terras. No que diz respeito a politica brasileira, ha um imenso atraso no
que se trata da elaboracdo de distintivos juridicos, posto que o sentido mercadoldgico
empregado nesta causa ainda impde o imaginario da “mao-invisivel” do mercado, que deixa
essa problematica a mercé das vontades das instituicbes econémicas privadas.

O movimento indigena vem conquistando direitos civis negados ao longo de toda a
histdria brasileira e a partir dos anos de 1980 ocorre a incorporacdo dos direitos especificamente
indigenas ao lado dos direitos a identidade cultural, coletiva e individual. Nos anos seguintes
podemos acompanhar o aprofundamento das questdes atreladas a diversidade cultural, além do
reconhecimento das nagfes multiétnicas e do Estado pluricultural que tem como norte o
pluralismo juridico que ajuda a embasar os direitos étnicos.

Somente a partir de 1988, a Constituicdo Federal, pauta a discussao sobre os aspectos
legais da educacdo escolar indigena que é prevista na Carta Magna como educacéo diferenciada,
bilingue e intercultural. Como se pode verificar no art. 231, do capitulo V11 da Constituigdo de
1988:

Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicdes, e os direitos originérios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens
(BRASIL, 1988, pg. 61).

Ao0s processos educativos proprios das sociedades indigenas, veio somar-se a
experiéncia escolar com as varias formas e modalidades que assumiu ao longo da historia de
contato entre indios e ndo indios no Brasil. Assim, a escola assumiu diferentes facetas ao longo
da histéria, num movimento que vai da imposicdo de modelos educacionais aos povos
indigenas, através da dominagdo, da negacdo de identidades, da integracdo e da
homogeneizacdo cultural, até modelos educacionais reivindicados pelos préprios nativos,
dentro do paradigma da educacéo intercultural, pluralismo cultural e de respeito e valorizagao

as identidades étnicas.
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Além das demandas por cursos nas areas de educacdo, os indigenas também lutavam
por cursos que formassem profissionais indigenas para gerenciarem suas proprias necessidades
como saude, gestao de terras, vivéncia sustentavel dentre outros como relata Lima e Barroso-
Holffmam (2004)

Pela necessidade de se ter profissionais indigenas graduados nos saberes cientificos
veiculados pelas universidades, capazes de articular, quando cabivel, esses saberes e
os conhecimentos tradicionais de seus povos, pondo-se a frente da resolucdo de
necessidades surgidas com o processo contemporaneo de territorializacdo. (LIMA E
BARROSO-HOLFFMAM, 2004, p. 171)

Nesse sentido, proporcionar a formacgdo escolar de sujeitos indigenas faz-se
necessario, fomentando assim a participacdo ativa destes povos no debate e promoc¢éo de seu
acesso e permanéncia no ambiente educacional.

No que concerne a educacdo basica com énfase na Educacdo Escolar indigena,
segundo as estimativas da FUNAI em 2019, somente na regido norte, estdo matriculados 47.232
alunos nos diferentes niveis de ensino da educacéo indigena, o que representa cerca de 51% do
total no pais. Todavia, analisando o Plano Estadual de Educacdo (PEE) que deveria configurar
a superacdo dos desafios apresentados na educacdo publica estadual, principalmente da
educacéo escolar dos povos do campo, ribeirinhos, quilombolas e indigenas, onde se travam os
grandes gargalos, tanto em aspectos quantitativos quanto nos aspectos qualitativos, verifica-se
que as estratégias para a educagdo indigena, quilombola, e ribeirinha sdo apresentadas de forma
genérica e descontextualizadas, assim como a das outras categorias subalternizadas. Esta
realidade é presente em diversos municipios paraenses dentre eles os municipios de Novo

Repartimento e Itupiranga.

3.1 O MUNICIPIO DE NOVO REPARTIMENTO

O Municipio de Novo Repartimento € o reflexo de uma onda avassaladora de criagdo
de municipios pés Constituicdo Federal de 1988, em que o Estado, com a responsabilidade de
disciplinar os processos de emancipag¢do dos municipios cria no periodo de 1980 a 2000, um
total de 1533 municipios brasileiros (FAVERO, 2004). Criado através da Lei 5.702 de 13 de
dezembro de 1991, Novo Repartimento teve seu territério desmembrado dos municipios de
Tucurui, Jacunda e Pacaja. Sua histdria esta estreitamente ligada a etnografia dos Parakana, a
construcdo da Usina Hidrelétrica de Tucurui e a abertura da Rodovia Transamazénica (BR 230
e BR 422). O significado do nome Novo Repartimento esta ligado ao um rio chamado

Repartimento que literalmente repartia as terras dos Parakana ao meio.
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O Municipio de Novo Repartimento possui extensdo territorial de 15.398,723km? e
esta localizado na mesorregido do sudeste paraense com uma populacao de 75.919 habitantes,
com densidade demografica de 4,03 hab./km? e escolarizacdo de 6 a 14 anos de 90,9%, de
acordo com dados do Instituto de Geografia e Estatisticas de 2019 (IBGE). Sua economia esta
baseada na agricultura e pecuéria, além de uma parcela significativa de receitas geradas a partir

de fontes do comércio e do servico publico.

Figura 3- Novo Repartimento. 2019

Novo
Repartimento Chiqueirao
0.

Murur J

Maraba
)

Fonte: Google Brasil (2020) Escala 50 km/cm.

O povoamento (concernente ao municipio de Tucurui) foi iniciado em um vilarejo em
1970, as margens do Rio Repartimento, em torno do alojamento da Construtora Mendes Junior,
responsavel pela terraplenagem da rodovia BR-422, que ligaria a Rodovia BR-230 a hidrelétrica
de Tucurui. O vilarejo fazia limite com as terras indigenas do Povo Parakand. Com a
construcdo da Usina Hidrelétrica de Tucurui, tanto as Terras Indigenas, quanto o Vilarejo
Repartimento ficaram submersos. As populacdes ndo indigenas e indigenas foram realocadas
para os territorios que atualmente estdo localizadas respectivamente Novo Repartimento e Tl
Parakana.

A educacéo repartimentense tem aproximadamente 14.000 alunos, estes matriculados
em 110 escola, as quais estdo distribuidas em areas rurais, areas ribeirinhas, areas indigenas e
areas urbanas, o que suscita desafios em promover politicas publica educacionais diversas,
especificas e diferenciadas. Com IDEB de 4,2 nos anos iniciais do ensino fundamental, no

ultimo senso do INEP (2017) de e 3,4 nos anos finais do ensino fundamental, considerando a
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meta nacional que era 4,3 e 4,6 respectivamente, isto significa que nos anos iniciais a meta foi
quase cumprida, todavia nos anos finais a distancia entre a meta e o percentual cumprido é
bastante acentuado.

A educacéo escolar indigena entra no censo escolar no ano de 2018, momento em que
0 municipio abre matricula e institucionaliza a educagdo dos Parakana. Nesse ano, 0 municipio
inicia com quatorze escolas indigenas e seiscentos e setenta e nove alunos matriculados e
distribuidos na educacdo infantil (a partir dos 03 anos deidade), nos anos iniciais do ensino
fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos. A criagdo das quatorze escolas se deu a partir
da demanda de cada lideranga, pois a solicitacdo foi que cada comunidade tivesse uma escola
em sua aldeia, visto que as aldeias ficam distantes uma das outras, a solicitacao foi encaminhada
para a Secretaria Municipal de Educacdo e a mesma encaminhou para Camara Municipal, a
qual votou a criag@o de quatorze escolas em quatorze aldeias conforme a Lei Municipal 1470
de 17 de novembro 2017.

Na pratica os indigenas do municipio de Novo Repartimento e Itupiranga comegaram
a sair das aldeias gradativamente no ano de 2013, insatisfeitos com o modelo educacional
oferecido a eles pelo Programa Parakana e se matricularem nas escolas do campo. O ensino
acontecia em lingua portuguesa e os indigenas que sabiam falar o idioma traduziam para 0s
demais em sala de aula. Sem formacao especifica para conduzir a situagdo e nenhuma estrutura
pedagdgica que garantisse um ensino escolar indigena intercultural, os professores tiveram que
enfrentar inUmeros desafios nas escolas do campo até o ano de 2017, ano em que a Educagéo
Escolar Indigena do povo Awaete Parakana é institucionalizada no Municipio de Novo
Repartimento.

E necessario enfatizar a primeira educacdo escolar que os Awaete tiveram contato foi
promovida nos postos de Pacificacdo geridos pela FUNAI visto que na década de 1970, a
Fundag&o Nacional do indio e a Superintendéncia de Desenvolvimento Amazénico (SUDAM)
assinaram contrato para pacificacdo das populacbes nativas ao longo da Rodovia
Transamazonica e da Rodovia Cuiaba-Santarém (FAUSTO, 2001). Esse fato durou pouco

tempo e a educacdo se dava apenas para ensinar aos Awaete a Lingua Portuguesa.

Em 1987, foi constituido Programa Parakana por meio da acdo entre a FUNAI e a
ELETRONORTE, sendo totalmente financiado pela ELETRONORTE com objetivos de
promover a regularizacdo fundiéria, promover a saude dos povos Parakand, estimular a
capacidade produtiva, proteger os limites territoriais e ampliar o entendimento dos indigenas a

respeito da sociedade ndo indigena, capacitando-os para o convivio dentro e fora da aldeia por
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meio de uma “escola adaptada”. Sobre o subprograma educacgdo, Emidio-Silva (2017), faz a

seguinte observacao:

Na primeira fase da instalacdo do Subprograma de Educacdo, foi contratado o
linguista “Jodo das Letras”, que foi o primeiro coordenador do Subprograma de
Educacdo. Ele fez levantamento linguistico e resgatou o que havia das outras
experiéncias antes da instalacgdo do PROPKN. Também formou equipes de
professores para atuarem nas duas aldeias existentes, Maroxewarae Paranatinga.
Naquele momento (1991), iniciaram as atividades de alfabetizagdo em lingua materna
L1, (mesmo sem um método muito claro), ajudados pelos Awaete com proficiéncia
em portugués oral (L2)... Depois do trabalho iniciado pelo “Jodo das Letras”, outras
pessoas ficaram responsaveis por coordenar a educacdo, mas sempre seguindo as
orientac@es iniciais estabelecidas, com muito respeito a cultura e a lingua Awaete e
partindo de suas necessidades. Paralelamente as atividades em sala de aula, outros
cursos foram sendo implementados, como curso de corte e costura, culinéria, nogdes
de salde, higiene pessoal, higiene doméstica, fabricagdo de canoas, entre outros. Para
a alfabetizacdo, foi contratada uma pessoa especificamente para pesquisar e construir
um material adequado aquela realidade. (EMIDIO-SILVA, 2017. p. 2013)

Podemos perceber que o modelo implementado traz para dentro da comunidade a
esquematizacao de uma formacéo que néo levava em consideracgdo a integracdo dos Awaete a
um sistema nacional de educagédo, posto que o que lhes era ofertado, apesar de tentar se
aproximar de alguns elementos da cultura local, como foi o caso da linguagem, se distanciava,
guando se tratavam de cursos de corte e costura ou culinaria, por exemplo. Todavia, 0s Awaete
“cansaram” dessa proposta de ensino, que para eles nao “evoluiu” no conhecimento, tampouco

na seriacdo. A fala de um supervisor escolar indigena demonstra essa indignagao

“Por vérios anos, ndo saimos da 1* série. Quando nos alertamos e pedimos para
estudar fora, o Programa nao deixou, até prenderam nossos documentos. Seu Carvalho
chegou a dizer que ele era nosso dono. Tinhamos que obedecé-lo que era para 0 Nosso
préprio bem. Quando ele viu que ndo tinha mais jeito, que o estava decidido ir atras
de educacdo de verdade, eles comegaram a fazer diversos cursinhos de ciéncias, de
meio ambiente, para tentar nos acalmar e fazer com que ndo fossemos atras de escola.
Néo entendo por que fizeram isso com a gente. Outros parentes nosso, sdo médicos,
enfermeiros, professores formados na faculdade. E nds? Temos o qué, em 30 anos de

estudo? Nada. Os Toria que precisam falar no lugar do fazer as coisas para 0.”
(SEMED RELATORIO-SUPERVISOR ESCOLAR INDIGENA, 2019).

Essa fala reflete o desejo dos Awaete pela aquisi¢do do conhecimento formal escolar
com objetivos de se inserir na sequéncia da educacao formal em sentido nacional, serializando
seu processo de ensino, de forma a construir a sua independéncia, autonomia e alteridade. No
entendimento dos, o processo educacional intercultural, bilingue e diferenciado, pelo qual
passou no subprograma educagdo no Programa Parakand, ndo lhes trouxe muitos beneficios,
uma vez que a educagdo escolar oferecida, ainda que fosse formal com cronogramas,
calendarios, contetidos, rotinas pedagdgicas, ndo se tratava de uma educagéo institucionalizada

onde pudessem finalizar seus estudos por meios de séries e ou anos letivos e irem avangando
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até concluirem os estudos e receberem certificados, mesmo que comprovadamente tivessem
adquirido conhecimento, como bem € descrito no trabalho de doutoramento de Emidio-Silva
(2017). Contudo, ja se percebia essa insatisfacdo e esse desentendimento conflituoso e

contraditorio a respeito do processo educacional pelo qual estavam passando.

Naquele momento (2012-2013), a educag¢do ndo estava em uma de suas melhores
performances, pois ndo se conseguia contratar pessoas qualificadas e que se
dispusesse a ficar trabalhando na area por longos periodos. Além disso, com o antincio
do término do convénio do programa, 0s se viam sem ter a quem recorrer para
permanecer com as atividades implantadas. E, também, porque muitos lideres queriam
uma educacdo que fosse totalmente em lingua portuguesa e com o sistema de seriacao
como os do Toria nas cidades e vilas proximas as aldeias. (EMIDIO-SILVA, 2017. p.
187).

Diante dos fatos, a coordenacéo de educacéo escolar indigena se posicionou no sentido
de ouvir dos povos indigenas sobre o tipo de educacdo que os estavam solicitando e que
gostariam de receber em suas comunidades. Para que isso acontecesse, no ano de 2017 foi
realizada a 4% Conferéncia Municipal de Educacéo, nesta o Sistema Municipal de Educacéo de
Novo Repartimento contemplou na Subsecdo VI os Artigos 29 a 34 a Educacdo Escolar
Indigena do Municipio. O Sistema foi apreciado e homologado na Camara dos Vereadores por
meio da Lein®1470 de 17 de novembro de 2017.

Apbs criar o Sistema Municipal de Educacdo com a Educacdo Escolar Indigena
legalmente constituida, criou-se o Departamento de Educacdo Escolar Indigena, vinculado a
Secretaria de Educacdo e a Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena. O primeiro trabalho
da Coordenacdo foi realizar em parceria com o Férum Municipal de Educagéo, a Secretaria
Municipal de Educacéo e Prefeitura, bem como o apoio logistico do Programa Parakana, a “I

Conferéncia Local de Educagao escolar Indigena.”

Figura 4- Peca de propaganda da | CONLEEI.
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Fonte: Arquivo SEMED. Novo Repartimento (2017).
A Conferéncia aconteceu nos dias 03 de 04 de outubro de 2017 e contou com a

participacdo de liderancas e comunidade das quatorze aldeias, equipe técnica do Férum
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Municipal, Coordenacdo Estadual de Educacdo do Estado do Para, Secretaria Municipal,
Coordenacdo de Educacao Escolar Indigena do Municipio de Novo Repartimento, Instituo
Federal do Estado do Pard/Campus Maraba, Universidade Estadual do Pard, Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para, Fundagdo Nacional do Indio, 162 Unidade Regional de
Educacdo — SEDUC/Tucurui, Secretaria de Assisténcia Social do Municipio de Novo
Repartimento e Programa Parakana. Dessa Conferéncia nasceu um importante documento que
informa ao municipio a educacdo desejada pelos. Assim, o municipio tem um norte dos
caminhos a serem seguidos para de fato instituir a educagdo desse povo. O primeiro passo foi a
realizacdo das oitivas em todas as aldeias para ouvir a comunidade sobre o desejo de ter
educacdo formal dentro das aldeias, bem como a necessidade de implementacdo estrutural,
funcional e pedagdgica para que as aulas viessem acontecer no ano seguinte. Paralelamente a
esses trabalhos foram enviados ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), a documentacao necessaria para criagdo das quatorze escolas, as quais
foram registradas no inicio de marco de 2018.

A educacao escolar iniciou ao mesmo tempo em todas as escolas no dia 26 de marco
de 2018. Nesse periodo a Secretaria Municipal de Educacéo, havia providenciado a estrutura
minima necessaria para inicio das atividades letivas. Como realizado o Processo Seletivo
Simplificado para professores Toria e trabalharem nas escolas das aldeias, além de merendeiras
e auxiliares de servicos gerais e dois supervisores. Todas as escolas ficaram com INEP
individuais e vinculadas administrativamente a Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena.
Essa Coordenacdo conta com dois coordenadores Toria, uma secretaria escolar com portaria de
autorizacdo e uma auxiliar administrativa, além dos dois supervisores indigenas. Essa equipe
de quatro pessoas é responsavel pelos processos pedagdgicos e administrativos das quatorze
escolas e quase setecentos alunos e cinquenta professores e vinte auxiliares de servicos gerais.

Com a solicitagdo da comunidade para que as escolas fossem independentes, foi
necessario nomear um diretor para cada uma. Assim, a Secretaria Municipal de Educacdo
nomeou quatorze professores indigenas (do quadro) para funcdo de diretor, todavia essa
nomeacao aconteceu para fins de regulamentacdo do credenciamento das escolas, visto que 0s
diretores ndo sdo remunerados pela funcdo e, por conseguinte até o momento, ndo
desempenham a funcéo de direcdo no ambito escolar.

Essa nomeagéo aconteceu a partir da indicacdo de um nome pela comunidade para tal
funcéo. As escolas que tinham somente um professor indicaram automaticamente 0 mesmo a
assumir o cargo, as demais escolas que tinham mais de um professor, houve indicacdo da

lideranca dentre os existentes. A Secretaria de Educacdo usou dessa estratégia tendo em vista
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que esses professores ja tinham vinculo trabalhista por meio de contrato temporario®!, visto que
para emitir portarias era uma das exigéncias pertencer ao quadro de servidores.

A Secretaria de Educacdo em conjunto com a Coordenacdo de Educacdo Escolar
Indigena, com participacdo de liderancas, professores Toria, professores Awaete e apoio de
profissionais da UNIFESSPA estdo construindo o Projeto Politico Pedagdgico, bem como o
regimento unificado para as quatorze escolas e uma matriz curricular especifica, diferenciada,
bilingue e intercultural. Além desses documentos legitimarem os processos pedagdgicos das
escolas, servird de documento legal para o credenciamento das mesmas junto ao Conselho
Municipal de Educacéo de Novo Repartimento.

Assim, para contratacdo dos professores, tanto Awaete quanto Toria, a secretaria
municipal de educacdo de Novo Repartimento, publicou edital de processo seletivo
simplificado com os requisitos necessarios para o preenchimento das vagas bem como, descritas
as etapas que cada professor haveria cumprir. Os critérios utilizados para contratacdo dos
professores sdo anteriores ao edital, foram submetidos a teste classificatério de nivel
fundamental anos finais contendo questdes de contetido das disciplinas comuns, equivalente a
42 etapa do ensino fundamental; Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias
e Redacdo. A prova era bilingue. Os aprovados nesse teste, poderiam se inscrever no processo
seletivo simplificado para concorrer a vaga de professor. Depois de inscrito, 0 comité composto
por lideranca e técnicos da secretaria de educacdo selecionaria 0s mais aptos para o cargo de
acordo com disponibilidade e afinidade com o contexto educacional, além do dominio dos dois
idiomas. Para os professores Toria, estes passaram por uma prova objetiva, os classificados

passaram por entrevista com 0 mesmo comité descrito acima e prova de titulos.

Apbs este processo, para que todos esses procedimentos se efetivassem, segundo a
equipe técnica da secretaria de educacdo, houve um semestre muito tumultuado e intenso na
tentativa de administrativamente e burocraticamente legalizar a questdo institucional das
escolas. A partir de entdo, provisoriamente a coordenagdo de educacdo escolar indigena
construiu paralelamente ao curriculo da Secretaria Municipal de Educagdo, uma grade de

disciplina, adaptada para se trabalhar nas escolas.

O desenho curricular da educagéo infantil seguiu com a mesma nomenclatura, sendo

realizada a substitui¢do no eixo de “conhecimento linguagem oral e escrita da lingua

11" A educagdo escolar indigena dos Awaete Parakand conta com noventa por cento dos profissionais com vinculo
de emprego de contrato temporario. Todos 0s anos a Secretaria Municipal de Educacdo lanca o edital para
contratacdo. Todos os profissionais indigenas professores, supervisores, merendeiras e auxiliar de servicos gerais
sdo contratadas temporariamente.
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portuguesa” para o “Awaete Xe’enga” por considerar que as criangas sao monolingues falantes

do Awaete Xe“enga.

Figura 5- Eixo de Conhecimentos da Educagdo Infantil do Municipio de Novo Repartimento: Creche, Pré | e Pré
I
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Autonomia, e Escrita Movimento Sociedade Légico e Cultura Popular
Matematico

Cuidar e Educar

Fonte: Arquivo SEMED Novo Repartimento. (2019)

De acordo com a coordenacao, essa decisdo mereceu muitos debates, pois para os pais,
as criancas nao precisariam ser ensinadas no Awaete Xe'engavisto que ja sdo falantes, a
necessidade expressa pela maioria da comunidade ocorre na lingua portuguesa. 1sso reflete a
incompreensdo do processo de leitura e escrita em uma comunidade agrafa. Todavia,
atualmente, a partir das diversas reunides de formagao continuada, os professores e liderancas
comecam a perceber a importancia de se aprender a ler e escrever no idioma materno.

Diante disso, a coordenacdo da Educacdo Escolar Indigena do Municipio de Novo
Repartimento propds um desenho curricular adaptado que funcionaria na pratica pedagogica
dentro das escolas enquanto acontecem os dialogos, debates e processo de construcdo de um
desenho curricular especifico, bilingue e diferenciado para as escolas. Assim, na pratica, para

as séries do 1° ao 5° ano, funcionava o seguinte desenho curricular.

Figura 6- Disciplinas ministradas nas escolas

Lingua Awaete Xe'enga  Arte e Historia e Ciéncias Matematica

portuguesa Cultura Geografia

Fonte: Arquivo SEMED Novo Repartimento (2019)

As disciplinas da tabela acima sdo cumpridas, adaptadas a partir da matriz curricular
do municipio para os anos do 1° ao 5° do ensino fundamental menor. A diviséo e a carga horaria
da disciplina ‘lingua portuguesa’ é divida com a disciplina Awaete Xe“enga, e as disciplinas de
Educacdo Fisica e Ensino Religioso abrem espaco para o ensino de Arte e Cultura, onde na
maioria das vezes sdo ensinados fora da sala de aula em atividades que valorizam a arte e a

cultura Awaete de modo geral. Essas aulas acontecem nos espacos de roga, rios, floresta, campo
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entre outros, como casa da farinha, acaizal, onde as criangas tém a oportunidade de formalizar
e sistematizar os saberes especificos do seu povo.*2

O desenho curricular do 6° ao 9° ano e das etapas da Educacéo de Jovens e adultos ndo
foram alterados, todavia, havia obrigatoriedade para que na disciplina de arte as tematicas
relacionadas a arte e cultura Awaete fossem trabalhadas. Na disciplina de lingua estrangeira,
ministrava-se 0 ensino de lingua Xe“enga. Essas aulas eram, prioritariamente, ministradas por

um professor Awaete.

3.2AS ESCOLAS AWAETE PARAKANA

As quatorze escolas atendidas no Municipio de Novo Repartimento ofertam Educacéo
Infantil atendendo criangas de trés anos no seguimento creche, e criangas de quatro e cinco anos
no seguimento Pré-escola, os anos iniciais do Ensino Fundamental e trés dessas escolas ofertam
os anos finais do Ensino Fundamental, além da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Em todas
as escolas as turmas funcionam em formato de multissérie, onde o professor atende alunos de
séries diferentes em um mesmo horario e espaco. Os professores indigenas séo lotados com
100 horas pedagogicas e mais 25 horas relativas ao ensino de Awaete Xe enga, nas turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos e anos finais do Ensino Fundamental.

Tabela 02 -Caracterizacdo das Escolas Awaete — Novo Repartimento

Aldeia Escola N° de | Série Atendida N° de | N°  Professores
Alunos Professores ndo indigenas
Indigenas

Paranainga Yopaka 109 Educacdo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 04 03
Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Xataopawa Timokwera 93 Educacéo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 04 03
Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Karatinga 100 Educagcdo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 04 03

Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Paranowaona | Koimyra 61 Educacdo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 03 03
Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Paranoita Itayga 62 Educacéo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 02 03
Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Arekaxotawa 39 Educacdo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 02 02

Fundamental

12 Essas aulas de campo ao acontecer nesses diversos espacos, 0 processo de ensino parte da propria comunidade.
Os adultos desenvolvem as funcdes de pescar, cacar, fazer farinha, colher mandioca e as criangas acompanham o
processo, 0s menores por meio de observacdo e 0s maiores auxiliando no processo. O professor Toria também é
um protagonista nas ac@es que ele sabe fazer o que ele ndo sabe, ele somente observa juntamente com seus alunos,
ao retornar para sala em outro momento ele levanta o debate e producdo do que foi realizado por meio de dialogos
cartazes etc. Essas aulas costumam acontecer nas sextas feiras. Exemplos de aulas assim, na feitura de farinha,
numa pescaria, numa caminhada na mata para colher cip6 e fazer cestarias, pinturas corporais da comunidade,
banho no rio para ensinar higiene corporal das criangas menores, contacdo de historias pelos ancidos aos alunos
em sala de aula entre outros.
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Educacéo de Jovens e Adultos - EJA

Parano’a Wyra awalnatahya 35 Educagdo Infantil, Anos iniciais e finais | 01 01
do Ensino Fundamental
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA

Paranoawe Orowotinga 31 Educacéo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 01 01
Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Arawayga Ope’ewra 46 Educacdo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 02 02
Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Itaygara Orotawa 20 Educacao Infantil, Anos iniciais do Ensino | 01 01
Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Inata”arona Kwanoenawa 26 Educacéo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 01 01
Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Oayga Xakoyga 16 Educacdo Infantil, Anos iniciais do Ensino | 01 01
Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Paranoema Xotinga 19 Educacdo Infantil, Anos iniciais e finais | 01 01
do Ensino Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Itaoenawa Itaca 22 Educacdo Infantil, Anos iniciais e finais | 01 01
do Ensino Fundamental
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Total 679 24 26

Fonte: Arquivo SEMED Novo Repartimento (2019).
A sequir, serdo apresentadas as caracteristicas individuais de cada uma dessas
escolas por considerar que mesmo possuindo caracteristicas genéricas, as especificidades de

cada uma se sobressaem e sao pontos bastante relevantes em todo o contexto educacional.

3.21 ESCOLA YOPAKA

Figura 7- Escola Yopaka

Fonte: Arquivo SEMED Novo Repartimento (2019)
A escola Yopaka, fica localizada a 32 km da sede do municipio as margens da

transamazonica dentro da Tl Parakand, na Aldeia Paranatinga. Paranatinga consiste em uma
das aldeias mais antigas desse povo. Remonta ao tempo inicial do contato. Atualmente tem uma
populacédo de 174 pessoas. Com 109 estudantes, essa escola dispde de 06 turmas, que funcionam

em dois galpdes um (retangular e circular) ambos cobertos de palha.
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Para o atendimento dessas turmas, a escola conta com trés professores Toria e quatro
professores, em cada periodo ha dois professores em sala de aula, por considerar que as criancas
ndo falam a lingua portuguesa. Nestas turmas os educandos sdo falantes do idioma Awaete
Xe“enga.

Os professores Toria residem conjuntamente em uma pequena casa adaptada e
construida pelo Programa Parakana, dentro da T1 Parakana. Os professores trabalham durante
os dias uteis e nos fins de semana retornam aos seus lares, um dos professores tem residéncia
na area rural e os demais residem em area urbana. Eles dividem desde o espaco, utensilios até
a alimentagdo que compram coletivamente no inicio de cada més. Destes professores, somente

uma tem cargo efetivo, e os demais (e Toria) sdo contratados.

Do ano de 2018 para o ano de 2019, a Coordenacao de Educacdo Escolar Indigena,
rescindiu o contrato de 04 professores que foram lotados inicialmente nessa escola, sendo 01
Awaete e 03 Torias. Os motivos da rescisdo foram exclusivamente problemas de
relacionamento e convivéncia interpessoal entre 0s mesmos. Para a coordenacao, esses conflitos
sdo desgastantes e atrapalham o processo educacional, além de produzir uma imagem negativa

da educacéo escolar indigena junto a comunidade.

3.2.2 ESCOLA TIMOKWERA

Figura 8- Escola Timokwera

Fonte: Arquivo SEMED Novo Repartimento (2019)

A escola Timokwera possui a mesma quantidade de funcionario que a escola Yopaka.
Esta também fica localizada as margens da Rodovia Transamazénica com uma distancia de 42
quilémetros da sede do municipio, na Aldeia Xataopawa dentro das Terras Indigenas Parakana.

A aldeia possui uma populacdo de 165 habitantes. Em 2019 contava-se com um numero de 95
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alunos, foram necessarias seis turmas, trés professores Toria e quatro professores para o
atendimento dos mesmos. Essas turmas funcionam distribuidas em dois galpdes um, retangular
e outro circular, ambos cobertos de palha. Todos os professores sé@o contratados e estdo nessa

escola pelo segundo ano consecutivo.

3.2.3 ESCOLA KARATINGA

Figura 9- Escola Karatinga

[ 5 . A 73 e SEENS |
Fonte: Arquivo SEMED. Novo Repartimento (2019)
A Escola Karatinga ¢é considerada a segunda maior escola em nimero de alunos,

também se localiza as margens da Rodovia Transamazo6nica, a 38 km da sede do municipio, na
aldeia Xaraira. Nessa escola estdo matriculados 100 alunos e sdo distribuidos em 06 turmas.
Para o atendimento desses alunos, foram lotados 03 professores Toria, e 04 professores Awaete,
sendo uma efetiva e os demais contratados. Nenhum professor Toria reside na aldeia, visto que

0S mesmos possuem residéncia na area rural proxima a aldeia.

3.24 ESCOLA KOYMYRA

A escola Koymyra fica distante da sede do municipio a 65 quildmetros, na aldeia
Paranowaona, possui 05 turmas que atendem da educagdo infantil a EJA, sdo lotados nessa
escola 03 professores Toria e 03 professores Awaete, todos em regime de contrato temporario.
Nessa escola ha uma aluna especial (deficiente visual), a qual é atendida por um professor
mediador. A matricula de criangas indigenas especiais nas escolas é considerada um grande
avango, bem como um novo entendimento por parte dos povos indigenas a respeito da inclusdo
dessas criancas ao processo educacional, visto que em tempos anteriores as criancas nascidas

com algum tipo de deficiéncia ndo eram aceitas pela comunidade.
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Figura 10- Escola Koymyra

Fonte: Arquivo SEMED. Novo Repartimento 2019.

3.25 ESCOLAITAYGA

A Escola Itayga fica localizada cerca de 180 quilémetros da sede do municipio, na
aldeia Paranoita. Proximo a uma Vilarejo Rural Chamado Progresso. Atende sessenta e dois
alunos, também h& matriculas de criancas especiais, uma com sindrome de down e outra
deficiente visual. S&o lotados nessa escola trés professores Toria e dois professores Awaete.
Sendo todos contratados temporariamente. Desses professores um, reside na aldeia
compartilhando o alojamento da equipe de apoio do Programa Parakand, os demais residem no
vilarejo e véo todos os dias de motocicleta para a escola. Essa escola atende quatro turmas. O
desafio maior € uma turma de 6° ano com cinco alunos e outra turma de 3?2 etapa onde 0s
professores com formagdo em licenciatura plena em pedagogia dividem a carga horaria das
disciplinas. Ou seja, os professores ndo possuem a habilitacdo necessaria para lecionar em cada

disciplina conforme a legislacdo educacional vigente.

Figura 11 Escola Itayga

Fonte: Arquivo SEMED. Novo Repartimento. 2019
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3.2.6 ESCOLAAREKAXOTAWA

A escola Arekaxotawafica a 45 km da sede do municipio, estando a 12 km da estrada
Vicinal a partir da Transamazonica, na aldeia Itaigo”a. E uma escola pequena com apenas uma
sala de aula circular com cobertura de palha. Tem cozinha e a sala é dividida para o atendimento
das turmas de dois Professores Toria e dois professores. Um desses professores também é
cacique da aldeia. E tem muita dificuldade em conciliar as fun¢des de lideranca com as funcdes

de professor.

3.2.7 ESCOLA OPE’'EWERA

A escola Opeewera esta localizada as margens da Rodovia Transamazénica e fica
situada na aldeia mais nova, visto que essa aldeia foi construida em outubro de 2017. A escola
funciona em uma cabana que antes era a casa de um. Atualmente a estrutura estd bem
deteriorada, necessitando de urgentes reformas, visto que até as madeiras estdo deterioradas por
cupins. As carteiras apesar de terem 0 mesmo tempo das outras escolas, estdo todas enferrujadas
por conta da 4gua da chuva que vaza por goteiras no telhado de palha e a acdo do vento, visto
que e cercada somente até a metade do comprimento das paredes. A escola conta com dois
professoras Toria, sendo uma efetiva no municipio e outra contratada e dois professores
Awaete. Nessa aldeia também mora um dos Supervisores indigenas. A escola atende quarenta
e dois alunos em trés turmas diferentes. Essa escola tem duas criancas com necessidades
especiais motoras matriculadas, que s&o filhos de um dos professores e tem uma professora

como cuidadora dessas criancas durante o periodo de aula.

Figura 12- Equipe da Escola Opeewera em reunido com visitas dos técnicos da FUNAI

e

Fonte: Arquivo SEMED. Novo Repartimento 2019.
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3.2.8 ESCOLA OROWOTINGA

A escola Orowotinga esta localizada na aldeia Paranoawe, aproximadamente 120 km
da sede do municipio e a 08 km de um Vilarejo Chamado Distrito de Belo Monte, com uma
populacéo de aproximadamente duas mil pessoas. E uma escola pequena de somente uma sala
de aula, possui um professor Toria e um professor Awaete, sendo este ultimo vice cacique. A
professora Toria mora aproximadamente 8 km da aldeia. Ela vai e volta todos os dias em
motocicleta. Em periodos chuvosos ela fica a semana no posto de apoios compartilhando o
alojamento com os funcionarios do Programa Parakand. A escola atende uma demanda de trinta
e dois alunos da educacdo infantil ao EJA — Educagéo de Jovens e Adultos.

3.29 ESCOLA OROTAWA

A escola Orotawa também fica proximo do distrito de Belo Monte & aproximadamente
115 km da sede do municipio, na aldeia Itaygara. E uma das menores escolas com um
quantitativo de 17 alunos. Com um professor Toria e um professor Awaete. O professor reside
no Distrito do Belo Monte e vai de motocicleta para aldeia. A escola foi construida em parceria
SEMED de Novo Repartimento e Programa Parakand, conta com uma unica sala de aula
coberta de telhas de Brasilit e chéo batido.

3.2.10 ESCOLA ITAOCA

A escola Itaoa fica na Aldeia Itaoenawa proximo do distrito do Belo Monte. A
professora que atende as turmas é efetiva do municipio e reside no vilarejo, ela vai e volta todos
os dias de motocicleta. Nessa aldeia reside a primeira professora Awaete mulher, visto que a
segunda reside na aldeia Paranatinga e Trabalha como professora na escola Yopaka. As

professoras atendem a uma demanda de vinte e quatro alunos.

3.211 ESCOLA XOTINGA

A escola Xotinga estd localizada na Aldeia Paranoema pertencente ao grupo
Ocidental, ou das aldeias de cima, como é popularmente conhecido entre os Awaete. E uma
das escolas mais bem organizadas, apesar de ser bem pequena. E um espago circular que conta
com banheiro, sala de aula, cozinha e deposito. Atende uma demanda de 19 alunos e tendo uma

professora Toria e um professor Awaete.
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3.2.12 ESCOLA WYRA'AWA INATAHYA

Escola Wyra“awalnatahya também pertencente ao grupo de cima fica localizada na
aldeia Parano’a. é uma das escolas mais distante da sede do municipio, a aproximadamente
180 km. E uma escola pequena, também muito organizada com estrutura reformada, conta com
36 alunos da educagdo infantil & EJA. Possui duas criangcas com Sindrome do Down

matriculadas. Ha uma professora Toria e dois professores Awaete.

Figura 13- Escola WYRA"AWA INATAHYA

Fonte: SEMED. Novo Repartimento 2019.
3.2.13 ESCOLA KWANOENAWA

Esta localizada a 45 km do municipio proximo a Rodovia Transamazonica e fica na
aldeia Ina"atarona. E uma escola pequena com apenas trinta e cinco alunos. Ha uma professora

Toria e um professor Awaete lotados nessa escola. O professor também é cacique da aldeia.

3.2.14 ESCOLA XAKOYGA

A Escola Xakoyga e também estéo localizadas dentro da T1 Parakand, na aldeia Oayga
a 52 Km da sede do municipio, é uma aldeia pequena e possui dois professores, uma professora
Toria e um Professor Awaete para atender dezesseis alunos. E uma construcio improvisada,
coberta de palha ndo é fechada, o que dificulta o trabalho dos professores, pois cartazes e
materiais pedagogicos construidos por eles sdo danificados pelos animais, pela chuva e muitas
vezes pelas proprias criangas.

O fato de as aldeias serem menores e consequentemente, possuirem nameros de alunos
menor que cinquenta ampliam-se os desafios, visto que as turmas multisseriadas chegam a ser

compostas de até sete seéries de ensino, indo da educacgéo infantil creche 111, Pré I, Pré Il e 1° ao
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5° ano. Na maioria delas h4 a lotacdo de somente um professor Toria com 200 horas
pedagdgicas e um professor com 125 horas pedagogicas.

A estrutura dessas escolas é bastante precaria, funcionam em antigos prédios
construidos pelo Programa Parakand em anos anteriores para execucdo do projeto educacional
que durou mais de 20 anos. Em muitas delas ndo ha energia, pois a energia que abastece a
comunidade é movida a bateria solar e o sistema ndo suporta a demanda da escola. A agua da
maioria € imprépria para 0 consumo, visto que no periodo das chuvas a agua fica barrenta e
poluida e no periodo da seca falta 4gua nos pocos que abastecem a comunidade. Nenhuma
possui instalacdo sanitaria. Para inicio do periodo letivo a secretaria providenciou filtros de
barro, fogdes, botijdes, utensilios de cozinha, quadros, carteiras para cada escola.

Em parceria com o Programa Parakand, reformou-se parcialmente algumas dessas
instalacdes. Posteriormente o programa construiu outras salas anexas a algumas escolas devido
a necessidade de atendimento de cada turma. Todas as escolas construidas inicialmente pelo
Programa correspondiam a arquitetura propria em formato circular, cobertas de palhas, com
base de cimento e fachada de madeira. As salas construidas tém formato retangular, com base
de madeira e telha de amianto. A Secretaria de Educacdo tambem adquiriu refrigeradores,
ventiladores, liquidificadores para cada escola, no entanto devido a falta de energia, esses itens
estdo guardados nos depdsitos da secretaria aguardando a empresa de fornecimento de energia
elétrica instalar energia nas escolas.

A logistica de acesso as escolas é bastante precaria, intensificando no inverno onde as
estradas ficam em muitos momentos intrafegaveis. O que acarreta problemas na entrega de
material didatico e, principalmente, merenda escolar. O fornecimento da merenda escolar conta
com apoio da prépria comunidade que busca em camionetes e ou caminhdes proprios, além da
dificuldade logistica na merenda escolar outra dificuldade é apresentada, 0 armazenamento de
frios e proteinas, visto que a comunidade ndo possui energia para ligar os congeladores para
conservar esses alimentos.

Além desses problemas apresentados os professores se queixam da desvalorizacao
profissional, visto que, mesmo com o nivel superior sdo contatados como profissionais que
possuem nivel médio, ndo recebem beneficios devido ao dificil acesso, possuem contratos
intermitentes que sao rescindidos em periodo de férias e janeiro, o que faz com que 0s mesmo
trabalhem apenas 10 meses no ano e ndo recebem férias proporcionais. Os professores, também
reivindicam alguns direitos trabalhistas principalmente férias e o contrato de doze meses. Os
professores, apesar de possuirem somente o nivel fundamental tém seus salarios equiparados

ao nivel médio de magistério.
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Diante de todos esses desafios, a Secretaria Municipal de Educac¢do do Municipio de
Novo Repartimento procura, apos institucionalizar a educacdo escolar indigena, conduzir a
educacéo escolar desse povo em um formato bilingue, onde tanto professores Awaete quanto
professores Toria precisam ter um papel protagonista nos momentos pedagogicos. Para tanto,
a coordenacéo organizou uma agenda de formacéo de professores e durante essas formacgdes, 0
curriculo, o calendario, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a matriz curricular estdo sendo
dialogados constantemente para construcdo de uma educacdo diferenciada, bilingue e
intercultural com previsdo para finalizacdo desses documentos até dezembro de 2019. Debate-
se a producdo de materiais pedagogicos proprios, todavia ainda se utiliza livros didaticos
comprados com recuso do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com especificidades
para escolas do campo, com pouquissimas indicacOes da realidade indigena.

A comunidade, como j& mencionada anteriormente, se divide em dois municipios
Novo Repartimento e Itupiranga. No municipio de Itupiranga estdo localizadas quatro aldeias
que pertencem ao povo Parakana do grupo de cima, ou ocidental. Essas comunidades assim
como suas aldeias, também recebem a educacao escolar desse municipio.

O municipio de Itupiranga iniciou a institucionaliza¢do da educag&o escolar do povo
no inicio de 2017. Todavia, eles atendem além dos AwaeteParakand, os Tembé, Atikume
Gavido. As escolas dos Awaete Parakana atendidas por esse municipio somam quatro, com um
total de cento e dois alunos da educacéo infantil (a partir dos quatro anos de idade) a Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA. O quadro docente é composto de 08 professores Toria, todos com
nivel superior com vinculo empregaticio de contrato temporario e seis professores Awaete e
dois supervisores também Awaete com vinculo empregaticio de contrato temporario.

O municipio ainda estd no processo inicial da institucionalizacdo dessa educacdo
especifica, bilingue e diferenciada. Os professores Awaete sdo considerados interpretes e sdo
contratados como tal. As aulas sdo realizadas em lingua portuguesa e os professores ndo passam
por formacdo prévia, continuada ou posterior sobre trabalhos pedagdgicos nas escolas das
aldeias. Das quatro escolas somente em uma, 0s professores moram em uma casa improvisada
e compartilhada entre os trés, os demais professores moram em vilas proximas as aldeias e vao
todos os dias de motocicleta.

De acordo com as respostas do Coordenador de Educacdo Escolar Indigena do

Municipio de Itupiranga, (Questionario 02 %3, Apéndice 07) a institucionalizagdo esta sendo

13. Elaborado pela Comissdo Organizadora do “I Forum de Educacéo Escolar Indigena das Regides Sul e Sudeste
do Pard” que aconteceu nos dias 18, 19 ¢ 20 de junho de 2019, no Centro de Formagdo Diocesano de Maraba -
Maraba/Para. O qual foi enviado para todas as Secretarias que atendem educacéo escolar indigena.
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dialogada ha mais de dois anos, todavia ndo ha sistematizacdo nem amparo legal para tal
constituicdo no municipio. Visto que o Municipio ndo possui o Sistema Municipal de Educacéo,
ndo possui Conselho Municipal de Educacdo o que dificulta ainda mais os tramites. Diante
disso as escolas foram criadas com seus registros junto ao INEP, porém anexas as escolas do

campo.
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SECAO 4 - METODOLOGIA E ANALISE DE RESULTADOS

4.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A tematica Educacdo Escolar Indigena decorre da necessidade de se associar a
promulgacéo de politicas publicas educacionais destinadas a comunidade indigena, e o intuito
de se problematizar este modelo de educacéo, fazendo dessa realidade um recorte do que se faz
no Brasil, desembocando na reflexdo de uma educacdo da qual se espera garantia da igualdade
social como principio, tendo como aporte o reconhecimento da diferenca.

Dessa forma, traremos para o debate questdes como as politicas de inclusdo, as agdes
afirmativas, a proposta de politicas de diversidade e politicas de diferenca que passam a fazer
parte do universo pelo qual permeiam as reflexdes a respeito dos direitos adquiridos pelas
comunidades indigenas, com um olhar especial sobre os fatores educativos. Este estudo foca
nos processos historicos, culturais, pedagdgicos e legais que norteiam a Educacdo Escolar do
Povo Indigena Awaete Parakand, assim como os desafios enfrentados pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) do Municipio de Novo Repartimento ao institucionalizar
esse processo educacional & e comunidade tida até o momento como povos de “recente
contato”.

Os elementos necessarios para esta reflexdo que norteia o principio dessa pesquisa se
encontram imbuidos no aporte da decolonialidade. Suas categorias analiticas nos auxiliaram
na compreensdo das relacdes ali presentes e que foram suscitadas neste estudo.

No que tange a perspectiva decolonial, é valido ressaltar alguns aspectos fundamentais
para sua compreensdo. Considero ser relevante destacar a atuacdo de um grupo de intelectuais
latinos americanos das mais diversas areas do conhecimento que ha pouco mais de uma década
vém realizando estudos e pesquisas que expressam a possibilidade de um “pensamento outro”,
ou seja, um pensamento critico a partir dos sujeitos subalternizados pelo processo de
colonizacao (bem como a continuidade desse), que se reflete nas relacdes estabelecidas dentro
da perspectiva moderna capitalista.

Nesse sentido, destaca-se a cria¢dao da “rede modernidade/colonialidade”, na década
de 1990, e sua composicao que “[...] reine nomes como Enrique Dussel (1994), Walter Mignolo
(2010), Anibal Quijano (2005), Catherine Walsh(2013), Ramon Grosfoguel (2007), Santiago
Castro-Gomez (2007), Edgardo Lander (2005), Arturo Escobar(2005), Nelson Maldonado-
Torres (2007), entre outros” Mota Neto, (2016, p.17). Assim, este grupo tem como uma de suas
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principais preocupac0es a questdo da problematizacao da geopolitica do conhecimento, ou seja,
0s modos pelos quais o conhecimento é produzido e também distribuido. O grupo tece criticas
as estratégias da modernidade, tais como o estabelecimento das teorias e das epistemologias
enquanto uma verdade universal Oliveira (2016). Esta estratégia reforca as proposicdes
(imposi¢es) epistemoldgicas da modernidade e a0 mesmo tempo invisibiliza e silencia os
demais sujeitos que produzem “outros conhecimentos” e histdrias, elucidando, denunciando a
colonialidade do poder, do ser e do saber.

A decolonialidade consiste numa pratica de oposicdo e intervencdo, que surgiu no
momento em que o primeiro sujeito colonial do sistema mundo moderno/colonial reagiu contra
os designios imperiais que se iniciou em 1492 Bernardino-Costa e Grosfoguel, (2016, p.17). A
decolonialidade, assim, ndo é somente um projeto académico, mas uma pratica de oposicéo e
intervencédo Bernardino-Costa e Grosfoguel, (2016, p. 15-16).

Mesmo antes do uso do termo “colonialidade”, ja era possivel se encontrar a ideia que
gira em torno desse conceito na tradi¢do do pensamento subalterno. Os contemporaneos dessa
ideia sdo tedricos como W. E. B. Du Bois (1999), Frantz Fanon (2008), Aimé Ceésaire (2006),
Eric Williams (2012), Bell Hooks (2015), etc. (BERNARDINO-COSTA e GROSFOGUEL,
2016 p.17).

Quando se trata do fendbmeno colonialismo, na visdo destes autores, esta foi & condi¢do
sinequa non de formacdo da Europa e da modernidade. Para Enrique Dussel (1994), por
exemplo, ndo haveria modernidade sem colonialismo. Compreender o que a literatura e
documentos trazem sobre os indigenas e a educagdo escolar, ndo necessariamente esta se
tentando silenciar as vozes deste, mas por outro lado, buscar analisar além da escrita, conceitos
estabelecidos e defendidos por esses autores e institui¢oes.

Um conceito ao qual devemos ter atencéo quando se trabalha a questdo da educacao,
é o de colonialidade do poder, que aponta para a ideia de que a raca e o racismo foram 0s
principios organizadores da acumulacdo de capital e das relagdes de poder no mundo moderno
Wallerstein, (1990, p. 289).

O padréo de poder abrange desde o controle do trabalho, perpassando pelo controle do
Estado, além da producdo do conhecimento. A partir do século XVI, ocorre a formacdo do
eurocentrismo/ocidentalismo, que passa a ser o imagindrio do mundo moderno/colonial,
legitimando a dominac&o e a exploracao imperial. A conquista da América levou a constituicdo
de uma economia mundial, a emergéncia do grande discurso do mundo moderno e subalternizou
populacdes indigenas e povos africanos. Essa é a primeira fronteira do nascente sistema mundo

moderno/colonial.
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No projeto decolonial podemos destacar um didlogo entre povos colonizados ou que
vivenciam a colonialidade. A transmodernidade é o projeto utopico que Enrique Dussel (2016)
propde para ir além da versao eurocéntrica da modernidade. Em vez de uma unica modernidade,
centrada na Europa e imposta ao resto do mundo como um desenho global, Dussel (2016)
propde que se enfrente a modernidade eurocentrada através de uma multiplicidade de respostas
criticas decoloniais que partam do sul global, escutados ndo apenas aqueles que se encontram
geograficamente ao Sul, mas aqueles povos, as culturas e os lugares epistémicos que foram
subalternizados pelo projeto eurocéntrico da modernidade Grosfoguel, (2009, p. 408). Esse
projeto possibilita a construcdo de uma rede planetaria em favor da justica, da igualdade e da

diversidade epistémica.

Assim, o conceito estrito de "transmoderno" indica essa hovidade radical que significa
0 surgimento - como se a partir do nada - da exterioridade, da alteridade, do sempre
distinto, de culturas universais em desenvolvimento, que assumem os desafios da
Modernidade e, até mesmo, da pés-modernidade euro-americana, mas que respondem
a partir de outro lugar, otherlocation (Dussel, 2002), do ponto de sua propria
experiéncia cultural, diferente da euro-americana, portanto capaz de responder com
solugdes completamente impossiveis para a cultura moderna Gnica. (DUSSEI, 2016,
p.63)

Central ao projeto politico-académico da decolonialidade € o reconhecimento de
multiplas e heterogéneas diferencas coloniais, assim como as multiplas e heterogéneas reacoes
das populacdes e dos sujeitos subalternizados a colonialidade do poder. Logo, a justificativa da
presente pesquisa engloba a necessidade de compreender os dilemas e desafios perpassados no
processo de institucionalizar a educacdo escolar indigena na rede municipal de ensino,
considerando que a partir da construgdo de conhecimentos sobre a tematica, possivelmente,
abre um leque de novos conceitos que visem a melhora e ou a potencializacdo do processo
auténomo de ensinar e aprender, com enfoque na especificidade, na valorizacdo da diversidade

cultural, no ensino bilingue, intercultural e diferenciado.

Essa pesquisa trata-se de uma construcdo de abordagem tedrico-qualitativa que de

acordo com Demo (2005. Pg. 113), revela que:

A pesquisa qualitativa busca o aprofundamento por familiaridade, conveniéncia e
comunicagdo. Embora a ciéncia no final das contas néo consiga captar a dindmica em
sua dindmica, mas em suas formas, a pesquisa qualitativa tenta preservar a dindmica
enquanto analisa, formalizando mais flexivelmente (DEMO, 2005, p. 125).

A pesquisa em questdo, por se tratar de um estudo teorico, teve como procedimento
metodoldgico um levantamento bibliografico do tipo estado da arte sobre a tematica Educagao
Escolar Indigena tanto a nivel nacional quanto especificamente sobre Educacdo Escolar

Indigena do povo Awaete Parakand, sendo para maior compreensdo da tematica percorrida
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nesse construto, necessario além das bibliografias disponibilizadas, um levantamento e analise
documental.

Assim, a partir do estudo dessa literatura e analise de documentos, os objetivos
definidos pelo pesquisador foram escrutinados em muitos dados de grande relevancia,
relacionada a institucionalizacdo da educacdo escolar indigena no municipio de Novo
Repartimento, a saber; legislacdo educacional indigena municipal, criacao de escolas indigenas,
processo de contratacdo de professores Awaete e Toria, avaliacdo, estruturas das escolas
indigenas, numeros de matriculas, séries atendidas, matriz curricular, projeto politico
pedagogico, processo de formacgdo de professores entre outros assuntos que forneceram base
em varios momentos da pesquisa.

Para analise documental realizou-se levantamento e apreciacdo das afirmativas
constantes em documentos como relatérios e ata de reunido, relatério de visitas, relatorio de
conferéncia, cartas de liderancas, oficios, memorando, diagndsticos, entre outros documentos
de posse da SEMED de Novo Repartimento. Esses documentos traziam informacgoes
especificas que contribuiram para compressao do processo institucionalizacdo da educacao
escolar indigena no municipio. Alem desses documentos, foram analisados textos legais que
nortearam 0s aspectos juridicos da educacdo, especificamente a escolar indigena, como leis
municipais, estaduais e federais, regimentos, pareceres, decretos, plano municipal de educacéo

entre outros.

4.2 MATERIAL SELECIONADO

Para a selecdo do material, procurou-se ater nas producdes mais recentes de artigos
sobre a tematica e selecéo de teses e dissertacdo que continham conteudos relacionados com a
educacao escolar indigena e ou a histéria do povo Aweete Parakanad. Ante as explanacoes,
verificou-se incipiéncia nas pesquisas em torno da educacdo escolar do povo Parakana, bem
como o silenciamento desse povo em busca das garantias de direitos a educagdo escolarizada
por mais 30 anos.

Portanto justifica-se essa pesquisa no sentido de buscar compreender o processo de
institucionalizacdo da educacdo escolar indigena desse povo, dilemas e desafios perpassados
durante esse artificio de forma trazer reflexdes sobre esse processo para além da academia, num
processo critico dialético que venha contribuir para a legitimacdo dos seus direitos e a

autodeterminacéo da cultura do desse povo.
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Se por um lado verifica-se a incipiéncia em pesquisas sobre 0 povo indigena Awaete
Parakana, situacdo justificada pelo fato de até pouco tempo serem considerados como povos
isolados, e nas ultimas décadas se tornarem em seguida de recente contato; por outro lado
percebemos uma crescente nos volumes de pesquisas relacionadas as questdes indigenas a partir
da década de 90. Como demonstrado em pesquisas de estado da arte sobre atematica educacéao
escolar indigena nos estudos de Capacla (1995), Grupioni (2003), Bergamaschi (2012) e
Troquez (2012), (SILVA, 2016.p. 70)

Os estudos de Silva (2016) revelam que no periodo de 1971 a 2014 foram reunidos
duzentos e quarenta e trés trabalhos académicos sobre a teméatica Educacdo Escolar Indigena
no Brasil, sendo, cento e oitenta e oito dissertacdes de mestrados e cinco teses de doutorado.
Atualmente, uma rapida busca no catalogo de teses e dissertagfes da CAPES com a mesma

tematica, encontramos o0s seguintes resultados:

Tabela 03 - Produgéo académica por ano.

Nivel Ano 2015 Ano 2016 Ano 2017 | Ano 2018 | Total
Mestrado 29 36 39 38 142
Doutorado 10 10 11 12 43

Fonte: Moraes (2019)
Isso demonstra um aumento exponencial de 1.850%, visto que em quatro décadas se

produziu 243 estudos cientificos, enquanto que em quatro anos chegou-se aproximadamente ao
mesmo resultado com 185 produgdes cientificas sobre a mesma temética. Quanto ao local de
pesquisa verifica-se que ainda permanecem concentradas as pesquisas nas regides Centro Oeste
e Sudeste como demonstrado na pesquisa de Silva (2016), com destaque para Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro com 15 producdes de dissertacdo de mestrado. Esse grande
volume de producdo sobre a tematica demonstra que a partir dos movimentos sociais e
implantacdo de politicas publicas educacionais indigenas e a luta por uma educagao especifica
e diferenciada favorece, a0 mesmo tempo, busca por respostas aos desafios intimamente ligados
a esse processo gerando nas academias angustias e desejo de estudiosos e pesquisadores
indigenas ou ndo por contribuir com ideias, perspectivas e projetos que favore¢cam ndo somente
uma educacao escolar indigena prépria e de qualidade para esse povo, mas, também, tudo que
venha agregar a dessas proposicoes.

A tabela a seguir resume a quantidade de fontes pesquisadas para construgéo do estado

da arte sobre a tematica educacao escolar indigena e o povo Awaete Parakana:



Tabela 04 — Agrupamento das Fontes Pesquisadas

Natureza Quantidade
Livros 01
Artigos em Periodicos 05
Dissertacdo de Mestrado 01
Teses de Doutorado 06
Documentos (leis, pareceres, resolucdes, relatorios) 14

Moraes (20019)
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O quadro 1 mostra a natureza das fontes e suas quantidades que serdo detalhadas a

seguir de acordo com a abordagem e tematica de cada uma bem como as hipoteses e objetivos

levantados a partir da leitura destas.

Tabela 05 — Livros utilizados para analise

Melo

estética decolonial.

N° da Obra | Autor Titulo da Obra Imprensa
01 Carlos Fausto Inimigos  Fiéis:  historia, | Sdo  Paulo.  SP.
guerra e xamanismo na | Editora UNESP,
Amazonia. 2001.
Fonte: Moraes (2019).
Tabela 06— Artigos em Periodicos utilizados para analise
N° | Autor Nome do Artigo Fonte
01 | Maria Aparecida Karai Arandd na Bienal do Rev. Bras. Estud.
Bergamaschi Mercosul: educacao guarani Presenca, Porto Alegre, V.
Dannilo Cesar Silva | como possibilidade para uma 8, n. 4, p. 719-749,

out./dez. 2018.

02

Vanessa Sena
Tomaz
Gelsa Knijnik

Tensionamentos na Formacao
Intercultural de Professores
Indigenas: Um Estudo da
Escola Xakriab4

Educacao em Revista Belo
Horizonte, v.34 e187725,
2018.

03

Josiane Peres
Gongcalves
Edicleia Lima de
Oliveira

Diversidade cultural e relagdes
de género em uma escola
indigena sul-mato-grossense

Educ. Pesqui., Sdo Paulo,
v. 44, 185144, 2018.

04

Carlos Maroto
Guerola

Cultura VS. Estado: Relacdes
de Poder na Educacéo Escolar
Indigena

Universidade da
Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-
brasileira (UNILAB),
Campus dos Malés, Sao
Francisco do Conde (BA),
Brasil.2018.




05 | Marilda Moraes Pedagogizacdo da literacy e Universidade Federal da
Garcia Bruno alunos indigenas Guarani e Grande Dourados —
Ilma Regina Castro | Kaiowa de Dourados/MS UFGD, Dourados, MS,
Saramago de Souza Brasil, 2018.
Fonte: Moraes (2019)
Tabela 07 — Dissertagdo de Mestrado utilizado para analise
Ne. Autor Titulo da Obra Instituicdo de Defesa/Ano
1 MAGALHAES, | Os Parakand: Quando o rumo | Universidade de Sdo
Antonio Carlos | da estrada e o curso das aguas | Paulo. Sdo Paulo. 1982
L. dos Santos perpassam a vida de um povo.
Fonte: Moraes (2019)
Tabela 08- Tese de Doutorado utilizada para analise
N° Autor Titulo da Obra Instituicdo de
defesa/Ano
01 MAGALHAES, | Os Parakani: Espacos da | Universidade de S&o
Antonio Carlos | Socializacdo e suas articulacdes | Paulo. Sdo Paulo. 1994.
L. dos Santos simbdlicas
02 GOSSO Yumi Pexeoxemoarai:  brincadeiras | S&0 Paulo, Instituto de
infantis entre os indios | Psicologia da USP, 2004.
Parakand
03 GRUPIONI, Olhar Longe porque o futuro é | Departamento de
Luis Donisete B | longe. Cultura, escola e | antropologia da
professores indigenas no Brasil. | Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade
de S&o Paulo, 2008.
04 RODRIGUES, | A Educagdo Escolar no | Universidade Estadual de
Gilberto César | Processo  de  Reafirmacdo | Campinas, Faculdade de
Lopes Etnica dos Borari e Arapium da | Educac&o, 2016.
Terra Indigena Maré
05 EMIDIO- XeneMa’elmopinimawa: A | Universidade Federal do
SILVA, Claudio | Experiéncia  Educativa do | Par4, Instituto de Ciéncias
Programa Parakande Suas | da Educacdo, Programa
Contribuicdes Paraa Afirmacdo | de Pos-Graduagdo em
da Cultura, do Territério e da | Educacdo, Belém, 2017.
Lingua Parakana
06 SILVA, Antonia | Concepcdes d Praticas de Programa de Pos-

Rodrigues da

Educacéo Escolar Indigena:
Institucionalidade, Estado da
Aurte e Escolarizacdo dos
Tikuna

No Alto Solimdes, AM

graduacao

Sociedade e Cultura na
Amazonia da
Universidade Federal do
Amazonas

Fonte: Moraes (2019)
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A abordagem que essas producdes cientificas trazem, relacionam entre si no debate da
tematica educacdo, politica, cultura e povos indigenas perfazendo um arcabouco que
fundamenta a pesquisa no ambito educacional da vida dos povos Parakand. Alem desses
autores e obras citadas acima, fez-se necessario uma analise minuciosa em Leis, Pareceres e
Decretos que regulamentam a Educacéo Escolar Indigena no Municipio de Novo Repartimento,
no Estado do Para e no Brasil que foram acopladas no quadro 05 para melhor compreensao

didatica aos leitores.

Tabela 09 - Documentos utilizados para analise

Documento Tematica abordada Instituicéo Ano de
Referencia
Constituicdo Artigos 210, 215, 231 e 232 que trata | Governo 1988
Federal das novas relages entre o Estado, a | Federal
sociedade brasileira e o0s povos
indigenas.
Lei de Artigos 32, 78 e 79 que trata das Governo 1996
Diretrizes e especificidades da educacéo escolar Federal
Bases da das comunidades indigenas.
Educacao
Nacional-
LDBEN.
Convencao 169 | Trata especificamente dos povos oIT 2011
indigenas e tribais.
Resolugéo CEB | Fixa Diretrizes Nacionais para o CEB/CNE 1999
n°3, funcionamento das escolas indigenas.
Parecer Diretrizes Curriculares Nacionais da CEB/CNE 1999
CEBJ/CNE n°: Educacao Escolar
14 Indigena
Resolugdo CEE | Regulamentacéo e a consolidacdo das | CEE/PA 2010
n° 001 normas estaduais e nacionais

aplicaveis a Educacdo Béasica no
Sistema Estadual de Ensino do Para
Resolucéo Define Diretrizes Curriculares CEB /CNE 2012
CNE/CEB n°5 | Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacéo Basica

Lei Municipal Cria, institui e organiza o Sistema Prefeitura 2017.
n°1470 Municipal de Educagédo de Novo Municipal de
Repartimento. Novo
Repartimento
Relatorio | | Conferéncia Local de Educacéo Secretaria 2017
CONLEEI Escolar Indigena (Awaete Parakand) | Municipal de
em preparacédo para a Il CONEEI. Educagédo de
Novo
Repartimento
Relatorio Visita com objetivos de ouvir a Secretaria 2017

Visita/Oitiva comunidade Awaete Parakand sobre a | Municipal de




Realizadas nas
comunidades

proposicdo de Educacédo Escolar
Indigena dentro das aldeias.

Educacéo de
Novo

indigenas Repartimento
Lei Municipal Cria e da denominacdo as 14escolas Prefeitura 2017.
n°1487 indigenas Municipal de
Novo
Repartimento
Relatorio Teste | Relatorio do Teste Classificatorio e Secretaria 2018
Classificatorio | Reclassificatorio dos Estudantes Municipal de
Indigenas Parakanad-Awaete. Educagdo de
Novo
Repartimento
Edital n° 05 Processo Seletivo Simplificado da Secretaria 2018
PSS/2018 Secretaria Municipal de Educagdo de | Municipal de
Novo Repartimento/PA. Educacao de
Novo
Repartimento
Relatorio PSS Processo Seletivo Simplificado da Secretaria 2018
05/2018 Secretaria Municipal de Educagdo de | Municipal de
Novo Repartimento/PA para Educacao de
Contracéo de Profissionais da Novo
Educacio da Area Indigena. Repartimento
Fonte: Moraes (2019)
4.3 HIPOTESE
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A hipotese levantada a partir desses estudos sobre a tematica educagdo escolar

indigena é que de antemao,traz a percep¢do de que “fazer” educacdo escolar indigena sem

experiéncia e compreensdo das especificidades da vida total destes povos pode levar a

implantacdo de uma educacdo dominadora e colonizadora, distanciada dos interesses dos

indigenas, perecendo a cultura de um povo, neutralizando seus saberes, sua lingua materna,

seus modos de fazer, sua organizacao social e pondo em risco a autonomia e a liberdade destes

sujeitos.

Como bem menciona Rodrigues (2016):

Para nos, essas colocacdes reforgam a questdo de examinar o papel contraditdrio que
a expansdo da educacdo escolar para comunidades indigenas realiza como elemento
facilitador da légica do capital (considerando que ela fortalece a conversdo dos
reforca a presenca da estrutura
organizacional empresarial e a divisdo de trabalho nos moldes capitalista), embora, e
ao mesmo tempo, opere enquanto instrumento empoderador, canalizador e facilitador
da reafirmacéo étnica. E diante deste quadro que é preciso considerar criticamente e,

com cuidado, a educacio escolar estatal nas sociedades indigenas. (RODRIGUES,

indigenas em trabalhadores assalariados,

2016, p. 54).

Essa preocupacdo é compartilhada por quase todos os autores aqui investigados,

mesmo nos estudos de Magalhdes (1982e 1994) que tinha como foco construir a etnohistoria

dos Parakand ele relata que foi necessario uma educacédo diferentemente da convencional para
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facilitar o processo de interacdo com a comunidade ndo indigena e ao mesmo tempo fortalecer
a cultura Awaete.

Grupioni destaca ao estudar a legislacdo educacional indigena brasileira que:

Prepondera a visdo de que na universalizacdo da oferta da educagdo aos grupos
indigenas basta garantir de alguma forma que estes incorporem suas linguas e
conhecimentos em algum momento do processo escolar e ndo que esta educagdo deva
ser por eles estruturada, de modo a efetivar o exercicio de um direito cultural. A
“educacdo escolar bilingue e intercultural”, tal como foi nomeada e conceituada pela
LDB, exige que as “memorias historicas”, as “identidades”, as “linguas” e as
“ciéncias” indigenas sejam a base para sua edificacdo, mas, ao invés disso, restringe-
se a compreensdo da especificidade desta educacdo a enunciagdo, em linguas
indigenas, de conteldos, sistemas de classificagdo e visdes da historia difundidas na
educagdo nacional. A educacdo escolar indigena desenvolve-se, assim, como um
adereco exotico da educacdo nacional, que permanece monolitica e insensivel a
pluralidade, sendo tocada a partir da adaptagdo de programas universais e da tentativa
de sua aplicacdo a contextos extremamente diversos. (GRUPIONI, 2008, p, 99)

Compreender a legislacdo, os fundamentos da educacao escolar indigena especifica,
bilingue, diferenciada ndo basta para se fazer uma educacdo que favoreca a legitimacdo e
autodeterminacgdo dos povos indigenas; é necessario que sobre tudo, essa educacdo parta de
dentro da comunidade explanando seus anseios e agregando seus sonhos e objetivos
colaborando assim para emancipacao através do movimento contra hegemonico e decolonial

de educacéo.

Das pesquisas publicadas em artigos optei em analisar 05 artigos mencionados na
Tabela 06, disponiveis no search.scielo.org com os seguintes parametros de pesquisa: tematica;
educacdo escolar indigena, ano; 2018, pais; Brasil. As pesquisas realizadas abordam tematicas
gerais sobre formagao de professor, pratica pedagogica e cultura. E possivel inferir que todos
foram realizados a partir da de uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa sendo que
dois deles mencionam a etnografia como metodo de pesquisa. As pesquisas se concentraram na
regido Sul e Centro Oeste do Pais.

Quanto a dissertacdo de mestrado, teses de doutorado e o livro analisado; essas
producdes tém como foco principal educacdo escolar indigena, politicas publicas educacionais
diferenciadas, legislacdo educacional indigena que pode ser facilmente percebidos em Emidio-
Silva (2017), Silva (2016), Rodrigues (2016) e Grupioni (2008), histéria, politicas, cultura e
educacdo Awaete Parakand séo verificadas nos escritos de Gosso (2004), Magalh&es (1982 e
1994), Fausto (2001) e Emidio-Silva (2017).

As consideracdes dos autores supracitados trazem uma problematica em torno da
educacéo escolar indigena, especificamente, da escolarizacdo do povo Awaete Parakana que

séo discriminadas em abordagens tematicas de acordo com o quadro a seguir:
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Tabela 10 - Desafios identificados nos estudos sobre EEl e o Povo Awaete Parakand

01 Organizacao escolar

02 Formacédo Pedagdgica de professores

03 | Valorizacgdo profissional

04 Questdes didatico pedagdgicas: bilinguismo, interculturalidade
05 Politicas educacionais diferenciadas

06 Participacdo efetiva dos indigenas nos processos de institucionalizacdo da EEI.
Fonte: Moraes (2019).

A priori, esses desafios ndo sdo vistos nem tampouco analisados isoladamente,
considerando que eles se emaranham no momento em que as politicas educacionais, a legislacdo
e 0s movimentos sociais em prol de uma educacdo escolar indigena sdo alcangados dentro de
qualquer comunidade indigena.

A organizacdo escolar do povo Awaete Parakand, antes mesmo de ser
institucionalizada pelo governo municipal de Novo Repartimento é verificada, com o0s
primeiros contatos dos Parakand com os ndo indigenas, no inicio da década de 1970, Fausto
(2001) mencionou em sua pesquisa a introducdo da escola no espaco geogréafico do povo
Awaete, direcionando novas formas de vivéncia, uma vez que de perambulantes pela floresta,
agora teriam os indigenas delimitacdo dos seus espacgos norteados pelos afazeres do mundo
ocidental.

De inicio, os agentes do contato passaram a determinar os movimentos do grupo, por
controlarem a distribuicdo de mercadoria e remédios. O posto e seus Servigos,
incluindo a escola, a farmécia, o almoxarifado, tornaram-se referencias fundamentais
para a constituicdo das aldeias. Com a consolidagdo dessa infraestrutura — casas,
pocos, pista de pouso, estrada- o custo do movimento cresceu. Por outro lado, novos
fatores passaram a ser considerados na determinagdo dos sitios de novas aldeias, em

particular, a facilidade de acesso e de contato com nucleos regionais fora da &rea
indigena. (FAUSTO, 2001, p. 124)

Essa organizacdo escolar é fruto dos objetivos imbricados na criacdo do Projeto
Parakana em parceria com FUNAI e ELETRONORTE que acabaram por impor a esses indios
uma relacdo de dominacdo ao ambito da propria FUNAI, cotejada como auxiliar da politica
econdmica do pais na década de 1970. O Projeto Parakand, além de assessoramento de
transferéncia dos indigenas de suas terras para areas previamente definidas pelas politicas
econdmicas da época, também tinha objetivos de assisténcia a salde e orientacdo educacional
que possibilitasse aos Parakand um melhor aproveitamento interétnico, descartando, assim a

educagio enquanto sindnimo de ensino convencional. (MAGALHAES, 1982).
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Na pesquisa da Gosso (2004) sobre as brincadeiras das criangas Awaete,no ano 2000,

ela menciona a escola, nesse periodo sendo “administrada” por uma nova parceria entre FUNAI

e ELETRONORTE criando, assim o Programa Parakana (PROPKN)

Na &rea educacional, 0 PROPKN mantinha escolas nas aldeias, alfabetizando em
lingua Parakand, sendo o Portugués ensinado como segunda lingua, sempre
procurando valorizar o processo educativo nativo (Carvalho, 1994).

A escola atendia criancas, a partir dos sete anos, e adultos. As turmas eram divididas
por faixas etarias e, a partir dos pré-adolescentes, também por sexo. Em2000, foi
criada uma turma de pré-escolar com criangas de quatro a seis anos. Todas as criangas
freqlientavam a escola e 0s adultos pareciam gostar que seus filhos participassem das
aulas. Entretanto, freqlientar a escola ndo era uma atividade obrigatdria para 0s
adultos. A populagdo mais velha da aldeia, acima de 50 anos, ndo costumava
frequentar as aulas. Os rapazes e 0s homens de 20 a 35 anos eram bastante assiduos e
interessados, principalmente nas aulas de Portugués. O maior indice de faltas ocorria
na turma das mulheres. Pouquissimas mulheres freqiientavam as aulas com certa
regularidade. A maioria comparecia poucos dias durante o més. Em geral, o grande
indice de faltas era devido as atividades domésticas como fazer farinha, ir para a roca,
pegar lenha, etc. As aulas eram didrias, de segunda a sexta-feira, independentemente
de qualquer feriado do calendério brasileiro, com duragdo entre uma e duas horas, a
depender do nivel de compreensdo da turma, tempo que foi considerado adequado
para manter sua atencdo. Muitas vezes, as aulas eram canceladas em virtude de
atividades especificas da aldeia, como festividades, colheita ou caca. (GOSSO, 2004.
p 85-86.)

Em outro momento em julho de 2000 a pesquisadora Gosso (2004) faz referéncia em
sua pesquisa sobre escola, professora e uma nova mudanca de postura da comunidade indigena

ao observar as brincadeiras das criangas Awaete.

Algumas vezes as criangas pareciam comegar a subir numa arvore pelo simples prazer
de realizar tal atividade, mas em certos casos, ao subir, olhavam o interior da escola
e, caso ndo houvesse aula, ficavam observando os alunos e a professora. Alguns
subiam com o proposito exclusivo de ficar observar a aula, quando a porta estava
fechada. (GOSSO, 2004. p 27.)

O que se percebe é que a comunidade Awaete Parakana desde os primeiros contatos
sentiu através da escolarizagdo o que Grupioni (2008) chama de “carater exdgeno” da escola
em contexto indigena, ora refor¢cando a apropriacdo como “escola nativa”, mas que nem sempre
reflete uma educacdo diferenciada, o que traz para comunidade diversos constrangimentos.

Essa educacdo escolar indigena diferenciada proposta pelo Programa Parakana aos
Awaete dura do ano de 1988 até o ano de 2013 e é objeto de estudos do pesquisador Emidio-
Silva (2017)

Descrevemos a histéria da Educacdo Escolarizada Parakana analisando as a¢Ges de
educagdo desenvolvidas pelo Programa Parakand, no periodo de 1988 a 2013, na Terra
Indigena Parakand, localizada nos municipios de Itupiranga e Novo Repartimento, no
sudeste do Para. (EMIDIO-SILVA, 2017 p. 10.)
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Na pesquisa € descrito temas como, educagéo bilingue, diferenciada, intercultural, a

qual ndo interferiria nas relagdes culturais, sociais do povo Awaete. Como verificamos na

citacdo abaixo:

A Nota Técnica traz informacdes acerca de como o programa € estruturado em suas
areas de atuacdo, obras e infraestrutura, saude, educacéo, apoio a produgéo, proteco
ambiental e vigilancia dos limites e apoio. Quanto a educacdo, destacamos o seguinte:
Foram respeitadas a cultura Parakand como um todo e as diferengas linguisticas entre
os Parakand orientais e ocidentais. As escolas, uma para cada aldeia, foram instaladas
sem um curriculo previamente estabelecido e até mesmo sem uso de livros ou
cartilhas, sempre tendo como referencial maior a cultura e a histéria dos Parakand,
contada por eles mesmos. Ndo h& uma divisdo linear em séries. Os conte(idos sdo
ciclicos, como ciclico é o tempo Parakana. O resgate da tecnologia tradicional assim
€omo 0 uso se seus utensilios integram as disciplinas escolares. O calendario escolar
acompanha o calendario das atividades dos indios, variando de acordo com a variagao
do trabalho cotidiano de subsisténcia, e da realizagdo de ritos e cerimonias. [grifo
nosso]. A educacéo indigena que ali se desenvolve procura ter como base o saber e a
vida nativa, evitando simplesmente importar o esquema educacional branco. Sua
proposta é de efetivamente criar um sistema educacional Parakand, totalmente voltado
a seus interesses e ndo aos interesses da sociedade envolvente. Além do respeito as
especificidades proprias dos Parakand, cada aldeia merece um plano particular.
Segundo o Coordenador, as diferencas entre as quatro aldeias sdo claras, ndo se
adequando satisfatoriamente um plano geral aplicado a todos (CARREIRA, 1998,
p.04). Entdo, segundo a Nota Técnica, a cultura Parakana foi respeitada, incluindo as
diferencas entre os orientais e os ocidentais e mais ainda as diferengas entre as
realidades de cada aldeia, que, na época, eram em nimero de quatro, e em todas havia
escolas(EMIDIO-SILVA, 2017 p. 183.)

Todavia, na pratica ndo se percebeu toda essa propaganda explanada pelo técnico do

programa na época visto que o proprio Emidio-Silva (2017) relata que no ano de 2013, a

comunidade ndo estava satisfeita como a metodologia adotada pela “educagdo do Programa

Parakand”

Naquele momento (2012-2013), a educagdo ndo estava em uma de suas melhores
performances, pois ndo se conseguia contratar pessoas qualificadas e que se
dispusessem a ficar trabalhando na area por longos periodos. Além disso, com o
anuncio do término do convénio do programa, os Awaete se viam sem ter a quem
recorrer para permanecer com as atividades implantadas. E, também, porque muitos
lideres queriam uma educacdo que fosse totalmente em lingua portuguesa e com o
sistema de seriagdo como os do toria nas cidades e vilas proximas as aldeias.
(EMIDIO-SILVA, 2017. p. 187.)

A partir de meados do ano de 2012 a comunidade Awaete comeca a exigir uma

educacdo igual a dos Toria, que sdo realizadas nas escolas das areas rurais dos municipios onde

os indigenas tém uma relacdo mais aproximada e percebem que os alunos das areas rurais por

terem uma educacéo formal e institucionalizada, seriada, vdo avancando nas séries e finalizando

0s estudos na educagdo basica e possivelmente uma maioria galgando novos estagios da

educacao aos adentrar no Ensino Médio e posteriormente no Ensino Superior em instituicoes

publicas e privadas da regido. Adquirindo profissdes como professores, médicos, enfermeiros

entre outros. O que desperta nos indigenas o desejo, de alcancar tais profissdes, visto que
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profissionais como os acima assinalados trabalham dentro das aldeias por décadas e 0s

indigenas se percebem capazes de aprender tais oficios e assumir tais lugares, como bem

explicitado na fala de liderancas nos documentos da conferencia municipal de educacéo:

Moroyroa Parakand relatou sua experiéncia na escola de Maroxewara e na escola da
Vila préxima da aldeia. Ele queria estudar na escola seriada, ter matricula igual nas
escolas da vila. Diz que o programa era contra matricula e escola seriada. Afirma que
em aldeia querem a escola na aldeia, com alunos matriculados, seriados, dentro do
Municipio de Novo Repartimento, que tenha aula de portugués e do awaete na escola.
“A partir de agora nos queremos escola melhor pra nosso povo, para ajudar 0 nosso
povo”. (SEMED 2017. RELATORIO | CONLEEI p. 06).

Essa insatisfacdo também é verificada nos estudos de Emidio-Silva (2017).

Atualmente, os jovens Parakand desejam aprender mais sobre os conceitos da cultura
do Toria que sdo ensinados nas escolas de cidades e vilas vizinhas. Esse desejo vai de
encontro ao seu modo de vida. Para estudar nas escolas urbanas ou da zona rural, 0s
Awaete precisariam sair de suas aldeias por longos periodos. A maioria desses jovens
¢ casada e possui filhos. Sua familia necessita de alimento que, em grande parte, é
provido pelo jovem com a caga e com a implantacdo de rogas de subsisténcia. Mas
por outro lado, para se ter em cada escola um professor para cada matéria se tornaria
invidvel o PROPKN manter atualmente, devido aos altos custos e ao baixo nimero de
alunos por aldeia. Ainda ha que se pensar nas situagfes de risco a que estariam
expostos no ambiente urbano, como violéncia, drogas, prostituicdo, que so os fatores
gue mais preocupam os lideres indigenas Parakand. Como alternativa, 0 PROPKN
tem optado pelo ensino modular, a exemplo do que é realizado pelo sistema de
educacdo das pequenas cidades que trabalham com educacdo indigena e rural, onde
um grupo de professores das 214 disciplinas da base curricular é contratado e
permanece de quinze a vinte dias em cada aldeia, fazendo o rodizio pelas
escolas(EMIDIO-SILVA, 2017 p. 213.)

O que se percebe que a proposta educacional do Programa Parakand serviu por um

determinado tempo e de fato contribuiu para a autodeterminagdo do povo Awaete, todavia,

assim como a sociedade € dindmica, a escola com efeito deve acompanhar as mudancas de

forma a contribuir com o desenvolvimento da comunidade refletindo o papel da pratica humana

e social proposta por Rousseau (2004). Quando isso ndo acontece gera uma contradi¢do e um

impasse.

Nesse impasse, os Awaete diminuiram o interesse em participar das formagdes e,
atualmente, apenas em duas escolas os Awaete atuam como alfabetizadores, sem
remuneracdo. No entanto, em novas negociacdes, a partir de 2014, os Awaete estdo
dialogando 251 com a SEDUC e as SEMED’s de Novo Repartimento e Itupiranga
para resolver essa situacao. A ideia € aos poucos a educacao ser de responsabilidade
dos municipios (SEMEDS) e do Estado (SEDUC), para a orientacdo em serie como
desejam os Awaete até o nivel médio. E posteriormente o nivel superior. Mas,
paralelamente, o PROPKN pode ainda continuar com os cursos praticos conforme o
desejo da comunidade. Contemplar essas duas formas seria o ideal para a Educacéo
Escolarizada Parakana.(EMIDIO-SILVA, 2017 p. 251.)

O que se percebe nesse conflituoso comportamento do indigena em se igualar ao Toria

a partir da aquisicdo de novos conceitos conhecimentos na propria escola que aparentemente se
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configura com papel de emancipatoria desse povo é resumido por Rodrigues (2016), como uma
apropriacdo impositiva do capitalismo as sociedades nao capitalista

A incorporagdo por destruicdo e substituicio (pelo modo de producdo capitalista) dos
sistemas produtivos das sociedades ndo capitalistas sdo motivadas, portanto, por trés
fatores: (i) incremento de matérias-primas necessarias a ampliacdo dos ciclos
reprodutivos; (ii) incorporacdo de novos consumidores necessarios a realizacdo da
mais-valia e (iii) incrementar a oferta de forca de trabalho no mercado tencionando
para baixo o valor desta mercadoria. Tendo em vista o quadro econdmico tracado, o
exame sobre o papel da escola nas sociedades indigenas é importante porque, neste
contexto analitico, todas as camadas e sociedades ndo-capitalistas sdo forgadas a se
transformarem em economias capitalistas e todos os instrumentos que este modo de
produgdo detém serdo alinhados para este fim. E ndo podemos perder de vista o lado
reprodutor dos elementos necessarios a reproducdo do modo de producdo capitalista
gue a escola engendra em suas atividades (RODRIGUES, 20186, p. 53),

Portanto de acordo com Rodrigues (2016), é preciso examinar o papel contraditério
que a expansdo da educacdo escolar para comunidades indigenas atinge como elemento
facilitador da lI6gica do capital e a0 mesmo tempo, opera enquanto instrumento empoderador,
canalizador e facilitador da reafirmac&o étnica. E diante deste quadro que é preciso considerar
criticamente e, com cuidado, a educacdo escolar estatal nas sociedades indigenas.

Nessa agitacdo por parte dos indigenas e preocupacao por parte das instituicoes,
principalmente, a Secretaria Municipal de Educacdo de Novo Repartimento, € que se presencia
institucionalizacdo da educacdo escolar indigena dos povos Awaete Parakand no ano de 2017
com a Lei n° 1470 institui-se e organiza-se o Sistema Municipal de Educacéo e referéncia na
Subsec¢éo VII, nos Artigos 29 a 34 sobre a Educacao Escolar Indigena, enfocando que a mesma
é de competéncia do municipio. No mesmo ano cria 14 escolas indigenas por meio da Lei n°
1487 de 13 de dezembro de 2017, definindo sua organizacéo, estrutura e funcionamento de

forma especifica e diferenciada como preconiza o Artigo 33 e 34 do SME:

Art. 33. A formulagéo do Projeto Politico Pedagdgico Préprio, por escola ou por povo
indigena, tera por base:
. as Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a cada etapa da Educacdo Basica;
Il. as caracteristicas préoprias das escolas indigenas, em respeito a especificidade étnico
cultural de cada povo ou comunidade;
I11. as realidades sociolinguisticas, em cada situac&o;
IV. os contetdos curriculares especificamente indigenas e os modos proprios de
constituicdo do saber e da cultura indigena;
V. a participagdo da respectiva comunidade ou povo indigena.
Art. 34. A educacdo indigena, no Sistema Municipal de Educacdo de Novo
Repartimento, é de competéncia do Municipio em regime de colaboracdo com o
Estado e a Unido, cabendo, ainda, ao primeiro as seguintes atribuigdes:
I. responsabilizar-se pela oferta e execucéo da educagdo escolar indigena, diretamente
ou por meio de regime de colaboragéo com o Estado e a Unido;
1. regulamentar administrativamente as escolas indigenas, integrando-as como unidades
préprias, autbnomas e especificas no sistema municipal;
. prover as escolas indigenas de recursos humanos, materiais e financeiros, para o seu
pleno funcionamento;
IV. instituir e regulamentar a profissionalizacéo e o reconhecimento publico do magistério
indigena, a ser admitido mediante concurso publico especifico;
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VI.elaborar e publicar sistematicamente material didatico, especifico e diferenciado, para
uso nas escolas indigenas. (PMNR. Lei © 1470/2017. p. 12)

O processo de institucionalizacdo da educacgéo escolar do povo Awaete se desdobrou

em pouco mais de um semestre de acordo com os documentos fornecidos para analise nessa

pesquisa, pela secretaria municipal de educacéo e foi resumido no quadro abaixo de acordo com

0 cronograma de acontecimentos descritos nos relatorios, atas, leis, pareceres entre outros:

Tabela 11 - Cronograma da Institucionaliza¢do da Educacdo Parakana.

N° Data Acontecimento Documento
mencionado

01 | 03-04/10/2017 |1 Conferéncia Local de Educacdo | Relatério (apéndice I)
Escolar Indigena (Awaete Parakand)
em Preparacdo Para a I| CONEEI

02 | 09-20/10/2017 | Oitiva e Diagndstico Situacional das | Relatorio (apéndice 1)
Escolas Indigenas Parakana

03 | 17/11/2017 Criacdo do Sistema Municipal de Lei N° 1470/2017
Educacdo e instituicdo da Educacao (apéndice I11)
Escolar Indigena no Municipio

04 | 08/12/2017 Teste Classificatério e Relatério (apéndice V)
Reclassificatorio de estudantes
Parakand-Awaete com vistas a
concluséo do Ensino Fundamental

05 | 13/12/2017 Criacgdo de 14 escolas Indigenas e Lei N° 1487/2017
Ensino Infantil e Fundamental (apéndice V)

06 | 16/01/2018 Processo Seletivo Simplificado da Edital N° 001/2018
Secretaria Municipal de Educacdo de
Novo Repartimento/PA incluindo
professores Awaete e Toria, auxiliar e
merendeiras Awaete, supervisores
Awaete para trabalhar nas escolas das
aldeias.

07 | 19/03/2018 Inicio do ano letivo Awaete Calendario Escolar

2018 (apéndice VI).

em um prazo muito curto se aparatou com normas, legislacdo e pareceres legitimando e
institucionalizando a educacéo escolar indigena dos Awaete Parakand, inclusive obedecendo
ao que evoca as leis educacionais indigenas sobre escolas dentro das aldeias com participacao
de professores indigenas e ouvindo as liderancas sobre o assunto. Todavia 0S aspectos

organizacionais e pedagdgicos ndo sdo mencionados, a educacgdo escolar inicia em marco de

O que se percebe € que como enfatizou Grupioni (2008), anteriormente, 0 municipio

Fonte: Moraes (2019).

2018, sem um Projeto Politico Pedagdgico, uma matriz Curricular e um calendario que atenda

efetivamente as especificidades da comunidade indigena.
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Esse aspecto é relatado somente no ano seguinte, quando o0 municipio inicia as
discussbes com professores indigenas, ndo indigenas, técnicos, liderancas e comunidade
Awaete para construcao de propostas e documentos que embasara a educacgéo escolar indigena
do povo Awaete. No ano de 2019 foram realizados seis encontros com objetivo de construir a
Matriz Curricular, o PPP, o Regimento das escolas indigenas, esses documentos foram
finalizados no ano de 2019 e encaminhados para o Conselho Municipal de Educacdo para
analise e aprovacéo, contudo ndo foram aprovados por considerar que as escolas indigenas até
0 presente momento ndo se encontram credenciadas e autorizadas pelo Conselho dentro
Municipio, sendo necessario, a educacdo escolar indigena continuar seguindo o curriculo
municipal, aplicados as escolas do campo.

A partir desse delineamento segue-se para 0 passo seguinte que de acordo com Minayo
(1994), a pesquisa compde-se de trés momentos, fase exploratoria que se d& por meio do
levantamento bibliografico e documental e o esbogo do objeto de estudo e o terceiro momento
que ela define como tratamento da informacéo que se configura nessa pesquisa como resultados

e andlise dos dados, sendo minuciosamente descritos no topico seguinte.

4.4 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Esta subsecdo encena com cuidado a partir de nossas analises, sobre os contetdos
produzidos, a interpretacbes das crengas, postura, valores, acOes, praticas e atitudes que
configuram através dos autores da literatura e documentos analisados. Ao buscar compreender
os dilemas e desafios perpassados na institucionalizacdo da Educagéo Escolar Indigena, dentro
das aldeias dos povos AwaeteParakand, tendo em vista a complexidade que conforma esse
processo, perfazemos um percurso “didatico” que mobiliza a pratica de professores que
trabalham com a educacdo escolar indigena sejam eles, indigenas ou ndo, e aponta para o
processo fruto das lutas, sonhos e possibilidades.

Nessa etapa, se deu o processo de busca e de organizacdo sistematica através da
categorizacdo dos dados levantados na literatura e analise documental. A andlise dos dados
obtidos proporcionou separar os dilemas e desafios em categorias de forma contribuir para o
cumprimento do objetivo perseguido durante toda a construcdo dessa pesquisa

A partir dessa percepcdo muitos foram os dilemas e desafios apresentados e aqui
definidos como processos, que por serem novos no contexto da educagdo municipal de Novo
Repartimento, bem como, para comunidade Awaete e professores, podem ser muito mais

intensificados do que provavelmente seriam em outro contexto educacional.
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A codificacdo dos dados obtidos inicia-se na organizacdo das teméticas abordadas
pelos autores e percebeu-se uma riqueza de informacgdes que nos fez optar pela inclusdo de
todos os dados a respeito das informacdes colhidas e que se apresentam objetiva e
subjetivamente. A andlise destaca as impressdes acerca dos desafios que ndo deixam de estar
associados as préaticas educativas como mecanismos de execucdo da Educacdo Escolar
Indigena. A pesquisa abre espaco a reflexdes acerca de pensamentos outros e praticas
educativas negadas e destituidas desde o processo colonial.

O estudo nos aponta que o fazer Educacdo Escolar Indigena, neste sentido, transcende
0 momento vivido e ancora-se nos saberes, histérias e cultura dos povos indigenas. Dessa
maneira, podemos dizer que as identidades desses sujeitos agregam com sua identidade, historia
de vida e seus modos de vida, apesar de que em muitos momentos essa populacdo fora
marginalizada em nossa sociedade tendo como diferencial a imposicdo de uma educagdo que
nédo levava em conta sua identidade, sendo relegados ao racismo e a desigualdade social. Cabe
aqui lembrar, de forma analoga, a condic¢do de outros povos como é o caso da populacdo negra
o0 que Hall (1991) afirma sobre os vinculos e negociacdes que articulam nas referéncias

culturais:

Essas pessoas retém fortes vinculos com seus lugares de origem e suas tradigdes, mas
sem a ilusdo de um retorno ao passado. Elas sdo obrigadas a negociar com as novas
culturas em que vivem, sem simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder
completamente suas identidades. Elas carregam os tragos das culturas, das tradicdes,
das linguagens e das historias particulares pelas quais foram marcadas (HALL 1991,
p.88-89).

A liderancga indigena, nestes arranjos, € bastante importante, pois, € constituida por um
conjunto de instrugdes que se angariam na participacdo da populacdo indigena e outros
movimentos de resisténcia. Este processo formativo é fruto da dindmica histérica do povo
indigena no Brasil, que deve se constituir em um lugar situado, contextualizado.

Entende-se que esta variavel “Formacdo de professor” é bastante relevante para esse
estudo, haja vista que a ampliacédo das fungdes de uma lingua passa pelo seu uso na modalidade
escrita e 0 dominio dessa modalidade esta estreitamente relacionado a passagem dos individuos
pela escola. Ao aplicar o teste classificatorio aos estudantes indigenas considerando esta
preparando-os para assumir cargos de professor dentro indigena na aldeia, percebe-se 0 quanto
inexperiente e incompreensivel a instituicdo se encontrava em relacéo ao fazer educacéo escolar
indigena. Visto que o papel do professor indigena vai muito além dos processos burocraticos

de acordo com Grupioni (2008):
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A proposta de que a escola pode contribuir para que os grupos indigenas valorizem
suas praticas culturais e mantenham suas identidades diferenciadas, de que ela pode
colaborar para o estabelecimento de relagbes mais equilibradas com os demais
segmentos da sociedade brasileira, de que ela tem um desempenho melhor se a sua
frente estiverem professores indigenas da prépria etnia, de que a comunidade indigena
tem um papel fundamental na defini¢do dos objetivos e na gestdo da escola, de que
ela produza e trabalhe com materiais didaticos especificos, de que a alfabetizacéo
ocorra na lingua materna, de que o calendario escolar deva interagir com as préaticas
cotidianas e rituais do grupo, de que o professor indigena se qualifique para o
magistério, ao mesmo tempo em que se escolariza, de que a educagao escolar possa
cumprir uma fungdo importante no didlogo intercultural, sdo alguns elementos que
compuseram o discurso de consenso propagado no ambito dessa nova politica, e que
se encontram explicitados tanto na legislagdo quanto em documentos normativos do
governo federal (GRUPIONI, 2008, p. 49)

Acdes contraditdrias a esse pensamento refletem a falta de conhecimento e a formacéo
incipiente dos mesmos em relagédo a educacdo escolar indigena. As instituicdes educacionais,
ndo estdo preparadas nos seus curriculos formais para o entendimento da diversidade
educacional do pais.

De certo modo, a percepcao aponta para a necessidade de direcionarmos a atencéo para
a funcdo social da escola e para inclusdo educacional desta populacdo e a partir de um
aprofundamento dos estudos da Histdria e Cultura das Populagdes Indigenas, de acordo com o
que a lei 116.645/2008 obriga.

Tomando isso como ponto de partida, podemos inferir que a educacdo escolar
desenvolvida na comunidade é um reflexo da reproducéo de ideologia da classe dominante. Em
Pinho (2010) o termo “raga”, também pauta de debates envolvendo o imaginario escolar
indigena é uma construcdo social, que deriva das desigualdades sociais e da vitimizacdo do
racismo do qual, no caso brasileiro, a populacdo indigena é atingida. Ocorre a construgdo
politica e ideoldgica, que nos auxilia a vislumbrar a dominacao coletiva da populacdo branca

em detrimento das demais, e nada tem de relagdo com desdobramentos bioldgicos.

O sentido de raca € uma construgdo socioldgica que visa compreender, numa
perspectiva dialética, a situacdo da populagdo brasileira e seus grupos ndo brancos.
Sendo assim! Reduzir o racismo ao fator bioldgico é fechar o campo de analise e a
compreensdo do momento contemporaneo. (PINHO, 2010, p. 31).

A definicdo do termo raga é posto como um campo de forcas politico-ideoldgicas, 0 que
também pode ser percebido é o papel politico das liderangas indigenas no combate ao racismo,
nas falas acima podemos perceber uma tendéncia a um trato baseado na igualdade, com valores
coletivos, que perpassam questdes culturais, independente de raca-cor. E temos nesse sentido a

possibilidade de afirmar de que ser indigena é uma atitude politica.

14 Em complemento a lei 10.639/2003 que versam sobre o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena e que de
certa maneira ndo passam de promessas ndo cumpridas.
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Outro desafio encontrado nas analises relaciona-se com cumprimento da carga horaria
letiva anual proposta no calendario escolar de 2018 (apéndice VI). Ligado ao cumprimento do
tempo escolar esta a frequéncia dos alunos nas aulas, de acordo com estudos da Gosso (2004)
e Emidio-Silva(2017), as faltas sdo constantes, se intensificando nas turmas de Educacgédo de
Jovens e Adultos, principalmente quando essas aulas sdo realizadas nos periodos vespertinos
devido a falta de energia elétrica na maioria das escolas. Pelo fato de as aulas acontecerem
durante o dia, o jovem e o adulto da EJA, ndo se abstém de suas atividades laborais para
frequentarem as aulas. Logo, essa dificil conciliagdo entre trabalho e estudo afeta
significativamente no processo educacional. Por outro lado, é bem verdade, que quando um
jovem deixa de “pdr roga™, cagar, pescar, praticar o extrativismo, principalmente do acai e da
castanha do Para, também esta comprometendo o sustento de sua familia e da comunidade de
modo geral.

Outra variavel com relacdo ao trabalho, diz respeito as mulheres, estas apresentam
dificuldade em permanecer na sala de aula e ao mesmo tempo cuidar dos filhos menores, que
muitas vezes ainda sdo amamentados, quando esses choram, ou fazem as necessidades
fisioldgicas na sala de aula, devido acompanharem suas mées nas mais diversas atividades, as
mées timidamente pegam suas criangas e saem da sala e seguem direto para suas casas e naquela
aula ndo voltam mais. Quando elas também estdo em outras atividades como, colheita das rogas,
feitoria da farinha, mesmo que j& tenham concluido o trabalho na parte da tarde, dificilmente
elas aparecem na escola, pelo fato de estarem fisicamente cansadas. Essas situagOes acarretam
no processo “classico” de ensinar e aprender outros desafios como, por exemplo, o
planejamento pedagogico. Planejar, por exemplo, uma aula pratica, torna-se uma tarefa feita
em vao, uma vez que a comunidade ao decidir ndo participar da aula a torna inviavel.

Os elementos que aqui sdo apontados sdo fatores conflitivos, que nas praticas
pedagdgicas cotidianas desconsideram o mundo e suas relagdes, sdo criados por sujeitos que
em sua grande maioria sao interdependentes e devem ser vistos como estruturas que pressionam
e sao pressionadas, sdo também constituidas por sujeitos que se pressionam reciprocamente,
gerando deste modo uma dindmica simbolica de socializacdo (SETTON, 2002).

A partir do posicionamento dos autores das pesquisas € notavel que estes se situam
conscientemente no mundo e de maneira diferenciada. Stepan (2005) destaca que fatores

politicos, econdmicos, sociais e culturais estdo intimamente ligados desde a constituicdo de

15 Fazer o rogado para plantagdo de mandioca, alimento bésico para a subsisténcia.
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teorias cientificas, perpassando as préaticas cotidianas, com as relagdes raciais ndo é diferente, é
este o debate que se faz com relacéo ao contexto do processo de higienizacao pelo qual passa o
Brasil e atinge em cheio as comunidades indigenas, debate feito na obra “A hora da Eugenia”.
A partir da autora deve haver uma espécie de gratidao e humildade aos membros de cada cultura
em relagdo a todas as demais, ndo pode haver uma s6 convicgéo: as culturas séo diferentes, de
maneira variada e a natureza destas nos escapa e nossa insercdo no seio destas podem nos por
na condicdo de relagcdes imperfeitas no que diz respeito aos desdobramentos dos contatos.

Se nossa demonstracdo é valida ndo pode haver uma definicdo de humano destituida
da definicdo da categoria cultura em seu sentido amplo, isso resulta na necessidade coexisténcia
respeitosa entre culturas o, que pode nos oferecer um convivio baseado no principio da
diversidade, que consiste na necessidade de coexisténcia entre culturas.

Né&o é possivel, por exemplo, perceber as pessoas separadas do lugar em que estas
vivem, estes ndo imprimem o significado de lugar que d&o sentido a vida, nos textos estudados,
0s autores demonstram a preocupacao com o outro sendo este indigena que habita na floresta.

A categoria “lugar” ¢ aqui entendida a partir de Escobar (2005) onde se evidencia a
perspectiva da colonialidade do saber e eurocentrismo, podemos entender este conceito a partir
do rompimento com a nogdo moderna de ciéncia que colocou homem e natureza em uma
posicdo dicotbmica:

Talvez a nogdo mais arraigada hoje em dia seja a de que os modelos locais da natureza
ndo dependem da dicotomia natureza/sociedade. Além do mais, e a diferenca das
construcdes modernas com sua estrita separacdo entre mundo biofisico, 0 humano e o
supranatural, entende-se comumente que os modelos locais, em muitos contextos ndo
ocidentais, sdo concebidos como sustentados sobre vinculos de continuidade entre as
trés esferas. Esta continuidade — que poderia, no entanto, ser vivida como
problemética e incerta — estd culturalmente arraigada através de simbolos, rituais e

praticas e estd plasmada em especial em relagdes sociais que também se diferenciam
do tipo moderno, capitalista. (ESCOBAR, 2005, p.72).

Pensamos que a consciéncia de lugar relacionado a comunidade, no caso dos indigenas
nos ensina a perceber a relagdo com a natureza que se pauta em como estes a dominam que nao
se opdem a esta, mas se complementam nela.

Quanto aos conteudos a serem ensinados, pelo fato de ainda estarem em processo de
construcdo de uma matriz curricular propria, dialogando sobre a confeccdo de material didatico
préprio, estabelecendo o que o Awaete deve ou ndo aprender; os contetdos programaticos séo
direcionados pela coordenacdo de educacdo escolar indigena da Secretaria Municipal de
Educacdo e devem, na medida do possivel ser adaptado ao contexto Awaete. Todavia, sem um
direcionamento especifico € bem mais trabalhoso para um professor que ndo tem experiéncias

com a educacdo escolar indigena, adaptar esses conteddos. como é trabalhar um conteido sem
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ferir a cultura Awaete ou de alguma forma desmerecé-la, como por exemplo, datas
comemorativas.

Outro assunto bastante abordado nos estudos, concerne aos processos pedagogicos,

Procurar os aspectos pedagdgicos autdctones que propiciam a formagdo de um
indigena de qualquer cultura é um tema importante a considerar e estd profundamente
relacionado com a interculturalidade que deve ser encontrada na Educacéo Escolar
Indigena. Dessa forma, as culturas indigenas voltam-se para a formagdo da pessoa
indigena tendo nesta a crianga como seu principal foco, pois essa ndo tem uma idade
definida para comegar os seus “estudos”. Diferente do que ocorre na cultura ocidental,
que valoriza a educacdo escolar acima da educacao de vivéncias em sua comunidade
e em que a crianga tem certa idade para iniciar, a crianga nas culturas indigenas, desde
0 nascimento, (e mesmo antes em algumas culturas), ja comegou 0 seu caminho para
se tornar o que ela tem de ser. Desde 0 seu nascimento, as criangas ja sdo sujeitos de
profundas interagdes e socializagdes entre elas e entre elas e os adultos(EMIDIO-
SILVA, 2017 p. 53 e 55.)

Destarte, a apresentacdo desses desafios envolvendo o processo pedagdgico da
educacdo escolar indigena Awaete ndo é novidade, visto que o lado formal e burocratico da
nossa estrutura educacional a respeito das horas aulas, da avaliacdo, do planejamento
pedagdgico, dos contetidos a serem ensinados, da frequéncia escolar, dos materiais didaticos
fornecidos as escolas, do curriculo de modo geral e da forma que ele é construido, sdo fatores
que comprometem significativamente a qualidade do ensino por ser algo determinado,
inflexivel e dominante, onde néo leva em consideracéo as diferencas culturais, a diversidade, o
“tempo-escola” e o “tempo-comunidade” de cada povo, sejam eles ribeirinhos, povos do
campo, povos da periferia, povos da floresta ou povos das cidades.

O debate que estamos tecendo caracteriza um pouco daquilo que Hall (1991, p. 81)
assevera do processo de composicdo das identidades das diversas comunidades na poés-
modernidade: “a diferenga especifica de um grupo ou comunidade ndo pode ser afirmada de
forma absoluta, sem se considerar o contexto maior de todos os “outros” em relacdo aos quais
a “particularidade” adquire um valor relativo”.

No sentido posto acima, ha a explicitacdo daquilo que os sujeitos acreditam e buscam.
O processo de resisténcia as tentativas de implantacdo da Educacdo Escolar Indigena tém
continuidades e vem atingido mais visibilidade, destacando-se com o advento do aumento do
poder de negociacdo da comunidade indigena com o poder local e com os entes federativos.

Esta necessidade de organizacdo na nossa visdo € um imperativo no contexto de
desenvolvimento da sociedade de valores capitalistas como a ideia de exploracdo da natureza
que leva fazendeiros e garimpeiros (grileiros) a invadir as terras indigenas. Neste sentido
aponta-se para a busca pela autonomia desta modalidade de educacdo o que podemos expressar

na necessidade de se exigir a elaboracéo de politicas publicas para esta comunidade. As agdes
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coletivas nas aldeias se constituem com a manifestacdo do poder local que legitima a
possibilidade de negociacdo com a sociedade mais ampla.

Assim esse profissional da educacdo que adentra esse meio diferente do que a
faculdade o instruiu, acaba por si proprio se considerar um estranho, um incompetente e muitas
vezes desmotivado e inseguro com a propria pratica pedagdgica.

Esses desafios estdo intimamente ligados a outros dois, que sdo 0s processos culturais,
tanto dos professores Toria quanto dos Awaete e 0s processos formativos que envolvem desde
a formacdo pedagogica e ou a auséncia dela aos conhecimentos fora desse processo como
ensinar numa educacao bilingue.

A respeito dos processos culturais mencionados como desafios a serem enfrentados no
decorrer do processo educacional Awaete, reflete que a comunidade ¢é falante do Awaete
Xe’enga, uma lingua tupi-guarani e esta classificada pertencente ao “subgrupo IV’ Emidio-
Silva (2017. p.02). Nas turmas da educagdo infantil, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, a
secretaria direcionou um professor Awaete, ndo para ser um intérprete, mas, sobretudo, aprender
a ser professor e diante disso, esse professor tem como uma das obrigacdes conduzir a pratica
pedagogica juntamente como o professor Toria. Embora esse professor esteja em sala para
auxiliar o professor Toria e a0 mesmo tempo aprender. De maneira geral, o choque cultural que
envolve tanto professores Toria, quanto professores Awaete , e as comunidades indigena sdo
considerados determinantes em qualquer relacdo onde as diferencas sdo acentuadas, todavia
podem ir se naturalizando, a medida que ambas as partes vao se acostumando a olhar o outro

com um olhar desnudo. De acordo com os estudos de Fontan (2017)

Cada cultura tem sua prépria histéria, que estd em constante evolucdo, fruto de
dissensos e contradi¢des internas. Diante dos choques interculturais, as instituictes
exercem forte poder perante a sociedade pluricultural, de modo a sobrepor umas sobre
as outras. Nesse aspecto, portanto, a cultura é um complexo de fatores — adquiridos
pelo homem, membro da sociedade. E importante explicitar que, em decorréncia da
tensdo entre as culturas, a cultura ocidental, assim como as demais, considera, apenas,
0s seus proprios membros como humanos, sendo os demais “semi-humanos” e até
“selvagens. A diferenca dos povos ocidentais dos demais ¢ que aqueles tinham “0
poder de expansdo universal, o que foi utilizado para o dominio universal”. Foi,
portanto, mais uma vez, o poder estatal associado a [pseudo] justificativa de
superioridade cultural que permitiu tal expansdo. E diante dessa concepgdo que,
apesar da diversidade étnico cultural existente - designada de fator étnico simbdlico -,
as instituicdes e os instrumentos por elas utilizados — como a ciéncia, a escola, etc.,
desempenham o poder de inferiorizar certas culturas, entre elas a indigena, e de
inculcar como superior o que The convém. E assim que surge a tensdo entre “cultura
civilizatoria branca” versus “cultura indigena”. (FONTAN. p. 48,49. 2017)

Ter essa compressdo sobre a diversidade de culturas faz com que 0s processos se

tornem menos conflituoso e quando se trata da educacdo; compreender que os indigenas tém o
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direito de ter uma educacdo bilingue ou multilingue, diferenciada, que precisem ser valorizados
em seus processos proprios de ensino e aprendizagem; o professor Toria passa a ter mais
confianga e a inseguranga sobre “como vou falar, o que vou ensinar, sera que estou sendo

invasivo, desrespeitoso” vao ganhando clareza e leveza nas agdes e na convivéncia.

Figura 14 -Professores Toria e Awaete e liderangas no centro de formagdo Taxaokwokwera durante formacéao de
professores

Fonte: Arquivo SEMED Novo Repartimento (2019).

Se atentarmos para a educacdo como uma bandeira de luta da comunidade indigena,
foco da pesquisa, temos que nos reportar a uma anterioridade de menosprezo a varias culturas
indigenas, que sdo tidas como civilizagdes que podem ter uma gama de conhecimentos que tem
o0 poder de influenciar o mundo. Conhecer seu historico, assim como a ascendéncia indigena é
vislumbrar um histérico de lutas, que se pautou na resisténcia as desigualdades as quais estavam
expostos esses povos, 0 que ainda ha muito a ser combatido. As desigualdades surgem no
processo de colonizacdo e sdo acentuadas a partir da ocupacgdo do seu territdrio, e na sequéncia
a disseminacdo varios fatores negativos empregados a respeito desses individuos.

As desigualdades aqui referidas sdo frutos de uma desigualdade moral produzida a
partir da Europa no processo de colonizagdo, devido ao que ja denominamos anteriormente
como colonialidade do poder (ESCOBAR, 2005). Este fenbmeno é gerado a partir do
fortalecimento de principios as custas do processo de opressao dos povos julgados inferiores.
As consequéncias disso ainda sdo marcantes na contemporaneidade, no entanto, 0s grupos tidos
como excluidos transformaram este processo em uma bandeira de luta por uma sociedade
equanime.

A desigualdade a que os povos indigenas foram e sdo submetidos é consequéncia de
uma cultura que propGe a Europa como centro das atengdes. Pode-se observar que, a natureza

da cultura ocidental, evidencia-se algo negativo e que no discurso faz oposicdo a cultura dos
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outros. Esse modo de expor a situacao da cultura abre para a postura que oportuniza o convivio
com outra condi¢cdo humana. Perceber nas nossas observacdes a origem ligada a terra, a
necessidade de participar das atividades laborais desde a infancia, o trabalho como alternativa
de se transmitir cultura, estes elementos constituem muita importancia para o legado de
resisténcia e luta que influencia na construcdo da sociedade de maneira mais justa.
Possivelmente, o professor Awaete apresenta a inseguranca de nunca ter feito um plano
de aula, de ter redigido uma avaliacdo, de ter dado um conteudo, e essa inseguranca também é
visivel na préatica dos professores, visto que 0s processos que eles aprenderam e estdo
acostumados na funcéo educacional, totalmente diferente do que estdo vivenciando na prética
educacional do povo Awaete. Saber ministrar aula, ensino bilingue, fazer planejamento, fazer
relatorios, fazer avaliacdo, distribuir os conteddos. Tudo isso requer ndo somente um
conhecimento formal, mas igualmente um conhecimento a respeito do mundo Awaete. A forma
como essa comunidade vive e interpreta 0 mundo ao seu redor deve ser levado em consideragéo

antes, durante e depois do processo escolar como enfatiza Ferreira (2017)

Contudo, isso implica proporcionar uma formagdo diferente aos docentes que
desempenham suas atividades pedagdgicas em ambiente indigenas, como: confeccéo
de materiais didaticos especificos e curriculos diferenciados. O processo de
alfabetizacdo em lingua materna e o ensino do portugués como segunda lingua; devem
ser elaborados com apoio técnico e financeiros da Unido em colaboracdo com os
Estados e Municipios. As escolas indigenas funcionardo de maneira diferente das
escolas dos nédo indios e articulardo seus projetos politicos pedagdgicos proprios,
pensados a partir do respeito a suas expectativas e concepcdes préprias de educago.
(FERREIRA p. 87. 2017).

Diante disso é necessario analisar outro contexto considerado como desafio
apresentado nas literaturas a falta de valorizacdo do profissional pedagdgico que trabalha na
area indigena com educacéo escolar indigena. No edital para contratacdo dos professores que
trabalhardo nas aldeias foi descrito salario, cargo, e carga horaria para professores com nivel
médio magistério.

Os professores que fazem parte do quadro da Coordenagdo de Educacdo Escolar
Indigena do Municipio de Novo Repartimento, sdo, na grande maioria, contratados
temporariamente. Dos 23 professores convocados, apenas 6 sdo efetivos e estdo na area por
livre opgdo, visto que esses poderiam ser lotados em escolas das areas rurais, ribeirinhas e até
mesmo urbanas mas optaram junto a secretaria de educacédo para serem lotados no departamento
de educacdo escolar indigena e serem vinculados a Coordenacdo de Educacao escolar Indigena
do Municipio. Os demais para fazerem parte da area de educacdo escolar indigena precisaram
enfrentar um processo seletivo que envolve prova escrita, provas de titulos e entrevista com a

equipe técnica e liderancas Awaete. Todavia, esse processo seletivo apresenta suas fragilidades;
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como o fato de abrir vagas somente nivel médio magistério, o que fez com que professores,
mesmo com nivel superior ficassem sujeitos ao pagamento de salario de acordo com o nivel
estabelecido no edital do processo. Outra incongruéncia € o fato de o contrato ser intermitente,
ou seja, nos periodos de férias e janeiro, os professores tém os contratos finalizados, retornam
na volta as aulas. O que leva a outra insatisfacdo denunciada pelos professores que é o ndo
recebimento de férias, nem mesmo proporcional.

Além dos problemas de falta de coesdo nas formalidades contratuais, é sabido por cada
professor que o recurso destinado a educacédo escolar indigena é aproximadamente 03 vezes
maior do que o recurso destinado a outras modalidades de educagdo. Assim, como hd em alguns
municipios que possuem educacdo escolar indigena, professores recebendo um valor melhor
em comparacdo com outros professores de outras areas no mesmo seguimento educacional.

Esta pesquisa, por situar-se também no ambito das relacGes étnico-raciais, ndo deixa
de evidenciar as questdes atreladas ao racismo como consequéncia da luta entre forcas que se
antagonizam dentro do proprio sistema educacional e onde estes fatores ndo escapam a
percepcao dos nossos sujeitos.

Do ponto de vista tedrico, Pinho (2010) nos ajuda a entender que no ambiente
educacional também ha um movimento de propagacao da injustica social, reflexo das nossas
relacdes sociais no Brasil, que ofende as populagdes subalternizadas de forma concreta, em
especial a categoria de profissionais de educacdo que pelo perfil aqui tracado coloca nossos
sujeitos também como parte da categoria subalternizada, de origem e processo de
territorializacdo muito proxima & da comunidade indigena, negra e amazonida. Esta autora nos
chama atencdo para a posicao social destes profissionais na regido que é agregado ao sistema
de discriminacdo racial que também tem seus reflexos nos fatores sociais. A partir disso, o
racismo aqui € definido por uma relacdo de poder que ndo pode ser resumida a um aparato
bioldgico ou meramente resumido a algo que estd a flor da pele, tal fenbmeno se encontra
amparado em mecanismos estruturais, na legalidade, na cultura, e que gera desdobramentos
sociais, historicos e de exclusao, assim como o estigma.

Podemos observar que o conceito de raca tal como o empregamos hoje, nada tem de
bioldgico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele
esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de dominacdo. A raca,
sempre apresentada como categoria bioldgica, isto é natural, é de fato uma categoria
etno-semantica. De outro modo, o0 campo semantico do conceito de raca é determinado
pela estrutura global da sociedade e pelas relagcBes de poder que a governam. Os
conceitos de negro, branco e mestico nao significam a mesma coisa nos Estados
Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra, etc. Por isso que o contetido dessas
palavras é etno-semantico, politico-ideoldgico e ndo bioldgico. Se na cabega de um

geneticista contemporaneo ou de um biélogo molecular a raga nao existe, no
imaginario e na representacdo coletivos de diversas populagdes contemporaneas
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existem ainda racas ficticias e outras construidas a partir das diferencas fenotipicas
como a cor da pele e outros critérios morfolégicos. E a partir dessas ragas ficticias ou
“ragas sociais” que se reproduzem e se mantém os racismos populares. (MUNANGA,
2003, p.5)

Se fizermos uma interpretacdo a partir de Todorov (1993), a cultura é posta como
movimento dialético que vai da unidade a diversidade, entre 0 mundo universaliza e o que este
relativiza, entre o que faz 0 mundo e o que 0 mundo nos faz. Sendo assim, o ser humano ¢ tido
como possuidor de signos que sdo multiplicados e estimulados a partir do contato com o0 mundo.
Deste modo quando relativo e universal s&o confrontados entramos na arena de debate sobre
poder. O que assegura a retencdo das suas ideias € o processo de transmissdo para 0S outros,
como quando ha a possibilidade de transmiti-las para os seus descendentes sob a forma de
heranca, que sempre se amplia. Entretanto, temos alguns subprodutos como o etnocentrismo,

que é considerado como uma faceta deste problema.

O etnocentrismo, portanto, tem duas facetas: a pretensdo universal, de um lado; o
contetdo particular (o mais frequentemente nacional) de outro. Os exemplos de
etnocentrismo sdo inumeraveis, tanto na histéria quanto do pensamento da Franca
como em outros paises; ndo obstante, quanto se busca ilustragdo mais apropriada — e
no momento ndo se trata de nada além de uma ilustracdo que simplesmente se busca
a ilustracdo que simplesmente se busca fixar as ideias — a escolha parece claramente
indicada: sera que Hyppolite Taine chamava, em Lé&s origens de 14 France
contemporaine, de espirito classico, o do século XVII e XVIII e que as vezes é
identificado (no estrangeiro) como o espirito francés. (TODORQV, 1993, p. 22).

O processo de colonizacdo desencadeou a exclusdo dos indigenas, refletindo
tristemente numa heranca histérica vergonhosa para sua imagem, pois em muitos momentos
sdo concebidos com uma imagem negativa.

Ainda em Pinho (2010) o termo “raca” ¢ uma constru¢do social, que deriva das
desigualdades sociais e da vitimizag&o do racismo do qual, no caso brasileiro, a populacéo negra
é atingida em cheio por esse processo. E construida politica e ideologicamente, que ajuda a
vislumbrar a dominagdo coletiva do grupo branco em detrimento do negro, e nada tem a ver
com desdobramentos bioldgicos.

O sentido de raca € uma construgdo socioldgica que visa compreender, numa
perspectiva dialética, a situagdo da populagdo negra e de outros grupos ndo brancos.

Sendo assim! Reduzir o racismo ao fator bioldgico é fechar o campo de anélise e a
compreensdo do momento contemporaneo. (PINHO, 2010, p. 31).

Ademais, a analise documental disponivel na Secretaria Municipal de Educacédo
evidencia que a formacdo continuada é de suma relevancia e os professores reconhecem que a
coordenacdo esta fazendo um trabalho significativo, nesse sentido, com formacgdes duas vezes
por més onde conta com apoio de profissionais da Universidade Federal do Sul e Sudeste do

Para- UNIFESSPA. Recentemente a Prefeitura Municipal de Novo Repartimento assinou um
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acordo de cooperacdo com a UNIFESSPA, para ofertar um curso de P6s-Graduacao Lato Sensu
em Docéncia e Gestdo Em Educacdo Escolar Intercultural Indigena para os professores que
trabalham com a educacéo escolar indigena do municipio. Para os professores que possuem
nivel superior, na finalizagdo do curso receberdo um certificado de Especialista e para os demais
com nivel médio, superior incompleto e nivel fundamental (professores Awaete), receberdo um
certificado de formacéo continuada.

Além dessas formacdes, é fruto da articulacdo da coordenacdo de educacao escolar
indigena junto ao Instituto Federal de Educacdo do Estado do Pard em Maraba, o convénio
firmado entre este instituto e a FUNAI, para oferta de Ensino Médio Técnico em Magistério e
Agroecologia, no qual serdo beneficiados mais de 80 alunos Awaete que finalizardo o ensino
fundamental no municipio de Novo Repartimento.

E por fim, e igualmente importante de ser tratado € o desafio enfrentados pelos
professores quanto as estruturas das escolas, de materiais, de logistica entre outros que ganhou
um tépico chamado processos estruturais. Um dos fatores que sem sombra de davidas afeta no
processo educacional de qualquer aluno, é a falta de estruturas apropriadas. E quando se fala
em estrutura vai muito além de estruturas arquitetonicas, abrangem desde utensilios, materiais,
carteiras, entre outros. Como ja foi descrito na Secdo Ill, as escolas estdo funcionamento nos
prédios construidos pelo Programa Parakand. Muitos desses prédios ja possuem mais de 20
anos de construcao e estdo em estado bastante deteriorado. O Programa Parakand e a Secretaria
de Educacdo fizeram um acordo para reformar alguns predios e construir salas de aulas
necessarias, todavia a reforma aconteceu parcialmente e em algumas escolas, os professores
precisam dividir sala ao meio, no mesmo horario para poder lecionar. Em outras as salas sao
pequenas, escuras, calorentas, o que dificulta a permanéncia das criangas no periodo do verao
principalmente, em algumas, o0 inverno se torna inimigo, visto que durante as chuvas molham
as salas, umas porque o telhado de palha esta apodrecido e outras porque nao sao fechadas nas
laterais e o0 vento entra levando a chuva.

Outra dificuldade mencionada sdo as salas de aulas e até mesmo alguns dos prédios
que séo construidos dentro das aldeias, o que faz com que as aulas sejam interrompidas com
frequéncia, com latidos de cachorros, choro de criancas, barulho de carros entre outros motivos,
além de se tornar mais dificil o controle de entrada e saida das criancas em sala.

Dos professores Toria que trabalham na area indigena, de um total de vinte trés, treze
moram na aldeia. Uns se hospedam em casa cedida pelo Programa Parakand, outros em
“quartinhos” da propria escola ¢ outros ainda, compartilham as instalacbes do Programa

Parakand com os demais funcionarios desta instituicdo, que geralmente, sdo uma técnica de
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enfermagem, uma funcionaria cozinheira e um funcionario do sexo masculino chamado de
agente operacional que desempenha funcGes de conserto de bomba d’agua, placa solar, radio
entre outras.

A falta de energia € um dos fatores mais problematicos que a coordenacdo enfrenta
juntamente com os professores, pois afeta logisticamente as aulas de Educacdo de Jovens e
Adultos por ser necessario funcionar nos periodos vespertinos acarretando faltas e evasao visto
que os alunos ndo conseguem conciliar o tempo de trabalho com o tempo de estudos. Periodos
chuvosos, as salas ficam escuras, e o calor € um problema em todas as estagdes por se tratar de
uma regido guente e imida.

No entanto a falta de energia elétrica ndo afeta somente o0 espaco da sala de aula.
Acarreta problemas também com o fornecimento da merenda escolar. Comecando pela
impossibilidade de enviar para as escolas o0s utensilios eletrodomésticos comprados pela
Secretaria de Educacdo como forno elétrico, liquidificador industrial, bebedouros e
refrigeradores. Sem esses utensilios, ha problemas com o fornecimento de agua potavel e
gelada. Para resolver a situacdo, provisoriamente a secretaria de educacdo comprou um filtro
de barro para cada escola, mas com a falta de conhecimento das merendeiras indigenas, ao fazer
manutencédo e limpeza dos mesmos, as velas de barro e as torneiras quebram constantemente o
que dificulta o fornecimento de agua filtrada aos alunos.

Em todas as escolas, o fornecimento de agua é realizado a partir de po¢os semi-
artesianos, com qualidade duvidosa e impropria para o0 consumo. Durante o inverno a agua fica
barrenta e no verdo os pogos secam. Vez ou outra ainda enfrentam problemas com a bomba
d’4agua que pelo fato de ser usada em excesso, acaba quebrando constantemente. Nesses
periodos, a comunidade e a escola contam com a agua proveniente direto dos rios proximos as
aldeias que sdo impréprias para o consumo. Visto que 0s rios da regido ndo sdo correntes,
possuem agua turva e um igapd muito denso.

A outra dificuldade se d& no condicionamento de alimentos frios derivados do leite e
as proteinas de carne e frango. Quando a secretaria de educagdo despacha a merenda escolar,
ela ja atenta para essas dificuldades e acaba por restringir o envio de alguns intens. Contudo,
ainda envia frangos e carnes, e as merendeiras salgam para durar 0 tempo necessario e em
alguns momentos sdo feitos em poucos dias e distribuidos na prépria comunidade.

Na maioria das escolas ndo ha espaco para o preparo e armazenamento dos alimentos
— uma cozinha. Logo sdo guardados nas casas das proprias merendeiras e sdo preparados nas
suas cozinhas, a secretaria enviou um fogdo e um botijao de gas de cozinha para cada escola.

Esse gas de cozinha e reabastecido pela propria secretaria periodicamente. Em momentos ou
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outro, quando atrasa esse abastecimento, as merendeiras utilizam fogo a lenha para o preparo
da merenda escolar.

Com gosto cultural alimentar diferente dos nédo indios, a secretaria fez uma reunido
solicitando que montassem um cardapio com os principais alimentos. O cardépio foi feito
incluindo muita fruta, peixes, proteinas, graos. Todavia nem sempre o cardapio é cumprido,
sendo enviados alimentos que ndo sdo consumidos pelos Awaete como mingau, macarrdo
parafuso, charque e, deixando de enviar um dos principais alimentos do cardapio Awaete que é
peixe, proteinas e farinha de mandioca. As professoras e os professores colocaram também
como um problema a impossibilidade de levar para aldeia seus equipamentos como:
impressoras computadores e notebooks que além de tornar mais praticas a preparacdo de suas
aulas, poderia utilizar para digitacdo de atividades, tarefas, avaliac@es e preenchimentos dos
diarios digitais.

Atualmente, os profissionais que atuam nas "Escolas Indigenas” devem pertencer,
prioritariamente, as etnias envolvidas no processo escolar. Esta € uma tendéncia crescente em
todo o Brasil. Regularizar a situacdo destes profissionais € uma urgéncia. Hoje, a situacdo do
vinculo empregaticio dos professores indigenas € bastante diferenciada: ha professores
contratados pelos sistemas estaduais e municipais de ensino, outros pela FUNAI e por missfes
religiosas e ha também professores que lecionam sem nenhum vinculo. Os professores Awaete
do Municipio de Novo Repartimento sdo contratados com 125 horas com teto salarial de nivel
médio magistério, mesmo que esses possuam somente o ensino fundamental completo.

Desta forma, conhecer a respeito da problematica da Educacdo Escolar Indigena dos
Awaete Parakana possibilitara a compreensdo de como os educadores lidam com esse processo
sem ferir os aspectos legais e culturais durante o processo de transi¢do. Para tanto, é preciso,
pois estudos que visem a melhora ou a potencializacdo do processo autdbnomo de ensinar e
aprender.

A pesquisa leva a refletir que mesmo em condicdes precérias de trabalho e sem
formacdo minima necessaria ao desempenho da funcdo, os professores Awaete se mostram
entusiasmados e motivados com a nova atividade. Isso demonstra que os Awaete Parakana
desejam saber “tudo quanto for” conhecimento do mundo do “branco”, porem eles ndo querem
deixar de ser Awaete. Eles ndo desejam ser brancos.

A escola nesse contexto possui um papel fundamental no sentido de torna-los
autbnomos emancipados. Porém, a escola em si, precisa ser composta de politicas publicas que

tragam em seu bojo a necessidade de reflexdes sobre a especificidade, a diversidade cultural,
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0S processos proprios de aprendizagem de acordo com os desejos da etnia Parakana,
contribuindo significativamente na formacédo desses profissionais.

De certa forma, dentro da comunidade indigena o professor Awaete, goza de prestigio
e respeito dos demais membros. Todos os envolvidos no processo escolar véem a escola como
referéncia para a vida em sociedade.

Como se percebe nos apontamentos acima, os indigenas véem na educacéo
escolarizada, a possibilidade de garantir autonomia; “chega de “branco”, contar nossa historia,
dizer-nos o que fazer e como fazer”, expressdo sempre ouvida nas aldeias. Essa emancipagéo
sO sera possivel se e somente se a escola trouxer no seu sentido definido, o fundamento e as
caracteristicas de uma escola que “faca funcionar, a0 mesmo tempo, os dois principios, o da
diferenca cultural e o da identidade como ser humano, os principios do direito a diferenca e do
direito a semelhanca” (CHARLOT, 2005, P. 35).

Uma escola que se preocupe acima de tudo em fazer oposicéo a valores que legitimam
os interesses dominantes em detrimento da vez e da voz das classes chamadas minorias, ocultas

e silenciadas ao longo do processo histérico.

4.5 OS DESAFIOS COMO RESISTENCIA

Apesar do recente contato, 0os povos AwaeteParakand, muito singelamente foram
construindo as rela¢Ges sociais, comerciais, politicas além das florestas, junto aos seus vizinhos
agricultores e também aos citadinos. A relacdo comercial dos Parakand com o comercio de
Novo Repartimento se deu de forma muito tutelada e projetiva, uma vez que a producéo
caracterizada pela colheita do acai, da castanha do Pard, a produgdo da farinha de mandioca e a
venda de alguns frutos, como bananas, eram logisticamente geridos pelo Programa Parakana,
o0 qual enviava um caminhdo e um motorista Toria para levar a producdo até um comprador
pré-estabelecido. O artesanato produzido era entregue a uma loja souvenir, que até o ano de
2016 funcionava no prédio onde é estabelecido o Escritério do Programa Parakand. Todavia,
essa loja era de titularidade do indigenista sertanista idealizador Programa Parakand, o Senhor
José Porfirio Fonte nele de Carvalho que veio a falecer em maio de 2017. A loja foi fechada
para balango e até 0 momento néo foi aberta.

A educacdo escolar indigena nos moldes do Programa Parakand como ja relatada
anteriormente, ao mesmo tempo em que tinha como objetivo preservar a cultura, o idioma e

manter o indigena no proprio territorio, por outro lado “acorrentava o Awaete somente ao



94

minimo de conhecimento do mundo do Toria”, de acordo com a fala de um dos professores nao
indigenas.

A proximidade dos povos indigenas Parakand no contexto das vilas rurais dos
municipios fez com que 0s mesmos despertassem para ter a educagdo ensinada nas escolas do
campo. Diante dessas circunstancias, percebe-se que a tutela dessas instituicbes em muitos
momentos contribuiu para a dominacgdo, a domesticacdo vinculada a propoésitos colonizadores.

Depois de anos de solicitacdo por uma educacao formal que garantisse ao indigena,
sobretudo conhecimento do mundo do Toria e a possibilidade de constru¢do de autonomia a
partir da escola, no ano de 2013 os caciques se reuniram e decidiram enviar os jovens e algumas
criancas para escolas do campo. Porém, com receio e falta de conhecimento sobre a educacéo
escolar indigena, a gestdo do municipio de Novo Repartimento ndo matriculou esses alunos.
Mesmo com a resisténcia por parte da Secretaria Municipal de Educacdo, alguns indigenas
estudavam “encostados”, outros eram matriculados sem a especificidade “aluno indigena” na
rede regular de ensino do municipio. Somente no ano de 2017 que a secretaria municipal de
educagao abriu matricula para “aluno indigena” nas escolas do campo. Nesse ano, houve uma
demanda de 495 indigenas entre criancas, jovens e adultos matriculados na educacao infantil,
ensino fundamental e EJA, em diversas escolas do campo espalhadas pela area rural do
municipio, préximas as aldeias.

Os principais desafios come¢am no fato de ser uma escola com caracteristicas préoprias
de aprendizagem, que abarquem a interculturalidade, isto exige estar atentos ao que se passa
nas aldeias, aos processos proprios de convivéncia pratica e nessa interacdo perpassar as
atividades cotidianas como artesanato, atividades de campo com os conhecimentos formais de
educacao.

O desejo das liderangas indigenas em conceberem uma escola propria Awaete onde a
valorizacdo de sua cultura, seus saberes e suas tradi¢cOes trouxeram para a construcdo do
curriculo debates bastante significativos no que concerne o ensino bilingue. O desafio nesse
sentido é apresentado, tendo em vista que a populacdo Awaete de modo geral fala a lingua
materna Awaete Xe“ enga, um namero reduzido de pessoas consegue falar a lingua portuguesa.
Assim, as criangas e as mulheres enfrentam bastante dificuldade no ler, entender e escrever na
lingua portuguesa, nas atividades propostas pelos professores e professoras Toria, 0s adultos
homens foram alfabetizados em duas linguas pelo Programa Parakand e com a interagdo destes
com a cidade para venda de seus produtos, servigos entre outros, atualmente apresentam menos

dificuldades na lingua portuguesa.
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Outro desafio observado foi o calendario escolar. Na construcdo do calendario escolar
foi respeitado os periodos de vivencia onde se realiza a preparacdo da terra, plantio e colheita
rocas, também houve preocupacdo com o periodo de extrativismo da colheita da castanha do
Para e do acai principais produtos da economia e subsisténcia da comunidade Awaete. Além
das atividades da agricultura e extrativismo, foi observada as festas tradicionais do urubu, jacaré
e jabuti e resgatando também a do tatu e outras festas que ja ndo se praticam. Nesse calendario
foram observadas as préaticas cotidianas como a caca, pesca para serem constituidas em proposta
pedagdgicas através das aulas de campo.

A Matriz Curricular é um documento muito importante para a escola e servira para as
14 escolas indigenas do municipio de Novo Repartimento, criadas com a Lei Municipal de
n°1487/dezembro de 2017. E urgente também, a construcio do Projeto Politico Pedagdgico de
cada escola para credencia-las junto ao Conselho Municipal e Estadual de Educacdo. A partir
desse processo finalizado, com toda documentacdo pronta, serd solicitada a autorizacdo das
escolas indigenas. Para tanto, importancia da participacdo da lideranca na constru¢do do
Curriculo Escolar Awaete, considerando a experiéncia e a influéncia que cada um exerce dentro
da sua comunidade é primordial. Mediar a construgé@o do curriculo Awaete, trouxe a reflexdo
sobre os desafios sinalizados, visto aqui como resisténcia desse povo através das lutas por
educacdo. Atraves da consulta dialogica percebe-se o desejo da comunidade Awaete de
perpetuar com seus processos proprios de ensino aprendizagem, sua lingua materna e suas
tradigdes, suas narrativas e a0 mesmo tempo, conseguir a educacgéo escolar indigena de forma
a contribuir com sua autonomia e austeridade.

Cumprir o estabelecido no curriculo das escolas municipais e a0 mesmo tempo adapta-
lo as escolas Awaete, € um dos grandes dilemas enfrentados pelos professores, principalmente
Toria, técnicos da secretaria de educacdo. Contudo, esses dilemas ddo maiores fundamentos
para construcdo de um curriculo proprio, diferenciado e bilingue. Durante as formacdes
verificou-se que é possivel mesclar as préaticas cotidianas tradicionais e o ensino formal. Toda

construcdo é desafiadora ora vista os dilemas que nos sdo apresentados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo investigativo desenvolvido nesta dissertacdo demonstra que a situacao
vivenciada pela comunidade diante dos dilemas que assolam a populacao brasileira no &mbito
politico, econdmico e social, pois o pais esta sob a égide de um governo antidemocratico, anti-
indigena, que declaradamente se posicionou contra todas as classes menos favorecidas desse
pais, ele se posiciona no desfavor das legalizagdes de terras indigenas e a todas as a¢fes que se
facam a favor desta categoria. O estado brasileiro historicamente, e no governo de turno mais
ainda, vem se pondo contra politicas afirmativas para o negro, para o indio e para o pobre,
deturpa as politicas historicamente construidas de ensino pesquisa e extensdo nas universidades
e fragmenta os projetos da educacéo para diversidade. E preciso que nio somente esses dilemas
e desafios relatados nesse constructo sejam superados, mas, sobretudo que essa pesquisa possa
produzir novos entendimentos, gerar novos debates e produzir novas lutas em prol da educacgéo
escolar indigenas desse pais.

E notéria que este momento que estamos atravessando é uma excecdo que tem
descompensado muita das tentativas de se buscar desde entendimento a desenvolver acdes que
possam superar 0s desmandos que prejudicam a busca por educacdo de qualidade e equidade
social. O conceito de interculturalidade trabalhado neste trabalho desde sua introducdo nos
ajudou a compreender que defendemos na educacgéo o principio intrinseco a este ocorrendo em
espacos de insercdo de sujeitos que tendem a influenciar na transformacéo na forma como o0s
sujeitos véem o mundo ou o processo de educagdo formal, com empatia, de acordo com Walsh
(2007).

Nesta perspectiva, perpassamos pelo conceito de Educacdo Escolar Indigena e
percebemos que o significado dessa categoria ao longo da histéria recente vem sendo adaptado
a uma perspectiva politica, verificou-se, assim, que as varias concepg¢des do processo colonial
coincidem com as praticas e os saberes locais da comunidade indigena. Na se¢do 2 fizemos
mencdo a contribuicdo de Fanon (1989) que assevera a condicdo humana de sujeitos que
aparentemente estariam “fadados” a subalternizagdo, ainda na mesma reflexdo trouxemos a
baila a proposta de Freire (1987) que nos aponta que ha sujeitado que ocupam lugar de
oprimidos no processo de expansdo do Estado em sentido educacional. A educacdo
transformadora de Freire tende a nos auxiliar no entendimento acerca da necessidade de
autonomia e independéncia urgente ao povo Awaete, 0 que pode nortear que eles possam
continuar lutando contra processos que historicamente se observa nos campos e nas florestas

como um cenario de extrema violéncia contra as pautas dos povos do campo e dos indigenas.
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Percebe-se essa a¢ao avassaladora por meio das inoperancias das SEMEDS e SEDUCSs. Falta
de Curriculos proprios, auséncia de respeito as identidades indigenas. Desvalorizagdo de
professores, falta de formacao continuada entre tantos outros dilemas que permeiam a educacéo
escolar indigena nesse pais.

Momentos de conquista a partir de 1988 com a Constituicdo Federal, a LDB 9394/96,
necessitam gque sejam convertidas em acdes praticas. No chao das aldeias sdo necessarias lutas
coletivas e autbnomas dos povos e para 0s povos indigenas. Livrar-se das tutelas, articular
independentemente e a0 mesmo tempo coletivamente sendo protagonista dos protestos. (chega
de “a FUNALI ¢ a que sabe”). O movimento tem o objetivo de fortalecer a organizagao propria.
Ainda tem um ndmero pequeno que esta preocupado com a politica indigena. Na Secdo 01,
Fausto (2012), nos faz compreender que para que haja tal fortalecimento é muito importante
que se apaziguadas as relacGes entre a sociedade nacional e os povos indigenas, N0 N0sso caso
os Parakand e os Assurini, podemos apontar isto como algo eterno na nossa histéria.

Para a comunidade Parakana, a escola vem desempenhar um importantissimo papel,
sendo referéncia para os Awaete Parakand, uma vez que ela terd a funcdo de transmitir o
conhecimento do “Toria” e a0 mesmo tempo reforcar a cultura Parakand, para tanto essa
escola deve conter nos curriculos, nos PPP, na gestdo e no material didatico o objetivo
fundamental a interculturalidade, ela deve trazer no &mbito pedagdgico as festas tradicionais, o
canto, a historia dos antepassados, as dancas, as pinturas corporais. A merenda escolar deve
contemplar alimentos do cotidiano como a farinha, o0 acai, as frutas naturais. E a gestdo deve
ser democratica e participativa, onde ndo somente 0s supervisores da secretaria desenvolvam
as acOes, mas que as vozes da comunidade sejam ouvidas por meio da lideranga e dos mais
velhos. Algo que pode contribuir pra sanar esta necessidade foram por nés pontuado e refletido,
na Secdo 3, acerca das contribuicdes de Lima e Barroso-Holfmam (2004), que apontam para a
necessidade de se ter profissionais indigenas graduados e que possam fazer a ponte entre 0s
saberes tradicionais e conhecimentos cientificos, influenciando inclusive no processo de
territorializagéo.

Isso demonstra que o0s Awaete Parakand desejam saber “tudo quanto for”
conhecimento do mundo do “branco”, porém eles ndo querem deixar de ser Awaete, eles ndo
desejam ser brancos.

A escola nesse contexto possui um papel fundamental no sentido de impulsiona-los
enguanto autdbnomos e emancipados. Porém, ela em si precisa ser envolvida por politicas
publicas que tragam em seu bojo a necessidade de reflexdes sobre a especificidade, a

diversidade cultural, os processos proprios de aprendizagem de acordo com os desejos da etnia
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Parakana. Refletimos que ha neste sentido a necessidade de se aplicar uma educacgao que se
paute pelo viés da interculturalidade, tomando cuidado de ndo incorrer na logica capitalista
travestida de multiculturalismo, como muito bem definido em Damaézio (2008).

Sabe-se que muitas escolas indigenas, trazem elementos escolares tradicionais.
Todavia é necessario ficar atento uma vez que esses elementos tendem mais reproducéo da
estrutura social baseada na cultura dominante do que ao respeito a cultura indigena
propriamente dita.

Em vista disso, também destacamos a importancia da perspectiva decolonial na
construcao de uma “visdo outra” de educagdo, ainda que estejamos discutindo a no¢ao de uma
escolarizacdo indigena, ou seja, um processo de institucionalizacdo, que por hora compreende
atravessamentos de visbes e estruturas pertinentes a modernidade. Logo, faz necessaria a
constante critica as violéncias coloniais, que ainda persistem, mesmo com o fim do
colonialismo, mas que se encontram presentes nos padrdes de poder, heranga do colonialismo
moderno presentes “nos manuais de aprendizagem, nos critérios para os trabalhos académicos,
na cultura, no senso comum, na auto-imagem dos povos, nas aspira¢des dos sujeitos, e em tantos
outros aspectos de nossa experiéncia moderna” (Maldonado-Torres, 2007, p.131).

Cabe destacar por fim que temos a necessidade de superar as dificuldades a respeito
da forma como o Estado se posiciona frente a populacdo indigena. Dessa forma, decolonizar
esta modalidade de educacéo, é, portanto, ndo somente incorporar um aspecto nominal “na
educagdo”, mas sobretudo pensar e construir pedagogias outras € que nao estejam assentadas
em uma matriz de conhecimento que estabelece um saber hegeménico. Decolonizar, nesse
sentido, implica em construir “pedagogias outras” e cada vez mais se afastar dos principios
organizadores da modernidade/colonialidade. E valido lembrar que esses principios, da mesma
forma que agem estabelecendo uma linha divisoria entre aqueles que tém o direito de viver,
também classifica e organiza, pautado em um racismo, o principio daqueles que podem ou ndo
produzir e formular um conhecimento cientifico legitimo. Decolonizar a educagédo escolar
indigena exige esforgos para que nos aproximemos cada vez mais de uma geopolitica do
conhecimento assentado no locus de enunciacdo desses povos, que possuem diferencas entre
si, e a0 mesmo tempo contrapor a Idgica mono cultural, racializadora erradicando o racismo
epistémico e propondo, nesse sentido, linhas outras de pensamentos para a superacdo de
processos de ensino que envolvam sujeitos indigenas enquanto sujeitos insurgentes e

propositivos.
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