Tania Suely Azevedo Brasileiro
Juracy Machado Pacifico

Organizadoras

EDUCACAO PARA A AMAZONIA:
estudos e pesquisas em movimento

—— I— e e e — e = e




CONSELHO EDITORIAL

Prof. Dr. Guillermo Arias Beatén — UH, Cuba
Profa. Dra. Ilma Passos de Alencastro Veiga - UnB
Prof. Dr. Ivanderson Pereira da Silva - UFAL
Profa. Dra. Joana D’arc do Nascimento Neves - UFPA
Profa. Dra. Jocyleia Santana dos Santos — UFT
Prof. Dr. Luis Percival Brito - UFOPA
Profa. Dra. Maria José de Pinho - UFT
Profa. Dra. Marilene Proenca Rebello de Souza — IP/USP
Profa. Dra. Sandra Sofia Ferreira da Silva Caeiro — UAB/Portugal
Profa. Dra. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas — UFAM
Prof. Dr. Tristan McCowan — ICL/Reino Unido



Tania Suely Azevedo Brasileiro
Juracy Machado Pacifico

Organizadoras

EDUCACAO PARA A AMAZONIA:
estudos e pesquisas em movimento

12 edigdo

Santarém-PA, 2021

Rosivan

Diagramagio & Artes Graficas



© Tania Suely Azevedo Brasileiro e Juracy Machado Pacifico (Organizadoras) 2021.

A reprodugio nio autorizada desta publicagio, por qualquer meio, seja total ou parcial,
constitui violagio da Lei n® 9.610/98.

Projeto Grifico e Diagramagio
Rosivan Diagramagio & Artes Grificas

Catalogagio da Publicagio na Fonte.

Educagio para a Amazonia: estudos e pesquisas em movimento [recurso eletrdnico] /
Tania Suely Azevedo Brasileiro e Juracy Machado Pacifico (organizadoras). —
Santarém, PA: Rosivan Diagramacio & Artes Grificas, 2021.

1 PDFE.

ISBN 978-65-994437-0-1

1. Educagio. 2. Amazodnia. 3. Pesquisa. 1. Brasileiro, Tania Suely Azevedo.

I1. Pacifico, Juracy Machado.

CDU 37
E24

Elaborada por Verénica Pinheiro da Silva CRB-15/692.

Publicagio viabilizada pela Universidade Federal do Oeste do Para — Programa de Pés-graduagio em

Educag¢io na Amazonia — Doutorado em Rede (EDUCANORTE/PGEDA) - Polo Santarém/UFOPA.

O contetdo deste livro é de exclusiva responsabilidade dos autores.



SUMARIO

APRESENTACAQ ..ot s s sa s sssssasesseasnassssnassassassasssssessssssesseens 7

CAPITULO T ..ottt 10
UNIVERSIDADE E SUSTENTABILIDADE: UM ESTADO DO CONHECIMENTO

Gilvinia Pldcido Braule

Tania Suely Azevedo Brasileiro

CAPITULO 2 ..o 25
CORPOREIDADE E FORMA(;AO HUMANA: COM O CORPO, DESDE O CORPO E ATRAVES
DO CORPO

Ana Hilguen Marinho Pereira

Hergos Ritor Froes de Couto

CAPTITULO 3 ..ottt 37
REFLETINDO A EDUCACAO ESPECIAL NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: UM
OLHAR SOBRE AS PESQUISAS

Hector Renan da Silveira Calixto

Tania Suely Azevedo Brasileiro

CAPTITULO 4 ...ttt 55
SUSTENTABILIDADE E EDUCA(;AO INCLUSIVA: NOTAS PARA REFLETIR SOBRE A
EDUCACAO DAS PESSOAS COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO

Amadeu de Farias Cavalcante Jr.

Nelcilene da Silva Palhano Cavalcante

CAPITULO 5 ..ottt eess st 74
PENSAMENTO COMPUTACIONAL, TDIC E A FORMACAO DE PROFESSORES

Gilson Pedroso dos Santos

José Ricardo e Souza Mafra

CAPITULO 6 .cooormeeeeeernsreeiesseseseessssseeseesssssessssssssssse s sesssssses st st st 86
EDUCAR PARA A INFORMACAOQ: INCURSOES TEORICAS INICIAIS

Marcio Darlen Lopes Cavalcante

José Ricardo e Sousa Mafra

CAPITULO 7 .ottt e e s ee s se e ee s eneoe 95
O “VELHO” NO “NOVO NORMAL’ POS PANDEMICO: PERSPECTIVAS E DESAFIOS DA
EDUCACAO SUPERIOR

Gilson Cruz Junior

CAPITULO 8 ... 105
A AVALIA(;AO DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A PROMOCAO E O DESENVOLVI-
MENTO DA EDUCACAO PARA SUSTENTABILIDADE EM CONTEXTO AMAZONICO

Lilian Aquino Oliveira

Tinia Suely Azevedo Brasileiro

CAPITULO 9 ..ottt sss sttt 119
O INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCA(;AO BASICA NA REGIAO NORTE:
REFLEXOES SOBRE AVALIA(;AO EXTERNA

Nara Cliudia Alvoredo da Cruz

Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares

Maria Anjos Rombo Rodrigues da Costa



CAPITULO 10 ..oooooooooceeeeeeeee e s s snsesaas 130
O USO DE TDIC NOS PROCESSOS EDUCATIVOS: REFLEXOES HISTORICO-CULTURAIS A
PARTIR DA ESCOLA PUBLICA

Patricia Ferreira Miranda

Marli Liicia Tonatto Zibetti

CAPITULO 11 oottt sttt 142
VIGOTSKI, ELKONIN E A BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA DE PAPEIS SOCIAIS

Géssica de Aguiar Lima

Sinara Almeida da Costa

CAPTTULO 12 oo e e e e e e e s e e et e s s e e e s s s e e s e s s e e e s s s s e e s s s s esen s 156
ESTADO DA ARTE DA EDUCACAO INTEGRAL: UMA ANALISE DOS PERIODICOS NORTE
E NORDESTE (FEPAE/NNE)

Glaucilene Sebastiana Nogueira Lima

Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares

CAPITULO 13 .o s s s e 168
O PROCESSO DE CONSOLIDA(;AO DA EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO AMAZONAS:
APONTAMENTOS HISTORICOS

Ivanete Franco dos Santos

Rosingela de Fitima Cavalcante Franca

Eulina Maria Leite Nogueira

CAPITULO 14 oottt sttt 180
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE EM ESCOLAS DO CAMPO: PRIMEIRAS
APROXIMACC)ES COM O PROJETO SEIVA

lata Anderson Ferreira de Araiijo

Solange Helena Ximenes-Rocha

CAPTTULO 15 oo e eee e e ee st eeaseeeeeeeeseeseeesesseesesesseesees s ees s e seseeeenon 189
AS CONCEPCOES PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BRASILEIRA E OS DIFERENCIAIS DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Manoel Ednaldo Rodrigues

Anselmo Alencar Colares

CAPITULO 16 ..cccvveeeeermmeeeseeeeseesssnseessssssssssssssssss s sssssssssssassess s sssssssssss s sesssssssss s ssssssessssanns 203
PARA UMA LEITURA MARXISTA DO RACISMO NO CURRICULO DOS CURSOS DE FORMACAO
DA POLICIA MILITAR DE RONDONIA: PRIMEIRAS APROXIMACOES

Tarciso Pereiva da Silva Jinior

Juracy Machado Pacifico

CAPITULO 17 .oooireveeeeerimeeeesseeeesessssssee s sssssssssssse s s ssssss s st 213
POLITICAS PARA EDUCACAO DE IMIGRANTES HAITIANOS EM RONDONIA:

ALGUMAS NOTAS

Marcia Machado de Lima

Maria José Ambrosio dos Reis Peters

CAPITULO 18 ..ooooooeooeeoeee et 225
A OCUPACAO SOCIOECONOMICA DO MUNICIPIO DE MACHADINHO D'OESTE (RO):

A FRONTEIRA AGRICOLA ENTRE A TEORIA DAS FRENTES E DA DINAMICA INOVATIVA
Claudinei Frutuoso

Antonio Carlos Maciel



APRESENTACAO

Como as dguas de um rio nao cansam no movimento em dire¢io a outro sempre maior, também a
obra intitulada Educacio para a Amazénia: estudos e pesquisas em movimento segue esse curso e percurso.

Buscamos no poeta Thiago de Mello a inspiragao para construir essa relagio do rio com as pes-
quisas da Regiao Norte, em especial aquelas em desenvolvimento pelo Programa de Pés-graduagao em
Educa¢io na Amazénia, Doutorado em Rede (EDUCANORTE/PGEDA). As proposituras dessa cole-
tinea comparecem “Como um rio, que nasce de outros, saber seguir, junto com outros sendo e noutros
se prolongando e construir o encontro com as dguas grandes do oceano sem fim. Mudar em movimento,
mas sem deixar de ser o mesmo ser que muda” (THIAGO DE MELLO, 1981). As pesquisas do Norte se
juntam a outras e outras do Brasil, mas sem deixar de ressaltar suas especificidades.

Mudar com a realidade em movimento... E assim que pensamos a pesquisa e seus desdobramen-
tos. Nao porque os tempos sejam propicios, mas, pelo contrdrio, vivemos tempos muito dificeis, tanto
nos campos politico e socioecondmico, como da saide publica. Porém, os dilemas e obstdculos sio por
nés transformados em desafios a serem superados. Com isso, nossos estudos e pesquisas nesta coletdnea
buscam compreender, mas nao sé isso, visam também intervir nessa realidade em movimento. Assim,
seguimos caminhando e agindo em prol de uma Educagao para a Amazonia. A certeza que temos ¢ a de
que estamos permanentemente recomegando e que sempre construiremos novos jeitos para conduzi-la.
E 0 que podemos perceber nos textos que se seguem, como é o caso do primeiro capitulo, Universidade e
sustentabilidade: um estado do conbecimento, de Gilvania Plicido Braule e Tania Suely Azevedo Brasileiro,
ao trazerem para o debate a sustentabilidade no campo educacional universitirio de modo a sinalizar sua
relevincia para a sociedade do século XXI. Para as autoras, esse entendimento permeia estudos académicos
no Brasil e no mundo que se dedicaram a investigar a sustentabilidade na educagio superior. Nos brindam
com um estudo do tipo estado do conhecimento, construido pelo método de andlise sistemdtica nas bases
Scielo, Periédico da CAPES e Google Scholar.

Corporeidade e formagio humana: com o corpo, desde o corpo e através do corpo, um estudo sobre a perspec-
tiva tedrica da Corporeidade, considerando-se a contribuicao das epistemes da Complexidade e da Motricidade
Humana, na proposicio de um saber existencializado e humanizado sobre o corpo, compoe o Capitulo 2 desta
coletinea. Ana Hilguen Marinho Pereira e Hergos Ritor Froes de Couto nos convocam a reflexdo coletiva sobre
os sentidos atribuidos ao ser humano no processo de desenvolvimento das sociedades mundiais e a necessidade
da superacao da fragmentagio do conhecimento na contemporaneidade.

Hector Renan da Silveira Calixto e Tania Suely Azevedo Brasileiro, no Capitulo 3, intitulado Refletin-
do a educagdo especial na formagio inicial de professores: um olhar sobre as pesquisas, apresentam reflexao sobre
a presenca da temdtica da educago especial e/ou inclusiva na formagio inicial de professores a partir de um
mapeamento das teses e dissertagdes sobre educacio especial e formagao inicial de professores no Brasil. Para os
autores, diversas questoes foram identificadas sobre a temdtica nas 18 dissertacoes e teses localizadas. Conside-
ram que ¢ preciso repensar as experiéncias de formagcao, necessitando de abordagens diferenciadas no seu trato

a fim de proporcionar uma préxis formativa e de atuagao docente inclusiva.



No Capitulo 4, intitulado Sustentabilidade e educagio inclusiva: notas para refletir sobre pessoas com
altas habilidades ou superdotagio, Amadeu de Farias Cavalcante Jr e Nelcilene da Silva Palhano Cavalcante
trazem para o centro do debate a questdo de que desde as primeiras conferéncias realizadas pela ONU, na
década de 1970, o vinculo entre educagio e sustentabilidade sempre esteve presente, o que se repetiu na
ultima Agenda, a 2030. A questao central apresentada neste texto sao as Altas Habilidades ou Superdota-
a0, uma vez que a agenda 2030 faz alusdo indireta a esse grupo, contudo, para que o direito dessas pessoas
seja assegurado é necessdrio expandir o que estd posto, visto que a referéncia é apenas aos jovens e adultos.

Gilson Pedroso dos Santos e José Ricardo e Souza Mafra, no Capitulo 5 intitulado Pensamento
computacional, TDIC e a formagio de professores, abordam o Pensamento Computacional (PC), as Tecno-
logias Digitais de Informagio e Comunica¢io (TDIC) e a Formagio de Professores. O texto traz reflexoes
e discussoes em relagao a essas abordagens, como principios vélidos, na organizagio de um suporte pratico
na formagao inicial de professores.

Educar para a informagio: incursoes tedricas iniciais, Capitulo 6 desta coletdnea, também
apresenta uma discussao inicial sobre questoes tedricas relacionadas a Educa¢io, Midias e a For-
magcio de Professores. Os autores Mdrcio Darlen Lopes Cavalcante e José Ricardo e Sousa Mafra
destacam que a contribuicdo da pesquisa em desenvolvimento refere-se a formulagio de um constructo
tebrico que permitird, em tese, o desenvolvimento de agoes pedagdgicas voltadas para a capacidade do
professor de compreender e implementar discussoes sobre as midias e educagio, em cendrios de aprendi-
zagens e na propria sociedade contemporéinea.

Gilson Cruz Junior nos presenteia com reflexdes sobre os tempos dificeis vividos pelos habitantes
humanos do Planta Terra e seus desdobramentos. Com o titulo O “velho” no “novo normal” pds pandémico:
perspectivas e desafios na educagdo superiora, aborda o discurso do “novo normal” pés COVID-19, refletin-
do o “novo normal” como mantra em ascensio no debate publico e académico, envolvendo os impactos
do Corona Virus para o futuro da humanidade e, por consequéncia, das universidades.

No Capitulo 8, intitulado A avaliagio da formagio de professores para a promogdo e o desenvol-
vimento da educagio para sustentabilidade em contexto amazénico as autoras Lilian Aquino Oliveira e
Tania Suely Azevedo Brasileiro apresentam a discussio sobre a atengio atribuida pela politica de ava-
liagdao da educagao superior brasileira a formagao de professores da educa¢io bdsica no que se refere
a promogao e desenvolvimento da sustentabilidade, questao que ainda nio foi incorporada de modo
objetivo e explicito nos instrumentos nacionais de avaliagdo, estando limitada a avaliagao de aspectos
atrelados 2 sustentabilidade financeira.

O indice de desenvolvimento da educacio bdsica na regido norte: reflexées sobre avaliagio externa é
0 9° Capitulo, trazendo questées do desempenho académico da Regiao Norte, principalmente no Acre,
Amap4, Amazonas, Pard, Rondo6nia, Roraima e Tocantins. As autoras Nara Cldudia Alvoredo da Cruz,
Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares ¢ Maria Anjos Rombo Rodrigues da Costa buscam analisar as politicas
do Sistema de Avaliagao da Educacgao Bésica (Saeb) a fim de refletir os fatores existentes com rela¢io aos
resultados das avaliagoes externas da educacao bdsica nesta regiao.

Patricia Ferreira Miranda e Marli Licia Tonatto Zibetti, no Capitulo 10, apresentam O wuso de
TDIC nos processos educativos: reflexoes historico-culturais a partir da escola piiblica. Para as autoras, o uso
de tecnologias digitais de informagio e comunicagio (TDIC) representa, na atualidade, uma demanda
pedagdgica imperativa a atuagio profissional docente.

O Capitulo 11, de Géssica de Aguiar Lima e Sinara Almeida da Costa, apresenta a discussao sobre

Vigotski, Elkonin e a brincadeira de faz de conta de papéis sociais. No texto, as autoras analisam as ideias



centrais de tedricos histérico-culturais sobre a brincadeira de faz de conta, atividade guia do desenvolvi-
mento da crianga pré-escolar.

Estado da arte da educacio integral: uma andlise dos periddicos Norte e Nordeste (FEPAE/NNE)
¢ o tema do Capitulo 12. Nele as autoras Glaucilene Sebastiana Nogueira Lima e Maria Lilia Imbi-
riba Sousa Colares buscam evidenciar a produgio cientifica sobre educagio integral desenvolvida nas
revistas cientificas do Férum de Editores de Periédicos de Educacio das Regioes Norte e Nordeste
do Brasil (FEPAE/NNE).

O Capitulo 13 apresenta o titulo O processo de consolidacio da educagio do campo no estado
do Amazonas: apontamentos histéricos e foi produzido por Ivanete Franco dos Santos, Rosingela de
Fatima Cavalcante Franca e Eulina Maria Leite Nogueira. Para as autoras, a Educa¢io do Campo,
como politica ptblica, perpassa por questoes ligadas a diversidade, a cultura, 4 histéria e 4 identidade
dos povos do campo.

Ainda sobre a temdtica Educacao do Campo, o Capitulo 14, Desenvolvimento profissional docente
em escolas do campo: primeiras aproximagoes com o Projeto Seiva, com autoria de lata Anderson Ferreira de
Aragjo e Solange Helena Ximenes-Rocha, apresenta reflexdes tedricas sobre a formacao de professores na
perspectiva do Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) na escola do campo.

Manoel Ednaldo Rodrigues e Anselmo Alencar Colares, no Capitulo 15 - As concepcoes pedagigicas na
educagio brasileira e os diferenciais da Pedagogia Histérico-Critica, apresentam, em linhas gerais, as principais
concepgoes pedagdgicas que se desenvolveram no percurso histérico da educacao brasileira.

Para uma leitura marxista do racismo no curriculo dos cursos de formagio da policia militar de Rondo-
nia: primeiras aproximagoes compde o Capitulo 16 da coletanea. Foi produzido por Tarciso Pereira da Silva
Junior e Juracy Machado Pacifico e apresenta aproximagoes da temdtica racismo no curriculo dos cursos
de formacio da Policia Militar de Rondénia sob a ética do materialismo histérico-dialético.

O Capitulo 17, de Marcia Machado de Lima e Maria José Ambrésio dos Reis Peters, denominado
Politicas para educagio de imigrantes haitianos em Rondénia: algumas notas, destaca ambiguidades em agoes
e politicas de acolhimento dos imigrantes haitianos na escola atualmente.

Fechamos os capitulos desta coletdnea com a pesquisa intitulada A ocupagio socioeconémica do
municipio de Machadinho D’Oeste (RO): a fronteira agricola entre a teoria das frentes e da dindmica ino-
vativa, de Claudinei Frutuoso e Antonio Carlos Maciel. Os autores buscam contextualizar o processo
de ocupagio socioeconémica do municipio de Machadinho D’ Oeste-RO para preparar a andlise das
politicas educacionais na fronteira agricola de Rondénia pelas teorias das frentes e da dindmica inova-
tiva, no periodo entre 1982 e 2020.

Percebemos que os autores e as autoras dessa Coletinea delimitam seus objetos de estudo para além
da instituigio escola, mas nela estabelecem bases para as proposicoes transformadoras. No entanto, a partir
das reflexoes apresentadas alcangam os sujeitos de dentro e de fora dos espagos educativos e movimentam
o processo de aprender ensinando e de ensinar aprendendo no ensino, na pesquisa, na extensao e na gestao
“[...] sem deixar de ser o mesmo ser que muda” (THIAGO DE MELLO, 1981) e, mesmo com medo, mas
com a ousadia de quem nio aceita o imobilismo, buscam atuar e intervir nas realidades amazonicas.

Convidamos a todos e todas a navegarem pelos escritos desta obra!

As organizadoras.



CAPITULO 1 - UNIVERSIDADE E SUSTENTABILIDADE:
UM ESTADO DO CONHECIMENTO

Gilvania Placido Braule!

Tania Suely Azevedo Brasileiro?

No comego pensei que estivesse lutando para salvar seringueiras.
Depois pensei que estava lutando para salvar a floresta Amazinica.
Agora, percebo que estou lutando pela humanidade.

Chico Mendes

INTRODUCAO

O pensamento de Chico Mendes, ativista ambiental brasileiro e amazénida, nos faz pensar no
papel da humanidade na conservagio do planeta e da prépria espécie humana. Ao longo das dltimas
décadas, este tipo de pensamento se aflora em varios campos da Ciéncia e da Sociedade, considerando
mudangas de habitos e formas de viver para a conservagdo do planeta. Destarte, a sustentabilidade
emerge como uma estratégia para dirimir os problemas socioambientais, e sua pertinéncia vem sendo
difundida e aplicada no campo educacional universitirio ao sinalizar sua relevincia para a sociedade
do século XXI, no Brasil e no mundo.

Com a Declaragio de Estocolmo, desde 1972 a discussao da sustentabilidade provoca reflexdes
e recomenda ag¢oes para uma vida social, ambiental e econémica de forma sustentdvel; com a Decla-
ragio de Talloires, em 1990, primeiro documento a abordar sustentabilidade no campo da educagio
superior, as universidades vem trabalhando no sentido de buscar a aplicagdo dos principios da sus-
tentabilidade ao fomentar formagio profissional para consciéncia ambiental, e se tornaram impulsio-
nadoras de atuagdes profissionais para a sustentabilidade. (ZULPO; MORAES; TEDESCO, 2020).

Neste sentido, a Universidade, institui¢io cientifica e educacional, na tentativa de mostrar a
sustentabilidade como uma nova possibilidade de viver, progredir e desenvolver-se em conectividade

com a natureza vem desenvolvendo estudos que elucidam os principios da sustentabilidade funda-

! Docente do quadro permanente do INC-UFAM. Especialista em Gestio Educacional (UFAM). Mestre em Educacio
(UFRGS). Doutoranda em Educag¢io na Amazonia (EDUCANORTE/PGEDA-Polo Santarém/UFOPA). Membro
dos grupos de pesquisa PRAXIS UFOPA, LAPESAM-UFAM, GEU-UNEMAT. E-mail: gilvania@ufam.edu.br

Professora titular da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA). Pés-doutora em Psicologia pelo Instituto de
Psicologia da Universidade de Sdo Paulo (IP/USP), com estdgio junto a Cétedra Vigostky da Universidade de Havana/
Cuba. Doutora em Educagio pela Universidad Rovira i Virgili, Espanha (titulo revalidado pela FE/USP). Coordenado-
ra do Doutorado em Educagio na Amazonia, Polo Santarém/UFOPA. Lider do grupo de pesquisa PRAXIS UFOPA.

Orientadora do estudo. E-mail: brasileirotania@gmail.com
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mental para o desenvolvimento sustentdvel dos diversos povos e sociedades existentes, além de prati-
cas sustentdveis no ambiente universitario.

Os estudos analisados nesta revisdo bibliogrifica, de natureza quantitativa e qualitativa, ocorre-
ram nas universidades por meio de projetos de pesquisa isolados e redes internacionais que tem como
mote a sustentabilidade, considerada premissa em seu campo politico-administrativo-organizacional
e pedagdgico, considerando o papel que exercem na construgio de conhecimentos e na formagio de
profissionais que atuardo nas mais diversas dreas.

O reconhecimento do trabalho das universidades para incluir a sustentabilidade em suas prati-
cas gestiondrias e formativas nos impulsiona a adentrar num Estado do Conhecimento com a temitica
Universidade e Sustentabilidade. Destarte, desenvolvemos o estudo bibliogrifico com o objetivo de
conhecer a produgido académica realizada sobre Sustentabilidade na Universidade, considerando-a
como um dos elementos essenciais para a elucidagio do conceito de “Ecouniversidade na Amazonia”,
tese em constru¢io no Doutoramento em Educagio na Amazénia (Programa em rede EDUCA-
NORTE?/Polo Santarém).

No decorrer desta revisio bibliografica sistematica expusemos resultados de um estudo meto-
dologicamente construido com rigorosidade cientifica desde o processo investigativo das produgoes,
com buscas coordenadas e anilises da temporalidade, das dreas de estudo, dos meios de publicagio,
sequenciado pela andlise mais aprofundada das producées nas bases de dados Scielo, Periédicos da
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e Google Scholar, no periodo
compreendido entre 2012 a 2020, com destaque nas palavras-chave/tematicas, objetivos, tipos de
pesquisa, l6cus de estudo e resultados apontados.

Os estudos apontam as iniciativas para préticas sustentdveis e ao processo de ambientalizagio
das universidades. A¢des de gestio e formagio universitirias sdo necessdrias, bem como o conheci-
mento dos indicadores de sustentabilidade. Algumas universidades brasileiras se desafiam a imple-
mentar pesquisas e educagio para sustentabilidade, se predispondo, inclusive, a levantar seus préprios
indicadores afim de firmar seu compromisso com uma sociedade corresponsével com a vida no planeta

e, portanto, sustentavel.

CAMINHOS DO ESTUDO BIBLIOGRAFICO

Na revisdo bibliogrifica, realizada mediante o método de andlise sistemdtica de produgdes
académicas sobre Sustentabilidade na Universidade, buscamos seguir as orienta¢des de Moher ez a/
(2009), adotando suas cinco etapas: a) objetivo da pesquisa e defini¢do, b) selegio de banco de dados;
c) identificacdo de palavras-chave; d) selecio de artigos compativeis e, e) extragio de dados.

A busca das produg¢des académicas ocorreu partindo do objetivo do estudo de doutoramento,
qual seja, construir uma concepgio de “Ecouniversidade” para formagio cientifica e profissional dos
povos indigenas latino-americanos na triplice fronteira amazonica Brasil, Peru e Colémbia”. Defi-
nimos os descritores “Universidade e Sustentabilidade”, em bases nacionais, e “Universidade AND

sustentabilidade”, para bases internacionais, caso o anterior nio apresentasse resultados. Em bases

3 Doutorado em Educag¢io na Amazonia-PGEDA, Associagio Plena em Rede das Institui¢oes Universidade Federal do
Pard (UFPA); Universidade Federal do Amazonas (UFAM); Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA); Univer-
sidade Federal de Roraima (UFRR); Universidade do Estado do Amazonas (UEA); Universidade Federal do Tocantins
(UFT); Universidade Federal do Acre (UFAC); Universidade Federal do Amapa (UNIFAP); Universidade Federal de
Rondénia (UNIR).
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internacionais o conectivo AND (lingua inglesa), ou “operagio booleana”, captura com mais precisio
os trabalhos que se constituem com os termos que o mesmo interliga.

Iniciamos a pesquisa pela base de dados do Portal de Periédicos da Coordenagdo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)*, vinculada ao Ministério da Educag¢io Nacional
(MEC), e nesta consulta verificamos que a mesma direciona a outras bases, o que facilitou a busca.
Primeiramente levantamos as produgdes registradas no Portal e posteriormente consultamos as bases
conhecidas pelo mesmo, indo depois em outros sizes.

Nesse processo de identificagdo das bases de dados, no Portal de Periédico CAPES/MEC, conhe-
cidas por serem as mais divulgadas no campo cientifico acessado pelas pesquisadoras nos ultimos tempos,
possibilitou-nos também trabalhar estas outras bases de dados que apresentam nio somente artigos cien-
tificos, mas também livros, além de que algumas bases apresentam diferencia¢des de artigos de revisio e
artigos de pesquisa no processo de filtragem e outras direcionam ao processo de exportagio para o soffware
de arquivamento dos dados, o que facilita a pesquisa. Durante esse processo verificamos que as produgoes
tiveram um crescimento exponencial a partir de 2012 e por isso estabelecemos o critério de selegio para as
publicagdes dos ultimos dez anos. Apés esta fase exploratéria e de reconhecimento do Portal, reiniciamos a
pesquisa seguindo rigorosamente a busca e a sele¢do dos artigos a serem estudados.

Com a utilizagdo do descritor “Universidade e Sustentabilidade” alcangamos resultados no
Portal Periédico CAPES/MEC, mas nio o esperado, pois nesta busca apareceram somente 3 (trés)
trabalhos do tipo artigos cientificos, que apds leitura dos resumos os mesmos foram validados para este
estudo, considerando que se referiam as universidades brasileiras.

A consulta no Periédicos CAPES/MEC possibilitou a busca para além desta base de dados,
por meio dela acessamos outras 04 (quatro) bases (Web of Sciense, Scielo, Science Direct e Scopus) com
a utilizagdo do descritor “Universidade AND sustentabilidade”. No entanto, nas duas tltimas, nio
obtivemos resultados com esse descritor. O operador booleano AND possibilitou a captura com maior
precisdo, sendo que o primeiro descritor com o conectivo em portugués nio apresentou resultados.

Na base internacional Web of Science apareceram os mesmos artigos da base Scielo. A Web of Sciense
se constitui de vérias bases, incluindo a Scielo, que tem indexados vérios periédicos brasileiros. Assim,
passamos a considerar apenas a base Scielo. Dos 4 (quatro) artigos encontrados na Scielo, apenas 2 (dois)
apresentavam estudos em universidades brasileiras, sendo estes validados para anilise posterior.

Em sequéncia, consultamos as bases de dados no Catilogo de Teses e Dissertacoes da CAPES
e no Instituto Brasileiro de Informagio em Ciéncia e Tecnologia — (IBICT-MCTI)’, que coordena a

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)®, e as mesmas apresentaram resultados.

* “O Portal de Periédicos tem como missdo promover o fortalecimento dos programas de pés-graduagio no Brasil por
meio da democratizagio do acesso online a informagio cientifica internacional de alto nivel.” Disponivel em: http://
www-periodicos-capes-gov-br Acessado em 08.03.2021.

Missio do IBICT: Promover a competéncia, o desenvolvimento de recursos e a infraestrutura de informagio em ciéncia
e tecnologia para a produgio, socializagio e integracio do conhecimento cientifico e tecnolégico. A¢des: A criagio de
bibliotecas digitais, a implantagio de repositérios digitais em todas as universidades do Governo Federal e em diversas
unidades de pesquisa do MC'T, a criagio de mais de 500 periddicos eletrdnicos, demonstram que o IBICT nio somente
estd preservando a memdria do nosso patrimoénio cientifico e tecnoldgico, mas também criando condigbes para o aumen-
to da produgio cientifica e a consequente visibilidade internacional. Disponivel em: https://www.ibict.br/sobre-o-ibict/
atuacao Acessado em 09.03.2021.

Integra os sistemas de informagio de teses e dissertagoes existentes nas institui¢des de ensino e pesquisa do Brasil, e
também estimula o registro e a publica¢io de teses e dissertagdes em meio eletronico. A BDTD, em parceria com as
instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de C&T publique e difunda suas
teses e dissertagdes produzidas no Pais e no exterior, dando maior visibilidade a produgio cientifica nacional. Disponivel:

https://bdtd.ibict.br/vufind/ Acessado em: 08.03.2021.
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O que consideramos um indicativo de que poderia também haver produgoes de artigos a partir destes
trabalhos em outras bases de dados.

Diante disso, e de poucos resultados nas bases de dados Scielo e Periédicos da CAPES, busca-
mos a base Google Scholar com o descritor “Universidade e Sustentabilidade”. Nesta busca, encontra-
mos 62 produgdes entre artigos, teses, dissertagdes e monografias, o que nos exigiu criar critérios para
a sele¢do dos trabalhos a serem analisados. Utilizamos primeiramente o critério de temporalidade das
produgdes, adotando os tltimos dez anos (2012-2021), seguidamente do tipo de produgio académica,
ou seja, artigos cientificos publicados em periédicos nacionais e internacionais com estudos realizados
em universidades brasileiras e por pesquisadores brasileiros; apds a aplicagdo destes critérios, identifi-
camos 9 (nove) artigos. No entanto, constatamos ao 1é-los que um dos artigos tratava da Alian¢a In-
ternacional das Universidades de Pesquisa e nenhuma universidade brasileira a compde, assim, houve
sua exclusdo e validamos a partir desta base de dados somente 8 (oito) artigos para incorporar o estudo
proposto.

Com isto, juntamos 03(trés) artigos do Periédico CAPES com os 02(dois) da base Scielo € os
8(oito) do Google Scholar e concluimos a validagdo dos 13 artigos a serem estudados. Os resultados
das buscas nas trés bases selecionadas tiveram a universidade brasileira como campo delimitativo de
estudo. Nos artigos percebemos 4 (quatro) grandes dreas do conhecimento: Ciéncias Humanas (08),
Engenharias (02), Ciéncias Exatas (01) e Ciéncias Ambientais (01). Observamos as dreas de conheci-
mento de cada artigo selecionado, encontrando uma concentra¢io em Educagio (05), Administragio
(03), Gestao Ambiental (02), Produgio e Recursos Hidricos (01) e Quimica (01). Gestdo Universi-
tiria aparece como uma subdrea destacada em 3 (trés) trabalhos, e Ensino Superior se destaca em um
trabalho que o trata genericamente, e um dos trabalhos trata especificamente do ensino de Quimica,
outro dar uma énfase em Gestdo Ambiental. Apenas 2 (dois) trabalhos sio das Engenharias, sendo
um de Produgio e Ambiente e o outro de Recursos Hidricos; o outro de Ciéncias Exatas, da subdrea
de Quimica, que também relaciona o seu objeto de estudo com a sustentabilidade.

No Quadro 1, ilustramos as dreas de conhecimento, /dcus do periédico, quantidade de publica-

¢do por drea e subdrea e ano de publicagio a partir dos artigos selecionados.
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Quadro 1 — Demonstrativo das Bases de dados consultadas e produgdes selecionadas

Base de ) Grande drea/ Area/ subdrea do | Lécus do Peri- | Quantidade de
Descritores ] . L
Dados conhecimento 6dico publicagdo /Ano
Ciéncias H — Adminis-
1enf1as umimas . m1n1s Nacional 01/2019
“Universidade AND tra¢io — Gestdo Universitdria
Scielo Sustentabilidade” | Engenh Prod A
ustentabilidade ias - 5 -
ngenharias . rodu¢io e Am Nacional 01/2012
biental
Engenharia Iia}m'fana _ Recursos Internacional 01/2016
Periédico “Universidade e idricos
CAPES Sustentabilidade” Ciéncias Humanas — Educacio Nacional 01/2015
Ciéncias Exatas — Quimica Nacional 01/2012
encias H _ Adminis-
Ciéncias Humanas - Adminis- | 50y 01/2020
tra¢io — Gestdo Universitiria
encias H ~ Adminis-
Clencias umaflas (‘1rn1n1s Nacional 01/2019
tragdo — Gestdo Ambiental
Ciéncias H — Educaca
iencias ~11manffls ] ’gcagao Nacional 02/2020
— Gestdo Universitdria
Google “Universidade e
iéncias H -E a Nacional 1/201
Seholar Sustentabilidade” Ciéncias Humanas — Educacio aciona 01/2015
encias H _E ~
Ciéncias u-manas . ducagio Nacional 01/2014
— Ensino Superior
Ciéncias Humanas —)E('iucagao Nacional 01/2016
— Ensino de Quimica
‘éncias Ambientais — ~
Ciéncias rnb1.entals Gestio Internacional 01/2020
Ambiental
Total 13

Fonte: Autoras (2021)

Este quadro nos leva a perceber que os estudos se concentram em Ciéncias Humanas, nas
areas de Educagio e Administragio, com foco na formagio, no ensino, na pesquisa e na extensio, bem
como na Gestdo, envolvendo planejamento para educar pela sustentabilidade, desde o curriculo de
formacio até as préticas sustentdveis dentro da prépria universidade. Os estudos de Engenharia da
Produgio e Ambiental e de Quimica nos mostram o quanto essas dreas sio necessdrias para subsidiar
essas praticas sustentdveis na universidade, tanto quanto a de Ciéncias Ambientais. “As discussoes
inerentes a sustentabilidade do planeta adquirem cada vez mais relevincia em diferentes contextos e

»

dreas do conhecimento, considerando os indmeros problemas que a sociedade vem enfrentando [...].
(GARLET, 2020, p. 3285).

Quanto aos periédicos, verificamos que somente 02 (dois) artigos foram publicados em pe-
riédicos internacionais e 10 publicados em periédicos nacionais. E, para analisar o nivel de alcance e
aproveitamento por quantidade de citagoes levantamos estas informagées no Google Scholar. Notamos
que os artigos disponiveis no Portal de Periédicos da CAPES sio mais citados e os 3 (trés) foram

publicados em revistas nacionais, com variagio de duas, quatro e onze citagdes. O artigo mais citado
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aborda os indicadores de avaliagio da sustentabilidade e salienta a aplicagio do projeto da RISU- Red
de indicadores de Sostenibilidad en las Universidades.

Dentre os 2(dois) artigos disponiveis na Scielo, somente um deles teve 25 citagbes e o outro nio
teve nenhuma citagdo. O artigo nio citado tem sua publicagio somente em lingua inglesa, mesmo que
em periédico nacional. Entretanto, o conteido do artigo é tdo relevante quanto o mais citado para
tratar sobre a avaliacio da presenca da sustentabilidade ambiental em cursos de graduagio.

Dentre os 8 (oito) artigos levantados no size do Google Scholar, 2 (dois) tiveram citagdes, duas
em cada artigo e os outros 6 (seis) artigos nio foram citados, sendo que 3 (trés) desses foram publi-
cados em 2020, com pouco tempo para serem lidos e explorados. Um deles aborda a sustentabilidade
ambiental no ensino de Quimica e o outro sobre o ensino da sustentabilidade com énfase nas politicas
e préticas na educagio superior.

Apés essa primeira andlise de dados dos artigos, iniciamos o segundo procedimento de extra¢io
e tratamento dos trabalhos levantados, extraindo as palavras-chave do estudo, para compreendermos
os conceitos principais expostos nas produgoes e as temdticas de cada trabalho. Logo apés extraimos
objetivo, o tipo e a natureza da pesquisa, averiguando a que se propusera cada investigacio, caracteri-
zando o tipo de produgio académica em revisdo bibliografica e pesquisa empirica, consolidando com
o destaque das universidades, /dcus dos estudos, e a natureza destas instituicoes.

No terceiro procedimento adensamos as leituras dos artigos e extraimos trés categorias de
acordo com os conceitos abordados e resultados apontados, averiguando pontos convergentes como:
Gestdo Sustentdvel e Ambiental, Formagio para Sustentabilidade na Educag¢do Universitdria e Indi-
cadores de Sustentabilidade nas Universidades. Diante da extragio destas categorias, realizamos uma
andlise dos principais pontos destacados e as questdes apontadas como essenciais para a continuidade

dos estudos e/ou aplicagdo da Sustentabilidade na Formagio e na Gestdo Universitarias.

RESULTADOS DO ESTUDO

Partimos das palavras-chave dos artigos que enunciam sinteticamente as temadticas. Verifica-
mos que sustentabilidade aparece no corpo dos 13(treze) artigos, sendo uma das palavras destacada
em 07 (sete) destes, equivalendo a 60% desse campo de anilise. Isso retrata que a mesma é um mote
de discussdo significativo nos textos. Relacionados a sustentabilidade, aparece também como pala-
vra-chave desenvolvimento sustentdvel (em dois artigos), o que apresenta uma correlagio com palavras
citadas em outros artigos como priticas sustentdveis e agoes sustentdveis, condicionadas 2 gestdo univer-
sitdria nos campos administrativo e académico.

Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentdvel sio termos que se complementam, mas que
possuem significados préprios. Abstraindo o assunto principal dos textos, detectamos que se referem
a sustentabilidade como modo de viver e orientagdes a serem seguidas pelo bem-estar intergeracional;
quanto ao desenvolvimento sustentdvel, se referem as agdes que seguem essas orientagdes visando a
garantia do bem-viver da humanidade e da natureza em geragdes futuras.

Para Sehnem ez a/ (2018), a sustentabilidade dar énfase a equidade intergeracional. Garlet
et al (2020) referenciam a Comissio Mundial sobre Meio Ambiente (CMMAD), conhecida como
Comissdo de Brundtland, criada na década de 1980, para introduzir o pensamento sobre desenvolvi-
mento sustentdvel, que visa o atendimento das necessidades das geragbes futuras, buscando suprir as

necessidades do presente. Isso sem agressdo as diversas vidas existentes no meio ambiente.
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E, Meio Ambiente aparece dentre as palavras-chave do estudo sobre propostas para destinagdes
de residuos quimicos em laboratérios. Outro artigo expde a palavra-chave ambiente de trabalho, que se
refere a0 campo de pesquisa natural e construido pelo ser humano e objeto de estudo, sendo analisado
como algo passivel de influéncias e mudangas, mas que possui caracteristicas préprias e definidoras
para o bem-estar da humanidade, o que significa que devam ser preservados. Para Santos e a/ (2012),
o meio ambiente sofre contaminag¢ées que precisam ser evitadas com medidas sustentiveis, e na visio
de Figueiredo, Silva e Soares (2019) ambiente de trabalho se refere ao espago institucional, no exem-
plo citado este ambiente é a Universidade.

A palavra-chave Universidade aparece em 32% dos artigos identificados, equivalente a 4 (qua-
tro) artigos, ressaltando como lécus da pesquisa e objeto de discussio, sendo considerada uma insti-
tuigdo de educagio superior com autonomia de gestdo administrativa, financeira e pedagégica. Rela-
cionadas a elas aparecem em artigos distintos as palavras instituicées educativas e Instituigio federal de
ensino superior com sentido de campo educacional em estudo. Em 2 (dois) artigos aparecem especifica-
mente as siglas das universidades estudadas, como a UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro),
e a UFJF (Universidade Federal de Juiz de Fora).

A Universidade vem sendo apontada como difusora do conhecimento e de priticas sustentd-
veis em todas as dimensdes da educagio universitiria. O termo educagio é destacado como palavra-
-chave em 2 (dois) artigos, um que aborda o ensino da sustentabilidade e outro sobre sustentabilidade
ambiental nos cursos de graduagio, ambos trazem discussdo sobre o processo de educar para sustenta-
bilidade; nesse sentido, também aparece a palavra ensino de quimica, citada em um dos artigos sobre a
sustentabilidade ambiental nessa drea especificamente. No mesmo artigo a palavra guimica sustentdvel
traz o sentido de sustentabilidade nessa drea de conhecimento que trabalha conceitos e estratégias
para diminui¢do da poluigio em diversas situagdes e espagos. Santos e# a/ (2012) anunciam a palavra
quimica reconhecendo-a como drea de conhecimento que pode estudar os niveis de contaminagio e
deteriora¢do do meio ambiente; os autores ainda destacam a palavra descarte para explicitar formas de
lidar com os residuos gerados.

Um dos artigos destaca Gestdo Sustentdvel como chave, entretanto, esta aparece nos demais,
discutida para implementagio de priticas sustentdveis desde a infraestrutura, formas de manusear e
monitorar residuos, aquisi¢do de materiais com selo ambiental, e formagio para sustentabilidade; nes-
se sentido vimos também a relevancia das palavras Gestdo de recursos hidricos e monitoramento ambiental
citadas por Rocha et al (2016).

O artigo de Figueiredo, Silva e Soares (2019) explicita a palavra-chave Agenda Ambiental do
Programa A3P do Ministério do Meio Ambiente, que tem aderéncia facultativa pelas institui¢des
publicas. Ela também aparece em mais 2 (dois) artigos que tratam especificamente da gestio sus-
tentédvel, sendo um documento norteador para este fim, em consonincia com a Agenda supracitada;
e Saraiva, Serra e Couto (2020) destacam compras sustentdveis, se referindo a aquisi¢do de materiais
com selo ambiental.

Ao encontro deste pensamento, um dos artigos cita Universidade Verde como palavra-chave,
anunciando a sua referéncia a uma universidade com compromisso socioambiental. “A constru¢io de
uma universidade verde permeia vérios espagos, ambitos, varias formas de pensar e agir, virias instin-
cias e vérias pessoas.” (GARLET ez a/, 2020, p. 3301).

Neste sentido, um dos artigos traz a palavra Poder Piblico, percebendo a universidade enquanto

instituicdo representativa do Estado, garantidora de direitos. Para isso, necessita levantar seus Indi-
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cadores de sustentabilidade, citados no artigo de Wachhholz e Carvalho (2015) como essenciais para
planejamento e implementagio de politicas publicas sustentdveis. Nesse processo é importante atentar
ao que Sehnem e a/ (2019) trazem, que sdo as fensées de sustentabilidade, destacadas em seus estudos.

Uma das pesquisas de Blandi ez a/ (2012) aponta a palavra AISHE - Auditing Instrument for
Sustentability in Higher Education, sendo um instrumento metodoldgico pelo qual se levantou a sus-
tentabilidade ambiental de uma universidade que buscou promover o desenvolvimento sustentivel.
Nessa dire¢do de estudo, Garlet ez a/ (2020) citam palavras como Pontos positivos e Oportunidades de
melhoria, destacando a existéncia de elementos para a sustentabilidade e constru¢ao de uma universi-
dade verde, e as possibilidades de melhorias para sua implementagio.

Uma universidade verde estimula e desenvolve agbes sustentdveis interna e externamente, cor-
roborando com o que Sehnem e a/ (2019) citaram em seus estudos, pela palavra urbanismo sustentd-
vel, sendo a universidade estudada alocada numa cidade universitaria, que pode ser exemplo para o
entorno ao estender suas préticas e fomentar atividades educativas e sustentaveis com as populagoes
locais, por meio da extensdo universitdria, conforme foi destacado nos estudos de Cunha (2020), que
salienta o papel da extensdo ao oportunizar geragio e compartilhamento de novos saberes, apesar das
dificuldades existentes em alguns casos, com o apoio restrito dos poderes publicos locais.

Quanto ao desafio de ser uma institui¢do de amplas dimensdes e promovedora de agdes exem-
plares, nas diversas praticas no seu campo administrativo e de formagio, a universidade possui uma
responsabilidade social, palavra e conteido destacados por Silva (2014) ao relaciond-la a sustentabi-
lidade no ensino superior, categorias que expressam sinteticamente contraposi¢des ao capitalismo
mundial e convite para uma reflexdo critica quanto ao seu papel como modelo de gestio sustentdvel,
coerente com sua identidade, cultura e missdo institucionais.

Destarte, os treze artigos estudados apresentam resultados de estudos bibliogrificos e/ou em-
piricos. Estes foram realizados em diferentes pesquisas, sendo: 2 (dois) por revisdo bibliogrifica, um
por revisdo bibliogrifica e documental, 2 (dois) por meio de pesquisas experimentais, um através de
pesquisa infométrica e descritiva, 2 (dois) pela pesquisa documental, 2 (dois) por meio de pesquisa
exploratéria com aplica¢do de formuldrio e questiondrio, um por meio de pesquisa exploratéria com
entrevistas, um outro através da metodologia AISCHE e um mais através de estudo de caso.

Notamos que os estudos foram realizados por diferentes olhares e diferentes metodologias,
dependendo do objeto a ser analisado e em cada drea de conhecimento que estava sendo desenvolvido,
mas todos com olhares para sustentabilidade. Buscaram compreender como a sustentabilidade estava
sendo desenvolvida, identificando elementos que justificassem a sua aplicabilidade ou nio no campo
universitirio, do administrativo ao académico, ainda considerando a infraestrutura e as produg¢des que
estdo sendo divulgadas sobre a temdtica em discussao.

Nestes estudos predominou a natureza qualitativa, com exce¢do de um deles, que foi de natu-
reza quantitativa, e 02 (dois) outros de natureza quanti-qualitativa; estes, desenvolvidos em universi-
dades brasileiras e por pesquisadores brasileiros em atividades de pesquisa universitiria. No quadro 2

expusemos a identificagdo dos autores, objetivos e tipologias do estudo com suas respectivas naturezas.
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Quadro 2 - Demonstrativo dos artigos por autor/es, objetivo, tipo de natureza do estudo

n. Autores/Ano Objetivo Tipo e natureza
de estudo
Integrar as dimensées dos impactos e dos principios
01 SILVA, 1Inés Amaro |e processos no ensino, na pesquisa e na extensio e na
(2014) gestdo universitdria, tendo em vista a responsabilida-
de social e a Educagio para o DS. Revisio bibliografi-
L 1 B /qualitati
ZULPO, Maikiell, MO. Analisar a concepgdo de sustentabilidade as institui- v quatitativa
RAES, Andrea Benetti;| _ . . o . .

02 | TEDESCO. Carla De- | $9¢ € identificar indicadores utilizados pelas univer-
nise (2020) ’ sidades nas dimensdes: econdmica, social e ambiental.

AYRES, Fernando Mar- | Investigar como a sustentabilidade ambiental estd | Revisdo bibliografica

03 | tins; Amaral, Carmem |sendo discutida no ensino de quimica, principalmente | e documental / qua-
Lucia Costa (2016) no ensino superior. litativa

) Avaliar os impactos das atividades do Campus a

04 ROCHA, Cézar H. Barra UEFJF na qualidade da dgua da Bacia de Contribuigdo . .

et al (2016) do Lago do Manacds (BCLM) Pesquisa experi-
- mental/
. _ | Levantar os residuos quimicos gerados pelos labora- ti-qualitati

05 Siljggtse’ Z;vlla(r;rgllz/gar térios da fazenda /UNIVASF propondo procedimen- quanti-quattative
q to de armazenamento e tratamento.

Identificar a inser¢do da temdtica da sustentabilidade Pesquisa informné-

06 REGIO, Maria de Lour- | no 4ambito da Universidade Federal de Santa Maria tricz(lle Jescritiva /
des S. ef al. (2015) (UFSM), verificando a presenca do tema nas discipli- santitativa

nas ministradas nesta institui¢io. d
SARAIVA, Bruno Lenil- [ Analisar a admissdo e a inser¢io de critérios de sus-

07 | son G. S; SERRA, Edu- | tentabilidade ambiental nos processos de compras no
ardo G.; COUTO, Maria | ambito das Unidades Administrativas de Servigos P )
Antonieta P. G. (2020) Gerais (UASG) da UFR]J. d esqulsj Y

- ocumenta
WACH.HOLZ’ Charlis- Analisar os resultados dos indicadores na PUC-RS qualitativa

08 | > Beatriz; CARVALHO, do processo de ambientaliza¢io como espago educa-
g%ki_l) Cristina de M. dor-sustentavel.

FIGUEIREDO, Gabricl Verificar como acon’tece a aderéncia da [gnlversnila—
G. de: SILVA. Glauce V. de do Oeste do Pard — UFOPA em relagio as agoes

09 da.' S’O ARES’ Franciscol propostas pelo programa Agenda Ambiental na Ad- Exploratéria- for-
I (’) Leite (201’9) ministragdo Pablica — A3P, do Ministério do Meio | mulirio e questio-
g ) Ambiente - MMA. ndrio/ qualitativa
GARLET. Valéria of af Identificar pontos positivos e oportunidades de me-

10 | (2020) ’ lhorias para uma institui¢do federal de ensino supe-

rior com base nas perspectivas dos servidores.
CUNHA, Fabiane Cor- Analisar os fatores hmltar/l‘ces~ e potenc1allzafio1.res das Exploratéria - en-

11 relagoes entre a UFRB e 6rgios do poder publico lo- . o
rea da. (2020) L. i _ trevista/ qualitativa

cal no @mbito dos projetos e programas de extensao.

1 BLANDLI, Luciana | Avaliar a sustentabilidade ambiental no ensino dos| AISHE/quanti-
Londero ez al. (2012) cursos de graduagdo da Universidade de Passo Fundo -qualitativa
SELINEM. Simone f al Analisar as tensbes que emergiram durante o pro- Estudo de

13 (2019) ’ | cesso de inser¢do da sustentabilidade nos principais | caso - entrevista/

processos de uma importante universidade brasileira. qualitativa

Fonte: Autoras (2021).
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Os artigos dessa revisao bibliogrifica apresentam objetivos de aprofundar teoricamente o cam-
po das concepgdes e das dimensdes da sustentabilidade. Para Silva (2014), a visio de responsabilidade
social e educagio para o desenvolvimento sustentavel se adensa a partir do entendimento dos impactos
e principios nos processos da educagio e gestdo universitarias e, mediante isso, realizou uma pesquisa
exploratéria bibliografica nos Anais da ANPED, no banco de Teses e Dissertagoes da CAPES e no
site GUNI (Global University Nerwork for Innovation), explorando as produgdes em busca de modelos
de gestio integradora.

Zulpo Moraes e Tedesco (2020) buscaram se apropriar das concepg¢des de sustentabilidade das
instituicoes e identificar indicadores utilizados pelas universidades nas dimensées econdmica, social
e ambiental, por meio de uma revisio sistemdtica de estudo. Nela foram analisados indicadores de
institui¢des de ensino superior dos continentes americano, asidtico e europeu e, dentre as institui¢oes
do continente americano, os autores destacam duas universidades brasileiras, a confessional Pontificia
Universidade Catélica (PUC) e a comunitiria de Passo Fundo/RS.

Ayres e Amaral (2016) desenvolveram uma revisdo bibliogrifica com complemento de uma
revisdo documental com buscas em sizes institucionais das principais universidades piblicas da regido
sudeste e sul do Pais, analisando concepgdes e indicadores utilizados por essas institui¢des no campo
econdmico, social e ambiental.

Pesquisas experimentais realizadas nos estudos de Rocha ez a/ (2016) e Santos ez a/ (2012)
tinham em seus objetivos andlises e levantamentos de impactos e residuos quimicos em ambientes
universitdrios. A universidade é tratada como campo de estudo e neles se busca reconhecer como estas
institui¢des tratam seus residuos e como isso impacta na qualidade da dgua; um deles indica, inclusive,
proposta de procedimentos de armazenamento e tratamento, o que implicitamente anunciam a (in)
existéncia de uma gestdo sustentdvel e, para isso, tiveram que realizar essencialmente um estudo expe-
rimental de natureza quanti-qualitativa.

Com o objetivo de identificar a inser¢do da temadtica da sustentabilidade no 4mbito da Univer-
sidade Federal de Santa Maria (UFSM), Regio e7 a/(2015) desenvolveram uma pesquisa infométrica e
descritiva, que possibilitou a verificagdo da presenca do tema nas disciplinas ministradas nesta institui-
¢do. Os autores se fundamentaram em Tague-Sutcliffe (1992) para definir infometria como o “estudo
dos conjuntos de atividades métricas relacionadas a informagio, buscando a defini¢do e a medigio
dessas informagdes” (REGIO ez a/, 2015, p.152). Desenvolveram um estudo de natureza quantitativa,
organizando os dados em tabelas.

Quanto ao artigo de Wachholz e Carvalho (2019), objetivou analisar os resultados dos indi-
cadores de sustentabilidade na PUC-RS no seu processo de ambientalizagio como espago educa-
dor-sustentavel levantados pela RISU, da qual a Universidade participa. A anélise dos documentos
institucionais continha os resultados da pesquisa da Rede, oriunda da aplicagido de um questiondrio
com 114 indicadores relacionados a 11 temiticas sobre sustentabilidade: “politicas de sustentabilidade;
sensibilizagdo e participagio; responsabilidade socioambiental; docéncia; investigacdo e transferéncia;
urbanismo e biodiversidade; energia, 4gua, mobilidade, e contratagio responsivel” (WACHHOLZ;
CARVALHO, 2019, p.280).

A pesquisa documental de Saraiva, Serra e Couto (2020), realizada por meio de consulta ao
painel de compras do portal de compras do Governo Federal, possibilitou uma anlise da admissao

e da insercdo de critérios de sustentabilidade ambiental nos processos de compras no dmbito das

Unidades Administrativas de Servigcos Gerais (UASG) da Universidade Federal do Rio de Janeiro/
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UFR], complementada com propostas de medidas para compra de itens sustentdveis, robustecendo a
sustentabilidade no campo administrativo universitario.

Na dire¢io da gestdo universitdria administrativa, Figueiredo, Silva e Soares (2019) desenvol-
veram uma pesquisa exploratéria descritiva para verificar qualitativamente a aderéncia da Universida-
de Federal do Oeste do Pard (Ufopa) em relagio as agdes propostas pelo programa Agenda Ambiental
na Administragdo Publica — A3P, do Ministério do Meio Ambiente - MMA, por meio de um estudo
de caso com aplicagio de formulirio semiestruturado aos gestores. E Garlet ez a/ (2020) evidenciam
pontos positivos e as oportunidades de melhorias quanto a sustentabilidade, levantados a partir do
olhar dos servidores universitirios por meio de um questiondrio oriundo de uma pesquisa exploratéria
e qualitativa de mestrado.

Em uma pesquisa exploratéria por meio de um estudo de caso qualitativo, Cunha (2020) rea-
lizou uma entrevista semi-estruturada com representantes do Poder Publico e extensionistas universi-
tarios analisando os fatores limitantes e potencializadores das relagoes universidade e 6rgaos do poder
publico local. Expde que o estudo parte do reconhecimento da importéincia e contribui¢do da extensao
universitria e de seus programas junto ao poder publico local, enaltecendo também a colaboragio do
poder publico como parceiro de agdes extensionistas e desenvolvimentistas, sobretudo, em priticas
concretas de a¢oes de sustentabilidade.

Por meio do método AISCHE, Blandi ez 2/ (2012) avaliaram a sustentabilidade ambiental no
ensino dos cursos de graduagio com participagio de coordenadores, estudantes e professores. Levan-
taram indicadores da efetiva¢do de praticas adotadas em sustentabilidade por meio de um formulario
com especificagio dos campos e seus respectivos critérios, a saber: 1) visdo e politica (visio, politi-
ca, comunicagio, gestio ambiental interna); 2) especializa¢io (rede, grupo de especialistas, plano de
desenvolvimento pessoal, pesquisa e extensdo); 3) objetivos educacionais e metodologia (perfil dos
egressos, metodologia educacional, papel do professor, avaliagio do estudante); 4) contetdo da edu-
cagio (curriculos, interdisciplinaridade, estigio, graduacio, especialidade); e, 5) resultados da avaliagio
(equipe, funciondrios, e professores, estudantes, campo profissional, sociedade). Aplicaram também
questiondrios denominados de guicksman para 2 (dois) professores e 3 (trés) alunos de cada um dos
trinta cursos avaliados, no qual constavam de 9 (nove) aspectos de sustentabilidade, sendo-lhes inda-
gado a concordéncia ou nio, o que gerou dados quanto ao nivel de sustentabilidade.

Aplicar a sustentabilidade em institui¢des universitirias exige compreender as tensdes ocorri-
das. Sehnem ez a/ (2019) objetivaram analisar as tensbes que emergiram no processo de inser¢io da
sustentabilidade de uma universidade brasileira, realizando um estudo de caso qualitativo, com aplica-
¢do de entrevistas para andlise de suas dimensoes.

Quanto aos /deus dos estudos, destacamos uma universidade privada de natureza confessional
(fundagio religiosa), 2 (duas) de natureza comunitiria (fundagdes comunitarias — fins lucrativos des-
tinados ao investimento de recursos humanos e demais demandas institucionais), uma universidade
privada particular (fins lucrativos destinados a acionistas - o investimento depende dos seus interesses)
e 7 (sete) universidades publicas. Tais caracteristicas sio indicadas no Quadro 3, de acordo com a na-

tureza institucional do modelo do 6rgio mantenedor institucional.
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Quadro 3 - Ldcus dos estudos cientificos mapeados nesta revisdo sistemdtica

Lécus do estudo — Campo de estudo/ vinculo dos pesquisadores Ny.lturfeza Quant.

Institucional estudos
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul - PUC-RS Confessional 02
Universidade de Passo Fundo — UPF Comunitiria 02
Universidade Cruzeiro do Sul — UCS Particular 01
Universidade Federal de Juiz de Fora, UFJF Publica 01
Universidade Federal do Vale do S4o Francisco - UNIVASF Publica 01
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM Publica 02
Universidade Federal do Rio de Janeiro “-UFR] Publica 01
Universidade Federal do Oeste do Para-UFOPA Publica 01
Universidade Federal do Reconcavo Baiano UFRB Publica 01
Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL Comunitiria 01

Fonte: Autoras (2021).

Observamos que apenas uma universidade é particular, sendo que se destaca pelos seus pesqui-
sadores, uma vez que ndo investiga a prépria institui¢do. A universidade confessional realizou estudos
tedricos e documentais na prépria institui¢do, assim como uma das comunitarias. Zulpa, Moraes e Te-
desco (2020) apresentam indicadores positivos da PUC nas dimensdes econdmica, social e ambiental.
Dentre as publicas, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) se evidencia com 2 (dois) estudos
quanto ao nivel de sustentabilidade na gestdo e na formagio académicas, além de seus indicadores. No
fluxograma 1, verificamos os assuntos discutidos e vistos pelas autoras como categorias de resultados

apresentados explicita e implicitamente nas publica¢oes analisadas.

Fluxograma 1 - Categorias dos resultados dos estudos analisados

Gestao Sustentdvel e Indicadores de Formagio para
Ambiental :> Sustentabilidade — Sustentabilidade

Fonte: Autoras (2021).

Em seus estudos teéricos, Silva (2014) identificou eixos categorias sobre gestdo e sustentabili-
dade. Sdo elas: 1) legislagdo e politicas institucionais; 2) gestdo institucional; 3) formagio, no dmbito
do ensino; 4) formagio e relagdes com a comunidade, no Ambito da extensio; 5) educagio ambiental;
6) educagio e inclusio social; e, 7) perspectivas teéricas —novos paradigmas na educagio superior.
Nestes se percebe o sentido de responsabilidade social como movimento a ser desenvolvido na gestao
e na educagio superior, pensamento que é corroborado por Sehnem et al (2019), quando o referencia
para toda Institui¢io de Educagdo Superior.

Segundo Zulpo, Moraes e Tedesco (2020, p. 413), “As universidades, como geradoras de co-
nhecimento tém um compromisso com a sociedade e com o meio ambiente, envolvendo o ensino,
pesquisa, extensdo e gestdo”. A partir dos seus estudos, as autoras enfatizam que as universidades po-
dem implementar mais agoes de sustentabilidade em seus Campi. Quanto ao processo de compras de
bens e materiais, Saraiva, Serra e Couto (2020) perceberam que as licitagbes sustentdveis precisam se

ampliar, uma vez que ainda se mostram de forma timida diante das urgéncias. Jd para Figueiredo, Silva
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e Soares (2019, p. 3286), a universidade estudada “adere parcialmente as recomendagdes do MMA,
apesar da ndo obrigatoriedade, a0 manter uma postura comprometida como o bem-estar e a sustenta-
bilidade ambiental, econémica e social”.

Este comprometimento também se evidencia nos estudos de Garlet ez a/ (2020), anunciando
que a universidade apresenta um plano de gestdo de logistica sustentdvel e também utiliza a A3P. En-
tretanto, em relagdo a gestdo de recursos hidricos e monitoramento ambiental, os estudos de Rocha
et al (2016) apontam que o crescimento nio planejado com principios sustentdveis gerou impactos
negativos ao ambiente local. Em contrapartida, Santos ez a/ (2012) apresentam resultados positivos ao
trabalho com os residuos de laboratérios de uma universidade publica e indicam proposta para viabi-
lizar mais o gerenciamento de residuos, destacando o apoio da gestdo universitdria nas agdes.

Garlet e a/ (2020) apresentam além das criticas na gestdo, oportunidades de melhorias quanto
ao conhecimento, aos recursos naturais e politicas/gestio, destacando que o foco institucional em prol
da sustentabilidade ¢ fundamental para construgio de uma “universidade verde”. Para tal construgio
taz-se necessario o levantamento de indicadores para sustentabilidade como principio de gestdo sus-
tentdvel, o que os resultados das pesquisas do Projeto RISU possibilitaram “identificar tanto o que jd
se cumpre, quanto o que podemos inserir ou melhorar na universidade em termos de sustentabilidade”
(WACHHOLZ; CARVALHO, 2015, p. 294).

Tal cumprimento se dd no campo da gestio, do ensino, da pesquisa e da extensdo. No caso da
extensao, é necessdrio firmar uma relago estreita com o poder publico local para parcerias essenciais,
como nos aponta Cunha (2020). Ha uma precisio de inovagio e adequagio dos principios da sustenta-
bilidade nos curriculos da graduagio. Mesmo havendo disciplinas que abordem a tematica, os estudos
de Regio ez a/ (2015) e Blandli e a/ (2012) nos apresentam a necessidade de maior abordagem por
todos os membros da comunidade escolar, incluindo os professores, para desenvolver uma educagio
de cardter multidimensional e interdisciplinar. Ayres e Amaral (2016) robustecem a educagio quimica
sustentdvel e sua importancia tanto quanto todas as dreas do conhecimento nesse processo de forma-

¢do para sustentabilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos apontam a sustentabilidade no cerne de préticas sustentdveis desde a gestdo até a
formagio universitrias nas trés dimensdes: ensino, pesquisa e extensdo, indicando que algumas uni-
versidades brasileiras buscam crescimento nessa dire¢io de desenvolvimento inovador e conservador
da natureza, incluindo a humanidade.

Entretanto, ainda precisam de maior engajamento nas politicas de gestao que incluam a sus-
tentabilidade em a¢oes administrativas, desde a aquisi¢do de bens e materiais, como ambientalizagio
sustentdvel, até a formagdo humana e profissional, promovendo curriculos abertos a novas formas de
pensar e viver sustentdveis, em interagdo com o meio natural e social.

A formagio para sustentabilidade nas universidades brasileiras demanda conhecimentos
de virias ciéncias para ser abordada multi, inter e transdisciplinarmente. Os estudos jd se reali-
zam em diferentes dreas, mas precisam dialogar entre elas, comunicando-se entre si e construindo
redes de conhecimento para subsidiar propostas de projetos sociais, ambientais e econémicos que
promovam o bem-estar da natureza, na qual o ser humano interage, constituindo-se e impactando

sobre seu equilibrio.
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CAPITULO 2 - CORPOREIDADE E FORMACAO HUMANA:
COM O CORPO, DESDE O CORPO E ATRAVES DO CORPO

Ana Hilguen Marinho Pereira’
Hergos Ritor Froes de Couto?

INTRODUCAO

Na histéria da humanidade percorreu-se uma longa via em busca da compreensio da exis-
téncia, do mundo e do funcionamento das coisas. Nessa esteira, surgiram intimeros sistemas e
modelos de percep¢io da realidade, ascendendo no século XIX o positivismo, centrado no ob-
jetivo da explorag¢do do mundo observivel e da tentativa de recrid-lo; a organizac¢do do conhe-
cimento cientifico em torno dos principios positivistas impulsionou o avango técnico-cientifico
e a organizagdo social, privilegiando o racionalismo e o utilitarismo como mola propulsora do
desenvolvimento e da forma de conceber o ser humano.

O acelerado avango das sociedades mundiais, a relagio estreita entre ciéncia e poderio econd-
mico e a complexificagdo das relagoes humanas promoveram questionamentos ao modelo racionalista,
especialmente pelo acumulado de problemas que este ajudou a criar, os quais despontaram no século
XX e se estendem até a atualidade: o consumismo desenfreado motivado pela produgio de bens com
obsolescéncia programada, o egocentrismo evidenciado no desgaste da natureza e nas relagées huma-
nas artificializadas, a alienagio, a indiferenca ao outro, o narcisismo da busca pelo ajuste do corpo a
uma medida padronizada, o negacionismo da ciéncia e a desumanidade das nagdes.

Tais problematicas demonstram-se desafios complexos e estio por todos os lados, incidindo
sobre o modo de pensar os processos educacionais, a formagdo humana e o préprio ser humano, care-
cendo de uma profunda reflexdo sobre sua condigdo na contemporaneidade. Nesse sentido, o presente
texto® convida para o exercicio de pensar a Corporeidade como perspectiva na qual se propde a nogio
existencializada e humanizada sobre o corpo a partir da compreensio dos sentidos experimentados
no cotidiano (corpo-vivido), vinculados aqueles empregados histérica e socialmente; ampliando-se

aos estudos da condi¢do humana e dos fendmenos contemporineos. Aqui trava-se um didlogo com

as epistemes da Complexidade (MORIN, 2011; 2012) e da Motricidade Humana (SERGIO, 1994),

! Professora Licenciada Plena em Educacio Fisica pela Universidade do Estado do Pard (UEPA), Mestra em Educagio
pelo Programa de Pés-graduagio em Educagio da Universidade Federal do Oeste do Parda (PPGE/UFOPA). E-mail:
anahilguen@outlook.com

Pés-doutor em Desporto pela Faculdade de Desporto da Universidade do Porto/Portugal. Doutor em Educagio pela
Universidade Nove de Julho. Professor Associado da Universidade Federal do Oeste do Para. Docente do Programa de
Pés-graduagio em Educagio PPGE/UFOPA. E-mail: hergos@hotmail.com

Esse texto ¢ parte da dissertagdo de mestrado intitulada “E gol, que felicidade? Educagio, futebol profissional e Cor-
poreidade na Amazdnia” desenvolvida pelos autores no programa de Pés-Graduagio em Educagio da Universidade

Federal do Oeste do Par4, defendida em fevereiro de 2020.

25


mailto:hergos@hotmail.com

destacando-se alguns dos principios balizadores de cada uma das perspectivas e as convergéncias com
a Corporeidade, que caminha na dire¢do de um saber complexo e multireferencial para balizar as re-

lagbes entre as pessoas em diferentes contextos sociais, bem como a educagio e a formagio humana.

CONTEXTUALIZANDO A PERSPECTIVA DA CORPOREIDADE

No estudo da corporeidade, é preciso constantemente revisar defini¢des que busquem concei-
tua-la, especialmente pelos desdobramentos que ocorrem nos contextos social, cultural e bioldgico,
pois vinculam-se a0 modo de pensar os fendmenos, a forma de ser e estar no mundo e dependem da
percepgio e da experiéncia que se tem da existéncia. Com esse pressuposto, a Corporeidade advoga
um sentido experiencial e reflexivo do que seja o corpo, e vai além, pois no sentido fenomenoldgico,
vertente na qual se ergueu e ainda se apoia, o corpo representa todos os enigmas da existéncia, por
meio dele pode-se vivenciar a integralidade da capacidade humana (NOBREGA, 2010).

Como perspectiva tedrica, a Corporeidade surgiu na década de oitenta do século XX, em opo-
sicdo a fragmentagdo do conhecimento, ocasionada pelo dominio positivista na ciéncia influenciando
diretamente a sociedade em seus diferentes contextos sociais, abarcando entre outras esferas, a do tra-
balho, e da educagio. A incorporagio dos principios cartesianos na vida didria, historicamente, alterou
a compreensdo humana e o seu agir no mundo com o corpo, desde o corpo e através do corpo.

Porém, desde a Antiguidade existe a ideia do corpo separado da mente, ou ainda, de um cor-
po interior e outro exterior. Sobre este aspecto, Rehfeld (2004) aponta que o corpo cisio esquizoide
decorrente da crenga na existéncia de um ser interno e outro externo a corporeidade, colaborou para
disseminar o estado de “coisa” a que o ser humano foi subjugado e que se alastrou da modernidade
até a contemporaneidade através do positivismo, permitindo o esquecimento do corpo como forma
genuina da experiéncia do ser no mundo.

Mas, de acordo com Merleau-Ponty (1999; 2004) nio existe um ser humano interior e outro
exterior, existe um corpo que ¢ simultaneamente, objeto e sujeito da existéncia. O que d4 a ele, infini-
tas possibilidades de ser e criar, que por sua vez, o distingue e o singulariza dos demais seres. Assim, a
corporeidade refere-se a comunicagdo entre corpo e alma, de forma que ela é a unidade da pluralidade
de formas de corpos existencializados (NOBREGA, 2010).

Na literatura, o uso do termo corporeitatis’ por Dun Scot é um dos primeiros registros que
busca a aproximagdo com o entendimento de corporeidade evidenciado por Merleau-Ponty e que
atualmente vigora em alguns campos do saber NOBREGA, 2010). Sem a pretensio da formulagio
de um conceito geral sobre o corpo, o intuito ¢ recentrar a esséncia na existéncia e advogar a ele uma
espacialidade e temporalidade préprias da relagdo paradoxal de um ser que ¢ sensivel e sentiente - o
ser humano (MERLEAU-PONTY; 1999; 2004). Esta premissa demanda a iniciativa de reaprender
a ver o mundo e compreendé-lo nas mais diferentes perspectivas, fazendo-se necessiria a atitude de
distanciamento da ideia de corpo como instrumental ou como simples transmissor de mensagens do
meio externo para o meio interno.

Na Corporeidade o corpo é um ativo existencial, unidade complexa que produz e é produzido hd
um s6 tempo pela cultura e pelo movimento de seu agir no mundo, é um ser de intencionalidade e pos-

suidor de uma esséncia existencial que é motor para a sua transcendéncia. Nessa perspectiva, com base na

* A palavra corporeitatis, na tradi¢io escoldstica, era usada por Dun Scot, para diferenciar o corpo organico, independente

da unido com a alma, mas que o predispde a tal (ABBAGNANO, 1998 apudNOBREGA, 2010).
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tenomenologia de Merleau-Ponty, a corporeidade rompe com o racionalismo e toda forma de dogmatismo
cientifico, para reconhecer a experiéncia como elemento indispensavel a qualquer teorizag¢io, em outras pa-
lavras, implica na interpretagdo dos fendmenos, a partir da consideragdo do mundo vivido e da experiéncia
sensivel como ponto de partida para a construgiio de todo e qualquer conhecimento (NOBREGA, 2010).

Dessa forma, o corpo fenoménico aparece como aquele que nio se define como objeto absolu-
to, mas que se mostra e é apreendido a partir do que vive e dos diferentes olhares que se langam sobre
ele, é o local da experiéncia com o outro e com o mundo, é o corpo-préprio, corpo-vivido, meio pelo
qual tomamos a consciéncia da nossa existéncia e presen¢a no mundo.

Ao adentrar no século XX, momento em que ocorre o processo denominado por Morin (2011)
de planetariza¢io’, cada parte do mundo conecta-se de forma singular, tnica, e ele torna-se um todo
presente em cada uma de suas partes. Para o autor, este processo desencadeou uma avalanche de transfor-
magdes que alteraram a organizagio das sociedades mundiais, a nogdo de desenvolvimento, a produgio
do conhecimento e as relagdes humanas. Assim, as formas de organizagio social e de desenvolvimento
humano que surgiram a partir da metade do século XX - com a sistematizagio do pensamento cientifico,
assim como a corrida pela lideranga do cendrio mundial e as vérias disputas emergentes, sofreram inter-
teréncias dos valores positivistas cultivados pela sociedade capitalista em ascensio.

Nesse contexto de mudangas, a necessidade de criar uma nova dindmica social, também alte-
rou o modo como o ser humano passou a significar e fazer uso do préprio corpo - no trabalho, o corpo
passou a ser identificado como instrumento de dominagio, produgdo e consumo, transformando seres
humanos em verdadeiras maquinas; na vida cotidiana, sendo foco de relagdes artificializadas, egocén-
tricas, competitivas e de desigualdades acentuadas.

O corpo passou a sustentar a posi¢io de representante material e imaterial de todos os “ismos”
de envaidecimento acumulados na histéria da sociedade humana. Em que a preocupagio com a satis-
fagdo pessoal tornou o ser humano mais egocéntrico e competitivo, levando-o a assumir uma condi¢do
solitiria no mundo, centrado no lugar de individuo da existéncia, fechado no “primeiro eu”, o eu do
sujeito que ndo reconhece sua pequenez e comporta-se como um gigante dominador da vastidao do
cosmo que ele é apenas parte (MORIN, 2012; MORIN, 2013).

Logo, se por um lado, a planetarizagio permitiu diminuir as distincias entre as sociedades, por
outro, mundializou problemas, passando a orquestrar uma crise profunda da civiliza¢do que repercutiu
no século XXI na forma de problemas® cada vez mais complexos, mas, também impulsionou a busca
por “uma nogdo mais rica e complexa do desenvolvimento, que seja ndo somente material, mas tam-
bém intelectual, afetiva, moral[...]” (MORIN, 2011, p. 60).

Revela-se, portanto, que “[...] a racionalidade moderna produziu um saber fragmentado sobre o

corpo, muitas camadas superpostas em forma de discursos variados que tentaram silenciar a sabedoria

do corpo e sua linguagem sensivel” (NOBREGA, 2010, p. 31).

Na era da planetarizacdo ocorrem mudangas na organizagio das sociedades mundiais; a comunicagio entre os cinco
continentes se estreita; o ocidente europeu domina o resto do mundo provocando catistrofes, como mortes por guerras,
exploracio e escraviddo de povos inteiros; mortes pela disseminagio de virus e bacilos que irdo contaminar a populagio
nos diferentes continentes; os europeus importam alimentos vindos da América; a industria, a técnica, o progresso eco-
nbémico e a comunicagio atingem marcos de desenvolvimento nunca vistos; ocorre mundializacio das economias libe-
rais; enriquecimento das sociedades europeias e norte-americanas; disseminagio da miséria dos povos africanos, asidticos
e sul-americanos (MORIN, 2011).

Para citar alguns exemplos, apresentam-se as desigualdades sociais que afligem a humanidade, os indicios de desastres
ecoldgicos a qualquer momento, o esfacelamento de povos e culturas, a condugio da educagio centrada em processos
formativos para a produgio e para o consumo.
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Assim, ao considerar o corpo como sensivel e inteligivel, a Corporeidade convoca a superagio
do modelo positivista que ao longo do tempo reduziu a corporeidade a interpretagdes parcelares, dua-
listas e intelectualistas. E, por este caminho que as reflexdes a partir da teoria da Complexidade e da
Motricidade Humana irdo aliar-se a esta perspectiva teérica em busca da superagio das disjungdes e a

favor de um saber existencializado, sensivel, humanizado, racional, complexo e multifacetado.

PRINCIPIOS BALIZADORES DA COMPLEXIDADE E DA MOTRICIDADE HUMANA

A teoria da complexidade supde a condi¢io humana como resultante de um conjunto de inte-
ragbes complexas, organizacio emergente da desordem causadora de uma explosio fotonica ha bilhoes
de anos (MORIN, 2012). Por conseguinte, o corpo na perspectiva da complexidade é fisico, biolégico
e cultural. Organizagio viva emergente das reagdes fisico-quimicas que deram origem inicialmente
a4 matéria (dtomo), em seguida a vida (desde os organismos unicelulares, bactérias) e ao ser humano
(organismo pluricelular) que conjuga na prépria microdimensio o conjunto da humanidade planetédria

(macrodimensio).

Na Complexidade, o ser humano se mostra como elemento do circuito individuo <> socie-
dade <> espécie e o corpo é o elemento que conforma de modo dialégico” a materialidade e a ima-
terialidade humana na existéncia; isso implica o reconhecimento de uma realidade antropossocial
que ¢ multidimensional, por conter a dimensdo individual, a dimensdo social e uma dimensio

biolégica. Relagao apresentada, em seguida, na Figura 1, a seguir.

Figura 1 - Esquema representativo do circuito individuo-sociedade — espécie

Individuo

Sociedade Espe’cie

Fonte: Reproduzido de Morin (2011a, p. 49).

A Figura 1 é representativa da relagio de autoprodugio existente entre o individuo, a sociedade
e a espécie, elementos constituintes da realidade multidimensional. Nesse esquema, o conjunto de
individuos com caracteres semelhantes formam a espécie e a sociedade medeia essa relagdo, resultando
da interagdo entre os individuos produtores de cultura. Por conseguinte, “[...] a espécie produz os indi-
viduos produtores da espécie, os individuos produzem a sociedade produtora dos individuos; espécie,
sociedade, individuo produzem-se cada termo gera e regenera o outro” (MORIN, 2012, p. 50). O autor

esclarece esta relagdo afirmando que:

7 “O termo dialégico utilizado pelo autor quer dizer de duas 16gicas, dois principios unidos sem que a dualidade se perca

nesta unidade” (MOREIRA ez a/, 2006, p.143).
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Produzimos a sociedade que nos produz. Ao mesmo tempo, nio devemos esquecer que
somos ndo sé uma pequena parte de um todo, o todo social, mas que esse todo estd no
interior de nds préprios, ou seja, temos as regras sociais, a linguagem social, a cultura e
normas sociais em nosso interior. Segundo este principio, ndo sé a parte esti no todo
como o todo estd na parte. Isto acarreta consequéncias muito importantes porque, se
quisermos julgar qualquer coisa, a nossa sociedade ou uma sociedade exterior, a maneira
mais ingénua de o fazer é crer (pensar) que temos o ponto de vista verdadeiro e objetivo
da sociedade, porque ignoramos que a sociedade esti em nds e ignoramos que somos
uma pequena parte da sociedade. Esta concepcio de pensamento di-nos uma ligio de
prudéncia, de método e de modéstia (MORIN, 2003, p. 17).

Em busca de superar a visio linear do entendimento de ser humano, Morin (2012) su-
gere a humanidade como Trindade humana, sendo esta, produto da justaposi¢io de trés outras
trindades: a trindade individuo/sociedade/espécie; a trindade cérebro/cultura/ espirito ou cérebro/
mente/cultura; e a trindade razdo/afetividade/pulsio. A Trindade humana confere 4 humanidade a
caracteristica da pluralidade e da inseparabilidade das partes que a compdem, formando um anel
recursivo® que permite entender a circularidade da relagdo entre o bioldgico e o cultural, como
elementos de auto-organizagio da existéncia.

Nesse ponto, concorda-se que a corporeidade deve ser educada e direcionada para o reconhe-
cimento da condi¢do humana e para a ética da compreensio pautada na consciéncia da complexidade
humana, sendo estas temdticas recorrentes nas obras de Edgar Morin. Sobre isso, Moreira ez a/ (2006),
ao argumentar sobre as relagdes da Complexidade com a Corporeidade, enfatizam que “a corporei-
dade, para sua existéncia plena, necessita incorporar essa ética para o exercicio da cidadania em um
mundo democritico, esta supondo a diversidade de interesses, assim como a diversidade de ideias”
(MOREIRA ez al, 2006, p. 145).

Na anilise do circuito individuo <> sociedade <> espécie, o ser humano é produto e produtor
da vida que se retroalimenta na cultura produzindo-a desde o momento em que nasce; portanto, esta
triade além de promover a humaniza¢do da humanidade, também seria a base para a constitui¢do de
uma atropo-ética, entendida como a capacidade de solidarizar-se com os outros e comprometimento
com a manutengio da vida na biosfera (MOREIRA ez a/, 2006).

Infere-se que no circuito individuo <> sociedade <> espécie o fundamento que movimenta a tria-
de é o préprio corpo-bioldgico e a capacidade de apresentar-se ora como individuo, ora como espécie,
sendo a mesma realidade (MORIN, 2012). Nessa relagio, o corpo ¢ ao mesmo tempo bioldgico e
cultural, expressando sua materialidade e imaterialidade por meio do conjunto de interagdes e relagoes
sociais que se alinham e desalinham na histéria, compondo uma relagio dialégica, na qual a0 mesmo
tempo sdo produzidas pelos individuos (em particular) e pela sociedade (em geral), desdobrando-se e

retroalimentando-se nas culturas, conforme se observa na Figura 2, a seguir

8 Termo empregado por Edgar Morin (2012, p. 299), como “nogdo essencial para a concepgio dos processos de
auto-organizagio e de autoprodugio. Constitui um circuito em que os efeitos retroagem sobre as causas, sendo os
préprios produtos e produtores do que os produz” in Definigges.
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Figura 2 - Esquema representativo do ser humano enquanto Trindade Humana

Sociedade

Ser humano

ser biopsicossocial

Trocas/interacoes

Fonte: Elaborag¢io dos autores (2021) com base em Morin (2012).

As triades apresentadas por Morin (2012) retinem caracteristicas e aspectos da condi¢do huma-
na e introduzem a necessidade da compreensio de que fazem parte de um todo inseparavel. Embora o
corpo seja condi¢do de sociabilidade, observa-se que ao longo do tempo ele passou a ser o epicentro da
fragmentagio produzida pela visdo simplificadora, impedindo concebé-lo como unidade que integra
na prépria constitui¢ao polos antagonicos, como a razio e a loucura, o prazer e a dor, o amor e o 6dio,
prevalecendo a ideia de um ser extremamente racional e pela razdo dominado.

O fil6sofo francés também traz evidentes contribui¢des acerca da nog¢io de ser humano como
um ser de condi¢io dupla e especial que integra o entendimento do Aomo sapiens numa diversidade
de sentidos — homo demens, homo faber/ludens, homo economicus/consumans, homo prosaicus/poeticus, homo
empiricus/imaginarius, homo mitologicus — revelando o homo complexus, ser unidual, que embora pequeno
diante do cosmo fisico, se ergue gigante pela condigdo biopsicocultural, destacando-se por este con-
junto de caracteristicas dos demais seres viventes na Terra e nio apenas por resultado da capacidade
racional (MORIN, 2011; MORIN, 2012).

A triade bioantropoldgica razao¥afetopulsio difere da relagdo cérebro-mente-cultura, inte-
grando a humanidade na animalidade e a animalidade na humanidade. Ambas sdo condi¢bes neces-
sdrias para a existéncia da outra, dado que as oposi¢des entre razio, afeto e pulsdo sdo caracteristicas
biol6gicas e culturais que se geram e regeneram numa condi¢do de permutagio rotativa que pode
ser também instdvel. Este circuito tem por base a concepgdo de cérebro tritnico, do médico neurop-
siquiatra e neurocientista Paul MacLean, desenvolvida em 1970, que disserta sobre a evolugio do
cérebro humano e defende que este possui estruturas herdadas do cérebro de répteis e mamiferos:
dos répteis - o paleocéfalo (fonte de agressividade, cio e pulsdes primarias); provenientes dos ma-

miferos - o mesocéfalo (fonte de afetividade e da memoéria em longo prazo) e o cértex (responsivel

pelas aptiddes analiticas) (MORIN, 2011).
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Mesmo sendo alvo de muitas criticas’ em relagio a validade das proposi¢ées que aborda
enquanto teoria evolucionista, a concepgao de McLean sobre o cérebro humano permite associar
inteligéncia e afetividade, remetendo-se as pesquisas de Anténio Damdsio, a mente precede a
consciéncia e a inseparabilidade da emogio na razio é fato (NOGUEIRA; FERREIRA, 2017).
Embora a nog¢io de ser humano como ser plenamente racional seja predominante no estigio
atual da era planetdria, a racionalidade nio possui supremacia na triade, podendo ser até mesmo
dominada pela afetividade ou pela pulsdo. Assim, o homo sapiens (sibio) é também homo demens
(louco), capaz de agir impulsivamente, motivado pela paixdo, pela pulsio homicida, pela emogio,
sem deixar de ser racional, analitico e objetivo.

Na histéria da sociedade, diferentes estruturas de poder, animadas pelo paradigma da razio
tentaram regular a razio, o afeto e a pulsio, adestrando o corpo e tornando-o regulado, disciplinariza-
do, décil, do qual importava a utilidade e eficiéncia, transformando-o em maquina, corpo obediente e
ajustdvel, condicionando-o a ser educado com objetivo de tolhir qualquer caracteristica que reportasse
a animalidade prépria da condi¢io humana (FOUCAULIT, 1999).

As relagdes entre as trés instancias, propostas pelo neurocientista McLean, ndo possuem hie-
rarquia, sio permutantes e instdveis, a0 mesmo tempo complementares e antagonicas, e revelam mais
uma contribui¢io para o entendimento da Corporeidade, tendo como base a compreensio da condi-
¢io humana como um complexus (MORIN, 2011). E importante destacar que o termo complexo de
complexus, significa aquilo que ¢ tecido junto, que redine componentes heterogéneos e antagonicos, mas
que sdo também insepardveis e interdependentes.

A partir desse termo, depreende-se o corpo complexus, que integra a condigdo fisica/bioldgica,
demarcando a existéncia individual, da espécie e da sociedade, a condigdo mental geradora da razdo,
da légica, do pensamento e da consciéncia, e a condi¢io afetiva, de onde emerge a loucura, a emogio,
a pulsdo e o instinto da sobrevivéncia (MORIN, 2011).

Nesse sentido, a teoria da Complexidade permite a comunicagio entre a unidade (individuo/
espécie) e a diversidade humana (identidade planetiria), tomando-a como realidade multidimensio-
nal, na qual o corpo expressa o encontro destas e o enraizamento no cosmo, é o ponto hologramatico
da existéncia. A complexidade humana pode ser visualizada na observagio daquilo que compartilha
universalmente com os diferentes individuos humanos espalhados no planeta, a condigdo de ser bioan-

tropossocial. Desse modo,

[...]Jo homem é racional (sapiens). Louco (demens), produtor, técnico, construtor, ansioso,
estdtico, instdvel, erdtico, destruidor, consciente, inconsciente, magico, religioso, neuréti-
co; goza, canta, danca, imagina, fantasia. Todos esses tragos cruzam-se, dispersam-se,
recompdem-se conforme os individuos, as sociedades, os momentos, aumentando a ina-
creditdvel diversidade humanal...]mas todos esses tragos aparecem a partir de potencial-
idades do homem genérico, ser complexo, no sentido em que retne tragos contraditérios

(MORIN, 2012, p. 63-64).

Estas caracteristicas demarcam a necessidade de estudos sobre o ser humano, nos quais as
ciéncias bioldgicas e as ciéncias humanas possam aproximar-se buscando a complementaridade e o

reconhecimento da complexidade da nossa espécie (MORIN, 2012). Para tanto, hd a necessidade

? Sugere-se a leitura do artigo “Consideragdes sobre a teoria do cérebro triuno e sua relevincia para uma filosofia da mente
e das emogdes”, de Gabriel José Corréa Mograbi, que discute a validade da teoria do cérebro triuno de McLean. Dispo-
nivel em http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/veritasarticle/ view/21861
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de uma mudanc¢a que ¢é paradigmadtica, pois, o sistema ordenador, disjuntor, simplificador e opo-
sicionista que tomou conta das relagdes humanas, é o obsticulo primeiro para que o ser humano
possa conciliar na experiéncia da existéncia a conjugac¢do dos antagonismos e constituir a unidade
vivente multidimensional, a corporeidade complexa. Desse modo, a valoriza¢io do que é antagoni-
co na constitui¢do do complexo é considerado fundamental para compor o tecido da humanidade.
Por outro lado, a visdo mecanicista ainda impede o ser humano de experimentar-se e visualizar-se
enquanto unidade, corpo-unitas multiplex.

Tal como a Complexidade, a Motricidade Humana, interpretada como paradigma da com-
preensdo e da explica¢io dos fenémenos humanos no percurso do movimento existencial, também
demonstra a preocupagio e o alinhamento com a perspectiva do reconhecimento da complexidade do
ser humano e de suas caréncias. Além disso, acresce o entendimento do ser humano como um ser de
intencionalidade e com vocagio para a transcendéncia, sinalizando um campo de estudos para pensar
a existéncia humana e a sua posi¢do no mundo.

De acordo com a perspectiva de Manuel Sérgio (1994), idealizador da Motricidade Humana,
pela légica da anilise existencial do corpo, a corporeidade refere-se a uma estrutura dinimica, que por
meio das relagdes estabelecidas com o meio em que habita, possibilita o conhecimento sobre si mes-
mo e o mundo, em posse desse saber, o faz partir em busca da transcendéncia, no sentido de sanar as
préprias caréncias e limitagdes. Em outras palavras, “parte do estritamente corpéreo e alarga-se até a
pesquisa da percep¢io, entendida esta como consciéncia de uma articulagdo corpo-mundo” (MOREI-
RA et al, 2006, p. 147).

Situada na grande drea das ciéncias humanas, debruga-se sobre a dindmica existencial do corpo,
considerando-o como fonte de toda possibilidade e de expressao pessoal para o ser humano. A motri-
cidade revela o corpo que se propde e se expde a outros corpos, com os quais comunica-se e compoe o
mundo individual, interpessoal e global. E origem de toda expressio e humanizacio do corpo.

Como possivel drea de estudos cientificos provém de um momento de transi¢do epistémica,
no qual ha a necessidade de romper com o modelo de ciéncia cartesiana e imprimir uma nova légica
no universo teérico, em que se fundamentam as ciéncias humanas e a prépria filosofia, especialmente
na maneira como se estuda os fenémenos humanos e o proprio ser humano (MOREIRA ez a/, 2006).

Ela ¢ geradora de uma cultura fundamentada na prudéncia da sabedoria e entende as teorias
como aproximagdes do real (TROVAO DO ROSARIO, 1999), assim como a Fenomenologia e a
Complexidade. Nota-se que a Motricidade Humana encara o conhecimento produzido pelas ciéncias
como uma aproximagio da verdade ao reconhecer que é impossivel ao ser humano o alcance da com-
plexidade real da existéncia; nesse sentido, o género humano carece de uma postura de flexibilidade na
compreensio dos fenomenos (FEITOSA, 1999).

Téo logo criada, passou a ser vislumbrada como possivel teoria ou uma verdadeira episteme
para a Educagio Fisica - drea que se estabeleceu como campo de estudo das atividades corporais e
historicamente utilizou-se de conhecimentos das ciéncias bioldgicas e fisiolégicas para o estudo do
movimento humano (TOJAL, 2009). No caso da Educa¢io Fisica, ao estudar o movimento como
aspecto fisico e o ser humano como ser biolégico fragmentado, sustentou uma tradi¢do, nos estudos
relacionados ao corpo e as formas de sua manifesta¢io, que nio é propriamente dela, mas de outras
ciéncias, as quais partem de uma légica de cientificidade que se obtém com rigor somente pela Anato-

mia, Fisiologia e outras préximas a estas, e que as demais dreas no chegam no mesmo patamar, nesse

sentido, as potencialidades especificas da drea ficaram bloqueadas (TROVAO DO ROSARIO, 1999).
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Cabe destaque as consideragdes de Ana Feitosa (1999) sobre o equivoco no uso do termo mo-
tricidade humana como sindbnimo de movimento humano. Salienta a autora que a motricidade humana é
diferente de movimento humano, pois, a motricidade humana, enquanto “intencionalidade operante é
invisivel, mas evidente” (FEITOSA, 1999, p. 68), ji4 0 movimento humano, ¢ a “deslocagio intencional
no mundo, para realizar algo ou para realizar-se a si préprio” (FEITOSA, 1999, p. 68). A Motricidade
converge para um conjunto de valores necessdrios para repensar os fenémenos humanos na amplitude
de manifestagdes, dentre estes estdo os principios metodolégicos da agdo cientifica-pedagdgica rela-
cionados ao trato com o corpo (FEITOSA, 1999).

De acordo com Sérgio (1994), alguns aspectos da fenomenologia foram integrados na pers-
pectiva da Motricidade Humana, uma das principais contribui¢ées é proveniente da fenomenologia
de Merleau-Ponty, sendo desta, a no¢io de intencionalidade. Com auxilio do legado pontyano com-
preende-se que a consciéncia é um ato significante que permite atribuir sentido a existéncia, “para este
autor, a consciéncia é abertura ao Mundo e ao Outro, intencionalidade operante, negatividade do que
estd ai. E € desta abertura que transparece o sentido” (SERGIO, 1994, p- 27). O sentido provém da
percepgio e ela é a possibilidade, com a ajuda do corpo, de descobrir o ser humano e o mundo. Dai
nasce 4 compreensdo da intencionalidade existencial, diferenciando-se do significado atribuido por
Husserl, como “aquilo que ndo pode limitar-se ao seu cariter fisico” (idem, p.27), mas que se entendia
apenas ao nivel do que indica a palavra.

Com a nogio de intencionalidade o corpo da motricidade é o corpo vivido de Merleau-Pon-
ty, acrescentado de sentidos; nesse caso, a Motricidade Humana refere-se: “Ao corpo-memdria e ao
corpo-profecia, ao corpo-estrutura e ao corpo conduta, a0 corpo-razio e ao corpo-emogao, a0 corpo-
-natural e ao corpo-cultura, ao corpo lidico e ao corpo-produtivo, ao corpo normal e ao corpo com
necessidades especiais” (SERGIO, 1994, p-53).

A motricidade pelo exposto confunde-se com a prépria intencionalidade operante, tendo em
vista que na relagdo do ser humano com o préprio corpo-no-mundo “[...] fica refor¢ada a convicg¢do
que o corpo tem uma intencionalidade dindmica, que se dirige para as coisas e para os homens, com
os quais compartilha o Mundo” (SERGIO, 1994, p. 29). O autor reconhece que tudo no ser humano
aponta para a transcendéncia e para a autossuperagio, enquanto estas sio condi¢des do préprio desen-
volvimento humano. Assim, “[...] tudo em nés é processo, e como tal, a transcendéncia, a autossupe-
ragio sio a condi¢io mesma do nosso desenvolvimento” (SERGIO, 1994, p. 55). O préprio homem ¢

sempre uma possibilidade.

Em suma, se o ser humano concentra, em si, o corpo, o espirito, o desejo, a natureza, e
a sociedade, ele s6 se torna verdadeiramente humano se é bem mais do que a soma das
partes, ou seja, se nele o determinismo se transforma numa gestagio inapagavel de desen-
volvimento e liberdade. Alids, a 16gica da motricidade humana é a op¢io da transcendén-
cia, a passagem, numa ascese da vontade humana, do determinismo 4 liberdade. E assim
a consciéncia da incompletude nio ¢é sinal de deficiéncia, mas condigdo indispensavel de

desenvolvimento humano (SERGIO, 2010, p-113).

No entanto, a Motricidade Humana explica e considera importante ressaltar que existem esti-
mulos internos provenientes de componentes do sistema nervoso central que contribuem para a regula-
¢do, execugio e integracdo do comportamento humano; nesse sentido, existem agdes, movimentos que

decorrem de certo automatismo que faz parte da condicdo biolégica do ser humano (SERGIO, 1994).
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A originalidade do ser e a prépria distingdo perante os outros seres vivos reside no fato de “sa-
ber-se um ser carente” (SERGIO, 1994, p- 21), por essa visdo, a consciéncia da condi¢io de inacaba-
mento, da incompletude é o motivo pelo qual busca desenvolver-se. O fato de possuir limita¢des e des-
de o nascimento precisar garantir a sobrevivéncia, levou o ser humano a desenvolver a caracteristica de
um ser praxico, por meio da qual consegue superar as caréncias. Contudo, o ser humano possui ainda
as capacidades da inteligéncia e da linguagem, fato que colabora para o seu reconhecimento como um
ser de agdo intencional. Este conjunto de especificidades permite reconhecé-lo como ser que produz
e modifica a cultura, e resulta na diferenciacdo em relacio as outras formas de vida (SERGIO, 1994).

Comunicando-se com a perspectiva da Complexidade de Edgar Morin, a produgio e repro-
dugido da cultura decorrem do movimento intencional no mundo e é responsivel pela diversificagio
social e cultural que, por exemplo, o animal ndo alcanga. Para Sérgio (2010) a motricidade faz parte
da complexidade humana e nela o ser humano no movimento intencional da transcendéncia “é si-

multaneamente corpo-mente-desejo-natureza-sociedade, ¢ uma complexidade, portanto, e nio fisico

apenas” (SERGIO, 2010, p-112).

Com esta constelagio de mensagem, é-nos licito adiantar que as grandes dimensées da
pessoa humana parecem basear-se na corporeidade (o Homem é presenca e espago na
Histéria, com o corpo, desde o corpo e através do corpo); na motricidade (que ¢ virtual-
idade para o movimento intencional, que persegue a transcendéncia); na comunicagio e
cooperagio (o sentido do outro nasce da sua indispensabilidade ao meu estar-no-mun-
do); na historicidade (a historicidade do homem consiste no facto de ele nio poder con-
hecer-se, com uma anilise exclusiva do presente, pois que vem de um passado-recordagio,
que o motiva, para um futuro-esperanga, onde se projecta); na liberdade (passar do reino
da necessidade ao reino da liberdade é a expressido omnilateral de um sujeito histérico,
simultaneamente reflexo e projecto); na noosfera (ou reino do espirito e da cultura, onde
a especializagio dos vérios saberes readquire o sentido da totalidade humana); da tran-
scendéncia (ser humanamente ¢ agir para ser mais) (SERGIO, 1994, p-24).

Na descoberta sobre o saber ser-carente, entende-se o sentido de Homem-Todo, proposto por
Sérgio (1994), como corpo da autossuperagio e da transcendéncia, o qual vai se revelando como uma
consequéncia da autorregula¢io entre saber-se carente e saber-se um ser de potencialidades, as quais
alcanga-se por ser corpo-no-mundo e pela percep¢io. Mediante tais condi¢tes, a Motricidade Hu-
mana propde o estudo do Homem-Todo e do movimento de transcendéncia na busca por ser-mais;
objetiva o conhecimento sobre os gestos corpéreos e os caminhos complexos que trilha na prépria
existéncia, mas preserva o entendimento do ser humano em suas potencialidades e limitagdes (TRO-
VAO DO ROSARIO, 1999).

Na interpretagio da condi¢do do Homem-Todo, a construgio do ser se dd por meio da conexdo
do corpo com o meio, e esse processo porque envolto na cultura, integra o ser humano nas culturas e
no tempo em que vive, num processo dialégico em que se constréi e (re) constréi desde a mais tenra
infincia perdurando ao longo da vida. Nesse movimento de constante didlogo entre o ser humano e
o mundo, de assimila¢io e associa¢des do que ¢é registrado pelo ser-no-mundo é que ele se di conta
da provisoriedade e do inacabamento da prépria existéncia, e que dependerd do que sabe sobre si e do
mundo (TROVAO DO ROSARIO, 1999).

Observa-se emergir o sentido de corpo como elo comunicativo com os outros e com o mun-

doj; nesse caso, o didlogo estabelecido pela corporeidade é também um processo dindmico de aqui-
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si¢do do saber que, originado no corpo, permite “estruturar e aperfeicoar questdes como “quem sou
eu?”, “como me sinto?”, “o que sou capaz de fazer?” e criar apeténcias por novos dados” (TROVAO
DO ROSARIO, 1999, p. 49).

Como os problemas sociais - cada vez mais complexos, atingiram as sociedades mundiais a par-
tir do século XV motivando o desenvolvimento da teoria da Complexidade, Trovdo do Rosdrio (1999)
assevera que a caréncia de uma ciéncia que estudasse o ser humano na sua integralidade, somada aos
novos desafios cientificos, sociais, econdmicos, educacionais, e etc., possibilitaram o surgimento da
perspectiva da Motricidade Humana. Nesse sentido, os desafios que o século XX demarcou, desponta-
ram no século XXIj; estes sio foco de estudo, andlise e reflexdo para a Motricidade, como o culto 4 boa
forma, a globalizagdo e a mass media, o avango da tecnociéncia e da biotecnologia, a multiplicidade de
técnicas e aperfeicoamentos corporais, todas estas mudangas ddo vazio ao corpo canénico: “E sinoni-
mo de um modelo corporal, marcado pelo culto a chamada boa forma fisica, o corpo estandartizado
onipresente nos meios de comunicag¢io de massa” (FONTES, 2009, p. 82).

Por outro lado, o corpo da autossuperagio e da transcendéncia da Motricidade Humana abriga
o corpo-sujeito, o corpo vivido, o corpo ser-no-mundo de Merleau-Ponty, convocando também o
corpo multiplex da unidade e diversidade humana de Edgar Morin (2011) para permitir ser o corpo
estrutura de viver - o corpo que busca na complexidade da vida ser melhor, ser-mais do que lhe apon-
tam ou do que prevé os limitantes condicionantes socioecondmicos, técnicos, pedagégicos, cientificos

e etc., deseja ser corporeidade.

CONSIDERACOES

A reflexdo em torno da perspectiva da Corporeidade em conjungio com as epistemes da Comple-
xidade e da Motricidade Humana ampliam as possibilidades de compreensdo do corpo, tendo-o como
condigdo de existéncia e sociabilidade, propiciando ao ser humano um outro modo de posicionar-se no
mundo, de desenvolver teorias sobre ele e de convivéncia nele. Toma a forma de um saber multireferen-
cial, que ndo cabe a uma drea especifica desvendar, mas que perpassa todas elas pelo teor complexo da
existéncia. Encaminhando-se para uma quebra paradigmatica com a linearidade cientifica, abrindo-se
para multiplas realidades interpretativas da corporeidade e da formagdo humana, numa mudanga de
postura que ndo ¢ apenas fisica, mas também ¢ ética, cientifica, cultural e social e contribui para a criagio

de novas formas de organizagio e interpretagdo do conhecimento na contemporaneidade.
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CAPITULO 3 - REFLETINDO A EDUCACAO ESPECIAL NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: UM OLHAR SOBRE
AS PESQUISAS

Hector Renan da Silveira Calixto!

Ténia Suely Azevedo Brasileiro?

LEVANTANDO A DISCUSSAO

As Universidades tém como responsabilidade promover formagio de sujeitos para atuagio pro-
fissional na sociedade, mas ndo apenas isso. Essa formagio deveria se basear na busca pelo exercicio da
cidadania e da postura democritica, ratificando posicionamentos éticos e de responsabilidade social,
que considere as diferen¢as como elemento constituinte da nossa sociedade (MONFREDINI, 2016).
Mesmo com essa responsabilidade, quando se refere as pessoas com deficiéncia, “[...] as universidades
se dedicam a questdo da deficiéncia como algo que ocorre fora delas” (ANJOS, 2011, p.367).

A forma de (ndo) tratar a questdo das pessoas com deficiéncia se reflete na dinimica curricular e
diditico-pedagdgica, principalmente dos cursos de formagio de professores, com temas e conteido em
formato de apresenta¢io/constatacio da presenca de alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares
e as dificuldades da organizagdo do trabalho pedagégico inclusivo. Quando se trata dos cursos de Li-
cenciatura em Pedagogia, no 4ambito do ensino, os temas e contetidos sobre as pessoas com deficiéncia
comumente sao tratados nos componentes curriculares que abordam a Educagio Especial e/ou Inclusiva.

Assim, o presente texto tem como objetivo mapear as teses e dissertagdes sobre educagio
especial e formagdo inicial de professores no Brasil, entre os anos de 2006 e 2020. Acredita-se que
os resultados desse mapeamento contribuem para a constru¢do de conhecimento aos pesquisado-
res dessa drea, desvelando oportunidades de pesquisa para a drea de Formagio de Professores e a
Educagio Especial, principalmente no estudo da praxis de formagio e de atuagio do licenciado em

Pedagogia. Como abordagem metodolégica, apresenta-se um estudo exploratdrio e descritivo, de
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cunho quanti-qualitativo, com levantamento bibliogrifico utilizando o instrumento de intervengio
ProKnow-C, descrito de forma detalhada na apresentagio das pesquisas identificadas.

O texto estd estruturado em trés eixos principais: a pessoa com deficiéncia; a educagio especial
na formagio de professores; e contextualiza¢io das pesquisas em nivel de Mestrado e Doutorado rea-
lizadas no Brasil, que se ocupam em discutir as contribui¢des dos componentes curriculares que tratam

da temadtica das pessoas com deficiéncia, especialmente Educacio Especial e/ou Inclusiva.

A PESSOA COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO SOCIOEDUCACIONAL

A educagio especial ndo pode ser tratada sem uma contextualiza¢io histérica a respeito de
como a sociedade percebe a pessoa com deficiéncia, um dos principais grupos demarcados pela di-
ferenga e publico alvo dessa educagio. As diferencas e os diferentes sempre estiveram presentes na
sociedade, em diferentes épocas e contextos. A diferenca constitui a prépria vida em sociedade, nas
multiplas relagdes que os sujeitos estabelecem com eles mesmos e com os outros. O estranhamento
diante do diferente constitui uma das caracteristicas do convivio humano em sociedade. Face a esse
estranhamento, e as vezes desconforto diante das diferencas e dos diferentes, buscaram-se modelos
explicativos para a sua existéncia. Surgiram assim perspectivas pautadas em matrizes de racionalidade
que apontavam para razdes teolGgicas, do senso comum, biolégicas, dentre outras, indicando, a partir
da defini¢do das causas, formas mais adequadas para o trato com os sujeitos e suas diferencas.

Apresentam-se a seguir o destaque de elementos histéricos sobre a pessoa com deficiéncia e as
formas da sociedade de percebé-las (CARMO, 1991). Em épocas remotas, as imposi¢des da vida némade
e a necessidade de sobrevivéncia fizeram com que algumas tribos ignorassem, abandonassem e assassinas-
sem velhos, adultos e criangas doentes ou deficientes. Em outros casos, acreditavam serem os deficientes
possuidos por “maus espiritos” ou “demonios”, e, por isso, embora preservassem suas vidas, os afastavam do
convivio social. Essa concepgio mitico-religiosa permaneceu por muito tempo na sociedade humana. Cabe
ressaltar que ainda hoje, em alguns contextos, observa-se a associa¢io entre deficiéncia e castigo divino.

Na Grécia antiga, o culto ao corpo perfeito e a relevincia dos esportes eram elementos fun-
dantes da sociedade. A morte, o desprezo e o abandono era o destino daqueles que nio representavam
esse ideal de corpo perfeito, forte e sauddvel. A pensamento de Platio, com a ideia de o ser humano
se divide em corpo e mente, provocou a exclusdo de pessoas com deficiéncia, consideradas incapazes
mental e/ou corporalmente, sentenciados na maioria das vezes a morte. Ja na Idade Média, sob in-
fluéncia do Cristianismo, a igreja catdlica relaciona a alma a Deus, e o corpo ao demoénio. Os corpos
deficientes eram vistos como marcados pelo deménio, trazidos a vida por causa de carmas e culpas
dos pais ou familiares. Aos deficientes nio era permitido o convivio social, sendo confinados em casas,
vales, pordes etc (RECHINELI; PORTO; MOREIRA, 2008).

Com o Renascimento e uma visio humanistica da sociedade, os deficientes permanecem sen-
do vistos de forma semelhante a Idade Média. No entanto, surgem tragos iniciais de modificagio da
forma de lidar com as pessoas com deficiéncia. Sdo identificados relatos, na Inglaterra e na Franca,
de agdes voltadas para a manutengio das pessoas com deficiéncia, como a Lei dos Pobres e o Grand
Bureau des Pauvres. Apesar dessas agdes, atitudes assistencialistas e de segregacio sdo mantidas. Essas
atitudes resultam, especialmente, da dificuldade e do desconforto da maioria das sociedades no trato
com as diferencas e os diferentes. Por ndo se admitir a presenga dessas pessoas no convivio social, “es-

condé-las” parecia a alternativa mais razodvel (CARMO, 1991).
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No decorrer dos séculos essa postura permanece. Com a reconfiguracdo dos modelos politico-e-
conbémicos, sobretudo nas sociedades capitalistas, consideram-se os corpos que apresentavam deficiéncia
inadequados para a légica do mercado (RECHINELI; PORTO; MOREIRA, 2008). Assim, ap6s a 11
Guerra Mundial, quando os mutilados pela guerra precisam retornar ao convivio social, iniciam-se mo-
vimentos para integragio das pessoas com deficiéncia a sociedade, com discussdes sobre a dignidade hu-
mana (GAIQO, 2006) e evidenciam-se as possibilidades e ndo as limitagdes das pessoas com deficiéncia.

Esses movimentos em prol da integra¢do de forma mais ampla das pessoas com deficiéncias
na sociedade ampliam-se e inspiram acordos e politicas internacionais. Resolu¢des e documentos
apontam a urgéncia na promogao da integracio e valorizagdo humana, assumidas como compromisso
social, e ndo apenas como discurso dissociado de agdes concretas. Destaca-se a Declaragio Universal
dos Direitos Humanos que, reconhecendo a dignidade e a igualdade de direitos de todos os seres
humanos, desencadeia uma série de discussées para a garantia dessa igualdade de direitos as pessoas
com deficiéncia (ONU, 1948). A partir disso, observa-se uma perspectiva aproximada do ideal de in-
clusdo, que avanca da ideia da mera ocupagio dos mesmos espagos para a de adaptagio desses espagos
para permitir a presenca dessas pessoas nas atividades da vida em sociedade. Essa perspectiva é a que
perdura até a contemporaneidade, sendo a postura dos paises signatirios da ONU cobrada com vistas
a uma sociedade inclusiva, onde as pessoas com deficiéncia sejam participantes ativos da sociedade.

No Brasil, as agées do Estado em relagio as pessoas com deficiéncia tém seu inicio marcado na dé-
cada de 1850, quando sio criados o Imperial Instituto de Meninos Cegos, em 1854; o Instituto dos Surdos-
-Mudos, em 1857; ¢ 0 Asilo dos Invélidos da Pitria, em 1866. (CARMO, 1991). As posturas relacionadas
as pessoas com deficiéncia no contexto brasileiro refletem o contexto internacional. As institui¢des especia-
lizadas, asilos e semelhantes surgem para “tirar da vista” essas pessoas que causavam desconforto social. A
sociedade civil brasileira no periodo pés II Guerra Mundial, influenciada pelas discussdes internacionais,
comega a se organizar em torno de associagdes de pessoas que se mostram mobilizadas com a questdo da
deficiéncia (JANNUZZI, 2004; KASSAR, 2011). Em virtude disso, politicas publicas e legislacées passam
a contemplar a questdo das pessoas com deficiéncia, destacando-se o Decreto 44.236/1958, que institui
a Campanha Nacional de Educagio e Reabilitagio dos Deficitirios Visuais; os Decretos 48.252/1960 e
72.425/1973, que criam o Centro Nacional de Educagio Especial; e, em 1980, 0 Decreto 84.919, que esta-
belece a Comissdo Nacional do Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia.

Observam-se assim agdes voltadas para a promogio de mudangas na relagio da sociedade com
as pessoas com deficiéncias por meio de politicas publicas que seguem sendo realizadas no decorrer
dos anos. A partir da perspectiva inclusiva, difundida por meio dos acordos internacionais, dos quais o
Brasil faz parte, politicas e legislagdes foram sofrendo alteracdes, até que se chegou a mais recente delas,
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n° 13.146, de 6 de julho de 2015, cujo objetivo
principal é “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania” (BRASIL, 2015).

O atendimento educacional para pessoas com deficiéncia comega a ser realizado no cena-
rio mundial a partir da mudanga de perspectiva na forma de perceber esses sujeitos, conforme ja
indicado nesse texto a partir da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Pas-
sa-se de uma visdo que os considera incapazes de aprender para uma que os percebe como capazes
dentro do processo de ensino aprendizagem, se tomadas atitudes que favorecam esse aprendizado.
Essas ac¢oes sdo incentivadas e determinadas em documentos e convengdes que visam proporcio-

nar o acesso a educagdo para todas as pessoas.
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No decorrer dos anos seguintes iniciam-se discussoes e a¢des voltadas ao atendimento de pes-
soas com deficiéncia, mas ainda seguindo uma visdo segregacionista, tendo locais especificos para a
realizagio desse atendimento, e com uma perspectiva assistencialista. Como resultado dos debates que
ocorrem ao longo das décadas de 1960 a 1980 em diversos paises sobre a educagio das pessoas com
deficiéncia, em especial as com deficiéncia mental, em 1990 é realizada uma convengio, que resultou
em um documento com diretrizes internacionais, a Declaragio Mundial de Educagio para Todos, que

trata em seu Art. 3 o direito de acesso a educagdo para as pessoas com deficiéncia:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requer-
em atengdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educagio aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do

sistema educativo (UNESCO, 1990, Art. 3).

Com o objetivo de instaurar determinages especificas para o atendimento educacional das
pessoas com deficiéncias, em 1994, foi publicada a Declaragio de Salamanca, que trata “sobre prin-
cipios, politicas e praticas na drea das necessidades educativas especiais” (UNESCO, 1994, p. 1), ¢ é
considerada como um marco norteador para a criagio de politicas e legislagdes que viriam atender as
pessoas com deficiéncia na drea educacional.

A partir de entdo, iniciam-se movimentos para a presenca das pessoas com deficiéncia nas
redes de ensino regular, uma vez que essa é a perspectiva adotada nesse documento. A partir dele, os
governos que assinam a declaragdo se comprometem a adotar “o principio de educagio inclusiva em
forma de lei ou de politica, matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma” (UNESCO, 1994, p. 2).

Ainda alinhada com a perspectiva inclusiva, em 1999 foi assinada a Convencgio Interamericana
para a eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, na
Guatemala, que refor¢a a necessidade de adequagio dos espagos e da sociedade para que a pessoa com
deficiéncia tenha acesso e seja incluida em todos os espagos e dreas da sociedade, ratificada no Brasil
por meio do Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001a). Ainda nessa trajetoria,
em 2007, foi aprovada pela ONU a Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que ao

tratar da Educacio, determina que os Estados Partes devem garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia nio sejam excluidas do sistema educacional geral sob ale-
gacio de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia nio sejam excluidas do ensino
primdrio gratuito e compulsério ou do ensino secundario, sob alegagio de deficiéncia;
b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primdrio inclusivo, de quali-
dade e gratuito, e ao ensino secundério, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas
na comunidade em que vivem;

¢) Adaptagdes razodveis de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas;
d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessirio, no ambito do sistema educa-
cional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagio;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que max-
imizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusio plena

(BRASIL, 2009a, Art. 24)

Essas convengdes e declaragdes embasam grande parte das politicas de inclusio dos paises

participantes, como € o caso do Brasil, que criou legislacbes e politicas a fim de atender essas determi-
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nagdes e realizar agdes que promovam a inclusdo das pessoas com deficiéncia no dambito educacional,
como ¢ o caso da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ja referida anteriormente, que

dedica um Capitulo especifico visando garantir o Direito a Educagio, determinando:

Art. 27. A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema edu-
cacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sen-
soriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Pardgrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educagio de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda

forma de violéncia, negligéncia e discrimina¢io (BRASIL, 2015, Art. 27).

Salienta-se que nio ¢ dever exclusivo do Estado, conforme descrito no paragrafo unico, mas
de toda a sociedade, assegurar as pessoas com deficiéncia uma educagio de qualidade. Nao apenas o
atendimento educacional, mas também de salvaguardar a pessoa com deficiéncia de discriminagio,
entre outros posicionamentos considerados negativos e excludentes.

Observam-se mudancgas positivas na relagio com as pessoas com deficiéncia, mas ainda se
percebem “muitos entraves (conscientes ou inconscientes, admitidos ou inconfessos). [...] por um lado,
sd0 os préprios mitos que cercam a questdo da deficiéncia (criados e perpetuados socialmente) e, por
outro lado, as barreiras atitudinais (emanadas prioritariamente do ambito intrapsiquico)” (AMARAL,
1998, p. 16). As formas como as sociedades se relacionam com as diferencas e os diferentes sio mar-
cadas por ideias como: abandono, desprezo, restri¢ao, discriminagio, negagio do direito a vida, segre-
gacdo, marginalizacdo, incapacidade, integragio e inclusdo.

Muitas dessas ideias ainda compdem o imagindrio de pessoas e sociedades e impactam dire-
ta e especialmente as relagbes que se estabelecem em contextos educacionais. Docentes e discentes
mostram-se resistentes quanto as politicas e praticas pedagégicas inclusivas, na maioria das vezes por
desconhecerem a questdo da inclusdo e o que caracteriza os sujeitos a serem incluidos, grande parte
pessoas com deficiéncia (RAHME; MRECH, 2008). Por esse motivo, os cursos de formagio de pro-
fissionais para atua¢do educacional possuem diretrizes que refletem, mesmo que em parte, os anseios
dos grupos organizados da sociedade civil, entre esses os das pessoas com deficiéncia. A seguir, sio des-
tacados os principais documentos que indicam a necessidade dos cursos de formagio de professores,

principalmente os de Pedagogia, oferecerem conhecimentos nesse campo do conhecimento.

EDUCACAO ESPECIAL E FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Destaca-se, a partir deste ponto no texto, que a formagio de professores no contexto das de-
mandas da sociedade contemporinea se alinha as questdes que desafiam a relagio entre os sujeitos.
Como foi dito anteriormente, os principais desafios estdo no dambito do didlogo com a diferenca e os
diferentes e, especialmente, & incluséo. Por isso, quando se considera a educagio inclusiva trata-se tam-
bém da educagio especial no contexto do ensino regular. A Educagio Especial precisa ser compreen-
dida como elemento integrante “no movimento de expansio e democratizagio da escola moderna, o
qual, por sua vez, nio pode ser entendido sem que se estudem as suas relagées com o desenvolvimento
social das mais diferentes formagdes sociais” (BUENO, 2011, p. 26). Essas consideragoes foram apre-

sentadas nas duas se¢oes anteriores.
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Assim, a complexidade que envolve a dimensdo inclusiva se amplia por dizer respeito também,
e especialmente, a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos sistemas de ensino regular, em todos os
niveis da escolariza¢do — da educagio infantil a pés-graduagio stricto sensu. Nesse sentido, consideran-
do-se as indicagdes de Novoa (1995), torna-se necessaria uma formagio que contribua para a busca de
alternativas para questdes concretas da prética docente cotidiana.

Nesse sentido, se pontuam as principais diretrizes - ndo apenas como nomenclatura de docu-
mento normativo, mas também como direcionamento das agdes - que tratam formagio de professores
para a educagio das pessoas com deficiéncia dentro da perspectiva da inclusdo. No Brasil, a partir da
década de 1950, os alunos com deficiéncia eram atendidos por docentes com habilitagdo de nivel mé-
dio, com pouca oferta fora da regido sudeste, nio atendendo a demanda nacional a época (BUENO;
MARIN; 2011). Em 1971, a determinag¢io muda por meio da Lei n° 5.692, que exige formagio su-
perior para atuagio dos professores especializados, fazendo com que surgissem muitos cursos de espe-
cializagio e estudos adicionais de forma emergencial e a posterior amplia¢do da oferta de habilita¢oes
especificas pelas institui¢es de ensino superior. Ainda assim, a demanda nio foi atendida e os cursos
tiveram carater provisério (BUENO, 2008).

No ano de 1994, é publicada a Portaria n°. 1.793 (BRASIL, 1994), motivada pela Medida
Proviséria 765 de 16 de dezembro de 1994, e que considera “a necessidade de complementar os cur-
riculos de formagio de docentes e outros profissionais que interagem com portadores de necessidades
especiais”, e que passa a recomendar, no Art. 1°, que estejam presente nos curriculos dos curso, priori-
tariamente, de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas, contetidos que tratam dos aspectos
ético-politicos-educacionais da normalizagio e integracdo da pessoa portadora de necessidades espe-
ciais. Mesmo que de forma isolada e “singela” a discussdo, a tematica da Educagio Especial comega a
ganhar espago nos documentos normativos para a formagio de professores.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacio Nacional — Lei 9.394/96 foi promul-
gada hd mais de 20 anos, e passa a conceituar a Educagio Especial como a modalidade de educagio escolar
voltada para os alunos portadores de necessidades especiais, indicando a presenga desses alunos, preferen-
cialmente, na escola regular. Determina também que os atuantes nessa modalidade seriam “professores com
especializagio adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professo-
res do ensino regular capacitados para a integragio desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996).

A fim de direcionar essa formagio, o Conselho Nacional de Educa¢io (CNE) institui diretri-
zes para a educagio especial na educagio bisica, por meio da Resolugio CNE/CNB ne 2 (BRASIL,
2001). Essa resolugio passa a definir uma diferenciagio dos profissionais que atuam na educagio es-

pecial, indicando qual a formagfo necessdria para isso, quando descreve no Art. 18:

§ 1° Sio considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua
formagio, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educagio especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores. [...]

§ 2° Sdo considerados professores especializados em educagio especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para
definir, implementar, liderar e apoiar a implementacido de estratégias de flexibilizagdo,
adaptacdo curricular, procedimentos diddticos pedagdgicos e préticas alternativas,
adequados ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas préticas que sdo necessdrias para promover a inclusio dos
alunos com necessidades educacionais especiais.
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§ 3° Os professores especializados em educagio especial deverdo comprovar:

I -formagdo em cursos de licenciatura em educagio especial ou em uma de suas dreas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educagio infan-
til ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

II -complementagio de estudos ou pés-graduagio em dreas especificas da educagio espe-
cial, posterior 4 licenciatura nas diferentes dreas de conhecimento, para atuagio nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio; (BRASIL, 2001, Art. 18).

Observa-se a inclusdo da temitica na formagio inicial de professores, assim como o incentivo a
formagdo continuada, além do fortalecimento para a criagio/manutencio de licenciaturas especificas em
educagio especial. No entanto, mesmo com esses avangos, percebe-se uma indefini¢io a respeito do nivel
de formagio, indicando que pode ser em nivel médio ou superior, para atuagdo com a educagio especial.

Ainda em 2001, o Plano Nacional de Educagio foi aprovado para o decénio seguinte a sua
publicagio. O texto do plano traz na se¢do que trata da Educagio Especial, no trecho das Diretrizes,
a concep¢io de que “ndo hd como ter uma escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e apren-
dizagem dos educandos especiais sem que seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e
auxiliar sejam preparados para atendé-los adequadamente” (BRASIL, 2001, Secdo 8.2). Isso demons-
tra uma preocupagio também com a formagio dos profissionais e ndo apenas na inser¢io dos alunos
com deficiéncia na escola regular.

No ambito das Diretrizes da se¢do de Formagio dos Professores e Valorizagdo do Magistério
essa concepgio € reforcada, quando determina que os cursos devem obedecer, entre os seus principios,
a “inclusdo das questdes relativas a educagio dos alunos com necessidades especiais e das questdes
de género e de etnia nos programas de formacio” (BRASIL, 2001, Secio 10.2). Ainda sdo colocados
como objetivos e metas, em ambas as se¢es ja citadas, a inclusdo nos cursos de formagio de professo-
res de conhecimentos a respeito da educagio das pessoas com necessidades especiais, e de contetidos e
disciplinas especificas para a capacitagio ao atendimento a esses alunos, na perspectiva da integragio
social (BRASIL, 2001).

A Resolugio CNE/CP ne 1, de 2002, passa a estabelecer a organizagio curricular dos cursos de
formagao de professores, considerando uma formagao para a diversidade, que contemple conhecimen-
tos sobre as especificidades dos processos de ensino e de aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais. Espera-se que componentes curriculares, disciplinas e conteidos possibilitem
a discussdo e a reflexdo sobre as pessoas com deficiéncia, e sobre as relagdes estabelecidas na escola.

Outras legislagbes passaram a determinar a inclusio de temiticas e conteidos que perpassam
pela Educagio Especial, como o Decreto n° 5.626/2005, que inclui em seu Art. 3° a obrigatoriedade
da inser¢io da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina curricular obrigatdria nos cursos
de formagio de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior (BRASIL,
2005). A inclusdo dessa disciplina representa um esfor¢o em discutir as questdes relacionadas as con-
cepgdes do surdo e da surdez.

A partir de 2005, conforme previsto no PNE de 2001, passam a ser discutidas e publicadas as
Diretrizes Curriculares para formagio de professores de forma especifica para cada drea. Entre essas,
em 2006 foi publicada a Resolugdo n°. 01, CNE/CP, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretri-
zes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de Graduagio em Pedagogia, licenciatura. Quando
descreve o perfil do egresso desse curso, sdo apresentadas as aptiddes que precisam ser desenvolvidas

durante a formagio, e inclui entre essas a de ter consciéncia a respeito da diversidade “respeitando
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as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras” (BRASIL, 2006). Quando tra-
ta do Projeto Pedagégico de Curso, indica que os contetdos a respeito da educagio de alunos com
necessidades educacionais especiais podem ser abordados como atividade complementar, nio se apre-
sentando como obrigatdrio.

Essa desobrigacio pode indicar um afrouxamento da necessidade de oportunizar conhecimentos
sobre as pessoas com deficiéncia e seus processos educacionais. O desafio encontrado na efetivagio da oferta
desses conhecimentos estd nas formas como esses conhecimentos/disciplinas/contetidos sdo disponibiliza-
dos, sobretudo, nos Cursos de Pedagogia no pais. Em boa parte das situagdes, esse conjunto de elementos
formativos é oferecido como apéndice da formagio, como disciplinas eletivas, ja no final do curso, quando
os alunos estdo preocupados essencialmente com a conclusio do curso (MARTINS ez a/, 2006).

A formagio de professores, especificamente no curso de licenciatura em Pedagogia, permane-
ce com esses principios até 2015, quando ocorrem a divulgagio de dois instrumentos que retomam
a determinacdo da presenca desses conhecimentos na formagio desses profissionais. A primeira ¢ a
Resolugio n° 2/CNE/CP, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares para formagio

em nivel superior dos cursos de licenciatura, entre outras determinagées. Observa-se no seu Art. 13

Os cursos de formagio deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da respec-
tiva drea de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
como contetdos relacionados aos fundamentos da educagio, formagio na drea de politi-
cas publicas e gestio da educagio, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasile-
ira de Sinais (Libras), educagio especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens

em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, Art. 13).

Nota-se que, além dos debates sobre questdes que englobem a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, a Resolugdo 02/2015 (BRASIL, 2015) garante os debates
acerca dos contetdos sobre educacio especial. Estes contetidos devem estar presentes nos cursos de
tormacio de professores, de modo a fortalecer as agdes que contemplem as diferencas e os diferentes.
Outro instrumento legislativo é a Lei Brasileira de Inclusio, que no capitulo que trata do direito a
educagio, no Art. 28 dispdes que ¢ responsabilidade do poder piblico criar, desenvolver, implementar,

incentivar, acompanhar e avaliar, entre outros:

[...] X - adogio de priticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagio inicial e
continuada de professores e oferta de formagio continuada para o atendimento educa-
cional especializado;

XI - formagdo e disponibiliza¢io de professores para o atendimento educacional espe-
cializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de
apoio;

[...] XIV - inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel superior e de educagio
profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos

respectivos campos de conhecimento; (BRASIL, 2015, Art. 28).

A obrigatoriedade da presenca desses contetidos refor¢a a necessidade de verificar como as
temdticas que envolvem a pessoa com deficiéncia sio tratadas na formagio de professores, especifica-

mente no curso de licenciatura em Pedagogia. E possivel inferir que a inclusio pode contribuir para
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a promogio de um olhar com menos discriminagio ou preconceito em relagio as deficiéncias e as
diferencas. Questdes essas nem sempre familiares aos discentes no inicio do seu processo de formagao

de futuro professor.

O QUE DIZEM AS PESQUISAS

A fim de identificar as formas como sdo tratadas as contribui¢des dos componentes curri-
culares, indicados nas diretrizes para formagio de professores e também para o curso de Pedagogia,
além de (re)definir os objetivos de pesquisas sobre a temdtica aqui discutida, optou-se por usar como
instrumento o método Knowledge Development Process — Constructivist (ProKnow-C), que busca
construir conhecimento para subsidiar pesquisas tomando como base um fragmento da literatura se-
lecionado (ENSSLIN; ENSSLIN; DUTRA, 2017). Para esse método sio utilizadas 4 (quatro) fases:
selecdo do portfélio bibliogrifico; andlise bibliométrica; andlise sistémica; e recomendagdes para a
pergunta da pesquisa e objetivo geral da mesma.

Para a primeira fase, referente a sele¢io do Portfélio Bibliogrifico, o tema foi dividido em
quatro eixos de pesquisa, com os seguintes descritores: “formacdo de professores”; “pedagogia”; “edu-
cagdo especial”, “diferenca”, com delimitagdo de 2006 a 2020, tomando o ano de 2006 como marco
temporal pela publicagio das DCN (BRASIL, 2006), exclusivamente do curso de Pedagogia, e pela
Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela ONU também no ano de
2006. A busca foi realizada no Catélogo de Teses e Dissertagdes da Capes (2020) utilizando esses 4
(quatro) elementos, e nenhum resultado foi retornado. Assim, foram realizadas 3 (trés) outras buscas
com combinagdes diferentes de 3 (trés) descritores por cada vez, obtendo-se o seguinte: 14 resultados
para “EDUCACAO ESPECIAL”, “PEDAGOGIA’ ¢ “DIFERENCA”; 27 resultados para “EDU-
CACAO ESPECIAL”, “FORMACAO DE PROFESSORES” ¢ “DIFERENCA”; e 56 resultados
para “PEDAGOGIA”, “FORMACAO DE PROFESSORES” ¢ “EDUCACAO ESPECIAL. As
buscas foram realizadas entre os dias 10 e 20 de dezembro de 2020. Isso resultou em um total de 97
documentos, entre dissertacoes e teses defendidas.

Ainda nessa fase foi realizada a filtragem dos documentos, que contou com as seguintes etapas
e resultados: exclusido de trabalhos duplicados: 2 (dois) documentos; e exclusio de documentos que nio
estavam alinhados (tema e objetivos): 76 documentos; indisponibilidade de documento digital: 1 (um)
documento. Dessa forma, a sele¢do do portfélio bibliogréfico resultou em 18 documentos. O ProKnow-C,
propde o teste de representatividade, que tem como propésito assegurar a presenca de artigos relevantes
no portiflio bibliométrico. Essa etapa foi desconsiderada, pois entende-se que ao trabalhar com Teses e
Dissertagoes algumas aplica¢des ndo sdo cabiveis da mesma forma que para artigos cientificos.

Na segunda fase do ProKnow-C se realiza a anilise bibliométrica dos documentos, com objeti-
vo de gerar conhecimento sobre as caracteristicas da temadtica investigada, possibilitando a identifica-
¢do e destaque de caracteristicas especificas (DUTRA ez al., 2015; ENSSLIN ez al., 2014). Na andlise
bibliométrica destaca-se as seguintes varidveis: drea do conhecimento; tipo de trabalho; instituigdo; e
a evolugio temporal.

As pesquisas sobre a temdtica da educagio especial na formagio de professores no curso de
Pedagogia, considerando a perspectiva da diferenca, ocorrem predominantemente em Programas de
Pés-Graduagio em Educagio, sendo apenas 1 (uma) delas da drea Interdisciplinar. Verificou-se tam-

bém que a maioria é em nivel de Mestrado, sendo 14 dissertacdes, e 4 (quatro) pesquisas de Doutorado
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compondo o portifélio. Ainda se observou que a maioria dos programas de pds-graduagio pertence
ao setor publico, 10 institui¢des, reforcando o compromisso da Universidade Publica com a trans-
formagio social, sendo que apenas 3 (trés) institui¢des privadas se ocupam de ter pesquisas sobre a
temdtica em questdo neste trabalho, e dessas 2 (duas) sdo institui¢des confessionais. Destaca-se entre
a institui¢des publicas a Universidade Estadual Paulista (UNESP), com 3 (trés) pesquisas (1 (uma) de
mestrado de 2 (dois) de doutorado). Entre as institui¢des privadas, destaca-se a Pontificia Universida-
de Catélica (PUC) (2 (duas) de mestrado). Em relagdo a evolugio temporal, entre os anos de 2006 a
2020, constata-se os anos de 2009 e 2012 como destaque, com 5 (cinco) trabalhos produzidos em cada

um deles. Pode-se observar a evolugio no Grifico 1, a seguir.

Grifico 1 - Quantitativo de pesquisas distribuidas por ano de publicagio.

Pesquisas publicadas por ano

0 - -
Pesquisas

H 2007 w2009 w2010 2012 m2013 m2016

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

J4 na terceira fase do ProKnow-C ¢é feita a anilise sistémica do portfélio bibliografico, onde se
reflete sobre o contetido dos documentos (ENSSLIN ez 2/ 2010; ENSSLIN; ENSSLIN; DUTRA,
2017). Nessa fase verificou-se as principais temdticas e como foram exploradas nos trabalhos que
compdem o portifélio.

Assim, as pesquisas identificadas que tratam da formagio de professores, pedagogia, diferenca
e educagio especial podem ser agrupadas em quatro eixos principais: i) falta de interdisciplinaridade;
ii) superficialidade; iii) relagio com a pessoa com deficiéncia; iv) (des)articulagio teoria/pritica, que

estdo apresentados a seguir.

Falta de interdisciplinaridade

E identificado pelos trabalhos levantados no estado da arte realizado que a interdisciplinaridade
nio estd contemplada na organizagio curricular no que se refere as temdticas sobre a educagio especial
e/ou inclusiva na formagio de professores. Percebe-se que “ndo contemplam, de maneira objetiva, o leque
de respostas necessdrias a efetivagio do processo de inclusdo. No conjunto do curso é como se o diferen-

te/deficiente ndo existe, apenas no componente de Educagio Inclusiva” (SANTOS, Ana, 2009, p. 115).
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Outros estudos indicam resultados na mesma dire¢io, evidenciando que as discussdes na for-
magdo de professores, no ano de 2009, estavam em “processo inicial, e ¢ um espago a ser construido
em todos os cursos, sinalizando para a necessidade da inser¢do da temdtica nos debates institucionais”
(SILVA, L., 2009, p. 10). Notou-se também que “ndo hi contribui¢io de outras disciplinas do Curso
nessa elaborag¢do da concep¢io de educagio/inclusio elaborada pelas estudantes”, sendo restrito ao
contexto das disciplinas especificas de Educagio Especial, e o curso como um todo “ndo proporciona
elementos para elabora¢io de uma concepgio de educagio inclusiva” (FAITANIN, 2010, p. 105)

Foi observado que a materializagdo do processo de construgio de conhecimentos e posturas
inclusivas sdo frdgeis, uma vez que “os cursos analisados carecem de uma interdisciplinaridade em
que a disciplina de Educacido Especial assume o papel de mediadora do processo de inclusio escolar”
(SOUZA, C., 2013, p. 7). Salienta-se que é necessdrio se repensar o papel central dessa disciplina no
movimento de promogio da inclusio, sendo preciso envolver outras disciplinas nesse processo (SOU-
ZA, C.,2013). Pode-se atribuir a essa falta de interlocu¢io das demais disciplinas com a postura in-
clusiva, pois ainda que os cursos atendam as Diretrizes, notando-se o intuito timido de consolidar-se
cada vez mais o espago interdisciplinar, é preciso que “os docentes procurem articulagio tedrica, pritica
e que inter-relacionem os diferentes contetidos por meio do tema Educagio Especial ao objetivar a

formagio do professor para a realidade da perspectiva inclusiva no ambiente educacional” (REZEN-

DE, 2013, p. 9).

Superficialidade

Os textos analisados durante essa revisdo sistematica indicaram uma “queda” na qualidade da
formagao de professores para atuagio com a Educagao Especial, com a retirada da habilitagdo especifi-
ca e inclusdo dos conteddos no curso de Pedagogia, além da substitui¢io por formagées em “cursos de
especializagio /ato sensu, oferecidos de modo reducionista, a qualquer tipo de licenciados” (SILVA, E.,
2009, p. 117). Isso torna as discussdes da temdtica superficiais, ndo tem espago para aprofundamentos
tedricos e nem praticos. Quando os temas das pessoas com deficiéncia, “centram-se nas condigbes de
acessibilidade destas pessoas no tocante a estrutura fisica e adaptagio de materiais de apoio e comu-

nicagdo, nio as relacionando aos atos de ensinar e aprender, a¢des intimamente vinculadas a formagao

docente (SILVA, L., 2009).

A formagio antes pensada como um processo lento e aprofundado, torna-se, com as
atuais politicas educacionais, um aligeiramento a fim de responder as exigéncias gov-
ernamentais, de barateamento da formagdo, de algum modo acompanhando os rapidos
avancos proporcionados pela sociedade da informacio. O esvaziamento proporcionado
pelo discurso da inclusio é reflexo de uma historicidade abandonada da Educagio Es-
pecial, que sem os fundamentos origindrios desse campo de saber, abre brechas para que
se possa dizer muita coisa da Educacio Inclusiva, sem ao menos conseguir dizer nada

(RODRIGUES, 2012, p. 62).

A percepgio indicada por Rodrigues (2012) exemplifica de forma explicita a nio profundida-
de no tratamento das temadticas que envolvem a pessoa com deficiéncia na formagio de professores,
fazendo com que os profissionais incorram em equivocos até mesmo na denominagio do tipo de
educagio que estdo promovendo. O que demonstra ser um reflexo das “indefini¢es e contradi¢oes

que marcam o tema, constituindo-se como saberes em elaboragio, conformados nio como unidade
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tedrica ou conceitual, mas como multiplas significagdes que produzem também mdltiplos sentidos”
(NASCIMENTO, 2012, p. 55).

Essa multiplicidade de significa¢des pode ser resultado dessa superficialidade, pois ela se pro-
duz por meio do “desconhecimento de todo o percurso da importagdo de politicas europeias e norte
americana da educagio especial que contribuiram para efetivagdo de uma educagio inclusiva no pa-
norama nacional, estadual e municipal” (RIBEIRO, 2012, p. 135). A presenca da temdtica é descrita
em outra pesquisa como representativa da ambiguidade do préprio campo da Educagio Especial e/ou
Inclusiva, “entre uma perspectiva meramente pragmadtica e uma incorporagio pouco consistente das
ciéncias sociais, e por consequéncia ndo permite o avango teérico para além das bases tradicionais da
psicologia e biologia” (SOUZA, S., 2013, p. 166), impactando na concepgio dos alunos para a defi-

ciéncia no ambito individual restritivo, e nao propositivo.

Relagio com a pessoa com deficiéncia

Os documentos que relatam os resultados das pesquisas mapeadas indicam que a presenga
das tematicas da Educacio Especial na formagio, mesmo que de forma superficial e “unidisciplinar”,
“contribui sobremaneira para que se dé inicio ao enfrentamento de preconceitos” (FARIAS, 2007, p.
6). Percebeu-se também que é preocupagio dos docentes formadores a postura inclusiva, mesmo que
sem formagdo especifica para atuagio com esse publico alvo. Refor¢ando com isso a “necessidade de
publicizar as experiéncias vivenciadas e divulgar as pesquisas concluidas sobre o tema” (SANTOS,
Amanda, 2009, p. 15).

A Educagio Especial presente na formagio de professores, seja como uma disciplina ou até
mesmo como uma habilitagio/formagio especifica, “é vista pelos alunos como possibilidade de apren-
der sobre e lidar com a deficiéncia” (CAETANO, 2009, p. 9). Essa possibilidade se apresenta prin-
cipalmente quando “o curso de forma geral discute questdes da diversidade na escola, e ndo neces-
sariamente em relagdo a inclusdo escolar e as especificidades da deficiéncia” (CAETANO, 2009, p.
211). Também se apresenta como relevante para desmistificar a pessoas com deficiéncia e a forma de
atuagdo com esses sujeitos, uma vez que “estd explicito o discurso dos alunos em nio saber fazer, tendo
o medo do aluno deficiente/deficiéncia como figura de fundo” (CAETANO, 2009, p. 9).

Quando observadas as atitudes sociais em relagdo a inclusio de alunos de cursos que ainda nio
possuem as disciplinas especificas sobre Educagio Especial e/ou Inclusiva, estes sio menos favoraveis em
relacdo 4 inclusdo. E indicado que a introdugio de temas e praticas de ensino relacionadas a inclusio po-
dem contribuir para a mudanca dessas atitudes, ressaltando a relevancia das matrizes curriculares man-
terem suas particularidades, bem como serem direcionadas pelas DCN (FONSECA-JANES, 2010).

Ao verificar as propostas politicos pedagégicas dos cursos que contemplam conteddos e tépicos
relacionados a Educagio Especial em quantidade considerdvel, demonstram uma orientag¢io voltada
para a diversidade e inclusdo nio apenas no campo tedrico, mas também metodolégico voltado aos
alunos com necessidades educacionais especiais (MACEDO, 2010). Assim, foi possivel perceber que
o aumento quantitativo na estruturagio das disciplinas estd relacionado a “ganhos quanto a promogio
da formagio de professores para a educagio inclusiva” (RIBEIRO, 2012, p. 138). Isso representa um
direcionamento para a garantia de “uma sélida formagdo docente para atuar nos espagos inclusivos”

(RIBEIRO, 2012, p. 139).
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(Des)articulagio teoria / pritica

Ainda com indicativo de ganhos e a possibilidade de mudanga nas concepgdes sobre as pessoas
com deficiéncia, por meio da presenca das tematicas da Educagao Especial e/ou Inclusiva na formagio
de professores, ainda se apresentam fragilidades que precisam ser problematizadas. A falta de articula-
¢do entre teoria e pratica é uma dessas fragilidades, indicada pelos estudos levantados neste capitulo. E
indicado na formagio de curso de licenciatura em Pedagogia a “separagdo entre a prética pedagégica e
a teoria, sobrepondo a primeira a segunda, ndo as percebendo como articuladas na elaboragio da prd-

)

xis pedagégica, caindo no campo da dicotomizagio, o que nio revela avango para a atuagio docente’
(FATTANIN, 2010, p. 106).

As disciplinas que se ocupam de tratar dos fundamentos da educagio especial sdo orientadas com
base na formagio reflexiva, trazendo a problematizacio do “papel do professor, sua fungdo mediadora, as
préticas que serdo desenvolvidas na dire¢do da efetivagio das politicas de educagio inclusiva e o respeito
aos ritmos de desenvolvimento dos alunos” (PAZIANOTTO, 2012, p. 101), mas que ndo proporciona
uma formagio significativa pois nao atende a necessidade de se apresentar “articulando teoria e prética
das diferentes disciplinas em torno do trabalho com a diversidade” (PAZIANOTTO, 2012, p. 6).

Em estudo que analisou narrativas de discentes ja formados em um determinado curso de
Pedagogia, foi identificado em uma roda de conversa que mesmo que a disciplina tenha sido essa,
responsével por fazer a discente “enxergar a escola e a educagio de um jeito muito diferente...” (NAS-
CIMENTO, 2012, p. 57), ha o lamento de “ndo ter sido complementada pela experiéncia pratica,
criticando o enfoque do curso naquilo que denomina “regra” e a auséncia de matérias que tratem das
especificidades de cada deficiéncia” (NASCIMENTO, 2012, p. 87). Ainda outra narrativa relatada no
estudo indica que a disciplina contribuiu “em quase nada para sua atuagio junto aos alunos com defi-
ciéncia, posto que os professores ndo souberam abordar temas pertinentes, ou tragar relagdes praticas
ao que se ensinava” (NASCIMENTO, 2012, p. 87). Continua a autora: “As concepg¢des em circulagio
sobre o tema, a0 mesmo tempo em que ressignificam as disciplinas cursadas, sdo devedoras dessas,
perpassando-as e sendo perpassadas por elas” (NASCIMENTO, 2012, p. 88).

O aparato tedrico para atuagio educacional com os alunos com deficiéncia é elemento essencial,
mas ndo pode ser considerado o tnico a ser tratado nas disciplinas que se ocupam do tema. A falta de
consideragdes relacionais teoria — pritica é refletida quando “os universitirios nio se sentem preparados
por seus Cursos de graduagio para atuarem com o tema de Educagio Especial” (REZENDE, 2013,
p- 120). Hé a necessidade de uma “sintonia na formagio inicial dos Cursos de Pedagogia para com a
realidade do trabalho docente e a prética pedagégica no contexto escolar da educagio na Perspectiva da
Educagio Inclusiva” (REZENDE, 2013, p. 174). Sem essa sintonia, a formagio se torna ineficiente.

Ainda hé que se ter cautela, para que essa dissociagdo entre teoria e prética ndo pese demais
também para o lado pritico. Estudo da formagio oferecida por um Instituto Federal indicou que essa
associagdo equilibrada é necessiria a compreensdo da educagio na perspectiva inclusiva. Sem essa
preocupagio, pode-se incorrer em uma formagio que tende para a racionalidade técnica (SANTOS,
2012).Isso pode ser reflexo da auséncia de profissionais formadores que sejam embasados teoricamen-
te na drea da Educacio Especial. Nesse estudo especifico, indica-se que mesmo descrevendo no PPC
do curso uma politica inclusiva, por exigéncias legislativas, “a anélise das ementas conduz a conclusio

de que a discussio da inclusdo estd iniciando na institui¢io, fomentada por pessoas ou grupos que

lutam pela causa” (SANTOS, 2012, p. 97).
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A pritica utilizada de forma equilibrada, e em relagio estreita com a teoria, além da reflexdo
constante sobre essa relagio, é presente em abordagens de formagio que se distanciam de uma pers-
pectiva tradicional e se apresentam como diferenciadas. Nas abordagens tradicionais os limites impos-
tos por ela mesma “mostraram ainda a necessidade de integrar, de forma mais efetiva, os estudos teé-
ricos com as situagdes vivenciadas nas escolas nas quais foram realizados os estdgios e as observagoes
do processo de inclusdo escolar” (OLIVEIRA, 2016, p. 9). A busca por abordagens diferenciadas na
formagio pode favorecer a “articulagio teoria e pratica, do trabalho coletivo, da motivagdo do discente

para a constru¢io do conhecimento e do desenvolvimento de a¢bes mais reflexivas e criticas para o

entendimento da realidade” (OLIVEIRA, 2016, p. 9).

CONSIDERACOES FINAIS?

Neste texto, foram apresentados o mapeamento e as reflexdes sobre dissertagdes e teses que tra-
tam da educagio especial e a formagdo de professores licenciados em Pedagogia no cendrio brasileiro.
Verificou-se que é uma temdtica relativamente recente, pois encontram-se apenas 18 documentos, a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, com a primeira publica¢do em
2006, sendo os anos de 2009 e 2012 com maior quantidade de estudos publicados. Identificou-se no
Portfélio bibliogréfico produzido que a Educagio é a drea onde a temdtica é mais explorada, o que se
alinha com a prépria formagio pesquisada, a Pedagogia.

Tendo como ultima fase do método ProKnow-C, pode-se observar que a seguinte pergunta
tem indicativos de resposta: a) como a oferta de disciplinas da temdtica da Educagio Especial e/ou
Inclusiva pode contribuir para a formagio de professores “inclusivos” A partir da andlise do Port-
télio Bibliogrifico indicado neste texto, pode-se concluir que os componentes de Educagio Especial
e/ou Inclusiva estdo presentes na organizagio curricular dos cursos de Pedagogia. No entanto, a sua
presenca ndo ¢ indicativo ou garantia de uma formagio inicial compromissada com o posicionamento
critico e préticas inclusivas. Nesse sentido, evidencia-se possiblidades de estudos alinhados com a pes-
quisa-a¢io, a fim de proporcionar uma mudanga de postura tanto nos discentes em formagao quando
nos docentes formadores.

Por meio de proposigoes que considerem a necessidade de aprofundamento dos estudos propor-
cionados pela disciplina de Educacio Especial e/ou Inclusiva, assim como de abordagens diferenciadas
que possibilitem a articulagio teoria-prética nas experiéncias formativas, buscando considerar a interdis-
ciplinaridade necessdria para a formagio humana integral. Isso pode potencializar mudancas nas relagoes
com as pessoas com deficiéncia, proporcionadas pela garantia da oferta das disciplinas, ja referidas, que
contribuem para o inicio do enfrentamento de preconceitos, mas, que nio se limitem nisso.

Assim, valendo-se do que foi identificado a partir desse levantamento sistemdtico e as con-
tribui¢cdes das pesquisas ja realizadas, pode-se refletir, apoiando-se nos referenciais apresentados,
nas potencialidades da realizagio de estudo que considere as perguntas desenvolvidas por meio
dos procedimentos indicados aqui, buscando o aperfeicoamento metodolégico e proposi¢des ino-
vadoras para a formagio de professores para atuag¢io no ensino de pessoas com deficiéncia a partir

da perspectiva inclusiva.
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CAPITULO 4 - SUSTENTABILIDADE E EDUCACAO INCLUSIVA:
NOTAS PARA REFLETIR SOBRE A EDUCACAO DAS PESSOAS
COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAOQO!

Amadeu de Farias Cavalcante Jr2.

Nelcilene da Silva Palhano Cavalcante?

INTRODUCAO

Expandir a educacido para que atenda de maneira igualitiria a todos é um desafio que tem
ultrapassado décadas, principalmente em paises pobres em desenvolvimento, como € o caso do Brasil.
Desde que a ONU passou a ser articuladora de proposi¢es que mudem o curso da crise ambiental na
atualidade, a educagio tem sido destacada como uma estratégia fundamental dentre outras, para mu-
dancas que permitam uma nova relagio da humanidade com a natureza. Tal preocupagio estd presente
desde 1972, na Conferéncia de Estocolmo que é um marco desse debate e persiste em 1992, com a
constru¢io da Agenda 21 e mais recentemente, em 2015, a Agenda 2030. Mencionamos esses dois
documentos porque a primeira, revela uma coalizagio de for¢as que levaram ao consenso em torno do
desenvolvimento sustentdvel (OLIVEIRA, 2011) e se traduziu como uma referéncia na construgio de
um plano de agdo mundial; e a Gltima, porque em 2015, reafirma esse consenso assumindo 17 Obje-
tivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) e 169 metas, diante de mundo marcado cada vez mais
pelo fosso entre ricos e pobres.

Dito isso, nos propomos analisar inicialmente a educagio numa perspectiva inclusiva a partir
da Agenda 2030, tendo como foco um grupo que é quase invisivel na educagio especial, que é daqueles
que apresentam Altas Habilidades ou Superdotagio. Posteriormente focalizamos o debate para a rea-
lidade brasileira ao fazer um breve panorama da legislagdo voltada para esse piblico para analisarmos
em que medida as diretrizes ja estabelecidas podem assegurar o que propde a Agenda 2030 para a

educacio inclusiva.

! A discussio apresentada na segunda parte desse trabalho constitui resultado parcial da pesquisa em andamento, cadas-
trada na Propitt/Ufopa: “Direito ao atendimento especializado para criangas com especificidades em Altas Habilidades/Super-
dotacdao (AH/SD) nas escolas de Santarém-Pa.”
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Disciplinas Sociologia do Direito/Ciéncia Politica e Histéria do Direito. E-mail: amadeu.cavalcante@ufopa.edu.br.
Doutora em Educagio, Mestre em Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentdvel na Amazonia, Especialista em
Psicologia Educacional, Licenciada em Pedagogia. Professora do Centro de Formagio Interdisciplinar da Ufopa, nas
Disciplinas Origem e Evolugio do Conhecimento, Educagio Ambiental e Psicologia Educacional. E-mail: n_palhano@
yahoo.com.br.
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AGENDA 2030: UMA ANALISE DA EDUCACAO INCLUSIVA VOLTADA PARA PES-
SOAS COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO

Impossivel pensarmos num mundo com equidade sem que o direito a educagio seja assegura-
do a todas as criangas, jovens, adultos e até mesmo idosos, se considerarmos que o ser humano pode
aprender em todas as fases da sua vida. A Agenda 2030, ao mencionar a educagio inclusiva defende
que ela deva abranger para além das pessoas com deficiéncia, diversos grupos assegurando que o aten-
dimento educacional seja ofertado as diferentes faixas etdrias. Neste sentido, especial atengio deve ser
dada aqueles que estejam em situagio de vulnerabilidade.

Seguindo a mesma linha de outros documentos referenciais, mas, que trata, em especifico da
educacio inclusiva, vale mencionar a Declara¢io de Salamanca. Resultante da Conferéncia Mundial
de Educagio Especial realizada em 1994, se configura como um marco importante no direcionamento
dessa modalidade de educagio, mas, que apenas de forma breve se refere as pessoas com Altas Habili-

dades ou Superdotagio. Na introdugio de tal documento (1994, p.3) é expresso o seguinte:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar to-
das as criancas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
super-dotadas, criancgas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populagio ndémade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais,
e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢ées geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Es-
trutura, o termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas cri-
angas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em fungio de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificul-
dades de aprendizagem e portanto, possuem necessidades educacionais especiais em
algum ponto durante a sua escolarizagio. (grifo nosso)

Como podemos visualizar a Declaragio de Salamanca adota a mesma perspectiva de inclusio
da Agenda 2030 ao defender que uma diversidade de pessoas que, devido a alguma situagio ou ca-
racteristicas particulares, possam ter dificuldades, ou, serem impedidas do acesso a educagio. E nesta
perspectiva que as criangas “super-dotadas” sdo citadas logo apds as “criancas deficientes” como tendo
a necessidade de uma educagio inclusiva. Vale destacar que a proximidade entre esses dois grupos serd
a tendéncia na legislacdo brasileira conforme iremos expor adiante.

Considerando a Agenda 2030, entendemos que as pessoas com Altas Habilidades/Superdo-
tacdo sio mencionadas indiretamente ao tratar dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentédvel
(ODS) no Objetivo 4. “Assegurar a educagio inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportu-
nidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ONU, 2015, p.18). No dmbito de tal objetivo
estd explicitado o seguinte: “[...] até 2030, aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos
que tenham habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para emprego,
trabalho decente e empreendedorismo” (Idem. p.19, grifo nosso).

Compreendemos que € esse objetivo que abre espago para analisarmos aqui, a inclusdo daque-
las pessoas que tem Altas Habilidades ou Superdotagio, considerando que o texto chama a atengio
para habilidades relevantes que possam ser traduzidas em competéncia técnica para o mundo do tra-

balho. Ou seja, nio se refere a quaisquer habilidades e sim, aquelas que se destacam, e, neste sentido,
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precisamos fazer algumas reflexdes a cerca dessa limitagdo do “uso” de tais habilidades numa visdo de
educagio que analisamos ser produtivista.

Primeiro, é necessdrio ponderar que hd uma variedade de nomenclaturas utilizadas para iden-
tificar as pessoas que demonstram talento, inteligéncia ou criatividade que se destacam, sendo esse
um vasto campo de discussdo de qual defini¢do seria a mais adequada. Para fins do que nos interessa
nesse trabalho, vamos adotar a expressio Altas Habilidades ou Superdotagio adotada no Art. 2°. da
Lei 13.234/201 de dezembro de 2015% ao se referir a necessidade de cadastro nacional desse grupo
de estudantes que demandam atendimento especial.

Para refletirmos o sentido dessa nomenclatura, vale compartilhar o que diz Sabatella (2008, p. 75):

Muitas mudangas vém ocorrendo na defini¢do da superdotagio, sendo as principais para
tornd-la um conceito multidimensional, que inclua ndo apenas habilidade intelectual su-
perior, mas uma variedade de talentos em dreas diversas. A tendéncia dos estudiosos é
ampliar a dimensdo do conceito anteriormente aceito, associando ao aspecto puramente
intelectual outros termos de relevante importancia: criatividade, lideranga, talento especifi-

co, curiosidade e interesse altamente superior ao da faixa etdria.

Assim, como expde a autora (Ibidem), as pessoas com Altas Habilidades/ Superdotagdo nio
formam um grupo homogéneo, visto que podem ser identificadas por caracteristicas cognitivas, de
personalidade ou nivel de desempenho, sendo resultantes de fatores genéticos e ambientais. Essa é a

mesma concepgio apresentada por Virgolim (2007, p.11):

As pessoas com altas habilidades formam um grupo heterogéneo, com caracteristicas
diferentes e habilidades diversificadas; diferem uns dos outros também por seus inter-
esses, estilos de aprendizagem, niveis de motiva¢do e de autoconceito, caracteristicas de
personalidade, e principalmente por suas necessidades educacionais. Entendemos que é
tarefa dos educadores, sejam eles professores ou pais, compreender a superdotagio em
seus aspectos mais bdsicos e assim se tornarem agentes na promogio do desenvolvimento
dos potenciais, de forma a poder atender as necessidades especiais desta populagio.

Tratar o fendomeno das Altas Habilidades ou Superdotagio como resultante da interface de
fatores enddégenos e exégenos é fundamental para afirmar o papel da educagio para que ele tenha sua
expressdo garantida. Eis aqui, a segunda reflexdo que deve ser feita quando a Agenda 2030 (Ibidem)
menciona que, no contexto de uma educagio inclusiva o objetivo é aumentar o nimero de jovens e
adultos que tenham habilidades que se destacam como ja citado anteriormente.

Inicialmente precisamos analisar que, se o ambiente, e por sua vez, a educagio tem um papel
decisivo no desenvolvimento das Altas Habilidades ou Superdotagdo, uma educagio inclusiva que
“revele” jovens e adultos alto habilidosos deve comegar na infancia. Ao discutir a respeito da educagio

destinada a esse grupo da educagio especial Renzulli (2018, p.40) afirma:

Em minha opinido, o maior desafio na educagio para superdotados é ampliar nosso in-
vestimento tradicional na produgio do capital intelectual e criativo para incluir um igual
investimento no capital social e no desenvolvimento das habilidades de fungdo executi-
va. [...]. Acredito que experiéncias formuladas para desenvolver essas habilidades devem

* Observamos que hd divergéncias entre especialistas no que tange a troca da palavra ox pela / . Segundo Pérez (2018)
essa alteracio nio foi aceita pelo Conselho Brasileiro de Superdotagio que se manifestou contririo a tal mudanga de

nomenclatura na Lei No.13.234/2015.
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comegar em idades precoces ¢ devem focalizar principalmente no envolvimento direto,
ao invés de em experiéncias do tipo ‘ensinam e pregam’. Se pudermos ter um impacto no
capital social e liderangas eficazes e empiticas, entdo estaremos preparando os tipos de
lideres que serdo tdo sensiveis as questées humanas, ambientais e democriticas quanto
assim o sfo os tradicionais fabricantes materialistas de sucesso no mundo hoje. A maior
recompensa em focalizar a educagio para superdotados na aprendizagem investigativa e
em usar o conhecimento sabiamente serd um aumento drédstico da reserva de pessoas que
irdo usar seus talentos para criar um mundo melhor.

A afirmagio desse tedrico é importante sob duplo aspecto: primeiro porque enfatiza a ne-
cessidade de uma educagio inclusiva desde a infancia, logo o direito ao acesso e permanéncia dessas
criangas devem ser assegurados com base numa legislagdo coerente e politicas publicas que alcancem
o chio das escolas; e segundo, porque nos faz pensar numa educagio inclusiva voltada para investiga-
¢do do mundo e construgio de valores que permitam a essas pessoas usarem todos os seus talentos e
habilidades para a construgdo de “um mundo melhor”.

Ora, um mundo melhor na perspectiva do tripé da sustentabilidade ecoldgica, econdmica e so-
cial (BRUSEKE, 1995) vai além de uma economia aquecida que propicia empregos e absorve mio de
obra altamente qualificada. Preparar para o setor produtivo ¢ apenas uma das facetas de uma educagao
que pretenda incluir os diversos grupos que, pela sua condi¢do de fugir a regra da maioria, precisam de
uma educagio diferenciada e adequada as suas caracteristicas.

Quando tratamos a respeito da finalidade da educagio do grupo das Altas Habilidades ou Su-
perdotagio é coerente pensar que essas pessoas devam ser preparadas para servir a sociedade e espera-
-se delas a inovagio e descobertas cientificas que podem mudar o rumo da humanidade em diferentes
campos do conhecimento. Isso, de todo nio estd equivocado, mas carecemos de refletir sobre a neces-
sidade que tais talentos e habilidades sejam canalizados para a construgdo de sociedades sustentéveis e
ndo para a continuidade da geragio de riquezas distribuidas de forma desigual aumentando cada vez
mais o fosso entre ricos e pobres como a prépria Agenda 2030 expde.

Se contrapondo a essa 16gica de desenvolvimento que expropria a natureza e por sua vez, o pré-
prio ser humano, nao podemos visualizar esse grupo de pessoas como meros “instrumentos” do setor pro-
dutivo. Dai que, analisamos ser a perspectiva da Agenda 2030 reducionista, no que concerne a vinculagio
da educagio de jovens e adultos com habilidades proeminentes ligada restritamente a aquisi¢do de “com-
peténcias técnicas e profissionais, para emprego, trabalho decente e empreendedorismo” (Ibidem, p. 19).

Entretanto, avaliamos que isso ndo diminui a relevincia desse documento ter atentado para o
fato de que, existe um grupo de pessoas que podem fazer contribui¢ées importantes e o nimero delas
deve ser aumentado. Como se trata de um documento de abrangéncia global sua meta quanto a esta
questdo pode ser propulsora de politicas nacionais, que venham favorecer a inclusio de criangas com
alto potencial, uma vez que, sem a atengdo necessdria desde a infincia muitos podem nio conseguir
desenvolver suas habilidades na juventude e vida adulta. Ndo ¢é a toa que Renzulli (2018) defende o
atendimento adequado o mais precoce possivel, visto que na sua concepgio existe um “comportamento
superdotado” que pode, ora estd em mais evidéncia, ora nio, dependendo de intimeros fatores sendo

um deles, as experiéncias que o meio proporciona.
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Neste sentido, também podemos concordar com Virgolim (2007, p.15) quando afirma:

O mundo de hoje clama por boas idéias, por mudangas em nossas nogdes pré-concebidas,
principalmente quando os velhos hdbitos ja ndo resolvem novos problemas. Essa postura
exige uma combinagio de inteligéncias para resolvermos problemas e criarmos novos
produtos necessérios ao desenvolvimento de nossa cultura. Exige também a integragio
de agbes que devem se iniciar no lar e progredir com a ajuda da escola, a fim de que pos-
samos preparar nossos jovens para enfrentar os desafios de uma sociedade onde as trans-
formagdes constantes sdo a Unica certeza. A inteligéncia, a criatividade, o entusiasmo e a
habilidade das criangas constituem-se nio s6 no bem maior de uma nagio, como também
sdo uma fonte revigorante, duradoura e infindével [...].

Portanto, fica evidenciado, o papel da educagio, seja na familia ou na escola para atender as
necessidades de criangas e jovens talentosos. Isso é fundamental porque, diante de um questiona-
mento recorrente se, as Altas Habilidades ou Superdotagio sdo inatas ou ndo, consideramos coerente
o que afirma ainda, a referida autora (Ibidem, 2007, p.16): “Apesar de a inteligéncia geral apresentar
uma grande predisposi¢io genética, outras habilidades cognitivas relacionadas a superdotagio podem
desenvolver-se ou declinar-se em fungio das experiéncias vivenciadas.”

Contudo, por mais que, pais e escolas tenham sensibilidade para oferecer oportunidades edu-
cacionais adequadas as criangas e jovens com Altas Habilidades ou Superdotagio, consideramos que,
sao indispenséveis politicas piblicas, amparadas por uma legislagio robusta e coerente que assegure o
direito dessas pessoas a uma rede de atendimento as suas necessidades. Neste sentido, a declaragio da

Agenda 2030 (ONU, 2015, p.07) a seguir ¢ imprescindivel:

Comprometemo-nos a fornecer a educagio inclusiva e equitativa de qualidade em to-
dos os niveis —na primeira infancia, nos ensinos fundamental, médio, superior, técnico e
profissional. Todas as pessoas, independentemente de sexo, idade, raca ou etnia, e pessoas
com deficiéncia, migrantes, povos indigenas, criangas e jovens, especialmente aqueles em
situa¢do de vulnerabilidade, devem ter acesso a oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida que os ajudem a adquirir os conhecimentos e as habilidades necessarios para explorar
oportunidades e participar plenamente da sociedade. Nés nos empenharemos para pro-
porcionar as criangas e aos jovens um ambiente que propicie a plena realizacao dos seus
direitos e de suas capacidades, ajudando nossos paises a colher dividendos demogrificos,
inclusive por meio de escolas seguras e de comunidades e familias coesas. (Grifo nosso)

Uma educagio equitativa como pressupde esse texto da Agenda 2030, reclama que, pessoas
com Altas Habilidades ou Superdotagio também possam ter oportunidades para desenvolver seus
talentos, e assim ter assegurado o direito a educagio especial. Isso ¢ imprescindivel porque tais criangas
e jovens com Altas Habilidades ou Superdotagio podem ser excluidos da escola que ndo os inclui nas
suas diferencas que, vdo além de uma habilidade especifica, seja ela intelectual/cognitiva ou nio.

Outrossim, o pais perde a oportunidade de investir em pessoas com alto potencial que podem
trazer solugdes e inovagdes, inclusive para reverter a degradagao ambiental. Eis aqui uma questao re-
levante a ser discutida quando pretendemos relacionar sustentabilidade e a inclusdo de pessoas com
Altas Habilidades ou Superdotagio.

O que analisamos é que ndo basta o acesso a escola em condi¢des equitativas. Entendemos
ser necessirio pensarmos a partir de Enrique Leff (2004) numa proposta de formagio ambiental
para esse grupo que transcenda uma educagdo que adequa o trabalhador a um modelo produtivo

excludente como o atual:
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A formagio vai além de um processo de capacitagio que busca reciclar e ajustar as habili-
dades profissionais as novas fun¢des e normas ecoldgicas dos processos produtivos e para
a criagdo e controle das novas tecnologias; por sua vez, ultrapassa a assimilag¢io passiva e
a reprodugio acritica e um modelo global homogéneo, que é questionado pelos interesses
e perspectivas que definem o campo diverso e conflitivo do desenvolvimento sustentivel.

A formagio ambiental cobra assim um duplo sentido: é um processo de criagio de no-
vos valores e conhecimentos, vinculado a transformagio da realidade para construir uma
formagdo ambiental entendida como uma estrutura socioecondmica que internalize as
condigdes ecoldgicas do desenvolvimento sustentavel e os valores que orienta a racional-

idade ambiental. [...] (LEFF, 2004, p.254).

Tais afirmagdes, nos impéem a refletir que vérios sdo os desafios para assegurar o direito a uma
educagio especial adequada ao grupo das pessoas com Altas Habilidades ou Superdotagio, mas, que
a0 mesmo tempo internalize uma concep¢io de formagio calcada numa ética ambiental que subsidie
a construgdo de sociedades sustentdveis. Perguntamos se, diante de uma crise ambiental sem prece-
dentes, fard a diferenca para reverter ou minorar esse quadro, pessoas com capacidades elevadas de
lideranga, criatividade e conhecimento, se nio forem sensiveis as questdes ambientais.

Diante do exposto, analisemos a seguir quais os passos tomados no Brasil que podem subsidiar

o alcance da proposta da Agenda 2030, no que concerne a educagio inclusiva.

A EDUCACAO INCLUSIVA E O CASO DAS ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTA-
CAO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS NO BRASIL: TEMOS INCLUSAO?

As décadas de 1990 e 2000 no Brasil foram muito marcadas pelas mudangas mundiais e locais
em torno das exigéncias pela mudanca de paradigmas de inclusio nos sistemas de ensino regulares
e na estruturagido da educagio para atender toda essa grande demanda. Os deficientes foram atores
preponderantes em torno da agenda de inclusdo. Essas exigéncias jd tinham reflexo na nossa Lei
Maior antes desse debate. A Constitui¢do Federal de 1988 preconiza, “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3° inciso
IV). Determina, no artigo 205, a educagio como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvi-
mento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagio para o trabalho. Ressalva no art. 206, inciso
I, que a “igualdade de condi¢es de acesso e permanéncia na escola”, ¢ um dos principios fundamentais
para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

Outros documentos foram importantes marcos legais e orientadores de mudangas em dmbito do
sistema educacional e legislativo brasileiro. Foi o caso do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente — Lei
n°. 8.069, de 13 de julho de 1990, artigo 55, que reforca os dispositivos legais supracitados, ao aduzir que
“os pais ou responséveis tém a obriga¢do de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.
Nessa década, documentos como a Declaragio Mundial de Educagio para Todos (1990) e a Declaragio
de Salamanca (1994) foram bem importantes para a questdo do debate sobre educagio inclusiva.

A Convengio da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, afirma
que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as
demais pessoas e define como discriminagio toda forma de exclusio ou impedimento de acesso aos

direitos dos portadores de deficiéncia. Todos esses documentos ensejaram o nosso Plano Nacional

60



de Educagio Especial de 1994. Em 1995 foi publicado as Diretrizes Gerais para Atendimento edu-
cacional aos alunos com Altas Habilidades ou Superdotagio e talentos, numa perspectiva da escola
inclusiva como paradigma construido (BRASIL/MEC/SEESP, 1995).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n® 9.394/96, no artigo 59, pre-
coniza que o sistema de ensino no Brasil deve adequar suas estruturas pedagégicas, métodos de ensino,
programas especificos para educagio especial; assegura que os alunos portadores de deficiéncias que
ndo atingiram o nivel exigido para a conclusio do ensino fundamental terdo assegurados o direito ao
término e; e a aceleracdo de estudos, aos alunos superdotados para conclusio do programa escolar.
Assegura as normas para a organizagio da educagio bésica, bem como a “possibilidade de avango nos
cursos e nas séries mediante verificagio do aprendizado” (art. 24, inciso V') e “[....] oportunidades edu-
cacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

No contexto dos anos 2000 houve reverberagdo do movimento pela educagio inclusiva em varios
documentos, citemos: Decreto N° 3.956, de 8 de outubro de 2001, que promulga a Convencao Interameri-
cana para a Eliminacio de Todas as Formas de Discriminagio contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(Guatemala, 2001); as Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial na Educagio Basica (Brasilia, MEC/
SEESP, 2001); Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educagio e da
outras providéncias (BRASIL, MEC, 2001); Lei N°. 10.436, de 24 de abril de 2002, que Dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da outras providéncias; Plano Nacional de Educagdo em Direi-
tos Humanos (MEC/MJ/SEDH/UNESCO, 2006); o Decreto N° 5.296 de 02 de dezembro de 2004;
Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que Regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002
sobre o Direito a educagio: subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais — orienta¢es gerais e marcos
legais (MEC/SEESP, 2006); A Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, da qual o Brasil ¢ signatdrio, foi outro fundamental documento do debate sobre inclusio
na educagio (MEC, 2008). O Brasil promulga a questio novamente da inclusdo pela ratificagio da Con-
vengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova York, em 30 de margo de 2007 (decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009).

Ainda na década de 2000, apés longo debate, em 2005 foram criados os Nucleo de Atividades
de Altas Habilidades/Superdotagio (NAAH/S) cujos objetivos, Fleith (2007, p.09), assim descreve:

Os objetivos destes nucleos sdo: (a) contribuir para a formagio de professores e outros
profissionais na drea de altas habilidades/superdotacio, especialmente no que diz res-
peito a planejamento de agdes, estratégias de ensino, métodos de pesquisa e recursos
necessdrios para o atendimento de alunos com superdotados; (b) oferecer, ao aluno com
altas habilidades/superdotagio, oportunidades educacionais que atendam as suas neces-
sidades académicas, intelectuais, emocionais e sociais, promovam o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico, criativo e de pesquisa e cultivem seus interesses e ha-
bilidades; (c) fornecer a familia do aluno informagdo e orientagio sobre altas habilidades/
superdotagdo e formas de estimula¢do do potencial superior.

Criados em todos os Estados pelas Secretarias de Educagio com o apoio do MEC, “a fungio
dos NAAHY/S é orientar os sistemas de ensino quanto ao atendimento e desenvolvimento de préticas

pedagédgicas que atendam as necessidades especificas de estudantes com altas habilidades/superdota-

¢io” (MEC, 2015, p.24).
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O fato é que, considerando a realidade em que foram criados e as pretensoes de inclusdo do
documento, os 27 Estados implementaram apenas um NAAH/S nas capitais para dar suporte para
todas as escolas da rede publica. Isso tem se mostrado insuficiente até hoje, devido a infraestrutura
minima e pela falta de descentraliza¢io dos Nucleos das capitais para as cidades mais préximas, como
medida efetiva no atendimento do publico das Altas Habilidades ou Superdotagio.

Seguindo o percurso de diretrizes para a educagio especial no Brasil, temos em 2008, a
Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEEPEI) que en-
sejou como objetivo da “educagio inclusiva” uma série de conceitos e terminologias que ora tém
sido tratadas criticamente por profissionais das dreas da psicologia da educagio, conselhos repre-
sentativos das classes dos deficientes, pedagogos, e estudiosos sobre o tema, visto que os conceitos
de deficiéncia sdo sujeitos a construgdes sociais, cientificas, e muitas vezes praticas, em func¢io das
necessidades efetivas dos que mais necessitam de atendimentos especializados das escolas, e por

elas sio muitas vezes negados. Diz o documento:

A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusio escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagio, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educagio especial
desde a educagio infantil até a educagio superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participa¢do da familia e da comuni-
dade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informagio; e articulagdo intersetorial na implementagio das politicas publicas. (Grifo

nosso) (MEC/SEESP, 2008, p.14).

Nessa concepgio havia uma perspectiva da inclusdo dos alunos da educagio especial, no ambito
da escola comum, integrando-os ao meio sem distingdo, sendo os alunos com Altas Habilidades ou
Superdotagio parte desse grupo a ser atendido.

Com a Resolu¢io n° 4, de 2 de outubro de 2009 (MEC/CNE/CEB), ao qual se “Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagio Bisica,

modalidade Educagio Especial”, se estabeleceu que, em seu Art. 1°, para atender a implementa-

¢do do Decreto n° 6.571/2008:

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio nas classes comuns do ensino reg-
ular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recur-
sos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de institui¢des comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

(BRASIL, 2008)

Como parte do publico-alvo, no inciso III, Art.4°, da referida Resolugdo, se entende que os
“alunos com altas habilidades/superdotagio: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as dreas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (MEC/CNE/CEB, 2009).

Em referéncia ao Art. 7° “os alunos com altas habilidades/superdotagio terdo suas atividades

de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino regular em inter-
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face com os nicleos de atividades para altas habilidades/superdotagio e com as institui¢oes de ensino
superior e institutos voltados ao desenvolvimento e promogio da pesquisa, das artes e dos esportes”.
Neste aspecto, em relagio a “inclusio”, os alunos com Altas Habilidades ou Superdotagio sio coloca-
dos como publico-alvo dos NAAHY/S, e a critério preferencial, conforme Resolugio referida, do aten-
dimento pela rede publica (Federal, Estadual e Municipal) ou Institutos/Universidades. No entanto,
no Art.5°, a referida Resolugio preconiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede
regular de ensino, preferencialmente reconhecida pelas Secretarias de Educagio Federal, Estadual ou
Municipal, para fins de atendimentos especializados nas classes comuns e salas multifuncionais, sem
destacar a rede privada.

Ainda segundo a Resolugio N° 4, em seu Art. 10, se determina que “o projeto pedagégico da
escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagio: I —sala
de recursos multifuncionais: espago fisico, mobilidrio, materiais didéticos, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos”, situagdo que, tanto na realidade de rede publica quanto
privada tem se mostrado muito preocupante e limitada, com equipes pedagégicas e dire¢des resisten-
tes as adequagdes até os dias atuais.

Em 2015, 0 MEC publicou as “Orienta¢des para implementagio da politica de educagio espe-
cial na perspectiva da educagio inclusiva”, e no quesito “salas multifuncionais” informa que “em 2012,
o Programa alcangou 5.020 municipios (90%), no periodo de 2005 a 2012, foram disponibilizadas
37.801 salas em escolas puiblicas de ensino regular com registro de matriculas de estudantes publico-
-alvo da educagio especial em classes comuns” (MEC, 2015, p.17).

O que analisamos é que, embora aparentemente os nimeros sejam superlativos ainda estio
centrados na rede publica, especializada nas diversas deficiéncias, mas, com pouca expansio horizontal
e baixissima ou quase nula na rede privada. A realidade quanto a isso ¢ ainda pior, quando atentamos
para os registros do sistema de ensino privado.

Para realizar o PNEEPEI de 2008, o MEC contabilizou virios programas visando atender
AEE, incluindo os alunos com Altas Habilidade ou Superdotagio, que seriam mecanismos de as-
seguramento dos direitos da pessoa com deficiéncia a educagio inclusiva. Neste sentido, o Decreto
6.571/2008 (revogado pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011), visava atingir ambiciosos

patamares com os seguintes objetivos:

I- implantagio de sala de recursos; II — formagio continuada de professores para o aten-
dimento educacional especializado; III — formagio de gestores, educadores e demais
profissionais da escola para educagio inclusiva; IV — Adequagio arquitetdnica de prédios
escolares para acessibilidades; V- elaboragio, produgio e distribui¢do de recursos educa-
cionais para acessibilidade; e VI — estruturagio de nucleos de acessibilidade nas institu-
i¢oes federais de educagio superior.

Estas metas ensejaram criar programas nacionais como: Programa de Formagio Continuada
de Professores em Educagio Especial — modalidade a distincia; Programa de Formagdo Conti-
nuada de Professores em Educagio Especial — RENAFOR — modalidade presencial; Programa
Educacio Inclusiva: direito a diversidade; Programa de Implantagio de Salas de Recursos Mul-
tifuncionais; Programa Escola Acessivel; Programa BPC na Escola; Projeto Livro Acessivel; Pro-
grama INCLUIR — Acessibilidade na Educagdo Superior; Programa Observatério da Educagio;
PROLIBRAS - Programa Nacional para a Certifica¢do de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua
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Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificagio de Proficiéncia em Tradugio e Interpretagio da
Libras/Lingua Portuguesa; Centros de Formagio e Recursos — CAP, CAS e NAAH/S; Documen-
tos orientadores a implementagio da Politica de Educagio Inclusiva (MEC, 2015).

Todo esse arcabougo se deu no periodo de 2005 a 2012, em que o MEC criou 300 projetos com
vistas a consolida¢do de Nucleos de Acessibilidade em IFES. Em 2014, 63 Nucleos receberam investi-
mentos de R$ 30.000.000,00, para implementar projetos de acessibilidade fisica, pedagdgica e de comu-
nica¢do e informagio. Como se v€, nio faltaram projetos e inciativas do poder publico para a execugio
da educagio inclusiva, ndo especificamente dirigidos ao publico-alvo Altas Habilidades ou superdotagio.

Em 2011 os alunos com Altas Habilidade sdo citados novamente em novo dispositivo legal
pelo Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (que revoga o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro

de 2008), que “Dispde sobre a educagio especial, o atendimento educacional especializado e dé outras

providéncias”. Em seu Art. 1°, § 1°, define: “Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da
educagio especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotag¢do”. Nenhuma novidade em rela¢io a essa finalidade, mas acrescenta algo
novo no Art.2°, § 1°, inciso II, em que entende no caput do Decreto que “atendimento educacional
especializado” se dd na forma complementar para alunos com deficiéncias, “suplementar a formagio
de estudantes com altas habilidades ou superdota¢io”, o que implica que o processo de ensino a esse
grupo nio pode se dar longe do espaco da sala comum e seus recursos oferecidos, mesmo com limites
a esse publico-alvo. Ademais o Decreto coloca a “estruturagio de nicleos de acessibilidade nas insti-
tui¢oes federais de educagio superior” (Art.5°) como eliminagio de barreiras fisicas e comunicagio. O
Decreto é muito limitado para o atendimento dos alunos com Altas Habilidades ou Superdotagio em
relagdo inclusive ao acesso ao ensino superior.

Com a Lei 13.234, de 29 de dezembro de 2015, se institui a exigéncia sobre a identificagdo, o ca-
dastramento e o atendimento, na educagio bésica e na educagio superior, de alunos com Altas Habilidades
ou Superdotagdo. De acordo com o Art. 2° da referida lei (que altera a LDB 9.394/1996), se determina
que caberd ao poder puiblico “instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou superdotacio
matriculados na educagio bésica e na educagio superior, a fim de fomentar a execugio de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado” (BRASIL, 1996).

Essa diretriz representa um avango legislativo, pois acena para a possibilidade que os alunos
com Altas Habilidades ou Superdotagio possam sair da invisibilidade e aspirar a uma educagio ade-
quada as suas necessidades. Isso significa um primeiro passo importante, diante das poucas iniciativas
nacionais concretas em relacdo a educagio especial voltada para esse publico-alvo que ainda carece
de medidas préticas junto ao sistema de ensino publico/privado regular, para esclarecer questdes tais
como: quem sdo, 0 que necessitam, o que precisam para o desenvolvimento das habilidades plenas em
socializa¢do com os demais alunos nas escolas e até mesmo na universidade. A resposta a essas ques-
toes precisa aparecer em nimeros estatisticos, e em medidas de politicas voltadas para mudar o quadro
da educagio especial ainda nio inclusiva efetivamente para os deficientes, e menos ainda aqueles que
estdo na condi¢do de Altas Habilidades ou Superdotagio.

Tanto as Diretrizes Organizacionais (Resolugdo N° 4, de 2 de outubro de 2009), quanto os
objetivos do PNEEPEI (MEC, 2008), ao colocar que o atendimento AEE se di nas classes comuns
e salas de recursos multifuncionais, o que se vé de fato sdo escolas que atendem requisitos minimos de
adaptacio ao que tem sido escrito e normatizado nos documentos de educagio especial, se configuran-

do nossa realidade em nio inclusio daqueles que precisam de AEE. Estes muitas vezes sdo tratados
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com hostilidade pelo ensino regular, e mais ainda no ensino privado, que atribui ao poder publico as
responsabilidades e onus sobre os direitos a educagio inclusiva (PEREZ, 2018).

A Nota Técnica n° 40/2015/MEC/ SECADI/DPEE, de 15 de junho de 2015 coloca que um
dos objetivos do PNEEPEI (MEC, 2008), na perspectiva da educagdo inclusiva, estd direcionada a
orientar “o Atendimento Educacional Especializado aos Estudantes com Altas habilidades ou Super-

dotagio” (MEC/SECADI, 2016, p.75).

A organizagio de sistemas educacionais inclusivos demanda a inter-relagio de agoes en-
tre a educagdo comum e a educagio especial. O processo de identificagio de estudantes
com altas habilidades/superdotagio, realizado em sala de aula comum e apoiado pelo
atendimento educacional especializado — AEE, fundamentado na concepgio e nas priti-
cas inclusivas, contribui para o planejamento e execugio de propostas de enriquecimento
curricular (idem).

Por fim, com o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a “Politica Nacional
de Educagio Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”, foi suspenso em
a¢do do STF, com relator Ministro Dias Toffoli, por ndo atender as Convengdes signatdrias de nio
discriminagdo e a CRFB de 1988, ferindo os paradigmas de educagio inclusiva, uma vez que criaria
como determinagio normativa a separa¢do dos alunos AEE dos demais do sistema de ensino, corren-
do riscos a promogdo da discriminag¢io em vez de inclusio (Vide ADI 6590).

Os dados a seguir sdo reveladores de uma estatistica nacional que apontam para um cendrio di-
ferente do que vimos desenhado no PNEEPEI (MEC, 2008), em que a inclusio comega pela identifi-
cagio, cadastramento, acesso € promogio ao conhecimento ao enriquecimento curricular e multidisci-
plinar. Com os dados apresentados, observamos que ainda hd muito trabalho a ser feito para o registro
e atendimento dos alunos AEE, e, em especifico, do publico das Altas Habilidades ou Superdotagio.

Na Tabela 1, a seguir, identificamos que no periodo de 2015-2020 ocorreu uma alta taxa de
matriculas de alunos com Altas Habilidades ou Superdotagido, com aumento em 2015, decréscimo
em 2016; e de 2017-2019 uma elevagio dos nimeros, com decréscimo acentuado em 2020, talvez por
conta da pandemia do COVID-19. Em rela¢io ao AH/SD observa-se que os nimeros sio timidos,

revelando as faces dessa realidade.
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Tabela 1 - Numero de matriculas em Educagio Especial, tipo de deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagio (2015-2020)

Tipologia/Ano 2015 2016 2017 2018 2019 | 2020 Total
Cegueira 5691 6037 6159 6295 6252 1130 31.564
Baixa Visio 64123 | 64405 | 70832 | 74102 | 73839 | 3266 | 350.567
Surdez 22945 | 21987 | 21559 | 20893 | 20087 | 4145 | 111.116

Deficiéncia

Auditiva 31329 | 32121 | 33994 | 36066 | 36314 | 2854 | 172.678

Surdocegueira 337 328 316 320 474 73 1.848
Deficiéncia fisica 100254 | 104332 | 111723 | 120705 | 127693 | 23153 | 587.860

Deficiéncia Intelectual | 490015 | 520720 | 585672 | 659503 | 709683 | 132192 | 3.097.786

Deficiéncia Multipla 41948 | 46925 | 51773 | 55508 | 61796 | 23422 | 281.372

Autismo 41194 | 56578 | 77102 | 105842 | 166620 | 18669 | 466.005

Altas Habilidades/

~ 14166 | 15.751 | 19451 | 22161 | 48133 292 119.954
Superdotagio

Fonte: Dados obtidos da Sinopse Estatistica do INEP — Censo da Educagio Basica Escolar, anos 2015-2020.

A Nota Técnica N° 46 do MEC (MEC/SECADI, 2016) informa que os alunos com Altas
habilidades/superdotacio (in verbis) devem ser atendidos nas modalidades/niveis de ensino de forma
transversal e suplementar a escolariza¢do. Esse documento refor¢a o PNEEPEI (MEC, 2008) como
diretriz. Se a educagio especial vai do atendimento a educagio especializada na modalidade infantil
ao nivel superior, garantido direitos como continuidade do ensino, acessibilidade, acompanhamento
familiar, formagio de professores, implantagdo de politicas piblicas, entdo a partir dos dados dos Gri-
ficos, vemos que hd um longo percurso a ser trilhado.

Na referida Nota 40 e Nota 46 se informa que no Brasil de 2003 (1.720 matriculas) a 2012
(10.902 matriculas), em 2013 (12.357) e 2014 (15.308), foram ofertadas 76.800 vagas de cursos por
Institui¢oes de Ensino Superior para formagio especializada. Entretanto, quem deve identificar o
aluno com Altas habilidades ou Superdotagio? O professor da sala comum? O NAAH/S com sua
pifia estrutura e funcionamento limitadissimo de recursos humanos? A Nota Técnica N° 046 de 2013/

MEC/SECADI tenta responder mostrando que:

Articuladamente com os professores do atendimento educacional especializado, os
profissionais que atuam nos NAAHY/S, apoiam a formagio continuada dos professores
das escolas de educagio bésica, a fim de identificar e atender as especificidades educacio-

nais dos estudantes com altas habilidades/superdotagio (MEC/SECADI, 2016, p.119).

Ha4 uma limita¢do que se apresenta no fato de que, seria suficiente todos os esfor¢os até o mo-
mento visto que ainda hd necessidade de se identificar no Brasil pelo menos 2,5 milhées de alunos

com Altas habilidades ou Superdotagio? Estariam os docentes e as Secretarias preparadas para aten-

66



der a Lei 13.234/15 sobre os requisitos identifica¢do, cadastro e atendimento dos Altas habilidades
ou superdotagdo? Estarfamos preparados para atender as notas técnicas e diretrizes que colocam o
professor com um dos principais elementos na preparagio pedagdgica especifica para adequagio do

ensino a esse publico-alvo? As escolas da rede comum regular de ensino estio adequadas as exigéncias

normativas sobre AEE? (PEREZ, 2018).

Tabela 2 - Numero de matriculas em Educagio Especial, tipo de deficiéncia e transtorno global do

desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacio Brasil/Regido Norte (2015-2020)

Tipologia/Ano 2015 2016 2017 2018 2019 2020 Total

Altas
Habilidades/Superdotagio

Brasil 14.166 |15.751 [19.451 |22.161 |[48.133 |[292 104.846

Regido Norte 1.636 1.767 1.919 ]2.205 2.574 12 8.477

Fonte: Dados obtidos da Sinopse Estatistica do INEP — Censo da Educagio Bésica Escolar, anos 2015-2020°.

A Tabela 2 representa a tendéncia linear de uma curvatura que em 2015 apresentou nimero ex-
pressivo de matriculas numa série histérica, percorrendo um crescimento trés vezes maior em 2019 em
relagio a 2015, com decréscimo consideravel em 2020. Os dados revelam diferentes formas de atuagio e
registros nacionais do publico-alvo das Altas Habilidades ou Superdotagio, de tal forma que o contin-
gente nunca permanece linear ao longo periodo, mas oscilante conforme os dados acima. Esses dados
sdo reveladores importantes para determinar as causas e problemas revelados pelo Censo Escolar, bem
como a invisibilidade social desse grupo. Mesmo com o livro publicado sobre “Saberes e priticas da in-
clusdo desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com altas
habilidades / superdotacdo”, as iniciativas para aplicagdo dos recursos metodoldgicos e saberes necessarios
para desenvolver as Altas Habilidades ainda so insipidos na nossa dura realidade (MEC/SEE, 2006).

Como afirma Susana Pérez (2018, p.330):

Se bem, devemos reconhecer que nas letras da lei brasileira as Altas Habilidades/Super-
dotagdo tém uma presen¢a mais marcante que nas legislacdes de outras nag¢des, especial-
mente as latino-americanas; também é muito importante o abismo entre o que se diz que
se deve fazer e o que se faz.

Em se tratando do atendimento aos alunos com Altas habilidades ou Superdotagio, os dados,
por outro lado, expéem também problemas regionais e locais, quando individualizamos os dados com-

parativamente com a realidade nacional. Nesse aspecto, verificamos que o nimero de matriculados em

> Notas: 1- O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula. 2 - Néo inclui matriculas em turmas de Atividade Com-
plementar e Atendimento Educacional Especializado (AEE). 3 - Inclui matriculas em turmas de Classes Exclusivas
(Escolas Exclusivamente Especializadas e/ou Classes Exclusivas do Ensino Regular e/ou Educagio de Jovens e Adul-
tos) que possuem alunos com algum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/
superdotacio. 4 - Inclui matriculas de alunos com alguma deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo que, caso tenha mais de uma deficiéncia ou um transtorno, serd contado apenas uma vez.
5 - O mesmo aluno pode ter mais de um tipo de deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento e/ou ter altas

habilidades/superdotagio.
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AEE na modalidade das Altas habilidades ou Superdotagio, em toda a regido Norte, em plena Ama-
zbnia, no ano 2020, foi pouco expressivo se comparado aos nimeros nacionais, mesmo diante de uma
realidade que aponta para a educagio inclusiva, conforme vimos nos documentos oficiais.

Assim, pelo exposto, no Brasil os alunos com Altas Habilidades ou Superdotagio foram pouco
atendidos em suas necessidades de inclusio conforme estatistica do Censo Escolar/Inep, sugerindo a
urgéncia na busca de identificagdo desse publico-alvo para inclui-los dentro dos programas publicos
e/ou privados de educagio AEE especificos, que venham favorecer o desenvolvimento das suas poten-
cialidades. Urge também preparar o sistema regular de ensino para os objetivos do PNEEPEI, com
toco no atendimento as proposicoes da Agenda 2030.

E neste sentido que um quadro desanimador pode ser observado quando a principal politica
de atendimento do Mec, os NAAH/S, instalados apenas nas capitais, nio atendem as demandas do
interior, como no caso do Par4, onde o inico NAAHY/S se encontra na cidade de Belém. Tal situacio,
expoe dessa forma, a fragilidade em atender as leis vigentes, seja ofertando programas de formagio
docentes nas escolas da rede regular para todo o Estado, ou para criagio e execucio das pedagogias
especificas, com conteddos adequados e metodologias inovadoras, em salas ou espagos educacionais

criativos e abertos aos alunos com Altas Habilidades ou Superdotagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Feita essa exposi¢do, que nido pretendeu ser conclusiva do cendrio brasileiro, no que concerne
ao arcabougo legislativo de uma educagdo inclusiva, podemos conjecturar que as metas previstas na
Agenda 2030 para essa modalidade de educagio ji se encontra no pape/ em relativo avango. Contudo,
quando analisamos as estatisticas de AEE constatamos que ainda depende de muitos desafios a serem
enfrentados para que se concretizem. E mais, se focarmos o olhar para a regido Amazénica, os desafios
sdo ainda maiores pois, dados do Censo Escolar/Inep expostos revelam que o publico das Altas Habi-
lidades ou Superdotagio ¢ praticamente invisivel nessa imensa regido do pais.

Logo, precisamos reverter tal situagio pois, contraditoriamente quando criangas com Altas Ha-
bilidades ou Superdotagio nio sdo identificadas e, por sua vez nio recebem a educagio especializada a
que tem direito e necessitam, podem se encontrar em condi¢io de vulnerabilidade por diversas razdes.
Entendemos que uma delas tem a ver com a implementag¢do de uma politica efetiva de formagio de
profissionais da educagio e daqueles que participam da rede de atendimento de criangas, adolescentes
e jovens, para que caracteristicas inerentes a condi¢do da Altas Habilidades ou Superdotagio nio pos-
sam ser confundidas com patologias, levando a medicalizacio desnecesséria, quando o suficiente seria
tdo somente um ensino com metodologias adaptadas. Vale lembrar que, a condi¢do de Altas Habilida-
des ou Superdotagio nio consta no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM)
sendo por isso, o atendimento pedagégico e, ndo o médico, primordial a essa condiggo.

Tal falta de atendimento adequado e por sua vez, negado o direito a um ensino adaptado as
suas necessidades, parte dessas criangas e jovens, cujas potencialidades podem nio estar relacionadas
diretamente a habilidades no campo académico, valorizado pela escola, ou, pela falta de desafios a altu-
ra de suas potencialidades, podem culminar num quadro de desinteresse pelo espago escolar e contra-
ditoriamente, baixo rendimento e ocultamento dos seus talentos. (MEC,2002; SABATELLA, 2008).

Dessa forma, apesar do avango legislativo, contrariando o principio da Agenda 2030, de que

“ninguém deverd ser deixado para trds”, na caminhada em busca da sustentabilidade, o estigio atual de
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implementag¢do de politicas publicas no Brasil, para esse grupo da educagio especial, em especifico,
tem contribuido para que muitas pessoas com Altas Habilidades ou Superdotagio sejam deixadas na
invisibilidade. O desafio maior é possibilitar a esse grupo no apenas ensino especializado, mas, tam-
bém uma formagio ambiental e ética que contribua para o desenvolvimento das suas potencialidades

a favor da construgdo da sustentabilidade em suas diferentes dimensdes.
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CAPITULO 5 - PENSAMENTO COMPUTACIONAL, TDICE A
FORMACAO DE PROFESSORES

Gilson Pedroso dos Santos?

José Ricardo e Souza Mafra 2

INTRODUCAO

Em tempos de redes sociais, web 2.0, inteligéncia artificial, dentre outros temas inerentes ao
mundo tecnolégico, torna-se muito importante investigar e discutir sobre o Pensamento Computacio-
nal e TDIC? na Formagio de Professores. Além disso, o momento de pandemia mundial escancarou
as desigualdades em todos os aspectos, inclusive no educacional. As escolas, os alunos, professores e
pais, foram desafiados a repensar a educagio. Os professores, por exemplo, tiveram que ressignificar
suas praticas e incluir as tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

Os contextos e configuragdes sociais que cercam a vida das novas geragdes ndo sio em nada
parecidas como as configuragdes e contextos que cercaram o crescimento das gerages do século XIX
e da primeira metade do século XX. No entanto, o sistema escolar atual, o curriculo escolar organizado
em disciplinas, a forma usual de organizar o espago e o tempo, as formas de agrupamento dos alunos, os
métodos de ensino, os sistemas de avaliacio e classificacdo dos alunos e os sistemas de formagao de pro-
fessores, programas e as instituigdes, sdo essencialmente as mesmas que se estabeleceram no século XIX
e que, com pequenas modificacdes, se mantém e se reproduzem até os dias atuais (PEREZ GOMEZ,
2010). Portanto, ¢ fundamental compreender que o processo de ensinar, bem como as aprendizagens
derivadas desse processo e, diretamente atreladas a formagdo de professores, devem estar aliados aos re-
cursos computacionais, devido a onipresenca das tecnologias em todos os aspectos da nossa vida.

Diversas teorias relacionadas a Ciéncia da Computagio e as Tecnologias Digitais da Informa-
¢do e Comunicagio (TDIC) surgiram nos tltimos anos. Uma delas é o Pensamento Computacional
(PC) que surge da reflexdo sobre a onipresenga da computagio no nosso cotidiano (BURGOS, SAL-
VADOR e NARVAEZ, 2016). Além disso, a Computagio saltou do ambiente de trabalho para a

vida cotidiana. Essas informagdes de “tecnologia presente em qualquer lugar” aparecem em muitos e
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Tecnologias da Informagio e Comunicagio (TIC) é o termo mais utilizado para se referir aos dispositivos eletronicos
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diferentes contextos e tém uma grande variedade de formas e isso afetara, praticamente, cada um de
nos, estando ciente disso ou nio (GREENFIELD, 2006).

Quase todas as atividades humanas, atualmente, sdo realizadas direta ou indiretamente através
do uso de sistemas computacionais. Manusear sistemas informatizados é tdo ou mais relevante quanto
aprender a dirigir um automével ou aprender um novo idioma. Essa nova realidade era algo impensa-
vel hd 30 anos, onde somente especialistas podiam utilizar esses sistemas e construir os programas que
seriam utilizados para as mais diversas tarefas. Os chamados “Centros de Processamento de Dados”
eram locais especificos, no qual os computadores eram instalados e s6 podiam ser programados e/ou
operados por pessoas altamente qualificadas (GERALDES, 2017).

Dessa forma, em resposta a essas novas demandas e necessidades contemporineas. busca-se
refletir como o Pensamento Computacional e as TDIC podem contribuir para os processos formati-
vos, em especial a Formagio de Professores, em estdgio inicial. Estes aspectos estdo relacionados aos
propésitos deste trabalho, no nivel de doutorado, e que tem como objetivo principal trazer reflexdes
e discussoes tedricas, em relagio a essas abordagens, como principios vilidos, na organizagio de um
suporte pritico na formagao inicial de professores. Para tanto, como procedimento metodolégicos, foi
realizada pesquisa bibliogréfica do tipo narrativo em diversas fontes tedricas, bases de dados e reposi-
térios institucionais, utilizando-se de palavras-chaves como Formagio Docente, TDIC e Pensamento
Computacional.

O presente trabalho apresenta as seguintes se¢des: Na se¢ao “Pensamento Computacional: Bre-
ves Consideragdes”, sio apresentadas defini¢es sobre o que é e o que nio ¢ o PC. Ja em “Pensamento
Computacional na Educag¢io”, busca-se discutir sobre como essa abordagem pode estar aliada ao
processo educativo. Por fim, em “Formagio de Professores, Pensamento Computacional e TDIC?,

apresentam-se reflexdes sobre como as TDIC podem contribuir com a formagio docente.

PENSAMENTO COMPUTACIONAL: BREVES CONSIDERACOES

O que é o Pensamento Computacional

As pesquisas relacionadas ao Pensamento Computacional (PC) vém crescendo, tanto no Brasil
como no exterior’. Desde o surgimento do termo “Computational Thinking” (Pensamento Computa-
cional, em inglés), idealizado pela pesquisadora Jeannette Wing em 2006, muitos pesquisadores cujo
foco da pesquisa ¢ o ensino de programagio, veem o PC como uma estratégia de grande valia (ZA-
NETTI, BORGES e RICARTE, 2016). Dessa forma, ¢ importante apresentarmos o que é o PC para
alguns pesquisadores.

Para Jeannette Wing, o PC baseia-se no poder e nos limites dos processos de computagio,
sejam eles executados por um ser humano ou por uma méquina. Os métodos e modelos computacio-
nais nos permitem resolver problemas e projetar sistemas que nenhum de nds seria capaz de realizar
sozinho. O Pensamento Computacional resolve o enigma da inteligéncia artificial: O que os humanos

podem fazer melhor do que os computadores? E o que os computadores podem fazer melhor do que

4 Como pesquisas realizadas no exterior, podemos citar: Visquez Giraldo (2014), que investigou tendéncias de formagio
docente em diversos paises, curriculos que envolvem o PC, bem como a utilizagio dessa abordagem, para que fosse pos-
sivel tragar um perfil docente relacionado ao desenvolvimento do PC; Herrera Bonifacio (2017), que procurou conhecer
as necessidades de formagio dos professores orientados para o Pensamento Computacional e com base nos resultados
obtidos, no desenvolvimento de um programa formativo integrado ao trabalho docente; dentre outros.
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os humanos (WING, 2006). A mesma autora complementa, informando que o Pensamento Com-
putacional é uma abordagem para resolugio de problemas, construgio de sistemas e compreensio do
comportamento humano que se baseia no poder e nos limites da Computag¢io. Embora o Pensamen-
to Computacional ji tenha comegado a influenciar muitas dreas do conhecimento, o melhor ainda
estd por vir. Olhando para o futuro, podemos antecipar efeitos ainda mais profundos do Pensamento
Computacional na ciéncia, tecnologia e sociedade (WING, 2009). Além de ser definido como uma
abordagem, teoria e metodologia, o PC ¢é visto como uma importante habilidade.

O mundo atual demanda muito mais do que saber ler, escrever, ou saber realizar opera-
¢oes como adi¢do e subtragdo. A lista de habilidades e conhecimentos fundamentais para o pleno
exercicio da cidadania no século XXI ¢ bastante extensa e controversa. Dentre essas habilidades,
talvez a mais importante e menos compreendida dessas habilidades seja o Pensamento Compu-
tacional (BLIKSTEIN, 2008).

Geraldes (2017, p. 36) afirma que “foi amplamente difundido que PC se trata de um conjunto
de conceitos, habilidades e priticas da computagio que podem ser aplicados tanto em atividades do
cotidiano como em outras dreas do conhecimento”. Ja em rela¢do ao conjunto de conceitos, Andrade
et al. (2013) destaca nove conceitos da Ciéncia da Computagdo que podem ser entendidos como es-
senciais para serem abordados no desenvolvimento do PC. Cada um desses conceitos pode ser defini-

do da seguinte forma, como observar-se no Quadro 1:

Quadro 1 - Conceitos da Ciéncia da Computagio relacionados ao PC

Coleta de Dados | Processo de reunir dados de forma apropriada.

Passo que objetiva tornar os dados coletados coerentes, encontrando padrdes e tirando
Anilise de Dados d ) ’ p

conclusoes a partir destes dados.

Representagio de | Processo de organizar, de forma apropriada, as informagdes por meio de tabelas, grifi-
Dados cos, palavras, imagens ou qualquer outro recurso disponivel.

Decomposi¢ao de
poslg Capacidade de divisdo das tarefas em partes menores e manusedveis.

Problemas

Abstragiao Redugio da complexidade de um problema para focar na questio principal.

Aloori Procedimentos que sdo definidos como uma possivel série organizada de passos para
goritmos resolver um problema ou atingir algum objetivo.

Automagio Utiliza¢do de computadores ou mdquinas para fazer tarefas repetitivas ou tediosas.

Simulagio Representa¢do ou modelagem de um processo e a sua execugio.

Paralelismo Forma de organizar recursos para, de forma simultinea, desenvolver tarefas que atinjam

um objetivo em comum.

Fonte: Adaptado de Andrade ez al. (2013).

Além disso, Furber (2012) afirma que o PC é o processo de reconhecimento dos aspectos
computacionais no mundo que nos cerca, além da aplicagio de ferramentas e técnicas da Ciéncia da
Computagio para compreender e raciocinar sobre os sistemas e processos naturais e artificiais. Ja para
Barcelos e Silveira (2012), o PC nio deve ter necessariamente como resultado final a produgio de
software e hardware. Os autores reconhecem que os conceitos fundamentais da Computagio estardo

presentes para resolver problemas em vérios contextos do cotidiano.
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O que o Pensamento Computacional nio é

Blikstein (2008) ressalta a importincia de informar o que Pensamento Computacional nio é.
Nio se trata de saber navegar na internet, enviar e-mail, publicar um blog, ou operar um processador
de texto. Pensar computacionalmente é saber usar o computador como um instrumento de aumento
do poder cognitivo e operacional humano. Ou seja, o PC refere-se ao uso de computadores e de redes
de computadores, para aumentar nossa produtividade, inventividade e criatividade (BLIKSTEIN,
2008). E importante esclarecer que o Pensamento Computacional vai muito além da programacio ou
projeto e implementa¢do de um sistema de computador. Esse pensamento expande nossas faculdades
a niveis insuspeitados com a ajuda de recursos computacionais onde a imaginagéo e a criatividade en-
contram terreno fértil para ideias em mundos virtuais (BURGOS; SALVADOR,; NARVAEZ, 2016).

Segundo Zanetti, Borges e Ricarte (2016, p. 22), “Pensar computacionalmente nio é si-
nénimo de ‘programar”. O aprendizado da programacio e os conceitos sobre PC sdo usualmente
associados, pois muitos estudos utilizam a programagio neste contexto. E fundamental saber que o
desenvolvimento de habilidades associadas ao PC nio requer necessariamente o uso de programa-
¢io (GERALDES, 2017).

Além disso, sobre a programagio de computadores, a Ciéncia da Computagio e o PC, Geraldes
(2017, p. 32) afirma que “a programagio é um contexto para a pratica da Ciéncia da Computagio e
do PC. A Ciéncia da Computagio é o campo no qual surgiram as habilidades do PC, porém nio é a
Unica drea do conhecimento onde estas habilidades podem ser encontradas e aplicadas”. Ou seja, essas

trés dreas ndo sdo equivalentes, mas estdo profundamente inter-relacionadas.

PENSAMENTO COMPUTACIONAL NA EDUCACAO

O PC exerce influéncia em diversos campos de atuagio, representando um novo desafio educa-
cional para a nossa sociedade, sobretudo para os mais jovens. Pensar computacionalmente para todos,
abrange: entender quais aspectos de um problema sdo passiveis de computagio, avaliar ferramentas e
técnicas computacionais para solu¢do de um problema, compreender as limitagtes e o poder de ferra-
mentas e técnicas computacionais; aplicar ou adaptar uma ferramenta computacional ou técnica para
um novo uso, reconhecer a oportunidade de usar a computagio numa nova situago; aplicar estratégias
computacionais, tais como, examinar, dividir e conquistar em qualquer dominio. Além disso, conside-
rando a aplica¢io do PC para cientistas, engenheiros e outros profissionais, pressupde ainda: aplicar
novos métodos computacionais para seus problemas, reformular problemas para serem passiveis de
estratégias computacionais; realizar novas descobertas cientificas através da andlise de grandes volu-
mes de dados; formular novas perguntas nao convencionais; explicar problemas e solu¢des em termos
computacionais. Destaca-se, por fim, que embora o uso de computadores possa ser um importante
facilitador para o desenvolvimento do Pensamento Computacional, o mesmo pode ser desenvolvido
sem a utiliza¢io de computadores (BOUCINHA, 2017).

No contexto educacional, pode-se, por exemplo, citar trabalhos que envolvem o PC, tais como:
Visquez Giraldo (2014), que investigou tendéncias de formagio docente em diversos paises, curricu-
los que envolvem o PC, bem como a utilizagdo dessa abordagem, para que fosse possivel tragar um
perfil docente relacionado ao desenvolvimento do PC; Pasqual Junior (2018) realizou um estudo de

caso que teve como fonte de andlise a plataforma Code.org. O autor buscou analisar as concepgdes de
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ensino e aprendizagem presentes em uma plataforma on-line, com o intuito de criar indicadores para
a docéncia, de forma a nortear processos de formagio pedagégica; Herrera Bonifacio (2017) procurou
conhecer as necessidades de formagio dos professores orientados para o PC e com base nos resulta-
dos obtidos, no desenvolvimento de um programa formativo integrado ao trabalho docente; Santos e
Mafra (2020) investigaram sobre o ensino de matemadtica através de recursos tecnoldgicos e do Pen-
samento Computacional, onde procuraram verificar as relagdes entre o PC, as TDIC e o Ensino de
Matemitica por Atividades, na busca de saber como os professores podem ordenar agdes e cendrios
para o desenvolvimento de suas priticas pedagdgicas, usando estes principios de forma a auxiliar os
alunos a desenvolverem habilidades e competéncias tio necessirias no século XXI.

Para Geraldes (2017, p. 18), “No Brasil apesar de diversas iniciativas direcionadas no sentido de
disseminar o PC na educagio, ainda ndo ha por parte do Estado uma agenda para este tema”. Apesar
da inércia do governo, Franca e Tedesco (2015, p. 1464) reiteram que “Ensinar habilidades computa-
cionais na educag@o bésica no Brasil pode, portanto, configurar-se um desafio e apresentar-se como
um cendrio repleto de oportunidades aos educadores, pesquisadores e comunidade escolar”.

Na maioria das escolas brasileiras, o que se faz é “adestramento digital”, onde se ensina aos alunos
que a tecnologia serve para recombinar informagdes ji existentes, e nao para criar conhecimento novo. E
esse conhecimento novo nio estd na internet, muito menos ¢ facilmente encontrivel em um mecanismo
de busca através de palavras-chave. Esse conhecimento estd por ser descoberto. Além disso, diante da
complexidade da ciéncia e da industria da sociedade atual, quem nio souber viver em simbiose cognitiva
com as méquinas (e suas redes) ndo terd muita chance de sobreviver (BLIKSTEIN, 2008).

Pesquisas recentes tém mostrado que os alunos aprendem “ciéncia computacional” com mais
facilidade do que ciéncia tradicional, por uma série de fatores cognitivos, epistemolégicos e motiva-
cionais. Boa parte da ciéncia e da matematica que é ensinada na escola foi inventada porque ndo ti-
nhamos computadores, e seu aprendizado é desnecessariamente dificil, afastando qualquer aluno mais
criativo (BLIKSTEIN, 2008). O desafio de favorecer o desenvolvimento de habilidades cognitivas, e
levar o Pensamento Computacional aos alunos do ensino fundamental e médio, passa pela necessidade
de buscar recursos que possam apoiar a aprendizagem de conceitos, como por exemplo, de 16gica de
programacio de uma forma mais ludica e adequada a essa faixa etiria (RODRIGUEZ, 2016). Ressal-
ta-se que diversos outros conceitos podem ser trabalhados através do PC.

O Pensamento Computacional, baseado em diferentes recursos e linguagens digitais, desafia
os educadores a conhecer essas novas ferramentas virtuais e desenvolver o pensamento nos processos
de ensino-aprendizagem. As possibilidades de gera¢do de conhecimento que as Tecnologias Digitais
de Informagio e Comunicagio apresentam sido amplas e diversas, por isso se apresentam como um
desafio para os professores nos préximos anos (BURGOS; SALVADOR,; NARVAEZ, 2016). Dessa
forma, o PC nio deve se limitar a implementagio de determinada disciplina no curriculo, uma vez que
o mesmo PC pode contribuir para a constru¢io da cidadania em sociedades complexas e hiperconec-

tadas (VALVERDE BERROCOSO; FERNANDEZ SANCHEZ; GARRIDO ARROYO, 2015).

FORMACAO DE PROFESSORES, PENSAMENTO COMPUTACIONAL ETDIC

Pensamento Computacional e Formagio Docente

Segundo Franga e Tedesco (2015, p. 1467), “O ensino do pensamento computacional na edu-
ca¢do bdsica brasileira ird requerer a formacio de professores especializados para atuarem nas escolas”.

As mesmas autoras destacam a necessidade do PC integrar o curriculo, pois, entendem que o PC “¢
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uma das habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes do século XXI. Contudo, seu ensino ain-
da nio integra o curriculo escolar brasileiro, resultando em diversos desafios a serem enfrentados por
pesquisadores e comunidade escolar” (FRANCA; TEDESCO, 2015, p. 1471).

Nesse sentido, destaca-se que o educador atualmente se depara com novos cendrios onde sua
criatividade para a formulagdo de problemas e situagdes reais, desenho de atividades e outros elementos
educacionais deve permitir ao aluno enfrentar situa¢des que explorem sua criatividade e desenvolver
o pensamento complexo através do Pensamento Computacional. Uma educagio contemporanea deve
responder a uma sociedade 3.0, na qual o uso das Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagio
e das redes sociais fazem parte do nosso cotidiano (BURGOS; SALVADOR; NARVAEZ, 2016).

Pode-se observar, ainda, que diferentes abordagens de ensino tém sido empregadas na educagio
bésica’ vislumbrando o ensino do Pensamento Computacional. Quando se objetiva promover essa habi-
lidade por meio da légica de programagio, por exemplo, é comum o uso de ambientes visuais de progra-
magio tais como Scratch (www.scratch.mit.edu/), App Inventor (www.appinventor.mit.edu), AgentSheets
(www.agentsheets.com/) e RoboMind (www.robomind.net/pt) em que pode-se configurar cendrios ino-
vadores e criativos para pensarmos processos educacionais (FRANCA; TEDESCO, 2015).

Para promover o desenvolvimento do Pensamento Computacional, é necessirio comegar com
uma alfabetizagio digital dos professores. O uso e o conhecimento das TDIC nio sio suficientes para
gerar processos de ensino-aprendizagem, mas devem se tornar geradores de conhecimento e promover
o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas dentro e fora da sala de aula. Tampouco devem se
limitar a um determinado assunto ou contetido, mas esse pensamento deve ser considerado transversal
no processo educacional mediado pelas Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagio (BUR-
GOS; SALVADOR; NARVAEZ, 2016).

Nas atividades que h4 a finalidade de promover a aprendizagem do pensar computacionalmen-
te, virios fatores devem ser considerados, dentre eles os interesses dos aprendizes, o que se configura
como um grande desafio que educadores e pesquisadores devem se preocupar: como ensinar conceitos
fundamentais da Computagio considerando o piblico-alvo e suas peculiaridades provendo mecanis-
mos para uma aprendizagem significativa? (FRANCA; TEDESCO, 2015). Sobre PC na formagio

inicial, as mesmas autoras ressaltam que:

[...] acredita-se que os outros cursos de licenciatura também poderiam
beneficiar-se de uma formagido em pensamento computacional. Isto poderia prover aos
tuturos professores de Matemitica, Biologia, e outros, uma formagio em Computagio
que os ajudaria na resolucio de problemas de suas respectivas dreas de atuagdo. Além dis-
s0, 0 desenvolvimento de a¢es educativas envolvendo o pensamento computacional de
modo interdisciplinar também poderia ser favorecido nas escolas brasileiras (FRANCA;

TEDESCO, 2015, p. 1467).

Por fim, pode-se afirmar que os principios da Ciéncia da Computagio podem ser ensinados aos
estudantes, também, sem depender do uso de uma tecnologia especifica. Nesse contexto, destaca-se o

trabalho desenvolvido por Bell, Witten e Fellows (2011), que elaboraram um conjunto de atividades

> Nessa perspectiva, podemos citar os trabalhos de Rodriguez et al.(2015) que relata uma experiéncia vivenciada em um
projeto de Pré-Iniciagio Cientifica, cujo objetivo foi desenvolver nogdes basicas do PC junto aos alunos do primeiro ano
do ensino médio de uma escola publica, por meio dos recursos do Scratch; Andrade et al. (2013) ao proporem um con-
junto de atividades para alunos do ensino fundamental, as quais abordam, de forma lidica, nove conceitos da Computa-
¢do considerados fundamentais para o desenvolvimento do PC nas escolas; Oliveira e Aradjo (2016) que investigaram a
utilizagdo da robética educacional, como ferramenta de auxilio no desenvolvimento de atividades ligadas ao PC.
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lddicas envolvendo fundamentos da Ciéncia da Computagio, publicadas no livro Computer Science
Unplugged. Estas atividades estimulam o pensar computacionalmente, sem o uso do computador, e

tém despertado o interesse de pesquisadores e professores em diversos paises, dentre eles o Brasil

(FRANCA; TEDESCO, 2015).

TDIC e Formagio Docente

A presenga e a interferéncia das Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagio (TDIC)
na sociedade é um tema recorrente nos mais diversos espagos, e ocorre de diversas maneiras, uma vez
que os avangos estdo acontecendo de forma muito rdpida, causando grandes mudangas em todas as
esferas sociais. Na educagio, sobretudo no ensino, as TDIC podem ser consideradas um divisor de
dguas (FERREIRA, 2013).

A introdugdo das TDIC numa perspectiva de transformagio, permitird, em tese, auxiliar na
mudanca da pratica pedagégica. Assim, torna-se imprescindivel organizar propostas ou investigacoes
que permitam reconfigurar o espago da sala de aula e o redimensionamento da concepgio e formagio
docente sobre o uso das TDIC (MARTINS; MASCHIO, 2014).

Quando se fala em tecnologias na sala de aula como recurso didatico, isso nos remete a uma
reflexdo a respeito do impacto que se configura diretamente em relagdo a quem ensina e aquele que
se propde a aprender. Resultado de uma sociedade em transformagio, as TDIC possibilitam inovagio
no cotidiano escolar. Ressalta-se que essas tecnologias sdo permeadas de dividas inerentes a complexa
relagdo homem e mdquina, tornando-se um agente de reflexdo diante dos novos protétipos educacio-
nais (PUBLIO JUNIOR, 2018).

A proposta de inser¢do das TDIC no ensino somente permite alguma transformagio relevante
se for acompanhada da alteragdo na forma de agir do professorado, na sua a¢io-docente. Ou seja, hd a
necessidade de mudanga do modelo de aula, passando do tradicional ativo—passivo, em que o professor
fala e os alunos apenas ouvem, para um modelo comunicativo, em que todos tenham a oportunidade
de participar da construgio do conhecimento. Além disso, para implementagio desta transforma-
¢do, é necessario que os futuros docentes (falando em uma perspectiva de formagio inicial) estejam
familiarizados para operar os recursos de maneira adequada e possibilitar a criagdo de metodologias
alternativas de ensino. Dessa forma, pode-se afirmar que ha relagio entre as TDIC e a agio-docente
no ensino, em que a utilizagdo adequada das primeiras estd atrelada a capacitagio para que haja mu-
danga na segunda, passando da transmissdo a comunicagio, garantindo assim a adaptac¢do do ensino
as demandas atuais (FERREIRA, 2013).

As reflexdes sobre as préticas pedagégicas no contexto escolar tém possibilitado a produgio de mui-
tas investigacdes a respeito da producio das culturas escolares. No que se refere a escola contemporanea, a
introdugdo das Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagio (TDIC) tem levado os pesquisadores
da educagio a investigar e debater acerca da transformagio dos modos como a escola ensina e as formas
como os alunos aprendem no contexto dos avangos tecnolégicos digitais (MARTINS; MASCHIO, 2014).

As TDIC permitem a multiplicagdo dos métodos de ensino, porque hd a opgio de aliar um
método antigo a uma nova tecnologia, concebendo formas novas e diferentes de disseminar conhe-
cimento. Entretanto, esta inser¢do depende de diversas varidveis, dentre elas, sendo a principal, a agio

docente, uma vez que as TDIC s6 geram resultados na formagio se utilizadas de modo que beneficie

o aprendizado (FERREIRA, 2013).
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A produgio de uma mudanga significativa das praticas pedagdgicas na escola nio é assegurada
apenas pela introdugdo dos novos aparatos tecnolégicos e nem pela utilizagio técnica de determinadas
ferramentas. E de suma importincia que a comunidade escolar compreenda todo o potencial que as tec-
nologias educacionais dispdem, a partir da consolidagdo de um projeto pedagégico com objetivos claros,
envolvendo as demandas estudantis, conectada de forma permanente com uma sociedade altamente tec-
noldgica e cibercultural. Além disso, esse potencial pode ser revelado em processos de formagio inicial e
continuada, com os docentes, de maneira sélida e comprometida, que possa assim fornecer processos de
aquisi¢io de conhecimentos satisfatérios aos estudantes (MARTINS; MASCHIO, 2014).

A formagio docente deve possibilitar a integragio das TDIC nas atividades praticadas em
sala de aula, estabelecendo as condi¢des para a construg¢do do conhecimento. O professor precisa
compreender que o computador pode ser utilizado na sua pritica pedagégica didria como um recurso
que permite atingir os objetivos pedagdgicos estabelecidos. Pela falta de entendimento de como os
recursos digitais podem propiciar a construgio do conhecimento através de uma transformagio me-
todoldgica, alguns professores consideram os recursos digitais na escola como instrumentos geradores
de medo e desconfianca (MARTINS; MASCHIO, 2014).

As TDIC, 4 medida que favorecem o aumento das exigéncias, oferecem também suporte para
mudanga, pois hd inimeros recursos que podem ser utilizados pelo docente, dentro e fora da sala de
aula na realiza¢do do oficio de ensinar (FERREIRA, 2013). Um dos desafios da formagdo docente
para a utilizagdo das TDIC ¢ o desenvolvimento, nos professores, da habilidade para perceber todo o
potencial dos recursos educacionais digitais. Essa visao vai além daquela preeminente nos cursos de
formagio de professores, da qual coloca-se em evidencia o treinamento para o uso instrumental do
computador, deixando de lado o potencial metodolégico do recurso (MARTINS; MASCHIO, 2014).

Vale destacar que entender nio basta apenas o acesso a internet e a um conjunto de soffwares.
E preciso, também, uma mudan¢a comportamental, que implica, principalmente, em um profissional
comprometido com seus alunos na relagdo com o saber, somado a uma consciéncia critica e planetaria,
na agio colaborativa e coletiva, bem como o papel transformador e ético que desempenha dentro da
sociedade (PUBLIO JUNIOR, 2018).

E indiscutivel que a formagio inicial e continuada de professores representa um dos aspectos
essenciais do processo de ensino-aprendizagem na escola. Provavelmente seja este um dos principais

desafios quando se fala sobre a introdugio das Tecnologias Educacionais na escola de hoje (MARTINS;
MASCHIO, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, observa-se que o Pensamento Computacional pode ser definido por
alguns pesquisadores como uma abordagem e, para outros, uma teoria ou metodologia, imprescindivel
no desenvolvimento de habilidades para exercer a cidadania no século XXI. As discussdes apresenta-
das revelam a existéncia de diferentes percepgoes, sobre o PC, em relagio a sua compreensio concei-
tual. Todavia, hd um consenso de que o PC estd presente na educagio brasileira, através de diversas
iniciativas que ocorrem em todo o pais e que ¢ fundamental sua consolida¢io como uma diretriz
estrutural em processos educacionais, mais especificamente os que estdo diretamente relacionados
com os aspectos metodoldgicos, carecendo assim de maior apoio do Estado. Percebe-se que hd um

numero consideravel de pesquisas ja realizadas, embora, no contexto nacional, e mais especificamente
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no contexto amazonico, hd necessidade de pesquisas - como a que estamos propondo - que busquem
refletir como inserir o PC no curriculo escolar e como ele pode ser abordado, de forma efetiva, por
professores, na educagio bisica.

Vale destacar que o trabalho educacional envolvendo a programagio nio é sinénimo de pro-
gramacio de computadores e ndo se refere a uma espécie de “adestramento digital”. O PC vai muito
mais além de programar e instruir, pois entende-se que ele pode contribuir com o desenvolvimento
cognitivo, de forma a potencializar diversas habilidades do ser humano, dentre elas a inventividade e
a criatividade. Assim, a busca desse desenvolvimento cognitivo passa pela articulagdo possivel entre as
diferentes TDIC e como os pressupostos relacionados ao PC podem auxiliar no processo de ensino-
-aprendizagem, revolucionando as salas de aula e propondo diversas inovagdes. Quanto a formagio
docente, o PC e as TDIC possibilitam ao professor refletir sobre sua prética e também como pode
aliar o ensino com essas abordagens tecnolégicas.

Além do que foi mencionado, cabe destacar que, além das discussées sobre Pensamento Com-
putacional, TDIC e Formagio de Professores, a pesquisa em andamento busca discutir sobre o Pensa-
mento Computacional (PC) e as Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagio (TDIC) como
suporte tedrico-prético para formagio inicial em cursos de licenciatura da Universidade Federal do
Oeste do Pard (UFOPA). Dessa forma, a referida investigagdo propde abordar a formagio de profes-
sores na perspectiva do PC e do uso emancipatério das TDIC com os futuros docentes que atuardo em
escolas da Amazoénia. Destaca-se ainda a necessidade de que a formagdo considere as peculiaridades
da regido amazdnica, as singularidades do trabalho docente, bem como os desafios e possibilidades da
escola que estd inserida no contexto amazdnico.

Assim, as discussdes tedricas, propostas neste trabalho, mesmo em fase introdutéria, permitem
pensar em processos de validagdo de resultados possiveis, ordenando um principio de a¢do necessiria
para processos formativos de professores capazes de utilizar as tecnologias de forma emancipatéria
e ndo alienadora. Nesse sentido, entende-se ser possivel a aplicag¢io dos principios do PC, como um
constructo tedrico, para a formagio de uma base de agio epistemoldgica na Formagio Inicial de Pro-
fessores, de tal maneira que seja possivel uma contribui¢io aos docentes em suas respectivas praticas,
voltadas para os processos de ensino-aprendizagem. Conclui-se que, a formagido dessa base de agdo
epistemoldgica, permitird, em tese, um desenvolvimento voltado para a capacidade do professor de
compreender e implementar recursos tecnolégicos em cendrios de aprendizagem e que estes recursos
possam propiciar uma reflexdo e reconfiguracio do ambiente educacional, diretamente conectado com

os problemas que envolvem a Educa¢do na Amazonia.
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CAPITULO 6 - EDUCAR PARA A INFORMACAO:
INCURSOES TEORICAS INICIAIS

Miarcio Darlen Lopes Cavalcantel
José Ricardo e Sousa Mafra2

INTRODUCAO

O desenvolvimento humano sempre apresentou um delineamento relacionado a técnicas e
tecnologias que foram sendo criadas e aperfei¢oadas ao longo do tempo. Esse desenvolvimento, certa-
mente influenciou e, de certa forma, transformou a vida cotidiana da sociedade, desde as civiliza¢oes
mais antigas até as mais contemporaneas. A transformagio associada, carrega um impacto considerd-
vel e inevitdvel, em termos de artefatos e tecnologias desenvolvidas. Isso conduziu ao aperfeicoamento
permanente de métodos e técnicas instrumentais e, consequentemente, a aquisi¢io de novas tecnolo-
gias, novos comportamentos e formas de se relacionar, no 4mbito tecnolégico.

Do ponto de vista epistemolégico, isso projeta a elaboragio de novos conhecimentos, saberes in-
corporados e processos de relagoes, de forma que os reflexos destes novos aspectos, sio percebidos através
das possibilidades de interagbes possiveis entre as pessoas que vivem e se relacionam na sociedade.

Assim, é perceptivel a configuragdes de novos comportamentos e agdes, técnicas e modos de
comunicagio e a configura¢ido de redes de conhecimento e de interagées humanas se torna inevitivel.
Certamente, todas essas transformagdes, tem um reflexo em mudangas no desenvolvimento humano, o
que impactou nossos comportamentos sociais. A industria, a economia, a cultura e a sociedade passam
a ter um saber constituido nos meios tecnolégicos e as relagées de comunicagio e trafego de informa-
¢do se tornam um fator extremamente relevante em nossa sociedade, conforme Levy (1993) aponta.
Do ponto de vista mais contemporaneo, ao nos situar no século XX, o desenvolvimento acelerado da
Tecnologia da Informagio e Comunicagio (TIC) permitiu um processo de globalizagio aparente. A
emergéncia de um conjunto de dispositivos, servi¢os e conhecimentos relacionados a uma determina-
da infraestrutura permitiu a composi¢io de computadores, “softwares”, sistemas de redes, etc., contri-
buindo para que fosse possivel produzir, processar e distribuir informagdes, de uma forma nunca antes
percebida, em que os produtos gerados de uma convergéncia do imbricamento das telecomunicagoes

com a informitica e a computagio (VELOSO, 2011).
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Na educagdo ndo foi muito diferente. As tecnologias e seu advento, em processos edu-
cacionais, oportunizaram ao longo do tempo novas percep¢des de como aspectos envolvendo a
mediagio, intera¢do e colabora¢do podem fornecer elementos para se pensar agdes educacionais
com base em aspectos tecnoldgicos.

Todavia, com todo o potencial das TICs em termos de aplicagdo na ciéncia, educagio, satde, dentre
outras, seu potencial de alcance ainda é minimo, para boa parte da populacio do planeta (CORDEIRO;
COSTA, 2020). Em nosso contexto amazonico, ¢ fcil perceber como essa problemdtica tem um efeito
considerdvel em termos de uma politica satisfatéria para a compreensio de processos formativos, do ponto
de vista tecnoldgico. De acordo com Santana e Sales (2020), o Brasil vive o desafio de educar, pois profes-
sores formados no século XX, que atuam em institui¢des com praticas pedagégicas e estruturas do século
XIX, se veem na obrigac¢io de educar, formar e acompanhar estudantes do século XXI.

Assim, diante destas questdes e considera¢des iniciais, esta pesquisa tem como questdo inicial:
Como formar professores para mediar novos processos de ensino e aprendizagem, orientados pelo contexto das
competéncias para Educacdo Mididtica? Nesse sentido, o objetivo geral desta investiga¢do ¢ o de propor
um modelo para formagio de professores, com base no contexto da Educagio Mididtica’.

A incursio realizada foi feita com base em uma perspectiva metodolégica do tipo ensaio tedri-
co e os principais aspectos discutidos perpassaram questoes envolvendo educagio tecnolégica, midias
e formagio docente, evidenciando, assim, a necessidade de uma preparagio categérica de jovens pro-

fessores, ainda na sua formagio inicial, para a fluéncia em educag¢do mididtica.

EDUCACAO, MIDIAS ETECNOLOGIAS

O ambiente de informagio contemporineo estd cada vez mais complexo. Veiculos profissionais
de jornalismo, blogs individuais, plataformas colaborativas de publicacio, sizes de noticias, imagens e
videos a perder de vista em redes sociais, aplicativos de mensagens instantineas e canais de midias
promovem um ambiente de interagdes das mais diversas possiveis (JENKINS, 2009). E como se
estivéssemos envolvidos e imersos em um universo complexo e em permanente movimento. Esse
movimento de complexidade apresenta fatos e ficgdes. A distingdo entre essas duas caracteristicas nio
se torna tao clara em nossa sociedade atual, razao pela qual seja imperativo ensinar aos alunos como
distinguir entre fatos e fic¢do, opinido e dados, marketing e informagio (OCHS, 2019a).

Educamidia (2019), afirma que lidar com essas questdes revela uma necessidade profunda em
reverter concepgdes e compreensdes sobre o préprio ato de ensinar e alfabetizar. Ndo basta ler o que
chega as nossas maos. E preciso interpretar a intengéo, a autoria e o contexto em que uma informagio
¢ concebida. Portanto, é necessario compreender, utilizar e refletir criticamente as tecnologias digitais
e as linguagens que nos permitem ter voz nesse ambiente.

No atual contexto, um exemplo explicito e em evidéncia é o termo Fake News, difundido em
nossa sociedade, de tal modo e frequéncia, que se tornou um problema de considerdvel magnitude, ja
que, de acordo com o Dicionirio Collins, sua defini¢io ¢é de informagaes falsas, muitas vezes sensaciona-
listas, divulgadas sob o disfarce de noticias. Diante desse novo termo, em todo o mundo, a circulagio de
informagdes falsas vem se tornando um problema em diferentes dimensdes, na sociedade, influencian-

do agdes, tomada de decisdes, opinides e até eleicoes (OCHS, 2019a).

3 Utiliza-se nesta pesquisa o termo Educagio Mididtica como sindnimo para Educagio para os meios, para as midias, para
comunicagio e midiaeducagio.
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Todo esse cendrio provoca na sociedade o que alguns autores (OCHS, 2019b; EDUCAMI-
DIA, 2019; SOARES ez al., 2016) chamam de polui¢do informacional, considerada como um fené-
meno dos nossos tempos, mas que pode ser considerada como algo que ndo é novo. Todavia, Ochs
(2019a) acredita que essa sociedade, sob a égide de uma sociedade digital, reine amplas condigdes
para a dissemina¢do das chamadas Fake News, desinformagio e/ou ma informagdo, em uma escala
jamais vista, com consequéncias muito graves. A autora aponta diversos fatores e caracteristicas que
convergem para essa polui¢do informacional, tais como: a pulverizagio da autoria, a democratizagio
das ferramentas de criagio de contetdo, a fragilidade econémica do jornalismo profissional, as midias
sociais como principal acesso as noticias, o fendomeno das bolhas* e, por tltimo, o viés de confirmagio,
também chamado de Pés-verdade’® (OXFORD, 2019), que representa a tendéncia que se tem em
lembrar, interpretar ou pesquisar por informagées de maneira a confirmar crengas e hipdteses iniciais.

Além disso, é paradoxal perceber que, mesmo criangas e jovens sendo considerados nativos di-
gitais (PRENSKY, 2010), por diversos pais e educadores, contrasta com o que se constata na pratica:
“sem a mediagdo adequada, criangas nio sabem fazer buscas qualificadas para encontrar informagoes
que desejam, ndo conseguem identificar claramente conteido monetizado, ou avaliar a qualidade da
informagio que estio recebendo” (OCHS, 2019b, p. 9).

Tais questdes impactam mudangas cruciais em nossa sociedade, razio pela qual é necessdrio
pensarmos em uma educagio que dé conta de discutir questdes envolvendo tecnologias, interpretagio
e decodificagio de mensagens, criar, filtrar e compartilhar midias e informagoes, de tal maneira que
seja possivel garantir uma maior autonomia dos cidaddos em tomadas de decisoes, sem a influéncia,
persuasio e manipulacio de secundarios.

Esta nova relagio com o saber interativo, virtual e imerso em uma completa cibercultura, nos
faz refletir sobre novas técnicas de comunicagio, interagio, mediagio e colaboragio do conhecimento.
Assim, processos educacionais podem ser organizados, com base em pressupostos apoiados em um
pretenso novo paradigma de aprendizagem, onde alunos e professores compartilham recursos e apren-
dizagem de forma diversa. Tal paradigma vai exigir novas habilidades e competéncias na formagio
docente para propor priticas pedagdgicas inovadoras que atendam as exigéncias da sociedade atual
(KENSKI, 2012; 2013).

A nivel global, o advento da internet, nos anos 90, permitiu a criagdo e configuragio de um
espago de construgio social pautado nas novas tecnologias digitais. Assim, a cultura associada a essa
sociedade forneceu elementos para a formagio de uma sociedade tecnoldgica altamente estruturada,
com base na ciéncia e na técnica (RUDIGER, 2016). Com isso, 0 advento de um novo paradigma
educacional foi inevitivel e a demanda por métodos e técnicas de ensinar, aliada a necessidade de um
novo perfil formativo para o professor, em termos de competéncias e habilidades (PERRENOUD;
THURLER, 2009), demandaram necessidades e configuragdes educacionais até entdo nio possiveis
(MORIN, 2018), em resposta ao modo antigo de ensino, inadequado a4 nova configurac¢io da realidade
de uma sociedade cada vez mais em rede (LEVY, 1999).

Ao discutir as questdes mais atuais em termos da humanidade, Morin (2018) fornece conside-

ragdes para pensarmos como o conhecimento humano, através de uma educagio permanente e atual,

* Quando temos as plataformas sociais como “porteiros” da informagio, recebemos apenas as informagdes que sio escolhidos
pra nés pelos algoritmos computacionais, segundo um perfil construido a partir de nossos habitos e pesquisas. Em pouco
tempo, passamos a ser expostos apenas a informagdes alinhadas as nossas visées de mundo, e trocamos informagdes e con-
teddo apenas com pessoas que tém opinides semelhantes, como se estivéssemos em uma “bolha informacional”.

S Post-truth, do Oxford English Dictionary.

88



pode nos ajudar a configurar um principio de existéncia, cuja condigdo humana seja determinante para
uma andlise mais critica da prépria sociedade. Tal anélise, com base no confronto com as incertezas da
prépria humanidade, a compreensio da complexidade humana, a ética do género humano e as nossas
préprias limitagdes, pode fornecer um substrato de discussdes educacionais nos termos em que Perre-
noud e Thurler (2009) apresentam sobre saberes e competéncias de professores.

Entendemos, portanto, que essa educa¢do permanente, com base em uma andlise critica sobre
processos tecnoldgicos e os efeitos da informagio mididtica, na prépria sociedade, pode estabelecer um
principio de inferéncia necessaria na anilise critica envolvendo novas formas de acesso a informagao.
A exigéncia de um perfil de educador, nesse ponto, se torna necesséria, tendo em vista a emergéncia
de um novo estilo (ou perfil) pedagégico que possa favorecer a criagio e a dindmica de cendrios de
aprendizagens alternativas, coletivas e em rede (LEVY, 1999), onde o professor possa configurar uma
espécie de inteligéncia coletiva capaz de fornecer subsidios de conhecimentos e habilidades aos seus

aprendizes, tdo necessdrios em nossa sociedade digital.

FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO PARA A INFORMACAO

A questio da formagio docente, voltada para as questdes tecnoldgicas, é objeto de discussio, no
contexto amazonico, em diferentes produgées. Xabregas e Brasileiro (2019) apresentam a necessidade ur-
gente de fomento de politicas puiblicas de inclusdo digital na Amazoénia paraense. Elas mencionam que a
formagio continuada de professores e melhorias nas suas condi¢oes de trabalho sdo essenciais e direcionam
a democratizagio e ao acesso as tecnologias. Nessa dire¢do, Santana e Sales (2020) afirmam que os desafios
para uma educagio tecnoldgica se tornam ainda mais complexos, por conta de que estamos imersos em
uma emergéncia de seguranca publica, a nivel mundial, decorrente da pandemia de COVID19.

Certamente, boa parte do capital de conhecimento produzido hoje, no campo da educagio, serd
objeto de reflexdo e de estudos para a educagio de amanha. Mas, como desenvolver uma educagio
que tem como “pano de fundo” as ferramentas digitais, em uma escola que ainda tem sua raiz peda-
gégica no século XIX? Como garantir o acompanhamento pedagdgico e o acesso as aulas produzidas
a todos os estudantes? Como saber se aprenderam e se desenvolveram seu conhecimento? Esses sio
alguns dos dilemas e desafios que os professores tém vivido nos ultimos anos e que, pelo fato de nio
possuirem determinados conhecimentos tecnoldgicos, carecem de priticas pedagégicas satisfatérias
(SOARES; COLARES; HORA, 2020).

Diante desse contexto, a opgdo por referenciais tedricos que nos possam permitir a visualiza-
¢do de provaveis caminhos para a resoluc¢io ou reducio dessas problemiticas passa pela concepgio de
Educagio Mididtica. Em Educamidia (2019, p. 1), encontramos uma defini¢do possivel: “o conjunto
de habilidades para acessar, analisar, criar e participar de maneira critica do ambiente informacional e
mididtico em todos os seus formatos — dos impressos aos digitais”. Educar para a informagdo ¢ um
jeito de formar cidaddos livres e aptos a fazer escolhas conscientes. E mudar a relagdo dos jovens com
o conhecimento, para que saibam aprender a aprender. E educar para a vida em um mundo cada vez
mais conectado (EDUCAMIDIA, 2019).

Alinhada a essa percepgio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino basico,
aprovada em 2019, prevé a educagiao mididtica como um contetdo obrigatdrio nas escolas brasileiras.
Entre outros aspectos, suas diretrizes projetam que o aluno deve ter a leitura critica da informagio que

recebe da imprensa, de midia tradicional ou nio, inclusive redes sociais (BRASIL, 2019).
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No caso da versdo definitiva da BNCC, o assunto ganha destaque ao apresentar - logo no
inicio do documento - no subtitulo Competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2019, p. 7 e 8), dez
referéncias, em termos de competéncias, sendo que seis (as de nimero 3,4,5,7,9 e 10) mantém algum
vinculo tedrico ou metodolégico com o objeto proposto desta pesquisa, informado na introdugio.

Neste sentido, Soares (2018, p. 5) identifica a Educagio Mididtica nas seguintes competéncias

da BNCC:

Competéncia Geral, sob o niimero 3: Valorizar e fruir as diversas manifesta¢es artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e participar de préticas diversificadas da produgio
artistico-cultural.

Competéncia Geral, sob o niimero 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visu-
al-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhec-
imentos das linguagens artistica, matemadtica e cientifica, para se expressar e partilhar in-
formagcdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

Competéncia Geral, sob o niimero 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagido e comunicagio de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar infor-
magdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Percebemos, porém, que apesar da importincia desse assunto nas atuais bases da educagio,
muitos educadores ainda tém dificuldades, principalmente por ser um conceito relativamente novo;
sendo que, devido a outros aspectos, como a limitagbes de sua prépria formagao, muitos nio sabem
como trabalhd-lo na pratica (UNESCO, 2010).

Diante do exposto, a Educagio Mididtica volta-se para reflexdes envolvendo questdes educa-
cionais, mais especificamente as de ensino e andlise dos meios de comunicag¢do. Além disso, permite
a necessidade de composi¢io de um arcabougo tedrico que toma as agdes comunicativas em diversos
ambitos, na tentativa de considerar esse processo tdo fundamental na vida do individuo e estimular
préticas democriticas, em que a cidadania seja exercida®. Dentre as variadas vertentes, conceitos e im-
passes sobre suas a¢des, hd um certo consenso (SOARES, 2014; MARTIN-BARBERO, 2002) sobre
a imprescindivel necessidade de dar a devida atengdo para a rela¢io entre educagio e comunicagio.

Nessa relagio entre Educa¢io e Comunicagio, tais pesquisadores definem que, na formagio
docente, o processo comunicativo (midias, tecnologias e linguagens) seja estudado, praticado e apri-
morado pelo prisma de uma relagio emancipadora com as midias’. O que requer um ensino para,
sobre as midias, com as midias e por meio das midias, a partir de uma abordagem critica, instrumental e
expressivo-produtiva (SOUZA; CORTES; MARTINS, 2018).

Percebemos também a necessidade em se trabalhar a educa¢io formal (ambiente escolar) ou
informal (relacionada 2 educagio no cotidiano do cidaddo) dentro de um contexto denominado ecos-
sistema comunicativo, tese defendida hd muito tempo por Freire (2013), anunciando que os processos
comunicativos devem ser a guisa para o agir pedagégico libertador. Para o autor, o fluxo de comunica-
¢do estd diretamente relacionado com o didlogo produzido no processo dialético de interlocugio entre
sujeitos que procuram significados e significagio.

6 Ver, por exemplo, os trabalhos de Selwyn (2011) e de Saad e Silveira (2016).

7 Para uma discussdo relacional sobre estas questdes ver, por exemplo, Downes (2012) e Siemens (2005).
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Nesse sentido, torna-se imperativo pensar em modelos de formagio docente e propostas rela-
cionadas a questdes atuais envolvendo as tecnologias e as midias digitais, de tal forma que o elemento
tundante de tais modelos ou propostas possam indicar caminhos necessarios e esclarecedores, do pon-
to de vista educacional. Assim, a proposta de Educacio Mididtica, como um dos elementos fundantes
para tais modelos formativos, se mostra bastante favordvel.

Apesar desses apontamentos nio trazerem respostas imediatas as discussoes aqui apresentadas,
nio podemos deixar de perceber que, os desafios, limitagoes e obstdculos decorrentes da pandemia de
2020, contribuiram para agravar o ji existente mal-estar docente (ESTEVE, 1999). Assim, os profes-
sores enfrentam circunstincias adversas, de forma que quaisquer mudangas epistemoldgicas, em suas
préticas e em seus processos de aprendizagens profissionais - advindos de suas formagoes inicial e per-
manente - os obrigam a rever o seu trabalho e a suportar criticas generalizadas, as quais os consideram
como responsaveis imediatos pelas falhas no sistema de ensino.

Uma consequéncia direta, destas questdes, ¢ um processo gradativo de ampliagdo da proleta-
rizagio dos professores (CONTRERAS, 2012). Assim, esperamos que as discussdes propostas neste
capitulo possam fornecer elementos para se pensar a execugio e percep¢do do trabalho docente, de
forma satisfatéria, a partir de um conjunto de caracteristicas e condi¢bes que permitam a recuperagio
e o controle de processos, do préprio sentido de trabalho e da autonomia docente.

PROJECOES

As crises na Amazodnia, como as questdes sobre sua internacionalizagio, o “eurocentrismo” e o
préprio conceito de decolonialismo amazdnico (ARAGON, 2018; TELES, 2018), poderdo ser com-
preendidas se o cidaddo amazénico for empoderado e munido de instrumentos para se educar para as
midias e andlise critica de suas estruturas internas. Portanto, diante de todos esses dilemas, observamos
a existéncia de uma grande lacuna para a devida formagio dos nossos professores da Amazdnia, no
contexto de discussio envolvendo a Educagio Mididtica, promovendo assim oportunidades para a
geracio de proposi¢oes de solugdes para esse novo cendrio.

O modelo que serd objeto de investigagio buscard privilegiar o conhecimento prévio dos pro-
fessores, inclusive em suas praticas pedagdgicas — pois, o processo de formagio devera ser realizado,
como sugestdo, em cendrios que possibilitem uma analise e compreensao critica dos contextos local e
regional da Amazonia. Essa andlise e compreensio possibilitario com que a aprendizagem passe a ter
sentido na vida de cada um deles e de seus alunos.

Assim, o encaminhamento proposto passa, necessariamente, pela preparagio de jovens profes-
sores, ainda na sua formagio inicial, de forma a assumirmos a fluéncia em Educa¢io Midiética, como
um pressuposto de trabalho e agdo metodoldgica, no contexto educacional. A mesma, podera provocar
mudangas nio apenas na capacidade de interpretar, criar e compartilhar para as midias, mas, também,
poderd garantir uma maior autonomia dos cidaddos na tomada de decisbes mais conscientes, analisa-
rem de forma complexa e ampla sua prépria realidade, além de poder assumir um papel de protago-
nistas de suas préprias vidas, sem a influéncia, persuasio e manipulagio das midias.

Por fim, uma vez validado o modelo proposto, esperamos que o mesmo possa ser reaplicado em
novos cendrios educacionais e em novos contextos amazdnicos, contribuindo assim para uma socieda-
de mais justa e menos manipulada pelo capitalismo de vigilancia.

Ao encerrarmos este texto, apontamos que, as discussdes tedricas, propostas neste trabalho,

mesmo em fase introdutdria, permitem pensarmos em processos de validagio de resultados possiveis,
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ordenando um principio de agdo necessdria para processos formativos de professores e que levem em
conta aspectos relacionados a educagio mididtica, prevendo elementos de utilizagdo e compreensao
das tecnologias e das midias de forma emancipatéria e ndo alienadora.

Nesse sentido, entendemos ser possivel a discussdo destes principios, como um constructo
tedrico, para a formagio de professores, a partir de uma base epistemolégica apoiada na educagio mi-
didtica, com propésitos contributivos aos docentes e estudantes amazdnidas e suas respectivas praticas
voltadas para os processos de ensino-aprendizagem. Concluimos que a formagdo desse constructo, em
tese, permitird um desenvolvimento voltado para a capacidade do professor de compreender e imple-
mentar discussdes sobre as midias e educagdo, em cendrios de aprendizagens diretamente conectados

com os problemas que envolvem a Educa¢io na Amazonia.
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CAPITULO 7 - O “VELHO” NO “NOVO NORMAL”
POS PANDEMICO: PERSPECTIVAS E DESAFIOS DA
EDUCACAO SUPERIOR

Gilson Cruz Junior!

INTRODUCAO

Em 2020, o mundo foi pego de surpresa pela emergéncia de um virus que deixou a sociedade em
estado de assombro e alerta. Paises de todo o planeta se curvaram a ferocidade da COVID-19, agente
infeccioso cujo poder de disseminagio e letalidade paralisou o cotidiano de bilhes de pessoas, impondo a
necessidade de uma implementacio ampla e urgente de medidas de distanciamento social. Trata-se de um
quadro pandémico que ndo apenas desencadeou uma crise sanitdria que tém colocado a prova os sistemas
saide, mas que também estabeleceu um clima de incerteza em diferentes setores e dreas de atuagio.

O coronavirus e suas consequéncias estio no centro dos holofotes. Monopolizam ateng¢des
tanto nos grandes meios de comunicagio, quanto no campo académico. Neste, em particular, pesqui-
sadores e especialistas tém envidado esforcos para reconhecer e analisar todas as facetas relevantes da
pandemia sob a ética de suas respectivas disciplinas. Ademais, os efeitos desse magnetismo também
podem ser percebidos em mudangas recentes ocorridas em nosso vocabuldrio. Desde a ascensio do co-
ronavirus, este ja absorveu uma série de novos termos criados, popularizados ou apenas ressignificados
com o proposito de nos ajudar a dar sentido a realidade pandémica, tais como: “home office”, “biossegu-
ranga”, “grupo de risco”, “aulas remotas”, “quarentena”, “estado de calamidade”, “EPI (equipamento de
protecdo individual)”, “transmissdo comunitdria”, “lockdown’”.

Entre todas as expressoes consagradas ao longo desse periodo, algumas sio dignas de atengio
especial, como o “novo normal”. Habitualmente, essa ideia tem sido evocada com a intengdo de demarcar
a redefini¢io geral das condigoes de continuidade segura e sustentdvel de atividades essenciais a sobre-
vivéncia da espécie humana. Nao obstante, a julgar por seus usos mais correntes no debate publico, o
“novo normal” é uma categoria que se revela mais complexa do que parece, frequentemente cumprindo
uma dupla fungio: 1) descritiva — identifica e caracteriza os padrdes de comportamento que emergem
em resposta ao surto de COVID-19; e 2) normativa — prescreve e advoga em favor de transformagdes e
“solugdes” a serem implementadas durante e, sobretudo, depois da pandemia. Nesse caso, 0 “novo normal”
se sustenta no pressuposto de que o coronavirus representa um acontecimento paradigmatico que trouxe

implicagoes inevitaveis e irreversiveis para a vida social e para o funcionamento das instituigoes.

! Mestre e doutor em Educagio pela Universidade Federal de Santa Catarina, atualmente é professor do Instituto de
Ciéncias da Educagio da Universidade Federal do Oeste do Pard (ICED/UFOPA) e docente do Programa de Pés-Gra-
duagio em Educagio (PPGE/UFOPA). E-mail: gilsu05@gmail.com
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Todavia, a construgido de uma nova “normalidade” ndo ¢ uma ciéncia exata, jd que incita o
confronto entre diferentes projetos de sociedade e, por consequéncia, configura um campo préprio de
disputas de poder e interesse. Ao atuar como instrumento para legitimar imagens dispares de futuro,
o “novo normal” insinua sua dimensio ideolégica, operando como estratégia para universalizar pers-
pectivas de mundo particulares (e nem sempre compativeis). Desse modo, é fundamental submeter as
narrativas nesse territério a problematizacio e andlise sistemadtica.

Este ensaio apresenta fragmentos do “novo normal” da educagio superior surgidos em resposta
ao coronavirus, descrevendo alguns dos prognésticos em que sdo esbogados efeitos e implica¢des da
pandemia para as universidades. A base para essa reflexdo é o artigo “Reimaging the new pedagogical
possibilities for universities for post-COVID-19” (Reimaginando as novas possibilidades pedagégicas
para as universidades pés COVID-19), publicado em 2020 no periédico Educational Philosophy and
Theory. Em meio a profusio de relatos sobre o assunto, o trabalho em questio destoa pela tentativa de
constituir uma leitura ampliada e diversa sobre o horizonte educacional, reunindo 30 pesquisadores de
universidades da Europa, Américas do Norte e Latina, Africa, Asia e Oceania. Além da pluralidade
regional, o paper se organiza em breves comentirios feitos individualmente por todos professores con-
vidados sobre o presente e o futuro da educagio superior, constituindo um mosaico multidisciplinar
que retine campos como a filosofia da educagio, didética e metodologia do ensino, sociologia e histéria
da educagio, tecnologias educacionais, politica educacional.

Assumo a hipétese de que o discurso do “novo normal” da educagio (superior) tem servido de
artificio retérico para conferir eloquéncia a narrativas e especula¢oes interessadas em normalizar mu-
dangas jd4 em andamento ou a serem implementadas no 4mbito das institui¢des e sistemas de ensino.
Ademais, entendo que boa parte dos relatos amparados pelo lema “pés COVID-19”, na verdade, nio
expressam demandas inteiramente originais, constituindo-se, em sua maioria, como versdes recontex-
tualizadas e reeditadas de proposi¢oes e diagndsticos preexistentes. Nao obstante, isso nao significa
que sejam invalidas ou desprovidas de relevincia. Pelo contririo, a maior parte dessas consideragoes
merece ser levada a sério, seja como horizonte a ser perseguido, seja como conjunto de tendéncia dig-
nas de preocupagio. Com base no artigo supracitado, elenco a seguir as principais observagdes envol-
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vendo o “velho” no “novo normal” pés pandémico associado a educagio superior.

“O ENSINO PRESENCIAL E INSUBSTITUIVEL”

Com a generalizagio das medidas de distanciamento social, as aulas presenciais figuraram entre
as primeiras atividades amplamente suspensas. Escolas e universidades se viram obrigadas a interrom-
per sua rotina de trabalho, somando esfor¢os para reduzir os indices de transmissdo do coronavirus.
Ao mesmo tempo, essas instituicdes também se empenharam na tentativa de evitar uma paraliza¢io
completa dos anos e semestres letivos, investindo em estratégias ligadas ao ensino on-line, deslocando
professores e estudantes das salas de aula fisicas para os ambientes virtuais de aprendizagem. Com
isso, indimeras experiéncias e experimentos pedagdgicos foram (e continuam sendo) realizados sob o
emblema da “educa¢io remota”.

Em contrapartida, tais esfor¢os aparentemente nio conseguiram uma adesio equivalente
ao ensino presencial por parte das turmas. Essa dificuldade estd associada a fatores diversos, den-
tre os quais, destacam-se: a) desigualdade no acesso a infraestrutura tecnolégica necessaria para o

acompanhamento das aulas e realiza¢io das tarefas on-line (internet banda larga, computadores
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e softwares especificos); b) baixo nivel de competéncia digital entre docentes e discentes; e ¢)
sobreposi¢io dos espagos-tempos de ensino-aprendizagem on-line com os contextos domésticos
e de trabalho?. A isso, soma-se o cardter iminente e, em muitos casos, precipitado da transposi¢do
de cursos presenciais para o ciberespaco. Em geral, “[...] a abordagem adotada ignora as possibili-
dades do texto digital e do mundo da midia em que os alunos ji vivem e nido forneceu tempo para
que os professores criassem um espaco de aprendizagem digital que aproveitasse seus beneficios.”
(PETERS ez al., 2020, p. 38, tradugio livre).

A esse respeito, Nicholas Burbules® aponta que, a0 mesmo tempo em que preenche lacunas

histéricas do ensino presencial, a educag¢do on-line também revela e produz novas formas de exclusio:

Enquanto o on-line é normalmente apresentado como uma forma de expandir o acesso a
oportunidades de aprendizagem, tanto em termos de evitar os custos de mobilidade ou re-
locagdo, quanto de permitir que as pessoas busquem empregos em tempo integral enquanto
também buscam diplomas, a experiéncia atual de transposi¢do nio voluntdria em aulas vir-
tuais estd destacando outras dimensdes de acesso desigual: regides com wi-fi deficiente ou
inexistente; alunos com equipamento de qualidade inferior ou nenhum; e niveis diferenciados
de conforto e experiéncia com aplicativos como Moodle ou Zoom. Se ndo tomarmos cuidado,
o que ganhamos ao expandir o acesso as oportunidades de aprendizagem para alguns serd
contrabalangado pela perda de oportunidades para outros. Nem toda reforma [educacional] ¢
um ganha-ganha (PETERS ez a/, 2020, p. 21, tradugio livre).

Desse modo, ainda que cumpra papel fundamental na redugio dos prejuizos decorrentes da
restricio do acesso as instalagoes fisicas das universidades (salas, laboratérios, bibliotecas), o ensino
remoto emergencial representa tio somente uma solu¢io “band-aid*’: um cuidado paliativo que tem a

finalidade de reduzir os danos gerados pela pandemia a educagio formal.

“MENOS RECEIO EM RELACAO AO ENSINO ON-LINE”

Ainda que soe contraditério em relagio ao que acabo de dizer, priticas pedagdgicas desenvol-
vidas em circunstincias de isolamento social também tém ajudado a ressignificar o ensino on-line,
modificando sua imagem entre os alunos e profissionais da docéncia que nunca haviam atuado nessa
drea — mas que foram pressionados a isso pelas circunstincias da pandemia. A COVID-19 estimulou
o contato com uma gama de estratégias e metodologias ji populares no ambito da educagio digital,
como o ensino hibrido, a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas, a gamificagio,
entre outras. Logo, mesmo diante de todas as vicissitudes relatadas, professores e estudantes tém des-
coberto formas alternativas de ensinar e aprender.

Trata-se de um contexto favoravel a identificagio de diferentes tipos de modalidades de ensino

mediadas por tecnologias de informagio e comunicagio, bem como ao reconhecimento das nuances

Diferentemente da imersdo proporcionada pelas salas de aula fisicas, as atividades realizadas em ambientes virtuais de
aprendizagem frequentemente coexistem com as realidades privadas de professores e alunos, por vezes concorrendo com
as contingéncias do cotidiano (cuidado dos filhos, auséncia de espagos adequados para estudo/trabalho). Essa sobrepo-
si¢do é um fator decisivo que interfere no desempenho e na disponibilidade dos agentes envolvidos em modalidades
educacionais on-line.

Professor do Departamento de Estudos em Politica Educacional da Universidade de Illnois, Estados Unidos, além de
autor do ensaio “Lessons from the coronavirus: what we are learning about online learning” (Li¢bes do coronavirus: o que
estamos aprendendo sobre educagio on-line).

* Peters et al. (2020, p. 37).
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existentes entre elas. Principalmente, serve para mostrar que os “testes”, “ensaios” e “improvisos” feitos
em nome da educagio remota ndo podem ser confundidos com modelos pedagdgicos formais e esta-
belecidos (Como a prépria EAD).

A transferéncia de cursos presenciais para ambientes on-line nio se resume a uma mudan-
¢a meramente superficial. Ndo consiste em trazer uma “roupagem diferente” a um conteido que
permanecerd estruturalmente intacto. As tecnologias ndo sio neutras: cada meio suporta modos
de interagdo e comunicagio préprios que, ao operar em fun¢io de linguagens e ferramentas sin-
gulares, alteram a prépria composi¢do da mensagem. Do mesmo modo, a entrada no territério
digital modifica a natureza e a manifesta¢io do(s) objetos de conhecimento abordados, impondo
tanto a necessidade de uma nova visio acerca dos contetidos e competéncias de ensino, quanto a
reformulagdo dos objetivos de aprendizagem, visando a sua adequagio as possibilidades técnicas

e pedagdgicas oferecidas pelas salas de aula virtuais.

A legitimidade de modalidades pedagégicas alternativas estdi mudando para aqueles que
antes as viam com desconfianga, pois agora essas pessoas tém adquirido alguma experién-
cia com elas. Embora nio expostos a uma modalidade on-line em seu sentido mais am-
plo, talvez eles estejam vendo que o on-line ou o hibrido nio sdo o mesmo que instrugdo
em sala de aula, e que nio consistem simplesmente em transferir o contetido presencial
para um ‘sistema de entrega’ (de/ivery system) diferente. Ver que o ensino on-line ou hibri-
do ndo sdo o mesmo que ensino remoto emergencial pode ajudar a desenvolver uma
compreensio mais profunda das complexidades do verdadeiro design de um curso on-
line. O on-line tem sua prépria acessibilidade, suas préprias vantagens e desvantagens,
assim como a sala de aula convencional - e parte deste insight envolve aprender a pesar
os prés e contras de ambos os lados, ndo comparando a instru¢do em sala de aula como
o modelo ideal com a on-line como uma imitagio pélida da coisa ‘real’ (PETERS ez aZ,

2020, p. 21, tradugio livre).

Mesmo sendo um reflexo involuntirio das medidas de distanciamento social, o contato coti-
diano de professores e estudantes com praticas de ensino on-line tem criado condigbes favoraveis para
o despertar de um novo olhar acerca de modalidades educacionais mediadas por computador, ajudan-
do no reconhecimento e validagio de abordagens pedagdgicas emergentes capazes de enriquecer e

cooperar com priticas educativas tradicionais.

“OUTRAS DESCONFIANCAS SE REAFIRMAM”

De antemio, é importante estabelecer um fato: “a educagio a distdncia chega a contextos que
o ensino presencial (ainda) ndo alcanga”. Essa afirmagio estd associada a distingdo existente entre
os modos de organizagio dos processos de aprendizagem das referidas modalidades de ensino. Os
principais modelos pedagégicos contemporaneos da EAD se baseiam na comunicagio mediada por
computador e na conectividade permanente a rede, instituindo cursos dotados de conteidos, ativida-
des, interacbes e materiais diddticos ubiquos, isto €, acessiveis a qualquer hora e em qualquer lugar.
Para isso, afastam-se de concep¢des educacionais baseadas na instru¢do direta, as quais normalmente
se manifestam em projetos formativos alicercados no “evento-aula”: situagio em que docentes e dis-
centes interagem em tempo real sob a regéncia do primeiro, num mesmo espago fisico ou virtual, no
intuito de alcancar objetivos de aprendizagem preestabelecidos. Ou seja, a maior parte dos cursos a

distancia rompe com a tradi¢do de aulas expositivas que orienta o ensino presencial, forcando a redefi-
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ni¢do dos papeis primdrios de alunos e professores: enquanto os primeiros adquirem maior autonomia
e protagonismo na constru¢do de seu préprio conhecimento, os ultimos deixam o centro processo de
aprendizagem e passam a se concentrar em fungées de apoio e motivagio.

Esses atributos tém evidenciado as vantagens da EAD em relagio a outras modalidades ins-
titucionalizadas de ensino. Entre elas, estd a j4 mencionada possibilidade de ocupar territérios que a
educagio presencial ainda nio conquistou. A sua maneira, os cursos on-line tém ajudado a ampliar o
acesso a formagio superior, atingindo, inclusive, publicos historicamente preteridos, como os estudan-
tes-trabalhadores com jornadas de trabalho irregulares, moradores de regides rurais/dreas remotas, e
demais grupos nio atendidos por cursos presenciais com oferta noturna.

Ademais,a EAD também ¢ um sistema com altissimo potencial rentédvel, ja que é capaz alcan-
¢ar nichos de mercado ainda nio contemplados pelo ensino off-line. Via de regra, a implementagio de
cursos a distincia demanda um investimento reduzido em termos de infraestrutura e recursos huma-
nos, ja que, ao invés de campus e professores, suas atividades essenciais se baseiam em profissionais e
unidades académicas de menor custo — respectivamente, tutores e polos de apoio presencial . Por conta
disso, mesmo apresentando taxas de evasdo considerdveis, a EAD se tornou uma grande aposta tanto
em institui¢bes publicas de ensino interessadas em ampliar — de modo barato — o acesso a cursos de
graduagio e pds, quanto de empresas do ramo educacional dvidas para elevar seu faturamento.

Ao mesmo tempo, a popularizagio da EAD tem despertado inimeras preocupagdes. Boa parte
delas diz respeito ao trabalho docente, suas transformagoes e novas configuragtes frente a cultura digi-
tal. Amplamente criticado por analistas e pesquisadores da drea, os modelos de negécio dominantes da
EAD hé muito sdo acusados de promover formas discretas de proletarizagdo do magistério superior.
Isso pode ser observado na populariza¢do de priticas de gestdo controversas, como a crescente subs-
titui¢do de carga hordria em sala de aula por periodos “flexiveis” de atendimento on-line, mesmo em
cursos classificados como “presenciais”. Para os docentes, essa politica frequentemente tem resultado
tanto em perdas salariais e erosio de direitos trabalhistas, quanto no alongamento das jornadas de
trabalho mediante a instaura¢io de regimes de disponibilidade on-line permanente e irrestrita.

No horizonte da pandemia, a consagragio de sistemas pedagégicos hibridos ou totalmente
on-line tem ligado sinais de alerta no campo educacional. Além de uma resposta emergencial para a
educagio em contextos de distanciamento social, a “educag¢do remota” também ¢é um teste para gesto-
res, docentes e demais profissionais da drea, na medida em que as experiéncias desenvolvidas sob essa
légica no presente podem servir como “cases de sucesso” capazes de, em médio e longo prazo, legitimar
tendéncias e politicas que se perpetuardo para além da prépria pandemia. Portanto, é essencial manter
a postura de cautela diante de proviveis tentativas maliciosas de camuflar, sob o rétulo de inova-
¢do pedagdgica inevitdvel, os vicios e retrocessos presentes em diferentes ramos da educagio on-line.
Como aproveitar as contribui¢des didatico-pedagégicas da cultura digital, sem incorrer nos riscos de

precarizagio e sucateamento da atividade docente observados em modelos educacionais emergentes?

“A CRISE AMBIENTAL GLOBAL COMO DESAFIO AS UNIVERSIDADES”

Em que sentido a pandemia de COVID-19 representa algo propriamente novo? Assim indaga

Gary McCulloch?, para quem o coronavirus, sob a ética da histéria da humanidade, nio representa um

> Professor do Instituto de Educagio da Uniwversity College London, Inglaterra, é autor do ensaio “COVID-19, education and
the new abnormal’ (COVID-19, educagio e o novo anormal).
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fato inédito, e sim reafirmacio de um padrio muito antigo: a contraofensiva de doengas infecciosas ao
crescimento da resisténcia humana a agentes patolégicos (PETERS ez al, 2020). A exemplo da peste
bubénica no século XIV, da gripe espanhola no século XX e da “gripe suina” (virus HIN1) no século
XXI,a COVID-19 é a manifestagdo de um principio ecolégico familiar a histéria da epidemiologia,
caracterizando-se como mais um episédio de uma longa série de pragas e doengas infecciosas que
amea¢am a humanidade e perturbam o curso normal da vida em sociedade.

Para McCulloch, a novidade no atual cenirio ¢ o fato de, pela primeira vez na histéria, uma
linhagem patolégica tio poderosa colidir com a sociedade humana num estigio tao avangado de

globalizagio:

As viagens internacionais e a revolugio digital transformaram as comunicagoes globais.
Ao mesmo tempo, pelo menos no ocidente e nas classes sociais mais privilegiadas, os
avangos cientificos e médicos criaram a ilusdo de que a humanidade pode se controlar
ou se isolar das demandas da natureza e das limitagées do planeta. A combinagio dessas
caracteristicas com o coronavirus cria um choque no sistema, uma desilusdo que leva a
profundas consequéncias sociais, econdmicas e educacionais: o novo anormal (PETERS
et al, 2020, p. 3, tradugido livre).

Em meio a desilusdo e 4 nova anormalidade geradas pelo virus, é comum que o quadro pandémi-
co seja encarado como estopim para transformagdes hd muito desejadas. Um dos principais eixos desse
debate denuncia contradi¢io observada entre o atual estado impar de desenvolvimento cientifico e o cada
vez mais iminente risco de catdstrofes ambientais. Esse fato insinua o impacto insuficiente dos saberes e
das tecnologias do presente na produgio de respostas contundentes a acelerada degradagio ecolégica que
ameaca extinguir as condi¢ées de vida no planeta. Inclusive, sio cada vez mais fortes os indicios de que a
maior incidéncia de epidemias e surtos virais observada ao longo das dltimas décadas estd intimamente
relacionada a diferentes formas de destruigdo do meio ambiente, como o desmatamento®.

O desconforto criado por essa correlagdo dd brecha a inimeros questionamentos acerca dos pa-
peis cumpridos pelas universidades e pelo conhecimento académico nesse cendrio. Convém esclarecer
que essa reflexdo ndo deve se pautar numa visio messidnica da ciéncia, para a qual esta é dotada dos
poderes para, por si s6, alterar as condi¢des materiais de existéncia humana, a revelia das disputas de
poder e interesse existentes no campo politico. Em dltima andlise, trata-se de compreender a que pro-
jetos de mundo e sociedade as institui¢des de ensino superior tém servido, e como estes tém corrobo-
rado com a constitui¢do de diferentes formas de (in)sustentabilidade perpetuadas em seus curriculos

de formacio e modos de integragdo com as comunidades dentro e fora das universidades.

“PENSAR (E AGIR) PARA ALEM DAS FRONTEIRAS DISCIPLINARES”

O debate sobre as fun¢des da universidade frente aos grandes desafios globais traz a tona as
conexdes nem sempre harmonicas entre ciéncia e politica. Para Paul Gibbs’, esse vinculo tem sido
evidenciado pela pandemia, contexto em que os trabalhos de cientistas e institutos de pesquisa sdo

abragados seletivamente por politicos e governantes, transformando-se em justificativas que, por ve-

® Mais detalhes em: https://brasil.elpais.com/brasil/2021-02-06/70-dos-ultimos-surtos-epidemicos-comeca-
ram-com-o-desmatamento.html?fbclid=IwAR2QScdKhkKt6vaRcShm4Fil-egYNcT9dRXjZ-qbK5zRIwWFV _
qmpAib-2UE

7 Professor do departamento de educacio da Universidade de Middlesex, Londres, Inglaterra, além de autor do ensaio
“Transdisciplinary possibilities after the pandemics” (possibilidades transdisciplinares depois da pandemia).
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zes, ajudam a legitimar interesses particulares em detrimento bem estar geral. Na ética do autor, a
ciéncia sempre esteve associada a diferentes sistemas de controle e hegemonia que, atualmente, estio
fortemente apoiados nos sofismas hipersimplificados dos representantes politicos.

A revelia de seu rigor metodolégico, sua sistematicidade e autonomia interna que convergem
em prol da produgio de conhecimentos dotados de alta confiabilidade, a atividade cientifica nio estd
imune a tentativas de cooptagdo e instrumentaliza¢do por parte de outros poderes constituidos. Por
essa razio, a ciéncia deve manter uma postura de abertura e autoavaliagio permanentes nio apenas
no que diz respeito a seus instrumentos e técnicas de investigagdo, mas sobretudo em relagdo as suas
posi¢des epistémicas dominantes, bem como a influéncia destas sobre a (re)formulagio dos objetivos
e compromissos sociais das universidades.

Mais uma vez, a pandemia é encarada como uma ocasido propicia para a realizagio de mudangas
e reviravoltas na educagio superior. No entendimento de Gibbs, as universidades tém se resumido a uma
linha de produgio de “técnicos especialistas” confinados nos limites de suas respectivas dreas do conheci-
mento e disciplinas. Esse padrio, segundo ele, demonstra que os cursos superiores tendem a nio abragar
concepgdes ampliadas de formagio, concentrando-se em treinar individuos e profissionais incapazes de
pensar (e atuar) holisticamente (PETERS ez a/, 2020, p 4). Trata-se de uma abordagem insistentemente
contestada pelas perspectivas académicas alinhadas ao principio da transdisciplinaridade.

Sob esse pano de fundo,a COVID-19 tem ajudado a evidenciar os limites da racionalidade
disciplinar frente as demandas mais urgentes de nosso tempo. Fora do 4mbito académico, uma das
principais preocupagdes expressas por politicos e gestores envolve a construgido de uma retérica
tranquilizadora — e por vezes iliséria — sobre a rela¢do inerentemente conflituosa entre sadde e
economia. Temendo o agravamento de inevitdveis perdas na arrecadagio, lideres nacionais e dis-
tritais tém relativizado a importancia das medidas de distanciamente social, ignorando os riscos
da nio interrup¢io de atividades comerciais e demais focos de aglomeragio, mesmo ao arrepio das
recomendacoes de médicos e sanitaristas.

Em certa medida, a dualidade satide-economia espelha tensdes existentes no interior do
campo académico que frequentemente se manifestam na forma de hierarquias instituidas entre
diferentes ramos do saber — como ocorre na cada vez mais nitida marginalizagdo das humanida-
des. A exemplo de outros problemas de escala planetiria, o coronavirus é um fendémeno complexo
e multidimensional que exige respostas integradas. Destas, por sua vez, pode vir o impulso para a
superac¢io de falsas dicotomias que alimentam légicas bindrias perigosas, como aquela que vemos
em funcionamento na restri¢do do debate publico sobre a pandemia & escolha supostamente in-

concilidvel entre “salvar vidas” ou “evitar a faléncia.”

Nossas universidades precisam garantir a reconstrugdo de seus curriculos reconhecendo que
¢ a vontade individual que precede o intelecto e no que ensinamos, ou somos ensinados, deve
abragar a unidade, a verdade e a bondade de todos os seres. Tal pensamento ¢ sustentdvel,
pensamento transdisciplinar e nio deve ser uma reflexdo tardia de métricas, modelos e exper-
imentos, mas como uma caracteristica deles. As universidades precisam proteger seus alunos
da retérica totalizante da ciéncia e ensinar suas comunidades a avaliar criticamente a ciéncia
e contextualizar dentro de um discurso de amor, empatia e simpatia. Precisamos que as uni-
versidades funcionem como lugares de compaixio, aprendizado e, acima de tudo, sabedoria;
ndo como formas de maquinagdes do governo e interesses comerciais centrados no lucro e nos

votos (PETERS et al., 2020, p. 4, tradugio livre).
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Na educagio superior, a transdisciplinaridade representa tanto uma preocupagio cognitiva e
epistemoldgica, quanto um principio ético e politico. Ela envolve a constituigdo e o fortalecimento de
contextos de acolhimento capazes de reunir sujeitos, comunidades e formas de conhecimento plurais
no seio das universidades. Estas, por sua vez, devem ultrapassar suas préprias fronteiras, inserindo-se
em féruns e espagos publicos de participagio, debate e deliberagdo que, por meio do didlogo entre
diferentes institui¢ées, encorajam e alimentam uma cultura genuinamente democrética. A intengéo é
viabilizar a construgio de solugdes circunstanciadas que reconhegam a legitimidade de atores comu-
nitirios heterogéneos, bem como formas alternativas de saber, nio se restringindo aquelas passiveis de

validagdo objetiva pelo crivo de técnicos e especialistas.

“FAZER MAIS COM CADA VEZ MENOS”

De todas as manifestagdes do “velho” no “novo normal” pés pandémico, talvez o exemplo mais
emblemitico seja a tendéncia mundial de reducio de custos na educacio superior. E uma preocupacio
em ascensdo em universidades publicas, privadas e até mesmo em institui¢des “publicas-pagas”, como
as de paises como os Estados Unidos. Nestes, ¢ cada vez mais nitida a inquietagdo de reitores, diretores
e superintendentes em relagio ao crescente endividamento estudantil. Com frequéncia cada vez maior,
os vultuosos empréstimos contratados com a finalidade de saldar despesas educacionais obrigatérias
tém produzido indices preocupantes de inadimpléncia, compromentendo por anos ou mesmo décadas
a saude financeira (e mental) dos estudantes universitirios. Em decorréncia do quadro de instabilida-
de econdmica gerado pelo coronavirus, muitas empresas fecharam suas portas, pessoas perderam seus
empregos e, com isso, o pagamento de taxas académicas transformou-se numa tarefa ainda mais dificil.
Como apontam Mary Kalantzis e Bill Cope?, esse pode ser o prentncio de uma crise estrutural profunda.

Esse também ¢é um terreno fértil para a inoculagio e disseminacio de politicas neoliberais no
seio do ensino superior. Com a ja referida queda de receita provocada pelo fechamento de estabeleci-
mentos comerciais, de par com as previsdes de uma lenta recuperagio econémica que pode levar déca-
das nos paises mais afetados,a COVID-19 vem reduzindo a capacidade de investimento do estado em
dreas estratégicas como a educagio. Por essa razio, tornou-se (ainda) mais atraente a possibilidade de
transferir para a iniciativa privada a responsabilidade pela oferta e manutencao de servigos essenciais.

No contexto brasileiro, essa tendéncia adquiriu contornos nitidos durante as elei¢ées presiden-
ciais de 2018. No pleito em questio, a candidatura de Jair Bolsonaro obteve a maioria de votos com
um conjunto de propostas e promessas que, além de pautas conservadoras na esfera da cultura e dos
“costumes”, acenou para a drédstica diminui¢do do estrutura do estado, bem como a redugio de sua
participagdo e interven¢do na economia — ainda que, depois eleito, a¢des tomadas pelo seu governo
tenham entrado em rota de colisdo com a tonica abertamente neoliberal de seu discurso de campanha’.

Os impactos dessa conjuntura para a educagio superior sdo cada vez mais discutidos. Desde
2015, o orgamento do Ministério da Educagio (MEC) tém sofrido severos e reiterados cortes, a ponto

de, em 2021, pela primeira vez desde a criagdo da pasta, correr o risco de contar com menos recursos

8 Professores do departamento de estudos e politicas educacionais da Universidade de Illinois, EUA, sdo autores do ensaio

“After the COVID-19 crisis: why higher education may (and perhaps should) never be the same” (Depois da crise da COVD-
19: porque a educagio superior pode (e talvez deva) nunca mais ser a mesma).

Trata-se de uma contradi¢do pontuada em diferentes ocasides por diferentes institui¢des jornalisticas, como o Estadio
(https://economia.estadao.com.br/noticias/geral,bolsonaro-e-qualquer-coisa-menos-liberal,70003171607), Isto é (ht-
tps://istoe.com.br/o-liberal-que-virou-intervencionista/), Globo (https://gl.globo.com/economia/noticia/2020/01/28/

governo-bolsonaro-e-menos-liberal-do-que-prega-a-equipe-economica-dizem-ex-presidentes-do-be.ghtml).
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que o Ministério da Defesa'®. No ano de 2020, a fatia do orcamento do MEC empenhada as univer-
sidades, a ciéncia e a pesquisa totalizou R$ 18,5 bilhoes, aproximadamente metade do valor destinado
2 mesma finalidade no ano de 2014 (R$ 34,1 bilhoes)!".

Um dos episédios mais representativos em termos de investidas neoliberais sobre as institui-
¢oes publicas de ensino superior brasileiras ocorreu em 2019, durante a gestdo de Abraham Weintraub
no MEC: o langamento do Programa Future-se. Em linhas gerais, seu objetivo explicito envolvia
“dar maior auténomia financeira as universidades e institutos por intermédio do fomento a captagio
de recursos préprios e ao empreendedorismo’?”. Para isso, além da obtencdo recursos via empresas
privadas, também previu o estabelecimento de parcerias com organizagdes sociais. O programa so-
freu duras criticas por parte de sindicatos e entidades representativas dos profissionais da educagio
superior. Entre os principais problemas apontados, destacam-se, em curto e médio prazo, os riscos
de enfraquecimento da autonomia pedagdgica e administrativa das institui¢cées de ensino, além da
gradual desresponsabilizacio e desvinculagdo financeiras das universidades e institutos da estrutura
or¢amentdria do poder publico federal.

A pandemia de COVID-19 tornou os sistemas nacionais e regionais de ensino mais vulnera-
veis & racionalidade neoliberal e as politicas de austeridade. James Conroy™ explica que, num contexto
de capitalismo em crise, “todo o desafio é uma oportunidade” (PETERS ez a/., 2020, p. 29) e que este
cendrio torna as universidades mais suscetiveis a ado¢o de posi¢cdes baseadas em leis de “oferta e pro-
cura’, sobretudo nos paises com economias em desenvolvimento: “essas institui¢bes vdo abracar um
mundo mais focado no mercado, seus académicos terdo controle diminuido sobre a dire¢do intelectual
de sua institui¢do, tendo ji cedido o controle administrativo” (p. 30, tradugdo livre).

Em meio a uma conjuntura de investimento estatal em retragio, torna-se cada vez mais dr-
dua a tarefa de assegurar as condi¢des de oferta de servigos universitirios bdsicos nos dmbitos do
ensino, da pesquisa e da extensdo. Paralelamente, eleva-se o peso de interesses privados na defini¢do
dos caminhos e do préprio futuro das instituicées de publicas ensino superior, as quais se véem mais
pressionadas a incoporar um ezhos empreendedor do qual pode depender sua prépria sobrevivéncia.
Para além da aura de inovagio e produtividade, tais circunstincias podem ser a “tempestade perfeita”
capaz de escamotear a adogdo de medidas excludentes sob a forma de processos de racionalizagio e
modernizag¢do dos modelos de gestio educacional, colocando em risco esforgos e conquistas histéricas

em prol da democratizagio da educagio superior.

PALAVRAS FINAIS

Este ensaio discorreu sobre a retérica do “novo normal” pés pandémico, elencando algumas
de suas (provaveis) implicagbes para as institui¢des universitdrias num futuro préximo. Como ji foi
mencionado, é possivel relativizar o status de “novidade” dessas demandas, visto que, em boa parcela,
representam tdo somente versoes remodeladas e recontextualizadas de problemiticas e discursos ji

estabelecidos em debates académicos. Essa observagio nio tem a intengio de contestar o mérito dos

10 Mais detalhes em: https://congressoemfoco.uol.com.br/economia/governo-mantem-orcamento-da-educacao-supe-
rior-ao-da-defesa-em-2021/

! Dados extraidos do Observatério do Conhecimento. Mais detalhes: https://www.pressione.observatoriodoconhecimen-
to.org.br/?tbclid=IwAR202cagjqsqoXtMnyusq10500BLHPxYu4wh3jeqsIAmrU4qY_qgkLytT'SIE

12 Mais detalhes em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/52641

13 Professor da Universidade de Glasgow, Inglaterra, é autor do ensaio “Higher education after the virus” (Educagio superior
depois do virus).
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temas abordados, e sim favorecer sua articulagido e didlogo com outras discussdes em andamento,
evitando a sua mistificagdo por parte daqueles que querem se aproveitar do efeito persuasivo exercido
pelo clima de urgéncia instaurado pelo coronavirus.

Para isso, foram pontuados fatos e desafios associados ao “velho” no “novo normal” pés CO-
VID-19, a saber: o cardter atemporal e imprescindivel do ensino presencial; a consolidagio de modelos
pedagédgicos on-line; o compromisso da ciéncia com o enfrentamento da crise ambiental planetiria; a
afirmagio da transdisciplinaridade como principio ético e epistémico; e a propagacio da racionalidade
neoliberal nas institui¢des de ensino superior. Sobre estes, apresentei tdo somente comentarios breves
que ndo tém a inten¢do de se constituir como um relato definitivo sobre os temas abordados. Esse
exercicio de sintese e pensamento buscou apenas demonstrar a inerente fungio ideoldgica cumprida
pelo “novo normal” no 4mbito educacional. Trata-se de uma nogio que tem ajudado a forjar formas ar-
tificiais de consenso, atuando como veiculo para leituras de mundo alinhadas a interesses particulares,

as quais nio raro se camuflam de diagndsticos imparciais e expressao inequivoca da vontade coletiva.
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CAPITULO 8- A AVALIACAO DA FORMACAO DE PROFESSORES
PARA APROMOCAO E O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
PARA SUSTENTABILIDADE EM CONTEXTO AMAZONICO

Lilian Aquino Oliveira’

Ténia Suely Azevedo Brasileiro?

INTRODUCAO

A formagio humana para promover o desenvolvimento sustentével e para o “viver sustentivel”— ou
para a sustentabilidade — tem sido comumente definida como um processo educacional voltado a prepa-
ragdo da humanidade para a tomada de decisdes que tenham em conta, em curto, médio e longo prazos, o
equilibrio entre a economia, a ecologia e a equidade entre sujeitos e grupos populacionais.

Para isso, incontdveis sio os desafios que despontam na agenda universal, pois garantir a har-
monia entre pilares fundamentais da sustentabilidade requer comprometimento desmedido de Esta-
dos e agentes publicos, mas também, em alguma escala, comprometimento de cada cidadao. Para que a
coletividade possa desfrutar de um viver sustentdvel, é fundamental que cada sujeito assuma, conforme
os papéis desempenhados na sociedade, o compromisso em zelar cotidianamente para que suas a¢oes
estejam condizentes com este paradigma.

Significa, portanto, que, 20 mesmo tempo em que a promogio do viver sustentédvel se relaciona
diretamente com as responsabilidades atribuidas as liderancas das Nagoes, aos seus entes federados e
a atuagdo dos organismos internacionais, nacionais e loco-regionais da sociedade civil, preocupadas e
ocupadas com as pautas relativas ao desenvolvimento humano, requer também que sujeitos e grupos
sociais internalizem conceitos, principios e valores, externalizando-os por meio de atitudes e priticas
sociais condizentes com o favorecimento nio apenas de seu préprio bem-viver, mas entrelagado ao
bem-viver do grupo social ao qual integra, como reflexo da compreensio de que nio existe viver sus-
tentdvel na individualidade.

Sustentabilidade ¢, pois, um constructo que sé6 alcanga sentido atrelado a coletividade. Trata-se
de um ideal coletivo, que pode se tornar concreto 2 medida em que os integrantes desse coletivo assu-

mem sua promog¢io como um compromisso compartilhado.

! Professora do Curso de Licenciatura em Pedagogia do ICED/UFOPA. Mestra em Educagio pela Universidade Federal
do Oeste do Pard (Ufopa). Especialista em Metodologia do Ensino Superior (CEULS/ULBRA). Doutoranda em Edu-
cagio na Amazonia (EDUCANORTE/PGEDA), Polo Santarém/UFOPA. Membro dos grupos de pesquisa PRAXIS
UFOPA, GEREA/UFOPA e HISTEDBR UFOPA. E-mail: lilian.oliveira@ufopa.edu.br.

2 Professora titular da Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA). Pés-doutora em Psicologia pela Universidade de
Sdo Paulo (IP/USP). Doutora em Educagio pela Universitat Rovira i Virgili, Espanha (URV-ES) (titulo revalidado pela
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A promogio da equidade entre sujeitos e grupos populacionais, enquanto pilar da sustentabili-
dade, nio se isola dos outros referenciais vislumbrados como pilares do desenvolvimento sustentével, e
apresenta uma das interfaces mais desafiadoras desse paradigma, tendo em vista, entre outros aspectos,
a complexidade das relagdes humanas, a diversidade populacional, as diferentes necessidades e expec-
tativas que os sujeitos e grupos sociais apresentam, fatores que se flexibilizam conforme os aspectos
culturais, relacionais e ambientais do contexto de pertencimento.

Entio, se as necessidades dos sujeitos e grupos sociais sio diversas em extrema complexidade,
como se tornaria possivel promover o viver sustentivel, com condi¢des de vida equinimes? Quais
caminhos podem ser trilhados e quais as estratégias fundamentais para a constru¢io de sociedades
sustentdveis? Qual o papel da educagio e da formagio de professores para a consecugdo de ideais hu-
manitirios de tamanha amplitude?

Gomes (2020, p. 71) traca consideragdes acerca das discussdes em torno dos significados do
termo “desenvolvimento”, destacando a necessidade de defini¢do sobre “desenvolvimento em favor de
quem’, “para qué” ou “para quem”. Discorre também quanto aos termos “desenvolvimento sustentivel” e
“sustentabilidade”, que comumente sdo, de maneira equivocada, aplicados como sinénimos. Considera-
dos termos polissémicos em razio das significagdes sécio-culturais especificas, assumidas em diferentes
contextos, o autor assevera que algumas ideias e principios amplos — e complexos - sdo intrinsecos ao
conceito de sustentabilidade, entre eles a equidade entre as geragdes e géneros, paz, tolerancia, reducio da
pobreza, preservagio e restauracdo ambiental, conservagio de recursos naturais e justica social.

Por sua vez, o termo “Desenvolvimento Sustentavel”, relaciona-se, conforme Gomes (2020,
p.72), “aos caminhos para se atingir a sustentabilidade, como a agricultura e floresta sustentdveis, a
produgio e consumo sustentdveis, boa governanga, transferéncia de pesquisa e tecnologia, educagio e
formagio profissional, dentre outras”.

Emerge, entdo, um paradigma que aponta para imbricagdo entre os processos educacionais e a pro-
mog¢io do desenvolvimento sustentdvel e da sustentabilidade: a Educagio para a Sustentabilidade (EpS).

Trataremos neste capitulo da educagio enquanto um dos incontestes caminhos para a pro-
mogido do desenvolvimento sustentdvel, em favor de um viver sustentivel e equianime entre povos e
geragdes, aprofundando-nos na andlise quanto a possibilidade de fomento da sistematica nacional de
avaliagdo dos cursos superiores de formagio de professores para a educagio bésica como estratégia de
promocio do desenvolvimento deste (novo) paradigma educacional. Dito de outra forma, procuramos
analisar a atengdo atribuida 4 formagdo de professores da educagio basica para a educagio para a sus-
tentabilidade pelo Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Superior, o Sinaes.

A discussio realizada parte da compreensio de que, pela irrefutivel relagio entre as diferentes
etapas do fendmeno educativo, a formagio de professores para a educagio basica ocupa lugar eminente
na construcio da utopia do viver sustentdvel, pois, investir na formagio destes profissionais ¢ também

investir na formagdo de futuras geragoes.

CONSIDERACOES ACERCA DA FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO
PARA A SUSTENTABILIDADE

Na construgio de politicas em favor da sustentabilidade, a Educagio tem se constituido inte-
grante continua do discurso dos organismos internacionais que se propdem a atuar diretamente na

busca pela constru¢io de solugdes para as problemdticas que afetam a humanidade, como a Organi-
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zagdo das Nagdes Unidas (ONU). As discussdes provenientes deste organismo influenciam as fungées
atribuidas a4 educagio, a defini¢io dos objetivos dos processos educacionais, dos contetidos a serem en-
sinados nas unidades escolares, e das competéncias e habilidades fundamentais para que se alcancem
as metas pactuadas internacionalmente.

Portanto, estas discussdes incidem também nos referenciais a serem adotados pelos profissio-
nais que estardo diretamente responsaveis pelo ensino e desenvolvimento de competéncias e habilida-
des nos estudantes, os professores da educagio basica.

No Brasil, para a atuag¢io na docéncia da educagio basica € exigida formagao em nivel superior,
sendo admitida como formag¢io minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a formagio oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (Lei n® 9.394/1996, Art. 62).

Diante da exigéncia legal de formagio graduada aos professores da educagio basica, as deman-
das derivadas do paradigma da educagdo para a sustentabilidade apresentam-se também as institui-
¢oes formadoras. Conforme Kraemer (2004, p.09),

O desafio do desenvolvimento sustentavel procura, na universidade, um agente especial-
mente equipado para liderar o caminho, porque a sua misso ¢ o ensino e a formagdo dos
decisores do futuro ou dos cidaddos mais capacitados para a tomada de decisdo, porque é
rica e extensiva a sua experiéncia em investigacio interdisciplinar e porque a sua natureza
fundamental de motor do conhecimento lhe imprime um papel essencial num mundo
cujas fronteiras se dissolvem a cada dia.

Assim, impdem-se as institui¢ces de educagio superior o desafio de olhar em seu entorno,
compreender e assimilar os fenémenos para “produzir respostas as mudangas sociais, a preparar global-
mente os estudantes para as complexidades que se avizinham” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p.
173), especialmente se estes estudantes, a posteriori, também virem a ocupar as fungdes de formadores.

No cendrio educacional atual, nacional e internacional, as expectativas sobre a educagio su-

perior associam a concepg¢io de qualidade ao compromisso com o desenvolvimento sustentdvel, pois

[...] o sentido da educagio é a humanizagio, isto é, possibilitar que todos os seres hu-
manos tenham condigées de ser participes e desfrutadores dos avangos da civilizagdo his-
toricamente construida e compromissados com a solugdo dos problemas que essa mesma

civilizagdo gerou (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 162).

Na perspectiva de promover o desenvolvimento sustentdvel, os acordos firmados internacional-
mente expressam diretrizes e principios norteadores da educagio para a sustentabilidade. Entre estas
diretrizes, a Organizag¢io das Nag¢des Unidas para Educagio, Ciéncia e Cultura (Unesco) apresenta a
educagio como “uno de los pilares fundamentales de los derechos humanos, la democracia, el desar-
rollo sostenible y la paz” (UNESCO, 1998, p. 03). Esta agéncia especializada da ONU determinou
como meta das Nag¢bes Unidas, no recorte temporal de 2005 a 2014, a educagio para o desenvolvi-
mento sustentdvel a fim de: promover e melhorar a educagio basica; reorientar os programas de edu-
cagdo para o desenvolvimento sustentdvel; desenvolver a consciéncia e a compreensio publica sobre a

sustentabilidade; aprimorar a formagdo e incluir a educagdo superior (MOROSONI, 2009). Ratifi-

3 “[...Jum dos pilares fundamentais dos direitos humanos, democracia, desenvolvimento sustentivel e paz” (UNESCO,

1998, p. 03).
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cando o compromisso internacional, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentivel (UNESCO,

2015) estabelece entre suas metas:

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessérias
para promover o desenvolvimento sustentdvel, inclusive, entre outros, por meio da edu-
cagio para o desenvolvimento sustentdvel e estilos de vida sustentdveis, direitos humanos,
igualdade de género, promogio de uma cultura de paz e nio violéncia, cidadania global e
valorizagio da diversidade cultural e da contribui¢do da cultura para o desenvolvimento

sustentdvel (ODS 04, Meta 4.7, PNUD, 2015).

Os desafios da educagio para a sustentabilidade se coadunam as reflexdes acerca da formagio de
professores potencialmente capazes de, simultaneamente, promover e desenvolver a educagio para a sus-

tentabilidade, visto que estes profissionais atuam diretamente na formagio humana de outras geragoes.

A EDUCACAO PARA A SUSTENTABILDIDADE E A QUALIDADE DA FORMACAO
DE PROFESSORES

De acordo com Morosoni (2009, 172-173), a educagio para a sustentabilidade apresenta como
caracteristicas essenciais o “apoio ao enfoque fundamentado nos direitos de todos a todos os esforgos
educativos para seu desenvolvimento pleno... A educagio de qualidade ¢ localmente importante e
culturalmente adequada”.

Temiticas relativas & qualidade da educagio superior estdo no centro da agenda educacional
nas primeiras décadas dos anos 2000, envolvendo diferentes perspectivas, dentre elas a social, na qual
¢ imprescindivel considerar o imperativo do desenvolvimento sustentivel, definido por Boff (2017,
p-19) como “aquele que atende as necessidades das geragdes atuais sem comprometer as capacidades
das geragdes futuras de atenderem as suas necessidades e aspiragdes”.

Promover a formagio de professores com suficiente qualidade em relagio a educagio para a
sustentabilidade é uma tarefa complexa e envolve virias dimensdes, dado ao cariter polissémico do
constructo “qualidade”, e a necessdria inser¢do e pertinéncia do constructo “sustentabilidade”, devendo
observar a contextualiza¢do sociocultural dos referenciais formativos adotados, as concepgdes de ser
humano, de sociedade e de educa¢io definidas.

A partir disto, aferir a qualidade desta formagdo, bem como sua efetividade, deve, igualmen-
te, levar em consideragio a multiplicidade de dimensées que a envolvem. O conceito de qualidade
relaciona-se tanto com os aspectos contextuais da realidade e sujeitos avaliados, quanto com as ex-
pectativas daqueles que avaliam e estabelecem os instrumentos, os contetdos, os objetos avaliados, e
momentos avaliativos. Exemplo disto, na éptica dos organismos multilaterais, Dourado, Oliveira e

Santos (2007, p.12) reportam:

As concepgdes de qualidade que aparecem nos documentos dos organismos, em que pe-
sem as variagdes, apresentam alguns pontos em comum, como, por exemplo, a vinculagio
do conceito de qualidade 4 medigdo, rendimento e a indicagio da necessidade da insti-
tuigdo de programas de avaliacio da aprendizagem, além de apontar algumas condigdes
basicas para o alcance da qualidade pretendida.

Tratando das condi¢des basicas para a qualidade da educagio, os autores destacam os requisitos

da “formagio, profissionalizagio e agio pedagégica” dos docentes como inquestiondveis. Para eles,
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A defesa de um projeto amplo de formagio, profissionalizagio e valorizagio do docente
tem sido muito frequente em estudos e pesquisas do campo educacional e, ainda, nos
processos de reforma e implementagio de politicas educacionais nos diferentes paises da
regido, tendo em vista a relevincia do fator docente, ou melhor, da qualidade da forga de

trabalho docente para a melhoria do desempenho dos alunos (DOURADO; OLIVEI-
RA; SANTOS, 2007, p. 22).

Significa dizer que a formagio de professores da educagio bésica é entendida como uma das
experiéncias que incidem mais objetivamente no processo de qualificagdo da educagio. Considerada
a totalidade do fenémeno educacional, da educagio para a sustentabilidade, ndo ¢ suficiente definir
metas e objetivos vinculados a pauta a ser alcangada, mas é fundamental empreender esfor¢os para sua
consecugio. Esta empreitada inclui a mobilizagio de pessoas engajadas pessoal e profissionalmente em
imbricar valores e principios sustentdveis as geracdes atuais e futuras.

Acerca da educagio para a vida sustentdvel, Kraemer (2004, p.07) assevera que:

Os professores sio a pega fundamental no processo de conscientiza¢io da sociedade dos
problemas ambientais, pois buscardo desenvolver, em seus alunos, habitos e atitudes sadi-
os de conservagdo ambiental e respeito a natureza, transformando-os em cidaddos con-
scientes e comprometidos com o futuro do pais.

Peremptoriamente, Lessard (2006), analisando o Relatério “Teacher matter: attracting, deve-
lopingan dretaining teachers™ da Organizagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), estabelece entre suas conclusdes que “a qualidade do docente € a tnica varidvel escolar de
peso que influencia os resultados dos alunos em geral” (LESSARD, 2006, p. 206). De certo, outras va-
ridveis também tém contribui¢io expressiva neste processo, mas a relevancia da qualidade da formagio
e da atuagio docente ¢é inquestiondvel.

Prova disto, pode-se destacar a Agenda 2030° “Transformando Nosso Mundo: Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentivel”, que define entre as metas relacionadas ao Objetivo de De-
senvolvimento Sustentivel 04, a necessidade de que os professores “estejam preparados para ensinar
os conteudos que integram as questdes relativas a sustentabilidade” (BRASIL, 2019, p. 06). Logo, a
“Educagio para o desenvolvimento sustentdvel estd a emergir como um conceito dindmico que englo-
ba uma nova perspectiva de educagio que procura integrar todas as pessoas de modo a levar a assumir
a responsabilidade de criar um futuro sustentével” (FREIRE, 2007, p. 147).

Corroborando, Mayor (1998) defende que a educagio é a chave para o desenvolvimento sus-
tentdvel, portanto, ndo seria admissivel cogitar a sustentabilidade sem levar em conta sua relagio com
os processos educacionais. Nesta dire¢do, a Resolugio n° 02/2019 — CNE/CP, estabelece, no Anexo

13, entre as Competéncias Gerais Docentes:

10 - Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexi-
bilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concep¢des pedagdgicas, tomando
decisdes com base em principios éticos, democriticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios,
para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores (BRASIL, 2019, p. 13.
Grifo nosso).

+ “Assunto de Professor: atrair, desenvolver e reter professores eficazes”.
> A Agenda 2030 é composta por 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentével e 169 metas, para as quais sio sugeridos
241 indicadores de acompanhamento.
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Portanto, constata-se que a formagdo de professores em nivel superior para a atuagio na edu-
cagdo basica é um espaco fundamental de conscientizagio e orienta¢io para o alcance das metas uni-
versais da sustentabilidade. Para isso, precisa apresentar a qualidade necessdria para servir a um projeto
de desenvolvimento pautado em ideais de tolerdncia, justica social e paz, em respeito a diversidade
populacional em todas as suas dimenses. E necessirio que a formagio profissional esteja atenta ao
desenvolvimento da cultura da sustentabilidade como modo de vida, que suplante os limites da atua-

¢do profissional e esteja arraigada na praxis cotidiana. Nesse sentido, Kraemer (2004, p.02) declara que:

Devemos estar preparados, em todos os paises, para remodelar o ensino, de forma a promover
atitudes e comportamentos que sejam portadores de uma cultura da sustentabilidade.

E af que entram em jogo as universidades, assim como todos os estabelecimentos de ensino
superior, que assumem uma responsabilidade essencial na preparacio das novas geragoes para

um futuro vidvel.

Na dire¢do da construgio social indicada pela autora - um mundo sustentdvel - a avaliagio
continua ganha destaque enquanto estratégia para o acompanhamento da consecu¢io dos objeti-
vos pretendidos pelos sistemas e institui¢des educacionais. Contudo, nas sistemdticas de avaliagdo da
educagio superior tem prevalecido a finalidade de regulagio e accountability aos érgaos de controle e
a sociedade, para o monitoramento das politicas estatais e a orientagdo das interven¢des no campo
educativo (AFONSO, 2009).

Estas sistematicas sdo, em geral, configuradas com instrumentos padronizados objetivamente,
que buscam a homogeneizagio das institui¢des e cursos a partir de requisitos pré-estabelecidos por
agéncias externas ao convivio académico, com foco nos resultados, muitas vezes desprezando as ex-
periéncias vivenciadas cotidianamente por institui¢des e cursos. Quando se trata de discutir, analisar,
avaliar ou conceituar a qualidade da educagio superior e, especificamente, da educagio para a susten-
tabilidade, ainda ¢ “pequeno” o espago explorado pela subjetividade dos integrantes da comunidade
académica, fator que pode contribuir para que o conceito de qualidade empregado nio esteja necessa-
riamente sincronizado com a diversidade, a equidade, a pertinéncia e a relevancia social, nem voltado

ao desenvolvimento sustentdvel das populagées locais (MOROSONI, 2009).

A AVALIACAO DA FORMACAO DOCENTE PARA A SUSTENTABILIDADE

A partir do fim da década de 1990, em razio das transformagdes sociais provenientes do fe-
noémeno da globalizagdo, o olhar sobre a educagio passou a ser marcado pela percepgio de que ela é
um dos fatores bésicos para o atendimento “competente” das necessidades desta sociedade. Este novo
olhar desencadeou um movimento internacional para a amplia¢do da educagio, sua democratizagio e
renovagio, em fun¢io do modelo econémico vigente, pois, uma vez que os rumos do desenvolvimento
socioecondmico passam a ser determinantes das condi¢des de vida, uma educagio sem qualidade acar-
retaria prejuizos e dificuldades ao desenvolvimento dos paises.

Em especial, atribuiu-se a educagio superior uma supervaloriza¢io em fun¢ido do enten-
dimento da ciéncia e da tecnologia como “alma do modelo econémico atual e instrumento indis-
pensdvel para a sobrevivéncia no sistema capitalista atual” (GOERGEN; SAVIANI, 2008, p.14).
Em razio disto, as institui¢oes de ensino superior, de todas as naturezas, foram instadas a absor-

verem os principios e conceitos que norteiam o funcionamento de organizagdes empresariais, ou
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seja, as institui¢des educacionais passaram a ser vislumbradas como organiza¢bes que deveriam
proporcionar algum tipo de “lucratividade” ou resultados, dada a sua importincia enquanto espa-
¢os de aquisi¢do formal e sistemditica de conhecimentos cientificos e tecnolégicos em uma socie-
dade que valoriza cada vez mais estes pressupostos.

Um dos efeitos disto é o imperativo que as instituigdes e cursos de educagio superior fossem
submetidos a alguma sistemdtica de acompanhamento e avalia¢io dos servigos e atividades desenvol-
vidos, uma vez que “a avaliagdo da educagio superior transborda os limites propriamente educativos e
se situa nos planos mais amplos da economia e da politica” (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 54).

Seguindo as tendéncias e diretrizes mundiais, o Brasil também instituiu iniciativas e procedi-
mentos de avaliagdo da educagio superior. Barreto (2013) considera que a introdugio da avaliagio pelo
Estado brasileiro no sistema educacional vincula-se aos propésitos de melhoria do ensino, induzindo
a té de que ¢ a qualidade que estd sendo medida por essa avaliagio.

No entanto, Pereira e Leite (2016, p.444) registram que

essas preocupagdes com a qualidade e os discursos de apelo a criagdo de sistemas de garan-
tia da qualidade surgem também quer do interior das préprias IES, quer da sociedade, em
geral, isto é, de candidatos ao ES e respetivas familias, empregadores, etc. O que estamos
a sustentar é que os sistemas de garantia da qualidade foram ganhando forga, quer politi-

ca, quer da sociedade em geral, justificando-se como uma necessidade para demonstrar
que os fundos publicos sio gastos adequadamente (ALDERMAN; BROWN, 2005) e

para que as instituiges tenham um reconhecimento cientifico e social.

Estrela e N6voa (1999, p. 7) consideram que “o papel que a avaliagio tem sido chamada a desem-
penhar nos dltimos anos constitui, sem divida, uma das evolugdes mais interessantes na darea da educa-
¢do”. Na “sociedade do conhecimento” aponta-se para a avaliagdo como estratégia para estimular — e até
mesmo, coagir -, processos de intervengdo nas problemadticas, assegurando assim maior confianga social
no sistemas, institui¢des e cursos. Significa dizer que a avaliagio ultrapassou as paredes das salas de aula
e passa a receber fungio estruturante das reformas educacionais.

Sobretudo nas duas dltimas décadas testemunhou-se, inclusive no Brasil, uma revolu¢io con-
ceitual e metodoldgica no fazer avaliativo, que continua em permanente movimento, tanto em relagio
aos objetos avaliados, quanto a forma e procedimentos avaliativos adotados. Resultado disto é a pos-
sibilidade de suplantar a fun¢do somativa e explorar as fun¢des diagnéstica e formativa da avaliagdo
educacional, no sentido de (re)construgio das realidades institucionais, na perspectiva de que a partir
dos resultados devem decorrer a¢des de melhoramento e qualificagdo da praxis educacional nas di-
mensdes individual, institucional e sistémica.

No bojo das transformagdes ocorridas ao longo de décadas, na forma como a politica educacional
brasileira se propds a desenvolver a avaliagdo deste nivel de ensino, o Sistema Nacional de Avaliagio da
Educagio Superior (Sinaes) foi criado no ano de 2004, pela Lei 10.861/2004. O mesmo é constituido
por trés elementos fundamentais que se interrelacionam e inter-condicionam: Avaliagio de Cursos, Ava-
liagdo Institucional (interna e externa) e Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), que
também objetiva avaliar os cursos de graduagio através do desempenho de seus estudantes no Exame.

Para Martins (2005 apud QUEIROZ, 2011, p. 62), “embora esteja ancorado em experiéncias
de avaliagdo institucional jd realizadas no Brasil, esse sistema nio é uma reedi¢io do passado. Ao con-

trdrio, ele significa uma evolugdo nacional de avaliagdo que envolve todo o conjunto de IESs do pais”.
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Com a proposta de realizar a avaliagdo sistémica de institui¢oes e cursos superiores, entre os prin-
cipios do Sinaes estd a “globalidade” da avaliagdo, pela aplicagdo de um conjunto organico de indicadores

que intencionam contemplar os aspectos mais relevantes da pluralidade das experiéncias académicas.

Neste sentido, a questdo da formagio de professores para a sustentabilidade deveria estar ob-
jetivamente pautada nos instrumentos de avaliagdo homologados, através da defini¢do de indicadores
que pudessem reportar a verificagdo da qualidade dos processos formativos alinhados aos propésitos
da vida sustentavel.

As avaliagdes in loco de cursos de graduagio e instituigdes de educagdo superior, conduzidas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), sio efetivadas
mediante o fornecimento de informagdes e evidéncias comprobatdrias destas informagdes, para com-
posi¢do do referencial fundamental as decisdes de regulagdo e supervisio da educagio superior, de
competéncia da Secretaria de Regulagio e Supervisio da Educagio Superior (Seres/ MEC). Como
resultado desse processo avaliativo, tem-se a decisdo de credenciar ou recredenciar instituigdes, e de
autorizar, reconhecer ou renovar o reconhecimento de cursos de graduagio.

Os Instrumentos de Avaliagio Institucional Externa (IAIE) e os Instrumentos de Avaliagio
de Cursos de Graduag¢io (IACG) sio documentos orientadores das avaliagdes externas in /oco € ob-
jetivam permitir aos avaliadores a coleta de informagdes sobre as diferentes dimensées dos objetos
avaliados — institui¢oes e cursos.

Na organiza¢do do Sinaes, o Instrumento de Avaliagio de Cursos de Gradua¢io — IACG
(BRASIL, 2017) subsidia os atos de autorizagio de cursos de graduagio presenciais e a distdncia. O
Instrumento de Avaliag¢io de Cursos de Graduagio — TACG (BRASIL, 2017) se destina a subsidiar
os atos de reconhecimento e renovagio de reconhecimento de cursos de graduacido presenciais e a
distancia (BRASIL, 2017). H4 ainda o Instrumento de Avaliagio Institucional Externa Presencial e a
Distancia — IAI, que se destina a subsidiar os atos de recredenciamento institucional e transformagio
de organizagio académica (BRASIL, 2017).

O Instrumento de Avaliag¢io de Cursos de Graduagio — IACG (BRASIL, 2017), que subsidia
os atos de autorizagio de cursos, é constituido por trés dimensdes de avaliagdo: Organizagio didatico-
-pedagégica; Corpo docente e tutorial; e Infraestrutura.

Especificamente, a dimensio “organizacio didatico-pedagégica contempla vinte e quatro in-
dicadores de avaliagdo e nenhum deles explicita textualmente aspectos a serem aferidos relacionados
a questdo da educagio para a sustentabilidade. Os indicadores desta dimensdo avaliativa relativos
a Estrutura Curricular, Contetidos de Ensino, Metodologia, Estdgio Supervisionado, especialmente
para os cursos de licenciatura, ndo se reportam textualmente a temdtica, apesar de fazerem referéncias
explicitas a outros eixos igualmente relevantes, como a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a acessi-
bilidade metodoldgica, a inovagio pedagdgica, educacdo em direitos humanos, educagio das relagoes
étnico-raciais e o ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

Apenas o indicador 1.5 “Contetdos Curriculares” faz meng¢io a observincia na avaliagio da
“abordagem de contetidos pertinentes as politicas de educagio ambiental”, mas nio alcangando a edu-
cago para a sustentabilidade. Também nio existe no IACG orientagio para observagio dos dispositi-

vos nacionais e internacionais® relativos a temdtica, apesar do Brasil ser signatdrio desses dispositivos.

¢ A exemplo, Declaragio do Milénio das Nagdes Unidas (2000); Conferéncia Rio +20 (2012); Agenda 2030 (2015); De-
claracio de Incheon (2015).
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O Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduagio — IACG (BRASIL, 2017) que subsidia
os atos de reconhecimento e renovagdo de reconhecimento de cursos de graduagio, tem composigio
semelhante ao IACG — Autorizagio, e a dimensio “Organizacio didatico-pedagégica” é constituida
pelos mesmos indicadores de avaliagio. Do mesmo modo como no documento anteriormente
analisado, a questio da promoc¢io e desenvolvimento da educagdo para a sustentabilidade ndo é
abordada textualmente, de maneira explicita, neste instrumento avaliativo.

Se a proposta do Sistema se apoia, entre outros, no principio da “globalidade” da avaliagio, e
sendo a Educagio para a Sustentabilidade pluridimensional e transgeracional, constructo multifaceta-
do que se relaciona com a diversidade de experiéncias humanas, deveria estar objetivamente pautada
nos instrumentos de avaliagio homologados, através da definigdo de indicadores que pudessem repor-
tar a verificagdo da qualidade dos processos formativos alinhados aos propésitos do viver sustentével,
dando énfase a sua relevincia como elemento fundamental na formagdo de profissionais atentos a
principios e valores condizentes com o novo paradigma educacional.

O Instrumento de Avaliagio Institucional (IAI) é constituido por cinco eixos de avaliagio: eixo
1: Planejamento e Avaliagdo Institucional; eixo 2: Desenvolvimento institucional; eixo 3: Politicas
académicas; eixo 4: Politicas de gestdo; e, eixo 5: Infraestrutura. As dez dimensdes do Sinaes, definidas
no Art. 3° da Lei n° 10.861/2004 (BRASIL, 2004), sdo alocadas nesses Eixos, com a defini¢do de
indicadores, elementos de avaliacio e critérios para sua andlise e verificagio.

Neste Instrumento, vislumbra-se apenas dois indicadores que remetem aos principios da sus-
tentabilidade, podendo ser associados a educagio para o desenvolvimento e promogao da sustentabili-
dade. Sdo eles: Indicador 2.4 e Indicador 2.5 do referido instrumento de avalia¢io externa.

O indicador 2.4: PDI, politicas institucionais voltadas a valorizagio da diversidade, do meio
ambiente, da memoria cultural, da produgio artistica e do patriménio cultural, e agdes afirmativas de
defesa e promogdo dos direitos humanos e da igualdade étnico-racial, cujo critério de anélise para

obtenc¢do de conceito 3 (Suficiente) estd definido como:

O PDI possui politicas institucionais que se traduzem em agbes voltadas a valorizagio
da diversidade, do meio ambiente, da meméria cultural, da produgdo artistica e do pat-
riménio cultural, e em agdes afirmativas de defesa e promogio dos direitos humanos e da

igualdade étnico-racial. (BRASIL, 2017, p.13)

Além disso, o indicador 2.5: PDI e politicas institucionais voltadas ao desenvolvimento eco-
noémico e a responsabilidade social, define como critérios de anélise para obtengdo de conceito 3
(Suficiente): “Ha alinhamento entre o PDI e as politicas institucionais para o desenvolvimento eco-

U

noémico e social, considerando a melhoria das condi¢ées de vida da populagio e as agoes de inclusio’
(BRASIL, 2017, p.13).

No documento, o termo “sustentabilidade” é expresso objetivamente apenas na Dimensio de Avalia-
¢do n° 10 — Sustentabilidade financeira, integrante do Eixo avaliativo 4: Politicas de Gestao. A sustentabilida-
de financeira é definida no documento como “Capacidade de gestio do orgamento de acordo com politicas e
estratégias de administragio académica, com vistas a eficicia na obtengdo e na utilizagio dos recursos financei-
ros necessdrios a0 cumprimento das metas e das prioridades estabelecidas” (BRASIL, 2017, p.44).

Os indicadores de avaliag¢io correlacionados sdo: (i) Indicador 4.7 Sustentabilidade financeira:

relagdo com o desenvolvimento institucional — se reporta a coeréncia entre a elabora¢ao do or¢amen-

7 PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional.
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to e o planejamento institucional (PDI); (ii) Indicador 4.8 Sustentabilidade financeira: participagio
da comunidade interna, tendo como critério de “Suficiéncia” (conceito 3): “O or¢amento dispoe de
ciéncia, participagdo e acompanhamento das instincias gestoras e académicas, orientando a tomada de
decisdes internas” (BRASIL, 2017, p.24).

A utilizagio da terminologia atribuida apenas nesta Dimensio revela a énfase nos aspectos
econdmicos, um alinhamento as questdes economicistas, em que o discurso do desenvolvimento sus-
tentdvel e, por conseguinte, do que se entende por sustentabilidade, estd impregnado pelos ideais capi-
talistas, com foco nos aspectos financeiros, contradizendo os entendimentos mais atualizados sobre a
tematica, que sobrepdem os elementos humanitarios, imbricados de conceitos, principios e valores que
se voltam aos “estilos de vida sustentéveis, direitos humanos, igualdade de género, promogio de uma
cultura de paz e nio violéncia, cidadania global e valoriza¢do da diversidade cultural e da contribuigio

da cultura para o desenvolvimento sustentivel” (ODS 04, Meta 4.7, PNUD, 2015, p. 25).

A GUISA DE CONCLUSAO

O discurso da avaliagdo da qualidade estd imbricado na educagio superior e apoia a estrutu-
ragdo de politicas educacionais que impactam a organizacio e a gestdo das institui¢oes e 0s processos
formativos. Assim, a consecu¢do da formagdo académica para o “viver sustentdvel”, como fendmeno
de responsabilidade compartilhada socialmente, requer empreendimento de for¢as motrizes que es-
timulem mudangas e inovages nas praticas educativas, que respondam aos problemas educacionais e
sociais da atualidade, ou seja, que as institui¢des e cursos sejam capazes de operar mudangas signifi-
cativas que respondam satisfatoriamente aos desafios colocados pelos novos paradigmas educacionais
que defendem uma vida sustentédvel para o planeta terra .

As institui¢oes de educagio superior, especialmente aquelas que se dedicam a formagio de pro-
fessores para a educagdo bdsica, apresentam fungio primordial no que se refere ao alcance das metas
universais da sustentabilidade, por serem nucleos privilegiados de conscientizagio e orientagdo huma-
nas. Logo, essa formacio inicial de professores deve levar em consideragio o referencial de qualidade
comprometido em promover a educagio para a sustentabilidade.

H4, portanto, que se pensar na ressignificagdo da educa¢io enquanto espago de formagio e
emancipagdo humanas, em favor da promogio de atitudes e comportamentos que fomentem a cultura
da sustentabilidade planetdria.

Assim, as priticas processuais de avaliagio se constituem em estratégias para o acompanhamen-
to da consecugio dos objetivos educacionais pretendidos pelo sistema educacional e instituicées que o
compdem, para além das 16gicas meramente regulatorias e fiscalizadoras das atividades universitdrias.

Apesar dos avangos na concepgio e metodologia avaliativas, a formagio da educagio para a
sustentabilidade ainda ndo foi incorporada de modo objetivo e explicito nos instrumentos de avalia-
¢do de cursos e institui¢oes de educagdo superior no Pais, portanto, ndo ha regulagio objetiva sobre a
questdo, ficando sob responsabilidade dos avaliadores do Inep o olhar mais atento sobre a temdtica nos
processos de avalia¢do externa.

A despeito das preocupagdes internacionais e nacionais demonstradas através dos pactos fir-
mados em favor da educagio para sustentabilidade, o Sinaes, principal mecanismo nacionalmente
instituido para a aferi¢do da qualidade das institui¢des e cursos de graduagio no Brasil, ainda ndo

assumiu declaradamente a temdtica como preocupagio nem incorporou nos instrumentos avaliativos
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indicadores e critérios de andlise que objetivamente se proponham a aferir o desenvolvimento deste
aspecto da formagio superior, para além dos aspectos economicistas.

Em se tratando de avaliagdo da qualidade de cursos de licenciatura, a auséncia de referenciais
que enfoquem objetivamente a formagao profissional para a promogio e desenvolvimento da educagio
para a sustentabilidade acende um alerta, uma vez que entre as atribuigdes profissionais dos egressos
estd a fungio primordial de docente da educagio bisica, estigio singular da formagio e do desenvol-
vimento humano, quando os ideais de humanidade e de sociedade precisam ser disseminados e forta-
lecidos entre as novas geragdes.

Langar o olhar sobre os instrumentos avaliativos empregados na avalia¢do sistémica da educa-
¢do superior brasileira permite perceber como os aspectos que se relacionam com a formagio docente
para a educagio para a sustentabilidade estdo organizados no coletivo dos indicadores de avaliagdo
constituintes dos instrumentos. Ou seja, se busca identificar quais sdo os indicadores e aspectos pre-
sentes nos instrumentos avaliativos oficiais para compreender como se forma o referencial de quali-
dade da formagio de professores da educagio bésica de modo geral, nacionalmente. A partir disso,
vislumbra-se a possibilidade de tragar e ressignificar discussdes que permitam orientar a elaboragio
de referenciais de qualidade da formagio docente da educagio para a sustentabilidade para o contexto
amazonico.

Em relagdo a realidade amazonica, Neves e Brasileiro (2020, p. 25) apontam para a “necessida-
de de reconfigurar o modelo amazénico de fazer a escola, no sentido de abrir possibilidades para que
os sujeitos saiam do estado de invisibilidades e nega¢bes para outro estado, mais critico, libertador e
com maior autonomia’, transpondo a légica universalizada das métricas externas. Ao mesmo tempo,
é pertinente cogitar a possibilidade de associd-las as andlises provenientes de metodologias de acom-
panhamento e verificagio mais condizentes com as demandas de formagio profissional emanadas
da sociedade local, que ajudem a definir referenciais institucionais de qualidade da educagdo para a
sustentabilidade, a partir de varidveis que gravitam em torno do fenémeno educativo como ato inten-
cionalmente consciente, socialmente relevante, pertinente, direcionado a promogao da equidade, ao

fortalecimento da democracia, a sustentabilidade.
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CAPITULO 9 - O INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO BASICA NA REGIAO NORTE: REFLEXOES
SOBRE AVALIACAO EXTERNA

Nara Cldudia Alvoredo da Cruz!
Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares?

Maria Anjos Rombo Rodrigues da Costa®

INTRODUCAO

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) foi criado em 2007, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), para medir o desempenho do
sistema educacional brasileiro a partir da combinagio entre a proficiéncia obtida pelos estudantes em
avaliacdes externas de larga escala (SAEB) e a taxa de aprovagio, indicador que tem influéncia na
eficiéncia do fluxo escolar, ou seja, na progressio dos estudantes entre etapas/anos na educagio bésica.
Essas duas dimensdes espelham desafios estruturais gerais (externos e internos) da educagio basica no
Brasil. Os externos sdo socioeconomicos, ligados principalmente, a desigualdade de oportunidades
de aprendizagem e de acesso ao ambiente escolar e os internos ja dizem respeito a estrutura do sis-
tema educacional em si.

Os resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (Ideb/2019) para escola,
municipio, unidade da federagio, regido e Brasil sdo calculados a partir do desempenho obtido pelos
discentes que realizaram as avaliagdes externas de larga escala - Sistema de Avaliagdo da Educagio
Basica (SAEB/2019) e das taxas de aprovagio, calculadas com base nas informagdes prestadas ao Cen-
so Escolar 2019. Dessa forma, cada uma dessas unidades de agregacio tem seu préprio Ideb e metas
para alcancar a qualidade da educagio, a serem cumpridas até o ano de 2022, objetivando o indicador
6,0 (seis) compativel com os paises desenvolvidos em termos de educagio (BRASIL, 2013). As metas
sdo estabelecidas ao longo do horizonte do Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE). O Saeb

é composto por trés exames que aferem qualidade, equidade e eficiéncia da educacio brasileira, A
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Avaliag¢io Nacional da Educagio Bésica (Aneb) e a Prova Brasil conhecida também como, Avalia¢io
Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) sdo realizadas a cada dois anos.

O Ideb agrega ao enfoque pedagégico das avaliagdes em larga escala a possibilidade de resulta-
dos sintéticos, facilmente assimildveis, e que permitem tragar metas de qualidade educacional para os
sistemas de ensino. O indice varia de 0 a 10. A combinagio entre fluxo e aprendizagem tem o mérito
de equilibrar as duas dimensdes: se um sistema de ensino retiver seus alunos para obter resultados de
melhor qualidade no Saeb, o fator fluxo serd alterado, indicando a necessidade de melhoria do sistema
(BRASIL, 2007).

O cileulo do Ideb (http://www.inep.gov.br) obedece a uma férmula em que as notas das provas
de lingua portuguesa e matematica sio padronizadas em uma escala de 0,0 (zero) a 10,0 (dez); depois,
a média dessas duas notas é multiplicada pela média (harmonica) das taxas de aprovagio das séries da
etapa (anos iniciais, anos finais e ensino médio) que, em percentual, varia de 0 (zero) a 100 (cem). Na
Tabela 1, ilustra-se o cilculo do Ideb.

Tabela 1 - Exemplos do célculo do Ideb para quatro escolas hipotéticas

Escola Saeb (N) Aprovagio média (P) Ideb (N)x(P)
X 6,0 90% 5,4
Z 6,0 80% 4,8
Y 4,0 80% 3,2
\W 5,0 100% 5,0

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021), com base na férmula do Inep.

Percebe-se que a existéncia de Ideb baixo di-se pela combinagio de resultados inferiores na
taxa de aprovagio (poucos alunos passam de ano) e/ou no desempenho no Saeb (nimero infimo de
alunos alcancam notas regulares). Entre escolas com mesmo desempenho no Saeb (escolas X e Z), terd
maior Ideb aquela com maior taxa média de aprovagio (escola X). Entre escolas com a mesma taxa
média de aprovagio (escolas Z e Y), terd maior Ideb aquela com maior desempenho no Saeb (escola
7). Quando todos os alunos sio aprovados, o Ideb é igual a0 desempenho no Saeb (escola W).

A combinagio entre a taxa de aprovagdo e o desempenho no Saeb tem o mérito de equilibrar
as duas dimensdes: se um sistema de ensino retiver seus alunos para obter maiores resultados no Saeb,
o fator fluxo sera prejudicado, indicando a necessidade de melhoria do sistema. Se, ao contririo, o sis-
tema apressar a aprova¢io de alunos sem se preocupar com o aprendizado, o resultado das avaliagoes
indicara igualmente a necessidade de melhoria do sistema, ou seja, para melhorar o Ideb, os sistemas
de ensino devem melhorar simultaneamente as duas dimensées do indicador, fluxo escolar e desem-
penho nas avaliagdes.

E importante perceber que os componentes do Ideb estio entrelagados. A variacio de um afetard
o peso do outro, portanto, é preciso aumentar tanto o nimero de estudantes com notas consideradas
boas quanto o de alunos aprovados, ou seja, garantir aprendizagem e fluxo. Nao ¢ suficiente ter
estudantes com notas altas, se o custo disso for a reprovagio sistemdtica, impedindo que uma parte
razodvel de alunos conclua a educagio bésica. Quanto maior for o nimero de estudantes reprovados
menor serd a média do Ideb. Aprovar alunos apenas com o intuito de elevar as taxas de conclusido de
curso resultard mais a frente em fracasso no desempenho na Prova Brasil e na Aneb, consequentemen-

te uma média baixa no Ideb.
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Este estudo analisa o contexto desafiador da Regido Norte para atingir as metas propostas pelo
Ideb diante de uma realidade desigual na educagdo. A metodologia adotada teve cariter qualitativo e
recorre 2 investigagdo bibliogrifica e documental (LAKATOS; MARCONI, 2003). Foram consul-
tadas fontes estatisticas publicas, disponibilizadas por 6rgios como o IBGE e o Inep, que possibili-
taram identificar o desempenho alcangado no Ideb para correlaciond-los aos resultados oficiais atuais
divulgados aos que se espera alcangar. Foi realizada pesquisa bibliografica em conjunto com a pesquisa
documental, onde foram analisadas as legislagbes concernentes as politicas publicas de desenvolvi-
mento da educagdo, bem como relatérios e declaragoes oficiais publicadas nos canais de comunicagao
do governo no Ambito das trés esferas administrativas.

O estudo estrutura-se, além da introdugdo e consideragdes finais, em uma perspectiva inter-
pretativa por meio de tépicos/temas para a progressio e entendimento textual. Na introdugio faz-se
um apontamento conceitual e explicativo sobre o IDEB. No desenvolvimento uma exposicio de fatos
desafiadores na educagio que corroboram para os resultados obtidos (exemplificados por tabelas) pe-
los estados da Regido Norte no Ideb/2019 e em considerag¢oes finais uma reflexdo com a finalidade,
portanto, de incentivar mais buscas por estratégias que possibilitem a enfrentar a realidade apresenta-

da pelos resultados desta avaliagdo.

CONTEXTO HISTORICO SAEB/IDEB: DA CRIACAO A CONSOLIDACAO

Desde a década de 1930, ja se manifestava, no ambito do Estado, o interesse por uma avaliagio
sistemdtica da educagdo no Brasil (AZEVEDOQO, 2001). No entanto, somente no final dos anos 1980,
foram realizados esbogos de pesquisa e projetos de planejamento educacional, que serviram de base para
a implementagio, na década seguinte, de um sistema de avaliagio externa da escola (COELHO, 2008).

A partir de 1980, no periodo de transi¢io do modelo de Estado do Bem Social para o modelo
de um Estado avaliador sdo instituidas as defini¢des politicas sobre a avaliagio da educagio bésica.
Neste contexto, o pais entra no processo de redemocratizagio da nagio opondo-se ao periodo dita-
torial. O interesse demonstrado pela avaliagio foi traduzido pela expressio “Estado Avaliador”. Esta
expressio significa, em sentido amplo, que o estado vem adaptando um ethos competitivo, neodarwis-
ta, passando a admitir a l6gica do mercado, através da importagio para o dominio piblico de modelos
de gestio privada, com énfase nos resultados ou produtos de sistemas educativos (AFONSO, 2000).

Na Constitui¢io Federal de 1988 a avalia¢io educacional aparece associada a qualidade da
educagio, a qual traz no seu artigo 206, a garantia de padrdo de qualidade que figura como um dos
principios basilares do ensino. Também no artigo 209, a avaliagio da qualidade pelo poder publico
aparece como condi¢io do ensino livre a iniciativa privada. Ao tratar do Plano Nacional de Educagio,
o artigo 214 no inciso III indica como um dos resultados pretendidos a melhoria da qualidade do
ensino (BRASIL, 1988).

Durante a Conferéncia Mundial sobre Educagio para Todos realizada em Jomtien, Tailandia,
em margo de 1990, é langada a politica pautada no lema Educacio para Todos pela via da satisfagio das
necessidades basicas, como o foco em agdes equitativas e focalizadas na amenizagido da pobreza. Dando
sequéncia a uma trajetdria de avalia¢io do ensino bésico iniciada em 1990, o Ideb foi instituido em 2007
pelo MEC, se baseia nas taxas de aprovagio de alunos e nos resultados da Prova Brasil e da Aneb. Ainda
em 1990 ocorreu a primeira edi¢do da Aneb. Realizado por amostragem, o exame avalia conhecimentos

de portugués e matemdtica em escolas urbanas e rurais, da rede publica e privada, em todo o Brasil.

121



A aprovagio da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional), que teve como relator o entdo senador Darcy Ribeiro, estabeleceu o Saeb como
método avaliativo nacional unificado, que possibilitaria comparagées e permitiria melhores defini-
¢oes das prioridades e das formulagées de politicas educacionais (BRASIL, 1996). Para isso, foram
introduzidas no Saeb, em 1997, as denominadas matrizes de referéncia e, a partir destas, construidos
os descritores, que visam analisar as capacidades cognitivas dos estudantes e servem de base para a
elaboragio e a pontuacio de cada questido, permitindo o estabelecimento de competéncias e contetdos
considerados mais relevantes.

Em 1995, o Inep adotou metodologia que permite a comparag¢do de resultados de diferentes
edi¢es do exame. E a chamada TRI (Teoria de Resposta ao Item), que pré-testa as questdes, garan-
tindo que cada prova tenha o mesmo grau de dificuldade, assim, tem inicio a série histérica comparé-
vel de dados da Aneb.

Em meados dos anos de 1990, a avaliagdo da educagio bdsica foi implantada pela avaliagio
externa da escola — o Sistema de Avalia¢io da Educagio Basica (SAEB), com base em resultados da
aprendizagem, aferidos por recursos quantitativos (COELHO, 2008). O SAEB tem se estabilizado
no campo das politicas educacionais com o principal objetivo de contribuir para a melhoria da quali-
dade da educagio brasileira e para a universaliza¢io do acesso a escola.

A Prova Brasil ou Anresc foi criada pelo Inep, em 2005. A Prova Brasil ndo é amostral, sendo
aplicada em escolas municipais, estaduais e federais com 20 ou mais estudantes matriculados nas séries
avaliadas do 5° ano e 9° ano do ensino fundamental, nio sendo aplicada em turmas de ensino médio,
nem em escolas privadas de ensino fundamental. E por isso que o Ideb por escola s6 pode ser calculado

para estabelecimentos de ensino fundamental da rede publica.

RESULTADOS E METAS PARA AS ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL

O MEC estabeleceu a meta de que no Brasil (rede publica e privada) atinja 6 na escala do
Ideb (0 a 10), tal pontuagdo corresponde ao nivel médio de desempenho dos estudantes dos paises da
OCDE (Organizagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico) no Pisa (sigla em inglés
do Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes). O Pisa é um exame de leitura, matematica
e ciéncias aplicado a alunos de 15 anos, a cada dois anos, pela OCDE, entidade que retne paises de-
senvolvidos e nagdes convidadas. O Brasil participa do Pisa e sua posi¢io diante dos demais paises
participantes é entre os ultimos colocados.

O ministério da educagio definiu que a meta devera ser alcan¢ada primeiramente no segmento
dos anos iniciais do ensino fundamental. O prazo para isso vai até 2021, para os anos finais do ensino

fundamental, a meta de Ideb 6 ¢ para 2025 e para o ensino médio, o prazo ¢ ainda mais longo: 2028

(Ver Tabela 2).
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Tabela 2 - Médias e Metas - Escolas publicas no IDEB (2007- 2021)

Ideb Brasil
Médias e 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Metas

Anos Média-4,0 Média-4,4 Média-4,7 Média-4,9 Média-5,3 Média-5,5 Média-5,7 Média-
Iniciais

Fundamental Meta-3,6 Meta-4,0 Meta-4,4 Meta-4,7 Meta-5,0 Meta-5,2 Meta-5,5 Meta-5,8

Anos Média-3,5 Média-3,7 Média-3,9 Média-4,0 Média-4,2 Média-4,4 Média-4,6 Média-
Finais Funda-
mental Meta-3,3 Meta-3,4 Meta-3,7 Meta-4,1 Meta-4,5 Meta-4,7 Meta-5,0 Meta-5,2

. . Média-3,2 Média-3,4 Média-3,4 Média-3,4 Média-3,5 Média-3,5 Média-3,9 Média-
Ensino Médio

Meta-3,1 Meta-3,2 Meta-3,4 Meta-3,6 Meta-4,0 Meta-4,4 Meta-4,7 Meta-4,9

Fonte: Inep - Saeb e Censo Escolar.

Os resultados demonstram que ¢ mais facil melhorar o desempenho e o rendimento escolar dos
estudantes. O Ideb brasileiro é mais alto nos anos iniciais do ensino fundamental, porém, ainda nao
se atingiu a média 6, mas tem extrapolado a meta em cada edigdo. Além disso, o ritmo de avango no
Ideb dos anos iniciais do ensino fundamental da rede piblica nio tem se repetido, em escala nacional,
no Ideb dos anos finais. Menos ainda no do ensino médio, como mostrou a Tabela 2.

A cada nova edigido, os resultados do Ideb demonstram acréscimos nas médias no geral para as
escolas publicas. O ensino médio brasileiro da rede estadual nao atingiu a meta projetada para 2019,
a exemplo do que acontece desde 2013. Os anos finais do ensino fundamental (do 6° ao 9° ano) tam-
bém nio alcangaram suas metas, como ocorre também ha quatro edi¢ées do Ideb. A tabela 2 aponta
avancos insuficientes das redes de ensino publicas.

As avaliagdes dos desempenhos de aprendizagem nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matemitica dos estudantes da educagio bésica da rede publica revelaram resultados insatisfatérios ao
longo das ultimas décadas. O Estado passou a avaliar e usar seus resultados a fim de satisfazer seus
interesses, seja para o bem do ensino publico, seja para conseguir recursos perante os 6rgaos financia-
dores a fim de tornar também o ensino livre a iniciativa privada e uma qualidade na educagio com

vistas as melhorias nos resultados.

O IDEB E A AVALIACAO EDUCACIONAL

Os resultados do Ideb divulgados 4 comunidade escolar tém gerado uma adversidade de sen-
timentos: alegria, tristeza, desconforto, constrangimento e outros tantos, pois dependendo da média
que cada escola atinge ¢ o termdmetro para responsabilizar esta comunidade pelo sucesso ou insucesso
dos alunos, desrespeitando o todo. Entende-se que a avaliagdo do sistema de ensino vem sendo con-
solidada pela anilise dos resultados e acompanhamento do desempenho escolar, mas s6 isso ndo se faz

suficiente para diagnosticar as variadas lacunas que precisam ser ajustadas.
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Libaneo, Oliveira e Toshi (2005, p. 206) afirmam que “se considera insuficiente apenas a ava-
liagdo do aluno, uma vez que outros componentes devem ser levados em conta, como as condi¢oes das
escolas, a formagdo dos professores, etc.”. Portanto, o sujeito precisa ser avaliado em todas as dimen-

soes e ndo apenas em sua aprendizagem e no seu rendimento.

Sobre as metas do Ideb, o portal do INEP (BRASIL, 2011) destaca que,

[...] sdo diferenciadas para cada rede e escola. As metas sdo diferenciadas para todos, e
sdo apresentadas bienalmente de 2007 a 2021. Estados, municipios e escolas deverdo
melhorar seus indices e contribuir, em conjunto, para que o Brasil chegue 4 meta 6,0 em
2022, ano do bicentendrio da Independéncia. Mesmo quem ji tem um bom indice deve
continuar a evoluir. No caso das redes e escolas com maior dificuldade, as metas preveem
um esfor¢o mais concentrado, para que elas melhorem mais rapidamente, diminuindo
assim a desigualdade entre esferas.

Definidas as metas cada institui¢do de ensino planeja suas a¢des a serem desenvolvidas pela
comunidade escolar, focando na aprendizagem do aluno e na qualidade do ensino pelos professores, hd
algumas indicagdes de que a superagio de metas pode ser inicialmente, mais facilmente alcangada em
unidades que possuam Ideb mais baixos. A adogio de a¢des simples pode trazer resultados bastante
positivos. Acreditar que o aluno possa aprender ¢ uma delas. Soma-se a isso a l6gica da responsabili-
zagdo introduzida no sistema de ensino brasileiro com a divulgagio.

Silva, Silva e Santos (2019, p. 275) apresentam algumas consideragdes, pois,

As agdes desenvolvidas pela politica educacional, mediante as configuragées das avaliagdes
em larga escala, estdo presentes e visiveis no cendrio da escola publica, especialmente,
quando se evidencia umas dreas do conhecimento em detrimento de outras, gerando uma
segregacio de saberes, viabilizado pelas exigéncias das avaliagdes. A exclusio de saberes
no curriculo empobrece o processo pedagdgico e os conhecimentos acumulados ao longo
dos tempos, gerando uma proposi¢do de desigualdade e um conflito ideolégico entre a
educagio dos filhos da classe trabalhadora em relagio aos filhos da elite brasileira

Outro fator de tensao nesse processo ¢ a neutralidade da autonomia do professor, uma vez que os
objetivos educacionais e o planejamento do docente sio objetos da didatica do profissional da educagio que
nio estdo tendo visibilidade nas politicas de avaliagoes em larga escala (FREITAS, 2014). A reflexdo sobre
estas questdes possibilita visualizar a sociedade que queremos formar, assim como a concepgio de escola,
de homem e de educagio que as politicas puiblicas educacionais estdo desenvolvendo. Nessa dimensio ¢é
possivel afirmar que o objetivo maior dos burocratas da educagio é quantificagdo do saber, assim como os
dados quantitativos e suas repercussdes no cendrio nacional e internacional (FREITAS, 2014).

Freitas (2014) e Ribeiro (2016) evidenciam que as politicas educacionais desenvolvidas para a
constru¢io do Ideb sdo propicias ao empobrecimento da educagio publica democritica, inclusiva e de
boa qualidade, uma vez que a exclusio de saberes e de alguns estudantes se dd no contexto de vivéncia
dos amontoados de testes e treinamentos para a realizagio das provas. Outro fator refere-se 4 dimen-
sdo da pressdo aos professores por resultados satisfatérios, “ou quando o seu saldrio estd associado ao
sucesso da crianga nas provas da avalia¢io externa, ela interfere irremediavelmente nesta relagio e sela
o destino da crian¢a” (FREITAS, 2014, p. 1097).

Desde a quarta edigio do Ideb (2011), o Inep estabeleceu uma nova sistemdtica do Saeb e

instituiu que o publico-alvo para aplicagio das provas seria obtido a partir dos dados fornecidos ao
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Censo Escolar. A medida configura-se em um procedimento valioso para o controle de qualidade da
aplicacdo e da representatividade dos resultados obtidos, pois possibilita a identificagdo do publico-
alvo que fez a prova e, naturalmente, a parcela que nio a fez. Outra agio foi o critério de participagio
minima na aplicagdo. Em 2019 tiveram divulgados os seus resultados de desempenho no Saeb e, con-
sequentemente, no Ideb, tio somente as unidades escolares com, no minimo, 80% de participagdo e os

municipios com 50%, buscando, dessa forma, maior precisio do resultado.

5¢ ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - REDE PUBLICA DE ENSINO (TOTAL)

Os resultados do Ideb, considerando o desempenho de todas as redes publicas de ensino, mos-
tram que o pais segue melhorando seu desempenho nos anos iniciais do ensino fundamental, alcan-
¢ando em 2019, um indice igual a 5,7 (Tabela 2). A meta proposta foi superada em 0,2 pontos. Uma

das quatro unidades da Federagio que nio alcan¢ou sua meta foi o0 Amapd (Tabela 3), na regido Norte.

Tabela 3 - Regido Norte - 5° Ano do Ensino Fundamental

lléz(ti:dz::) ::llc\’{/llfziifr)j Ideb Observado Metas Projetadas

Estados 2017 2019 2017 2019 2021

Acre 5.7 5.8 5.0 53 5.6
Amazonas 5.3 53 4.6 4.9 5.2
Amapid 4.4 4.7 4.7 5.0 53

Pari 4.5 4.7 4.3 4.6 4.9
Rondénia 5.7 5.5 5.2 5.5 5.8
Roraima 5.4 5.5 53 5.6 5.8
Tocantins 5.4 5.5 5.1 5.4 5.7

Fonte: MEC/INEP (2021).

Cabe destacar os estados do Acre, Amazonas, Pard, Roraima e Tocantins, que superaram a
meta proposta para 2019. Com o resultado mostrado (tabela 3) observa-se a evolugdo do Ideb entre os
anos de 2017 e 2019. Nota-se que, com exce¢do de Rondénia, os estados da regido Norte possuem um

resultado semelhante ou melhor que o de 2017 para o ensino fundamental, 5° ano.

9 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - REDE PUBLICA DE ENSINO (TOTAL)

O Ideb do Brasil na rede publica para os anos finais do ensino fundamental é 0,3 pontos in-
teriores. Mesmo ndo alcangando a meta de 2019, a rede publica do pais para os anos finais do ensino
fundamental mantém uma trajetdria consistente de melhoria somada as demais regides. Na maioria dos
estados, o desempenho nio foi suficiente para o alcance da meta de 2019. Apenas sete estados tiveram
desempenho suficiente para alcangar sua meta. Um deles é o estado do Amazonas. Na Tabela 4 encon-

tram-se os estados da regido norte e seus respectivos Ideb e metas projetas no periodo de 2017 a 2021.
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Tabela 4 - Regiio Norte - 9° Ano do Ensino Fundamental

Rede Publica Federal, Estadual

¢ Municipal Ideb Observado Metas Projetadas
Estados 2017 2019 2017 2019 2021
Acre 4.6 4.8 4.9 5.1 5.4
Amazonas 4.4 4.5 4.1 4.3 4.6
Amapid 3.5 3.8 4.9 5.2 5.5
Pard 3.6 3.9 4.7 4.9 5.2
Rondonia 4.8 4.8 4.6 4.9 5.2
Roraima 4.0 4.1 4.7 5.0 52
Tocantins 4.5 4.5 4.8 5.1 53

Fonte: MEC/INEP (2021).
3a SERIE DO ENSINO MEDIO - REDE ESTADUAL (TOTAL)

A rede estadual participa com mais de 97% da matricula na rede publica, evidenciando que o
ensino médio é predominantemente de responsabilidade dos governos estaduais e do Distrito Fede-
ral. O resultado do Brasil em 2019 aumentou 0,4 pontos em relagio ao observado em 2017 (Tabela
2), mesmo assim, este comportamento nio garantiu o cumprimento da meta de 2019. Apenas dois
estados alcangaram a meta de 2019, Pernambuco e Goids, contrastando com o desempenho em que

nenhum estado da regido Norte atingiu meta projetada (Ver Tabela 5).

Tabela 5 - Regido Norte - 32 Série do Ensino Médio

Rede Publica Estadual Ideb observado Metas Projetadas

Estado 2017 2019 2017 2019 2021

Acre 3.6 3.7 4.3 4.6 4.8
Amazonas 3.3 3.5 3.5 3.8 4.0
Amapd 3.0 3.2 4.0 4.3 4.5

Pard 2.8 3.2 4.0 4.2 4.4
Rondénia 3.8 4.0 4.3 4.5 4.8
Roraima 3.3 3.5 4.6 4.8 5.1
Tocantins 3.7 3.9 4.2 4.5 4.7

Fonte: MEC/INEP (2021).

Os resultados do IDEB/2019, mais uma vez, elucidam a coeréncia pela necessidade de mudanga
dos processos de avaliagio para se atingir melhores resultados. Qualidade na educagio se alcanga garan-
tindo condi¢des adequadas de ensino-aprendizagem, com igualdade de acesso e permanéncia e combate
as desigualdades. O avango de alguns decimais em notas do Ideb ndo é demonstrativo de progresso na

qualidade, quando se tem uma visio ampla e profunda da realidade por que passa a educagio.
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Focando apenas nas redes publicas de ensino e tomando os estados da Regido Norte como uni-
dades de anilise, observamos as disparidades de resultados em uma mesma regido. O Norte aparece com
um dos menores desempenhos no Ideb/2019. No entanto, as desigualdades regionais ainda sdo muito
visiveis. E possivel observar duas realidades no pais: as 4reas de maior desempenho educacional, corres-

pondendo as regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste; e as de menor desempenho, no Norte e no Nordeste.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que a complexidade de um processo educativo nio pode ser reduzida a alguns
produtos que podem ser mensurédveis ou visiveis, e que servem para fornecer resultados significativos
de bons ou ruins por meio de testes padronizados. A qualidade da educagio ndo pode estd limitada
apenas no desempenho do aluno “[...] visando maior eficiéncia, eficicia e foco no desempenho, en-
volvendo a utilizagio de politicas de avaliagio e de responsabiliza¢io dos gestores e docentes” (LIRA;
SILVA, 2017, p. 281).

Os indices do Ideb sao definidos como indutores de politicas publicas do Estado para mo-
bilizar a¢cées de melhoria para o setor educacional, no entanto, apds a divulga¢do das médias insa-
tisfatérias em todo o Brasil, infelizmente, o Estado nio toma posi¢io para fazer ajustes ao processo
avaliativo e muito menos prioriza implementar a¢ées de melhoria da qualidade educacional tais como:
valorizagdo docente, redugio do nimero de estudantes por sala, bibliotecas e salas de informatica bem
equipadas, aumento do valor de financiamento da educagio e considerar as desigualdades regionais e
o nivel socioeconémico dos estudantes que prestam tais avaliagdes.

Naio se estd aqui negando a relevancia da avaliagdo externa, mas é necessdrio repensar seu es-
copo e mensurar os desafios de cada realidade para um replanejamento de politicas e agbes que efeti-
vamente garantam o direito a educacio de qualidade. “Compreendemos, portanto, que a avalia¢io
educacional vai além de um momento estanque de aplica¢do de testes para verificar a aprendiza-
gem dos estudantes” (SOARES; COLARES, 2020. p. 17).

E preciso ages politicas de intervencio no funcionamento das escolas e na gestio do sistema,
minimizando o cariter reducionista. As unidades educacionais devem ter autonomia para a efetivagio

de estratégias que atendam as metas pré-estabelecidas pelo indice.
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CAPITULO 10 - O USO DE TDIC NOS PROCESSOS
EDUCATIVOS: REFLEXOES HISTORICO-CULTURAIS A
PARTIR DA ESCOLA PUBLICA

Patricia Ferreira Miranda!
Marli Licia Tonatto Zibetti?

INTRODUCAO

As constantes transformagdes sociais e o desenvolvimento de novas tecnologias implicam na
necessidade de discussio acerca de como percebemos, acessamos e produzimos conhecimento na con-
temporaneidade. Considerando a maneira como interagimos com uma gama crescente de informa-
¢oes que perpassam o espago da sala de aula, hd de se problematizar, sobretudo, como isso impacta a
atuacio docente em meio a expansio das diversas representagdes das Tecnologias Digitais de Infor-
magio e Comunica¢io® (TDIC).

Nesse sentido, a reforma educacional trazida pela Lei9.394 de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), ratificada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), jd
anunciavam uma escola cujo perfil precisa evidenciar “[...] o uso de tecnologias da informagio e da
comunicagio e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores” (BRASIL, 2002, p. 1),
assim como a disponibiliza¢io de recursos tecnolégicos nos processos de formagio de professores.

Tal movimento favorece discussdes sobre os paradigmas de ensino e aprendizagem, uma vez
que o aporte tecnoldgico digital abre outras possibilidades de acesso ao conhecimento: as TDIC po-
dem favorecer o acesso ao conhecimento escolar de forma mais democritica e critica, quando mediado
por situagdes que permitam seu uso e potencialize a motivagio e a circulagio colaborativa de informa-
¢oes no espago escolar.

Considerando, portanto, a necessidade de investigar essa temdtica a partir dos usos e priticas

sociais dessas tecnologias, na escola, o aporte de Vygotski* é caro a discussdo proposta, uma vez que

! Doutoranda em Educag¢io Escolar (PPGEEProf) da Universidade Federal de Rondénia (UNIR). Mestra em Psicolo-
gia (PPGPSI/UNIR). Licenciada em Letras - Portugués, Inglés e Literaturas pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB/DED - Campus X). Aluna da Arizona State University e do International Leaders in Education Program.
E-mail: patricia.ferreira@unir.br.

Doutora e Mestra em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano (PSA/USP). Professora do Departamento de
Psicologia (DEPSI) da UNIR, do Programa de Pés-graduagio em Psicologia (PPGPsi/UNIR) e do Programa de Pés-gra-
duagio Profissional em Educagio Escolar - Mestrado e Doutorado (PPGEEProf/UNIR). E-mail: marlizibetti@unir.br.
TDIC refere-se ao conjunto de dispositivos eletrdnicos e tecnoldgicos que se utilizam da moderna tecnologia da infor-
magio, incluindo o uso de rede 16gica de conexdo 2 internet, computadores, aparelhos celulares e softwares. (BARA-
NAUSKAS; VALENTE, 2013).

No pais, ndo hd consenso quanto a grafia do nome do autor. As versdes e edi¢des americanas, principalmente, costumam
utilizar Vygotsky ou Vigotski. Tendo por referéncia a forma grafada nas tradugdes do russo para o espanhol dos volumes
de suas Obras Escogidas, utilizaremos a versio Vygotski, com excecio daquelas diferentes em trechos referenciados.
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postula a indissociabilidade entre os sujeitos e sua situacionalidade histérica e, ainda, de que apenas
por meio da apropria¢do da produgio cultural humana o desenvolvimento psiquico se torna possivel
(VYGOTSKY, 1999). E, para tanto, a escola ¢ o ambiente formalmente destinado a aquisi¢do do co-
nhecimento sistematizado na sociedade contemporanea.

Todavia, recursos tecnolégicos sdo um instrumental que, por si s6, ndo afiangam ou garantem
o éxito da aprendizagem. Por isso, nos questionamos: como organizar a aprendizagem a partir desses
recursos? Como € possivel o uso das TDIC para a apropriagio do conhecimento escolar na escola pu-
blica? O que se faz necessdrio a praxis docente para processos educativos que fagam das TDIC aliados
no dia a dia escolar? Assim, diante de tais questionamentos, neste artigo objetivamos compreender
como os processos de ensino podem ser estruturados com o uso das TDIC, sobretudo, porque “[...] s6
terd cardter educativo o estabelecimento de novas rea¢des que, em alguma medida, intervenham nos
processos de crescimento e os orientem” (VIGOTSKI, 2001, p. 82).

Para esse fim, o convite para participagio na pesquisa foi feito a Profa. Silvia Gomes Andrade
Cardozo®, e foi motivado por sua longa trajetéria na educagio bdsica, notério e reconhecido trabalho
com uso das TDIC, assidua participagdo nos cursos de formagio da drea e parceria com a universidade
publica local, principalmente, no acolhimento de estagidrios de docéncia e bolsistas de inicia¢do cien-
tifica. Quando da formulagio do projeto, em conversas com colegas de nossa regiio, o nome de Silvia
foi unanimemente aconselhado como possivel e valorosa contribui¢io para nossa pesquisa.

Graduada em Pedagogia na década de 90 pela Universidade Federal de Rondénia, Silvia tem
trés pés-graduagdes lato sensu: Alfabetizagio, Midias Aplicadas & Educagio e Docéncia do Ensino
Superior. Com trinta anos de experiéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ela é docente do
quadro estadual, com jornada de 40 horas e atua na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Coronel Aluizio Pinheiro Ferreira hd 18 anos.

A escola, localizada na drea central da cidade, apesar de quase 40 anos de existéncia, conta com
boa estrutura fisica, preservada, com ambientes bem organizados e limpos. Tem um quadro estével de
servidores e, nos ultimos anos, tem superado as metas propostas pelo IDEB. Talvez, inclusive por esses
motivos, seja uma institui¢do muito procurada para matriculas. Apesar de atender ensino fundamental
e médio, progressivamente tem deixado de ofertar os anos iniciais de escolarizagio, fato lamentado
pelos professores da unidade.

Nesse sentido, ao longo de toda a pesquisa pudemos acompanhar duas turmas da professora,
sendo uma no 3.° ¢ 4.° bimestres de 2016 e outra no 1.° bimestre de 2017, ambas no periodo matu-
tino, com um numero médio de trinta alunos, na faixa de 9 a 10 anos de idade. Assim, observados os
devidos preceitos éticos e metodolégicos, para o recorte de pesquisa aqui discutido fazemos uso da
pesquisa bibliogrifica e documental, excertos de entrevistas e registros de campo, conduzindo a andlise
a partir da organizagio em categorias (BOGDAN; BIKLEN, 1994; LUDKE; ANDRE, 1986; FLI-
CK, 2008). Desse modo, as se¢des seguintes se concentram em discutir, respectivamente: as TDIC na
realidade material e cultural dos estudantes, aspectos da Teoria Hist6rico-Cultural que guiaram nossa

interpretacio cientifica e, por fim, a discussdo de dados levantados no trabalho de pesquisa.

> Identidade divulgada com autorizagio da participante.
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ASTDICNA ESCOLA: PENSANDO A MATERIALIDADE CULTURAL DOS ESTU-
DANTES NA ATUALIDADE

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as competéncias que subjazem a
aprendizagem e ao desenvolvimento, compreendendo a utilizacdo de diferentes tipos de linguagens
para “[...] expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo” (BRASIL, 2018, p. 9), frisando, sobretudo, a
necessidade de utiliza¢io das TDIC de maneira consciente, critica e reflexiva.

A escola, assim, tem um cendrio no qual os individuos também estdo sob uma nova dinimica
de gestio do conhecimento e que desafia um padrio de ensino homogeneizado, impondo a necessida-
de de questionar a significincia histérica e cultural de tais processos (GATTI, 2009). Nessa inten¢io,
a Teoria Histérico-Cultural (THC), que tem Vygotski entre seus eminentes representantes, oferece
consideraveis contribuicdes a esta discussio, ao se deter sobre as implicagdes situacionais, histéricas e
culturais dos sujeitos, suas relagdes com o espago escolar e o processo de escolarizagio.

Nesse sentido, o referencial da THC langa luz sobre a importincia do papel da instrugio para
o desenvolvimento, a0 questionar a ocorréncia da aprendizagem, precipua ao desenvolvimento. A Teo-
ria, a partir da dialética histérica, marca a condicionalidade entre o gue, como e a quem se ensina com
o quanto, como e em que direcdo o desenvolvimento dos sujeitos se di: em outras palavras, os espagos
temporais, socioecondmicos e culturais impactam essa condicionalidade.

Presentes em multiplos aspectos da vida humana, as TDIC implicam na mudanga de com-
portamentos e formas de se fazer as coisas: um despertador estridente da lugar ao aplicativo que
nos acorda com a musica favorita; ter acesso a4 noticia de um fato em outro continente nio de-
pende mais de um jornal do dia seguinte. Como nao poderia deixar de ser, as tecnologias digitais
também impactam a realidade dos estudantes, pois podem instrumentalizar processos de ensino,
em uma rede internacional de consumo, produgio e disseminag¢io do conhecimento. Por conse-
guinte, a questdo ndo se resume apenas sobre como tal paradigma afeta a educagio, mas como esse
fator é capilarizado na prixis pedagdgica.

Apesar do decurso temporal entre o contexto histérico das obras de Vygotski e nossos
tempos envoltos por tecnologias digitais, seus escritos sobre a formagio social do psiquismo em
muito contribuem para a compreensido dos sujeitos em suas materialidades histéricas e peculiares.
Lembramos que “[...] cada cultura se caracteriza por gerar contextos de atividade mediados por
sistemas de ferramentas, os quais promovem préticas que supéem maneiras particulares de pensar
e organizar a mente” (LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010, p. 51). Os mesmos autores também
complementam que “[...] mudangas nas ferramentas culturais supdem mudangas nas formas de
inteligéncia valorizadas pela sociedade e, portanto, na orienta¢io do desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos individuos” (p. 51).

Todos somos o resultado da insergio em determinado mundo material e cultural, apropriando-nos
das produg¢des humanas por meio das relagées mediadas por ferramentas culturais. A escola, em sua fungio
classica, em tese, atua nessa diregdo de promover as condi¢des para a apropria¢io das elaboragdes humanas
relevantes, organizadas e sequenciadas no curriculo e em estratégias diddtico-metodoldgicas adequadas
para que os alunos possam compreender o mundo, a humanidade e a si mesmos.

Contudo, em razdo do atendimento a dinidmica capitalista ocidental, a educagio escolarizada

foi vinculada, explicita ou implicitamente, a prepara¢do para o trabalho e, conforme aponta Saviani
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(1994), apenas quando a escola consegue extrapolar tal imposi¢io capitalista, sua importancia e fungio
social € resgatada e ela pode se transformar em ambiente coletivo de aprendizagens.

Sob essa materialidade apoiada no capital e em uma sociedade que, a despeito de suas inimeras
desigualdades sociais, é impactada em diversos niveis pela presenca das TDIC, a escola tem um papel
preponderante para os estudantes pois, nela, podem ser estabelecidos os primeiros processos de uso de
recursos tecnoldégicos com intencionalidade pedagégica. Isso propicia a democratizagio do acesso ao
conhecimento e a inser¢do em outros contextos, antes mais distantes: uma visita virtual a um museu
do outro lado do mundo ou a experiéncia de contato com o autor de uma obra literdria tornam-se reais
por um computador com acesso a internet.

Uma vez que, para Vigotski (2001), a aprendizagem é o elemento inequivoco que precede o
desenvolvimento humano, o desenvolvimento qualitativo do psiquismo se déd pela apropria¢do do le-
gado das produgbes materiais, oriundas dos processos que perpassam a existéncia. E, nesse sentido, as
TDIC podem trazer ricas possibilidades para a sala de aula, que podem colaborar para a passagem das
“[...] capacidades naturais dotadas pela natureza, para outro estigio mais complexo” (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 214).

Entendemos, assim, que as transformagdes tecnoldgicas implicam mudangas nas relagdes dos
sujeitos com as produ¢des humanas culturalmente construidas e, portanto, os processos de ensino ne-
cessitam, também, sofrer alteragdes de forma a incorporar essas transformagdes ao cotidiano escolar,
atuando sobre o psiquismo humano ao contribuir para o desenvolvimento dos sujeitos em formagao.
Sob essa orientagdo, a seguir discutimos alguns conceitos trabalhados na THC e que se prestam a

andlise empreendida por esta discussio, no que diz respeito ao desenvolvimento desse psiquismo.

COMPREENSOES SOBRE O PSIQUISMO A PARTIR DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

O Tomo III das Obras Escogidas de Vygotski (VYGOTSKI, 2000) dedica-se, principalmente,
a discussio da génese e do desenvolvimento das fung¢des psiquicas, conceito central de sua teoria. O
autor problematiza a questdo das concep¢des defendidas a época pela psicologia infantil, que tinha
o entendimento sobre a crianga baseado em um enfoque naturalista das experiéncias dicotdmicas de
estimulo-resposta.

Os estudos vygotskianos sobre o processo de formagio da mente humana permitem enxergar
os individuos circunscritos em uma condi¢do histérica, modificados a partir da inser¢io na cultura
através da apropriagio do legado cultural humano. E por essa via que se constituem as fungdes psico-
l6gicas superiores que vio além das habilidades inatas (fungdes psicoldgicas elementares) e permitem
a abstragao, linguagem, memoria, 1égica, aten¢do voluntiria e formagio de conceitos.

Esse movimento dialético decorre da transposi¢do de planos psiquicos, que resultam da “[...]
progressiva inser¢do do individuo nas priticas sociais de seu meio cultural, nas quais, gracas 4 media-

¢do de outros sujeitos, ele vai adquirindo sua forma humana, 4 semelhanga de outros homens” (PINO,

2000, p. 56), explicado por Vygotsky (1998, p. 75):

Um processo interpessoal ¢ transformado num processo intrapessoal. Todas as fungées no
desenvolvimento da crian¢a aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no
nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicolégica) e, depois, no interior da crianga
(intrapsicoldgica).
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Nesse sentido, os sujeitos saem de condi¢des elementares de desenvolvimento para formas
mais complexas (VYGOTSKI, 2000). Assim, as fungdes psicolégicas superiores estdo relacionadas a
intencionalidade das agdes, nas quais estdo incluidas, por exemplo, memdria voluntiria, imaginagio,
planejamento, sendo que “o uso de meios artificiais — a atividade mediada — muda, fundamentalmente,
todas as operagdes psicolégicas, [...] de forma ilimitada, a gama de atividades em cujo interior as novas
fungdes psicoldgicas podem operar” (VYGOTSKY, 1998, p. 73).

A'THC concebe a atividade humana e o uso de ferramentas como carater transformador sobre
a natureza, pois “[...] é a natureza que influi, exclusivamente, sobre o homem; sdo as condi¢des hist6-
ricas que os condicionam em todas as partes de seu desenvolvimento histérico” (VYGOTSKI, 2000,
p. 61). E o aspecto de transformacio que permitird ao individuo a consolidagio de fun¢des psiquicas
mais desenvolvidas e elaboradas. O autor nio diminui, contudo, o papel das fung¢des psicolégicas ele-
mentares, pois elas contam a histéria do desenvolvimento humano (VYGOTSKI, 2000).

Assim, na mediagdo, as ferramentas psicolégicas e culturalmente derivadas transformam as
relagdes externas e internas dos individuos (VYGOTSKI, 2000). Ai, o comportamento humano ¢é cir-
cunscrito por signos e instrumentos que colaboram para que os individuos transformem suas formas
de intera¢io com o mundo, passando do funcionamento elementar, comum a outros animais, para pro-
cessos introduzidos pelo homem para a fungio de autoestimulagio. Signos e instrumentos, portanto,
medeiam as fung¢des psiquicas dentro da regido chamada por Vygotski de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), possivelmente, seu conceito mais difundido.

Para uma correta compreensio do conceito de zona de desenvolvimento, segundo Chaiklin
(2011) € preciso entender que o desenvolvimento humano, para Vygotski, caracteriza-se como um pro-
cesso Unico de autodesenvolvimento, que considera a crianca em sua integralidade, no todo. A divisio da
infancia em periodos é necesséria e precisa ser analisada com base nos mesmos principios explicativos,
porém considerando-se o contetdo especifico de cada idade, pois esses periodos etrios apresentam for-

magdes novas que caracterizam as fungdes psicoldgicas que se desenvolvem em cada um deles.

Essa nova formagio € organizada na situagio social de desenvolvimento por uma contradig¢io
basica entre as capacidades atuais da crianca (que se manifestam nas fun¢des psicolégicas
verdadeiramente desenvolvidas), as necessidades e desejos das criangas e as demandas e pos-
sibilidades do ambiente. Ao tentar superar essa contradi¢do (de forma a poder realizar sua
atividade), a crianga se engaja em diferentes tarefas concretas e especificas interagdes, que
podem resultar na formagio de novas fungdes ou no enriquecimento de fun¢des ji existentes.
A nova formagio central produzida em um dado periodo etdrio é consequéncia das interagdes
da crianca na situagio social de desenvolvimento, envolvendo fun¢des psicolégicas relevantes

que ainda nio amadureceram. (CHAIKLIN, 2011, p. 665).

Ainda segundo Chaiklin (2011), a situa¢io social de desenvolvimento “[...] é a relagdo es-
pecifica, mas abrangente, da crianga com seu ambiente”, e esse conceito permite a caracterizagio da
interagdo “[...] entre formas de pratica historicamente construidas e os interesses e agdes da crianga
(que refletem o periodo etdrio em que se encontra)” (CHAIKLIN, 2011, p. 665). Portanto, a organi-
zagdo do processo pedagégico que objetiva levar em conta a crianga a ser atendida, precisa considerar
os elementos histéricos constitutivos do ambiente em que esta crianga vive e as caracteristicas de seu
processo de desenvolvimento para promover processos de ensino exitosos. Nos dados da pesquisa a
serem apresentados e discutidos a seguir, encontramos alguns exemplos de intervengdes com o uso das

TDIC que sdo potencializadoras de processos de aprendizagem para as criangas atendidas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO: AS TDIC NA MATERIALIDADE HISTORICA DA ES-
COLA PUBLICA

O trabalho investigativo propiciou uma gama de dados, de mdltiplas fontes, sendo agrupados
em categorias para andlise. Para o recorte estabelecido neste artigo, atemo-nos a trés delas, que serio
exploradas a seguir: a organizagio e o planejamento; a atribuicio de novos usos (pedagégicos) a tec-

nologia; a fun¢io das TDIC no processo pedagégico.

A organizacio e planejamento do ensino e seus espagos

Ao acompanharmos o trabalho da professora, percebemos que o planejamento adotado por ela
se caracteriza por estender os limites fisicos de sua sala de aula, aproveitando outros espagos dispo-
niveis na escola, também vinculados 2 utilizagdo das TDIC: pitio, quadra poliesportiva, Laboratério
de Informatica Educacional (LIE) e biblioteca, tornando-se tdo importantes quanto a sala de aula, jd
estando incorporados a rotina dos estudantes.

O LIE era utilizado, de forma sistemdtica, uma vez por semana, ocasidio em que se tinha o
suporte de uma servidora do setor, jd a par do planejamento das atividades que se pretendia desenvol-
ver. Conforme relatou a professora, as atividades eram preparadas em consonincia com o contetido
programitico e os computadores eram utilizados para pesquisas, registros, experimentagdes: “[por
exemplo], se é matemdtica, levo um jogo matemdtico para a gente trabalhar. E as criangas ji sabem
como funciona. [...] O Laboratério é algo nosso, para a aprendizagem” (Entrevista 1).

O planejamento, apontado por Silvia como ponto de partida para o desenvolvimento de uma
prética educativa eficaz, ¢ considerado por ela tio fundamental quanto uma boa formagio e o dominio
dos contetdos. Fato é que “[...] tdo importante quanto a clareza sobre o que deseja produzir (o tipo de
aprendizagem almejada) é o dominio dos meios que tornam possivel essa producio” (SFORNI, 2015,
p-15). Contudo, é importante frisarmos que mesmo que a regulamentagio da carga hordria docente no
estado de Rondonia® considere a necessidade de horario disponivel para o planejamento, esse espago
temporal nio ¢ suficiente e acaba por se estender para além da jornada de trabalho.

Esse fato é preocupante e, provavelmente, seja responsével por desanimar professores quanto
ao uso das TDIC, que acabam por exigir maior tempo dedicado ao planejamento do que aquele que
seria dedicado a uma aula tipica, com recursos tradicionais: leva-se e gasta-se tempo para o dominio
do aplicativo ou site, hd a necessidade de dispositivos suficientes, a qualidade da rede de internet
disponivel na escola dita o ritmo das atividades, além das questoes de seguranca e privacidade que
precisam ser observadas.

Os momentos de planejamento conjunto na escola mostraram ser valorizados pela professora,
também, como ocasides aproveitadas para socializar experiéncias com colegas acerca de novos aplicati-
vos e plataformas. Como ela mesma afirma, “[....] para o trabalho ter sucesso, é preciso aliar o dominio
do conteudo, o objetivo, o planejamento e qual aplicativo, programa [...] vai realmente colaborar para

potencializar o aprendizado das criangas” (Entrevista 2).

¢ Na rede estadual de ensino os professores dos anos iniciais possuem contratos de 40 horas e sdo responsaveis por uma
Unica turma contando, assim, com 20 horas para reforco escolar, reuniées e planejamento do ensino.
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Os estudantes e suas familias: novos sentidos (pedagégicos) ao uso das TDIC

Além do compartilhamento de experiéncias e saberes com os colegas professores, do trabalho
desenvolvido em parceria com o LIE, o apoio dos familiares acaba por se tornar um elemento de mui-
to valor para a garantia da estruturagio das atividades realizadas: muito do que acontece ao longo do
ano s6 € possivel com o suporte familiar, o qual é buscado desde o primeiro dia de aula. Na acolhida
de inicio de ano letivo, com criangas e familiares em sala de aula, a professora explica como as TDIC
podem deixar de ser um mero aparato tecnoldgico dispersivo, para diversio, e se transformar em fer-
ramentas de pesquisa, aprendizagem e produgio do conhecimento.

Nessa ocasido ela mostra projetos desenvolvidos, o blog da escola, seu blog educativo e explica
a importancia do papel dos familiares para ajudi-la a atribuir potencial pedagégico as TDIC. Nesse
momento, ao qual também tivemos a oportunidade de observar, os responséveis sio apresentados a
um termo de autorizagio, que permitird o registro fotografico e de video das atividades escolares, para
divulgacio e eventual produgio cientifica, o que costuma ser atendido sem maiores problemas.

Essa colaboragio entre escola e familia mostrou-se de extrema relevincia para as atividades desen-
volvidas ao longo do ano: d4 um novo viés a presenca dos adultos na vida escolar das criangas. Possibilita,
por exemplo, o uso de aparelho celular, os aplicativos, as plataformas de redes sociais passam a ser utilizadas

sob orientagdo e com intencionalidade pedagégica para criangas e adultos, como demonstra o excerto:

Em relagio ao WhatsApp [...] eu orientei as criangas a ndo postar fotos de casa, fotos
pessoais, a nio dar endere¢o pra ninguém, ndo postar coisas pessoais. A gente comenta,
assim, no geral [...]”; as vezes postam alguma foto de atividade que estdo fazendo. A gente
tem esse resguardo. Eu também tenho os pais no grupo. As vezes quando passa alguma
coisa despercebida, sempre tem uma mde 14 para lembrar que a professora ji orientou a
respeito da seguranca digital. (Entrevista 2).

Esse trecho, de forma bastante pragmitica, exemplifica a discussio de Vygotsky (1998) so-
bre a mediagio por meio dos signos e dos instrumentos. Segundo o autor, primeiramente, por par-
te das atividades sociais em coletividade, mediadas sob a orienta¢do de sujeitos mais experientes,
os processos interpsiquicos sio exercidos: neste caso, escola e familia atuam no sentido de ensinar
limites, possibilidades e coopera¢do na plataforma virtual. Por conseguinte, através dos processos
intrapsiquicos, as criangas vao desenvolvendo esse senso, se apropriando e internalizando um cédigo
de conduta do ambiente virtual.

Como enfatizado pela docente em virias ocasides ao longo do trabalho de campo, para ela e seus
estudantes, os recursos tecnolégicos nio sio tidos como elementos de uso extraordindrio, de cariter com-
pensatério ou meramente substitutivos aos materiais tidos como parte do universo do ensino tradicional:
em sua sala de aula, portanto, celulares, computadores, 6culos de realidade virtual, aplicativos para edi¢io
de fotos e videos, uso de editores de texto, envio de e-mails etc. sdo uma realidade para essa turma.

Nesse contexto, esse suporte familiar as praticas educativas acaba por colaborar, decisivamente,
para o sucesso das atividades desenvolvidas. Além de contar com a infraestrutura da escola que possui
um bom LIE, rede l6gica e equipamentos em suficiéncia para suporte ao trabalho da professora, mui-
tas vezes, € a partir do uso do aparelho de telefone de um familiar que a praxis pedagdgica é estendida,
socializada e conhecida pelos adultos que acabam por fazer parte da rede colaborativa em prol da

aprendizagem das criangas.
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A que servem as TDIC? Suas fungées no processo pedagoégico

Estudantes sdo sujeitos histéricos, com bagagem cultural, em um ambiente de diversidade
sociocultural no qual, por vezes, “[...] o direito ao conhecimento e a aprendizagem é substituido pelas
aprendizagens minimas para a sobrevivéncia” (LIBANEO, 2012, p. 23). Nossa contemporaneidade,
contudo, demonstra-se como um momento de aprendizagens cada vez mais apoiadas nas TDIC, que
possibilitam novas formas de aprendizagem e reorganizacio da atividade educativa, a depender do
carater dado a elas pelos sujeitos integrantes da dindmica escolar.

Entendemos, a partir do trabalho de campo feito junto a professora participante da pesquisa,
que seus processos educativos tém as TDIC como elementos provocadores de mudancas externas e
internas (REGO, 2002). Isso, contudo, é favorecido e emerge para a prética se “[...] na atuagio co-
tidiana, os professores apropriam-se de saberes historicamente construidos por meio do didlogo que
estabelecem com pessoas diferentes, com experiéncias acumuladas e com materiais de trabalho e de
estudo com os quais tém contato” (ZIBETTI; SOUZA, 2007, p. 255).

Ao investigarmos a que serviam as TDIC na sala de aula de Silvia, percebemos que a concep-
¢do de uso educativo e potencializador da aprendizagem sio tragos marcantes de sua atuagdo. Tal pers-
pectiva € ilustrada com riqueza, dentre muitas outras atividades de igual caréter, por meio do Projefo
Aprendendo com Contos de Assombragao e Mistério.

A ideia para o projeto nasceu da identifica¢do de dificuldades de leitura, escrita e interpretagio
de texto das criangas. Silvia, ciente da necessidade de estabelecimento do hibito, do exercicio continuo,
pensou em um conjunto de atividades que tivessem o maior poder de envolvimento possivel. Para isso,
organizou uma sequéncia didatica a partir do primeiro bimestre e, para o seguinte, pensou em estabe-

lecer uma parceria que pudesse contribuir ainda mais com a proposta.

Meus alunos precisavam escrever mais no 4. Ano precisavam de muita motivagio, porque
s6 escrever por escrever, ¢ chato... eu também preciso de motivagio. Ai, eu procurei au-
tores que as criangas gostavam, de livros que nés ja tinhamos lido e eu mandei e-mail aos
autores, procurei as editoras. (Entrevista 2).

Neste contato, Silvia explicava aos autores as dificuldades de suas criangas e propunha a escrita
de uma estéria, de modo coletivo. A par das intengdes da docente, seus estudantes aguardavam com
ansiedade as respostas aos convites feitos por e-mail. Apés algum tempo, Ieda de Oliveira, professora
e escritora carioca, destacada escritora infanto-juvenil e detentora de vérios prémios aceitou o convite,
concordando em trabalhar a partir da tipologia textual do conto, que possibilitaria maior fluidez ao
projeto. Sob o viés do conto de assombragio e mistério, entdo, o engajamento da turma foi garantido.

A partir da largada textual dada pela autora, coletivamente, com o texto projetado por Silvia na
sala de aula, a estéria foi sendo criada. Semanalmente, um e-mail com o texto escrito ia para a autora,
que fazia suas contribui¢des e devolvia-o a turma, através da Profa. Silvia. Por aplicativo de comunica-
¢do, discussoes de ordem mais didatica foram construidas entre a autora e a docente, dudios foram gra-
vados. Pelo YouTube e chamada de video, a autora criava vinculos com os meninos e meninas da turma.

Assim, o trabalho pedagdgico foi estruturado com quatro eixos: leitura de contos de as-
sombragio, andlise das caracteristicas do género textual, reconstrugio escrita de contos, revisio
ortogrifica. No primeiro bimestre, as criangas jd haviam se apropriado dos elementos do género

textual escolhido. No bimestre seguinte, “[...] o foco foi ampliado e os alunos passaram a ter mais
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facilidade e seguranga para identificar estrutura, expressoes, enredos, marcadores linguisticos,
elementos de escrita como o suspense, o dpice e o desfecho” (MIRANDA, 2018, p. 104). Ainda,
os estudantes aprenderam a resenhar, para que “[...] aprendessem a revisar, avaliar e reescrever a
produgio escrita. Para o segundo semestre que se aproximava, onze das quatorze metas previstas
ja haviam sido alcangadas com sucesso” (idem, p. 104).

Os outros trés objetivos contemplavam, sobretudo, o uso das TDIC para condugio de todo o
processo pedagédgico, passando pelo uso de editores de texto, pesquisa de cendrios abandonados para
auxiliar os aspectos da descri¢io, digitalizar as ilustracdes feitas pelas criangas para o livro, imprimir
versoes, socializar contos pesquisados na radio da escola etc. Concomitante a esse projeto, o plano
anual de Silvia transcorria como sua previsdo. Contudo, a maior dedicagio a leitura e escrita repercu-

tiram nos outros componentes curriculares:

Uma vez também que a gente faz um bom uso na sala de aula, e os resultados estdo ai,
mostrando que as criangas estdo melhorando. Tanto que eles tinham muitos problemas na
produgio de texto, pouco habito de escrita, muitos erros ortogréficos, de pontuagio, hiperseg-
mentagio, hipossegmentagio. Da turma, hoje, noventa por cento das criang¢as usam pontuagio
de forma adequada e os demais estdo a caminho. Eles estdo num processo de construgio me-
diada pela tecnologia, mediada por estes instrumentos, e isso tem garantido muitos resultados
satisfatérios. Essa motivagio das criangas faz toda a diferenca. Até hoje, entdo, temos colhido
apenas ganhos, apenas vantagens. (Entrevista 1).

Entre muitas idas e vindas da escrita, o final do projeto trouxe resultados incriveis: a finaliza¢do
do livro denominado O Casardo Assombrado. Dessa conclusio, ainda, a premiagio no V Semindrio
Tecnologias da Educagio’, do Nicleo de Tecnologia Educacional de Rolim de Moura, vinculado 4 Se-
cretaria de Educagio do Governo do Estado de Rondénia; a impressao do livro para os estudantes
e suas familias; a Noite de Autdgrafos na escola e, sobretudo, o impacto qualitativo para a escrita e
leitura das criangas.

De uma das aulas em que o projeto foi desenvolvido, foi marcante escutar uma inquieta¢do de
uma menina: enquanto acompanhava empolgada a escrita coletiva de uma cena, disse para a amiga
sentada ao lado que precisavam pedir que a Profa. Silvia continuasse com a turma no ano seguinte,
pois, afinal, diante da incerteza de como seriam as aulas do 5.° ano, ela afirma: guem garante que a
aprendizagem serd igual e legal?

Por certo, ha muitas outras atividades e usos das TDIC que tivemos o prazer de acompanhar e
que foram analisadas em nossa pesquisa de mestrado (MIRANDA, 2018). Contudo, pelo recorte aqui
estabelecido, evidenciam-se a conjugagio de virios matizes: a importancia da experiéncia profissional,
o dominio do conteddo a ser trabalhado, as necessidades de aprendizagem das criangas, ao dominio
dos instrumentos tecnolégicos e as reflexdes sobre suas potencialidades educacionais para se garantir
o alcance dos objetivos de aprendizagem, afinal, “a tecnologia ¢ um recurso, e como todo recurso, pre-
cisa ser estudado, entendido, pensado, avaliado, ter o uso planejado” (Entrevista 1).

O uso desse conjunto instrumental tecnolégico impactou toda a organizagio da atividade
pedagégica e o modo como os estudantes se colocaram para a aprendizagem. Nas observagées do
dia a dia escolar foi possivel verificar o quanto a compreensio que a professora tem sobre esses

recursos e a que eles servem repercutem sobre os estudantes e o quanto podem colaborar para

7 Informagdes em: http://nterolim.blogspot.com/2016/09/v-seminario-tecnologias-na-educacao.html.
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toda a trajetéria escolar e pessoal. Por conseguinte, toda intencionalidade pedagédgica por ela
construida e dada as TDIC confluem para a motivagdo, a colaboragio e a consciéncia critica sobre
esse uso, engendrando “[...] aquisi¢des do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas que

ndo sio simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e espiritual

que os encarnam’ (LEONTIEV, 1978, p. 290).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos essa escrita, tinhamos por objetivo compreender a estruturagio dos processos
educativos, considerando a incorporagio de tecnologias digitais de informagio e comunicagio no
trabalho pedagégico, pautando a anélise por meio do referencial da Teoria Histérico Cultural. Como
trabalho oriundo de uma pesquisa de mestrado, a investigacio foi estruturada a partir do trabalho
de campo, também contando com pesquisa documental e bibliografica, entrevistas e observacdes da
realidade vivenciada por uma docente do 4.° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica do
interior do estado de Rondénia.

Nesse sentido, tivemos a oportunidade de contar com uma docente cuja utilizagio de tecnolo-
gias é reconhecida e tida como referéncia por seus pares. Isso foi sobremaneira importante ao estudo,
pois a inten¢do investigativa nio se baseava na avalia¢ido de politicas piblicas ou da atividade docente,
mas em compreender o uso desse aparato entremeado a historicidade dos sujeitos envolvidos no am-
biente escolar: professora, alunos, equipe pedagégica ou familiares.

As TDIC, completamente integradas ao trabalho educativo, tanto funcionam como instru-
mento, como operam no refor¢o em considerar a situcionalidade histérica, social e cultural de seus
alunos. O modo como Silvia trabalha e entende o processo educativo coloca sua prépria formagio em
cheque todos os dias; a necessidade dela em buscar motivagio para si e seus alunos, de modo a pro-
mover um ambiente de aprendizagem colaborativo e permeado por ressignificagdes, cotidianamente,
exige dedicagio, estudos, capacitagio continua.

Os estudantes, por sua vez, passam a se enxergar como sujeitos que acessam e, sobretudo,
constroem o conhecimento junto com a professora, ao aprenderem as possibilidades educacionais
da tecnologia e ao serem colocados como participantes ativos do processo de aprendizagem. Reco-
nhecemos, também, a relevincia de um contexto infraestrutural escolar com condig¢des favoraveis,
em comparagio a realidade brasileira.

A perspectiva da docente que atribui intencionalidade pedagdgica ao instrumental das
TDIC, motiva e repercute por todo o ato educativo resultando em uma turma produtora de conhe-
cimento e, seus sujeitos, em colaboradores mutuos da aprendizagem uns dos outros. E perceptivel
a preocupagio da professora acerca da organizacio adequada do aprendizado para a garantia do
desenvolvimento psiquico, por meio do ensino devidamente mediado pelos sistemas simbdlicos —
signos e instrumentos — que permitem a apropriagdo e internalizagido do conhecimento.

Por fim, considerando o contexto desencadeado pela pandemia do Corona Virus, novas in-
vestigacdes se fazem necessirias na pratica docente, especialmente da professora colaboradora desta

pesquisa, para investigar o uso das TDIC nesse novo cendrio.
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CAPITULO 11 - VIGOTSKI, ELKONIN E A BRINCADEIRA DE
FAZ DE CONTA DE PAPEIS SOCIAIS

Géssica de Aguiar Lima'
Sinara Almeida da Costa?

INTRODUCAO

Este ensaio apresenta ideias e conceitos fundamentais para a compreensdo da brincadeira de
taz de conta de papéis sociais como atividade guia do desenvolvimento infantil, possuidora de niveis
e fases que permite o desenvolvimento da personalidade, da imaginagio e outras fungdes psiquicas
superiores. Tem como aporte epistemoldgico a teoria histérico cultural de Vigotski e os estudos de
Elkonin sobre o brincar de faz de conta de papéis sociais.

Vigotski (2000a), ao dedicar-se ao estudo do desenvolvimento humano, demonstra a impor-
tancia tanto do plano ontogenético (histéria pessoal dos individuos) e do plano filogenético (histéria
da espécie humana) para este desenvolvimento. “Todo cultural é social” (VIGOTSKI, 2000a, p. 26),
sendo o social um género e o cultural uma espécie, ou seja, o social é “um fenémeno mais antigo que
a cultura pois é um dos atributos de certas formas de vida, o que nos permite falar de uma sociabili-
dade bioldgica, natural” [...]; €, também, “ao0 mesmo tempo, condigio e resultado do aparecimento da
cultura” (SIRGADO, 2000, p. 53).

Vigotski (1995/2000, 2000a) atribui grande importincia ao aspecto social, permeado de rela-
¢oes e de signos, postos fora do organismo biolégico humano, mas que exercem influéncia direta sobre
a personalidade, sobre o que o homem desenvolve e internaliza ao longo de sua histéria. Esse processo
de internalizagdo ocorre de forma dialética, constituindo um organismo social em que o que ¢é exter-
no pode ser internalizado a medida que os individuos, dentro de suas particularidades e afetividades,
agem sobre esse processo. Portanto, cada ser humano internaliza o social de forma particular, ou seja,
converte as relagdes sociais em fungdes mentais. Desse modo, tanto o meio social quanto o individuo
sdo atores no processo de desenvolvimento cultural da humanidade.

A lei geral do desenvolvimento, proposta por Vigostki (2000a), é apresentada mostrando como
acontece o processo de internaliza¢do da cultura no ser humano: “qualquer fun¢io no desenvolvimento
cultural da crianga aparece em cena duas vezes — primeiro no social, depois no psicolégico, primeiro

entre as pessoas como categoria interpsicolégica, depois — dentro da crianga” (p. 26). Assim, essas

! Doutoranda em Educa¢io na Amazénia (EDUCANORTE/PGEDA) — Polo Santarém/ Universidade Federal do Oes-
te do Para (FOPA). E-mail: gessica.ufpa@gmail.com.

2 Doutora em Educagio (UFC). Docente do Instituto de ciéncias da Educagio (ICED/UFOPA) e do quadro perma-
nente dos Programas de Pés-graduagio em Educagio na Amazdnia (EDUCANORTE/PGEDA) — Polo Santarém e
PPGE/UFOPA. E-mail: sinaraacs@hotmail.com.
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tungoes, especificamente as fungbes psiquicas superiores, se constituem a partir das relagdes de origem
social, das relagbes reais que os seres humanos produzem ao longo da histéria.

O desenvolvimento cultural, segundo Vigotski (2000a), passa por trés estdgios: “em si, para
os outros e para si” (p. 24). Sobre isso, Sirgado (2000, p. 74 - grifos do autor) esclarece: “O individuo,
pois, é um ser emn si, uma natureza biolégica, portanto, que tem significagio para os outros, e que, atra-
vés deles, adquire significagio para si mesmo”. Desse modo, é por meio da significagdo que os outros
atribuem aos individuos particulares que estes tomam para si o que estd culturalmente estabelecido
no meio em que vivem. Na relagdo com os outros, o que é dado (natural) modifica-se diante do que
estd posto (cultural) no meio.

A partir dessas concepgdes, apresenta-se, a seguir, a brincadeira de faz de conta de papéis so-
ciais, atividade guia da crianga pequena, como componente cultural que possibilita o desenvolvimento,
expressando a percep¢ao das criangas sobre as relagdes sociais, os objetos e as regras existentes no meio
em que vivem e, principalmente, potencializa o desenvolvimento das criangas de forma a impulsionar

a formagcio da personalidade e a internaliza¢do das fung¢bes psiquicas superiores.

O DESENVOLVIMENTO INFANTIL SEGUNDO VIGOTSKI E ELKONIN

Para Vigotski (1896-1934/2018, p. 30) “o desenvolvimento infantil é um processo complexo,
sensivelmente organizado e que tem uma estrutura e regularidades complexas”, que sofre metamor-
foses, se reestrutura, possui saltos qualitativos e também sofre involugdo dando lugar ao novo, a emer-
gentes maneiras da crianca se relacionar com o mundo.

Segundo esse tedrico (1896-1934/2018), a crianga passa por etapas especificas em seu desen-
volvimento em que surgem novidades diante dos olhos de quem sabe observar e “cada periodo da
infincia possui sua forma caracteristica de criagio” (VIGOTSKI, 2009, p. 19). O novo que nio existia
no degrau precedente, no caso das criangas pequenas, é a imaginagio, que estd diretamente relacionada
aos processos criativos e ao desenvolvimento da brincadeira de faz de conta.

Partindo da concepcio de que a obutchenie® é propulsora do desenvolvimento, busca-se estabele-
cer relagdes da teoria de Elkonin (2009), seguidor dos estudos de Vigotski, sobre o desenvolvimento do
brincar na ontogenia com o processo de aquisi¢io dos bens culturais na educagio infantil (0 a 5 anos).

Elkonin (2009), ao descrever sobre a origem do brincar na ontogenia, demostra como as crian-
¢as estabelecem relagbes com os objetos e pessoas, desde o nascimento & pré-escola. Em suas expla-
nagdes, sobressai a presenca dos individuos mais experientes (adultos) como contribuintes e eixos
chave do desenvolvimento infantil, pois vdo criar as possibilidades concretas de humanizagio através
da socializagio, da interagio. O foco da abordagem do tedrico é compreender como se desenvolve o
brincar na crianca pequena. Ele percebe que nio é possivel desenvolver tal aspecto sem que a crianga
tenha formado as coordenagdes sensério-motoras fundamentais, as quais possibilitam a manipulagio
e atuagdo com os objetos.

Vigotski (2008) define a brincadeira de faz de conta como a atividade guia do desenvolvi-

mento da crianga pré-escolar. Essa e outras atividades guias apresentadas pelo tedrico estdo expli-

% Definida como “atividade autonoma da crianga, que é orientada por adultos ou colegas, e pressupde, portanto, a partici-
pagio ativa da crianga no sentido de apropriagio dos produtos da cultura e da experiéncia humana”. (PRESTES, 2012,
p- 224). Neste trabalho, traduz-se como: situagio de ensino-aprendizagem, revelando a relagio dialética existente entre
o processo de internalizagio da cultura e sua expressdo por parte dos sujeitos do processo educativo escolar (crianga,
professor e cultura).
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citamente presentes nos estudos de Elkonin (2009) que, embasado nos pressupostos de Vigotski,
define como primeira atividade da crianga a interagdo com os adultos — comunicagio intima pes-
soal. Estes, ao interagirem com os bebés, instigam o desenvolvimento das fun¢ées viso-motoras,
perpassando pelo desenvolvimento de novas formas de movimento (reiterativos: bater, examinar,
apalpar, na intera¢do com os objetos).

Essas formas de intera¢do com os objetos, denominadas manipulagdes primdrias, ndo podem
ser compreendidas como brincadeira, pois sdo “exercicios elementares para operar com as coisas, nas
quais o cardter das operagdes ¢ dado pela construgido especial do objeto” (ELKONIN, 2009, p. 215).
Esses exercicios sio fundamentais para a etapa ulterior do desenvolvimento, determinado pelas coor-
denagdes sensério-motoras.

A préxima atividade, portanto, ¢ a manipulagio dos objetos — atividade objetal manipulatéria, de
modo a assimilar e explorar as a¢des sociais contidas neles. Nesse estdgio, apesar de a crianca nio depender
apenas do adulto para ter contato com o mundo, por jd ter desenvolvido habilidades de locomogio que
possibilitam o contato e conhecimento dos objetos, a pessoa mais experiente continua essencial para de-

monstrar a crianga os usos sociais, o significado e as possibilidades que o mundo lhes oferece. A exemplo:

Andrei brinca com uma bola, que vai parar debaixo de um armdrio. Estende-se no chio e
procura alcangd-la com a mio. Apés uma série de tentativas infrutiferas, pede-me ajuda.
Vou com ele ao quarto contiguo e apanhamos um pau comprido. Estendemo-nos os dois
no chio, procuramos alcangar juntos a bola e conseguimos. Depois, toda vez que a bola
ou outro objeto qualquer se encontra fora do alcance de sua mio, Andrei corre para mim
e diz: “Vovo, o pau”. Quando lhe dou, estende-se no chio e procura alcangar sozinho
o0 objeto. Suas tentativas ainda sdo muito imperfeitas do ponto de vista operacional, e
fracassam com frequéncia, empurrando o objeto ainda mais para o fundo. Apés virias
tentativas, implora-me: Vovo, vocé! Isso significa que eu lhe recupere a bola. Juntos os
dois, agarrando ambos o pau, alcangamos o objeto (ELKONIN, 2009, p. 218).

Mais uma vez, o adulto surge como sujeito que, por meio da atividade conjunta, transmite a
crianga, através de seus atos, a importancia social dos objetos, contribuindo para o desenvolvimento da
autonomia desses pequenos seres humanos.

As criangas evoluem ao perceberem os significados das coisas. A atividade passa a ter uma
vertente de brincadeira em que a crianga atribui diferentes usos aos objetos. Eis que surgem os brin-
quedos substitutivos. “Um mesmo objeto substitui, nos jogos de criangas pequenas, os objetos mais
dispares” (ELKONIN, 2009, p. 225).

Ainda nesse nivel, o processo corrente direciona a uma forma de brincar em que a crianga dd
nomes aos objetos e representa neles as agdes dos adultos, ou de pessoas mais experientes. Aqui é
perceptivel o faz de conta, que se configura, ainda, na manipulagio dos objetos. Com base no desen-
volvimento das atividades posteriores, a crianga tem possibilidade de desenvolver uma nova forma de
brincar, o faz de conta, atividade guia do desenvolvimento da crianga pré-escolar (VIGOTSKI, 2008).

Nos estigios de desenvolvimento humano passados é notdvel um ciclo de desenvolvimento
que impulsiona e gera novas necessidades nas criangas; contudo, sua efetivagio sé acontecerd se elas
vivenciarem, desde pequenininhas, situagdes de interagdo com os objetos (coisas) e com os adultos.

Para Elkonin (2009), no brincar das criangas pré-escolares existem duas caracteristicas funda-
mentais, os papéis e os argumentos. Estes servem de termdémetro para verificar o desenvolvimento das

criangas. Mas, para isso, deve-se levar em consideragdo as condi¢des objetivas da vida de cada uma.

144



Para o autor, os papéis assumidos e o argumento do brincar tendem a se desenvolver de forma que a
crianga consiga, ao interpretar os papéis, perceber o outro e suas peculiaridades, diferenciando-o ou
associando-o a si.

Com a evolugio dessa percepg¢io, o argumento da brincadeira, ou seja, a obediéncia a realiza-
¢do de determinadas a¢Bes para representar um papel, tem mais rigor. As regras sociais se fazem mais

explicitas. A crianca comeca a diferenciar o que € de si e o que é do outro nessa representagio. Assim,

Surgem regras internas ndo escritas, mas obrigatdrias, provenientes do papel e da situ-
acdo ladica. Quanto mais desenvolvido estd o jogo, tanto maior é o numero de regras
internas e os aspectos lidicos multiplicam-se e ampliam-se cada vez mais, envolvendo as
inter-relagdes histrionicas* das criangas, os sentidos atribuidos aos brinquedos e a con-

tinuidade do desenvolvimento do argumento (ELKONIN, 2009, p. 243).

O faz de conta, portanto, possibilita situagées de ensino-aprendizagem que desenvolvem novas
necessidades na crianga, tais como: a percep¢io de si, o desenvolvimento do pensamento abstrato, o
ato de seguir regras internas, provenientes do meio externo (controle da vontade) para desempenhar
melhor um papel. Dessa maneira, no desenvolvimento dessas qualidades humanas a relagdo com o
outro ¢é essencial para que, nas préximas etapas do desenvolvimento, a crianga atue como ser critico,
com autonomia e respeito (ndo submissdo) as regras culturalmente estabelecidas, percebendo a si, ao
outro e os diferentes papéis sociais.

Para Elkonin (2009) a esséncia da brincadeira consiste nas relagdes sociais, e seu desenvolvi-
mento possui fases relacionadas aos tipos de intera¢des que as criangas estabelecem com os objetos e
pessoas. No quadro a seguir, sdo apresentados quatro possiveis niveis de desenvolvimento do brincar.
Estes podem ser agrupados em duas fases fundamentais. A primeira (3 a 5 anos) corresponde ao pri-
meiro e segundo niveis, os quais tem em comum o conteido: a¢des objetais, de orientagio social. E a
segunda (5 a 7 anos) corresponde ao terceiro e quarto niveis, cujo conteido da brincadeira reflete as

relagdes sociais reais estabelecidas entre as pessoas e o sentido social de sua atividade.

* Refere-se a atuagio teatral ou dramaitica da crianga ao assumir um papel social.
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Quadro 1 - Fases e niveis de desenvolvimento da brincadeira segundo Elkonin (2009)

FASES PRIMEIRA FASE: (3 A5 ANOS) SEGUNDA FASE: (5 A 7 ANOS)
NIVEIS PRIMEIRO SEGUNDO TERCEIRO QUARTO
) . A(;f)es. corr? obje- | Interpretagio ~do pa- Fxecugio de agdes re-
Agdes com objetos | tos evidenciando a |pel e execugio das lacionadas com 4 atitu-
CONTEUDO | dirigidas a0 compa- | correspondéncia da | aSes dele provenien-
. . ) g B de adotada por outras
nheiro da brincadeira | agio ludica com a | tes; Relagdes com ou- | .
~ i criangas, outros papéis
agio real tros participantes
Delinead -
) cined os,c‘lestaca Claramente definidos;
Denominados pelas | dos e mencionados ~ .
. . ) ) Fungdes  histridnicas
Existem em reali- | criangas; repartem- | pelas criangas antes d ) laci
. rian r -
PAPEIS dade; determinados | -se fungées; O papel | do inicio da brinca- A crianeas se relado
] ~ ; B . . nam; fala teatral entre
pelo cariter das agoes | determina as ag¢des a | deira; determinam e . )
.. os papéis assumidos pe-
serem executadas direcionam o com- X
las criangas
portamento
Reconstituicdo da 16-
Determinadas pelo | gica real; multiplas e
Determinadas pela papel assumido; reﬂeterr‘l a Variedade’
i Monétonas: overa- | l6eica da vida real: apresentam-se  de | da realidade do que é
ACOES B t't" p 5 " " | formas variadas; | representado; ~ Regras
r mpliam- -
§oc8 TepEtitivas amp 1? €€ aparece a fala teatral | destacadas da vida real;
quenciam-se .. e
dirigida ao compa- | A¢des dirigidas para os
nheiro da brincadeira | diversos personagens da
brincadeira
Alteragio da con-
A infragio é lid
Infringidas com fa- | tinuidade das ag¢ées | A infra¢do é alvo de ;n rcallg:ao le rc;;l).edl da,
4 motivada pela realidade
LOGICA |cilidade; sem pro-|ndo é aceita, mas | protestos; destaca-se istente i incinal
~ xisten incipal-
DAS ACOES | testo por parte da|tampouco se pro-|a regra de conduta e » PrREP

crianga

testa ou se d4 mo-

tivos a rejeigdo

das acoes realizadas

mente, pela indicacio da

racionalidade das regras

Fonte: Psicologia do jogo (ELKONIN, 2009, p. 295-301).

Estes niveis de desenvolvimento propostos por Elkonin (2009) podem ou ndo ocorrer nas respec-

tivas etapas, a depender das relagoes estabelecidas no meio social e das motivagdes geradas no interior da

crianga para atingir o nivel da representagio criativa das relagdes humanas. O conteido da brincadeira

pode se desenvolver das relagdes objetais as relagdes sociais antes dos cinco anos, assim como pode tardar.

As experiéncias vivenciadas pelas criangas sdo condicionantes desse desenvolvimento.

BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA DE PAPEIS SOCIAIS E A CONSTITUICAO DA
PERSONALIDADE DAS CRIANCAS DA PRE-ESCOLA

Vigotski (1996) afirma que a natureza da personalidade humana é social. A base da personali-

dade humana, portanto, se constitui como um conjunto de “rela¢des de ordem social, transferidas para

o interior da personalidade” (VIGOTSKI, 1996, p. 228 — traduziu-se).
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A natureza psiquica do homem é um conjunto de relagdes sociais transferidas para o
interior e convertidas em fung¢des da personalidade, partes dinimicas de sua estrutura.

A interiorizagdo das relagbes sociais externas existentes entre as pessoas ¢ a base da for-
magio da personalidade (VIGOTSKI, 1996, p. 228 — traduziu-se).

Entéo, o ser humano é a “personalidade social, o conjunto das rela¢des sociais, encarnado no
individuo” (VIGOTSKI, 20004, p. 33). Existe, segundo esse tedrico, uma “passagem das formas sociais
das relagoes entre as pessoas (plano interpsiquico) para as formas individuais da atividade psiquica
(plano intrapsiquico) (p.41)”, a isso dd-se o nome de interioriza¢do/internalizagio.

A personalidade ¢é, portanto, resultado do processo de desenvolvimento social da crianga. Pro-
cesso este “complexo, sistémico, mével, mutdvel, com periodicidades, avangos e retrocessos, crises e
saltos qualitativos” (TEIXEIRA; BARCA, 2017, p.32). Nesse ponto de vista, a personalidade humana
ndo ¢ algo pronto e estitico. Ela se desenvolve a partir das vivéncias das pessoas, quando elas superam
sua condi¢do biolégica dada (em si), tomando para si, por meio das significagdes, o que estd posto
(para os outros) na cultura.

Tomar para si, internalizar a cultura por meio dos outros, é encontrar as significagdes do mun-
do, é tornar-se cultural, é ser “uma unidade social definida, membro de um grupo social definido” (VI-
GOTSKI, 20004, p. 32). Assim, “a personalidade torna para si aquilo que ela é em si, através daquilo
que ela antes manifesta como seu em si para os outros” (Idem, p.24).

O outro e as formas de sociabilidade filogeneticamente estabelecidas sio fundamentais para o
desenvolvimento do ser humano individual, como uma unidade particular, irrepetivel, de um comple-
xo de relagdes sociais historicamente fundadas.

Tanto o ser particular quanto as mais variadas rela¢des com os outros atuam na formagio da
personalidade dos individuos, pois, tudo o que é interno foi externo um dia (VIGOTSKI, 2000a, p.
24). Essas internaliza¢bes sdo expressadas para os outros que podem tomar para si o que for apresen-
tado na relagdo social estabelecida.

Aos que acompanham o processo educativo das pessoas, tais como: pais e professores, cabe
perceber de que forma as situagdes vivenciadas pelas crian¢as no meio estio sendo interiorizadas e

expressadas por elas para, se necessdrio, intervir intencionalmente nessa formagao.

A melhor forma de acompanhar o processo de formagio social da personalidade huma-
na da crianga é criar meios que possibilitem sua expressdo, uma vez que o processo de
internalizagio, isto €, da crianga tornar seu aquilo que é social, envolve dialeticamente
a internalizagio e a externalizagio dos significados vivenciados em sua realidade social

(TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 31).

Segundo Teixeira e Barca (2017), o objetivo da teoria de Vigotski ¢ o desenvolvimento social
da personalidade. Portanto, o objetivo da educagao infantil é promover esse desenvolvimento numa
escola que disponibilize as criangas o conhecimento historicamente produzido pela humanidade, por
meio da organizagio de vivéncias que estimulem a ago coletiva, a solidariedade e a cooperagio entre
elas. Resumidamente, para que a crianga se desenvolva de forma socialmente positiva, ela precisa as-
sumir um lugar no planejamento, na organizagio dos espagos, tempos, precisa ser reconhecida como
sujeito participante do seu processo de desenvolvimento.

A autora (2017) se refere ao desenvolvimento da personalidade como um processo dialético em

que tanto o meio quanto as particularidades da crian¢a — aquilo que nela foi internalizado ao longo de
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sua histéria - exercem influéncia sobre sua formagio. Desse modo, o lugar que a crianga ocupa nas dife-
rentes relacdes sociais que estabelece, subsidiara a base de seu desenvolvimento, por meio da combinagio
daquilo que vivencia no meio, com aquilo que compde a personalidade atual de cada crianga particular.
Vigotski (2010a) atribui alguns significados ao termo vivéncia: 1. “E um dos elementos que
determina a influéncia do meio no desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento da personalida-
de consciente das criangas” (p. 683); 2. E compreendida como a rela¢io da crianga e o meio, a “forma

como ela toma consciéncia e concebe, de como ela se relaciona afetivamente para com certo aconteci-

mento” (p. 686). E, ainda:

[...] uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo que se vivencia
estd representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que estd localizado fora da pessoa — e,
por outro lado, estd representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades
da personalidade e todas as particularidades do meio sio representadas na vivéncia, tanto
aquilo que ¢ retirado do meio, todos os elementos que possuem relagdo com dada person-
alidade, como aquilo que é retirado da personalidade, todos os tragos de seu caréter, tragos
constitutivos que possuem relagdo com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia,
né6s sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e das

particularidades da situagio representada na vivéncia (VIGOTSKI, 2010a, p. 686).

O meio influencia o desenvolvimento da crianga através do que ela vivencia nele, mas nio de
forma absoluta. A crianga é parte da relagio social, estabelece uma relagio com seu entorno e seu en-
torno com ela, através da vivéncia e na atividade da prépria crianga.

“A vivéncia deve ser entendida como a relagdo interior da crian¢a como ser humano, com um
outro momento da realidade” (VIGOTSKI, 19964, p. 383 — traduziu-se). Minayo (2012) se refere a
vivéncia como algo unico e dependente da personalidade de cada individuo, “uma reflexdo pessoal
sobre a experiéncia” (p. 622). Para ela, apesar de as pessoas presenciarem um fato, uma experiéncia de
forma conjunta, cada uma vivenciard o momento de forma diferente. Portanto, a vivéncia é um pro-
cesso interno combinado aquilo que acontece no campo externo.

Na pré-escola, a brincadeira de faz de conta de papéis sociais ¢ percebida como a atividade
que possibilita maior desenvolvimento da crianca. No brincar estdo presentes as assimila¢des que ela
faz do meio social, suas regras, os significados dos objetos, os conteidos e temas do que vivenciam no
cotidiano. Na brincadeira estd presente a relagio das criangas com os objetos e as rela¢des estabelecidas
entre as pessoas. Dessas relagdes, a segunda € tipica da brincadeira de faz de conta de papéis. Assim, a
base da brincadeira de faz de conta de papéis sociais “ndo ¢ o objeto, nem o seu uso, mas as relagdes que
as pessoas estabelecem mediante as suas agdes com os objetos” (ELKONIN, 2009, p. 34, grifos do autor).

H4, dessa forma, uma explicita relagio entre o desenvolvimento da personalidade infantil e a ati-
vidade guia do desenvolvimento da crianga pré-escolar, pois, na brincadeira, a crianga tem possibilidade
de expressar aquilo que foi internalizado das relagbes estabelecidas entre as pessoas do seu convivio social.

As relagdes sociais que internalizadas desenvolvem a personalidade sio percebidas na forma
como as criangas brincam. A brincadeira de faz de conta de papéis sociais, portanto, é a forma da
crianga expressar o qué, do meio, tem lhe afetado e como ela atua diante disso.

Na brincadeira, as falas, as a¢oes diante dos parceiros, os papéis assumidos sio amostras do
que elas tém percebido das relagdes sociais. Seus contetidos e temas surgem da realidade vivida pela

crianga, ainda que representados por meio da imaginagio.
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Elkonin (2009) define que os contetidos das brincadeiras advém das relagées homem-homem.
Ja os temas destas podem variar conforme a configura¢do concreta da realidade na qual acontecem.
Logo, as condi¢des econdmicas, sociais, histéricas, enfim, as possibilidades de vida, definem as temd-
ticas das brincadeiras em que as criangas assumem papéis.

O conteido do papel assumido na brincadeira de faz de conta de papéis sociais, ou seja, as
formas de execugio, as agdes com os objetos e pessoas dependem do conhecimento que a crianga tem
da realidade circundante. A exemplo, uma crianga ao assumir o papel de um médico sem sequer ter
ido a uma consulta nio consegue levar a brincadeira adiante (perceber a fungio social dos objetos e
estabelecer relagdes com os pacientes, enfermeiras). Outra que tenha essa experiéncia de diferentes
maneiras terd mais contetido para o brincar de papéis, podendo desenvolvé-lo.

Os temas também possuem relagdes intrinsecas com as experiéncias e o conhecimento das
criancas. Na Amazonia, por exemplo, brincar de Cairé® (tema) tem conteiidos que somente as criangas
que conhecerem os objetos e as relagdes estabelecidas entre eles e as pessoas poderio expressi-los na
brincadeira de faz de conta de papéis sociais. Com este tema, poderiam surgir varios papéis, tais como:
Saraipora, capitio, padres, rainha do artesanato, rainha do lago verde.

Para representar determinado papel numa situagdo imagindria hd envolvimento da crianga com
as regras sociais. Na brincadeira, o papel assumido possui argumento, ou seja, conduta social a ser seguida
para melhor representi-lo. Essa conduta é regida pelas regras do contexto percebidas pela crianga.

A escola da infancia é o ambiente propicio ao desenvolvimento da personalidade do ser huma-
no. E no contato com os outros, com os parceiros de contextos e vivéncias diferentes, que as criangas
internalizam a convivéncia em sociedade, colaborando com os demais, levando em conta os interesses e
as opinides dos outros. Ao longo de toda a infincia pré-escolar, as atividades da crianga tornam-se mais
complexas e requerem percep¢io, mentalidade, memdria e controle de sua conduta (MUKHINA, 1995).

Ainda segundo Mukhina (1995, p. 190), “¢ o adulto quem exerce a principal influéncia sobre a
personalidade da crianga”, como modelo de assimilagio das regras de conduta social. Dois fatores sio
indispenséveis no desenvolvimento da personalidade infantil: a compreensio do mundo e das relagoes
nele estabelecidas, em especial no que concerne ao lugar ocupado pela crianca nessas relagdes; e o
desenvolvimento dos sentimentos e das vontades, de forma a estabilizar a conduta de acordo com as
influéncias do meio externo, como as regras sociais, o respeito aos direitos dos demais e a percep¢io do

que socialmente é considerado bom ou mau.

E nos primeiros anos de vida que a crianca aprende valores, normas de conduta e
capacidades especificamente humanas de tornar-se capaz de expressar-se de maneira
singular diante do mundo: ela forma uma consciéncia cada vez mais complexa sobre os
objetos e seu conhecimento, sobre as relagées humanas e, sobretudo, sobre si mesma (a
autoconsciéncia). Esse processo é mediado pelas situagdes que a crianga vivencia, por
isso podemos afirmar que a personalidade de cada um resulta de sua biografia: das suas
condi¢bes de vida e educagdo, das atividades que desenvolve, das aprendizagens que
empreende e do desenvolvimento do seu psiquismo, como destacam Vigotski (1929/2000)
e Seve (1979) (BISSOLI, 2014, p. 590).

Ao entrar na escola a crianga participa de uma sociedade infantil (MUKHINA, 1995, p.

192 — grifos da autora). Nesse contexto, existem dois grandes influenciadores do desenvolvimento

> Celebragio cultural (religiosa- ladainhas, rezas; profana- dangas tipicas e disputa dos botos tucuxi e cor de rosa) que
ocorre na Vila de Alter-do-Chio em Santarém-PA.
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da sua personalidade: o grupo de coetineos e a opinido publica. Ambos atuam como mediado-
res entre o que a crianca deseja fazer e o que o meio exige dela. Isso permite que os individuos
aprendam a conter suas vontades para atender as necessidades de seus parceiros ou da maioria
das pessoas, e aprendam a expor suas opinides, podendo tornar-se comunicativos/reprimidos,
populares/impopulares, a depender do processo educativo e do empenho do professor em regular
e equilibrar esse desenvolvimento.

Bissoli (2014) percebe a escola da infincia como espago de qualificagdo e propulsio das qua-
lidades humanas, promotora do desenvolvimento amplo das criangas pequenas através de atividades
intencionais que visem “o aprimoramento das capacidades intelectuais, afetivas, praticas e artisticas da
personalidade infantil” (p. 595). Baseada nos estudos de Leontiev, afirma que a personalidade é uma
formagio complexa do psiquismo humano, constituida de “distintas fungdes psicolégicas que, integra-
das, caracterizam a forma peculiar de cada individuo atuar no mundo” (BISSOLI, 2014, p. 589).

A brincadeira de faz de conta é a melhor forma de promover o aprimoramento dessas quali-
dades humanas na pré-escola, ao brincar a crian¢a pode desenvolver capacidades psiquicas como: o
controle de suas vontades em submissdo as regras existentes na brincadeira e, com isso, constituir-se
como um ser singular, complexo e inico no meio em que vive. “Na brincadeira, a crianga ¢ livre. Mas
essa liberdade ¢ iluséria” (VIGOTSKI, 2008, p. 28). A crianga brinca por sentir a necessidade ou von-
tade, motivada por satisfazer-se. Mas suas a¢des e operagdes realizadas na atividade revelam as regras

vividas e internalizadas da realidade a qual pertencem.

O jogo nio educa a crianga apenas através do argumento e do papel que representa. Nas
relagdes reais que surgem em torno do jogo, nas discussdes sobre o contetdo do jogo, na
distribuicio dos papéis etc., a crianga aprende a respeitar realmente os interesses do com-
panheiro e a cooperar no empreendimento comum (MUKHINA, 1995, p. 196).

Isso é evidenciado no processo de desenvolvimento da brincadeira de faz de conta. A forma
de a crianga lidar com a nio realizagio dos desejos difere o brincar da primeira infincia (0 a 3 anos —
criangas pequenininhas) do brincar na pré-escola (4 a 5 anos — criangas pequenas). A priori, o brincar
estd relacionado a realiza¢do da satisfagio de necessidades, movido por impulsos, em que os sentimen-

tos e as vontades sdo mais importantes que a submissdo as regras sociais, ou seja,

Na primeira infincia, a crianga comporta-se da seguinte maneira: ela quer pegar um ob-
jeto e tem de fazé-lo no mesmo instante. Caso isso nio seja possivel, ou ela apronta um
escandalo, deita-se no chéo e bate os pés, ou conforma-se em nio pegar mais o objeto.
Na crianga, os desejos ndo satisfeitos possuem suas vias especificas de substitui¢io, resig-

nagio, etc. (VIGOTSKI, 2008, p. 25).

No periodo pré-escolar, surgem novas necessidades a serem realizadas. As criangas, diante da
impossibilidade de efetiva¢do desses anseios, utilizam-se da imaginagio para sacid-los, ainda que seja
de forma iluséria. Na brincadeira de faz de conta de papéis sociais, por exemplo, “uma necessidade de
agir como um adulto surge na crianga, isto é, de agir da maneira que ela vé os outros agirem, da ma-
neira que lhe disseram, e assim por diante” (LEONTIEV, 2006, p. 125). Diante dessa necessidade e de
sua impossibilidade de consumagio, decorrente de suas limitagdes fisicas, entre outras, o faz de conta

¢ a forma pela qual a crianga realiza essa vontade.
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A esse respeito, Vigotski (2008) explica que,

Na idade pré-escolar, pela primeira vez, surge uma estrutura de agio em que o sentido
constitui-se em determinante; porém, a prépria agdo nio é secunddria, um momento
submisso, mas um momento estrutural. [...]. A crianca nio simboliza na brincadeira,
mas deseja, realiza vontades, vivencia as principais categorias da atividade. Por isso, numa
brincadeira, um dia transcorre em meia-hora e 100 quilémetros sdo percorridos com cin-
co passos. Ao desejar, a crianga realiza; ao pensar, age; a ndo separag¢io entre a a¢io interna
e a acdo externa ¢ a imaginagdo, a compreensdo e a vontade, ou seja, processos internos

numa agio externa (VIGOTSKI, 2008, p.33).

A brincadeira ¢ atividade que atende as necessidades infantis e permite a crianca desenvolver
suas capacidades psiquicas superiores, tipicamente humanas. A meméria e a imaginagio sio duas
delas e tendem a se desenvolver na idade pré-escolar, a medida que a crianga passa a realizar de forma
iluséria e imagindria os seus desejos irrealizaveis. A segunda estd diretamente relacionada a capacidade
dos seres humanos de criar. Desde pequenas as pessoas podem desenvolver essa capacidade, pois “o
homem imagina, combina, modifica e cria algo novo, mesmo que esse novo se pareca um graozinho,
se comparado as obras dos génios” (VIGOTSKI, 2009, p. 15-16).

Do verbo criar, entende-se por criagio: ato ou efeito de criar; dar origem, produzir, inventar, imagi-
nar; estabelecer, fundar, instituir; obra, produgio; descobrimento literario, cientifico (BORBA, 2002; BUE-
NO, 1982; FERREIRA, 2004). Contudo, o ato de criar ndo se faz presente apenas em grandes obras pa-
tenteadas ou nas inovagdes tecnoldgicas, pois se desenvolve em meio as experiéncias do ser humano. Desse
modo, quanto maior a experiéncia dos individuos, maior sua capacidade de imaginagio e criagio.

Para Vigotski (2009), a atividade criadora do homem é aquela em que se cria algo novo e estd
relacionada a capacidade combinatéria do ser humano que, por meio da imaginagio, consegue projetar
elementos futuros a partir das experiéncias que tivera. Essas experiéncias, portanto, ndo sio meramen-

te reproduzidas, devido a plasticidade do cérebro humano.

Nosso cérebro mostra-se um 6rgio que conserva nossa experiéncia anterior e facilita a
sua reprodugdo. Entretanto, caso a atividade do cérebro fosse limitada somente a conser-
vagdo da experiéncia anterior, 0 homem seria capaz de se adaptar, predominantemente, as

condi¢des habituais e estiveis do meio que o cerca (VIGOTSKI, 2009, p. 13).

Com base nisso, considera-se que o ser humano possui duas especificidades: a capacidade re-
produtiva e a capacidade combinatéria ou criadora. Sem a segunda, a atividade humana de criagio
seria impossivel. As pessoas se adaptariam ao meio e qualquer mudanga dristica na natureza poderia
po6-las em risco. “Se a atividade do homem se restringisse a mera reprodugdo do velho, ele seria um ser
voltado somente para o passado, adaptando-se ao futuro apenas na medida em que este reproduzisse
aquele” (VIGOTSKI, 2009, p. 14). Assim, com a capacidade criadora, as pessoas usufruem das cria-
¢oes precedentes e conseguem modificar o meio conforme suas préprias necessidades.

Vigotski (2009) explica que a base da capacidade criadora é a imaginagio, sem a qual seria im-
possivel a criagdo artistica, cientifica e técnica. Dessa maneira, a cultura, ou seja, tudo o que compde a
humanidade, é “produto da imaginagio e da criagio humana” (p.14) e os objetos produzidos ao longo
da histéria sdo a prépria “imaginagio cristalizada” (VIGOTSKI, 2009, p. 15, grifos do autor). Explicita,
também, que desde a mais tenra infincia hd manifestagdes dessa capacidade criadora. A brincadeira,

atividade socialmente desenvolvida, é a forma mais evidente dela:
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A crianga que monta um cabo de vassoura e imagina-se cavalgando um cavalo; a menina
que brinca de boneca e imagina-se a mie; a crianga que, na brincadeira, transforma-se
num bandido, num soldado do Exército Vermelho, num marinheiro — todas essas cri-
angas brincantes representam exemplos da mais auténtica e verdadeira criagio (VIG-

OTSKI, 2009, p. 16-17).

Naio se pode desconsiderar que nessas brincadeiras existe cardter reprodutivo, imitativo. Con-
tudo, na brincadeira, as crian¢as mais que reproduzem, elas reelaboram criativamente suas vivéncias.
Isso ocorre porque “uma peculiaridade da imaginag¢do infantil é o fato de que a fantasia da crianca
ainda nfo ¢ diferenciada da sua meméria” (VIGOTSKI, 2010, p. 207), de tal modo que a imaginagio

infantil se relaciona com a realidade, com as experiéncias da crianca e é evidenciada na sua atividade.

Nesse caso, a atividade combinatéria da imaginagdo é extremamente clara. Diante de nés,
ha uma situagdo criada pela crianga. Todos os elementos dessa situagio, ¢ claro, sdo con-
hecidos por ela de sua experiéncia anterior, pois, do contrario, ela nem poderia crid-la. No
entanto, a combinacio desses elementos ji representa algo novo, criado, préprio daquela
crianga, e nio simplesmente alguma coisa que reproduz o que ela teve a oportunidade de
observar ou ver. E essa capacidade de fazer uma construgio de elementos, de combinar o

velho de novas maneiras, que constitui a base da criagio (VIGOTSKI, 2009, p.17).

Uma das fungoes da imaginagio é combinar, “organizar formas de comportamento jamais en-
contradas na experiéncia do homem”, enquanto a memoria cabe conservar, “organizar a experiéncia para
formas que mais ou menos repetem o que ja houve antes” (VIGOTSKI, 2010, p.203). Contudo, a crianca
ndo consegue reproduzir e organizar com exatidio as experiéncias vividas, compartimentalizando o que
¢ da meméria ou da imaginagio, porque ambas estio relacionadas. Também ha envolvimento emocional
na reprodugio das experiéncias da crianga, que busca satisfazer suas vontades através da brincadeira, da
fabula e da mentira, relacionando criativamente os elementos da experiéncia vivida ao que imagina.

“Cada periodo da infancia possui sua forma caracteristica de criagio” (VIGOTSKI, 2009, p. 19).
E, a brincadeira de faz de conta é percebida como tal, pois, é no periodo pré-escolar que surge a fungio
psiquica superior que embasa os processos criativos dos seres humanos: a imaginagio. A atividade criadora
infantil, portanto, ocorre de forma dialética, estabelecendo uma relagio entre a imaginagio e a realidade.

Vigotski (2009) indicou quatro principais formas dessa relagio:

1. “Toda obra da imaginagio constréi-se sempre de elementos tomados da realidade e presen-
tes na experiéncia anterior da pessoa” (p. 20), ou seja, a imaginagio é construida a partir da realidade,
da combinag¢io de elementos provenientes dela.

2. E uma relagio complexa “entre o produto da fantasia e um fendmeno complexo da realidade”
(p- 23). Os elementos da realidade, quando modificados e reelaborados, tornam-se produtos da ima-
ginacdo. Nessa relagio a experiéncia alheia ou social é fundamental. Para exemplificar, na atualidade, a
representacio de fendmenos histéricos ou artisticos do passado pode ser conhecida, apreciada, ouvida,
porque alguém os descreveu, pintou (materializou de alguma forma), ou seja, o produto da imaginagio
de alguém, embasado numa realidade vivenciada em determinado tempo histérico ou condi¢io cultu-
ral, pode fazer parte do campo de experiéncias de outras pessoas, noutro tempo histérico, com ajuda
da imaginagio, por meio da experiéncia indireta (narragio, descri¢io, contemplagio).

3. De cariter emocional, manifesta-se de duas maneiras: os sentimentos influem na imaginagio

e sdo encarnados em imagens que correspondem a esse sentimento. As expressdes do medo de algo so-
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brenatural, por exemplo: palidez, tremor, secura na garganta, alteracdo da respiragio e dos batimentos
cardiacos, mostram que “as imagens da fantasia servem de expressdo interna dos nossos sentimentos”
(p- 26). Outro exemplo dessa materialidade é que os sentimentos estdo ligados a representagdes: na
arte, culturalmente, as cores sdo como signos emocionais (azul-claro: frio, tranquilidade; vermelho:
quente, rebelido; preta: desgraga, luto; branca: alegria). De outra maneira, assim como os sentimentos
exercem influéncia sobre a imaginagio, ela também influi no sentimento. As obras de arte, a exemplo,
“criadas pela fantasia de seus autores, exercem uma agio forte em nés” (p. 28).

4.“A construgio da fantasia pode ser algo totalmente novo, que nunca aconteceu na experiéncia
de uma pessoa e sem nenhuma correspondéncia com algum objeto de fato existente” (p. 29). Ao se ma-
terializar, encarnar, cristalizar, ao transformar-se em algum objeto, passa a existir e exercer influéncia
no mundo, tanto no dmbito técnico como na prépria consciéncia, na subjetividade humana. Essa con-
cretude da imaginag¢do se embasa em elementos da realidade, os quais sdo combinados e reelaborados
de modo complexo. Tanto os materiais de agio pratica do homem sobre a natureza quanto as obras de
arte sdo exemplos dessa ultima forma de relagdo entre imaginacio e realidade.

Considera-se, portanto, que no periodo pré-escolar a crianga precisa exercer sua liberdade de
expressdo, bem como disponibilizar de um espago educativo diversificado, organizado que possibilite
o enriquecimento das experiéncias das criangas na cultura, pois a brincadeira de faz de conta ¢é a ati-
vidade que promove o desenvolvimento da capacidade criadora da crianga, uma vez que ela combina
elementos reais e imagindrios e reconstrdi significados junto aos seus parceiros.

Para Vigotski (2010), por meio da brincadeira, de modo geral, a crianga é conduzida a elabo-
ra¢do de determinadas habilidades e hébitos sociais. O autor divide o brincar em trés grupos: brinca-
deiras com objetos (chocalhos, lancar e apanhar objetos) nas quais a crian¢a desenvolve a capacidade de
olhar, ouvir, apanhar, afastar, deslocar-se, orientar-se, imitar; brincadeiras construtivas (trabalho com
materiais), que desenvolvem a precisio, corre¢io e organizagio dos movimentos; e brincadeiras conven-
cionais (formas superiores de comportamento), que contribuem com o desenvolvimento da sagacidade,
engenho, a¢do conjunta e combinada.

Esse terceiro grupo, para Vigotski (2010, p.122), representa “uma espécie de escola superior da
brincadeira”, relacionando-se 4 brincadeira de faz de conta de papéis sociais, pois esta ¢ a atividade que
mais possibilita o desenvolvimento psiquico da criang¢a em idade pré-escolar. “Esse tipo de brincadeira
¢ uma experiéncia coletiva viva da crianga, um instrumento absolutamente insubstituivel de educagio
de habitos e habilidades sociais”.

Para que se compreenda o processo de reflexdo da crianga, em especial no que concerne a capa-
cidade simbdlica do pensamento, destaca-se a importincia da linguagem no desenvolvimento desta e
de outras capacidades psiquicas superiores.

Segundo Vigotski (2008), uma das tarefas tremendamente dificeis para a crianca pequena é
separar a ideia (significado da palavra) do objeto. A linguagem em sua forma de palavra ou fala, na
crianga muito pequena, estd presa ao sentido real das coisas. Somente com o desenvolvimento da ca-
pacidade simbdlica da consciéncia, da imaginagio, a crianga consegue alcangar um nivel de transi¢do
em que o objeto deixa de definir o sentido, para que o sentido defina o objeto. A brincadeira é a mola
propulsora para que isso aconteca. “Dessa forma, na brincadeira, a crianga cria a seguinte estrutura
sentido/objeto, em que o aspecto semdntico, o significado da palavra, o significado do objeto, é domi-

nante e determina seu comportamento” (VIGOTSKI, 2008, p. 31).
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A brincadeira de faz de conta, dessa forma, configura-se em reelaboragio criativa das relagdes
do ser humano, movida pela necessidade de a crianga encontrar seu espaco no “mundo adulto”, de

conhecer os instrumentos e as relagdes sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

A teoria histérico cultural fundamenta que a brincadeira de faz de conta de papéis sociais exer-
ce influéncia sobre o desenvolvimento da personalidade das criangas e possibilita o desenvolvimento
de fungdes psiquicas superiores que embasario o curso do processo de humanizagio.

Para Vigotski (2008, 2009, 2010, 2018) e Elkonin (2009) existem atividades que guiam o de-
senvolvimento infantil e a brincadeira de faz de conta é caracteristica na idade pré-escolar. Segundo
Elkonin (2009) brincar de faz de conta pode inculcar independéncia, educar no amor ao trabalho e
pode corrigir desvios comportamentais, ajudar a formar uma coletividade ou sociedade infantil ajus-
tada. Ou seja, no faz de conta a crianga passa a perceber as atividades humanas, as normas de conduta
social e se desenvolve moralmente. E, também, uma atividade com niveis de desenvolvimento que

perpassa da intera¢do objetal a representa¢do de papéis sociais.
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CAPITULO 12 - ESTADO DA ARTE DA EDUCACAO
INTEGRAL: UMA ANALISE DOS PERIODICOS NORTE E
NORDESTE (FEPAE/NNE)

Glaucilene Sebastiana Nogueira Lima'

Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares?

INTRODUCAO

A educagio integral tem como foco a formag¢io humana por completo, abrangendo todas as
dimensdes que compdem a vida do ser social situado em um contexto sécio-histérico, considerando
o acervo cultural produzido ao longo do tempo pela humanidade e assim oportunizando as novas
geracdes, os chamados “conhecimentos clissicos” (SAVIANI, 2019) de maneira a entender o homem
como um ser constituido por multidimensdes que compdem a sua integralidade. De acordo com Sa-
viani (2019), a politica educacional no Brasil se caracteriza pela flexibilizagio, pela descentralizag¢io
das responsabilidades na manuten¢io da escola.

Nesse sentido, o presente estudo emerge de pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-gra-
duagio em Educacio da Amazonia/PGEDA-Associagio em Rede - Polo Santarém/UFOPA, com o
objetivo de evidenciar a produgio cientifica desenvolvida nas revistas cientificas vinculadas ao Férum
de Editores de Periédicos de Educagio das Regides Norte e Nordeste do Brasil (FEPAE/NNE), tendo
como recorte a temdtica da educagio integral. Assim, buscou-se identificar os artigos cientificos pu-
blicados pelas revistas, por meio de um estudo do tipo estado da arte, pois este se propde a “mapear e
discutir uma certa produgio académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados” (FERREIRA, 2002, p. 258), constitui-se de
estudo bibliografico de descrigdo sobre a produgio cientifica de determinada temdtica, sendo percurso de
considerdvel pertinéncia para compreender a organizag¢do dos conhecimentos de maneira sistematizada.

Como objeto de estudos, fizemos uso das revistas cientificas das regides Norte e Nordeste, da

drea de Educacio, cadastradas no Férum de Editores de Periédicos de Educag¢do do Norte e Nordeste
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do Brasil (FEPAE/NNE)’. Inicialmente realizamos a selegio das revistas com gua/is Capes dentro do
critério A indexadas no Web of Science. Como na regido norte apenas uma revista esta indexada nesta
plataforma, optamos por incluir nos critérios de escolha revista da regido norte com gualis A indexado
no Educ@ da fundagio Carlos Chagas. Posteriormente, a partir da andlise de conteddo da produgio
disseminada nas revistas: Exitus, Praxis Educacional, Revista Brasileira de Educagio no Campo, Tem-
pos e Espaco em Educagio, pautados nos fundamentos de Bardin (2016), realizamos o levantamento
dos periédicos que tratam a educagio integral. A escolha em mapear a produgio em artigos se deu
pelo reconhecimento de que “o periédico cientifico constitui o principal veiculo de transferéncia da
informagio cientifica e tecnoldgica, sendo uma relevante fonte de informagio para a pesquisa” (MEI-
RELLES; MACHADO, 2007, p. 55).

Ainda, por meio da andlise dos titulos, resumos e palavras-chave, emergiram trés categorias
temadticas: Concepgdes e conceitos, Politica de educagio integral, formagio e pritica de professores.
Atentamos assim, a0 mapeamento das temdticas investigadas, contetdos abordados, andlise categorial,
selecdo de textos relevantes, discussdo das categorias presentes nos textos promovendo reflexdes acerca
dessa tematica para o contexto educacional.

O capitulo estd subdividido em quatro se¢des: a primeira, denominada introdugio, apre-
senta a temdtica do estudo; na segunda, apresentamos a metodologia, os procedimentos metodo-
l6gicos e o panorama dos periddicos e produgdes que tratam sobre educagio integral, elencando
temdticas, a terceira, discussdo dos resultados, aborda cada categoria temitica identificada a partir

da anilise e as considerag¢des finais.

O PERCURSO DA PESQUISA: ANALISE DE PERIODICOS

A pesquisa teve como objeto de estudo a andlise das Revistas cientificas cadastradas no Férum
de Editores de Periédicos de Educagio do Norte e Nordeste do Brasil (FEPAE/NNE), que totalizam
42 revistas, posteriormente selecionamos as revistas com gualis Capes dentro do critério A, nessa ca-
tegoria identificamos 15 revistas que equivalem a 35,71% do total das revistas do Norte e Nordeste,

vinculadas a0 FEPAE/NNE, que apresentam a periodicidade, conforme grafico 1, a seguir.

Grifico 1 — Periodicidade das Revistas Qualis A

] continua
] quatrimestral

trimestral

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

3 Férum permanente e aberto as questdes relacionadas aos periédicos da drea de educagio, para promover o intercimbio
entre editores de periédicos, com vistas a impulsionar a melhoria da politica de publicagio na drea. O Férum de Editores
de Periédicos da Area de Educagio das Regides Norte e Nordeste estd vinculado ao Férum de Editores de Periédicos

da Area da Educacio da ANPE.
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Desse modo, a periodicidade fora o outro critério adotado de anilise das revistas indexadas no
Web of Science, como critério inicial de sele¢do dos periddicos para serem incluidos no estudo. O Web
of Science foi originalmente produzido pelo Institute for Scientific Information e atualmente é mantido
pela Clarivate Analytics. Ele consiste em uma das bases de dados mais reconhecidas no Brasil e, em boa
parte do mundo, abriga periédicos cientificos calculando, inclusive, o fator de impacto em sua base.
Nesse critério identificamos 4 revistas*, sendo 3 revistas da regido nordeste e 1 da regido norte, porém
uma delas (revista HOLOS) nio foi identificado produgio com os descritores da pesquisa. 'm virtu-
de disso, inserimos a Revista Exitus, da Regido Norte cadastrada no indexador Educ@ da Fundagao
Carlos Chagas e assim passamos a trabalhar com a andlise de dois periédicos da regido norte e dois
da regido nordeste, que apresentam publicagées sobre educacio integral e totalizam 26,2% do total de
revistas com qualis A.

A coleta de dados foi desenvolvida em dezembro de 2020 e janeiro de 2021, nos sites das revis-
tas’. Optamos pela utiliza¢do de descritores, de modo que fossem observadas as mesmas caracteristicas
temdticas nas revistas. Assim, foram elencados os seguintes descritores: Educagio integral, Tempo
integral, Formagio integral. Inicialmente, foram analisadas as informages dos titulos dos artigos das

revistas desde a sua criagio, sendo evidenciado que a produgio sobre a Educagio integral se concentra

no periodo compreendido de 2013 a 2020 (Ver quadro 1).

Quadro 1 - Periédicos pesquisados e produgio 2013 a 2020

Revista Vinculo | Regido Periodicidade Artigo E.I.
Brasileira de Educagio do Campo UFT Norte Continua 6
Exitus UFOPA | Norte Continua 10
Praxis Educacional UESB Nordeste | Trimestral 13
Tempo e Espago em Educagio UFS Nordeste | Continua 1
Total 30

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Foram analisadas de maneira mais detalhada as informagées dos titulos dos artigos, para a identi-
ficagdo das tematicas e sele¢do apenas dos produtos que versavam sobre Educagio integral. Nessas revis-
tas identificamos por meio da andlise dos titulos e resumos 30 estudos que abordam a Educagio integral.

Na regido Norte e Nordeste foram identificados quatro periédicos: Revista Brasileira de Edu-
cagio no Campo, Exitus, Prixis Educacional e Tempos e Espago em Educagio. As revistas que apre-
sentam maior producio referente a educagio integral sao: Praxis Educacional e Exitus.

A Revista Praxis Educacional é um periédico trimestral, eletronico, do Programa de Pés-gra-
duagio em Educa¢io (PPGEDA), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Publica
artigos inéditos resultantes de pesquisas cientificas, além de resenhas de livros. Seu objetivo central
¢ divulgar pesquisas e estudos vinculados ao campo da educagio, desenvolvidos por pesquisadores de
diferentes contextos educacionais do Brasil e do exterior. A revista nio cobra nenhum tipo de taxa

para a publicagio dos textos (UESB, 2021).

* Revista Holos, Prixis Educacional, Tempos e espacos em educagio e Revista Brasileira de educagio do Campo.

> Revista Brasileira de Educagio no Campo: https://sistemas2.uft.edu.br:8004/periodicos/index.php/campo/index Exi-
tus: http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus Prixis Educacional: http://periodicos2.uesb.
br/index.php/praxis/ Tempos e Espagos em Educagio: https://seer.ufs.br/index.php/revtee.
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Revista Exitus, a partir de 2020, trabalha com publicagio continua pela Universidade Federal
do Oeste do Pard/UFOPA. Tem como metas incentivar o debate e propiciar a divulgacio da produgio
cientifica, como veiculo de didlogo permanente entre os profissionais da Educagio. Assim, seu projeto
editorial visa contribuir para a difusio do conhecimento na drea da educagio, por meio de temadticas
regionais, nacionais e internacionais. Publica trabalhos originais, referentes a drea da Educagio sob
diferentes campos da pesquisa como: Estudos em Formagio Docente, Priticas Pedagégicas, Politi-
cas e Gestdo Educacional, dentre outras tematicas da Educagio. Revista Exitus é a unica da regido
norte que possui o escopo de disseminar o conhecimento e promover o didlogo em ambito nacional
e internacional na drea da Educagio, com o principio da democratizagio do conhecimento em acesso
aberto. Divulga aos leitores de forma gratuita todos os conhecimentos cientificos publicizados,
inclusive, sem cobranga de Article Processing Charges (APC) aos autores (UFOPA, 2021).

Realizamos ainda o levantamento do quantitativo de publica¢do anual sobre a temdtica em

estudo, que se apresenta ilustrado no grafico 2, a seguir.

Grifico 2 — Publicagio anual sobre Educagio integral
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

A Revista Educag¢do no Campo concentra as publica¢des no periodo de 2017 a 2020, sendo 2
(dois) artigos em 2017, 2 em 2019, e 2 (dois) em 2020. A Revista Exitus apresenta as publica¢des de
2015 22019, sendo 1 (um) em 2015, 6 em 2018, 2(dois) em 2019 € 1 (um) em 2020. J4 a revista Praxis
Educacional tem produgio de 2013 a 2020, sendo 1 (um) em 2013,1 (um) em 2015, 2 (dois) em 2018,
7 (sete) em 2019 e 2 (dois) em 2020. A Revista Tempos e Espacos tem apenas uma publicagio no ano
de 2020. Evidencia-se o crescimento nas produgdes sobre educacio integral nos periédicos de 2013 a
2019, sendo que no ano de 2016 niao apresentou nenhuma publica¢do sobre essa temdtica e em 2020
essa produgio obteve uma queda.

Para o desenvolvimento da pesquisa de analise dos contetidos das revistas partimos das propo-
si¢oes de Bardin (2016) por meio da organizagio, codificagio e categorizagio, realizando a pré-andlise,
a exploragio do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretagdo. Nesse sentido, os
titulos foram registrados em uma planilha com as seguintes informagdes em colunas verticais: nome
do/s autor/es; origem geografica da revista; titulo do artigo, ano de publicagio; nome do periédico; na-
mero da revista; Qualis do periédico; palavras-chave e resumo. Ainda, com base na leitura dos resumos,

foi elaborada a classificag¢do dos artigos por tipo de pesquisa empreendida para a produgio do trabalho,

159



se estudo tedrico, de cunho ensaistico, ou investiga¢io também empirica, com a incorporagio de pes-

quisa de campo. Por fim, os artigos foram baixados integralmente dos sizes das revistas e arquivados.
No referente a andlise das metodologias privilegiadas nos trabalhos, ndo foi possivel considerar

os 30 resumos analisados, visto que 4 (quatro) deles ndo apresentaram informagdes sobre metodologia

dos estudos realizados. Dessa forma, para o levantamento deste aspecto, foram considerados 26 resumos.

Quadro 2 — Metodologia adotavou cda e exposta nas publicagées

Aspecto Metodolégico Classifica¢io Frequéncia
Bibliografica 5

Documental

Bibliografica e documental

Tipo de pesquisa Estado da arte

Etnogrifico

N[~

Empirica
Total

Qualitativa

[y
=)

Abordagem Qualiquantitativa
Total

Materialismo histérico dialético

Total

Referéncia metodoldgica

Entrevista

Questiondrio

Observagio

Observagio participante

Observagio etnogréfica

Instrumentos e procedimentos Conversas informais

Circulo de cultura

Registro narrativo

Registro descritivo

R R PR, R NP, IN]| WO WP

Survey multifatorial

Total

N
W

Documental

Anailise do discurso

Tipos de anilise Revisio bibliogrifica

Anilise de contetdo

Total

(= W N B NS B (SR

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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Referenciamos nos aspectos metodoldgicos que as publica¢des apresentam falta de explicita-
¢do e clareza dos referenciais e aportes teéricos metodoldgicos, com produgdes sem explicitagdo nesse
sentido, em contraposi¢ao, na escrita existe a predominancia de abordagem pautada em analises hist6-
ricas, relacionando as contradi¢ées do contexto sécio econdmico e influéncia nas politicas de educagio
integral, bem como a predominancia dos interesses do capital na educagdo. Apontando assim, para a
pobreza metodoldgica, “auséncia, o negligenciamento ou mesmo a desqualificagdo no debate quanto as
questdes tedrico-metodolégicas” (COLARES, 2011, p. 200), que pode ser justificada pela “concepgio
produtivista de educagio” (SAVIANI, 2019, p.5), pois, das 30 publicagdes apenas 18 identificam o tipo
de pesquisa e apenas 3 (trés) explicitam a op¢io na abordagem teérico metodoldgica.

Conforme Ferreira (2002), os estudos ancorados no Estado da Arte se baseiam essencialmente
nos titulos e nos resumos das produgdes, pois os primeiros informam, em linhas gerais, os elementos
que integram o seu conteddo e os segundos possibilitam a sele¢do mais 4agil da bibliografia adotada.
Concluida a andlise dos titulos e das palavras-chave para a categorizagio. Nessa etapa, a contabiliza¢io

foi o principio adotado para organizar os resultados.

Quadro 3 — Anilise categorial temdtica: titulos e resumos

Categoria Descritores Frequéncia
Concepgdes, concepgdes tedricas, significados, matrizes ideoldgicas, es-
cola em tempo integral, percepcoes de pais, percepsdes de estudantes,
Concepgoes | Politecnia, Pedagogia Socialista, Estado do conhecimento, produgio 26
e conceitos | cientifica, mapeamento, Educa¢do para todos, Educagio em tempo
integral, educagio integral, escola em tempo integral, tempo integral,
formagio integral, principios da educagio.
Politicas publicas, Mais Educagio, Novo mais educagio, Estado, Poli-
Politicas de tic}a. Educaciona.l, Educagécz Pl.'lblica, l?ducag:io no f:amp(?, Educacio
Educagio B.aSIC?l, Pedagogia da alternancuf, Gestiao da Educaf;ao, PrOJeto? efdu.ca— g4
Integral cionais, programa de educagido integral, educacio integral politécnica,
Politica de Educagio integral, Proposta de educagio integral, organis-
mos internacionais, implementagio, sistema do capital.
Formagao | Experiéncias, pritica pedagégica, avaliagdo da aprendizagem, oficinei-
e praticade | ros, formacio docente, principio educativo, cooperagio Multiprofissio- 31
professores | nal, planejamento, curriculo, ensino integral, formagio continuada.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

A categoria Politica de educagio integral apresenta 84 frequéncias pelas andlises dos titulos
e das palavras-chave. Jd a categoria Concepgies e conceitos apresenta 86 frequéncias. Evidencia-se
assim, praticamente a mesma frequéncia em virtude de que geralmente as publica¢ées discutem
as concepgdes e conceitos, ou tedricos ou de uma dada classe da educagio, com base na politica
implementada a partir de uma realidade estudada. As duas categorias apresentam um elevado
quantitativo de descritores e frequéncia. Sendo que, pela leitura flutuante dos resumos e textos
considerados relevantes em cada categoria, percebemos que essas categorias se encontram eviden-

ciadas em praticamente todos os trabalhos.
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Posteriormente, realizou-se a leitura dos resumos e introdugio para o conhecimento das prin-
cipais ideias, objetivos e aspectos explicitados nos artigos e assim realizar a leitura mais aprofundada
destes, para discutir os aspectos mais relevantes referentes as categorias temadticas explicitadas. Im-
porta agora elucidar como o conhecimento sobre tais temadticas foi tratado nos artigos e como eles

dialogam com o campo da Educagio integral.

Concepgoes e conceitos de Educagiao integral

Essa categoria apresenta discussdo sobre os discursos e conceitos referentes a educagio integral
assumindo que educagio integral e educa¢do em tempo integral nio sdo a mesma coisa, distinguem
conceitualmente a educagio integral da educagio em tempo integral, apesar de reconhecer suas imbri-
cagdes a partir dos estudos de Sales e Silva (2017); Jacomeli, Bardo e Gongalves (2018); Maciel, Silva
e Frutuoso (2019); Ymazato e Nascente (2020).

Nos apresentam a partir da anélise do contexto s6cio econdmico e andlise histérica das ques-
toes conceituais que “diversas concepgdes remetem a diferentes visdes de sociedade, para as quais
deve-se ter um olhar critico” (YMAZATO; NASCENTE, 2020, p.1).

H4 os que defendem que nio existe um consenso ou uma concepg¢ao Unica a respeito da edu-
cagio de tempo integral, pois “de um lado discute-se como seu principio fundamental, a formagio
ampla e emancipatéria do cidadio. De outro, discursos e agdes se apresentam como forma de resolver
problemas sociais, na tentativa de melhorar a qualidade de vida do educando e da sua familia” (SA-
LES; SILVA, 2017, p. 780).

Os estudos de Jacomeli, Bardo e Gongalves (2018) analisam alguns dos eixos educacionais pre-
sentes nos documentos da Conferéncia Mundial de Educagio para Todos, para compreender o conceito
de educagio integral e seus desdobramentos na politica educacional de educagio integral no Brasil, pois
“Aparentemente, nos documentos da Conferéncia de Jomtien, nio existem referéncias explicitas 4 edu-
cagdo integral” (idem, p.35), explicitando assim que “na Declaragio, a concepgio de educagio integral é
difusa e subliminar, no Marco de A¢do a sua concepgao consta como aumento do horario de aprendizagem
e condi¢do de melhoria dos resultados para reduzir o absenteismo escola” (idem, p.40).

Maciel, Silva e Frutuoso (2019) aprofundam a discusso conceitual abordando educagio integral,
tempo integral e educagio integral politécnica, perpassando a andlise histérica e a legislagdo a partir da
década de 90, afirmando que “as incursées do Estado por politicas de educagio integral no Brasil remon-
tam ao ano de 1925, quando, sob o comando de Anisio Teixeira, a Secretaria de Educacio do Estado da
Bahia editou a primeira lei nesse sentido” (MACIEL; SILVA; FRUTUOSO, 2019, p.176).

No que tange a estudos que apresentam discussoes acerca da produgio de conhecimento sobre
a educagio integral, temos os estudos de Monteiro e Scaft (2015), e Machado e Ferreira (2018).

Monteiro e Scaft (2015) realizam levantamento acerca da produgio académica no campo de
pesquisa em educagio integral, a partir da leitura de dissertagdes e teses disponiveis no Banco de
dissertagdes e teses da CAPES e nos sitios de universidades, localizadas em Estados brasileiros que
tiveram experiéncias de implantacido dessa proposta de escola, no periodo compreendido entre 2001
e 2013, abordando no texto os aspectos histdricos, concepgdes de educacio integral e o que se pes-
quisa. “Pelos estudos realizados, o Brasil ndo vivenciou nenhuma experiéncia de educagio integral,

que conseguisse se estabelecer por um projeto pedagégico sélido e que atingisse o territério nacional”

(MONTEIRO; SCAFF, 2015, p.24).
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No que se refere a produgio cientifica sobre educacio integral, os estudos de Machado e Fer-
reira (2018) realizam o mapeamento da produgio cientifica sobre educagio integral e escola de tempo
integral nos artigos cientificos de periédicos, que constam no Portal de Periédicos CAPES, no periodo
de 2008 a 2017. Da Silva e Colares (2020) fazem andlise das concepgdes de educagio integral, estudo
a partir das dissertagbes defendidas na Universidade Federal do Oeste do Parda — UFOPA, no periodo
de 2016 a 2018, no ambito do Programa de Cooperagio Académica (PROCAD), “as pesquisas des-
critas evidenciaram a importancia da ampliagdo do debate sobre educacio integral, uma vez que, os
envolvidos ndo tém clareza de suas concepgdes” (DA SILVA; COLARES, 2020, p.379).

Fazendo andlise da aplicagdo “na pritica oferecer educagdo integral nas escolas publicas brasi-
leiras no intuito de universalizagio do modelo é algo novo e a concepgio a respeito do tema é carre-
gada de divergéncias, inclusive entre os autores” (SALES; SILVA, 2017, p.778). “A educagio integral
tem permeado tanto os discursos dos politicos, como dos denominados ‘especialistas em educagio’ do
terceiro setor, e, consequentemente, da midia em geral, como uma das panaceias para a salvagio da
educagio no pais” (YAMAZATO; NASCENTE, 2020, p.2).

De acordo com Silva e Sales (2017, p.790), “Os dirigentes publicos na tentativa de resolverem
os problemas educacionais criam suas metas com datas marcadas para se cumprirem em todos os
territérios sem consultar ou verificar as reais necessidades das diferentes comunidades” Nesse sentido,

tecem criticas sobre a forma de implementagio do Mais Educagio.

Politicas de Educacio integral

A categoria Politica de educagio integral encontra-se presente nos estudos que discutem a
implementacio de politicas educacionais de educagio integral (VASCONCELOS; XIMENES-RO-
CHA, 2020; OLIVEIRA DE VASCONCELOS; XIMENES MIRANDA NUNES; XIMENES-
-ROCHA, 2019; OLIVEIRA; NOBRE BEZERRA DE SOUZA; MAGNO CORREA; AURO-
RA QUARESMA CARDOSO 2020; POHLMANN; MORET'TTI, 2019; GOMES, 2018).

No que se refere a abordagem com base na trajetdria histérica das experiéncias de educagio
integral encontramos os textos produzidos por Guimaries e Sousa (2018), Gomes (2018), e Monteiro
e Scaff (2015).

O texto de Guimaries e Sousa (2018) apresenta a trajetdria histérica das experiéncias de edu-
cagdo integral em tempo integral, realizadas no Brasil. “Amplia¢do do tempo escolar passou a ser usada
nos discursos oficiais como a solugdo para o enfrentamento aos problemas sociais” (p.166), e ainda
explicita o fato de serem conduzidas pelas orienta¢des de organismos internacionais como o Banco
Mundial e a UNESCO e a presenca da educagio integral em tempo integral no Brasil na forma de
programas e projetos.

Vasconcelos e Ximenes-Rocha (2020) nos oportunizam a visdo da implementagio do progra-
ma Mais educagio na realidade do campo, enquanto Gomes (2018) nos apresenta a implementagio
do Programa Mais educagio na realidade de Maring4, cidade média grande.

Ja Gomes (2018) realiza uma andlise partindo do contexto das lutas travadas entre capital e
trabalho no inicio do século XX, enfatizando a predominancia da perspectiva burguesa de educagao
integral. Trabalhando assim na linha de analise do Betoldo (2015), que reflete sobre a escola em tempo
integral no contexto da atual politica educacional brasileira, que tem como centralidade o combate a

pobreza, dando énfase ao papel do Estado no sistema do capital, analisa os equivocos comumente fei-
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tos entre escola em tempo integral e formacio integral. Enfatizando ainda “como o capital, em razao
da sua prépria natureza, ¢ incapaz de apresentar uma solu¢do definitiva para a problemdtica social, ele
acaba, por meio do Estado, langando mio de ‘agdes corretivas” (GOMES, 2018, p.149).

Essa situagio se apresenta em estudos (GUIMARAES; SOUZA, 2018) que tecem criticas
pautadas no principio de assisténcia social por visar o atendimento de uma clientela em estado de
vulnerabilidade social nos programas e a questio do tempo de duragio das politicas, se efetivando que
tais experiéncias nio tiveram folego para se consolidarem enquanto politica de Estado e se configuram
como politicas de governo.

Assim, evidencia-se na realidade educacional brasileira a criagdo de programas e projetos volta-
dos para a educagio integral, para atender aos problemas sociais mais amplos que nio sdo responsabili-

dade da escola, como agdes de atendimento em tempo integral para pessoas em vulnerabilidade social.

Formagio e pritica de professores

Os estudos apresentados nas revistas discutem a formagéo e pritica de professores na educagio
integral, abordam a formagao inicial e continuada e as condi¢des de trabalho, bem como as priticas
efetivadas (OLIVEIRA; SANTOS, 2018; SOUSA PEREIRA DE ALMEIDA; SILVEIRA DE
MORAES, 2020).

Quando se trata dos destaques dos aspectos como a formagio continuada de professores, as
condi¢des de trabalho docente, a publicagio de Sousa Pereira de Almeida e Silveira de Moraes (2020)
explicita que “as reformas educacionais iniciadas nos anos de 1990 impactaram fortemente a educagio
e o trabalho docente, devido a intensificagdo do trabalho do professor, a precarizagio de condigoes
estruturais e pedagogicas, além da desqualifica¢io de seu trabalho” (idem, p.597), e ainda continua
alertando que “é de suma importincia, pois ela se alia a ideia de profissionaliza¢io dos educadores,
que atuam conforme sua formagio, qualificagio académica, sem sobrecarga de fun¢des” (idem, p.598).

De acordo com o estudo de Oliveira, Nobre Bezerra de Souza, Magno Correa e Aurora Qua-
resma Cardoso (2020), que analisa as praticas efetivadas em escolas puiblicas de Belém - PA, mostram
nas a¢oes a “busca por uma “agdo humanizadora das relagdes” sem, no entanto, se conseguir projetar
agdes concretas para a efetividade desse objetivo declarado nas atividades realizadas” (idem, p.20), pois
identificam-se diferentes barreiras para o desenvolvimento de priticas escolares de qualidade entre os
professores sem formagio adequada e sem preparo para atuar nos programas e projetos de educagio
integral. Esse aspecto é corroborado com o estudo de Oliveira e Santos (2018), que procuram identi-
ficar nas politicas mais recentes dirigidas a formagdo de professores, tanto a formagéo inicial quanto
a continuada, como essa problemdtica vem sendo abordada por constarem docentes “sem a formagao

necessdria e a experiéncia adequada para o exercicio da docéncia” (idem, p.16).

CONSIDERACOES FINAIS

Evidencia-se que as discussoes apresentadas nas publica¢ées das revistas pesquisadas da regido
norte e nordeste (FEPAE/NNE) tém predominancia de andlise de politicas e concepgdes de educagio

integral, pautadas nas andlises da efetivagdo dessas experiéncias na educagio do campo (VASCON-
CELOS; XIMENES-ROCHA, 2020; SILVA; SALES, 2017; POHLMANN; MORETTI, 2019;
JUSTINO; SANT’ANNA, 2017; GARBELINI-NETO; SILVA, 2019).
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Com o estudo, referenciamos que nos aspectos teéricos metodoldgicos, as publicagdes apresen-
tam falta de explicitagdo e clareza dos referenciais e aportes teéricos metodoldgicos, com produgdes
sem explicitagdo nesse sentido, em contraposi¢do, na escrita existe a predominancia de abordagem
pautada em andlises histéricas, relacionando as contradigdes do contexto sécio econdmico e influéncia
na formulagdo de politicas educacionais de educagio integral, bem como a predominincia dos inte-
resses do capital na educagio.

Demonstram, ainda, que educagio integral e educagdo em tempo integral estdo longe de serem

> )
sinénimos, discutem a implementagio de politicas educacionais de educagio integral, com base na
trajetéria histérica das experiéncias, tecendo criticas aos programas e projetos por serem pautados no
. ’ . . A . . . ~ . « » . ~
principio de assisténcia social, por meio de a¢bes pontuais e as vezes “de governo”, situagdo essa que

ndo é fun¢io da escola.
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CAPITULO 13 - O PROCESSO DE CONSOLIDACAO DA
EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO AMAZONAS:
APONTAMENTOS HISTORICOS !

Ivanete Franco dos Santos?
Rosangela de Fitima Cavalcante Franga’

Eulina Maria Leite Nogueira*

INTRODUCAO

Tratar da Educagio do Campo nos remete a pensar nas especificidades relacionadas a diversida-
de, a cultura, & histéria e 4 identidade dos povos do campo. Tais especificidades implicam que o professor
que atua nesse ambito conheca a realidade desse espago geogrifico no qual ird desenvolver o seu trabalho
pedagégico. Para estes profissionais deve ser assegurado formagio continuada que lhes possibilite desen-
volver “[...] propostas pedagégicas que valorizem, na organizagio do ensino, a diversidade cultural e os
processos de intera¢do e transformacio do campo [...]”, conforme preconizam as Diretrizes Operacio-
nais para a Educagio Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002, p. 3).

No intento de conhecermos os movimentos desencadeados no Amazonas no que concerne a
educagio em pauta, levantamos a seguinte questdo norteadora: como a educagio do campo no estado do
Amazonas foi se consolidando historicamente? Complementando esta indagagio, outras questoes desdobra-
ram-se, as quais foram: quais as caracteristicas do estado do Amazonas? No estado do Amazonas, quais
os desafios e as possibilidades da Educa¢do do Campo? De que forma ocorreu o processo de consolida-
¢do da Educagdo do Campo no estado do Amazonas?

Em consonancia com a questdo norteadora e as questdes complementares o objetivo geral desse
estudo consistiu em analisar, por meio de uma revisdo bibliografica, como a Educacio do campo foi se
consolidando historicamente no estado do Amazonas. Coadunando com tal objetivo, foram estabeleci-
dos os seguintes objetivos especificos: apresentar um breve panorama do estado do Amazonas; relacionar
os desafios e as possibilidades da Educagio do Campo no estado do Amazonas e descrever como ocor-

reu, historicamente, o processo de consolida¢io da Educagio do Campo no estado do Amazonas.

1O presente trabalho ¢ resultado de uma pesquisa realizada no periodo de 2018 a 2020, apresentada ao Programa de
P6s-Graduagio em Educagio - Mestrado Académico em Educag¢io da Universidade Federal de Rondénia.
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3 Doutora em Educagio pela Universidade Estadual Paulista UNESP) Professora do Departamento de Ciéncias da Edu-

cagio (DECED) e no Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE) - Mestrado Académico em Educagio da

Universidade Federal de Rondénia. E-mail: rosangela.franca@unir.br

Doutora em Educagio pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo Professora do Departamento de Teorias e

Fundamentos e no Programa de Pés-Graduagio Mestrado em Ensino: Ciéncias e Humanidades da Universidade Fede-

ral do Amazonas. E-mail: eulinanog@hotmail.com

168



Para o desenho metodolégico desta investigagdo, optamos por uma pesquisa descritiva (GIL,
2008), por entendermos a pertinéncia desta, uma vez que descrevemos um fendmeno, no caso, o pro-
cesso de consolidagdo histérica da Educagio do Campo no estado do Amazonas. Coerente com a
defini¢do do tipo de pesquisa, nossa abordagem foi qualitativa, ancorada em Bogdan e Biklen, (1994,
p- 11) pois contempla “[...] uma metodologia de investiga¢do que enfatiza a descri¢io, a indugio, a
teoria fundamentada e o estudo das percepgoes pessoais”

Para a organizagio deste trabalho criamos a seguinte estrutura: Introdugio, na qual contextua-
lizamos a problemidtica em pauta, apresentamos a questdo/problema e as complementares, os objetivos
geral e especificos e os aspectos metodoldgicos.

Posteriormente, apresentamos a Se¢do intitulada Educa¢io do Campo no Estado do Amazo-
nas e as subse¢des que a compde, as quais sdo:

O Estado do Amazonas: de onde falamos, na qual destacamos sua faixa territorial, sua posi¢do
geografica e dados e aspectos da sua heterogeneidade populacional. Na subsegio Educac¢io do Campo no
Estado: um cendrio de desafios e possibilidades, tratamos de um paradigma em construgio, que se apresen-
ta como um desafio tanto para os profissionais envolvidos, quanto para os sujeitos em processo e, na ltima
subsegio, descrevemos o processo histérico de consolidagio da Educagio do Campo no Estado do Amazo-
nas, mostrando os diferentes movimentos que o constituiram. Por fim, discorremos sobre as Consideragoes

Finais, quando comentamos os resultados obtidos e tecemos conclusio a respeito dos referidos resultados.

EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO AMAZONAS

Discutir a Educagio do Campo no Estado do Amazonas nos remete a uma complexidade de
fatores que nos levam a expandir nossa percepg¢io a respeito dos conhecimentos que temos sobre esta
regido. O conceito de zona rural e urbana sio, na maioria das vezes, colocados em questionamento
quanto a sua aplicabilidade e seu entendimento.

Usados indiscriminadamente, estes conceitos, acabam por nio representar as especificidades de
cada regido. O que limita o pensamento a respeito da complexidade e diversidade do mundo e da diver-
sidade cultural e territorial existente nas diversas zonas (rurais e urbanas) do pais (FAS; UNICEF, 2017).

Isto posto, compreenderemos a zona rural amazonense nio apenas como um unico tipo de
territério mas “[...] como um conjunto de espagos, que podem até ter similaridades e sofrer influéncias
dos mesmos fatores, mas que nio deixam de ser tnicas a sua maneira [...]” (FAS; UNICEF, 2017, p.
13). Pois, a diversidade territorial reflete na diversidade cultural, economica e politica de cada regido.

Antes de compreendermos como a Educa¢io do Campo se insere neste espago, apresen-

taremos, portanto, sua constituigdo: suas caracteristicas territoriais, culturais e sociais. Pois, como

afirma Vasconcelos (2017, p. 74):

Podemos identificar a diversidade do Amazonas nos aspectos do territério e da territori-
alidade, na vegetagio e na hidrografia, na cultura e na identidade. A cartografia marcada
pelos limites que faz com os Estados: Roraima, Pard, Mato Grosso, Rondénia e Acre;
pelas relagdes de triplice fronteira, envolvendo cidades — Tabatinga, Leticia e Santa Rosa
Yavari - situadas entre Brasil, Colombia e Peru.

Pois esta relagido chamada de “triplice fronteira”, pelo autor, influencia a forma falada e escrita
da lingua, influencia o curriculo escolar (conteudos, priticas e metodologias) e, ainda, as relagdes so-

ciais, histéricas e econémicas da populagio que reside nestas comunidades/cidades.
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O ESTADO DO AMAZONAS: DE ONDE FALAMOS

O Estado do Amazonas abrange uma faixa territorial aproximada de 1.559.161, 682 km? e
integra uma das 27 unidades federativas do Brasil. Inicialmente, o estado foi criado como Provincia
do Amazonas durante o reinado de D. Pedro II no ano de 1843 e efetivado em 05 de setembro de
1850 com a promulgacio da Lei n° 582, que desmembrou o territério do Amazonas da Provincia do
Grio-Pari.

O estado estd situado na regido Norte do pais e é considerado o maior em extensio territorial
de todas as unidades federativas do Brasil, além disso, é considerado como a regido de maior biodiver-
sidade do mundo. O seu territério é coberto pela Floresta Amazdnica e possui um clima equatorial
imido, com temperaturas médias em torno de 26,7°C. No ano de 2018, a populagio estimada
era de 4.080.611 habitantes, distribuidos entre os seus 62 municipios

Além de sua diversidade territorial o Estado também possui, uma variedade populacional muito
grande. Uma qualidade especifica, em relagdo aos outros estados brasileiros, é a grande concentragio de
povos indigenas na regido, de acordo com o Instituto Unibanco (2017), existem mais de 168 mil indivi-
duos a maior do pais. Estes estao distribuidos em 65 grupos que falam em média 43 linguas diferentes.

Grande parte de sua populagio estd situada predominantemente nas dreas urbanas cerca 79,
17% (aproximadamente 2.755.490 habitantes), se comparado aos habitantes da zona rural, apenas
20, 83% do total (cerca de 728,495 habitantes). A grande concentragio de pessoas do estado estd nas
cidades (centros urbanos), todavia a maior faixa territorial se caracteriza como parte da zona rural. Isto

indica que grande parte das escolas, também, estdo localizadas nas zonas rurais.

EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO: UM CENARIO DE DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Nos voltando especificamente para a Educag¢io do Campo Faccio (2012) entende que este
ainda se trata de um paradigma em constru¢io, que no Estado do Amazonas se apresenta como um
desafio tanto para os profissionais envolvidos, quanto para os sujeitos em processo. Pois é somente a
superac¢do da visdo de educagio rural, que tem o urbano como um modelo ideal, pode consolidar a
Educagio do Campo, que traz a pritica pedagégica como indissocidvel da realidade.

Neste sentido, entende-se conforme a LDB (Lei 9394/96, artigo 28), que as agbes educativas desen-
volvidas “[....] no contexto amazonico devem priorizar a autonomia do sujeito garantindo assim uma educagio
de qualidade, assegurando-lhes um curriculo que valorize os saberes locais, regionais, climdticos, econdmicos
e sociais” (RAMOS, 2019, p. 59). O que compreende pensar no trabalho pedagégico como algo articulado a
realidade, ndo sendo possivel pensar neste como: um “fazer individual” (FACCIO, 2012, p. 205).

Para que a Educagio do Campo se concretize, portanto, é pré-requisito que o professor conhe-
¢a o contexto em que o aluno estd inserido, no sentido de relacionar os contetdos escolares aos conhe-
cimentos prévios dos alunos. Para estes profissionais é necessério, portanto, que os sistemas de ensino

oferecam formagdo complementar/continuada, conforme estabelecem as Diretrizes Operacionais para

a Educagio Bisica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002, p. 3):

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educagio
)

Bésica no pais, observario, no processo de normatiza¢io complementar da formagao de

professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os seguintes componentes:
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I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e
dos adultos do campo na construgio da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo;

IT - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagio do ensino, a diversidade cul-
tural e os processos de interagdo e transformagio do campo, a gestdo democritica, o
acesso a0 avanco cientifico e tecnolégico e respectivas contribuicées para a melhoria das
condigbes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia soliddria
e colaborativa nas sociedades democraticas.

Acrescentando-se a isto, estabelecem como formagio minima para atuar na educagio bisica
(Educagio Infantil, € nos iniciais do Ensino Fundamental) o curso de forma¢io em Nivel Médio
na modalidade normal. Ademais, prevé para os profissionais que almejam atuar nesta drea formagao
inicial de licenciatura em nivel superior. Para isso entende como sendo necessirio que os sistemas de
ensino desenvolvam politicas de formagio (inicial e continuada), para habilitar todos os professores

leigos e o aperfeicoamento permanente. Ao passo que,

Para formar educadores, nio basta simplesmente aplicar teorias oriundas de conhecimen-
tos universitdrios. Estes sio necessdrios, mas precisam que sua especificidade do campo
educacional seja reconhecida e considerada para terem validade. A ideia de que a escola
é um espaco de reproducio dos conhecimentos cientificos é simplista e equivocada. [...]
escolas sdo institui¢des onde a instrugio, os conhecimentos servem a finalidades educati-

vas, o que lhes confere um sentido especial (COSTA, 2012, p. 129).

Afinal, a Educagio do Campo deve contribuir com os povos do campo no sentido de forma-los
para pensar a prépria realidade e para que sejam protagonistas de sua prépria histéria. Pois, eles sdo
capazes de (re) criar, transformar e inventar estratégias para viver e conviver sem o auxilio das ‘oligar-
quias multinacionais’ (VASCONCELOS, 2017, p. 79). Entendido isto, “o uso da realidade do aluno
como forma de conhecimento da prépria vida é essencial para a superagdo dos problemas cotidianos”

(COSTA, 2012, p. 131).

O PROCESSO DE CONSOLIDACAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO
AMAZONAS

Historicamente a consolida¢io da Educa¢io do Campo no Estado do Amazonas perpassou
pela existéncia de algumas iniciativas de estruturagio da Educagio Rural (1980/1990). E nas primei-
ras décadas do século XXI se configurou, por meio das politicas publicas criadas na esfera federal a
partir dos anos 2000, concretizando o que hoje se entende por Educag¢do do Campo.

Neste sentido, afirma Vasconcelos (2017, p. 93) que a “[...] legislagdo existe para assegurar o
cumprimento dos objetivos da Educa¢io do Campo, em atengio a diversidade, a cultura, a histéria e a
identidade dos povos do campo”. Todavia, o seu cumprimento depende dos entes federativos (estados
ou municipios) que, de modo geral, sdo responsaveis por sua regulamentagio.

Até a década de 1980, a Educagio do Campo no Estado (como em todo o Brasil) era tratada
sob a perspectiva da Educagio Rural. Apds os anos 2000 (periodo de grande movimento, discussdo
e regulamentag¢io da Educagio do Campo), se percebe algumas iniciativas para a concretizagio da

mesma no estado, mas de forma bem sucinta.
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No estado, uma das primeiras iniciativas para o estabelecimento de “melhorias” de condi¢des para
o desenvolvimento do ensino nas dreas rurais foi a realizagdo do chamado: “I Encontro sobre Educagio
no Meio Rural no Amazonas”. Este encontro foi realizado no ano de 1982 (dias 5, 6 ¢ 7 de maio) em
Manaus. Seu objetivo era reunir diversos profissionais e institui¢des de ensino para discutir e analisar
o contexto da Educagio Rural no Estado, privilegiando os saberes e as necessidades destes professores.

Este encontro foi um grande marco para a educagio no estado, tendo em vista que, no periodo
as escolas rurais passavam por um processo de precariza¢do muito grande: por causa dos baixos saldrios
e das péssimas condi¢tes de trabalho, a grande maioria dos professores era “leigos”. Ser professor neste
periodo era tido como uma missio ndo como uma profissio (VASCONCELOS, 2017).

Além disso, 0 modelo de educagio que se estabelecia era marginalizado em relag¢io a sociedade.
As condigdes para o desenvolvimento do ensino eram precdrias e os professores desvalorizados. Isto
decorrente da auséncia de formagio inicial e a rotatividade dos professores que necessitavam, muitas

vezes, estarem se deslocando da cidade para o campo. E ainda, acrescentando a isso,

[...] a instabilidade na carreira repercutia nas formas de participagio do professorado nos
rumos da profissdo, participa¢do que se tornava limitada ao ponto de interferir na liber-
dade de expressio dos professores. A admissio docente, via processo de indicagio, sofria
interferéncia politico-partiddria, significando um elemento de negagio a participagdo do-

cente nas decisdes da comunidade e na propria carreira (VASCONCELQOS, 2017, p. 96).

Este processo, de certa maneira, inviabilizava (e ainda, inviabiliza) o estabelecimento de medi-
das concretas para a qualidade pedagégica e politica da educagdo no Estado (Infelizmente ainda hoje
¢ possivel averiguar que grande maioria dos processos para contratagio do professorado perpassa pela
realizagdo de processos seletivos e, pior, indicativos).

Neste periodo (1982), havia também um 6rgio de atuagio e regulamentagio da Educagio Rural
no Estado, denominado de “Instituto de Educagio Rural do Amazonas IERAM) ”. Institui¢io publica,
criada por meio da Lei n° 1469/81, com o objetivo de assessorar as prefeituras municipais dos 62 mu-
nicipios do estado na elaboragio de a¢des e projetos de melhoria da qualidade pedagégica e politica do
ensino no meio rural (DIAS, 2015; VASCONCELOS, 2017; TAVARES, 2018; RAMOS, 2019).

Na percepgio de Ramos (2019), foi a partir da criagio do IERAM que novos projetos foram
elaborados para o meio rural em uma perspectiva que lhe estabelecia um “novo olhar”, diferenciado.
Estes novos programas eram elaborados ajuizando-se realizar um ensino com mais qualidade, no sen-
tido de contribuir para a construgdo de um sujeito do campo com mais instrugio, por meio de praticas
de valorizagio e respeito aos direitos e deveres sociais de suas comunidades.

A atuagdo do IERAM tinha como foco dar possibilidades para que o homem do meio rural
pudesse ter a garantia de condi¢bes para que pudesse se fixar a terra. Isto com o intuito de diminuir o
processo migratério decorrente do éxodo rural. Para isso, “buscou oferecer as condigdes necessarias de
preparo dos professores que até entdo eram leigos e melhorar a qualidade (pedagégica e politica) do
ensino” (VASCONCELOQOS, 2017, p. 103).

Tal Instituto, com este intuito de promover melhorias nas condi¢des de ensino do meio
rural e estimular o desenvolvimento econémico e social das comunidades, portanto, possibili-
tou, coordenou e financiou a realizagdo de diversos programas e projetos voltados para a for-
magio dos professores “leigos”, principalmente aqueles que atuavam no ensino do 1° grau (hoje

ensino fundamental, 1° ao 5° ano).
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Além do IERAM houve programas como o Programa de Ensino Rural do Amazonas e o Pro-
grama Vitéria Régia que visavam a formacio dos professores do meio rural. O Programa de Ensino
Rural do Amazonas, por exemplo, tinha por objetivo ‘treinar’ os professores para atuarem no ensino
rural. Para isso, partia de uma perspectiva tecnicista de ensino, “[...] que valorizava apresentagio de
projetos técnicos como manuais e cartilhas de alfabetiza¢do, com modelos prontos para serem execu-
tados pelos professores” (VASCONCELOQOS, 2017, p. 104-105).

O estudo demonstra que este programa atendeu a sete municipios do estado do Amazonas,
dentre estes 0 municipio de Humaitd com a formagio de 37 (trinta e sete) professores leigos do meio
rural. O Programa de Ensino Rural do Amazonas nio alcangou todos os municipios do estado, porém,
serviu para dar visibilidade a um grande problema que era a auséncia de cursos de qualificagdo para
os professores que atuavam no meio rural, tendo em vista que nesta época era comum a atuagio de
professores sem qualquer qualificagio profissional pedagédgica.

Quanto ao Programa Vitéria Régia, formulado de forma que pudesse atender a mais professo-
res e municipios, em concordancia com Vasconcelos (2017), buscava de maneira alternativa qualificar
os professores rurais em exercicio através da transmissdo de 180 programas de rddio com duragio
média de 30 minutos. Segundo Vasconcelos (2017), a fragilidade deste programa foi a existéncia de
problemas de interferéncia sonora, dificuldade que mais uma vez veio a prejudicar o processo de for-
magcio dos professores nas dreas rurais do estado.

A respeito da institui¢do deste programa, Dias (2015) evidencia outra de suas fragilidades, que era
a necessidade de se formar os professores em um curto prazo de tempo, condigio estabelecida por se con-
figurar como mais um programa destinado a formar professores que atuavam da 12 a 42 série do ensino
rural em resposta as demandas sociais e econdmicas de desenvolvimento e qualidade exigidas na época.

Outra importante iniciativa tomada desde 1980 pelo IERAM, destacada por Dias (2015, p. 105),
“[...] era que o calendirio das escolas de vérzea fosse diferente das escolas urbanas e das de terra-firme”.
Na LDB esta orientagio se apresenta da seguinte forma: art. 23, pardgrafo 2°: “o calendrio escolar deve-
rd adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climdticas e econémicas, a critério do respectivo sistema
de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei” (BRASIL, 1996).

No ano de 1991, de acordo com Vasconcelos (2017) e Tavares (2018), foi publicado o Decreto
n° 14.078, de 19 de julho de 1991, que disp6s sobre a estrutura organizacional do Instituto em um
processo de reestrutura¢io que ocorreu durante o mandato do entio governador do estado Gilberto
Mestrinho de Medeiros Raposo (1991 - 1995). A partir deste processo de restruturagio, competia ao
IERAM as seguintes atribui¢oes

[...] proporcionar assisténcia técnica e pedagdgica aos professores rurais; referendar a
indicagdo dos professores contratados pelo Municipio; fiscalizar a execug¢do do Convénio,
quanto a contratagio dos professores e a efetiva realiza¢io do ensino de 1° grau na Zona
Rural do Municipio convenente; além de responsabilizar-se por outros procedimentos

legais junto aos 6rgdos estaduais. (TAVARES, 2018, p. 120)

Como podemos perceber, o IERAM teve um importante papel no desenvolvimento de a¢oes
voltadas a certificagdo de professores leigos em exercicio no estado, responsabilizando-se pela admi-
nistragdo, coordenagio e promogio por meio de convénios e cooperagdes financeiras na amplia¢io e
manutenc¢io do ensino de 1° grau nas zonas rurais do estado, estas medidas foram necessérias, apesar

de possuir um cardter assistencialista devido “[...] a falta de qualificagio docente recorrente quando
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se tratava da educagdo rural, nas décadas de 1980 e 1990, aliada ao problema do analfabetismo entre
jovens e adultos (VASCONCELOS, 2017, p. 106)”. Fatores que representavam uma grande proble-
madtica no periodo em que tais iniciativas foram tomadas.

Assim como Vasconcelos (2017), outros autores destacam a relevincia do IERAM para a con-
cretizagdo de programas voltados para a educagio rural no estado. Dentre eles, destacamos Ramos
(2019) e Dias (2015) quanto a0 PRORURAL (Programa de Professores Leigos Municipais) e o pro-
jeto Escola Ativa, criados de acordo com as autoras com o objetivo de formar e capacitar os professores
leigos do meio rural.

Em respeito ao PRORURAL, Ramos (2019, p. 60) ressalta que o programa tinha por finalida-
de “[...] formar professores leigos, habilitando-os de acordo com a atual LDB (Lei n° 9394/96) 4.285
professores de 61 municipios do estado do Amazonas entre julho de 1998 e dezembro de 2001”. Este
programa ¢ entendido como mais uma iniciativa importante para a efetiva concretizagio das politicas
publicas de educagio do campo no estado do Amazonas.

Apesar disto, a critica ao PRORURAL se faz na medida em que se classifica como um projeto
criado num pacote de medidas paliativas do governo voltado a minimizar o processo de precarizagio
do ensino no meio rural. Uma vez que as medidas tomadas se classificavam como respostas ao preten-
dido desenvolvimento amazonico, o que acabava por ndo promover melhorias efetivas no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes rurais de maneira significativa.

Quanto ao Programa Escola Ativa (PEA), implementado no Brasil no ano de 1997 e
incorporado pelo estado do Amazonas em 1999, as autoras destacam que o seu objetivo era pro-
porcionar a melhoria da qualidade no desempenho das escolas multisseriadas por meio do forne-
cimento de recursos pedagégicos e capacitagido dos professores como uma forma de estimular os
alunos na busca pelo conhecimento.

Este programa, assim como os demais citados anteriormente, tinha por fung¢io promover
cursos de formagdo para o professorado além de fornecer recursos pedagégicos facilitadores do
ensino com o objetivo de promover melhorias na qualidade e desempenho escolar, para isso o pro-
grama traca algumas estratégias como podemos verificar na pagina do Ministério da Educagio e

estabelece alguns objetivos, como:

Apoiar os sistemas estaduais e municipais de ensino na melhoria da educagio nas esco-
las do campo com classes multisseriadas, fornecendo diversos recursos pedagégicos e de
gestdo; Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagégicas e metodologias adequa-
das a classes multisseriadas; Realizar formagio continuada para os educadores envolvidos
no programa em propostas pedagdgicas e principios politicos pedagdgicos voltados as
especificidades do campo; Fornecer e publicar materiais pedagégicos que sejam apropri-

ados para o desenvolvimento da proposta pedagégica, (BRASIL, 2010, s/p).

A implementagio do PEA foi realizada por meio de convénios entre o MEC e o Banco Mun-
dial (BM), que tinha como objetivo elevar o nivel de aprendizagem dos estudantes e diminuir os ni-
veis de reprovagio e evasio escolar, principalmente nas regides onde o estado pouco se vazia presente,
como era e ainda é o caso das zonas rurais do estado do Amazonas.

Apesar disso os autores identificam que os programas desenvolvidos pelo Instituto ndo chega-
ram a atender as necessidades reais das comunidades escolares rurais devido a diversos fatores limita-

dores como a auséncia de recursos e o fato de serem programas planejados e executados pelo governo
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sem um real diagndstico das necessidades dos sujeitos para o qual era destinado. A este respeito, Vas-
concelos (2017, p. 117) em andlise identifica que:

Uma das grandes fragilidades do IERAM foi estar compromissado e articulado com
setores econdmicos, como o PDRI e o Banco Mundial, que priorizavam a produtividade
e o tecnicismo por meio dos programas de educacio e nio as aspira¢des e necessidades
dos povos do campo.

Desta forma, as agdes desenvolvidas pelo instituto tinham por prioridade promover a qua-
lidade social por meio da melhoria das condi¢des das escolas e do ensino. Isto decorrente de agdes
diretamente voltadas para a produtividade e o desenvolvimento econémico do meio rural, que se
justificava pela necessidade de alavancar qualidade de vida dos moradores no sentido de diminuir
as desigualdades sociais muito evidente no pais, principalmente se comparadas as zonas rurais do
norte do pais e as zonas urbanas.

Além desses é possivel identificar outros programas voltados para o ensino rural e aplica-
dos no estado do Amazonas como o ProJovem Campo — Saberes da Terra. Instituido em nivel
nacional por meio da Medida Proviséria n°® 411/2007, de 28 de dezembro de 2007, que posterior-
mente foi convertida na Lei n° 11.692, DE 10 de junho de 2008. O programa foi instituido com
o objetivo de promover a reintegra¢io dos jovens ao processo educacional de qualificagio profis-
sional e de desenvolvimento humano sem que eles tivessem que se deslocar da sua comunidade.

No texto da Lei estd disposto que:

Art. 14. O Projovem Campo - Saberes da Terra tem como objetivo elevar a escolaridade
dos jovens da agricultura familiar, integrando a qualifica¢do social e formagio profis-
sional, na forma do art. 81 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estimulando
a conclusio do ensino fundamental e proporcionando a formagio integral do jovem, na
modalidade educagio de jovens e adultos, em regime de alternincia, nos termos do reg-

ulamento (BRASIL, 2008, s/p).

Como podemos perceber, o programa estd voltado para o atendimento dos jovens que residem
no campo com idade entre 18 e 29 anos que saibam ler e escrever, porém por motivos adversos nio
tenham tido a possibilidade de concluir o ensino fundamental na idade correta. No entanto para que
sejam atendidos os jovens precisam estar enquadrados nos requisitos previstos pela Lei n® 11.326, de
24 de julho de 2006, artigo 3°, que dispde sobre as condi¢oes necessdrias para que o jovem seja consi-
derado agricultor familiar e/ou empreendedor familiar rural e, assim tenha direito a serem atendidos.

No estado do Amazonas o programa é coordenado pela SEDUC por meio do Departamento
de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE). Dentre os 8 (oito) municipios do estado que ofe-
recem esta modalidade de ensino, em que as aulas sao ministradas nas comunidades rurais dos muni-
cipios para que os estudantes ndo precisem se deslocar para a cidade, estd o municipio de Humaitd. A
adesdo a esta modalidade de ensino ¢ justificada pelos grandes indices de evasdo escolar causado pela
defasagem de aprendizagem identificada nos anos iniciais do ensino fundamental no estado (como
demonstramos anteriormente).

Além disso, conforme Dias (2015), foi langado no dia 24 de abril de 2007 o programa Brasil Alfa-
betizado (Decreto n° 6.093), de abrangéncia nacional, “criado com o objetivo de alfabetizar pessoas maiores

de 15 anos que nio tiveram a oportunidade de concluir o ensino fundamental” (DIAS, 2015, p. 56), que no
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Amazonas refletiu na criagio do Projeto Amazonas Alfabetizado, langado no ano de 2013. Este tem como
publico alvo jovens, adultos e idosos que nao concluiram o ensino na idade convencional.

Por fim, podemos verificar que a maioria destes programas foi executado no estado tendo em
vista superar os altos indices de analfabetismo e alavancar o desenvolvimento econémico da regido,
que apresentava indices precdrios de ensino e de aprendizagem - numa das regides que demonstra os
maiores indices de analfabetismo, precarizagdo e evasio escolar; apesar da melhora significativa nos
ultimos anos, a regido norte ainda fica, na maioria das vezes, abaixo da média nacional.

No transcorrer da histéria se elaboraram diversos projetos e se tomaram diversas medidas vol-
tadas para a melhoria de formagio e de ensino no Amazonas, o que acarretou uma grande melhoria
nas condi¢des para o seu desenvolvimento, porém estas a¢des em grande medida nio estavam vincu-
ladas a valorizacio da riqueza cultural, territorial e humana muito diversa na regido. Por isso entende-
mos como Dias (2015) que, nio se pode falar sobre a educagio na Amazonia separando-a da cultura,
pois a riqueza estd na valoriza¢do da identidade e da vivéncia dos vérios sujeitos envolvidos. De acordo

com Molina e Freitas (2011, p. 27):

Este é um dos desafios e, a0 mesmo tempo, uma das possibilidades da escola do campo:
articular os conhecimentos que os educandos tém o direito de acessar a partir do trabalho
com a realidade, da religagio entre educagio com a cultura e com os conhecimentos cientif-
icos a serem apreendidos em cada ciclo da vida e de diferentes dreas do conhecimento.

A ideia de um ensino que priorize o sujeito e o transforme em protagonista de sua prépria
histéria é deslumbrante, principalmente quando se volta para as populagbes que menos dispoe de
recursos e condi¢des individuais para sua efetiva¢io, mas infelizmente no processo de concretizagio
das politicas publicas dentro do espago escolar, na formagio dos professores e na pritica desenvolvida

muito se perde. Para Prazeres e Carmo (2011, p. 9),

[...] a realidade vivenciada pelos sujeitos nas escolas existentes no campo evidencia
grandes desafios a serem enfrentados para que sejam cumpridos os marcos operacionais
anunciados nas legislagbes educacionais, uma vez que a realidade que se apresenta
sdo denunciadoras e preocupante.

Neste sentido, entendemos a necessidade de substituirmos a ‘retdrica’ por praticas efetivas den-
tro do contexto escolar rural, para que possamos em algum momento alcancar a qualidade que se
espera e as comunidades rurais nio tenham perdas, pois, como ressalta Prazeres e Carmo (2011), toda
a riqueza da cultura amazonense passa a ser ignorada e substituida pela influente cultura urbanizada
que gradativamente se insere no “imagindrio das populagdes rurais e ribeirinhas”.

Na execugio das politicas e no processo de ensino e aprendizagem ¢é preciso que reflitamos a
pratica, pratica centrada na realidade das comunidades, para que ndo fiquemos neste processo em que
se dificulta a execuc¢do de um projeto concreto de educagio do campo para as zonas rurais no Ama-

zonas de maneira significativa.

CONSIDERACAOES FINAIS

Ao concluirmos este trabalho, retomamos o objetivo que nos propusemos alcangar, o qual
traduziu-se em analisar, por meio de uma revisio bibliogrifica, como a Educa¢io do campo foi se

consolidando historicamente no estado do Amazonas. A partir de tal objetivo, elencamos outros
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que nos permitiram a concretizagdo desse feito, a saber: apresentar um breve panorama do estado
do Amazonas; relacionar os desafios e as possibilidades da Educagio do Campo no estado do
Amazonas; e descrever como ocorreu, historicamente, o processo de consolidagio da Educagio
do Campo no estado do Amazonas

Sobre um breve panorama do estado do Amazonas, foi possivel apreender que se trata de um
estado com especificidades relacionadas a sua extensio territorial, pois é considerado o maior de todas
as unidades federativas do Brasil. Destaca-se por estar situado na regido de maior biodiversidade do
mundo e, em sua variedade populacional, possuir grande concentra¢io de povos indigenas.

Foi possivel desvelar também que a grande concentragdo de pessoas do estado estd nas cidades
(centros urbanos), todavia, a maior faixa territorial se caracteriza como parte da zona rural. Isto indica
que grande parte das escolas, também, estdo localizadas nas zonas rurais.

Pelos dados apreendidos com relagio ao estado, os desafios concernentes a educagio se apre-
sentam como um desafio tanto para os profissionais envolvidos, quanto para os sujeitos em processo.
Pois é somente a superagio da visio de educagio rural, que tem o urbano como um modelo ideal, pode
consolidar a Educagio do Campo, que traz a pritica pedagdgica como indissocidvel da realidade.

Portanto, para que a Educagio do Campo se concretize é pré-requisito que o professor conhega
o contexto em que o aluno estd inserido, no sentido de relacionar os contetidos escolares aos conhe-
cimentos prévios dos alunos. Para estes profissionais é necessdrio, portanto, que os sistemas de ensino
oferecam formagdo complementar/ continuada conforme estabelecem as Diretrizes Operacionais para
a Educagio Biésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002).

Afinal, a Educagio do Campo deve contribuir com os povos do campo no sentido de for-
ma-los para pensar a prépria realidade e para que sejam protagonistas de sua prépria histéria.
Pois, eles sdo capazes de (re) criar, transformar e inventar estratégias para viver e conviver sem o
auxilio das ‘oligarquias multinacionais’

No que concerne ao processo de consolidacio da Educacio do Campo no estado do Amazonas, este
perpassou pela existéncia de algumas iniciativas de estruturagio da Educagio Rural (1980/1990). E, nas pri-
meiras décadas do século XXI se configurou, por meio das politicas publicas criadas na esfera federal, a partir
dos anos 2000, o que hoje se entende por Educagdo do Campo. Evidenciamos também que foi a partir da
criagdo do Instituto de Educagio Rural do Amazonas (IERAM) que novos projetos foram elaborados para o
meio rural, dentre esses o Programa de Ensino Rural do Amazonas, o Programa Vitéria Régia, o PRORU-
RAL (Programa de Professores Leigos Municipais), Escola Ativa e o ProJovem Campo — Saberes da Terra,
instituido em nivel nacional. Concluimos que iniciativas atinentes a criagdo de projetos e programas para a
Educagio do Campo precisam ser centradas na realidade dessas comunidades, para minimizar as dificuldades

de sua execugio e tornarem-se significativas para os povos do campo desse estado.
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CAPITULO 14 - DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE EM ESCOLAS DO CAMPO: PRIMEIRAS
APROXIMACOES COM O PROJETO SEIVA

Tata Anderson Ferreira de Aratjo’

Solange Helena Ximenes-Rocha?

INTRODUCAO

A Educagio do Campo na regido de virzea no municipio de Obidos-PA ¢ desenvolvida por
meio do Sistema de Ensino Integrado da Virzea, intitulado Projeto SEIVA. Segundo a Secretaria
Municipal de Educagio, o Projeto SEIVA possui principios educacionais ordenadores na estruturagio
de uma “educac¢do do campo democritica, cooperativa e que atenda os interesses dos educandos e
educadores das escolas de virzea, tendo como uma espiral o curriculo que na pritica de ensino perpas-
sard pelos diferentes tipos de saberes” (SEMED, s/d, p. 1-2). O objetivo do Projeto é “executar a¢oes
pedagdgicas que promovam a aplicagio de metodologia especifica da Educagio do Campo” (idem) e
estd ancorado aos principios de promogio da educagio dos sujeitos do campo como um direito social
(HAGE; CRUZ, 2015).

Neste sentido, de acordo com o defendido por Freitas (2012), o processo ensino e aprendi-
zagem nas escolas do campo deve ser concebido conforme as especificidades locais. Argumentando
na mesma visdo critica, Arroyo, Caldart e Molina (2011) assinalam que cumpre a escola a fungio de
garantir o acesso ao conhecimento, ciéncia e tecnologia acumulados historicamente, no sentido de que
possam contribuir para ampliar a compreensio dos sujeitos do campo acerca das multiplas demandas
da realidade onde moram, sobretudo na perspectiva de articulagio do local com o global e vice-versa.

Um dos envolvidos nesse processo de ampliagdo da compreensio da realidade no territério ru-
ral é o professor. Todavia, ele também ¢ desafiado a responder aos impactos sobre a sua profissio diante
das mudancgas do mundo do trabalho no acelerado contexto da globaliza¢do. Assim, tem emergido
pesquisas buscando compreender a formagio docente para atuar no contexto da escola do campo, bem
como o seu processo de desenvolvimento profissional.

Este artigo apresenta parte de um desses estudos que tem a intencionalidade de refletir sobre o

desenvolvimento profissional docente no contexto das praticas educativas desenvolvidas no ambito do

! Mestre em Educagio, pela UFOPA; Professor de Biologia na rede estadual do Para (SEDUC-PA), doutorando em
educagio no Programa de Pés-graduagio em Educagio na Amazonia (EDUCANORTE/PGEDA), Polo Santarém/
UFOPA. Membro do Grupo de Estudo e Pesquisa Formazon e LEHS (UFOPA). E-mail: iata.afaraujo@gmail.com.

2 Doutorado em Educagio pela UFSCAR. Professora do Programa de Pés-graduagio em Educagio da Universidade
Federal do Oeste do Para (PPGE/UFOPA) e do Programa de Pés-graduagio em Educagio na Amazonia (EDUCA-
NORTE/ PGEDA) - Polo Santarém/UFOPA. Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa Formazon. E-mail: solange.
rocha@ufopa.edu.br.
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Projeto SEIVA no municipio de Obidos. Estd dividido em trés se¢des: na primeira parte, discorremos
sobre os desafios da formagio de professores; na segunda, apresentamos aproximagdes iniciais com

a temdtica do desenvolvimento profissional docente; e, na terceira, situamos as praticas docentes no

contexto do Projeto SEIVA.

DESAFIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES

Em conformidade com o que aponta Imbernén (2011), as institui¢des educativas, bem como
a profissio docente, t¢ém um desafio para o século XXI. Segundo o autor, as institui¢des e profissao
docente devem buscar alternativas para superar as préticas herdadas do século XIX, que consistem na
simplificada transmissdo de conhecimentos, e ressignifici-las no intuito de promover uma educagio
dos cidadios para uma “sociedade democriética: plural, participativa, solidaria, integradora” (idem, p. 7).

Imbernén (2011) entende ainda que compete as institui¢des o exercicio de educar na/para vida.
Segundo ao autor, isso implica considerar e desenvolver no contexto educativo praticas potencializadoras
das dimensoes relacionais, dialégicas, culturais, contextuais e comunitarias. Noutros termos, significa
considerar que compete as institui¢des desenvolver e estabelecer vinculos como comunidade, ou seja,
promover vinculos sociais. O autor clarifica que, tanto as institui¢des, quanto o professor, tem o desafio
de ampliar a func¢do de ensinar, para além do bdsico, deve ensinar o cidadao para compreensio das com-
plexidades de relagdes “democriticas, social, solidaria, igualitdria, intercultural e ambiental” (Idem, p. 8).

Pelo exposto, educar o ser humano se tornou uma tarefa complexa, dada a multiplicidade
de dimensdes formativas que a contemporaneidade exige, neste sentido, a atuagio das institui¢des
educativas e a profissio docente deve estar aproximada e articulada a estas exigéncias. Assim, a
perspectiva da complexidade exige que assumam novas fung¢des na “cultura profissional e uma
mudanga nos posicionamentos de todos os que trabalham na educagio e, é claro, uma maior par-
ticipagdo social do docente” (IMBERNON, 2011, p- 10). Considerando as exigéncias formativas
acima anunciadas, é necessirio o empreendimento coletivo das institui¢bes e dos profissionais
acerca dos fins educacionais, no sentido de desenvolver uma compreensio integradora de suas
fun¢des na contemporaneidade. Sendo assim, este direcionamento envolve, dentre outros aspec-
tos, considerar a formagio de professores, seja inicial e continuada.

Para conceituar Formagao de Professores buscamos o entendimento de Garcia (1999, p. 26), que

a considera como drea de conhecimento e investigacio, neste sentido, assim conceitua:

A Formagio de Professores ¢ a drea de conhecimento, investiga¢do e de propostas teéri-
cas e préticas que, no ambito da Didatica e da Organizagio Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores — em formagio ou em exercicio — se implicam individ-
ualmente em equipa, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposi¢oes, e que lhes permitem in-
tervir profissionalmente no desenvolvimento de seu ensino, do curriculo e da escola, com
o objectivo de melhorar a qualidade da educagio que seus alunos recebem.

Garcia (1999), a0 conceituar formagio de professores na perspectiva dual, amplia o entendimento
de formagio para além da consideragio focada apenas no ambito do conhecimento, sendo assim, quando
ela é compreendida como campo de investigagdo no ambito da Didatica, torna-se um contexto fecun-
do para compreensio da prética dos professores, onde eles “aprendem e desenvolvem sua competéncia

profissional” (Idem, p. 26). A conceituagio sobre formagio de professores, de Garcia (1999), traz enten-
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dimentos epistemoldgicos acerca da integragdo como drea de conhecimento e investiga¢do, portanto,
estimuladora a realiza¢do de pesquisas em diferentes campos da formagio inicial e continuada.

Ponte (2014, p. 21) afirma que tratar de formagio é desafiador em razdo de trés aspectos. O
primeiro deles é que ela envolve a formagdo inicial, a continua e a especializada; o segundo, constitui
um territério de “luta ideolégica e politica”; e, por dltimo, a formagdo é um campo em que transitam
multiplos entendimentos. Segundo o autor, esta difusio de entendimentos na drea traz a impressio de
que hd poucos avancos quando se versa sobre formagcao.

Segundo Gatti ez. al. (2019), ao se tratar da formagdo de professores no Brasil é necessario
considerar a sua constitui¢do ao longo da histéria. Esse exercicio possibilitard a compreensio amplia-
da a respeito das perspectivas formativas para atua¢do na educagio basica, bem como dos aspectos
contextuais influenciadores na elaboragio e promogio de propostas de formagio inicial e continuada,
sobretudo, quanto as lacunas formativas, principalmente as decorrentes da formagio inicial.

Saviani (2009, p. 149) explicita que, somente a partir do século XIX, a formagio de professores
passou a ser institucionalizada no Brasil. Desde esse periodo a atualidade, a questio pedagégica nos
contextos formativos sofreu sucessivas transformagdes, e que perduram ainda hoje, em termos da di-
cotomizagio entre dois modelos: um, o modelo dos conteiidos culturais-cognitivos, limitado a formagio
na “cultural geral e no dominio especifico dos conteidos da drea de conhecimento”, da disciplina que
atuard; o outro, modelo pedagdgico-diditico, no qual repousa o entendimento de que a formagio do pro-
fessor somente se concretiza quando “completa o efetivo preparo pedagégico-didatico”.

Gatti, Barreto e André (2011) ressaltam que as contribui¢des das discussdes empreendidas por
institui¢des como a Associagio Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educag¢io (ANFOPE),
Associagio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagio (ANPEJ) e pelo Centro de Estudos
Educagio e Sociedade (CEDES), bem como o que estd previsto nos documentos oficiais do Conselho
Nacional de Educagio (CNE)?, tém surtido pouco efeito nas propostas curriculares de formagio de
professores. Para as autoras, a articulagdo teoria-pratica real pouco se efetiva no ambito das licenciatu-
ras (Pedagogia e outras dreas do conhecimento), prevalecendo um curriculo na perspectiva fragmen-
taria e disciplinar, aproximando-se de perfis curriculares no formato 3 + 1, a formagio especifica tem
prevaléncia em relagdo a formagio pedagdgica.

Concordamos com Leite, Ghedin e Almeida (2008, p. 26) quando pontuam que os professores
em formagdo inicial ndo tém sido formados adequadamente para o enfrentamento das demandas do
dia-dia de sala de aula, para compreender o papel da escola e do professor. Para os autores, o professor
termina sua formagdo com lacunas formativas acerca da compreensio aprofundada quanto “aos sabe-
res necessarios a construcdo da sua profissionalidade”.

As lacunas formativas na perspectiva de articulagio teoria e pratica (LEITE; GHEDIN; AL-
MEIDA, 2008; GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011) carecem de reflexdes e investigacbes para
compreender o movimento de superagio desses desafios enfrentados na formagio inicial. Notadamen-
te, as lacunas formativas oriundas da formacio inicial incorrem para serem superadas no dmbito da
atuagdo docente, ou seja, no contexto da formagio continuada. Quanto a essa questdo, concordamos
com Névoa (1992) que afirma que conceber a formagio docente no escopo do desenvolvimento pro-

fissional tem potencialidade para ressignificagio das priticas no contexto escolar.

3 Segundo Gatti, Barretto e André (2011, p. 113), trata-se dos documentos indicados pelas seguintes referéncias

(BRASIL. MEC. CNE, 2002, 2006).
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O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE: APROXIMACOES INICIAIS

Ponte (2014, p. 23) anuncia que o desenvolvimento profissional estd conectado ao entendimen-
to de que a “capacitagio do professor para o exercicio da sua atividade profissional é um processo que
envolve multiplas etapas e que, em dltima andlise, estd sempre incompleto”. Considerando o indicativo
do autor, de que a formagio, na perspectiva do desenvolvimento profissional, tem o sentido de incom-
pletude, o docente estard em permanente processo de formagdo ao longo da sua atuagdo docente.

Ponte (2014) resgata cinco légicas sobre as quais se assentam a perspectiva de formagio e o de-
senvolvimento profissional. Na primeira, a formagio ocorre de formas e em momentos diferentes, que
“incluem cursos, mas também atividades como projetos, trocas de experiéncias, leituras reflexoes, etc.”
Em relagio a segunda, o movimento formativo é de dentro para fora, na medida que valoriza o prota-
gonismo do professor na tomada de decisdo sobre as atividades que ele quer participar, o que perpassa
pelo desenvolvimento da capacidade dimensional e compreender as potencialidades da formagio para
sua pratica docente. A terceira 16gica, envolve a valorizagio das potencialidades do professor, ou seja,
suas praticas sdo consideradas no ambito da formagdo. A quarta, implica considerar o professor em
sentido amplo, para tanto, a formagio envolve e se relacionard com os “aspectos cognitivos, afetivos
e relacionais”. A quinta l6gica da formagio na perspectiva do desenvolvimento profissional docente
procura promover a interliga¢io entre a teoria e a prética (Ibid., p. 23 ¢ 24).

Pelos sentidos apresentados de formagio e desenvolvimento profissional por Ponte (2014, p.
25), identificamos os seguintes movimentos epistemoldgicos: favorecer a “combinacio de processos
formais e informais”; que o professor, para além de objeto, assume o status de sujeito da formagio; ao
mesmo tempo que valoriza a individualidade do professor, busca dimensioni-la no ambito coletivo
escolar. Desse modo, a formagdo e desenvolvimento profissional visam contribuir para promover “a
criatividade, a autoconfianga, a auténima e o sentido de responsabilidade profissional”.

O conceito de desenvolvimento profissional de professores, anunciado por Garcia (1999, p.
137), consiste na adogio de uma “abordagem na formagio de professores que valorize o seu cardcter
contextual, organizacional e orientado para a mudanca”. Segundo o autor, essa abordagem pressupde,
essencialmente, a intencionalidade de buscar solu¢oes para necessidades formativas dos professores
nos contextos escolares. Neste sentido, para Garcia, a defini¢do do conceito de desenvolvimento pro-
fissional docente envolve integra¢do de quatro aspectos: desenvolvimento da escola, desenvolvimento
e inovagio escolar, desenvolvimento do ensino e desenvolvimento da profissionalidade.

Observamos que os aspectos sobre desenvolvimento profissional dos professores, anunciados
por Garcia (1999), tém coeréncia com a conceituagio de formagio anteriormente anunciados pelo
préprio autor, e com os principios para nortear a formagao, conforme detalhados a seguir: 1 — com-
preendida como continuo; 2 — pertinéncia para “integrar a formagio de professores em processos de
mudanga, inovagio e desenvolvimento curricular”; 3 — importancia de “ligar os processos de forma-
¢do de professores com o desenvolvimento organizacional da escola”; 4 — vinculada a “integragio
entre a formagido de professores em relagio aos contetidos propriamente académicos e disciplinares,
e a formagdo pedagégica dos professores”; 5 — considerar na formagio de professores a “integragio
teoria-pratica’; 6 — promover o isomorfismo na formacio, alinhamento da formacdo recebida ao
tipo de educagio exigida no dmbito de sua atuagdo; 7 — principio da individualizagdo, no qual se
considera que o aprender e o ensinar nio sdo homogéneos, logo, a formagio deve atender as neces-

sidades formativas de um ou de grupo de professores.
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Imbernén (2011, p. 50-51), quando justifica a realiza¢do da formagdo continuada na perspec-
tiva da mudanca e incerteza, a defende como empreendimento coletivo para promover o desenvolvi-
mento profissional no ambiente escolar. Neste sentido, entende que os processos formativos devem

compreender os seguintes eixos:

1. reflexdo pritico-tedrica sobre a prépria pratica mediante a anélise, a compreensio, a in-
terpretagio e a intervengio sobre a realidade. A capacidade do professor de gerar conhec-
imento pedagégico por meio da prética educativa; 2. A troca de experiéncias entre iguais
para tornar possivel a atualiza¢io em todos os campos de intervengio educativa e aumen-
tar a comunicagio entre os professores; 3. A unido da formagio a um projeto de trabalho;
4. A formagio como estimulo critico ante préticas profissionais como a hierarquia, o
sexismo, a proletarizagio, o individualismo, o pouco prestigio etc., e praticas sociais como
a exclusido, a intolerincia etc; 5. O desenvolvimento profissional da institui¢do educativa
mediante o trabalho conjunto para transformar essa prética. Possibilitar a passagem da
experiéncia de inovagio (isolada e individual) a inovagio institucional.

Imbernén (2011), ao defender a formagio continuada associada aos principios anunciados, de-
preende que para ela contribuir de forma efetiva e qualificada com a inovagio institucional, fundamen-
talmente, ¢ essencial que leve em consideragio as necessidades formativas dos professores e o contexto
escolar afim de promover a ressignificacio das praticas pedagégicas. Neste entendimento, considerando
a contribui¢io de Mizukami (2013, p. 26), o desenvolvimento da pritica profissional envolve considerar
multiplos aspectos da docéncia situada na escola e, por isso, a autora defende a realizagdo de processos
formativos centrados na escola, por entender que “é local importante e privilegiado para a aprendizagem
e desenvolvimento profissional, bem como para a constru¢do de conhecimentos profissional sobre a
docéncia”. Sendo assim, entendemos que a institui¢do de espagos e tempos na escola para o desenvolvi-
mento dos professores em comunidades de aprendizagem do fazer docente, vincula relagdo com o que
a autora denomina de tipologia de conhecimento “para a pratica, na pratica e da pritica” (Idem, p. 31).

Consideramos que os conceitos de desenvolvimento profissional apresentados por Pon-
te (2014) e Garcia (1999), bem como de formagio continuada (Imbernén, 2011), guardam entre si
convergéncias e complementariedades, assim como diferencas. Além do desenvolvimento profissio-
nal, ressaltamos que o entendimento sobre a formagio continuada, situada na escola (MIZUKAMI,
2013), auxilia na compreensio do objeto em estudo. Para estimular estas reflexdes, apresentamos a

seguir o contexto de desenvolvimento do Projeto SEIVA.

AS PRATICAS DOCENTES NO CONTEXTO DO PROJETO SEIVA

Nesta se¢do apresentamos a contextualizagio do Projeto SEIVA, a partir da vivéncia em
algumas ag¢des nos anos de 2018 e 2019. Nesse acompanhamento, identificamos que as préticas
pedagégicas dos docentes possuem convergéncias com as concepgdes de educagio e de ensino e
aprendizagem defendidas por autores que dialogam sobre a Educagio do Campo, bem como com
o que preconizam os documentos oficiais (BRASIL, 1996; 2005; 2010). Estudos desenvolvidos
por Aragjo e Ximenes-Rocha (2020) ji apontaram que o Projeto SEIVA tem potencialidades para
contribuir para a promog¢io da(o): interdisciplinaridade, flexibilidade curricular, trabalho coletivo
entre professores e técnicos da SEMED, integragdo entre escola e comunidades, contextualizagio

do ensino, dentre outros aspectos, voltados a atender as especificidades do campo.
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As priticas desenvolvidas no Projeto SEIVA ocorrem por meio do Planejamento Pedagégico
Coletivo (PPC). Nele, sio instituidos espagos e tempos de formagio na cidade e nas comunidades do
campo, nos quais professores e técnicos da SEMED, coletivamente, planejam as praticas para o ano
letivo. Na cidade, transcorre o planejamento do ano letivo, estudo de relatos de experiéncias, defini-
¢do de temdtica geral para abordar nas escolas polo?, revisdo do plano dos componentes curriculares,
defini¢do de cronograma de visitas as comunidades do campo para orienta¢do e acompanhamento
pedagégico, os encontros de avaliagdo do ano letivo e o encontro de relatos de experiéncias entre os
polos do Projeto. Nas comunidades do campo ocorre a defini¢do de subtemas, a orientagio e acompa-
nhamento pedagégico pelos técnicos da SEMED, o estudo e aprofundamento de subtemas em sala de
aula, a sistematizagdo de temas e avalia¢io das experiéncias socializadas. A seguir, apresentamos breve
caracterizagdo desses espagos e tempos formativos.

O planejamento do ano letivo é previamente elaborado por técnicos da SEMED e um dos
aspectos considerados para tal é a sazonalidade da enchente e vazante do rio Amazonas. Por esta con-
digdo climdtica e ambiental, o ano letivo inicia em agosto e termina inicio de margo. Neste sentido, a
oferta da Educagio do Campo na regido de virzea ocorre, tal como preveem as orientagdes oficiais, in-
dependente do ano civil (BRASIL, 1996; 2002). Posteriormente, em encontro realizado com a parti-
cipagdo de gestores, técnicos e professores das escolas do campo, o planejamento é compartilhado para
apreciagio e deliberagio. No mesmo encontro, hd um momento para estudo de relatos de experiéncias,
no qual, a partir da orienta¢do de técnicos da SEMED, os professores realizam leitura e reflexdo de
pequenos textos sobre experiéncias pedagégicas de outros contextos escolares, no intuito de despertar
o interesse para ressignificacdo de suas priticas.

No mesmo encontro, a partir do tema gerador, ocorre a defini¢io da temdtica geral para abor-
dar nas escolas polos. Sobre esse aspecto, a equipe da SEMED ressalta que as escolas polos tém auto-
nomia para definir o foco temitico, desde que esteja relacionado a temdtica geral. Ademais, ressaltam
que podem ser dimensionados aspectos como: social, econémico, ambiental, entre outros. Em conti-
nuidade ao encontro, é destinado um tempo para revisdo do plano dos componentes curriculares, no qual,
sob a orientag¢do dos técnicos da SEMED, os professores buscam realizar adequagdes para articulagio
dos fins formativos no Projeto SEIVA a BNCC. Por fim, no tltimo momento do encontro, ocorre
a defini¢do de cronograma de visitas as comunidades do campo para orienta¢do e acompanhamento
pedagégico, os técnicos da SEMED agendam o dia e horério de visitas as comunidades para a orien-
tacdo das priticas pedagégicas.

Os encontros de avaliagdo do ano letivo sio realizados com a reuniio de técnicos da SEMED,
gestores e técnicos das escolas do campo. Na oportunidade, sao avaliadas questoes relacionadas a
infraestrutura, transporte e merenda escolar, assim como atinentes as praticas pedagégicas que sio
analisadas em linhas gerais, real¢ando se as mesmas ocorreram conforme haviam sido planejadas.

O encontro de relatos de experiéncias entre os polos do Projeto SEIVA ¢é o espaco destinado
para socializa¢do de uma experiéncia selecionada no polo para ser apresentada aos demais professores
e técnicos dos outros polos que compdem o Projeto. Na atividade sdo realizadas trocas de experiéncias
que se constituem em um momento formativo, uma vez que no processo de relatar as priticas é pos-
sivel identificar a dialética de aprendizagem entre e com os pares.

Nas comunidades do campo, contexto no qual ocorre a definigio de subtemas, é facultado

a cada polo definir um subtema, o qual serd explorado em todas as escolas do polo, conforme

* Atualmente, o Projeto SEIVA compéde oito polos, o que totalizam 23 escolas.
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delimitagdo estabelecida pelo(s) professor(es) da(s) turma(s). Ao longo do ano letivo, é realizada
orientagdo e acompanhamento pedagdgico pelos técnicos da SEMED, sobretudo, quando, perio-
dicamente, a equipe da SEMED faz visita a escola polo para orientar o trabalho pedagégico dos
professores que estdo em desenvolvimento.

Ao longo do ano letivo, ocorre o estudo e aprofundamento de subtemas em sala de aula. Nesse
periodo, a temdtica é delimitada e aprofundada pelo professor juntamente com os alunos por meio de:
leituras, pesquisa de campo, poesias, parédias, dramatizagio, dangas, producio de artesanato, pintura
em tela, contagio de histérias, elaboragio de material diditico confeccionado com auxilio dos estu-
dantes, entre outras atividades, as quais sio apresentadas na Sistematiza¢io de Temas.

A Sistematiza¢io de Temas € a culmindncia dos trabalhos de todas as escolas e turmas
integrantes de polo para o coletivo. Trata-se de um dia de festa, uma grande aula ao ar livre, da
qual participam os alunos, professores, equipe da gestio escolar, comunidade escolar e técnicos da
SEMED. As apresentacoes obedecem ao sequenciamento das séries, transcorrem em dnico pe-
riodo no espago da escola sede, bem como em outros espagos comunitdrios. No mesmo dia, apds
a Sistematiza¢ido de Temas, ocorre a avaliagdo das experiéncias socializadas, trata-se do momen-
to em que os técnicos da SEMED realizam uma avaliagdo sintese a respeito das apresentagdes,
buscando evidenciar a abordagem dos temas, participagdo dos alunos, articulagdo dos temas na
perspectiva interdisciplinar, entre outros aspectos.

Partimos do pressuposto de que estes espagos e tempos, nos quais ocorrem as praticas educati-
vas, so indutores de processos de desenvolvimento profissional dos educadores do campo. Associada
a essa compreensdo, as experiéncias formativas dos participantes decorrentes do envolvimento em
outros contextos contribuem para a ressignifica¢io das experiéncias educacionais no Projeto SEIVA.

Sendo assim, o nosso interesse em compreender o trabalho coletivo de professores e técnicos
da SEMED na promogio da Educagio do/no Campo, vincula-se ao entendimento de que no Plane-
jamento Pedagégico Coletivo (PPC) no Projeto SEIVA sio mobilizados empreendimento formativos
colaborativos, tanto no planejamento, quanto na realizagio de praticas pedagdgicas voltadas a eman-
cipagdo dos sujeitos do campo. Neste sentido, professores e técnicos da SEMED, ao tecerem teias
educativas coletivas de formagio e de atuagdo profissional para qualificar o ensino e aprendizagem,
considerando as demandas do contexto da pritica educativa, fazem com que as praticas empreendidas

sejam indutoras de processos de desenvolvimento profissional nas escolas do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao empreender o exercicio de reflexdo sobre o desenvolvimento profissional docente no con-
texto da atuagdo na educagio basica, buscamos evidenciar: os desafios da formagido de professores,
apontando a pertinéncia da ressignificagido da atuagio da institui¢io escolar e profissio docente ao
contexto de complexidade na contemporaneidade; o conceito de formagio de professores; e a supera-
¢do da dicotomia entre teoria e prética na formagdo. Quanto ao desenvolvimento profissional docente,
sublinhamos aproximagdes tedricas iniciais, em termos de conceitos e principios, de modo a buscar
articulagdo com as priticas docentes no contexto do Projeto SEIVA

O movimento de reflexdo tedrica possibilitou-nos tecer compreensoes iniciais a respeito de
processos de desenvolvimento profissional de educadores do campo, no ambito do referido projeto, a

partir das quais destacamos a necessidade de avangos nas investigagdes sobre o tema para qualificar
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pesquisas das praticas docentes no contexto do Projeto SEIVA. Priticas estas, marcadamente desen-
volvidas por meio do trabalho coletivo de professores e técnicos da SEMED em tempos e espagos

formativos, na cidade e nas comunidades do campo da regido de virzea no municipio de Obidos-PA.
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CAPITULO 15 - AS CONCEPCOES PEDAGOGICAS NA
EDUCACAO BRASILEIRA E OS DIFERENCIAIS DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Manoel Ednaldo Rodrigues!

Anselmo Alencar Colares?

INTRODUCAO

As teorias pedagdgicas presentes na educagio brasileira trazem consigo a histéria do co-
nhecimento sistematizado, dos avancos e recuos da educagio em diferentes contextos. Podem ser
identificadas por determinados padrées e organizadas em fungdo das caracteristicas que apresen-
tam tendo em vista os critérios de andlise. Como as demais elaborag¢bes conceituais e atividades
priticas, tanto sio influenciadas quanto influenciam a sociedade em seus mais variados aspectos,
constituindo o movimento da histéria.

Neste texto procuramos identificar as concepgdes que se alinham com a sociedade burguesa,
engendrada pelo modo de produgio capitalista, que se consolidou na modernidade, sobre a base da
divisdo das classes sociais. Neste caso, as denominamos de concepg¢des hegemonicas. E, por outro lado,
apresentamos a proposta contra hegemonica representada pela pedagogia histérico-critica. Saviani
(2019) constata que as principais tendéncias pedagégicas presentes na educagio brasileira se dividem
em duas grandes linhas de pensamento: Liberais e Progressistas. Neste segundo grupo se encontram
as propostas que podem ser categorizadas como contra hegemonicas.

Compreende-se o Liberalismo como uma filosofia politica e moral supostamente baseada na
liberdade e igualdade diante da lei, com o consentimento dos governados. O termo “liberal” é utilizado
desde o século XIV, porém o liberalismo enquanto corrente de pensamento estruturada aparece nas re-
volugdes inglesas do século XVII e se expande pela Europa com a Revolugio Francesa no final do século
XVIII. (LIMA; WIHBY; FAVARO, 2008). Locke desenvolveu suas ideias na passagem dos séculos
XVII e XVIII. No entanto, as teorias liberais, com o tempo, sdo questionadas pelas limitagées que a pro-

priedade privada dos meios de produgao impds aos demais principios constituintes da visao de liberdade.
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As tendéncias pedagdgicas em que se fundamenta a pritica educacional, aqui discutidas,
perpassam pelas teorias liberais representadas pelas pedagogias: Tradicional, Renovada, Reno-
vada Nao-Diretiva e Tecnicista. As tendéncias progressistas estdo subdivididas nas pedagogias
Libertadora, Libertéria, Critico Social dos Contetdos, além das Teorias Critico-Reprodutivis-
tas, que se dividem nas teorias do Sistema de Ensino como Violéncia Simbélica, Escola como
Aparelho Ideolégico de Estado (AIE), Escola Dualista e na Pedagogia Histérico-Critica, que
tem como expoente o professor Dermeval Saviani.

Na sequéncia, faz-se o percurso, de maneira sucinta, por diversas teorias pedagégicas, com a
incursdo mais aprofundada sobre a Pedagogia Histdrico-critica, buscando identificar aproximagdes e
distanciamentos desta com relagdo as concepgdes liberais e hegemonicas. Além disso, apresentamos
andlises comparativas das caracteristicas pedagdgicas liberais em relagdo as progressistas. O estudo
estd fundamentado no Materialismo Histérico-Dialético de Marx e Engels o qual estd na base da
Pedagogia Histérico Critica, concebida e iniciada por Dermeval Saviani, e desenvolvida em um amplo
coletivo que tem em comum a luta pela superagio da sociedade de classes.

Como ponto de partida, deve-se compreender que uma nova teoria nio substitui totalmente
a anterior, ambas coexistem e convivem nas préticas que alimentam e das quais também séo tributd-
rias, mesmo que delas se distanciem. A Pedagogia Histérico-critica (PHC) busca superar as teorias
anteriores, mantendo delas as propostas e os desenvolvimentos que possibilitam maiores e melhores
resultados nos processos de ensino e de aprendizagem, porém, dotando-os do sentido universal e
emancipador, os quais se tornaram impossiveis sob o modo de produgio capitalista e sua correspon-
dente sociedade burguesa liberal e, mais ainda, no estigio econémico da financeiriza¢io e no estdgio

politico do neoliberalismo em que nos encontramos.

CONCEPCOES PEDAGOGICAS LIBERAIS

A expressdo pedagogia liberal estd diretamente relacionada a manutengio do szatus quo. De-
tfende que o aluno seja preparado para desempenhar papéis de acordo com os interesses da sociedade
e conforme as suas aptidées. Com isso, o seu desempenho pessoal e profissional estard em harmonia
e de acordo com as normas desse tipo de sociedade, por meio de uma cultura individualista, com-
petitiva, tipica da sociedade capitalista. As concepg¢des (identificadas nas teorias e priticas) recebem
diferentes denominagdes, todavia, tem em comum o fato de ndo proporem transformagdes radicais, ou
seja, transformagdes que alcancem a raiz dos problemas. Se limitam a oferecer solugbes aos problemas
que se manifestam no cotidiano escolar, como se a escola, e a educagio que nela se desenvolve, sejam
apartadas do conjunto das relagoes que se estabelecem na sociedade. Vejamos, sucintamente, por meio
de suas carateristicas, como estas questoes se manifestam.

Pedagogia Tradicional. Coloca o professor como o principal personagem do processo educa-
cional, delegando ao aluno a condi¢do de um mero receptor dos conhecimentos, que, nesta situagio,
sdo considerados verdades inquestiondveis, absolutas. A aprendizagem se di pela repeti¢io de exer-
cicios como estratégia de memorizagio dos conhecimentos que sdo explorados em sala de aula de tal
forma que “[...] no processo educativo a razio deve prevalecer sobre a emogio, o aspecto légico sobre
o psicolégico e os contetidos sobre os métodos ou procedimentos” (SAVIANI, 2003, p. 203).

Embora tenha sido o “modelo”inicial de escolarizagdo e a primeira concepgio que a histéria edu-

cacional registra, ela ainda se faz pressente nas nossas escolas, e estd bastante impregnada na mentalidade
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das pessoas que veem na escola um local de transmissdo de conhecimentos, difusora dos “bons costumes”
que incluem a obediéncia e o respeito aos que “podem mandar”, oportunizando aos que ficam a margem
da sociedade serem nela incorporados na condigdo de trabalhadores, apés desenvolverem as habilidades

para executar os servicos que lhe sio destinados, e assimilarem as regras estabelecidas.

A escola surge como um antidoto 2 ignorincia, logo, um instrumento para equacionar o
problema da marginalidade. Seu papel é difundir a instrugio, transmitir os conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizd-los logicamente. O mestre-escola serd o artifice
dessa grande obra. A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite, segundo uma gradacio 1égica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar

os conhecimentos que lhes sdo transmitidos (SAVIANI, 1991, p. 18).

Pedagogia Renovada. Por essa teoria o professor muda de lugar e se torna um facilitador, en-
quanto o aluno ¢ considerado ativo, curioso e com isso, 0 ensino se torna um aprender-fazendo. Valo-
riza as metodologias experimentais, a pesquisa, a descoberta, considera os meios natural e social como
ambientes propicios ao aprendizado. Por essa teoria o ensino-aprendizagem abre-se a descoberta por
meio de uma autoaprendizagem.

Anisio Teixeira é considerado um dos pioneiros da teoria da Escola Nova no Brasil. O método
de ensino desta teoria é centrado no aluno, cabendo a escola a fungio de instituigdo formadora de ati-
tude, por meio de uma preparag¢io mais psicolégica e menos desempenho do papel social ou formagao
pedagdgica do estudante. Para Saviani (2009), o processo de aprendizado do aluno da Escola Nova ¢é

completamente modificado.

[...] em lugar de classes confiadas a professores que dominavam as grandes dreas do con-
hecimento, revelando-se capazes de colocar os alunos em contato com os grandes textos
que eram tomados como modelos a serem imitados e progressivamente assimilados pelos
alunos, a escola deveria agrupar os alunos segundo dreas de interesses decorrentes de sua

atividade livre (SAVIANI, 2009, p. 8-9).

O Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova® representa um momento importante da his-
térica da educagio brasileira, caracterizado pelo debate liderado pelos intelectuais da época. O ano de
1932 ¢ uma época de grande expectativa de renovagio, de esperanga por parte da elite intelectual de
interferir na organizagio da sociedade por ocasido do rearranjo politico decorrente da Revolugio de
1930, mas sobretudo na drea da educagio.

Trouxe avangos significativos especialmente nas praticas de ensino e na valorizagio do papel
do educando no processo de aprendizagem. Porém, ndo sendo parte integrantes de seus objetivos, ndo
buscou revolucionar a sociedade, apenas ajustd-la considerando as necessidades postas pela reestru-
turacdo das bases produtivas e o fortalecimento do sistema democratico representativo burgués, apds
dois grandes conflitos mundiais.

Reflete também “A influéncia da obra de John Dewey sobre os educadores Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, principais nomes do Manifesto dos Pioneiros da Educagio
Nova, de 1932”7 (XAVIER, 2012, p. 1), no momento de tensio politica que o Brasil viveu com a ascen-

sdo de Getulio Vargas ao poder e suas aproximagdes com os governos totalitaristas.

* Manifesto langado em 1932 por um grupo de 26 educadores e intelectuais propondo principios e bases para uma refor-
ma do sistema educacional brasileiro. Redigido por Fernando de Azevedo, foi assinado entre outros por Anisio Teixeira,

M. B. Lourengo Filho, Heitor Lira, Carneiro Ledo, Cecilia Meireles e A. F. de Almeida Junior.
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Pedagogia Tecnicista. Esta teoria considera o aluno como um ser desprovido de conhecimen-
to e por isso, passivo e pronto para receber informagao, que lhe é transmitida e acumulada em sua
mente por meio de associagdes. Cabe ao professor a responsabilidade de depositar o conhecimento no
aluno, porque, por esta teoria, o professor é um especialista na aplica¢io de manuais, uma vez que a
sua pritica em sala de aula é extremamente controlada. O ensino e o professor estdo articulados e har-
monicos com o sistema produtivo, cujo objetivo é aperfeicoar a ordem social vigente, ou seja, o modo
de produgio capitalista. Ajusta-se com a formagio de mao-de-obra especializada e apta para atender

as necessidades do mercado de trabalho.

[...] A educagio estard contribuindo para superar o problema da marginalidade na me-
dida em que formar individuos eficientes, portanto capazes de darem sua parcela de con-
tribui¢do para o aumento da produtividade da sociedade. Assim, estard ela cumprindo sua

fungio de equalizagio social (SAVIANI, 2009, p. 12).

Nesta perspectiva, aluno e professor ficam relegados as técnicas, ao saber-fazer, a eficiéncia.
Professor e aluno sio colocados em segundo plano, como meros executores de um planejamento que
foi pensado por especialistas sem a participagdo do professor. A pedagogia tecnicista teve seu apogeu
no periodo que se seguiu ao Golpe de 1964, mas também persiste com os defensores da escola sem
partido, e os que propéem mordagas aos que tomam posi¢des criticas ao ensinar os conteidos (notada-
mente constituem alvo as disciplinas das humanidades tais como filosofia, histéria, sociologia), assim

como na pretensao de implantar escolas civico-militares.

CONCEPCOES PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS

Sdo as concepgdes que se contrapdem as teorias liberais e se caracterizam pela anilise
critica do contexto social vigente, avan¢ando em dire¢do as finalidades sociopoliticas da edu-
cagdo. Trata-se de teorias que se opbem as propostas implementadas pelo modo de produgio
capitalista, portanto, se constituem também como sendo contra-hegemonicas e se subdividem
nas teorias Libertadora, Libertaria, Critico Social dos Contetudos e Histérico-Critica. A popu-
larizagdo das abordagens marxistas no campo educacional deu grande sustentagio ao desenvol-
vimento destas propostas pedagégicas no Brasil.

As abordagens mostrando as vinculagbes da educa¢do com as desigualdades sociais, tanto de
forma reprodutivista quanto na perspectiva critica transformadora, foram decisivas para a elaboragio
das concep¢oes contra-hegemonicas, entre as quais: Ensino como Violéncia Simbélica, Escola como
Aparelho Ideolégico de Estado (AIE) e Escola Dualista.

Saviani (2009, p. 16) sintetiza a respeito da Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Sim-
bélica, que na “base da for¢a material e sob sua determinagio erige-se um sistema de rela¢oes de forca
simbdlica cujo papel é reforcar, por dissimulagio, as relagdes de for¢a material”. Trata-se da violéncia
material, que se manifesta pela for¢a econdomica da classe dominante sobre os dominados, violéncia
simbdlica esta, praticada por meio de uma cultura de dominagio.

A violéncia simbdlica torna-se um aparelho poderoso de dominagio, impondo-se e dissemi-
nando-se de diversas formas, a exemplo dos meios de comunicagio, religido, manifestacoes artisticas,
literdrias, mercado da moda, propaganda, educagio familiar e pela prépria agdo pedagédgica, exacer-

bando ainda mais a desigualdade entre dominantes e dominados.
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Diante de um contexto social, cultural e econdémico tdo adverso, as classes dominadas sio
desprovidas de forcas e ndo conseguem reagir, pela falta de poder econémico, o que potencializa a
violéncia simbélica, materializada por meios culturais tdo desfavoraveis. Com isso, ao contririo da
proposta de superagio da marginalidade, acaba-se por refor¢ar ainda mais essa marginalidade por
entre as classes dominadas.

A Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE) contribuiu para a compreen-
sdo dos Aparelhos Repressivos e os Ideoldgicos do Estado. No primeiro caso, a forga, a violéncia; no
segundo caso, por meio da ideologia. O aparelho repressivo funciona pelas a¢des, imposi¢oes dos ins-
trumentos de governo (Administragio, Exército, Policias, Tribunais e Prisdes); o aparelho ideoldgico
exerce suas agdes, utilizando-se das instituigcdes sociais mais variadas, tais como as religiosas, culturais,
e muito acentuadamente na escola.

Pela teoria dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado, a escola repassa aos alunos os saberes da ideo-
logia dominante, que no decorrer dos anos transformam-se em instrumentos eficazes de reprodugio
e transmissdo das relages dos meios de produgio capitalista. Nesse contexto desfavordvel, nas classes
dominadas é que se manifesta e se consolida o fendmeno da marginaliza¢io. O aparelho ideolégico
reproduz os contetdos, as polifonias, que vdo contribuir com a alienagio da sociedade perpetuando o
sistema de exploragdo e opressio de diversas maneiras.

Quanto a Teoria da Escola Dualista, desmistificou a suposta igualdade que a educagio anuncia
uma vez que, na sociedade de classes, a escola estd destinada a burguesia e ao proletariado, de forma
diferenciada. Essa dualidade é reforcada pelo espago escolar ao privilegiar a formagao da forga de
trabalho, que estd relacionado a ideologia burguesa. Para Saviani (2009, p. 24), “todas as préticas esco-
lares, ainda que contenham elementos que implicam um saber objetivo [...] sdo priticas de inculcagio
ideoldgica”. Com isso, percebe-se que o espago escolar, em vez de contribuir com a transformagio da

sociedade, torna-se um ambiente oficial de sustentacdo da ideologia da classe dominante, que

[...] qualifica o trabalho intelectual e desqualifica o trabalho manual, sujeitando o prole-
tariado a ideologia burguesa sob um disfarce pequeno burgués. Assim pode-se concluir
que a escola é a0 mesmo tempo um fator de marginalizagio relativamente a cultura bur-
guesa assim como em relagio cultura proletiria (SAVIANI, 2009, p. 25).

Como jd apontado, as teorias que foram tratadas no tépico que denominamos de Pedagogias
Progressistas, exerceram papel decisivo para a elaboragdo de propostas com vistas a supera¢do das
concepgodes pedagdgicas liberais. Vamos, na sequéncia, apresentar as caracteristicas e os aspectos dife-
renciadores das pedagogias que se contrapéem ao bloco que ainda se mostra hegemonico.

Pedagogia Progressista Libertadora. Se tornou conhecida como a Pedagogia de Paulo
Freire, vinculando a educagio as lutas sociais e na organizagido em defesa dos oprimidos. Para essa
concep¢io pedagdgica, importa que o oprimido obtenha consciéncia da realidade que o sistema
capitalista impde, por meio da reflexdo critica. Isto ¢, “na formag¢io permanente dos sujeitos, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima prética” (FREIRE, 1996, p. 39). Trata-se de
uma teoria que se propde a transformar a sociedade, trabalhar a organizagio das classes e libertar
as pessoas por meio de uma consciéncia critica. Outra caracteristica desta teoria é o direciona-
mento de abordagens sobre temas sociais e politicos, cabendo ao professor coordenar as ativida-

des educacionais, atuando junto com os alunos, e com a comunidade.
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Vejamos uma passagem na qual o patrono da educagio brasileira justifica a escrita do livro
Pedagogia do Oprimido um marco na nossa literatura educacional e que o tornou um dos autores da

educagio mais lidos no mundo.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o significa-
do terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressio? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagao? Lib-
ertagdo a que nao chegario pelo acaso, mas pela prixis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem
os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se oporio ao desamor contido na violéncia
dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida.

A nossa preocupagio, neste trabalho, é apenas apresentar alguns aspectos do que nos
parece constituir o que vimos chamando de Pedagogia do Oprimido: aquela que tem
de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperagio de sua humanidade. Pedagogia que faga da opressio e de suas causas objetos
da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua

libertagio, em que esta pedagogia se fard e refard. (FREIRE, 1987, p. 17).

Pedagogia Libertaria. A proposta desta teoria é que o professor se torne um conselheiro e se
coloque 2 disposi¢do do aluno. Um dos pressupostos é que somente o vivido pelo educando pode ser
incorporado e utilizado em situagdes novas, por isso, o saber precisa ser sistematizado e s6 terd rele-
véncia se for possivel ser aplicado no seu uso prético. Além disso, defende a livre expressio, o contexto
cultural, a educagio estética. Os contetidos, apesar de disponibilizados, ndo sdo exigidos pelos alunos.
Esta concepcio se vincula a corrente politica anarquista, para a qual a sociedade precisa abolir as im-
posicdes externas oriundas de institui¢des como o Estado. Preconiza que a organizagio e a gestdo de
todos os aspectos relativos a vida social se dé por processos coletivos nascidos da autonomia do ser.
Portanto, a educagdo tem um papel relevante, mas ndo pode ser prescritiva.

Pedagogia Critico Social dos Conteddos. Surge com a proposta de confrontar os con-
teudos do ensino com as realidades sociais, estabelecendo a critica ao conhecimento historica-
mente acumulado. Visa preparar a pessoa em formacio, por meio da aquisi¢do de contetdos,
para viver de forma participativa, organizada, contribuindo ativamente com a democratizagio
da sociedade. Os conhecimentos sdo construidos pela experiéncia pessoal e subjetiva e o en-
sino/aprendizagem tem como centro o aluno, sendo o professor o mediador dos conteddos.
Nos ensina Libdneo que [...] “na pedagogia critico-social dos contetudos, o papel primordial da
escola é difundir conteudos vivos, concretos, indissocidveis das realidades sociais, sendo esse o
“melhor servi¢o que se presta aos interesses populares” (1990, p. 39).

Pedagogia Histérico-critica (PHC). Tem suas origens no Brasil na década de 1970, decor-
rente da necessidade de uma teoria educacional que superasse dialeticamente as propostas apre-
sentadas pelas teorias critico-reprodutivistas, e o compromisso de contribuir com a transformagio da

sociedade, em oposi¢do as pedagogias que se perpetuavam a servico do sistema vigente.

Na pedagogia histérico-critica os contetidos nio serdo entendidos como na escola tradi-
cional: desatualizados, desconectados da pritica social, mecinicos, abstratos, fixos. Serdo
contetddos objetivos vivos, reais, dindmicos, atualizados, conectados a pritica social, mas
sem que sejam selecionados considerando-se uma utiliza¢do imediata, numa perspectiva

pragmatica e simplista (SANTOS, 2018, p. 50).
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Por isso, um dos objetivos da PHC ¢ de reestabelecer a critica por meio da dialética como base
filoséfica de reflexdo, na qual os contetidos devem ser validados pela préxis social, sendo a educagao
escolar parte da luta pela transformagio da sociedade e ndo mais como um instrumento de reprodugio

a servico do modo de produgio capitalista.

E os contetdos do ensino nio sao outros sendo os contetdos culturais universais que vieram

a se constituir em patriménio comum da humanidade, sendo permanentemente reavaliados
a luz das realidades sociais nas quais vivem os alunos (SAVIANI, 2011, p. 419).

Saviani (2011) relata um episédio nos idos de 1967, quando lecionava no colégio Sion, em Sio

Paulo, na drea central da cidade, ministrando a disciplina histéria e filosofia da educagio:

Trata-se da aula do dia 22 de outubro em que fui surpreendido com o pedido das alu-
nas para que discutissemos a finalissima do Festival de Musica Popular Brasileira. Isso
porque na noite anterior, sexta-feira, dia 21 de outubro de 1967, tinha se realizado a
finalissima do III Festival da Musica Popular Brasileira, promovido pela TV Record em
Sdo Paulo, tendo saido vencedores em primeiro lugar “Ponteio”, de Edu Lobo; em segun-
do, “Domingo no Parque”, de Gilberto Gil; em terceiro, “Roda-viva”, de Chico Buarque;
e em quarto, “Alegria, alegria”, de Caetano Veloso (SAVIANI, 2011, p. 201-202).

Saviani concordou discutir o Festival de Musica, sem abrir mao do assunto da aula prevista
no curriculo escolar daquele dia. Nesse momento, refletiu sobre as teorias educacionais e mostrou que
jamais cederia as alunas se adotasse a pedagogia tradicional ou uma outra teoria liberal. A experiéncia
colocada em pratica em sala de aula marca os antecedentes e a origem da Pedagogia Histérico-Cri-
tica a qual fundamenta-se no materialismo histérico-dialético de Marx e Engels. Incorpora também
outras contribui¢des tais como a Teoria Histérica Cultural de Vygotsky, e desta forma representa [...]
o empenho em compreender a questio educacional a partir do desenvolvimento histérico objetivo.
(SAVIANI, 1996, p. 102).

Os interesses dos alunos devem ser levados em conta, assim como a aprendizagem e o desen-
volvimento psicolégico, mas sem abdicar do conhecimento elaborado, sistematizado, sua ordenagio e
tonalidade para efeitos do processo de transmissao-assimilacdo dos contetidos cognitivos. O processo
de aprendizagem, de acordo com a PHC, ¢ resultante da intera¢do entre aluno, conhecimento e ele-
mentos culturais. Para Saviani (2009), “esse método realiza a vinculagio entre educagio e sociedade,
que os professores e alunos sio tomados como agentes sociais”.

A pedagogia histérico-critica, define-se, sobretudo, por meio de uma articulagdo pedagédgica
que se empenha em transformar a sociedade, compreendendo os condicionantes sociais e histéricos.
Saviani (2009) afirma que é possivel uma pedagogia capaz de superar o problema da marginalidade,
reposicionando a institui¢io escolar e a colocando a servico dos interesses da classe dominada e nio o
oposto como se conhece pelas praticas das teorias reprodutivistas.

Dessa maneira, a PHC assume como compromisso fundamental defender a finalidade da esco-
la, que, por essa concepgio, precisa estar vinculada e voltada aos temas que envolvem o conhecimento
produzido historicamente pela humanidade. A compreensio desse conhecimento torna-se imperativo
a pratica social. Assim, para superar as teorias que antecederam a PHC, ¢ fundamental resgatar a fun-

¢do primordial da escola, por meio da organizagio da prética educativa.
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[...] situar a especificidade da educagio como referida aos conhecimentos, ideias, con-
ceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessirios a for-
magio da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza,
que se produz, deliberada e intencionalmente, através das relagdes pedagdgicas historica-
mente determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI, 2012, p. 20).

A PHC tem o compromisso de fazer a articulago teoria e pritica. A educagio é entendida como
mediadora da pratica social, processo em que as atividades educativas se convertem no ponto de partida
e no ponto de chegada. Saviani (2019) apresenta uma metodologia estruturada pelos seguintes passos: A

prética social inicial, problematizagio, instrumentalizagio, catarse, pratica social final. Para tanto, afirma:

[...] 0 ensino seria uma atividade (1° passo) que, suscitando determinado problema (2°
passo), provocaria o levantamento de dados (3° passo), a partir dos quais seriam formu-
ladas as hipéteses (4° passo) explicativas do problema em questio, empreendendo alunos
e professores, conjuntamente, a experimentagio (5° passo), que permitiria confirmar ou

rejeitar as hipéteses formuladas (SAVIANI, 1991, p. 57).

A Pritica social inicial é o ponto de partida, o inicio, comum tanto ao professor quanto ao
aluno, j4 que assumem posi¢oes diferentes em relagdo ao conhecimento. Inicia, assim, o movimento
dialético que vai da sincrese a sintese. A sincrese ¢ a visio cadtica, fragmentada do todo, enquanto a
sintese é o conhecimento elaborado, cientifico, e todo o processo é mediado pela teoria. O momento
seguinte refere-se a problematizagdo. Trata-se da etapa em que professor e alunos levantam os proble-
mas enfrentados na sociedade, a respeito de um determinado assunto, que se torna o tema principal do
estudo da unidade planejada pelo professor. O terceiro passo ¢ a instrumentalizagio do conhecimento
cientifico, que deve ser elaborada entre professor e aluno. Ressalta-se, no entanto, que o aluno parte
de uma visdo sincrética, diferente da 6tica do professor, pois este ja possui capacidade de sintese, o que
facilita mediar o conhecimento.

A catarse ¢ a revelagdo de uma sintese final elaborada pelo aluno. Este, partindo de sua reali-
dade instrumentalizada pelo conhecimento sincrético, com a mediagdo do professor, alcan¢a um salto
qualitativo na aprendizagem. Esse quarto passo é muito importante, pelo fato de que o aluno atinge
uma visdo elaborada, que ¢é a sintese. Na Pedagogia Hist6rico-Critica, a catarse representa o dpice do
conhecimento, a expressao sintética da sintese da aprendizagem que o aluno conseguiu alcangar em
seu percurso educacional. O quinto e dltimo passo ¢ a pratica social final, momento em que o aluno
conseguiu alterar a qualidade de seu conhecimento pela media¢ao do professor, em um movimento
histérico-dialético continuo. Dessa forma, “[...] a prética social referida no ponto de partida (primeiro
passo) e no ponto de chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma”, (SAVIANI, 2019, p. 65). O ponto
de chegada volta a ser o ponto de partida constantemente, em observancia ao processo continuo de
ensino-aprendizagem, que obedece a uma dinimica relacional social e dialética formativa.

Como afirma Saviani (2009, p. 114-115),

[...] a tarefa central dos educadores que se colocam no campo do marxismo implica
em um duplo e concomitante movimento: trata-se de empreender a critica a educagio
burguesa evidenciando seus mecanismos e desmistificando sua justifica¢do ideoldgica;
a0 mesmo tempo, cabe realizar o segundo movimento que implica reorganizar a pritica
educativa de modo a viabilizar, por parte das camadas dominadas a frente o proletariado,
o acesso ao saber elaborado. Esse acesso significa a apropriagio dos contetidos siste-
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matizados dos quais os trabalhadores necessitam para potencializar sua luta em defesa
de seus interesses contra a dominagio burguesa. E por esse caminho que a ideologia pro-
letdria, isto ¢, a expresso elaborada dos interesses dos trabalhadores podera se configurar
com um poder légico e uma forga politica capaz de disputar com a ideologia burguesa a
hegemonia da sociedade. Nesse processo a escola desempenha papel fundamental, pois
¢ ela que abre, por meio da alfabetizagio, as portas da cultura letrada no 4mbito da qual
se da a elaboragido do saber e o desenvolvimento do conhecimento cientifico. Portanto,
os educadores que se colocam no campo do marxismo deverdo ter clareza de que, se a
burguesia se serve do saber elaborado para reforcar sua dominagio, isso se deve ao fato
de que ela busca se apropriar com exclusividade dessa forma de saber, excluindo dela os
trabalhadores. Segue-se, pois, que o saber elaborado é colocado a servico da burguesia,
o que lhe da a aparéncia de que se trata do préprio saber burgués. Na medida, porém,
em que, pela andlise do desenvolvimento histérico propiciado pela teoria marxista, nos
damos conta de que o saber elaborado ndo é inerentemente burgués, mas ¢ produzido
pelo conjunto dos homens ao longo da histéria, nos defrontamos com a seguinte tarefa:
desarticular da ideologia burguesa o saber elaborado e rearticuli-lo em torno dos inter-
esses dos trabalhadores. E esse o trabalho que nos cabe desenvolver como educadores,
como o tem evidenciado os principais teéricos do marxismo.

As categorias analiticas utilizadas por Marx foram sendo desenvolvidas ao longo de seus estu-
dos sobre a realidade material, concreta, e se encontram no conjunto de sua obra, a qual, juntamente
com as contribui¢cdes de Engels, constituem o Materialismo Histérico Dialético e constituem os fun-
damentos da pedagogia histérico critica. Conhecer e compreender o teor dos textos desses autores,
assim como a obra do professor Dermeval Saviani, é essencial para o entendimento da proposta con-
tra-hegemonica da Pedagogia Histérico-critica. E para que ela nio seja vista como receita para dar
aulas, ou como um manual contendo as respostas para as nossas angustias.

Os fundamentos da Pedagogia Histérico-critica, oriundos do Materialismo Histérico-Dialé-
tico elaborados por Marx e Engels, e continuado pelos que lutam pela emancipa¢do humana, cons-
tituem balizas indicadoras da praxis. E para que a educagio em lugar de ser apenas um mecanismo
reprodutor das desigualdades e legitimador da naturaliza¢io dos problemas sociais, passando a se

constituir em pratica social revoluciondria,

[...] é fundamental que o proletariado se organize enquanto em classe para si, isto ¢, como
classe autonoma, capaz de apresentar uma alternativa estrutural a 16gica destrutiva do
capital — com a formagio de um bloco histérico contra-hegemonico. Para a construgio
desse bloco histérico capaz de fazer frente a 16gica destrutiva do capital, é necessdria a
formagio massiva de novos homens e novas mulheres com uma nova consciéncia, que
dediquem as suas vidas a transformagdo da realidade vigente; transformacio esta que s6
pode acontecer por um movimento pratico que aponte o horizonte de uma transformagio

radical no dominio do capital. (MANDELLI, 2017, p. 66).

Vejamos, de forma sintética no Quadro 1, a seguir, as principais caracteristicas que diferenciam

as pedagogias liberais e progressistas.
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Quadro 1 - Principais caracteristicas que diferenciam as pedagogias liberais e progressistas.

PEDAGOGIAS LIBERAIS

PEDAGOGIAS PROGRESSISTAS

Tradicional

Libertadora

- O professor ¢ a figura central;

- Conhecimento imutivel;

- Conhecimento como verdade absoluta.

- Avaliag¢do por meio do conhecimento memorizado.

- Conhecida como a pedagogia de Paulo Freire;

- A educagio ¢ vinculada a luta e organizagio de
classe do oprimido;

- Em defesa da autogestio pedagégica e o antiau-
toritarismo;

- Objetiva elaborar uma nova teoria do conheci-
mento, para libertar o oprimido.

Renovada

Libertaria

- Escola centrada no aluno;

- Cultura como desenvolvimento das aptidées individuais;

- Prepara o aluno para assumir seu papel na sociedade;

- Adaptagio das necessidades do educando ao meio social

- Atividades experimentais (pesquisa, descoberta, estudo do
meio natural e social).

- O professor é um conselheiro a disposi¢do do alu-
no;

- Somente o vivido pode ser incorporado e utilizado
pelo educando;

- O conhecimento s6 tem relevancia se for aplicado
em uso pritico;

- Defende a livre expressio e o contexto cultural;

- Defende os contetdos e a educacio estética.

Renovada nio-diretiva

Critico Social dos contetidos

- Escola centrada na formagio de atitudes;

- Preocupagio com problemas psicoldgicos e nio pedagégicos
ou sociais;

- Privilegia a autoavaliagio;

- Ensino centrado no aluno, e o professor é apenas um faci-
litador.

Os conteddos escolares sio confrontados com a re-
alidade social;

A escola prepara o aluno para o mundo adulto e suas
contradigbes;

Participagdo organizada e ativa na democratizagio
da sociedade;

Aprendizagem significativa a partir do saber que o
aluno domina;

Superagio de uma visdo confusa por uma visdo clara
e unificadora.

Tecnicista

Pedagogia Histérico-Critica

- Prepara o aluno para servir ao sistema capitalista;

- Articula-se com o sistema produtivo;

- Utiliza a tecnologia comportamental para mudar o compor-
tamento do aluno;

- Busca produzir individuos “competentes” para o mercado de
trabalho;

- Nio se preocupa com as mudangas sociais.

- Baseia-se na aprendizagem através de associages, no esti-
mulo-resposta (S-R), da Teoria Behaviorista.

Escola — Local para a transmissdo do conhecimen-
to de professores para alunos, visando a atua¢io na
prética social.

Professor — Possui um entendimento sintético da
prética social, ainda que precirio.

Aluno — Possui um entendimento sincrético da pra-
tica social.

Conhecimento — Patriménio da humanidade, ins-
trumento para a apreensdo da pratica social como
sintese de multiplas determinagdes; se orienta de e
para essa pratica.

Etapas do método de ensino — Pritica social; pro-
blematizagio; instrumentalizagio; catarse e pratica
social;

Consequéncias esperadas do ensino — Levar da sin-
crese a sintese, pela mediagdo da andlise.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021), a partir de Libaneo (1990), Saviani (2019) e Freire (1996).
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As caracteristicas das teorias pedagégicas nos remetem para a busca da compreensio de como se
deu o percurso da educagio escolar no Brasil, marcado pelas contradi¢es que se apresentam na historia.

A partir da teoria tradicional, as pedagogias Renovada, Renovada Nao-Diretiva e Tecnicista,
que sdo liberais, seguem, praticamente, os mesmos caminhos de intencionalidade em relagdo aos pa-
peis desempenhados pela escola e em sala de aula por professores e alunos e pelas quais, de acordo
com as caracteristicas identificadas, compete aos sistemas escolares organizar o processo de aquisi¢do
de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos tteis e necessarios para que o individuo possa se
integrar as exigéncias do modo de produgio capitalista. Sao pedagogias que buscam adaptar as pessoas
aos valores e normas da sociedade de classe, desenvolvendo a cultura individualista da competitividade.
As diferengas entre as classes sociais sio desconsideradas, uma vez que a escola nio se preocupa com a
superacio das desigualdades sociais. A marginalidade é vista como algo inerente ao proprio individuo.

As teorias pedagégicas progressistas, por sua vez, expoem a realidade de maneira critica, ex-
plicando a heterogeneidade que decorre da divisao de classes sociais. E como isso se reflete na apro-
priagdo do conhecimento sistematizado pelos que sdo donos dos meios de produgio. No caso especi-

fico da Pedagogia Histérico-Critica,

[...] ao definir a educag¢do como “o ato de produzir, ativa e intencionalmente, em cada in-
dividuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens”, essa teoria pedagdgica estd se reportando explicitamente ao conceito de
“modo de produgio”, pois entende que do modo como os homens produzem sua existén-
cia deriva 0 modo como se produz a educagio. (SAVIANI, 2013, p. 111).

No livro Educagio e ensino na obra de Marx e Engels, resultante da defesa de tese de livre docén-
cia do professor José Claudinei Lombardi, encontramos a seguinte formulagio: [...] a educagio (e o ensi-
no) é determinada, em ultima instancia, pelo modo de produgio da vida material; isto é, pela forma pela

qual os homens produzem sua vida material, bem como pelas relagdes nela implicadas [...]. E prossegue:

[...] para o marxismo, ndo faz o menor sentido analisar abstratamente a educagio, pois
essa é apenas uma dimensdo da vida dos homens que, tal como qualquer outro aspecto
da vida e do mundo existente, se transforma historicamente, acompanhando e articulan-
do-se as transformagdes por que passa a produgio da existéncia humana. A educagio (e
nela todo o aparato escolar) nio pode ser entendida como uma esfera estanque e separada
da vida social, pois estd profundamente inserida no contexto em que surge e se desen-
volve, também vivenciando e expressando os movimentos contraditérios que emergem
dos processos das lutas entre classes e frages de classe. (LOMBARDI, 2011, p. 11).

Como se sabe, Marx e Engels nio se preocuparam em analisar especificamente a educagio ou o
ensino, e muito menos em discutir e propor uma teoria pedagdgica. As observagdes sobre a educagio,
o ensino e a qualificagdo profissional encontram-se esparsas no conjunto da vasta obra, geralmente
mescladas as criticas a respeito das teorizagoes e praticas burguesas, como a critica a economia politica
e, antes dela, a filosofia alema e aos virios matizes do socialismo. Essas anotagoes se encontram mes-
cladas ao entendimento sobre as condi¢bes de vida e trabalho da classe trabalhadora, como na obra de
Engels sobre “A situagdo da classe trabalhadora na Inglaterra”, ou no contexto em que se analisava a
situagdo e exploragio da classe trabalhadora sob o modo capitalista de produgio, como em “O Capital

de Marx”. Convém lembrar que
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[...] capitalismo é um termo composto, provém do latim caput, cipitis, que significa
“cabega” e a terminac¢do ismo, que significa que o termo anterior domina. Logo,
capitalismo significa um modo de producdo em que o capital e o lucro dominam e
se encontram em primeiro lugar.

4

Assim, de um lado, fica ficil de entender porque os capitalistas defendem a “economia’
acima de tudo e, de outro, para os que defendem a vida, fica ficil de entender que esse
modo de produgdo ¢ anti-humano, que sua negagdo e supressdo sio imperativos, do
mesmo modo que a construgio de uma nova sociedade. (ORSO, 2020, p. 17-18).

A vigorosa andlise empreendida por Marx ao elaborar a critica da economia politica propiciou
a humanidade a compreensio dos mais variados temas que constituem os problemas objeto de estudo
das ciéncias sociais. E continua vilida para as questdes atuais, vide a situa¢do que a humanidade se de-
para diante da pandemia causada pela covid-19, e os embates travados entre os defensores das medidas
sanitdrias mais rigidas, tais como o Jockdown versus os que ndo abrem mao dos lucros que podem au-

ferir, mesmo que as atividades nio sejam essenciais e coloquem em rico centenas ou milhares de vidas.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, ao priorizar o trabalho intelectual em detrimento do trabalho manual, assume a fun-
¢do de reprodutora do modo de produgio capitalista e da visdo liberal que o sustenta. Por outro lado,
ao se colocar como institui¢do formadora, preocupada com a emancipagio humana pela agio transfor-
madora da ordem vigente, realiza sua fun¢io social.

As teorias e préticas refletem os projetos societdrios em disputa na sociedade. Assim sendo, as qua-
tro correntes (Tradicional, Renovada, Renovada Nio-Diretiva e Tecnicista) que integram as teorias liberais,
embora tenham tentado modificar os seus métodos, sempre estiveram a servico do modo de produgio
capitalista, para servir os projetos politicos e econémicos do momento, em detrimento de uma educagio
emancipadora, alinhada com os reais interesse da sociedade. As teorias progressistas (Libertadora, Liberta-
ria e Critico-Social dos Contetdos) comegaram a questionar as tendéncias educacionais que as antecedem.

Constata-se que as teorias conservadoras coexistem com as teorias progressistas e se fazem
presentes no cotidiano da escola, mesmo que de forma conflitante. Constata-se também que a educa-
¢do assume um cardter pedagégico e politico de forma concomitante o que gera a necessidade de uma
teoria educacional que ultrapasse a visio ingénua da neutralidade do conhecimento.

A teoria marxista afirma que a escola publica deveria preparar o homem para a eman-
cipagio e libertagio (préxis libertadora) por meio de uma educagio intelectual, ligada a
instrugdo tecnoldgica (bem como a de educagio fisica), ou seja, uma educagio unitiria,
completa, capaz de fazer o individuo compreender todo funcionamento do sistema

(SAVIANI, 2019, p. 29).

A proposta é superar o cardter reprodutivista das teorias da educagio. Por isso:

[...] a compreensdo da trama da Histéria s6 serd garantida se forem levados em conta os
‘dados de bastidores’, vale dizer, se se examina a base material da sociedade cuja histéria
estd sendo reconstituida [...] implica investiga¢des de ordem econdmica, politica e social
do pais em cujo seio se desenvolve o fendmeno educativo que se quer compreender, uma
vez que € esse processo de investigagdo que fard emergir a problemdtica educacional con-

creta (SAVIANI, 2019, p. 33).
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A educagio é sempre um ato politico, de compreensio e intervenc¢do na realidade concreta,
estando profundamente relacionada as necessidades humanas de aprendizagens para a sobrevivéncia
da espécie. Neste texto demostra-se que a PHC precisa ser mais estudada, debatida e difundida, por se
tratar de uma teoria concebida para atender as necessidades reais das escolas publicas do Brasil, para a

emancipagio humana e a construgio de uma sociedade qualitativamente superior.
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CAPITULO 16 - PARA UMA LEITURA MARXISTA DO RACISMO
NO CURRICULO DOS CURSOS DE FORMACAO DA POLICIA
MILITAR DE RONDONIA: PRIMEIRAS APROXIMACOES

Tarciso Pereira da Silva Janior?

Juracy Machado Pacifico?

A DEFINICAO DE NEGRO BRASILEIRO

Inicialmente destacamos que nio € nossa intengao discutir sobre as variedades de nomenclatu-
ras dadas as diversas identidades raciais e/ou étnicas no Brasil, classifica¢des usualmente sustentadas
pelas ciéncias sociais com o objetivo de determinar o negro brasileiro. Mas sim, compartilhamos do

mesmo pensamento de Nascimento (2016), escrito no final da década de 1970:

[...] estas defini¢oes designam os brasileiros ora por sua marca (aparéncia) ora por sua
origem (raga e/ou etnia). Ocorre que nenhum cientista ou qualquer ciéncia, manipulan-
do conceitos como fendtipo ou genétipo, pode negar o fato concreto de que no Brasil a
marca é determinada pelo fator étnico e/ou racial. Um brasileiro é designado preto, negro,
moreno, mulato, crioulo, pardo, mestigo, cabra — ou qualquer outro eufemismo; e o que
todo o mundo compreende imediatamente, sem possibilidade de duvidas, é que se trata
de um homem-de-cor, isto é, aquele assim chamado descende de africanos escravizados.
Trata-se, portanto, de um negro, ndo importa a gradagio da cor da sua pele. Ndo vamos

perder tempo com distingdes supérfluas. (NASCIMENTO, 2016, p. 36)

Na mesma perspectiva de Nascimento (2016), ao tratar aos outros “eufemismos” que trazem
grande confusido sobre a identificagdo do negro brasileiro, ficamos 4 vontade para, no contexto da
Amazonia, acrescentar outros eufemismos tipicos da regido: caboclo, cafuzo, mameluco, ribeirinho,
beiradeiro, varzeiro, arigd, quilombola e tantos outros.

O IBGE (2010) adota como critério cor/raga apenas as cores Branco, Pardo, Preto, Amarelo e
Indigena (raga/etnia), o que obriga todas as identidades raciais ja citadas a se autodeclararem Preto ou
Pardo=Negro. Os critérios adotados pelo IBGE estio em acordo com a proposta de autodeclaragio

apresentada por Fernandes, em 1994, em uma emenda constitucional composta por um (01) dnico

! Mestre em Histéria e Estudos Culturais pela Universidade Federal de Rondonia. Doutorando do Programa de Pés-gra-
duagio em Educagio na Amazonia (EDUCANORTE/PGEDA), Polo Santarém/UFOPA. Linha de Pesquisa: formagio
do educador, prixis pedagdgicas e curriculo. E-mail: historiadorpsi2@gmail.com

2 Doutora em Educagio Escolar (UNESP), Mestre em Psicologia Escolar (IP/USP) e Pedagoga (UNIR). E Professora do
Departamento de Ciéncias da Educagio (DECED/UNIR) e docente do PPGEEProf (UNIR) e do doutorado em rede
Educag¢io na Amazonia (EDUCANORTE/PGEDA), Polo Santarém/UFOPA. Lider do Grupo de Pesquisa Multi-
disciplinar em Educagio e Infancia (EDUCA) e do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagio Infantil e Primeira
Infincia (GEPEIN). E-mail: juracypacifico@unir.br
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artigo e seus oito (08) pardgrafos, onde consta no caput do artigo: “sdo compreendidos como negros
os individuos e cidaddos que se considerem como tal e os que, por estigmatizagio, so tratados ‘como
negros’ e ‘pessoas de cor” (FERNANDES, 1994, p. 1).

A partir desse entendimento do que é o negro brasileiro, ndio podemos deixar de reconhecer
que os indigenas, que representam menos de 1% do total da populagio brasileira, segundo IBGE
(2010), também sofrem com o racismo, tendo nos dltimos 50 anos sofrido um processo de genocidio,
orquestrado pelo governo brasileiro desde a ditadura militar (NASCIMENTO, 2016). Passamos a

examinar os conceitos de racismo.

O RACISMO BRASILEIRO: RACISMO ESTRUTURAL

Para Almeida (2019), no podemos compreender o racismo sem entender as peculiaridades do
conceito de raga. Vejamos, por exemplo, aqueles que comemoraram a Revolugdo Francesa observa-
ram a Revolugio Haitiana com suspeita e receio, e tanto E.U.A. quanto os paises europeus infligiram
diversas barreiras economicas a ilha caribenha, que ainda na atualidade sofre as consequéncias por
ousar lutar por sua liberdade. Isso evidencia que o projeto liberal iluminista que previa que os homens
fossem todos iguais nio reconheceu aos povos dominados a mesma humanidade. Pois uma nagio ad-

ministrada por negros ndo poderia compartilha o status de “nagdo civilizada”.

[...] é nesse contexto que a raga emerge como um conceito central para que a aparente
contradi¢io entre a universalidade da razio e o ciclo de morte e destrui¢do do colonialis-
mo e da escraviddo possam operar simultaneamente como fundamentos irremoviveis da
sociedade contemporanea. Assim, a classificagio de seres humanos serviria, mais do que
para o conhecimento filoséfico, como uma das tecnologias do colonialismo europeu para
a submissdo e destruigdo de popula¢des das Américas, da Africa, da Asia e da Oceania.

(ALMEIDA, 2019, p. 20)

O racismo é uma consequéncia da prépria estrutura social, é o funcionamento normal com
que organizam as relagdes politicas, econémicas, juridicas e inclusive familiares, nao sendo uma anor-
malidade social e nem uma perturbagio institucional. Sendo assim, o racismo ¢ estrutural. Condutas
individuais e procedimentos institucionais sdo provenientes de uma sociedade onde o racismo ¢ regra

e ndo restri¢do. O racismo é elemento do processo social que atravessa os individuos e lhes parece

herdado pela tradi¢io (ALMEIDA, 2019).

A viabilidade da reprodugio sistémica de priticas racistas estd na organizagio politica,
econdmica e juridica da sociedade. O racismo se expressa concretamente como desigual-
dade politica, econdmica e juridica. Porém o uso do termo “estrutura” ndo significa dizer
que o racismo seja uma condigio incontorndvel e que agbes e politicas institucionais
antirracistas sejam inuteis; ou, ainda, que individuos que cometam atos discriminatérios
ndo devam ser pessoalmente responsabilizados. Dizer isso seria negar os aspectos social,

histérico e politico do racismo. (ALMEIDA, 2019, p. 33)

O que esperamos ressaltar na perspectiva tedrica é que o racismo estrutural, como processo
histérico e politico, institui as condi¢des sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente
identificados sofram o racismo de forma metddica. Entdo os individuos que cometem agdes racistas

devem ser responsabilizados, porém, o olhar estrutural sobre as relagdes raciais nos leva a concluir que
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a responsabiliza¢io juridica individual nio ¢ satisfatéria para que a sociedade admita ser um produto

elaboradora pela desigualdade racial (ALMEIDA, 2019)

A LEITURA CLASSICA DO MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICO SOBRE AS
RELACOES RACIAIS

Existe um certo preconceito no meio académico de que o marxismo ndo discute as questdes
raciais. Moore (2010) acusa Marx e Engels de serem eurocéntricos e racistas, mas para Almeida (2019),
essas acusagdes ndo sio verdadeiras. Em seu ponto de vista o que existe ¢ uma grande polémica, princi-
palmente dentro do movimento negro brasileiro, pois parte do movimento acredita no antagonismo do
marxismo com a questdo racial, sendo que esta desconfianca ocorre por duas causas: a primeira é que de
fato o marxismo, enquanto método, foi apropriado pela “branquitude”, foi tomado como privilégio bran-
co, assim, as questdes raciais no foram discutidas com a sua devida importincia; a outra causa ¢ a falta de
conhecimento das contribui¢des do marxismo acerca da questdo racial, pois as obras nio sio divulgadas e
as leituras dessas obras sdo esquecidas pela academia ou um hé afastamento em razdo da primeira causa.

A questdo racial sempre foi uma preocupagio do marxismo. Ha formulagées e teorias consti-
tuidas sobre a questdo racial, foram dados pontos de partidas, trataram a questido como importante.
Nos clissicos do marxismo podemos confirmar essa afirmagao. Na obra de Karl Marx podemos ler
sobre seu posicionamento contra a escravidao no livro “Miséria da Filosofia”, escrito em 1847 em ré-
plica ao livro de Proudhon “Filosofia da Miséria”. Marx nos apresenta a critica a escraviddo como uma
categoria econdomica que foi fundamental para o desenvolvimento do Capitalismo (MARX, 1985).

Também na célebre Carta de 1864 enderecada ao presidente norte-americano Abraham Lincoln,
durante a Guerra Civil Americana, em solidariedade pela luta contra escraviddo naquele pais e das deze-
nas de artigos escritos por Marx em favor da liberdade dos negros americanos e contra o sistema escra-
vagista e as familias aristocraticas do Sul, publicados em jornais ingleses de grande circulagio (MARX,
2017). No livro I do livro “O Capital”, em seu capitulo XXIV, sob o titulo “A assim chamada acumulagio

primitiva’, uma critica profunda contra o colonialismo em Africa e em Asia é desenvolvida por Marx:

A descoberta das terras do ouro e da prata, na América, o exterminio, a escravizagio e
o enfurnamento da populagio nativa nas minas, o comego da conquista e pilhagem das
Indias Orientais, a transformacio da Africa em um cercado para a caga comercial as
peles negras marcam a aurora da era de produgio capitalista. Esses processos idilicos sio
momentos fundamentais da acumulagio primitiva. De imediato segue a guerra comercial

das nagdes europeias, tendo o mundo por palco. (MARX, 2013, p. 270)

Analisando o conjunto da obra Marxiana podemos concluir que tanto Marx como Engels
(1977) se colocaram frontalmente contra o colonialismo, contra a perspectiva burguesa de exportagio
da Civilizagdo, como pensadores singulares do século XIX, foram os produtores da mais contundente
critica ao Colonialismo, defenderam a destrui¢do dos seus fundamentos e justificativas ideolégicas.

Entre os marxistas dentro da Segunda Internacional’, prevaleceu a hegemonia daquilo que
Losurdo (2015) chamou de “Socialismo Imperial”, liderada por Eduard Bernstein, Karl Kautsky e

Emile Vandervelde que apoiaram a expansio colonial de seus respectivos paises em favor na melhoria

3 A Segunda Internacional (1889-1916) ou Internacional Socialista ou ainda Internacional Operdria foi uma organizagio
dos partidos socialistas e operdrios criada principalmente por iniciativa de Friedrich Engels, por ocasido do Congresso

Internacional de Paris, em 14 de julho de 1889.
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das condi¢des de vida do proletariado dos paises centrais em custa da exploragdo nas col6nias. Mas
também existia uma critica contundente do colonialismo e do racismo no movimento operario feita
pelos Bolcheviques Russos, questionando o colonialismo e colocando a libertagio de Africa e de Asia
como um horizonte a ser procurado pela luta socialista.

Porém, com a faléncia da Segunda Internacional, em 1916, que apoiou a Primeira Guerra Mun-
dial, onde se viu proletariados de todo mundo se matando pelo Capital em uma Guerra pela consoli-
dagio do poder da Burguesia industrial-monopolista e a continuidade das praticas colonialistas. Houve
a vitéria Bolchevique* na revolugdo russa, em 1917, na primeira experiéncia socialista no mundo, o
movimento operério entdo se dividiu na Europa e a U.R.S.S. instituiu a Terceira Internacional, chamada
de Internacional Comunista, onde Lénin e outros companheiros defenderam a “Autodeterminagio dos
povos” entre 0s negros norte-americanos e nos paises na periferia do Capitalismo, em Africa e em Asia.

A Tese sobre “a questdo negra”, foi apresentada no 4° Congresso da Internacional Comunista

em 30 de novembro de 1922:

A Internacional Comunista deve mostrar aos negros que eles nio sio os Unicos a sofrer
a opressio capitalista e imperialista, que os trabalhadores e camponeses da Europa, Asia
e América também sdo vitimas do imperialismo, que a luta negra contra o imperialismo
ndo ¢ a luta de um Gnico povo, mas de todos os povos do mundo; que na India e na China,
na Pérsia e Turquia, no Egito e Marrocos, os povos oprimidos nio-brancos das colénias
estdo lutando heroicamente contra os seus exploradores imperialistas; que esses povos es-
tdo se levantando contra os mesmos males, ou seja, contra a opressdo racial, desigualdade
e exploragio, e estdo lutando pelos mesmos fins — emancipagio politica, econémica,

social e pela igualdade. (ARAUJO, 2015, p-1)

Ao pesquisar a histéria fica evidente que o marxismo lutou pela liberdade dos povos oprimidos
e através da formagio de seus quadros produziu milhares de intelectuais africanos, asidticos e negros
na América, que adotaram o método e a teoria do materialismo histérico-dialético para a interpreta-
¢do da realidade, culminando na série de revolu¢tes africanas e asidticas de aspiragbes marxistas das
décadas de 1960 e 1970, que resultou na libertagdo dos paises africanos e asidticos do julgo colonial e

a conquistas dos direitos civis nos Estados Unidos.

HISTORIA DO RACISMO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Em Colares (2011) vimos que, com a chegada das ordens religiosas no século XVI as politicas
de Marques de Pombal que marcaram a educagio na Amazonia no século XVIII, as politicas edu-
cacionais de Portugal voltadas para as populagdes indigenas no Brasil Colonia sempre tiveram como
objetivo a dominagio ideoldgica para a exploragdo de seus corpos e exterminio das culturas locais.

No Império nio foi diferente, o Brasil estava “independente”, mas continuou um pais escrava-
gista. A Constitui¢do de 1824 determinava: “A instrugio primdria é gratuita para todos os cidaddos”
(BRASIL, 1824). Porém o status de cidadio nio era gozado por todos, apenas uma minoria branca, ou
seja, a maior parcela da populagido do império, os escravos, negros e indigenas nio possuiam cidadania,
inclusive eram tratados pelo costume como propriedade de seus senhores, “seres moventes”, confirma-

do em 1858 com a “Consolidagio das Leis Civis”.

* E uma palavra da lingua russa, e significa “maioritirio”. Assim foram chamados os integrantes do Partido Operario
Social-Democrata Russo liderada por Lénin.
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Na republica as autoridades mantiveram a mesma postura diante da questio dos escravos e
libertos, pois mesmo com a aboli¢do da escravidao a maior parte da populagio, composta por pobres
livres, negros e indigenas, era proibida de aprender a ler e escrever até 1888, e com a “cidadania” adqui-
rida recebeu total exclusio das decisdes politicas, e consequentemente do sistema educacional brasi-
leiro. Através da permanéncia do veto ao voto dos analfabetos os legisladores republicanos garantiram
a continuidade do racismo institucional na educagio brasileira.

Na “era Vargas”, nas constitui¢des de 1934 e 1937 podemos identificar a continuidade do ra-
cismo institucional ainda mais ostensivo. Nas referidas Constitui¢des hd diversos artigos que propéem
iniciativas eugénicas. Por exemplo, o artigo 138 da Constitui¢do de 1934 determinava que a4 Unido,
aos Estados e aos Municipios, nos termos das respectivas leis, incumbiria “[...] b) estimular a educagio
eugénica” (BRASIL, 1934).

A Lei n° 4.024/1961, que fixou as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, tratou sobre a
condenacio aos preconceitos de classe e raca, mas através de uma perspectiva hegemonica, da de-
mocracia racial, e em um contexto onde racismo era apenas contravengdo penal, ou seja, um recurso
demagdgico racista, sem efeito pratico (BRASIL, 1961). Esse pensamento dominou as legislagoes
educacionais que se seguiram inclusive a Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Mesmo sancionada a Lei
10.639/2003 (BRASIL, 2003), que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional de
1996 (BRASIL, 1996), e a Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008), a questio racial na educagio brasileira
de modo geral nio foi além de suspiro humanistico.

Devemos analisar a educagio brasileiras nas suas diversas dimensdes em articulagio com a
histéria, politica, economia e direito. A educagio nio estd de fora das estruturas racistas que formam a
sociedade racializada, assim, acaba por reproduzir em seus curriculos o preconceito e o racismo.

No sistema educacional, o racismo institucional® se expressa no conteido do material didatico,
contaminado de mensagens implicita ou explicitamente racistas, como também no tratamento desi-
gual dos professores com relagdo aos alunos brancos e nio brancos (negros, pardos e indigenas), sem-
pre com o prejuizo dos segundos. Conforme foi divulgado pelo IBGES?, os dados da Pnad” Continua
Educagio de 2019, no Brasil o numero de analfabetos (nio sabe escrever ou ler um simples bilhete) de
pessoas com 15 ou mais anos de idade varia muito entre pessoas de cor branca, preta e parda, de ma-
neira que a taxa de pessoas de cor branca atinge 3,6% e entre pretos e pardos a taxa é de 8,9%. Ainda
na mesma pesquisa entre os jovens de 14 a 29 anos que nio completaram o ensino médio, 71,7% sao
pretos e pardos, destes, 38,7% alegaram como razdo do abandono a necessidade de trabalhar e 29,1%
o desinteresse pelo estudo.

Diante de um cendrio como o apresentado, as estruturas racistas da sociedade brasileira, que
ao longo da histéria institucionalizaram o racismo dentro do sistema de educagio do pais, produziu
diferengas substanciais em rendimentos entre brancos e negros em todos os niveis de educagio.

Entendemos nio ser suficiente ressaltar a condigfo racial como o mais importante para discu-
tir os problemas do racismo enfrentados pela educagio brasileira, mas concordamos com Fernandes

(2017), para quem é necessdrio combinar classe e raga, e entender que os problemas do negro proleti-

> Para Almeida (2019, p. 26), “é o resultado do funcionamento das institui¢des, que passam a atuar em uma dinimica que
confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raga”.

¢ Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populagio/
17270-pnad-continua.html?edicao=28203 Acesso em: 10 jan. 2021.

7 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populagio/

17270-pnad-continua.html?edicao=28203 Acesso em: 10 jan. 2021.

207


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/população/17270-pnad-continua.html?edicao=28203
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/população/17270-pnad-continua.html?edicao=28203
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/população/17270-pnad-continua.html?edicao=28203
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/população/17270-pnad-continua.html?edicao=28203

rio sdo da mesma natureza do branco proletirio, embora o negro receba um elemento discriminativo
a mais, porque existe um obsticulo que podemos medir em termo de pobreza, que afeta um negro de
uma maneira muito mais violenta do que o branco, ¢ preciso ir além da pobreza, da classe social para
entender o dilema do negro. Por isso é importante que ao analisarmos os problemas da educagio a
partir da combinagdo de classe e raca e entender politicamente para se projetar o que dever ser uma

educagio igualitiria no Brasil.

LEGISLACAO ANTIRRACISTA NA EDUCACAO BRASILEIRA

A LDB de 1996, em relagio as legislagdes anteriores, trouxe alguns avangos para a discussio
sobre a questdo racial na educagio, mas nio foi além da letra “morta no papel”, pois sobre os disposi-
tivos tratados ndo havia a obrigatoriedade e nem quais procedimentos a serem adotados para efetivar
uma educagio antirracista e que privilegiassem todo a composi¢do racial do Brasil. Serviu para a con-
tinuidade ao papel da educagio brasileira como reprodutora do racismo institucional, onde os negros
e indigenas somente eram abordados em seus papeis de explorados e escravos. Tal situagio comegou
a mudar com a aprovagdo da Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que alterou a Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatorie-
dade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e africana” e deu outras providéncias.

E importante frisar que a Lei 10.639 foi alterada pela Lei 11.645, de 10 de margo de 2008,
que estabeleceu as diretrizes e bases da educag¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Também
devemos reconhecer que o movimento negro teve papel primordial nas reinvindica¢bes por uma
legislagdo antirracista na educagao.

A regulamentacdo da Lei 10.639/2003 ocorreu pelo Conselho Nacional de Educagio, que
emitiu em o Parecer 003/2004 - CNE/CP, aprovado em 10 de margo de 2004. O Parecer destaca que:

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicagdes e propostas do Movimento Ne-
gro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de diretrizes que orientem a for-
mulagio de projetos empenhados na valorizagdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros
e dos africanos, assim como comprometidos com a educagio de relagdes étnico-raciais
positivas, a que tais conteidos devem conduzir. (CNE, 2004, p. 2)

Em razdo da Lei n° 11.645/2008, o Conselho Nacional de Educagio publicou as Diretrizes
Operacionais para a implementagio da histéria e das culturas dos povos indigena na Educagdo Basica
com o Parecer n° 14/2015-CNE/CEB, aprovado em 11 de novembro de 2015, no qual relata o desafio
das institui¢bes educacionais em apresentar a temdtica da histéria e da cultura dos povos indigenas
dentro dos estabelecimentos de ensino, o que ocorre com tensdes e contradi¢des entre os povos in-
digenas e os sistemas de ensino e suas institui¢des formadoras, e ainda aponta ao racismo estrutural

contra os indigenas:

A correta inclusio da tematica da histéria e da cultura dos povos indigenas na Educagio
Bésica tem, assim, importantes repercussdes pedagégicas na formagio de professores e na
produgio de materiais didéticos e pedagégicos, os quais devem atribuir os devidos valores
a histéria e culturas dos povos indigenas para o efetivo reconhecimento da diversidade
cultural e étnica da sociedade brasileira.

208



Isso se faz necessario tendo em vista que, embora haja avangos inegdveis na quantidade e na
qualidade das informagdes atualmente disponiveis sobre os povos indigenas, ainda existe,
seja em termos de conhecimento académico, seja em termos de sua difusdo pelos meios de
comunicagio social, tanto em esferas de governo quanto das diferentes midias, o descon-
hecimento e o preconceito em relagdo aos povos indigenas. Esse mesmo preconceito ainda
se faz presente com amplas ramificagdes em toda a sociedade brasileira, o que exige grande
esforco interinstitucional para superar essa desinformagio. (CNE, 2015, p. 2)

Em relacdo aos livros didaticos e os contetdos sobre a Histéria da Africa, da Cultura Afro-bra-
sileira e da Hist6ria dos Povos Indigenas, a pesquisa realizada por Coelho (2018) sobre a legislagio
antirracista na educagio, concluiu que desde 2003 os livros didaticos tém aumentado o espago desti-
nado a temdtica. Mesmo assim, a educagio continua a reproduzir o racismo, pois nio houve alteragio
significativa nas perspectivas eurocéntricas acerca da Histéria do Brasil presentes naqueles livros didd-
ticos. “Os africanos, os negros e indigenas permanecem como personagens subalternos, coadjuvantes e
a Africa e a América antes da conquista sio percebidos como espacos sem histéria. Continua soberana
a perspectiva eurocéntrica, [...]”. (COELHO, 2018, p. 4)

O racismo ¢ a questdo central para se discutir os problemas da educagio brasileira, pois ao
mesmo tempo que a educagio reproduz o racismo, temos algumas politicas publicas dirigidas a popu-
lagdo negra que gradualmente constituiram pequenas conquistas e ganharam visibilidade, em razao de
fazerem parte de um processo de transformacio e interferéncia na realidade racial brasileira, apesar de
ainda nfo ter recebido apoio da maior parte da populagio. Como exemplo destas pequenas conquis-
tas temos o “Estatuto da Igualdade Racial” (BRASIL, 2010) e da Lei de “Cotas raciais” (BRASIL,
2012). A institui¢do do Estatuto da Igualdade Racial, em 2010, procurou garantir a popula¢io negra a
igualdade de oportunidades, a preservagio dos direitos raciais individuais e da coletividade, apontando
a perspectiva de eliminar a discriminagio e o racismo. E a Lei 12.711 de 2012, conhecida por Lei de
Cotas, objetiva reservar nas universidades e institutos publicos, determinadas quantidades de vagas

para os grupos historicamente racializados e discriminados.

RACISMO NA MATRIZ CURRICULAR NACIONAL PARA FORMACAO DE PROFIS-
SIONAIS DE SEGURANCA PUBLICA

A Matriz Curricular Nacional (MCN) (BRASIL, 2014) propde um didlogo permanente entre

os eixos articuladores e areas temdticas:

Os eixos articuladores estruturam o conjunto de contetidos transversais que permeiam as
agdes formativas. Eles foram definidos a partir da relevincia e pertinéncia nas discussdes
sobre seguranga publica e a partir de sua relagdo com as problematicas sociais, atuais e
urgentes, de abrangéncia nacional. As dreas temdticas contemplam os conteddos indis-
penséveis as a¢des formativas, que devem estar alinhadas ao conjunto de competéncias
cognitivas, operativas e atitudinais (BRASIL, 2014, p. 17).

Nessa perspectiva a MCN orienta o curriculo através de eixos articuladores e dreas tematicas,
institui principios e metas do projeto educativo, devendo ser flexivel, promover discussdes e reela-
boragdo na pritica, a partir do didlogo entre os sujeitos (alunos, instrutores e os demais profissionais
envolvidos) no processo educativo. A MCN tem quatro eixos selecionados para orientar os curriculos
das a¢bes formativas em razdo da amplitude e possibilidades que apresentam para a estruturagio dos

diversos processos pedagdgicos. Sao os eixos articuladores para a formagio profissional:
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a) Sujeito e Interagdes no Contexto da Seguranga Publica;
b) Sociedade, Poder, Estado e Espago Publico e Seguranca Publica;
¢) Etica, Cidadania, Direitos Humanos e Seguranca Publica;

d) Diversidade, Conflitos e Seguranca Publica.

Esses eixos articuladores permitem que o conjunto dos contetidos sejam trabalhados de manei-
ra transversal, definidos por sua importancia nas discussdes sobre seguranca publica e por envolverem
problematicas sociais de alcance nacional. Eles devem permear as distintas disciplinas, suas finalidades
e contetidos, bem como as orientagdes diditicas e pedagigicas (BRASIL,2014).

As dreas temdticas devem contemplar os contetidos indispensdveis a formagdo do profissional
da drea de seguranca publica e sua capacita¢io para o exercicio da fungio. Na elaborag¢ao da MCN, fo-
ram elencadas oito (08) dreas temadticas destinadas a acolher um conjunto de dreas de conhecimentos
que devem ser tratados nos curriculos dos cursos de formagio policial (BRASIL,2014).

Dentro das dreas temdticas sdo orientadas as instrugdes de 33 (trinta e trés) disciplinas, deta-
lhadas em mapa de competéncias da disciplina, aspectos conceituais, aspectos procedimentais, aspec-
tos atitudinais, e a descri¢do da disciplina, com: contextualiza¢io, objetivos da disciplina, conteido
programatico, carga hordria recomendada, estratégias de ensino-aprendizagem, avalia¢do da aprendi-
zagem e referéncias bibliograficas.

No eixo articulador, “Diversidade, Conflitos e Seguranc¢a Publica”, em sua 4rea temdtica, “Co-
tidiano e Pratica Policial Reflexiva”, é previsto a disciplina “Diversidade Etnico sociocultural”, que é a

disciplina adequada para tratar sobre o racismo, na descrigio e contextualizagio da disciplina:

A disciplina de “Diversidade Etnico sociocultural” surge como resultado das politicas
publicas voltadas para seguranga publica e a promogio da igualdade racial. Cabe destacar
que esta disciplina ¢ uma excelente

oportunidade de se criar espagos de reflexdo sobre o papel dos profissionais de seguranca
publica em rela¢do a diversidade racial, religiosa e cultural brasileira, além da busca pela
eliminacdo dos estigmas, dos preconceitos e das abordagens discriminatdrias realizadas
em pessoas vulnerdveis ou em si tuagdo de vulnerabilidade.

Pessoas vulneriveis ou em situagio de vulnerabilidade: mulheres; criangas e adolescentes;
pessoas com deficiéncia; lésbicas, gays, bissexuais, travestis; pessoas idosas; vitimas da
criminalidade do abuso do poder; usudrios e dep endentes de drogas; pessoas em situagio
de rua; negros, indios e ciganos, bem como os Povos ¢ Comunidades Tradicionais de

Matriz Africana, Matriz Indigena e Matriz Cigana. (BRASIL, 2014, p. 187)

Seu contetdo programdtico prevé um rol de discussdo entorno da discriminagéo racial que vai
muito além das unidades diddticas tratadas em disciplinas esparsas nos Planos de Ensino dos Cursos

de Formagio das policias militares do pais, vejam os contetidos programaticos:

A formagio da sociedade brasileira: aspectos socio légicos, antropoldgicos, filoséficos;
Conceito de racismo, injuria racial, preconceito, discriminagio e segrega¢io; As teorias
raciais; Distingdo de etnia, raga, racismo; Contribui¢des do negro, do indio e do cigano
para sociedade brasileira; Diversidade cultural e racial na sociedade brasileira; Cultura
material e imaterial; Juventude negra; Mulheres negras; Povos e Comunidades Tradicio-
nais: Povo de Matriz Africana, Indigena e Cigana (BRASIL, 2014, p. 188).

Os objetivos da disciplina sdo de criar condi¢des para que o profissional da drea de Seguranca Publica
através de 03 (trés) agbes: ampliar conhecimento para; desenvolver e exercitar habilidade para; e fortalecer

atitudes; assim poder expandir seus conhecimentos para a superagio das discriminages dentro da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este texto se constituiu em primeiras aproximagdes sobre a temadtica racismo nos curriculos dos
cursos de formagio de profissionais de seguranca publica do Estado de Rondénia. Ainda avangaremos
com uma pesquisa empirica, pois nossa questdo central é saber como os cursos de formagio da Policia
Militar trabalham as questdes raciais e o racismo.

Nossa inferéncia é que ainda hd muito o que avangar para além das prescrigdes legais e regula-
térias, pois os problemas relacionados ao racismo saltam aos olhos e hd que se questionar a formagio,
pois também acreditamos que na educag¢do ndo como panaceia, mas como fundamental e imprescin-

divel em processos formativos da consciéncia humana, humanitaria e ética.
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CAPITULO 17 - POLITICAS PARA EDUCACAO DE IMIGRANTES
HAITIANOS EM RONDONIA: ALGUMAS NOTAS

Marcia Machado de Lima!

Maria José Ambrésio dos Reis Peters?

INTRODUCAO

H4 um imagindrio geral constituido em torno da imigragdo haitiana para o Brasil apés 2010.
Segundo ele, os homens, mulheres e criangas foram impelidos e impelidas 4 imigragdo em razdo do
acirramento da miséria, causado pelo terremoto ocorrido naquele ano, um desastre natural de grande
escala que atingiu todo o pais caribenho. No cendrio que se constituiu, entdo, uma recorréncia: o0 mo-
tivo para o deslocamento do Haiti para o Brasil era a fuga da miséria causada pelo terremoto.

Uma constatagio passivel de ser fazer no cotidiano escolar, em Porto Velho, que pode se estender
para outras instincias da vida local, foi a circulagio desse imagindrio como defini¢do para os imigrantes
haitianos, marcados somente pela miséria e sofrimento. Uma observagdo cuidadosa, porém, permite
constatar o processo de naturalizagio dessa posi¢io subalterna. Alvo de ajuda humanitaria, sdo vistos
apenas em razio das marcas do desastre trazido pelo terremoto, mas sem outras referéncias histéricas.
Quando os meninos, as meninas e os jovens passaram a frequentar as salas de aula, o cotidiano escolar em
Porto Velho, Rondénia, acolheu-os, porém, sob um manto de desconhecimento sobre o Haiti.

Pesquisadores de dreas distintas tém contribuido para a melhor compreensio do processo de
acolhimento e ajuda humanitdria aos haitianos em Porto Velho. Principalmente, tém indicado a ne-
cessidade de estudos aprofundados que abarquem a imigragdo dos haitianos, de modo a nio invisibi-
lizar as dimensoes histérica, politica e cultural.

Houve a ampliagdo da convivéncia com homens, mulheres e criancas haitianas em Porto Ve-
lho desde 2011 nas escolas, mas também nos locais de trabalho, no uso dos equipamentos publicos,
nas igrejas, nos lugares de entretenimento e na vizinhang¢a em bairros da cidade, substituindo os
alojamentos improvisados na quadra coberta do Estddio Aloizio Ferreira, no centro de Porto Velho.
Contudo, gradualmente certa incoeréncia nas a¢des das politicas sociais dedicadas a sua recepgio
na condi¢do imigrantes se apresenta factivel. Pelos telejornais, nos primeiros anos especialmente —
2011 e 2012 —, os rondonienses puderam acompanhar agées do Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), da Secretaria de Estado da Assisténcia e do Desenvolvimento Social (SEAS), Secretaria

! Doutora em Letras, pela Universidade Estadual Paulista-Campus Sdo José do Rio Preto e Mestre em Educagio, pela
Universidade Estadual Paulista — Campus de Marilia. Docente do Programa de Pés-graduagio em Educagio Escolar
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Municipal de Assisténcia Social e Familia (SEMASF), da Secretaria de Educagio (SEDUC), da
Secretaria de Saide (SESAU), da Secretaria de Seguranga Publica (SESDEC), do Corpo de Bom-
beiros, do Sistema Nacional de Emprego (SINE) dentre outros 6rgios do estado citados, como
também, as autoridades entrevistadas. Aos poucos, outras noticias divulgaram encaminhamentos
tomados para a inser¢do dos imigrantes para o trabalho nos canteiros de obras para a construgio das
Usinas Hidroelétricas do Rio Madeira, outros para empresa da coleta de lixo e setor de servigos. Ao
mesmo tempo, o noticidrio informava sobre os processos de acolhimento de imigrantes haitianos
em estados do Sudeste e Sul do pais. Foi possivel notar a similaridade. Em Porto Velho, agdes do
poder publico para acolhimento e arrecadagio de insumos foram apoiadas por outras institui¢des
que se mobilizaram. Gradualmente, tornou-se mais proeminente que os haitianos seguissem sendo
auxiliados pelas Institui¢des ndo-governamentais: Pastoral do Migrante da Igreja Catdlica, pelas
igrejas evangélicas e por institutos de direitos humanos, projetos de extensdo universitaria. Hoje,
dez anos depois, mais do que isto, haitianos e haitianas passaram a compor um dos publicos alvo
para a ajuda humanitaria sob frigeis expensas do poder publico e no registro de um imagindrio se-
gundo o qual esta situa¢do encontra-se naturalizada.

Ao aprofundar estudos sobre esses processos relativamente recentes, em breve revisdo de litera-
tura, as constatacdes, relatadas acima, que provocaram o nosso estranhamento aparecem também em
trabalhos de pesquisa nas areas do Educagio, Direito, Linguistica e Histéria (COTINGUIBA;CO-
TINGUIBA, 2014; GOTTARDI, 2015; LANGOSKI, 2018). Apesar da diferenca das abordagens
e objetos, ha concordancia sobre certo amadorismo nas ag¢des das politicas publicas dedicadas aos
imigrantes haitianos, ndo apenas em Rondonia, mas em outros estados no Brasil.

Gradualmente se torna incontornével, em nome do rigor ético-cientifico, que as representacdes
destacadas acima passem por revisdo, antes de olhar para as a¢des da politica educacional para esses gru-
pos. Outra escolha correria o risco de potencializar o imagindrio naturalizado em torno dos imigrantes
haitianos e, ao fim e ao cabo, manteriam os processos de hierarquizagio de individuos ou dos povos.

Nessa linha, a proposi¢ao deste texto ¢ verificar até que ponto os dois elementos do imagindrio
geral — haitianos sao miseraveis e ajuda humanitaria é acolhimento - participam das a¢des de politica
publica educacional, dirigidas a esses grupos. E para o tratamento destas questdes que este trabalho
revisitard o debate que os pesquisadores tém realizado sobre a politica publica de Rondoénia, espe-
cialmente, de Porto Velho, algumas observagdes de campo ainda iniciais. Tentaremos evidenciar que
“ajuda humanitdria é acolhimento” parece criar um certo ruido quando chega o momento de validar o

percurso escolar dos haitianos e efetivar matriculas na escola.

HISTORICIDADE DO HAITI

Colocar em revisdo o imagindrio mais comezinho sobre os haitianos, implica em compreen-
der as relagdes entre aquele e este pais, principalmente porque a histéria nio participa do noticidrio
do mundo de 14 ou, muito menos, participa das relagées cotidianas no Brasil: a histéria do Haiti ndo
comegou com os terremotos do final de primeira década do século XXI. O Haiti foi o primeiro pais
formado por negros fora da Africa a proclamar sua independéncia, em 18 de novembro de 1804. O
movimento revoluciondrio em pleno século XIX, baseado nos principios filoséficos de liberdade e
igualdade universais, produziu o enfrentamento ao colonialismo e a escravidio pela Franca. A Re-

volugdo Haitiana é um evento gravado na meméria histérica daquele pais, e resisténcia e lutas sdo as
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caracteristicas pelas quais esse povo aparece em trabalhos académicos relevantes (NESBITT,2005;
RUIZ-PENADO ALONSO, 2014; MOREL, 2019; SCHWARTZ, 2019) os quais, na verdade, de-
notam que o evento nao passou despercebido a época colonial.

Historiadores, antropélogos e socilogos indicam ter constatado em documentos do segundo
quartel do século XIX a presenca do medo das autoridades coloniais de que a Revolugio Haitiana

insuflasse protestos em outros paises.

Al igual que en el mundo caribefio y atlintico, las autoridades del Pard comenzaron a temer
las consecuencias que tendria entre los esclavos y negros libertos la abolicién de la esclavitud
en las colonias francesas, dada la proximidad de la Guayana Francesa y sobre todo, cémo
“evitar uma catdstrofe semelhante a ocorrida na ilha de Sdo Domingos”. Alertados por un im-
portante flujo de ideas y de personas que entraban y salian del Estado, trayendo experiencias
transformadoras precedidas por la Revolucién Francesa, la independencia de Haiti y de los

conflictos generados por las revueltas de esclavos y las guerras cimarronas en el Caribe y en

otras partes de Brasil. (RUIZ-PENADO ALONSO, 2014, p.161).

Registre-se, entdo, que negros haitianos aparecem em historiografia do Norte do Brasil sobre o
século XIX, associados muitas vezes a posi¢des revoluciondrias. Os enfrentamentos de questdes politi-
cas sempre conflituosas no Haiti avancam até os dias atuais, desacompanhados, porém, da referéncia a
Revolugiao Haitiana. Nos tGltimos anos apareceu com maior frequéncia a referéncia a missées humani-
tarias para tentativas de reconstrugio do pais, o que acompanhou, é possivel supor, o gradual processo
de invisibiliza¢do da didspora africana e afrocaribenha nos trés séculos de escravidio e os seus efeitos
posteriores, como também, as marcas culturais vindas com a revolugio.

Os eventos histéricos e politicos no Haiti apoiam que conjecturemos sobre certa ambiguidade
quando aquela nagio caribenha é abordada pela midia, ou em agbes de politicas de acolhimento, como
aconteceu em cidades como Porto Velho. O imagindrio pautado na ambiguidade e na desconsideracio da
histéria reverbera na politica publica que se constituiu para os imigrantes. Fernandes, Milesi e Farias (2012)

tecem panorama capaz de oferecer pistas sobre o percurso histérico do Haiti, que envolve trés eventos:

A situagdo do Haiti, tanto no plano politico como no humano, vem, desde hd muito, se
desenhando como uma das maiores catdstrofes das Américas. Ao final do século XVIII,
o pais lanca as bases da sua independéncia que ird se concretizar em 1804, apesar do nio
reconhecimento das grandes poténcias. A sua posi¢do geogrifica no Caribe era estratégi-
ca e ante a possibilidade de “contaminagio” das outras na¢des da regido por um movimen-
to de libertagdo, o Haiti sofre um bloqueio econémico e comercial que ird durar 20 anos.

(FERNANDES; MILESI; FARIAS, 2012, p. 73).

E digno de nota que a histéria politica do Haiti, marcada por eventos movidos pelos Estados
Unidos — ou o Império, segundo Antonio Negri — gradualmente enfrentaram o nucleo contestatdrio
haitiano apoiando as ditaduras violentas por décadas. O Haiti revoluciondrio do século XIX, mas de-
primido economicamente pelos acordos econdmicos e politicos para manter a independéncia, além de
sucessivos governos nacionais ditatoriais, instalaram as condi¢bes de miséria. Gradualmente, o Haiti
constituiu-se como alvo de — estratégicas - intervengdes humanitarias por parte de 6rgdos internacio-
nais. No processo, consolidou a sua representa¢io como alvo de aten¢do humanitéria.

Um dos eventos mais conhecidos por ter participado de intimeros discursos, de esquerda a

alguns anos e extrema direita no Brasil atual, foi a instalagdo da Missdo das Nagdes Unidas para a
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Estabiliza¢do no Haiti - MINUSTAH aprovado pela Resolugio n.1542 do Conselho de Seguranca
da ONU, em 2004. Foi noticiado pela imprensa, conforme analisam Fernandes, Milesi e Farias (2012)
que o exilio do presidente eleito, Jean-Bertrand Aristide, se justificou por seu envolvimento em crime
de corrupgio e desvio de recursos publicos. O fato central noticiado pela midia foi que, no centro dos
eventos, estava a acusagio de transferéncia das receitas da Unica empresa de telefonia para a conta
pessoal do presidente no Panama. (CAMBAUVA, 20112,2011b). Protestos conjugados com recessio
econdmica, movimentos que acompanham a histéria do Haiti, mesmo apéds a deposi¢do de Aristide e a
posse do presidente da Suprema Corte, Bonificio Alexandre continuaram. O estado de tensdo interna
justificou a intervengdo das Organiza¢io das Nagdes Unidas no pais, incluindo a ajuda humanitéria.
A interven¢io ndo necessariamente resultou em avang¢o humanitirio real.

O Brasil foi chamado a chefiar a interveng¢do da ONU realizada em 2004, com a participagio de
mais 20 paises. A MINUSTAH durou 13 anos. Sendo a missio designada ao Brasil, sua finalidade foi
levar ajuda humanitaria e promover a normalidade dentro do pais, contando com exército e soldados
armados para a missdo. No importante panorama tecido por Fernandes, Milesi e Farias (2012), os trés
eventos - as ditaduras, o golpe do ex-presidente Aristide e a MINUSTAH — promovem o apagamento
gradua da referéncia a Revolugio Haitiana quando se discute as relagdes com aquele pais ou com seus
naturais. No entanto, cabe agregar, para além dos trés eventos recentes apontados, o que talvez seja o
principal traco que passa a compor a representacio do Haiti e dos haitianos: as catistrofes climdticas
e aos terremotos de 2008 e 2011. As catdstrofes climaticas, como um quarto evento, ocorrido nos ulti-
mos anos da MINUSTAH, a revalidam. Neste movimento, consolidam, em uma abordagem mediada
pelas representagoes que vinham sendo construidas desde o periodo colonial, uma feigio despolitizada
e subalterna do Haiti como nagdo alvo de caridade individual ou humanitaria frente ao infortunio.
Do mesmo modo, o quadro que foi se compondo ofereceu a justificativa para a permanéncia de forgas
humanitarias de outras na¢ées no Haiti por mais tempo, por mais de duas décadas.

Recentes distirbios, porém, que se estendem pelo periodo pandémico chegando aos primeiros
meses de 2021 (BASPINEIRO,2021), alertam os pesquisadores e mantém a necessidade da ob-
servagio rigorosa, acurada e ética por parte das organizagoes de direitos humanos. Aos pesquisado-
res, acirra-se a necessidade de manter o estranhamento quando conflitos recentes demonstram que a
abordagem do percurso histérico do Haiti mantém a resisténcia. Porém, a capacidade reivindicatéria
aparece nas noticias sobre os protestos, novamente sem mengio de trata-se de um povo que possui
heranga revoluciondria do povo negro. Destaca-se a fragilidade politica, sem mencionar as interven-
¢Oes estratégicas realizadas para este fim.

Abranger os pontos acima em um trabalho que pretende abordar as politicas publicas lo-
cais pelo estado de Rondénia, especificamente no que tange a educagio em Porto Velho, mesmo
segundo a breve revisio bibliogrifica, indica a necessidade de colocar em questdo o lugar comum
para o qual o imagindrio geral que os envolve no Brasil, relegou os imigrantes haitianos. Parece
produtivo, rigoroso e uma medida que demonstra racionalidade para o estudo mais acurado da
condugio da politica publica, para nio esquecermos da posi¢io ética que a pesquisa precisa esta-
belecer. A imigra¢do e a histéria dos povos, principalmente afrodiaspdricos, precisam ser consi-
deradas, mesmo quando o objeto é bastante pontual como o nosso aqui, ao tomar, por exemplo, o
momento de validar o percurso escolar dos haitianos e efetivar matriculas na escola. Parece claro
que considerar os efeitos da “ajuda humanitdria como acolhimento” é colocar em cheque a politica

publica local feita com bases — frageis — apenas no imaginario geral.
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APOLITICA PUBLICA PARA OS HAITIANOS E A ESCOLA

A participagdo do Brasil no processo de intervengio e mediagdo de disputas politicas internas
no Haiti justificou-se por figurar, na época fortemente como um pais de povo acolhedor. Segundo
Langoski (2018), a realizago de um jogo de futebol amistoso entre a Selegdo Brasileira e a Selecio
Haitiana concorreu para o fortalecimento do imagindrio sobre o Brasil e os brasileiros por parte
dos haitianos. Com o evento catastréfico da ocorréncia do terremoto, em 2011, quando estava para
ser encerrada a MINUSTAH, manteve o Haiti instdvel socialmente. A missdo liderada pelo Brasil,
prorrogada, passa a conviver com a “peca de imagindrio” que os haitianos construiram sobre o Brasil
acolhedor. Apés o terremoto, além do trabalho do exército humanitirio a impor o modelo de apazi-
guamento social, a MINUSTAH passou a ter o cardter de reconstrugio do pais (INSTITUTO DE
PESQUISA ECONOMICA APLICADA, 2019, p.14).

Depois de 2008, entdo, o Brasil passou a figurar dentre as nagdes para as quais imigrantes hai-

tianos se destinavam. Pesquisadores apontam, porém, que nio se tratava de primeira opgao.

Ao perguntarmos por que vieram para o Brasil, encontramos apenas duas declaragoes de
que o terremoto era a causa, uma vez que haviam perdido a familia e todos os bens e, com
isso, a alternativa que tinha era partir para outro lugar. Nao queremos dizer com isso que
o terremoto ndo tenha um efeito sobre a emigragdo de haitianos, o que discutimos é que
essa ndo € a Unica causa, ¢ mais uma dentre um conjunto. Outros motivos, tais como o
endurecimento da fiscalizagdo em outros paises que tém haitianos, como Estados Unidos,
Franca e Canadd, os conflitos étnicos com a vizinha Republica Dominicana, onde ha
mais de 700 mil vivendo, a projecdo da imagem do Brasil internacionalmente como um
pais gerador de empregos e em crescimento econdémico em plena crise internacional do
capital, a realizagdo da copa do mundo de 2014, a declaragio do entdo presidente brasile-
iro, Lula, de que o Brasil os acolheria, os problemas politicos, econdmicos e climaticos

internos do Haiti. (COTINGUIBA; COTINGUIBA, 2015, p.61).

A economia brasileira estava impulsionada pelos grandes empreendimentos, tanto do
setor hidrelétrico como da construgio civil nos anos entre 2009 e 2013, em um contexto de
forte recessdo mundial.

Todo esse cendrio impulsionou a imigragdo haitiana que seguia a rota Porto Principe (Haiti),
Quito (Equador); Lima (Peru); Brasiléia/Rio Branco/Porto Velho (Brasil). Os estudos da Diretoria
de Anilise de Politicas Publicas - DAPP, da Fundagio Getilio Vargas, detalham os nimeros da mi-
gracdo haitiana para o Brasil no periodo de 2009 a 2016. Segundo os dados oferecidos pelo Simulador
Demogrifico - DAPP que utiliza de informagdes da Receita Federal sobre os pedidos de visto huma-

nitario, é possivel verificar o salto (Tabela 1).

Tabela 1 - Fluxo da Migragio dos Haitianos para o Brasil no periodo de 2009 a 2016

periodo 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

n.de migrantes | 07 595 480 4281 5611 10691 14533 42438

Fonte: Diretoria de Anilise de Politicas Publicas da Fundagio Getulio Vargas (FGV DAPP). Simulador Demogra-
fico — 2010 a 2017. Disponivel em < http://fluxo-migratorio.dapp.fgv.br> acesso em 10 de jan de 2021; OLIVEI-
RA,W.(2017) Haitianos no Brasil. Disponivel em < http://dapp.fgv.br/haitianos-no-brasil-hipoteses-sobre-distri-
buicao-espacial-dos-imigrantes-pelo-territorio-brasileiro/> acesso 10 jan 2021.
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A mobilidade Haiti-Brasil teve que ser regulamentada por medidas governamentais visando
o acolhimento. O Comité Nacional de Imigra¢io — CNIG, cumprindo os acordos internacionais,
providencia os tramites de entrada no Brasil que tem seu primeiro passo na abertura do processo para
avaliagdo da concessdo de residéncia e permanéncia. Na sequéncia, os haitianos sdo encaminhados
para emissdo de visto de permanéncia proviséria pela Policia de Fronteira. Esses encaminhamentos
permitem aos imigrantes a solicita¢io de documentos oficiais. No entanto essas primeiras etapas nio
sanariam as dificuldades da trajetéria de migragio.

Hai registros extensos sobre a atua¢do de procedimentos nido oficiais que aproximam os mi-
grantes de situacbes extremas e violentas para a viagem (COTINGUIBA; COTINGUIBA, 2014;
FERNANDES; MILESI; FARIAS, 2014; FIORAVANTE, 2015; GOTTARDI, 2015; RODRI-
GUES; SOUSA; SOUSA, 2018; ROMAN; MATOS, 2018). Gottardi (2015), em pesquisa etnogra-
fica sobre a chegada de haitianos em Porto Velho, constata que o percurso da migragio é pontuado
pela inconsisténcia das agbes previstas em lei que deveriam amparar os homens, mulheres e criangas

em deslocamento. Inicialmente, aborda a primeira etapa, em Brasiléia, no estado do Acre.

O governo do Acre mantém um abrigo para acolher os imigrantes que chegam a Brasileia,
porém as condi¢des de alojamento sdo insalubres. E insalubre, desumano até. Os haitianos
passam a noite empilhados uns sobre os outros, sob um calor escaldante, acomodados em
pedacos de espuma que algum dia foram pequenos colchonetes, no meio de sacolas, sapatos
e outros pertences pessoais. A drea onde estdo as latrinas estd alagada por uma dgua fétida,
ndo se vé sabdo para lavar as mios e quase todos com os que conversamos se queixam de dor

abdominal e diarreia. Muitos passam meses nessa condi¢io. (GOTTARDI, 2015, p.49).

Constatamos que a concep¢do de ajuda humanitiria demonstrada desde o momento da MI-
NUSTAH, nio demonstra a recomposi¢io no momento em que o cidaddo haitiano imigra. Ao con-
trério, as praticas relatadas por Gottardi (2015) mantém a sua aproximagio com a condi¢do de miséria
e consolida-o como alvo de ajuda humanitdria, homens e mulheres e criangas para os quais, talvez,

oferecer o minimo seja suficiente. Gottardi oferece dados que permitem pensar nessa diregao:

Osanto Georges, de 19 anos. Pelo “sonho brasileiro”, quase um “Eldorado” “Posso dizer
que o que vivemos aqui em Brasiléia ndo ¢ para um ser humano. Eles nos colocaram de
novo no Haiti que tinhamos logo apés o terremoto: a mesma sujeira, o mesmo tipo de
abrigo, de dgua, de comida. Isso me machuca e me apavora. Eu sabia que o caminho até
aqui seria duro, porque vocé estd lidando com criminosos, mas, ao chegar aqui no Brasil,

estar num lugar desses ¢é inacreditdvel.”. (GOTTARDI, 2015, p.55).

Considerando as politicas dedicadas 2 Educagio, serd importante observar os procedimentos
institucionais implementados para o acolhimento dos haitianos no cotidiano. Ganha lugar a unidade
escolar. A partir de 2011, as secretarias de Educag¢do do Estado e do Municipio criaram mecanismos
institucionais para garantir a matricula dos haitianos, mas foi no interior das escolas que as equipes de
gestdo precisaram enfrentar o momento de entrevista com as familias de imigrantes. Mutatis Mutan-
dis, no chido da escola acontece outra vez a recep¢io do imigrante haitiano, como antes no momento
da chegada ao Brasil. Ou seja, sio dois momentos em que as politicas publicas demonstram sua
materialidade ou auséncia, especificamente, respondem o que “ajuda humanitiria” de fato mobiliza.
Consideramos o contado da familia haitiana em busca de matricula para seus filhos e filhas um dos

momentos mais importantes para aprofundar a compreensio do que estamos tratando neste texto.
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Interessante serd observar o caso de uma escola municipal de Ensino Fundamental dedicada
aos anos iniciais, onde a diregdo informa em uma entrevista dada a nds, ter sido procurada em janeiro
de 2012, pela primeira vez, para a matricula de uma menina haitiana. Dentro do que o ordenamento
legal disponivel® permitia, a dire¢do declara que nio fez ressalvas. O problema informado, porém, foi o
posicionamento da crianga em razdo das trajetdrias escolares por parte dos imigrantes, distintas, por
motivos 6bvios, do perfil encontrado para as demais crian¢as matriculadas naquela escola. Cotinguiba

e Cotinguiba (2014) apontam para o que atravessa o relato feito pela dire¢do da escola:

H4 uma heterogeneidade socioldgica, se assim podemos dizer, entre os haitianos [...] que
abrange diversos aspectos, como lingua, origem nacional, classe social etc. além, é claro, dos
niveis escolares, que vai do universitdrio ao que ndo teve acesso a escolarizagio. Nesse con-
texto, adultos, criangas e adolescentes, ao se estabelecerem — no caso de Porto Velho — e
buscarem a inser¢io no meio escolar encontram suas barreiras. (COTINGUIBA; COTIN-
GUIBA, 2014, p. 81-82).

Importante ressaltar que a relagio entre a escola e o imigrante haitiano no momento em que
se discute a matricula, quando pontuado apenas pelo imagindrio geral relacionado a miséria e a ajuda
humanitaria, mesmo que amparado por ordenamento legal, coloca a institui¢do escolar alinhada ao
processo histérico de invisibilizagdo da histéria afrodiaspérica haitiana. Principalmente, a escola nao
possui dispositivos para perceber em que ponto atua para manter este problema.

Na mesma entrevista com a dire¢io, mencionada anteriormente, descobrimos a existéncia de
um documento de registro escolar de avaliacio apresentado pelas familias: o “boleto haitiano”. E tra-
zido do Haiti e, quando disponivel, preconiza-se que seja incluido como pardmetro inicial ao ingresso
na escola. Porém, no processo de matricula, segundo a dire¢do, ganha validade a adaptagio da ficha
de matricula usual na rede de ensino local. Julgamos que a auséncia de condi¢bes objetivas ou de um
documento oficial que ofere¢a um estudo de educagao comparada entre os sistemas de ensino haitiano
e brasileiro, concorra para consolidar o uso do documento adaptado.

A adaptagio ¢ feita, entdo, acrescentando-se a descrigdo do aluno designando-o “estrangeiro” e
o passaporte como documento pessoal. Primeiro, destaque-se que a equipe de gestdo aceitou a matri-
cula da familia do estudante que procurou a escola, embora relate que nio tenha aproveitado o “boleto
haitiano” para posicionamento da crianga. O procedimento descrito repete-se desde 2012 naquela
escola, como também a aprovagdo de todas as solicitagdes de matriculas de criangas haitianas sem res-
tricdo. Ainda estamos no inicio das pesquisas, mas verificamos a mesma percepg¢do em outros estudos

sobre a recepgio de haitianos nas escolas de educagio basica em Porto Velho:

A principal barreira é a lingua. [...] Essa dificuldade da lingua, fez com que alguns desses ad-
olescentes e criangas ficassem fora da escola em 2015, pois ndo conseguiram ler em portugués

para realizar a avaliagio. (COTINGUIBA; COTINGUIBA, 2014, p.83).

E possivel compreender que a ambiguidade entre se associou as priticas escolares, vistas
aqui apenas do ponto de vista do acolhimento da matricula. A figura do imigrante haitiano no

imagindrio geral, marcado pela miséria e pela identificagio como alvo perene de ajuda humanita-

% Diretores e coordenadores escolares tinham ordenamento legal a disposi¢do. Para proceder 2 reclassificagio atuan-
do com base no art. 22 da Resolug¢io n.138/ CEE/RO, de 1999 e Resolu¢io n.101/CEE/RO, de 2000. Para es-
tabelecer o processo de lacuna com base no Inciso III art.21 da Resolugio n.138 / CEE/RO, de 1999 e Portaria
n.3465/GAB/SEDUC/Porto Velho, de 2016.
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ria, reforcada pela fragilidade da politica puiblica da drea da educa¢io em Rondénia voltada para
estes homens e mulheres, principalmente, jovens, adolescentes e criangas, negros e negras. Apa-
rentemente, “ajuda humanitdria”, consolidou-se como a politica publica, estacada em seu primeiro
estdgio, ou seja, no primeiro acolhimento®.

A diregdo da escola onde fizemos a informou que, apds a matricula, a depender da idade, o
aluno inicia seus estudos no terceiro ano do ensino fundamental, mas todos e todas, ainda, na fase
de alfabetizagdo. Depois, a escola implementa os processos de classificagio e possivel reclassificagio,
visando melhor posicionamento de ano de estudo do aluno, sempre amparada pelo ordenamento
legal vigente. Se em 2012, as institui¢des do governo de Rondénia foram acionadas para atender as
prerrogativas impostas pela legislacdo sobre o direitos sociais dos imigrantes haitianos, acionando
vérios 6rgios, inclusive resultando no Decreto 16.474 de 12 de janeiro de 2012, depois seguiu apenas
atendendo as situagdes que foram se apresentando. O distanciamento no tempo que permite o ano
de 2021, ndo permite constatarmos outras agdes de assisténcia e, muito menos, politica publica efetiva.

Nos ocorre refletir que, no cendrio constituido para a atuagdo da escola, reina o desconheci-
mento sobre a imensiddo de aspectos econdmicos, sociais, culturais que envolvem os imigrantes hai-
tianos. Agregando um ponto a mais: temos que, aliado a necessidade de as politicas piblicas dedicadas
a educagio de imigrantes haitianos se tornarem consistentes e seriamente levarem em conta a forga
da heranga revoluciondria e cultural do Haiti, os educadores e a escola que estdo “na ponta” e com a
incumbéncia de materializar uma faceta importante do acolhimento das criangas e jovens precisam ser
envolvidos no didlogo, na mesma medida em que os préprios imigrantes.

As politicas publicas quando forem efetivamente elaboradas e o desencadear das a¢des que as
acompanhario, para serem validadas, talvez ganhassem em ouvir e caminhar lado a lado com as orga-
nizagdes sociais, tanto governamentais como nao governamentais: escolas, sindicatos, institui¢oes reli-

giosas, assistenciais. Isto, retomamos, sem deixar de escutar quem as vai receber: os imigrantes haitianos.

Pensar politicas publicas, bem como as politicas sociais e sua estreita relagio com o Es-
tado, requer um olhar para a/ém dos muros, para que se veja, interprete e analise a ligagdo
extrema ente as formas de se fazer essas politicas junto aos interesses das relagoes de

poder globalizadas, conservadoras e excludentes. (MATIAS; BARROS, 2019, p.342).

Quando se observa as politicas puiblicas, seus efeitos se tornam mais tangiveis, palpaveis e
capazes de participar como objeto de debates quando as relagdes entre os agentes, conforme Matias
e Barros (2019) discutem, sdo abarcadas. A peca do ordenamento legal, embora de apenas pistas,
sintetiza as disputas quanto a preenchimento de postos de trabalho, por exemplo, ou mobilizagio de
recursos publicos. No bojo das disputas, as politicas sociais, como aquelas destinadas aos imigrantes,

sdo produzidas levando em conta interesses variados.

* Ainda, na escola visitada, destacamos um trecho da fala coletada de outra educadora: “O que seria estudar, par-
ticipar dessa escola para uma crian¢a que veio do Haiti, 6rfido, ndo fala uma palavra em portugués e ainda sofre
bullyng? O que seria educar para um professor que nunca foi ao estrangeiro, domina somente a lingua materna e
ndo foi preparado para entender nem atender os processos da interculturalidade? O que e como fazer nesse encon-
tro que foge o pedagdgico?”. Estd posto aqui o questionamento da educadora direcionado para o cotidiano da sala
de aula e as condi¢des de implementagio de um documento de base curricular que indica o respeito a diferenca.
As priticas pedagdgicas e o curriculo sdo outros desdobramentos da discussdo sobre a relagdo entre as politicas
publicas e a escolarizagio dos imigrantes haitianos em Porto Velho.
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Ao reproduzir os conflitos sociais da localidade nos processos de elaborag¢do das politicas so-
ciais, o cidaddo ndo apenas ¢é regulado pelo Estado, mas a depender do seu lugar no campo, reprimido
em suas demandas. Neste sentido, o cidaddo-imigrante haitiano, em sua inser¢io social, precisa parti-
cipar do processo de elaboragio das politicas sociais que o envolve.

Para finalizar, é importante anotar claramente que a movimentagio dos governos em Rondénia
ndo foi erritica isoladamente. Entre as idas e vindas, note-se que toda a revisdo de literatura partici-
pante da reflexdo neste trabalho aponta ser o momento da entrada, da acolhida, aquele que se enfatiza
nas politicas pablicas e ndo ha dispositivos eficazes de acompanhamento ou de apoio efetivo para
mudangas nas condi¢des de vida. Pensamos que sejam esses os dois pontos centrais para que a politica
publica da drea da educagio dirigida aos imigrantes haitianos se atualize e se torne concreta, contudo,
mesmo assim, é necessdrio levar em conta aspectos histéricos e antropoldgicos. Concordamos com a
posicio de virios pesquisadores que nao hd politica migratdria.

Quando tecemos estas reflexdes em plena pandemia do Coronavirus, de fato estamos frente ao
desafio de produzir os contornos das politicas piblicas da educagdo em contexto amazonico, dedicada aos

grupos vulnerdveis, dentre eles os imigrantes haitianos, sem prescindir a participa¢do destes no didlogo.

CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisadores tém apontado a necessidade de manter os estudos no campo do direito, estudos
antropoldgicos e historiogrificos (COTINGUIBA, 2014; COTINGUIBA; COTINGUIBA, 2015)
sobre os processos concernentes a Histéria do Haiti desde a Revolugio de 1804 até o momento atual,
dos ultimos processos de conflito no Haiti do século XXI. H4 certa coeréncia dos estudiosos em apon-
tar a necessidade de contextualizar esses eventos em processos mais complexos, para além da ajuda
humanitaria frente as catastrofes climdaticas ou politico-institucionais, embora nio se possa desmere-
cé-las. A coeréncia entre os pesquisadores, além de indicar a necessidade de estudos aprofundados,
coloca em cheque aspectos muito caros ao campo da educagio, onde se inscreve este artigo, relaciona-
do aos direitos humanos e a solidariedade, ou mesmo, ao grau de identificagio do Brasil, para além da
letra da lei, com esses dois aspectos.

E nossa expectativa que, ao observar com maior cuidado, conceitualmente, ampara as politicas
publicas da educagio local, em Rondénia ou fora daqui, para acolher a populagio em didspora afro-
caribenha, lance luz aos reais desafios e provoque novas questoes. Principalmente, que os estudos se
mantenham, reacendam e atualizem o debate no campo da educagio escolar sobre a presenca secular
de negros e negras do Caribe no Brasil.

Apontamos para a falta de politica publica consistente destinada a apoiar os imigrantes haitia-
nos, que nao desconsidere sua histéria de lutas ou as vozes a denunciar os ataques que seu pais sofreu
e sofre. O aprofundamento sobre a histéria revoluciondria do Haiti permitird a melhor compreensao
sobre como pautar as relagdes entre brasileiros e haitianos no tempo presente, a partir do resgate his-

térico, entdo, da ancestralidade afrodescendente comum.
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CAPITULO 18 - A OCUPACAO SOCIOECONOMICA
DO MUNICIPIO DE MACHADINHO D’OESTE (RO):
A FRONTEIRA AGRICOLA ENTRE A TEORIA DAS FRENTES
E DA DINAMICA INOVATIVA

Claudinei Frutuoso?

Anténio Carlos Maciel?

INTRODUCAO

A partir de 1970, a natureza predatéria da ocupagio socioecondmica da Amazodnia é a face
mais evidente da expansdo do capitalismo nesta regido. Esta ocupag¢do ocorre pela substitui¢io do
sistema produtivo extrativista pelo agropecudrio, num processo ora dirigido, ora mediado pelo Estado
ditatorial em conluio com capital estrangeiro e nacional. Sob essa tutela a geopolitica de ocupagio da
Amazonia foi justificada ideologicamente pela teoria dos espagos vazios, segundo a qual a seguranca
nacional dependia da ocupagio do vazio geografico que a regido apresentava.

Com o propésito de entender a relagio das politicas educacionais com a ocupagio socioecond-
mica do municipio de Machadinho D’Oeste-RO, este texto tem por objetivo contextualizar o proces-
so de ocupagio socioeconémica do municipio de Machadinho D’ Oeste-RO para preparar a anilise
das politicas educacionais na fronteira agricola de Rondénia pelas teorias das frentes e da dindmica
inovativa, no periodo entre 1982 e 2020.

Este primeiro momento tem como ponto de partida o levantamento de algumas questdes a
serem posteriormente respondidas. Em que medida a ocupagio socioeconémica do municipio de
Machadinho se diferencia das demais regides do estado de Rondénia? Quais teorias estdo presentes
desde a concepgio do Projeto de Assentamento Machadinho (PA Machadinho) até sua execugio? A
trajetéria da atividade econdmica segue a mesma légica das demais regides do estado, ou apresenta
especificidades, dadas as condig¢oes geograficas da regido? Que teoria do campesinato, em situagio de
fronteira agricola, permite explicar o processo de ocupagio socioeconémica desta regido?

Assim, o texto se encontra organizado em duas se¢des. Na primeira, apresenta-se o contexto

histérico da ocupagio territorial pelo PA Machadinho, enfatizando as caracteristicas da ocupagio nos
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anos de 1982 a 2020 (SYDENSTRICKER, 1990 e 1992; BRASIL, 2006; IBGE, 2017), e a impor-
tante mudanga nos cortes dos lotes, porque esta determina a mudanga no processo de ocupagio terri-
torial da drea e, por conseguinte, na organizagio produtiva do PA (SYDENSTRICKER, 1990; 1992).

Na segunda, apresenta-se a natureza da ocupagio socioeconémica de Machadinho ID’Oeste no
periodo de 1982 a 2020. Parte-se da ocupagio socioeconémica da Amazonia (IANNI, 1979; MAR-
TINS, 1980), a ocupagio socioecondmica de Rondonia (RONDONIA, 1989; MACIEL, 2004), pro-
dugdo econdmica em Machadinho D’Oeste (IBGE, 2017) e as teorias da fronteira agricola (MACIEL,
2004; MARTINS, 1980; SYDENSTRICKER, 1990 € 1992; BARROS, 2017; GUEDES et al., 2015).

O PROJETO MACHADINHO: CONTEXTO HISTORICO DA OCUPACAO
TERRITORIAL

O Projeto de Assentamento Machadinho e Vale do Anary foi criado no dia 15 de fevereiro
de 1982, tendo uma 4rea total de 213.911 ha, com capacidade para assentar 5. 520 familias, mas que
assentou inicialmente apenas 2.934 familias (MACIEL, 2004, p. 282).

A drea compreendida pelo municipio de Machadinho D’Oeste-RO surgiu do desmembra-
mento de terras dos municipios de Ariquemes, Jaru e Ji-Parand, conforme consta na Lei Estadual
n° 198, de 11 de maio de 1988, e publicada no DOU n° 1549, de 12 de maio de 1988, que o criou
(RONDONIA, 1988).

Enfatiza-se que, embora o Projeto Machadinho tenha sido criado no ano de 1982, a regido
taz parte do sistema de seringais, que ocuparam a drea durante o assim chamado segundo ciclo
da borracha, decorrente dos Acordos de Washington, de 1942. Bem a propdésito Sydenstricker
(1992, p. 35) afirma:

Apesar da drea ocupada pelo Projeto Machadinho ser, no conjunto, considerada virgem
e de acesso extremamente dificil, até a abertura das estradas pelo INCRA, em alguns
locais hé registros de ocupagio de aproximadamente 50 anos atrds. Sdo antigos nucleos
seringalistas concentrados, na maioria, as margens do Rio Machadinho.

Esses registros histdricos sao relevantes para a compreensio socioeconémica e por conseguinte
educacional, dessa regido. Até o momento nio se encontrou na literatura escritos que contenham esse
resgate, o que se pretende num futuro préximo ainda investigar, haja vista que este material podera ser
revelador, ndo sé do modelo de economia, mas também da organizagio social, cultural e educacional
dos povos que habitaram essa regido.

E importante destacar que, com a instalagio do PA Machadinho, a abertura de estradas impulsionou
a dinamica da ocupagio, estimulando a chegada de migrantes vindos em busca de terra. De modo que o PA,
até 1986, havia assentado parceleiros nas Glebas 1, 2, 3 e 6, que incluia, ainda, as reservas florestais.

Entre os anos de 1982 e 1987, Machadinho viveu um intenso movimento migratdrio caracte-
rizado pela busca de oportunidades em uma regido que se apresentava como promissora para a agri-
cultura. No entanto, de acordo com Fearnside apud Sydenstricker (1992 p. 39), nestas terras apenas,
7,15% de solos eram considerados bons para a agricultura e sé necessitavam de insumos baixos ou
médios custos. Outros 57,79% desses solos embora considerados bons para a agricultura, necessitavam
de insumos altos custos, o que dificultava a fixa¢do do parceleiro na propriedade, pois os custos para a

produgio seriam elevados. Ainda segundo esse autor, outros 7,36% dos solos necessitavam de insumos
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de baixos, médios e altos custos, porque a terra se apresentava composta por manchas, com predomi-
nancia de solos pobres, o que dificultava, novamente, a fixagdo de muitos parceleiros.

O projeto inicial segundo Sydenstricker (1992, p. 46-48) previa que esta regido se integraria
a0 PROBOR III’, no qual seria organizada a regulariza¢io e amplia¢do da produgio de borracha.
Esse Programa envolveria formagio de seringais de cultivo, viveiros e instalagdo de miniusinas e usi-
nas de beneficiamento na regido. Porém, com a forte migracio sul-norte e sudeste-norte esses planos
foram frustrados fazendo com que o café se tornasse a cultura predominante na regido, acompanhada
da seringa, cacau e guarana. Mais tarde devido ao intenso ataque da vassoura de bruxa, as lavouras
cacaueiras o seu cultivo acabou sendo desestimulado. Neste periodo os parceleiros contavam com
apoio embora precarizado de 6rgio como a EMATER, CEPLAC e SEAGRI-RO (SYDENSTRI-
CKER,1992, p. 46-47).

Ao tratar da organizagio do nucleo urbano do PA Machadinho e de seu processo de ocupagio,

Guedes et al. (2015, p. 198-199) afirmam que:

[...] A ocupagio de terrenos agricolas por colonos comegou em 1984. Em julho de 1985,
o nucleo urbano de Machadinho tornou-se uma pequena cidade em franca expansio,
com mais de 1.500 casas, embora cerca de 30% delas estavam inacabadas ou apenas sendo
utilizadas como uma segunda casa — ou “base urbana” — para familias rurais. Embora a
principal atividade ajude a determinar onde a familia (ou a maior parte dela) vive tempo-
rariamente, a dicotomia urbano-rural tradicional também esconde a verdadeira natureza
hibrida (urbana) dos assentamentos de fronteira da Amazdnia contemporanea.

Os dados populacionais desse inicio da ocupagio sdo esparsos e as vezes desencontrados, haja
vista que pelo menos dois fatores interferiam diretamente nas pesquisas do periodo, que buscavam
mapear o contingente populacional: a alta rotatividade de parceleiros e a dificuldade de fixagdo do co-
lono. No primeiro caso, por estes desistiam das terras devido a doengas tropicais, a exemplo a maldria e,
no segundo, por decorréncia da baixa qualidade dos solos que desfavoreciam as atividades econémicas
desenvolvidas nesse periodo inicial.

Tanto que, embora o estado de Rondonia apresentasse dados da populagio consolidados desde
1970, esses dados s6 serdo conhecidos em Machadinho D’Oeste a partir do censo de 1991 e, mesmo
assim, apresentado de forma geral sem considerar populagio urbana e rural, conforme consta na Tabe-
la 1, que apresenta os dados da populagido. Ainda segundo o tltimo censo (IBGE, 2010), a populagio
de Machadinho D’Oeste é de 31.135 habitantes, com 16.173 na drea urbana e 14.962 na drea rural.

3 Regulamentado pelo Decreto n° 87.120, de 23 de abril de 1982, o terceiro Programa de Incentivo 4 Produgio de Bor-
racha Natural - PROBOR III ¢ instituido pelo Decreto n. 85929, de 23 de abril de 1981. O decreto com base no seu
art. 2° instituia um prazo para a execu¢io das atividades e dreas a serem definidas pelo Conselho Nacional da Borracha.
O seu periodo de execugio estava delimitado entre os anos de 1982/1994, este teria financiamento do tesouro nacional
e buscava incentivar a produgio de borracha natural. O PROBOR III foi a ultima tentativa fracassada do governo em

tentar alavancar esse programa, que fora criado no ano de 1972 (RC CONSULTORES, 1992, p. 10-17).
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Tabela 1 - Populagio total, urbana e rural em Rondénia e de Machadinho D’ Oeste (1970-2010)

Rondonia Machadinho d’Oeste

Ano | Total Urbana Rural Total Urbana Rural
1970 |[111.064 59 564 51500  |---—- |- |-
1980 |491.025 228 539 262530  |---——- | --m—= |-
1991 |[1.130.874 |658.172 472.702 16.739  |--——-— |-
2000 |1.380.952 |884.785 496.167 22.739 10.981 11.758
2010 |1.562.409 |1.149.180 |413.229 31.135 16.173 14.962
2018* |1.757.589 |---—--—- | ---———-—- 40.867 | ----——- | -mmmmme--

Fonte: IBGE (2010), IBGE (2018%) - Dados da populagio estimada.

A 'Tabela 1 apresenta dados da populagio urbana e rural do estado de Rondonia desde a década
de 1970 até 2010, bem como os dados da populagio total estimada em 2018. Além da populagio de
Machadinho D’Oeste a partir do censo de 2000 e 2010 e dados da populagio total estimada.

Um dltimo fator a ser destacado deste processo de ocupagio estd relacionado a uma mudanga,
nos cortes dos lotes no PA Machadinho. Segundo Sydenstricker (1992, p.30) “[...] A tradicional grade
de lotes retangulares foi substituida por um recorte mais adaptado ao meio ambiente, e compativel
com a qualidade dos solos”. O que explica a facilidade de locomogio pelas estradas vicinais e uma

distribui¢io mais equanime das manchas de terra com solos de qualidade.

NATUREZA DA OCUPACAO SOCIOECONOMICA DE MACHADINHO D’OESTE:
DE 1982 A 2020

A ocupagio socioecondmica de Machadinho D’Oeste estd diretamente ligada a um processo
de expansio capitalista na Amazonia. Vale salientar que tal expansdo ocorre de modo planejado, tendo
de um lado o poder estatal e do outro o grande capital internacional que, em busca da exploragio na
regido, investem em diversos setores e incentivam a ocupagao.

Neste sentido, a natureza desta ocupagio é caracterizada por momentos, que a0 mesmo tempo
parecem ser distintos, mas guardam intima rela¢do com as relagdes socioecondmicas, politicas, edu-
cacionais. Assim, nesta se¢io, busca-se descrever ndo somente as caracteristicas fundamentais da ocu-
pagdo socioecondmica da Amazdnia, mas também as de Rondénia, além da produgio econémica em
Machadinho D’Oeste e, por fim, busca-se indicar as teorias do campesinato em situag¢ido de fronteira

> )

com as quais se trabalhara.

Ocupagio socioecondmica da Amazoénia

A Amazoénia é uma regido caracterizada pelo seu potencial cientifico, cultural, social e econo-
mico. Tem servido como base de estudos para pesquisadores de diversas dreas, que desenvolvem seus
trabalhos levando em consideragio, processos migratdrios, atividade produtiva local, modais de trans-
porte, bem como a ocupagio socioecondmica deste espago. Desta forma, pensar a Amazonia é pensar
em um espaco plural, ndo se pode cair no erro de pensi-la como espago homogéneo. Para Aragon
(2018) existem diversas maneiras de estudar a Amazonia, podendo delimiti-la a partir de critérios

geograficos, hidrogrificos, ecolégicos, politico-administrativos e até os de desenvolvimento.
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Os estudos Ianni e Martins buscam compreender a ocupagio amazdnica, a partir da expansio
capitalista neste espago. Ao analisar este periodo lanni (1979, p. 57) destaca que “Em épocas passadas,
a economia da Amazonia foi quase que exclusivamente monoextrativista, como na época do apogeu da
borracha, nos anos 1890-1912. Na década de cinquenta, a regido era ainda vista como profundamente
marcada pela economia extrativista’.

Observa-se que, apds esse periodo, ocorre a substitui¢io radical do o extrativismo pela lavoura
tempordria e, em seguida, pela agricultura mecanizada e pela pecudria. No entanto, Ianni (1979, p.57-
58) destaca que “Em 1978, independente das avaliagdes positivas ou negativas que se queiram fazer,
é inegdvel que o extrativismo continua um setor econémico importante na economia da Amazonia”.
Este setor, mesmo nos dias atuais, representa importincia para o mercado internacional para detém
produtos como castanha, babagu, agai, madeira, de modo que continuam a gerar renda para uma par-
cela de trabalhadores que sobrevivem do extrativismo na regido.

Uma das primeiras agbes do governo militar para realizar a substitui¢do da economia extrati-
vista pela atividade agricola, foi a criacdo de Orgio que pudessem auxiliar aos que ocupavam terras
na regido vindos de outras partes do pais. Neste contexto o Estado brasileiro passa a investir numa
infraestrutura para dar condi¢es aos novos migrantes de permanecer na regido. Esta rearticulagio se
inicia com a cria¢do de um sistema de transportes e comunicagio tornando independentes os chegados
a estas terras de um sistema de locomogio comum na regido “o fluvial” (IANNI, 1979).

Todas essas mudangas implantadas nas décadas de 1960-1970 terdo impacto direto na ativida-
de produtiva. E neste ponto que as iniciativas governamentais para tornar a regido adequada aos novos
ocupantes, promove mudangas notdveis em quase todos os niveis da sociedade amazdnica. Sobre essas
mudangas destacam-se algumas delas, tais como: as metas de dinamizar e diversificar a produgio; o
desenvolvimento de um sistema de crédito publico e privado; a ampliagdo da presen¢a da administra-
¢do publica na regido; o agravamento da luta pela terra que envolvia as trés esferas de poder estatal;
a problemitica indigena; os nucleos coloniais para a criagdo de mio-de-obra nos empreendimentos
publicos e privados; e por tltimo a ampla reformulagdo da geopolitica amazdnica com o idedrio de
uma “defesa nacional” e “seguranca interna” (IANNI, 1979 p. 60-61).

Os impactos da geopolitica na Amazdnia ocorridos, durante o governo militar, se, de um lado,
fundamentaram-se na teoria da ocupagio dos “espagos vazios”, de outro, concretizaram-se com a im-
petuosa expansio do capitalismo na regidgo (MARTINS, 1980; IANNI, 1979; 1981).

Todo esse processo de ocupagio nio ocorre sem tensdes, ja que aquilo que os tecnocratas e
burocratas do governo chamavam de espago vazio era, na verdade, ocupado, em grande parte, por uma
massa de indigenas, seringueiros e caboclos, que veem seus territérios serem invadidos por negociantes
de terras, posseiros, grileiros, latifundidrios e fazendeiros ocupando a regido e impondo sua légica e
seus empreendimentos agricolas (IANNI, 1981).

Ao analisar esse processo de ocupagio da Amazodnia nio é possivel desvinculd-lo de seu con-
texto econdmico, haja vista que existem interesses diversos na regido. Neste contexto Martins (1980,

p. 67-68), afirma que:

A situagio da Amazonia nio deve ser analisada como se aquela regido constituisse uma
sociedade a parte em relagio ao conjuntol...] de certo modo, pode-se dizer que, sociologi-
camente falando, a Amazonia nio existe. O que existe é uma sociedade nacional em que
a reproducio do capitalismo constitui cada vez mais um processo tenso que se expressa
na proliferacio de conflitos no campo e na cidade [...] na cabeca de um grande nimero
de pessoas neste pais, especialmente na cabega de intimeros tecnocratas, a Amazonia é
um deserto a ser ocupado.
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Observa-se que a sustenta¢do da tese de que a Amazonia era um espago vazio a ser ocupa-
do, desconsidera os povos tradicionais que viviam na regido, bem como o contexto histérico-cul-
tural no qual estdo inseridos indigenas, caboclos e nordestinos, em especial migrados do estado do
Cearda (MACIEL, 2012). Neste sentido, Martins (1980, p. 69) é enfitico ao afirmar que “Por isso,
nio estamos diante de um processo de ocupagio da Amazonia; estamos, na verdade diante de uma
verdadeira invasio da Amazoénia, em que os chamados pioneiros nio raros se comportam, ante os
primeiros ocupantes como auténticos invasores”. E a partir deste modelo de ocupagio capitalista,
que se organizara a nova sociedade amazdénica.

Ao analisar o contexto da ocupagio amazoénica como parte a expansio capitalista, José de Sou-
za Martins recorre ao conceito de “zona pioneira”. Porém, segundo o autor, este conceito foi utilizado
por alguns estudiosos de forma inadequada para caracterizar o contexto da ocupagio na Amazodnia,
porque a zona pioneira guarda relagdo com a forma de ocupagio norte-americana. Em vez desse con-
ceito, o autor cria a chamada teoria das frentes, segundo a qual o processo de ocupagio ocorre por meio
de uma dinimica de duas frentes, a de “expansio” e a “pioneira™ (MARTINS, 1980, p. 75).

A influéncia do capitalismo na ocupagio da Amazonia serd determinante para a criagio de
uma infraestrutura vidria que favorega os novos ocupantes substituindo a locomogio via fluvial, assim
como, a substitui¢do do extrativismo pela atividade agricola. Esse processo nao ocorre de maneira iso-
lada nem espontinea, mas tem uma interferéncia direta do Estado que, junto ao capital estrangeiro e

nacional, interferem de forma direta ou indireta.

Caracteristicas fundamentais da ocupagao socioeconémica de Rondénia

A ocupagio da Amazonia como apresentada na segio anterior ¢ produto de processos migra-
térios, substitui¢do dos produtos que compde a atividade produtiva local, os modais de transporte, a
valorizagdo da terra e a ideia de ocupagio de espago vazio. Destaca-se que no estado de Rondonia se
caracteriza por uma dinimica distinta das demais dreas de ocupagdo amazonica (MACIEL, 2004).

Toda essa dinimica, que estd fundamentada no modelo de ocupagio dirigida proposta pelo
Estado brasileiro (RONDONIA, 1989) ¢ na colonizagio integrada, conforme apresentada por Maciel
(2004), poe em xeque a teoria das frentes pioneiras e de expansio, como teoria hegemonica na explica-
¢do dos processos de ocupagio socioecondmica da regido. Assim, caracterizar os impactos dos projetos
e formas de assentamento serd o objetivo desta segdo.

O estado de Rondénia faz parte da regido Norte do Brasil, com terras desmembradas dos
estados de Mato Grosso e Amazonas. No ano de 1943, o Decreto-lei n° 5. 839/43, cria o Territério
Federal do Guaporé. Treze anos depois o presidente Getulio Vargas no ano de 1956 renomeia para
Territério Federal de Rondénia. Em 1982 com a aprovagio da lei n° 41/82 € criado o estado de Ron-
donia. O estado tem como limites os estados do Mato Grosso, Amazonas, Acre e Bolivia. Possui 52

municipios e ocupa uma drea de 237.765,293 km®.

Para José de Souza Martins essas duas frentes se contrapde, dai a preferéncia do autor em nio utilizar o termo original
que é “zona pioneira”, pois para ele: “a frente de expansio é um movimento que parte do deslocamento de posseiros que
é formado por uma sociedade nacional sobre os territérios tribais, ja a frente de expansio é constituido pela forma em-
presarial e capitalista de ocupagio do territério — formado pela grande fazenda, o banco, a casa de comércio, a ferrovia, a
estrada, o cartério, o juiz, o Estado. E nesta frente que segundo o0 mesmo surge em nosso pais o que se chama de pioneiro

“(MARTINS, 1980, p. 74-75).

230



A partir dos anos 1970, o crescimento populacional do estado de Rondénia foi impulsionado
pelos Projetos Integrados de Colonizagio (PIC), Projetos de Assentamento Dirigidos (PAD), Pro-
jetos de Assentamento Rapido (PAR) e os Projetos de Assentamento (PA), conforme as orientagoes
politicas do governo federal (PERDIGAQ; BASSEGIO, 1992, p. 78). Com imigragio majoritiria do
Sul e Sudeste do pais, o estado, por duas décadas, as de 1970 e 1980, foi o que apresentou a maior taxa
de crescimento populacional do pais conforme apresentado na Tabela 1.

Nos dados da Tabela 1 “populagdo urbana e rural do estado de Rondénia”, percebe-se que o
processo de ocupagdo da regido teve um pico de crescimento entre 1970/1980, o que permite deduzir
ser o impacto dos Projetos PIC, PAD e PAR, haja vista neste periodo a aferi¢do de um crescimen-
to populacional de mais de 300%, em que a populagio de 111.064 habitantes passa para 491.025
habitantes, e no segundo momento passa de 491.025 habitantes para 1.130.874 demonstrando um
crescimento de cerca de 110%. Num segundo momento, os Projetos de Assentamento-PA entram em
cena impulsionando a colonizagio fora do eixo da BR 364. E nesse periodo que surgem os PA Ma-
chadinho, Buritis, entre outros.

A ocupagio das terras mais distantes estd diretamente ligada a uma expansio provocada pelo

povoamento no eixo da BR 364. Além da mudanga na atividade produtiva, como é possivel visualizar

na Tabela 2.

Tabela 2 — Utilizagdo das terras, segundo os resultados dos Censos de 1975, 1980, 1985, 1995-1996, 2006 ¢
2017 — Rondonia

Utilizagiio das terras (ha) 1975 1980 1985 1995-96 2006 2017
Estabelecimentos 25.483 48.371 80.615 76.956 87.078 91.437
AreaTotal (ha) 3.082.052 | 5.223.630 | 6.032.645 | 8.890.440 8.433.868 | 9.219.932
Lavouras permanentes (2) 3) | 45.763 170.178 | 215.465 254.334 254.151 125.793
Lavouras temporirias (3) (4) | 147.700 | 203.253 | 315.078 177.974 249.876 325.288
Pastagens naturais 60.046 242.653 | 221.572 343.369 279.350 228.393
Pastagens plantadas (3) (5) 164.524 | 510.184 | 879.304 2.578.700 4.565.835 | 5.860.878
Matas naturais (3) (6) 2.551.749 | 3.829.753 | 4.070.888 | 5.090.420 | 2.905.701 |2.415.427
Matas plantadas 297 165 8.065 41.040 18.944 29.890

Fonte: IBGE: Censo Agropecuirio, 2017°.

Observa-se que conforme aumenta-se a drea plantada em pastagem as dreas plantadas em la-

vouras permanentes vao diminuindo, esse processo estd ligado a uma mudanga nos investimentos dos

5 (1). As criticas qualitativas e quantitativas dos dados ainda nio foram concluidas, razdo pela qual os resultados ora apre-
sentados sdo preliminares, estando, portanto, sujeitos a alteragdes posteriores. (2). Nas lavouras permanentes, somente
foi pesquisada a drea colhida dos produtos com mais de 50 pés na data de referéncia. (3) Datas de referéncia: para 1975,
1980, 1985 e 2006: 31.12; para 1995-1996: 31.07; e para 2017: 30.09. (4) Lavouras tempordrias e cultivo de flores, in-
clusive hidroponia e plasticultura, viveiros de mudas, estufas de plantas e casas de vegetagio e forrageiras para corte na
data de referéncia. (5) Pastagens plantadas, em mds condi¢des por manejo inadequado ou por falta de conservagio, e em
boas condi¢des, incluindo aquelas em processo de recuperagio em na data de referéncia. (6) Matas e/ou florestas naturais
destinadas 4 preservagido permanente ou reserva legal, matas e/ou florestas naturais e dreas florestais também usadas para
lavouras e pastoreio de animais na data de referéncia (IBGE, 2017, p. 46).
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agricultores rondonienses, que passam de um produto menos rentivel para um produto mais rentével,
a pecudria. Daf a transformagio de dreas com lavouras permanentes e temporarias do lugar a chama-
da pecudria extensiva®, o que leva a outra indagagio: se os agricultores passam a investir na pecudria
extensiva indica que eles expandiram suas dreas para esse cultivo, o que aconteceu com aqueles agri-
cultores que ndo conseguiram seguir esta l6gica?

De acordo com os dados, o setor produtivo em Rondénia vai se consolidando num processo
que evidencia o sucesso da ocupagio dirigida’. Essa ndo seria tdo bem sucedida ndo fosse a ideia de
uma colonizagio integrada. Em seu estudo sobre a ocupagio socioecondmica de Rondéonia, Maciel

(2004, p. 21) apresenta os fundamentos da colonizagdo integrada, segundo este:

A concepgio de colonizagio integrada, enquanto ocupagio do espago geogréfico, se ba-
seia numa integragdo espacial constituida por uma rede vidria hierarquizada de acordo
com a fun¢io econdmica, que, aqui, tomou a forma de um razodvel plano cartesiano, e
de uma integragio social através de um continum urbano-rural, constituido por nicleos
urbanos de apoio rural (NUAR), que cumprem a funcgio de satélites de um centro com
melhores equipamentos urbanos. A concepgio de colonizagio integrada, enquanto estru-
tura agrdria socialmente equitativa, decorre diretamente da forma como se pensou a in-
tegragdo entre pequenos, médios e grandes estabelecimentos rurais, também em sentido
de continum urbano-rural, sé que, agora, das pequenas para as grandes propriedades, onde
as primeiras ficam mais préximas da cidade e as grandes mais distantes, e entre ambas,
as médias. A terceira dimensio conceitual da colonizagio integrada diz respeito a viabil-
idade da integragio econdémica.

O conceito de colonizagio integrada estd fundado em trés dimensdes: a de ocupagio de espago
geografico, a social equitativa e a de viabilidade de integra¢do econémica. Em que, num primeiro mo-
mento ¢ criada uma infraestrutura com objetivo de facilitar escoamento da produgio. J4 num segundo
momento hd uma busca na integracio entre pequena, média e grande propriedade com intuito de
criar as condi¢oes ideais de manutencido na propriedade rural, servindo tanto para as mais distantes
dos nucleos urbanos e as maiores as propriedades. E num terceiro momento a busca pela viabilidade

da integragdo economica determina a permanéncia daquele que ocupa a terra.

Evolugio da produgio econéomica em Machadinho D’Oeste

O municipio de Machadinho D’Oeste tem como caracteristicas, relevo constituido de uma
formagio pelo Planalto Dissecado Sul da Amazonia e Depressio Interplanéltica da Amazonia Me-

ridional, uma vegetagdo composta de floresta equatorial subperenifélia e equatorial de virzea, clima

tipo imido quente, solos caracterizados por terras manchadas (SYDENSTRICKER, 1992, p. 36-39).

6 Pecudria extensiva é considerada um sistema mais tradicional, da pecudria e diferente da pecudria intensiva, predomina
nesta a utilizagio dos nutrientes do pasto como suprimento para os animais. O gado é criado solto em grandes extensoes de
terra, como forma de suplementagio é feito o fornecimento de sal comum e sal mineral aos bovinos. No pais esta atividade
estd voltada para a pecudria de corte, onde aproximadamente 90% da produgio nacional se insere nesta modalidade.

7 A ocupagio dirigida como consta dos documentos oficiais, foi o processo pelo qual se planeja a ocupagio no estado de
Rondoénia com via a superagio dos fracassos anteriores. Dentre estes os projetos de colonizagio privada que havia sido
um sucesso no estado do Mato Grosso. Bem a propésito, o documento traz uma citagio sobre esse processo onde diz
que: “Com os problemas sociais criados pela existéncia de um contingente populacional anteriormente ligado a cons-
trugdo de estradas, atividades de garimpo e as mal sucedidas experiencias dos projetos privados de colonizagio o IN-
CRA criou cinco Projetos Integrados de Colonizagio (PICs) promovendo servigos de infraestrutura, saide e educagio”

(RONDONIA, 1989, p. 19-22).
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Clima e solo, embora nio sejam tdo favoraveis a atividade agricola na regido sem investimentos
em insumos, ndo impedem que se desenvolva um modelo de mercado, que tem na diversificagio da
produg¢io uma saida para os ocupantes desse espaco. Neste sentido, este texto ndo pretende no mo-
mento realizar qualquer afirmagio sobre o quadro socioeconémico evolutivo do municipio. Mas cabe
aqui indagar: em que medida a ocupagio socioeconémica do municipio de Machadinho se diferencia
das demais ocupagdes do estado de Rondonia? Em comprovando essas diferengas serd possivel afirmar
que a evolugio da atividade econémica deste municipio acompanha a das demais regides do estado, ou
ha produtos que se destacam, dadas as condi¢bes do ecossistema local?

Essas questdes carecem de uma delimitacdo da base econdémica a qual se deseja aprofundar,
mas o primeiro fato importante a destacar ¢ que o IBGE s6 comega a compilar os dados da produgio
agricola desta regido no ano de 1989. Neste ano, os principais produtos comercializados foram o arroz
com 5.200 toneladas, banana 150 cachos, cacau 395 toneladas, café em griao 380 toneladas, feijao em
grios 920 toneladas, guarana 320 toneladas e mandioca 200 toneladas (IBGE, 2017).

Em pesquisa sobre os parceleiros de Machadinho, Sydenstricker (1992) afirma que a SEA-
GRI-RO inicia suas atividades em Machadinho D’Oeste nos anos de 1985/1986, tendo como ativi-
dade principal a captagio da produgio de arroz e milho, no entanto, até o final de 19878, 0 armazém
para esses produtos nio havia sido concluido.

Os dados do periodo de 1984-1988 estio fragmentados em pesquisas, que levantam importan-
tes informacoes sobre a populagio assentada no periodo e os produtos agricola com destaque para as
dreas plantadas em lavouras tempordrias como o arroz, feijao e milho. Outro levantamento do IBGE
(2017) mostra a produtividade por hectare: arroz 1399 kg/ha, feijao 60 kg/ha, abacaxi 50 frutos/ha,
mandioca 4555 kg/ha, e a soja 4941 kg/hd. Nas lavouras permanentes no ano de 2017 temos: banana
176 cachos/ha, cacau 252 kg/ha, café 4408 kg/ha, guarand 32 kg/hd (IBGE, 2017).

Nas lavouras permanentes o municipio continua a ser destaque na produgio de café. Esses
levantamentos parciais apontam para uma dinimica produtiva em Machadinho D’Oeste muito préxi-
ma do estado de Rondoénia, pois 4 medida em que ocorre os anos passam, o parceleiro diversifica seus
sistemas produtivos. Neste caso aqui apresentado a substitui¢do das lavouras tempordarias vdao dando
espago a pecudria e logo em seguida o aparecimento da soja. O que indica uma nova configuragio

econdmica vinculada ao agronegécio.

As teorias da fronteira agricola e a interpretagio da ocupagio no PA Machadinho

Do ponto de vista empirico, a ocupagdo no PA Machadinho se deu por meio de um intenso pro-
cesso de migracio, tanto interna, quanto externa (SYDENSTRICKER, 1992) o que demonstra como a
forma de ocupagio da terra foi fundamental para a consolidagao do projeto. Nao fossem as doengas tro-
picais, dentre estas a maldria, que afetavam os parceleiros, muitas vezes fazendo-os abdicar de seus lotes,
o sucesso do projeto de assentamento seria ainda mais surpreendente. Do ponto de vista tedrico, cabe
averiguar se a teoria dos polos, na qual se encontra a concep¢io de colonizagio integrada, fundamentou,
também, o PA Machadinho, tal como aconteceu em dreas contiguas com os Projetos de Assentamento

Burareiro e Marechal Dutra, conjugados com a Licitagdo, tal como sustenta Maciel (2004).

8 Essa foi uma construgio que demorou mais tempo, sendo concretizada em 1989 onde na colheita daquele ano os parce-
leiros passam a transportar sua produgio de arroz, milho e feijio para esse armazém. Onde ficava a espera de melhores
precos para a venda. Como o produtor ficava distante da cidade ele combinava o preco que queria receber, assim este
6rgio governamental fazia a intermediagio da venda. (Grifo do autor).
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Essa averiguagio ¢ tanto mais importante, quando se sabe que os Projetos de Assentamento
(PA), como eram conhecidos em Machadinho, fizeram parte de um segundo Momento (1982-1985,
periodo dos Projetos de Assentamento Rapido - PAR) da ocupagio do estado de Rondénia, no qual
areas paralelas 2 BR 364 vio sendo incorporadas ao processo de expansio da fronteira, processo esse
que se acelera com o Programa Integrado de Desenvolvimento do Noroeste do Brasil - POLONO-
ROESTE, programa aprovado em 1981, pelo decreto n° 86029 de 27/05/1981 (RONDONIA, 1989).

O Projeto de Assentamento Machadinho, que dard origem ao municipio de Machadinho
D’Oeste serd, aqui, analisado nesse contexto histérico-conjuntural e sua trajetéria de ocupagio socioe-
condmica posterior até o ano de 2020, pelo confronto de duas teorias da fronteira: a teoria das frentes
e da dindmica inovativa, em busca de uma explicag¢io dos impactos dessa ocupagio para a formulagio
e execucdo das politicas educacionais nesta regido.

A questdo é: na regiio de Machadinho D’Oeste ocorre o mesmo fenémeno constatado
por Maciel (2004) na regido contigua, onde foram implantados Projetos de Assentamento com
caracteristicas bem diferentes, do ponto de vista da concepc¢io e infraestrutura alocada? Segundo

o referido autor (2004, p. 225):

[...] no espago novo de Rondénia, surgiu um tipo de campesinato que, praticamente, nio
tomou conhecimento da fase de subsisténcia da agricultura. Esta é suplantada pela diver-
sificagdo precoce e pela produgio para o mercado, alavancadas com o apoio do Estado e
com a intensificagdo do trabalho, dando origem a trajetérias produtivas, cujas peculiari-
dades expressam uma forma de dinamica inovativa.

Se este fendmeno ocorreu em Machadinho D’Oeste, que tipos de campesinato se formou nes-
ta regidgo? Além disso, considerando as particularidades da ocupagio socioecondmica, esse processo
explica a polarizagdo escolar no campo, nesta regido? Estas e outras questdes serdo aprofundadas no

desenrolar da pesquisa de campo na regiio.

CONCLUSAO

Este estudo realiza um esfor¢o para levantar dados preliminares sobre a ocupagio socioeco-
noémica no municipio de Machadinho D’ Oeste, estabelecendo como marco de partida a teoria da
fronteira agricola. Esta vista pela teoria das frentes e da dindmica inovativa. Buscou-se prioritaria-
mente situar o municipio no tempo histdrico, tragcando uma linha temporal que permitisse, a partir da
pesquisa realizada até o momento, trazer elementos que caracterizassem os parceleiros que chegaram a
regido entre 1984-1987. Os estudos permitiram aferir que assim como ocorrido no estado de Rondoé-
nia, o municipio de Machadinho também recebeu uma leva de imigrantes vindos do Sul e Sudeste do
pais, com destaque para um grupo consideravel vindo de regices metropolitanas, ou seja, pessoas que,
embora tivessem contato com o trabalho na zona rural, passaram bom tempo na cidade.

Na segunda parte deste trabalho, tenta-se caracterizar a ocupagio socioecondémica do estado
Rondénia e sua especificidade, bem como o caréter predatério desta ocupagio, por meio da modelo de
ocupagio dirigida, colonizagio integrada, imigragdo intensa, uso da terra com atividades em lavouras
permanentes e sua substitui¢do pela pecudria extensiva.

Por fim, apresentam-se alguns dados, ainda de forma preliminar, da produgio agricola em

Machadinho indicativos de que a atividade agricola vem se modificando no sentido da substituicio
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das lavouras tempordrias pela pecudria, tal qual o processo histérico ja ocorrido no estado e, mais re-
centemente, a soja vem ocupando significativos espagos da drea plantada. No limite, o que este estudo
pretende explicar € a relagio entre o desenvolvimento econémico, especificamente expresso pela forma
de ocupagio socioecondmica da terra, no municipio de Machadinho D’Oeste, e as politicas educacio-

nais, especialmente aquelas destinadas a escolarizagio da populagio do campo.
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