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RESUMO

A presente dissertagdo tem como tema “Os sentidos da violéncia para adolescentes privados de
liberdade: uma experiéncia no Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas” e objetiva
identificar os sentidos de violéncia a partir das narrativas de adolescente em conflito com a lei
em cumprimento da medida socioeducativa de internacdo. A Teoria cultural pds-estruturalista
(HAAL, 1992), a ampliacdo do entendimento da violéncia (CHAUI, 2003), adolescéncia
(BOCK, 2002), dentre outros autores, foram utilizados para discutir e analisar as raizes da
violéncia na sociedade capitalista, concebendo a identidade como producéo social e discutiu-se
os principios do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo como politica nacional das
medidas socioeducativa. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, a luz do método do
materialismo dialético, tendo como sujeitos dezenove adolescentes do Centro Socioeducativo
do Baixo Amazonas, em Santarém/Parad. Os instrumentos utilizados se constituiram de
observacdo, analise de documentos, visitas ao Centro Socioeducativo, questionario
sociodemogréfico, entrevistas semiestruturadas e os circulos de Construcdo de Paz
(peacemaking circles) — ferramenta da Justica Restaurativa utilizada na resolucéo de conflitos
e na justica criminal como avan¢o no que preconiza o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Realizou-se pesquisa de campo, bibliografica e documental. Foram realizadas dezenove
entrevistas com os adolescentes privados de liberdade, analise de documentos, aplicagdo do
questionario sociodemografico da ferramenta do Google Forms e a realizacdo de trés circulos
de diadlogos com seis adolescentes em cada um. O tratamento dos dados coletados seguiu 0s
procedimentos de analise critica do conteldo segundo Bardin (2002), bem como a técnica
textual discursiva, segundo Moraes (2003). As narrativas apontaram as categorias:
racionalizacdo do crime; abandono afetivo; violéncia/resignacao/puni¢do; vulnerabilidade
social/pobreza para compreender a pratica dos atos infracionais. A partir delas identificou-se 0s
sentidos da violéncia para os adolescentes entrevistados como: violéncia é crime conforme a
lei; violéncia ndo € violéncia; Violéncia direcionada as relacBes afetivas; violéncia como
inducdo ao crime; Violéncia como punicdo; violéncia como perda e violéncia como julgamento

moral.

Palavras-chave: Adolescentes. Privacdo de Liberdade. Violéncia. Medidas Socioeducativas.

Processos Circulares.



ABSTRACT

The present dissertation has as its theme “The meanings of violence for adolescents deprived
of liberty: an experience in the Socio-Educational Center of Baixo Amazonas” and aims to
identify the meanings of violence from the narratives of adolescents in conflict with the law in
compliance with the socio-educational measure of hospitalization. The post-structuralist
cultural theory (HAAL, 1992), the expansion of the understanding of violence (CHAUI, 2003),
adolescence (BOCK, 2002), among other authors, were used to discuss and analyze the roots
of violence in capitalist society, conceiving identity as a social production and the principles of
the National System of Socio-Educational Assistance as a national policy for socio-educational
measures were discussed. This is a qualitative research, based on the method of dialectical
materialism, with nineteen teenagers from the Socio-Educational Center of Baixo Amazonas,
in Santarém/Para, as subjects. The instruments used consisted of observation, document
analysis, visits to the Socio-Educational Center, socio-demographic questionnaire, semi-
structured interviews and peacemaking circles - Restorative Justice tool used in conflict
resolution and criminal justice as an advance in which advocates the Child and Adolescent
Statute. Field, bibliographic and documentary research was carried out. Nineteen interviews
were carried out with adolescents deprived of liberty, document analysis, application of the
sociodemographic questionnaire of the Google Forms tool and the realization of three circles
of dialogues with six adolescents in each one. The treatment of the collected data followed the
procedures of critical analysis of the content according to Bardin (2002), as well as the
discursive textual technique, according to Moraes (2003). The narratives pointed out the
categories: rationalization of the crime; affective abandonment;
violence/resignation/punishment; social vulnerability/poverty to understand the practice of
infractions. From them, the meanings of violence for the interviewed adolescents were
identified, such as: violence is a crime according to the law; violence is not violence; Violence
directed at affective relationships; violence as an inducement to crime; Violence as punishment;

violence as loss and violence as moral judgment.

Keywords: Adolescent. Deprivation of liberty. Violence. Socioeducational measures.

Peacemaking circles.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A violéncia revela-se atualmente uma tematica discutida nos diferentes niveis da
sociedade, talvez porque constitui um fendmeno crescente que incide, de forma direta e indireta,
em diferentes dominios da convivéncia social como um “eterno problema” da teoria social e da
pratica politica e relacional da humanidade. E uma questio da praxis sociopolitica, cuja
atualidade e relevancia continua incontestavel. Dentre inumeraveis aspectos e abordagens para
0 tema, uma pergunta - “Qual o sentido de violéncia para os adolescentes privados de liberdade?
- suscitou-me propor a presente investigacdo junto ao Programa de P6s Graduagdo em Ciéncias
da Sociedade (PPGCS) da Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa).

A construcdo dessa pesquisa se deu no momento histérico marcado pelo cenério da
pandemia mundial do SAS CoV2/COVID-19'. O impacto social dessa pandemia escancarou as
desigualdades sociais, agigantando a miseria, a fome, o desemprego e a violéncia, cuja escalada
tem sido potencializada pela atual crise politica vivida no Brasil. Ao revelar os abusos do poder
publico, as incertezas e descrencas da sociedade civil frente aos escandalos de corrupcéo, o
desrespeito aos direitos basicos do cidaddo brasileiro, a crise politica brasileira tem gerado
confuséo social e inversdo de valores morais, afetivos e espirituais. Os reflexos dessa crise
atingem principalmente os mais vulneraveis?, dentre os quais se incluem mulheres, idosos,
criancas e adolescentes, negros, pardos, pessoas de baixa renda, baixa escolaridade, etc. A
complexidade desse cenario revela o contexto no qual se desenvolveu a pesquisa e também nos
da pistas reveladoras do cenario no qual vivem 0s principais sujeitos da pesquisa — dezenove
(19) adolescentes privados de liberdade no Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas
(CSEBA), uma das unidades de cumprimento de medidas socioeducativas de internacdo da
Fundacao de Atendimento Socioeducativo do Para (FASEPA).

De um modo geral, adolescentes que praticaram algum ato infracional® sdo tratados
pela sociedade como sujeitos “perigosos”, “que nao té€m jeito”, “meninos problematicos”,
“noiados”, dentre tantas outras adjetivagdes negativas. Tais narrativas tendem a desqualificar,

excluir e culpabilizar “os adolescentes em conflito com a lei” justificando a necessidade de

1 Segundo a OMS (2023, p.1). “uma pandemia é a dissemina¢do mundial de uma nova doenca. A COVID-19 é
uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e tem como principais sintomas febre,
cansaco e tosse seca, podendo levar a pessoa contaminada a complicagdes respiratérias e a morte. Por essa razdo,
a covid-19 é caracterizado como uma grave pandemia”.

2 O termo vulneravel, embora corrente, vem sendo substituido pelo termo vulnerabilizados, chamando a aten¢do
para o fato de ndo existir pessoa com um atributo que assim a conforma e sim pessoas que sdo vulnerabilizadas
por outras ou por circunstancias adversas que as subjuga a uma condicdo injusta e indigna.

3 Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou contravencéo (Direito da crianca e do adolescente
e principios norteadores da responsabilizacao diferenciada).
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contengéo de seus atos de violéncia com o encarceramento, ndo sendo problematizadas as
responsabilidades e deveres do Estado, da sociedade e da familia perante esses “sujeitos de
direitos”. Na contramao da narrativa corrente do senso comum, que de forma irrefletida e sem
conhecimento de fundo, nutre apenas a perspectiva da puni¢cdo, promovendo a estigmatizacao
e a rotulacdo dos adolescentes privados de liberdade. Com a presente pesquisa me propus
adentrar no universo subjetivo de alguns desses adolescentes, conhecer suas vivéncias, entender
como se relacionam com as multiplas faces da violéncia em nossa sociedade e, finalmente,
quais os sentidos da violéncia em suas histdrias pessoais, contemplando qual o sentido que
atribuem a violéncia que os levou a privacdo de liberdade, mas também outras violéncias
possivelmente vivenciadas: verbais, fisicas, psicoldgicas, direta ou indiretamente perpetradas
ou sofridas, assim como as violéncias estruturais.

Minha experiéncia como pedagoga, trabalhando com criancas e adolescentes ha
mais de 30 anos, ndo me permite reduzir a adolescéncia a um trago natural e universal do
desenvolvimento humano, marcado por turbuléncias e conflitos de uma fase, variaveis apenas
em decorréncia de fatores genéticos. Filio-me a corrente de estudiosos que compreendem o
adolescente na perspectiva histdrico-social, segundo a qual a adolescéncia é uma construcéo
que tem suas repercussoes no desenvolvimento e na subjetividade do homem em seu contexto
historico e social (BOCK, 2002). E como minha atuacdo nos ultimos 15 anos voltou-se,
especificamente, para criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade, com Gallo e
Williams (2005), entendo que a pobreza, a baixa escolaridade, o consumo de drogas, a
hostilidade no ambiente familiar, dentre outros fatores de risco podem ndo s6 tornar o
adolescente mais ou menos vulnerabilizado ou resiliente, como também ativar comportamentos
violentos e que culminem com a prética de atos infracionais.

Mas a observacdo empirica em trés décadas de minha experiéncia profissional é
apenas o ponto de partida. O caréater cientifico da presente me exigiu um rigor metodolégico. A
caminhada nessa pesquisa buscou articular teoria, método e estratégias de acdes que considerem
a especificidade do objeto violéncia, tdo dificil de ser abordado pelas formas convencionais de
conhecimento em razdo da subjetividade, da ideologia, preconceito e senso comum que
invariavelmente acompanham o tema.

Considerando que a producdo do conhecimento esta intimamente relacionada a
determinado paradigma epistemoldgico, foi elencado como pressuposto norteador desse
trabalho o materialismo dialético. Tal pressuposto concebe a construcdo social do homem em
seu contexto real, marcado por suas contradi¢Oes e historicidade. Nessa dire¢do, optei pela

pesquisa qualitativa, por entender ser capaz de identificar os sentidos de violéncia para 0s
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adolescentes em conflito com a lei, privados de liberdade. Esses adolescentes sdo sujeitos em
desenvolvimento, situados num espagco e tempo historicamente construidos, com muitas
demandas sociais e geralmente com direitos violados.

Para tanto, a pesquisa exigiu criar caminhos para validar a escuta empatica,
lancando méo de um método que fizesse a interlocugdo com a realidade objetiva e subjetiva dos
adolescentes envolvidos nessa pesquisa. Assim, adotei as entrevistas narrativas como estratégia
de pesquisa, que me permitiram delinear o perfil do adolescente informante e analisar o
fendmeno da violéncia a partir dos sentidos expressos nas experiéncias vividas pelos
adolescentes privados de liberdade.

Em outra etapa da pesquisa, também utilizei para coleta de dados, os circulos de
construcdo de paz. Optei por essa metodologia para ouvir as historias de vida, as memdrias da
infancia, os relatos de acontecimentos na familia, na escola, a fim de compreender e identificar
sentimentos e necessidades dos adolescentes entrevistados, pois os circulos de construcdo de
paz geralmente conseguem estabelecer um clima de confianga ao permitir que os valores,
experiéncias e historias de vida gerem conexdo entre os participantes possibilitando que os
sentimentos sejam expressos de forma respeitosa e humana.

Para andlise dos dados coletados, foi usado o método de analise do contetudo
abordado em Bardin (2002). Segunda a autora, a analise de conteldo necessita de um cuidado
por parte do pesquisador no processo de categorizacao.

Nessa perspectiva, a pesquisa: “Os sentidos da violéncia para adolescentes privados
de liberdade: uma experiéncia no Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas (CSEBA)”, tem
como objetivo geral: Identificar os sentidos de violéncia a partir das narrativas de adolescentes
em conflito com a lei, privado de liberdade no CSEBA; como objetivos especificos:
Demonstrar o perfil sociodemografico dos adolescentes em questdo; elencar os temas
norteadores do sentido de violéncia a partir das préaticas circulares.

Para tal, a dissertacdo inicia com o texto Primeiras Palavras, onde apresenta em
linhas gerais o0 objetivo e o caminho percorrido da pesquisa. Estad estruturada em cinco
capitulos: o primeiro, Debate, Reflexdes e Apontamentos Cientificos, no qual aborda
conceitos de adolescéncias, violéncias e 0 impacto dessa na vida dos adolescentes em conflito
com a lei, sobretudo os que estéo privados de liberdade.

O segundo, A Ressocializagdo em Pauta no Centro Socioeducativo do Baixo
Amazonas (CSEBA), apresenta reflexdes da teoria cultural e social pos-estruturalista sobre a
producdo da identidade, bem como os principios do SINASE para ressocializagdo. O terceiro,

Configuracéo Epistemoldgica e Metodologica da Pesquisa apresenta o l6cus da pesquisa e 0
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caminho metodoldgico, faz referéncia ao método, abordagem metodoldgica, os participantes, a
coleta, instrumentos e a proposta de andlise dos dados. O quarto capitulo, Caminhos
Percorridos e Achados da Pesquisa, o qual descreve de forma sistematizada todos os
resultados da pesquisa. E por ultimo, os Apontamentos Conclusivos, apresenta a conclusédo do

estudo, apontando reflexdes e proposicoes.
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1 DEBATE, REFLEXOES E APONTAMENTOS CIENTIFICOS

1.1 Adolescéncias

O conceito de adolescéncia é complexo, reune teorias, estudos que se aproximam
ou se contradizem. As defini¢des acerca da adolescéncia aparecem de forma mais marcante no
inicio do século XX com os trabalhos de Stanley Hall (OZELLA, 2003; OLIVEIRA 2006).
Hall foi identificado como o primeiro psicologo a descrever a adolescéncia como um estagio
especial do desenvolvimento humano, marcado por tormentos e conturbacées. Como sinaliza
Muuss (1963, p. 21), “Hall foi pioneiro ao propor que a adolescéncia fosse estudada
cientificamente, como um campo especifico no campo da psicologia. O trabalho de Hall
considerava o surgimento da sexualidade como gerador das turbuléncias e instabilidades da
adolescéncia”. Ainda para o autor, “o individuo revive todo o desenvolvimento da espécie
humana, desde o estdgio quase animal nas eras primitivas, num estado de selvageria, até os
mais recentes modos civilizados de vida que caracterizam a maturidade” (MUUSS, 1963, p.
21).

Para Aberastury (1981, p. 13), a adolescéncia é definida como “periodo de
contradicGes, confuso, ambivalente, doloroso, caracterizado por fricgdes com o meio familiar e
social”. Afirma também que o problema do adolescente é potencializado pelas mudancas
bioldgicas que passam a redefinir “seu papel na procriagdo” (ABERASTURY, 1981, p. 16) e,
finalmente, por mudancas psiquicas. Todo esse processo de conflitos internos, hostilidade e
crises que sao presentes na adolescéncia podem ser acentuados ou amenizados, a depender da
forma como o mundo adulto lida com eles.

A ideia de universalidade no trabalho de Knobel (1981) alcanca sua expressao
maxima quando defende a existéncia de uma “sindrome normal da adolescéncia”. Esta

sintomatologia estaria marcada pelas seguintes caracteristicas:

busca de si mesmo e da identidade; tendéncia grupal; necessidade de intelectualizar e
fantasiar; crises religiosas, que podem ir desde o ateismo mais intransigente até o
misticismo mais fervoroso; deslocalizagdo temporal, onde o pensamento adquire
caracteristicas de pensamento primério; evolugdo sexual manifesta que vai do
autoerotismo até a heterossexualidade genital adulta; atitude social reivindicatoria
com tendéncias antissociais ou associais de diversa intensidade; contradi¢bes
sucessivas em todas as manifestaces da conduta, dominada pela acdo, que constitui
a forma de expressdo conceitual mais tipica deste periodo de vida; uma separacao
progressiva dos pais; constantes flutuagdes do humor e do estado de &nimo

(KNOBEL, 1981, p. 29).
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Oliveira (2006) faz uma critica a visdo de Aberastury e Knobel por contribuirem
com a tendéncia em perceber a adolescéncia como uma etapa marcada pela negatividade de
suas caracteristicas, reduzindo o adolescer a uma fase de turbuléncias e conflitos. Somado a
isto, cabe uma critica ao carater universalista ao desconsiderar ou relegar uma importancia
secundaria, aos contextos socioculturais no desenvolvimento dos individuos.

Portanto, o conceito de adolescéncia como produto genético, natural, universal, em
que todo o ser humano vive as mesmas caracteristicas, “pensada como se fizesse parte da
natureza humana e como algo que desabrocha ao final da infancia e antes da vida adulta”
(BOCK, 2002, p.5), sdo ideias que permearam por um longo tempo em nossa historia e ainda
hoje existem educadores que sustentam essa concepcao.

Em outra linha de entendimento, com a qual me filio, a adolescéncia é vista como
uma construcdo social. Pensar a adolescéncia em seus multiplos contextos sociais, histéricos e
culturais, nos permite ampliar o olhar a respeito do comportamento dos adolescentes e do
processo de insercdo e controle social destes. Numa perspectiva histérico-social, Ana Bock nos

ensina:

A adolescéncia € vista como uma construcdo social que tem suas repercussdes na
subjetividade e no desenvolvimento do homem moderno e ndo como um periodo
natural do desenvolvimento. E um momento significado, interpretado e construido
pelos homens. Estdo associadas a ela marcas do desenvolvimento do corpo. Essas
marcas constituem também a adolescéncia como fendmeno social, mas o fato de
existirem como marcas do corpo ndo deve fazer da adolescéncia um fato natural
(BOCK, 2002, p. 68).

Conforme Calil (2006), compreender a adolescéncia na perspectiva sécio-historica
da psicologia nos torna capazes de transcender os limites das teorias naturalizantes na medida
em que passamos a conceber a adolescéncia como processo de construcao do ser humano. Para
Bock (2002), ndo ha uniformidade na adolescéncia pois diferentes circunstancias familiares,
sociais, culturais, histérias, diferentes fatores de risco e protecdo afetam os adolescentes de
diferentes formas, por isso, ndo falamos em adolescéncia, mas em adolescéncias.

Essa abordagem textual e contextual das adolescéncias, em nosso sentir, é
fundamental para a compressdo dos sentidos de violéncia, ou melhor das violéncias, com as

quais estdo envolvidos e disso falaremos no préximo topico.
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1.2 Concepcoes e reflexdes sobre as violéncias

O significado etimoldgico da palavra violéncia, vem do latim VIS, que significa
forca, por isso entendemos violéncia com o abuso da forca, 0 emprego da brutalidade, da
intimidagdo para submeter alguém. E sevicia e maus tratos, é colera, firia, irascibilidade,
expressdo brutal de sentimentos que produz violéncia psiquica e moral (VERONESE; COSTA,
2006, p. 101)

Johan Galtung (1969) em sua obra Violence, peace and peace research, aborda que
para estudar a paz € necessario entender a violéncia. O fendmeno da violéncia de uma forma
geral é associado a atitude que fere a ordem estabelecida socialmente, como uma agresséo ou
dano direto a uma pessoa, provocando prejuizos fisicos, materiais ou psicoldgicos.

A violéncia fisica gera um impacto direto e logo € identificado nas relac@es sociais,
pois é possivel ser constatada quando ela ocorre, pois afeta o corpo, é observavel. A violéncia
psicologica também é possivel ser percebida, relatada, mensurada, apesar de ndo ser visivel,
pois ela afeta 0 emocional, implica na limitacéo da capacidade mental, mas é possivel identifica-
la e até mesmo ser tratada. Entretanto, o fenémeno da violéncia abrange outras dimensdes.

Com base nas contribui¢Ges do socidlogo noruegués Johan Galtung a concepcgéo de
violéncia pode ser classificada como visivel e invisivel. A primeira, a violéncia visivel ou direta,
seria a violéncia fisica e verbal, identificavel no comportamento humano. A segunda, acontece
num campo invisivel, trata-se da violéncia estrutural e a violéncia cultural.

A violéncia estrutural esta intimamente ligada as estruturas sociais, relacionada a
ma distribuicdo de renda, de recursos, gerando as injusticas sociais, a discriminacdo e
marginalizacdo. Por outro lado, a violéncia cultural refere-se a ataques ligados aos tragos
culturais, politicos, sociais e religiosos. Sao atitudes, incitagdes, acusacdes ou argumentacoes
gue promovem e legitimam a violéncia (GALTUNG, 1990).

O “Triangulo da violéncia” (violéncia Direta — Estrutural — Cultural) de Galtung
permite fazer a analogia da violéncia com o iceberg. Sendo a ponta dele como a violéncia direta,
aquela que € visivel, contudo, por baixo desta ponta, tem uma profunda camada que fica
submersa, que nado € possivel visualizar, ndo da para identificar, pois ndo esta aparente. Seria a
violéncia invisivel, ou seja, a violéncia estrutural e a cultural.

A violéncia cultural segundo Galtung (2003, p. 261), refere-se aos aspectos da
cultura, ao “ambito simbolico da nossa existéncia (materializado na religido e ideologia, lingua
e arte, ciéncias empiricas e ciéncias formais —l6gica, matematicas —), que sdo utilizados para

justificar e legitimar a violéncia, seja ela pessoal ou estrutural”.
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Muller (1995) refere violéncia como um processo de “aniquilamento do outro” ou
desejo de eliminar o outro. Esse aspecto visivel da violéncia, como forma de impor a vontade
de um sobre o outro, € uma manifestacdo simbolica e representativa de se comunicar. Esse ato
violento pode ser compreendido como uma distor¢cdo de comunicacdo no mundo da vida
(HABERMAS,1988, p. 461).

(...) em Ultima instancia a violéncia é a expressdo do desejo de comunicar-se, da
necessidade de dialogo. Os que lancam médo da violéncia estdo rejeitando uma
sociedade que os rejeitou, e é tarefa da sociedade ouvir seu apelo. Esforcar-se para
compreender ndo significa que “vale tudo”. Ao contrario, entender a violéncia ¢
também proibi-la. Essa violéncia € sinal de que aqueles que se entregaram a ela ndo
foram capazes de encontrar limites; estdo simultaneamente pedindo para que lhes
sejam impostos limites (MULLER, 1995, p. 68).

Nesse sentido, violéncia é a falta e ou distor¢do da comunicacdo na sociedade. Esse
entendimento sobre a violéncia ndo é reconhecido socialmente, pois 0 processo de segregacao
vivido no pais em que os direitos ndo sdo incorporados, e que exclui a condi¢do de marginal ou
infrator aqueles que ndo se enquadram nos pardmetros socialmente instituidos ndo sdo
considerados como manifestacdes de violéncia. Portanto, violéncia é uma linguagem com
carater simbolico, na busca de reconhecimento no espaco social e a delinquéncia
consequentemente, uma evocacdo de pertencimento, uma maneira de ser notado e desfrutar das
prerrogativas da cidadania (FEFFERMANN, 2006, p. 189).

A violéncia pode ser entendida também como uma reproducéo cultural do préprio
homem. Os fatores potencializadores dessa violéncia sdo desencadeados pela violéncia
estrutural, ocasionada pelas estruturas politicas, econdmicas e/ou sociais, as quais geram
opressao, exploracgéo e alienacdo (MULLER, 1995, p. 30).

Importa dizer que, a violéncia estrutural é responsavel pela segregacdo de
individuos, e no caso de adolescentes que cometem ato infracional, estes geralmente sdo
excluidos do bem-estar social: educacdo, salde, moradia com dignidade, dentre outras
necessidades. Esses jovens sdo langados a margem da sociedade, potencializando a violéncia e
a criminalidade.

No meio académico, o tema violéncia é alvo de importantes discussdes, seja no
campo da sociologia, da psicologia, da saude publica, das teorias do crime, dos estudos de
género, entre outros. Por conseguinte, é necessario fazer um recorte e direcionar o foco aos
sujeitos da pesquisa — os adolescentes privados de liberdade — a fim de n&o correr o risco de se

distanciar do objetivo central que é perquirir os sentidos da violéncia para esses sujeitos. Mas
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esse intento, ndo pode ser alcangado sem uma compreensdo prévia da violéncia ou das
violéncias num sentido mais amplo, o qual passamos a lancar mé&o nas linhas que seguem.
Apoiada em Chaui (2003), parto de uma concepc¢éo de violéncia construida com

base em cinco sentidos, segundo a qual violéncia é:

1) tudo o que age usando a forca para ir contra a natureza de algum ser (é desnaturar);
2) todo ato de forca contra a espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém (é
coagir, constranger, torturar, brutalizar); 3) todo ato de violacdo da natureza de alguém
ou de alguma coisa valorizada positivamente por uma sociedade (é violar); 4) todo ato
de transgressdo contra aquelas coisas e agfes que alguém ou uma sociedade define
como justas e como um direito; 5) consequentemente, violéncia é um ato de
brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relagdes
intersubjetivas e sociais definidas pela opressao, intimidacdo, pelo medo e pelo terror
(CHAUI, 2003, p. 41).

Ainda em Chaui (2003), os sentidos atribuidos a violéncia apresentam um
entendimento de que a violéncia tem um carater multifacetario, dentre eles had uma curiosidade,
o mito de “ndo-violéncia essencial do povo brasileiro”. O povo € visto como generoso, alegre,
sensual e solidario, que desconhece o racismo, o sexismo e 0 machismo, mas, encontra meios

para conservar-se como mito. Destaca:

Fala-se em chacina e massacre para referir-se ao assassinato em massa de pessoas
indefesas, como criancas, favelados, encarcerados, sem-terra; fala-se em indistin¢éo
entre crime e policia para referir-se & participacdo de forgas sociais no crime
organizado, particularmente o jogo do bicho, o narcotréafico, os sequestros; fala-se em
guerra civil tacita para referir-se a0 movimento dos sem-terra, aos embates entre
garimpeiros e indios, policiais e narcotraficantes, aos homicidios e furtos praticados
em pequena e larga escala, mas também para referir-se ao aumento do contingente de
desempregados e habitantes das ruas, aos assaltos coletivos a supermercados e
mercados, e para falar dos acidentes de transito; fala-se em fraqueza da sociedade civil
para referir-se a auséncia de entidades e organizages sociais que articulem demandas,
reivindicagdes, criticas e fiscalizagdo dos poderes publicos; fala-se em debilidade das
instituigdes politicas para referir-se a corrupcdo nos trés poderes da republica, a
lentiddo do poder judiciario, a falta de modernidade politica; fala-se, por fim, em crise
ética para referir-se ao crime imotivado (como o assassinato do indio pataxd), aos
lacos secretos entre a burguesia e 0os poderes publicos para obtengdo de recursos
publicos para fins privados [...], @ auséncia de decoro politico, a impunidade no mau
tratamento dado aos consumidores pela industria e o comércio, e & impunidade no
mau exercicio da profissdo (CHAUI, 2003, p. 49).

Para a autora, o trecho supracitado tem a fungdo de manter a violéncia isolada em
um lugar especifico e, do lado oposto, estariam as vitimas impotentes. Para Chaui (2003), o
mito resiste, brava e surpreendentemente, porque recorre a cinco tipos de mecanismos: o0
primeiro se encarrega de reforgcar nosso sentimento pacifista como auténtico, explicando que a
violéncia, entdo, sé pode ser praticada por brasileiros inauténticos. Exclui, portanto, esses

sujeitos violentos que estdo na contramdo do genuino corpo social brasileiro; o segundo
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mecanismo segue ao primeiro buscando distinguir a violéncia da n&o-violéncia como sendo
aquela acidental, epidémica, passageira, essencial e perene; o terceiro mecanismo é o da
circunscricao da violéncia ao campo da criminalidade, tornando-a assunto juridico e de policia;
0 quarto mecanismo tem apelo socioldgico, explica a violéncia pelo processo de “transi¢do para
a modernidade”, ainda que se apresente desniveis regionais decorrentes de processos
migratorios que se ajustardo em dire¢do a reinstauracdo da “inata” paz social. Como ultimo
mecanismo a autora refere sobre o processo de inversdo da realidade, em que ha um
mascaramento de comportamentos violentos através da adocdo de explicacdes que tangenciam
0 problema.

Seguindo o raciocinio da autora, essas falas funcionam como mecanismos de
unificacdo da violéncia em torno de sujeitos violentos — na sua maioria pobres - de circunscricao
no campo da criminalidade, da delinquéncia e do acontecimento episddico e efémero, que a
propria referéncia isolada, em torno da nogdo de “transicdo da modernidade”, esconde e
camufla o verdadeiro lugar da producdo da violéncia na estrutura da sociedade.

Adorno (2002, p. 25) refere que “o problema nao reside na pobreza, porém na
criminalizagdo dos pobres”, isso se da porque os adolescentes que cometem crimes, em grande
parte, pertencem a ambientes de grande vulnerabilidade social. N&o se pode negar que a pobreza
propicia a suscetibilidade, que favorece certa predisposicdo a criminalidade, principalmente
num contexto, gritante, de desigualdade social e viola¢do dos direitos humanos. Contudo, €
necessario ir além dessas explicacfes, pois a alteracdo dos padrbes de concentracdo de renda
nas Ultimas décadas, ao contrario do crescimento da violéncia e a existéncia de nacdes mais
pobres e desiguais em relacdo a brasileira, demonstram que ndo se pode atribuir, somente a
pobreza, a causa da violéncia. E necessario olhar e compreender, profundamente, as estruturas
sociais.

Chaui (2003) explica que o mito da ndo violéncia brasileira ancora ideologias
fabricadas para enfrentar e negar as mudancas histdricas de forma a manter o status quo. Dai o
interesse na conservacdo desse mito, que parece se manter vivo através das formas de
interpretacdo da violéncia que reproduzem de forma estrutural multiplas faces da violéncia.

Seguindo essa légica estd 0 machismo, o racismo, a homofobia. Marilena Chaui refere:

desigualdades econdmicas, sociais e culturais, as exclusdes econdmicas, politicas e
sociais, a corrupgdo, 0 sexismo, a intolerancia religiosa, sexual e politica ndo sdo
consideradas formas de violéncia, isto &, a sociedade brasileira ndo é percebida como
estruturalmente violenta e a violéncia aparece como um fato esporadico de superficie
(CHAUI, 2003, p. 52).
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A violéncia marcada pelo autoritarismo herdado do regime colonial escravista,
mantem 0s tracos de suas origens que ainda repercutem na submissao do espago publico pelo
espaco privado, na negacdo da cidadania, no nao reconhecimento do outro como sujeito de
direitos e na ignorancia da vitimizacgéo causada pela violéncia estrutural pelos préprios afetados,
em especial pelos adolescentes.

Relatorio institucional do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(CERQUEIRA; BUENO, 2020), apresenta um capitulo intitulado Juventude Perdida, no qual
sdo apresentadas estatisticas que vém sendo utilizadas como referéncias sobre a compreensao
da violéncia no territorio brasileiro. O documento também é chamado de Atlas da violéncia, e
em 2020 demonstra que idosos, criancas, adolescentes, moradores de rua, estdo entre os mais
vulneraveis e sdo as vitimas mais recorrentes de violéncia no Brasil, conforme indica o Grafico
1:

Gréfico 1 - Violéncia contra idosos, moradores de rua e criangas e adolescentes

Violéncia contra idosos, moradores em situacdo de rua e criancas e adolescentes, sequndo o Disque 100 - Brasil (2011-2018)
22A — Homicidios

250 —

I
2013 2014 2015 2016
M Idosos M Situagio de ma Criangas e adolescentes

Fonte: Disque 100/MMFDH. Elaboracéo: Diest/Ipea e FBSP (2020).

No Grafico 1, é possivel observar que as criangas e adolescentes ficam mais
expostas a situacOes de violéncias. Conforme pode-se constatar os homicidios vitimaram mais
criangas e adolescentes. E necessario analisar o que de fato tem por tras de tanta violéncia.

Costa (2005) refere que a violéncia é multifacetada, encontrando-se “diluida na
sociedade sob as mais diversas formas que se interligam, interagem, (re)alimentam-se e se
fortalecem”. A violéncia também ¢ manifestacdo das institui¢des classicas da sociedade,
expressa nos esquemas de dominagéo de classes e do Estado: a violéncia estrutural.

O Gréfico 2 apresenta as tentativas de homicidio contra criangas e adolescentes.
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Gréfico 2 - Tentativas de homicidio contra idosos, pessoa em situacdo de rua, criancas e adolescentes

2013 2014 2015 2016

M 1dosos M Situacio de rua Criangas e adolescentes

Fonte: Disque 100/MMFDH. Elaboracéo: Diest/Ipea e FBSP (2020).

Ao analisar esse grafico, pude constatar mais uma vez que as criancas e
adolescentes estdo no topo da violéncia. Uma pergunta instiga-me a pensar: onde estdo suas
familias? como vivem essas criancgas? por que ficam a mercé de situacdes violentas?

Para Boulding (1991), a violéncia estrutural também decorre das instituicdes como
a familia, escola, sistemas econdmicos, culturais e politicos, por contribuirem para a sujeicéo,
sofrimento e negacdo do cidaddo como sujeito de direitos.

A violéncia doméstica e intrafamiliar, provocada pela fragilidade da familia, pela
omissdo e negligéncia no desenvolvimento fisico, emocional e social da crianca e do
adolescente, assim como a violéncia fisica, sexual e psicolégica pode ser considerada também
como violéncia estrutural (VERONESE; COSTA, 2006, p. 102). No Grafico 3, apresentamos

o0 cenério da violéncia contra diversos segmentos da populagéo:
Grafico 3 - Lesdo Corporal contra idosos, pessoa em situacdo de rua, criangas e adolescentes

Relatorio Institucional
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Fonte: Disque 100/MMFDH. Elaboracéo: Diest/Ipea e FBSP (2020).
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De forma recorrente idosos, pessoas em situacdo de rua e criangas e adolescentes
s80 0s mais suscetiveis a violéncia. Ressalta-se que ndo se trata de qualquer idoso ou grupo de
criancas e adolescentes, trata-se de grupos vulneraveis.

“A pobreza e a exclusao social séo reflexos da violéncia estrutural; ela é historica,
pois é produzida socialmente e tem suas raizes nas relacbes de poder, definindo seus
destinatérios, afetando a capacidade de resisténcia dos cidadaos, bem como fomentando a
exclusdo” (COSTA, 2005, p. 1261).

O mesmo relatdrio institucional — Atlas da Violéncia 2020, destaca também que a
Regido Norte retne o maior percentual de violéncia no cenario nacional, como podemos

observar nas Figuras 1 e 2:

Figura 1 — Registro de homicidios por Estado da Federacao
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Fonte: Geréncia de Estudos e Analises da Dindmica Demogréafica/IBGE e SIM/MS. (CERQUEIRA;
BUENO, 2020, p. 14).

* Elaboracdo: Diest/Ipea e FBSP. (ano) link

** O nmero de homicidios na UF de residéncia foi obtido pela soma dos CIDs 10 X85-Y09 e Y35-Y36, ou
seja: Gbitos causados por agressdo mais intervencao legal.

O crescimento da criminalidade na regido norte do pais, de um modo geral, tem
atraido a atencdo de instituicbes governamentais e da sociedade como um todo. Esta regido
retine problemas sociais importantes: falta de saneamento, problemas de transportes, moradia,
desemprego, fome, falta de oportunidades que impactam na vida dos mais vulneraveis. Sugere-
se que essas questdes sociais fomentam a criminalizacéo.

Segundo a teoria econdmica do crime, muitos individuos usam a alocagdo do tempo
entre atividades legais e ilegais (BECKER, 1968) para a criminalizacdo. Nesse modelo, os
individuos escolhem quanto tempo alocar ao trabalho em uma atividade econémica, seja esta

legal ou criminosa, de acordo com as suas preferéncias frente aos riscos de ser capturado e
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condenado. A oferta de atividade criminosa € incentivada no contexto de pobreza, exclusdo e
de poucas oportunidades como a regido norte.

A partir dos dados estatisticos apresentados, somos instigados a refletir sobre a
violéncia como um fendmeno social que atinge direta ou indiretamente todos os segmentos da
sociedade, sendo que entre os mais vulneraveis estdo os adolescentes e os jovens. Uma
evidéncia disso, é mostrada no quadro em que no ano de 2018, os homicidios s&o a principal
causa de mortalidade do grupo etario de quinze a vinte e nove anos.

Outra pesquisa publicada em 2002, com o apoio da Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), intitulada: “Juventude, violéncia e vulnerabilidade social na América
Latina — desafios para politicas publicas”, Abramovay et al. (2002) sustentam a tese de que
existe uma estreita ligacdo entre vulnerabilidade e violéncia, seja sofrida ou praticada pelos

jovens. Os dados estatisticos levaram os autores a reflexdo de que:

A vulnerabilidade social é tratada aqui como o resultado negativo da relagdo entre a
disponibilidade dos recursos materiais ou simbdlicos dos atores, sejam eles individuos
OU grupos, e 0 acesso a estrutura de oportunidades sociais, econémicas, culturais que

provém do Estado, do mercado e da sociedade (ABRAMOVAY et al., 2002, p.
9).

Em cenérios socioeconémicos hostis, os desafios para viver com dignidade
empurram sujeitos das camadas sociais mais vulneraveis, para um caos. A vida dos adolescentes
sofre diretamente os reflexos dessa desordem de todo o sistema social. Compreender as
implicacdes da violéncia na vida de adolescentes em situacao de vulnerabilidade é a tarefa que
nos propomos no proximo tépico, analisando um percurso de culpabilizacdo e estigmatizacdo

que vai da escola a prisao.

1.3 ImplicacGes da violéncia na vida dos adolescentes: o caminho da escola a priséao

Abro esse tdpico revisitando memdrias que remontam a dois diferentes periodos e
dois diferentes locus de minha atuacdo profissional que se ligam através da historia de um
jovem com as iniciais G.D. Vejo com clareza o caminho da escola a prisdo na sua vida. Nos
conhecemos quando ele estava na quarta série. Menino alegre, comunicativo e afetuoso. A partir
da sexta série envolveu-se com pares desviantes e passou a ser “avidozinho” do trafico.
Permaneceu na escola, mas, logo na série seguinte, sétima, além do trafico de drogas envolveu-

se num ato infracional mais grave, roubo seguido de morte, latrocinio. O delito o levou a
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cumprir a medida socioeducativa de privacdo de liberdade. Sua expectativa, apds o
encerramento da medida socioeducativa, era tornar-se padeiro. Antes disso, G.D. envolveu-se
amorosamente com uma vizinha de sua familia, também adolescente, e tornou-se pai. Ao
encerrar a medida socioeducativa retornou ao trafico de drogas e ja estigmatizado pela pratica
infracional, logo foi pego em flagrante e foi para a priséo.

Num esforco imaginativo, questiono-me se antevisse essa trajetéria, o que teria feito
por G.D. enquanto ele ainda estava na quarta série; questiono-me se a escola cumpriu seu papel

e percebo com Krumel e Schmitt (2018) que:

Diante dos problemas sociais, politicos, econémicos e ambientais enfrentados por
todo o globo, ndo temos manual a seguir, estamos no epicentro de um caos sistémico
e para a sua superagdo contamos com a possibilidade de transformag&o. Esses
momentos de nova ordem ao sistema sdo caracteristicos dos momentos de crise (...) a
Educacdo em Direitos Humanos busca um espaco de atuacdo para transformacéo do
discurso institucionalizado que passa pela escola (na maioria das vezes) e perpetua as
condicBes de oprimidos e opressores, naturalizando a situagdo de miséria da
populagdo como descompromisso e falta de desejo, visto que no ethos juridico todos
sdo livres (KRUMEL; SCHMITT, 2018, p. 37- 41).

No desempenho da funcdo de gestora e coordenadora pedagdgica em escolas
publicas e privadas, tive participacdo ativa na construgdo de propostas pedagdgicas, no
acompanhamento do fazer pedagdgico, com proposi¢do de formas diversificadas de avaliacao
da aprendizagem, sempre tendo em vista a formacao do individuo “auténomo e critico”. Apesar
de todo o empenho bem articulado, constatei ndo somente na vida de G.D. mas também nas
vidas de outros adolescentes que projetos pedagogicos escolares ndo foram suficientes por si
sOs para impedir alunos que passaram nas escolas onde atuei como pedagoga, caissem nas
“armadilhas™ da criminalizagao.

Conforme Silva (1999), o conteudo oculto no interior da escola, ensina valores,
vivéncias, alguns contetdos ganham forma na vida dos estudantes. As relacdes sociais
constituidas no interior da escola, ainda que veladamente, sdo relacbes de poder; as interacdes
sdo marcadas por hierarquizacdes, dominacdo e, por vezes, até de opressdo, sendo
manifestacBes de insubmissdo e revolta contra os esquemas dominantes de pensar e agir,
arbitrariamente reproduzidos no contexto institucional. As praticas educativas que reproduzem
e conferem mérito ao “bom aluno”, ao “aluno disciplinado”, aquele que se adequa a estrutura
normativa vigente, sem dar maior atenc¢do a suas peculiaridades, sua historicidade, seu mundo,
sdo, impreterivelmente, uma violéncia simbdlica, ou seja, uma inculcagdo arbitraria de certos

arbitrarios culturais, como ensina Pierre Bourdieu (2008).
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Inimeras situacdes de indisciplina na escola, mobilizam a gestdo escolar para o
enfrentamento de uma realidade complexa. Talvez a forma como entendemos a indisciplina e a
violéncia dentro da escola ainda seja superficial. Chamamos de indisciplina, o desajuste do
aluno frente as normas da escola: as brigas, o uso do celular durante as aulas, os pequenos
furtos, a destruicdo do patrimdnio escolar, o desrespeito aos professores e aos gestores, além de
outros desvios a estrutura normativa. A forma quantitativa de elencar a indisciplina escolar,
como uma repeticdo de comportamentos indesejaveis, reforca a ideia de que a indisciplina é
algo que tdo somente pode ser previsto, medido, regulado e controlado, dando-se pouca ou
nenhuma importéncia a indisciplina como uma expressédo da identidade do adolescente e uma
oportunidade para o reforco da pratica educativa transformadora.

Na maioria das vezes, as praticas educativas e os documentos normativos escolares
constituem repositorio dos esquemas comportamentais e da mentalidade que se espera do
adolescente como “aluno disciplinado”, na linha de ideias que concebem a escola como agéncia
formadora. Ndo é por um acaso que, desde muito cedo, aprendemos nas instituicdes
educacionais um modelo de “bom aluno” como aquele que se adequa a estrutura normativa
vigente, sem conferir maior atencdo a suas peculiaridades, sua historicidade, seu mundo.

Para além dessa perspectiva limitada, um outro olhar nos aponta que o aluno deve
ser visto como sujeito e ndo como objeto ou mero reprodutor dos padrées inculcados por meio
do processo de escolarizagdo. Neste sentido, dentre os diferentes e complexos processos de
viver e criar, encontrados nos multiplos espacos/tempos cotidianos, ganha particular
importancia a compreensao de como se formam “as redes de subjetividade” a que cada um de
nés nos conformamos (SANTOS, 2010). E nessa esteira, a violéncia ou indisciplina escolar
apresenta-se como um fendmeno histérico e socialmente construido em um espago/tempo
delimitado, com caracteristicas especificas, com atores singulares e com sua prépria
historicidade, os quais envoltos por conflitos inter-humanos que ndo deixam de estar associados
a relagbes de poder estabelecidas quer interna quer externamente ao contexto escolar,
exteriorize 0s esquemas culturais dominantes reproduzidos no interior das instituicoes
educacionais (FOUCAULT, 1997).

A despeito desse conhecimento, muitas instituicbes educacionais mantém e se
valem do disciplinamento como instrumento de dominacdo pela constante vigilancia e punicéo,
usando técnicas para manter o controle social, condicionar e, até mesmo, moldar
comportamentos. A orientacdo disciplinar destas instituicdes objetiva a domesticacdo ou

docilizacdo de corpos e mentes, com padrdes socialmente estabelecidos ou corrigi-los, em caso
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de se encontrarem inclinados a prética de condutas desviantes, é o que refere a perspectiva
foucaultiana.

Tais concepc¢des disciplinares estdo, fortemente, presentes no modelo escolar
brasileiro, em que os alunos sdo induzidos a sentarem-se em fileiras, manterem-se calados, ndo
podendo falar alto e devendo obedecer rigidamente a horérios, pois, caso contrario, podem ser
sujeitados a certas penalidades, que vao da simples adverténcia, passando pela suspensdo, até a
exclusdo da escola, como medida mais severa aplicada ao universo da gestdo da escola. Na
maioria das vezes seguem-se a desmotivacao e a evasdo. Muitos associando-se a outros pares
desviantes, iniciam de forma precoce a ingestdo de alcool, 0 uso de outras drogas e de uma
forma muito rapida potencializam comportamentos que os levam a cometer infragdes.

Esse cenario nos faz pensar que, a prevencdo as situacfes de risco parece
enfraquecida, e para aléem do disciplinamento escolar nenhuma medida se antecipa a pratica
infracional. Quando h& o cometimento de um ato infracional por uma adolescente, assim
considerado qualquer individuo a partir dos 12 anos, advém a possibilidade de submisséo ao
disciplinamento do Estado, ainda mais rigoroso que o escolar. O adolescente passa a estar “‘em
conflito com a lei” e ap0s a apuracdo do ato infracional cometido, ¢ sentenciado por um juiz ao
cumprimento de uma das medidas socioeducativas previstas no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), a saber: adverténcia, obrigacao de reparar o dano, prestacéo de servicos a
comunidade, liberdade assistida, semiliberdade ou internagdo. Todas essas medidas, em tese,
devem ser aplicadas levando-se em conta a capacidade de cumprimento, as circunstancias e a
gravidade da situacdo, tendo, pois, um carater subsidiario, excepcional e ndo punitivo, mas
socioeducativo.

Todos os adolescentes sujeitos da pesquisa tiveram aplicada contra si a medida
socioeducativa de internacdo. Tratando-se de privacdo de liberdade, essa medida tem como
principios a brevidade, excepcionalidade e o respeito a condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento. Tal medida, ndo comporta prazo determinado, devendo sua manutengéo ser
reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no méaximo a cada seis meses, ndo podendo

exceder o limite total de trés anos. O ECA:

dispde ainda que a medida socioeducativa de internagéo so pode ser aplicada quando
se tratar de ato infracional cometido mediante grave ameaca, ou violéncia a pessoa,
mas excepciona a possibilita de sua aplicagdo em casos reincidéncia no cometimento
de atos infracionais graves ou reiteracdo no descumprimento de outras medidas
socioeducativas (BRASIL, 1990, Art. 121).
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O Conselho Nacional de Justica (CNJ) sistematizou dados relativos a pratica
infracional e as medidas socioeducativas aplicadas no Brasil no periodo de 01/01/2021 a
05/04/2021. Segundo os graficos abaixo, ndo é possivel aferir precisamente a relacdo entre a
incidéncia em atos infracionais cometidos mediante violéncia ou grave ameacga a pessoa —
roubos, homicidios, latrocinio e estupro de vulnerével — e as medidas de internacdo aplicadas,
mas esta evidenciado nos graficos que a maior incidéncia infracional decorre da prética do
trafico ilicito de drogas e as medidas socioeducativas mais aplicadas sdo a liberdade assistida e
a prestacdo de servicos a comunidade, sendo as 13.428 medidas de internacdo equivalentes a
um percentual de 22,7 % do total de medidas aplicadas.

Na Figura 2, mostramos o painel com vinte (20) atos infracionais mais incidentes

em guias de expedicao, conforme apontam os dados do Conselho Nacional de Justica:

Figura 2 — Atos infracionais mais registrados em guias de expedi¢do no Brasil — jan./abr.2021
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Fonte: CNJ (2021).

Dos dados obtidos, o trafico de drogas e condutas afins representam o maior nimero
dos delitos cometidos, revelando que o roubo majorado compde o perfil médio de delitos
praticados pelos adolescentes em conflito com a Lei.

Santos (2010) conduziu um estudo sobre a relagdo entre o mercado de drogas ilicitas
e a criminalidade, concluindo que existe uma correlagao entre 0 aumento do consumo de drogas

e a criminalidade no Brasil. Os autores apontam também o aumento da criminalidade com a
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taxa de urbanizacdo e desigualdade de renda. A seguir, na Figura 3 mostramos o quantitativo
de adolescentes por medida socioeducativa segundo o Conselho Nacional de Justica:

Figura 3 - Adolescentes por natureza da Medida Socioeducativa

® Prestagao de servigos a comunidade @ Obrigagao de reparar o dano @ Adverténcia

O Semiliberdade @ Internacdo sem atividades externas O Internacdo com atividades externas

O Liberdade assistida

Fonte: CNJ (2021).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente considera como ato infracional os crimes e
infracBes cometidos por pessoas com idades até 18 anos e propbe as medidas socioeducativas
como alternativa ao fato, previstas no Artigo 112 do Estatuto. Além disso, possibilita, como
forma de garantia da protecdo integral de criancas e adolescentes, a aplicacdo de medidas aos
pais ou responsaveis, sempre que se observar ameaca ou violacdo dos direitos, previstas no
Artigo 129 do Estatuto.

Contudo, se a execucdo de medidas socioeducativas for pautada na punicdo, na
repressao, elimina toda a capacidade emancipatdria do sistema de protecdo integral. Conforme
o0 Estatuto da Crianca e do adolescente, a medida de privacdo de liberdade deve ser aplicada
somente para adolescentes que cometerem grave atentado contra a vida humana. Dai a
importancia de implementagdo das medidas socioeducativas em meio aberto. As medidas de
restricdo e privacdo de liberdade como ainda se faz na pratica pode resultar no aniquilamento
da adolescéncia. E necessario superar as concepgdes de controle e vigilancia, abandonando o
papel de “instituicdes de sequestro”, porque negam a condicdo bdsica de cidadania

(FOUCAULT, 1996).

A delinguiéncia provoca um colapso do tecido social, mas frequentemente ela
j& é uma consequéncia de tal colapso. No momento em que um individuo, em
especial o jovem, deixa de encontrar um lugar onde langar raizes na sociedade,
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guando ndo acha meios de estruturar sua personalidade ou dar sentido a sua
existéncia, acontece um colapso entre a sociedade e aquele individuo. Se a
carreira escolar for também [mal-sucedida], ha grande risco de que o
desemprego some-se aos outros problemas, dando--se assim uma eficaz
negacdo da cidadania. O individuo se vé preso nas engrenagens e passa por
uma crise de identidade. Uma consequéncia especifica da privacdo da
cidadania é o comportamento anti-social (MULLER, 2006, p. 66).

O rétulo de “infrator” é estigmatizado na vida do socioeducando, ferindo a imagem
dele de tal maneira que a aplicacdo da medida socioeducativa sem objetivos pedagdgicos nao
possibilita o ressignificar de um projeto de vida com autonomia e responsabilidade.

No capitulo seguinte, cabe nos apresentar o contexto em que se da a execugdo da
medida socioeducativa de internacdo, vislumbrando os sujeitos da pesquisa, Ou seja,

adolescentes em internacdo no CSEBA.



37

2 RESSOCIALIZACAO EM PAUTA NO CENTRO SOCIOEDUCATIVO DO BAIXO
AMAZONAS

2.1 Histdrico das ac¢bes do Estado aplicadas aos adolescentes em conflito com a Lei

No inicio do século XX, a América Latina passava por uma reforma legislativa em
relacdo aos direitos infanto juvenis. No periodo de 1919 a 1939, foi criada a justica de menores,
com a especificidade “direito de menores”, criando uma nova institucionalizacdo, a qual
contava com um 6rgdo judicial-administrativo com fito de intervir sobre a infancia pobre,
chamado Tribunal de Menores (MENDEZ, 2013; NUNES, 2013).

Esse Tribunal de Menores funcionava como mecanismo destinado a controlar,
intervir, disciplinar e, como se falava a época, “proteger” criangas e adolescentes pobres. Em
principio, a competéncia era para atuar com os chamados “menores delinquentes”, expressao
utilizada na época. Os Tribunais tiveram as funcdes ampliadas, versando a¢des entre justica e
assisténcia, sendo assim, incorporando a atribuicdo de atuar sobre ainfancia e juventude em
situacdo de abandono (NUNES, 2013).

Os tribunais se expandiram nas Américas ao longo da primeira metade do século
XX, chegando ao Brasil a partir de 1924. Junto com os Tribunais deveriam ser estabelecidas
estruturas publicas, de carater suplementar ou operacional, com a finalidade de controle,
vigilancia e investigacdo, sendo suas atribuicdes classificar e prescrever tratamentos para a
infancia submetida a acdo judicial, além de produzir conhecimento a partir das préaticas do juizo.
A figura do juiz, nesse contexto, passou a ter uma posicdo central na administracdo das
atividades direcionadas a infancia e juventude (NUNES, 2013).

“Na transicdo do século XIX para o século XX, o Brasil passou por intensas
mudancgas: como a aboli¢do da escravatura em 1888; Proclamacdo da Republica no
ano seguinte. Com essas mudancas floresceram ideias de identidade nacional;
explosdo demogréfica; mas condicdes de moradias e salubridade principalmente nas

grandes cidades, 0 que possibilitava o alastramentode epidemias” (SANTQOS, 2010, p.
220).

Diante dessas condi¢des, registrou-se a presenca de criancas e jovens nas fabricas, mas
também perambulando pelas ruas, transitando entre atividades licitas e ilicitas, realizando pequenos
servicos e, na falta desses, praticavam furtos e roubos, além da mendicancia, como forma de
sobrevivéncia, agravando as crises sociais, surgindo o crime como consequéncia (SANTOS,
2010).
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O movimento higienista, na década de 1920, influenciou a construcéo da ideia dos
bandidos de nascenca e a de que 0s jovens pobres estdo diretamente associados a
periculosidade, devendo, portanto, ser controlados. Segundo Sposato (2011, p.127), “é no
contexto danascente industrializacdo que sdo produzidos impactos para a distribuicdo de
riquezas desiguais, que sdo criados conceitos como o de delinquéncia juvenil, bem como se da
0 inicio de um tratamento juridico para a infancia”.

E no periodo de 1919 a 1939, que se registra 0 primeiro momento histdrico desse
tratamento juridico na América Latina, chamado por Sposato (2011) de etapa tutelar, no qual
tem inicio os direitos especificos para criancas e adolescentes. E nesse contexto que se instaura
a doutrina da situagdo irregular, concepcao juridica tutelar que cria a justica de menores como
uma nova institucionalidade, tendo os juizes a funcdo de desenhar e efetuar, em parte, as
politicas para a infancia pobre (MENDEZ, 2013).

Essa concepgdo juridica tem como base tedrica o correlacionismo e o positivismo:
0 primeiro diz respeito a ideia de que a justica penal deveria ter uma funcdo de saneamento e
higienizacdo social, em consonancia com os pressupostos do movimento higienista; e o segundo
preocupava-se em classificar tipologias de delinquentes, sendo o delito entendido como uma
anormalidade pessoal (SPOSATO, 2011).

Nesse contexto, foi criado o Codigo de Menores de 1927, primeira lei especifica
para criancas e jovens. Esse Codigo estava destinado aos “menores abandonados e
delinquentes”, isto €, criancas e jovens que apresentavam comportamentos considerados
“desviantes”. As politicas surgidas nesse cendrio, tinham um carater tutelar e repressivo; abriu-
se espacopara a criacdo de estabelecimentos para a internagcdo de criancas e jovens, com a
justificativa de reabilitd-los por meio da intervencdo terapéutica (SOUZA; PAIVA, 2012;
FIGUEIRO; MINCHONI; MELLO, 2014).

No ambito infracional, criancas e adolescentes até 14 anos recebiam medidas
punitivas, que se diziam com finalidade educacional; os jovens entre 14 e 18 anos eram
passiveis de punicdo, mas com a alegacao da responsabilidade atenuada (AMIN, 2003). Sobre

0 Cddigo de Menores, 0 mesmo autor afirma:

Foi uma lei que uniu Justica e assisténcia, unido necessaria para que o Juiz de Menores
exercesse toda sua autoridade centralizadora, controladora e protecionista sobre a
infanciapobre, potencialmente perigosa. Estava constituida a categoria Menor, conceito
estigmatizante que acompanharia as criangas e adolescentes até a Lei n. 8.069/90
(AMIM, 2003, p. 47).
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Da criacdo do Cddigo de Menores até a promulgacdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, a politica para criancas e adolescentes foi operacionalizada por diferentes érgéos
de atendimento. O primeiro foi 0 Juizo de Menores, equivalente ao Tribunal de Menores, na
década de 1920; na era Vargas, década de 1940, a politica para criancas e adolescentes foi
operacionalizada por meio do Servi¢o de Assisténcia aos Menores (SAM); durante o periodo
de ditadura militar, em 1964, a politica era executada pela Fundacdo Nacional do Bem-Estar do
Menor (FUNABEM), que dirigia as Fundagdes Estaduais do Bem-Estar do Menor (FEBEMS)
(AMORIM, 2013; FIGUEIRO; MINCHONI; MELLO, 2014).

De maneira geral, a resposta do Estado a questdo da violagdo dos direitos infanto
juvenis por meio desses 0rgados se deu através de politicas que mantinham préticas repressivas,
responsabilizavam o chamado “menor” por sua situacdo e utilizavam a internacdo como
principal medida, diferenciando as justificativas para isso.

De acordo com Figueird, Minchoni e Mello (2014), tal panorama revelava que o
Brasil estava na contraméo das legislacdes internacionais — como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, por exemplo —que buscavam atender aos jovens enquanto sujeitos
de direitos. Os movimentos e legisla¢Ges internacionais influenciaram uma tentativa de revisdo
do Cddigo de Menores, como a Comissao instalada para esse fim em 1943. Porém ap6s o golpe
militar a tentativa ndo foi levada a frente, pois a Comissdo foi desfeita e os trabalhos,
interrompidos (AMIN, 2003).

Em 10 de outubro de 1979 foi aprovada a lei n® 6.697 que estabeleceu 0 novo
Cadigo de Menores, ainda localizado na etapa tutelar trazida por Sposato (2011). Esse Cadigo
manteve alégica e o conteldo punitivos presentes no anterior, preservando a doutrina da
situacdo irregular e a cultura de internagdo, e da Constituicdo segregando os chamados
“delinquentes”.

O ano de 1979, foi considerado pela Organizacdo das Na¢6es Unidas (ONU), como
0 Ano Internacional da Crianga, celebrando a aprovacdo de um novo cédigo, que parece
responder as pressdes internacionais, porém ndo rompeu com as medidas de vigilancia e
assisténcia. Com a abertura democratica, as determinacdes do Codigo de Menores de 1979
foram consideradas arbitrarias e iniciou-se & construcdo de uma nova legislacao, a partir de um
amplo movimento social com o desafio de mudar o panorama legal. A constituinte foi o ponto
alto dessa articulacédo e a primeira vitoria é garantida no Artigo 227 da Constituicdo Federal,
baseado na Doutrina da Protecédo Integral, originada na proposta de Convencéo Internacional
Sobre os Direitos da Crianga da ONU. Essa nova politica para criancas e jovens, serd

apresentada no topico seguinte.
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Para compreender a atual politica socioeducativa, é necessario compreender o

processo de ruptura da situagéo irregular para situacdo de protecéo integral.

2.2 Paradigma de Situacdo Irregular

O processo de mudanca nas concepgdes e praticas institucionais para garantir 0s
direitos de adolescentes e jovens autores de ato infracional perpassa pelo rompimento do
paradigma da situacgdo irregular. Segundo Costa (2006), um paradigma delimita “fronteiras” do
campo do pensamento e de agdo humana em determinada realidade historica. A perspectiva de
rompimento, traz a ideia de enfrentar e superar visdes de homem e de mundo para implantacéo
de uma nova forma de ver, compreender e agir.

Costa (2006) refere que no campo de pensamento e de atuacdo na area de politicas
publicas e sociais, a infancia e a adolescéncia, existem na América Latina dois paradigmas ou
doutrinas que orientam as préaticas: Paradigma da Situacdo irregular e Paradigma da Protecéo
integral. A situacdo irregular € oriunda do Cédigo de Menores do Uruguai, editado em 1927,

influenciando o codigo de Menores brasileiro, implantado a partir de 1979.

Esse Cdédigo de Menores traduzia uma doutrina que concebia uma perspectiva
funcionalista da sociedade, aquela em que cada individuo ou institui¢do tem seu papel
a desempenhar para assegurar o funcionamento harménico da sociedade. Assim, 0s
problemas, as injusticas sociais e as exclusdes eram vistas como disfuncfes e que
eram atribuidas aos desvios de conduta dos individuos envolvidos. (...) a existéncia
de criangas desnutridas, abandonadas, maltratadas, vitimas de abuso, autoras de atos
infracionais e outras violagOes era atribuida & sua prépria indole, enquadrando-se
todas numa mesma categoria ambigua e denominada situacdo irregular. Estar em
situacdo irregular significava que estava a mercé da Justica de Menores (...) essa
arbitrariedade recaia sobre a crianca pobre como uma espada de condenacdo
permanente, como se ela mesma fosse a responsavel pela situacdo a que estava
submetida. Assim, pobreza era motivo para retirada do patrio poder, o abandono se
caracterizava como causa suficiente para justificar privacdo de liberdade, e o Estado
e a sociedade eram reservados da convivéncia com pessoas que ndao eram nem criangas
e nem adolescentes, eram menores (VOLPI, 2001, p. 32).

Para Costa (2006), as criancas e adolescentes em situacéo irregular sdo agrupadas
em quatro tipos de situacdes: carentes (menores em perigo pela incapacidade dos pais para
manté-los); abandonados (menores privados de representacdo legal pela falta ou auséncia dos
pais ou responsaveis); inadaptados (menores com grave desajuste familiar ou comunitario);
infratores (menores autores de ato infracional). O paradigma da situacéo irregular pautava sua

atuacdo na protecédo dos carentes e abandonados e vigilancia dos inadaptados e infratores.
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A justica estabelecia medidas de adverténcia, liberdade assistida, semiliberdade e
internacdo aos menores, tanto para as situagdes sociais como juridicas. O Juiz é que determinava
que medida seria aplicada. a infancia e juventude esta destituidas de direitos & cidadania, assim
a doutrina irregular tramita entre a penalidade aos inadaptados e infratores e a compaix&o para
o0s carentes e abandonados. Colocando a questdo da pobreza em caso de policia e a justica
decidia “limpar” a sociedade confinando os pobres, negros, mulheres e outros mais vulneraveis
(GUEDES, 2010).

Segundo Costa (2006), o processo de “institucionalizagdo compulsoria”
caracterizava-se pelo confinamento de criancas e adolescentes em risco pessoal e social, fossem
ou ndo autores de atos infracionais, a internagdo era uma medida utilizada indistintamente. A
institucionalizacdo infanto juvenil nesse periodo, causou profundos danos ao desenvolvimento
pessoal e social, marcando a violacao de direitos com a privacdo de liberdade sem a garantia
dos processos. Esses fatos constituiram-se em elementos que somados a novo enfoque legal,

marcaram o fim da situagéo irregular.

2.3 Paradigma da Protecéo Integral

O paradigma da Protecdo Integral surge em meados das décadas de 70 e 80, quando
no cenario internacional ocorreram 0 ano da crianca (1979) e da Juventude (1985). Nesse
periodo, as NacGes Unidas estabeleceram espacos de dialogo com a sociedade civil e governos
acerca dos Direitos Humanos, surgindo importantes instrumentos legais como: As Regras
Minimas das na¢bes Unidas para a administragdo da Justica Juvenil (Regras de Beijin); As
Diretrizes de Riad para Prevencdo do Delito Juvenil; As Regras das Na¢fes Unidas para 0s
jovens Privados de Liberdade, contribuindo de forma significativa para a configuracdo da
Doutrina de Protecédo Integral (GUEDES, 2010).

No Brasil final de 1980 e inicio de 1990, foi registado a crise econémica pelo
endividamento externo, a redemocratizacdo e conquistas democréaticas como resultado das lutas
dos movimentos sociais, sindicais, sobretudo em defesa dos direitos das criancgas e adolescentes.
(BEHRING; BOSCHETTI, 2011).

Méndez (2013) refere que a partir de 1990 marca a segunda etapa no tratamento
juridico para a infancia. As transformacgdes acontecem nos conteldos e nos mecanismos de
producdo do direito, pois pela primeira vez, todas as criancas e adolescentes, séo inseridas na

doutrina da protecéo integral.
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Sposato (2011), no contexto dessa segunda etapa, denomina como garantista, 0s
paises da Ameérica Latina que comegam a viver processos democraticos, criou-se um clima de
efervescéncia com o desenvolvimento de uma articulacdo entre setor publico federal e
organismos da sociedade civil.

A partir da experiéncia do Brasil, todas as demais reformas legislativas (com maior
ou menor nivel de participagdo social e com melhor ou pior técnica juridica) deixaram de ser
geradas em reunifes esotéricas e clandestinas de especialistas nos sotdos dos Ministérios da
Justica e passaram a ser propostas em imensos laboratorios politico-sociais de producao juridica
demaocratica.

A histéria mostra que sdo 0os movimentos populares, que a forca da sociedade civil é
quem empurra as politicas pablicas. Essa articulagéo entre setor publico e sociedade
civil estd situada no que Montafio e Duriguetto (2010) abordam sobre o enfoque
institucional dos Movimentos Sociais, que se desenvolvia no campo das politicas
publicas no Brasil nesse periodo. De acordo com os autores, esse enfoque tem como
cerne a relagdo entre os movimentos sociais e o Estado, com o abandono das a¢es de
confronto e a valorizacdo de condutas institucionais, buscando a negociacdo e a
construgdo de aliangas, tendo os partidos politicos e agentes externos um papel de
mediador. “Os movimentos sociais mostravam uma atitude favoravel a negociacdo

com a institucionalidade politica, levando as arenas publicas suas reivindicacdes e
conflitos” (MONTANO; DURIGUETTO, 2010, p. 334, grifo dos autores).

O movimento que culminou com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
(CF-88), marca a abertura politica e a participacdo da sociedade civil nas decisdes do pais. As
bases da Constituicdo Federal legitimam a garantia e defesa dos Direitos Humanos.

Na érea da infancia e adolescéncia, 0s movimentos sociais conseguiram incluir na
Constituicdo Federal de 1988 (Art. 227) concepcdes da Convencéo Internacional dos Direitos

da Crianca (VOGEL, 2011), ficando com a seguinte redacéo:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, & convivéncia
familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988, Art. 227,
1990, Art. 49).

Na forca dos movimentos sociais com o Estado, as demandas do setor em prol da
infancia e adolescéncia foram consolidadas, culminando com a aprovagdo,em 1990, do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado como a Lei Federal n® 8.069, de 13 de julho
de 1990. O ECA inaugurou a Doutrina da Protecdo Integral, que veio substituir, ao menos
formalmente, a Doutrina da Situacdo Irregular presente no Codigo de Menores, enxergando,

pela primeira vez, a crianga, o adolescente, e, mais tarde, o jovem como sujeitos de direitos, e
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corresponsabilizando todos que constituem a nacao (Estado, familia e sociedade) pela garantia
desses direitos.

No Artigo 1° do Estatuto, apresenta-se como uma lei que “dispde sobre a prote¢do
integral a crianga e ao adolescente” (BRASIL, 1990), ndo fazendo distingdes, como a que estava
presente no “menor abandonado e delinquente” no primeiro artigo do Codigo de Menores. Entre
as inovagdes que melhor caracterizam o Estatuto, na letra da lei, estdo, segundo Campos e
Cavalcante (2014), a municipalizacdo da politica de atencdo direta; a eliminacdo de formas
coercitivas de internacdo por motivos relativos ao desamparo social; e a participacdo
deliberativa e paritaria do governo e sociedade civil, garantida pela existéncia de Conselhos de
Direito nos niveis federal, estadual e municipal.

Para Costa (2006), o paradigma da Protecdo Integral destaca as seguintes

caracteristica, conforme Esquema 1:

Esquema 1 - Caracteristicas da protecdo integral

Toda Crianca e Adolescente

Independente de classe, etnia ou credo religiosos é um sujeito de direito

/

Protecdo Integral se Estabelece, por meio das garantias de:

Sobrevivéncia direito a vida A satde e & alimentagéo

4

Integridade fisica, psicologica e moral, envolvendo a
liberdade, o respeito, a dignidade e a convivéncia
familiar e comunitaria

Desenvolvimento pessoal e social, por intermédio da
educacdo, da cultura, do lazer e da profissionalizacdo

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho, adaptado de Costa (2006).

Nessa abordagem de Protecdo Integral, a crianca e o adolescente sdo considerados
prioridade absoluta e marca uma clara distingdo entre os casos sociais tratados pelos Conselhos
Tutelares e casos de natureza juridica tratados pela Vara da Infancia e Juventude.

A politica de atendimento no ECA é dividida em dois campos de a¢&o: politicas sociais

bésicas e politicas de protecdo especial. No que diz respeito a segunda, de acordo com a Lei
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12.435/11%, que dispde sobre a organizaco da Assisténcia Social, a protecdosocial especial é

um:

Conjunto de servicos, programas e projetos que tem por objetivo contribuir para a
reconstrucao de vinculos familiares e comunitarios, a defesa de direito, o fortalecimento
das potencialidades e aquisicGes e a protecdo de familias e individuos para o
enfrentamento das situagdes de violag&o de direitos. (BRASIL, 2011, p. 6).

A politica de socioeducacdo esta incluida no ambito da protecdo especial. Ela é
regulamentada pelo Estatuto e pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), sendo responsével por proporcionar o atendimento socioeducativo aos jovens aquem
se atribuia pratica de atos infracionais (SILVA, 2012).

O SINASE é fruto de uma construcdo que envolveu diversas areas de governo,
sistema de justica, conselhos de direitos, representantes de entidades e/ou programas de
atendimentos socioeducativo e especialistas na rea. O documento foi instituido pelo Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA), por meio da Resolugdo n°
119/2006, com o intuito de estabelecer parametros para administracdo e execucdo das medidas
socioeducativas.

De acordo com a Resolucdo 119/2006, “o SINASE constitui-se de uma politica
pablica destinada a inclusdo do adolescente em conflito com a lei que se correlaciona e
demanda iniciativas dos diferentes campos das politicas publicas e sociais” (BRASIL, 2006,
p. 23). O contetdo do documento trazido pela Resolucdo define os principios, conceitos e
objetivos da socioeducacdo enquanto politica publica; apresenta diretrizes pedagdgicas;
estabelece pardmetros arquitetonicos; detalha o cumprimento de medidas, meio de gestéo,
financiamento do sistema e mecanismo de integracdo das politicas publicas. O SINASE é posto
como um subsistema do Sistema de Garantia de Direitos (SGD), envolvendo as esferas
estaduais, distrital e municipais, além de planos, politicas e programas especificos de atencéo
(ALENCAR, 2014; SILVA; HUNING, 2013).

Pelo que reza o Estatuto e o SINASE, um jovem a quem se atribui a préatica de ato
infracional é responsabilizado por meio da aplicacdo de medidas socioeducativas, que sdo:
adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, liberdade assistida, prestacdo de servigos a
comunidade, semiliberdade e internacdo em estabelecimento educacional. O ECA preconiza

gue as medidas socioeducativas devem estar subordinadas aos principios da brevidade e

4 Esta lei regulamentou o Sistema Unico de Assisténcia Social e foi atualizada na Lei n° 8.642 de 7 de dezembro
de 1993 que dispde sobre a Organizacao da politica de Assisténcia Social e da outras providéncias.
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excepcionalidade e a consideracdo da condicdo peculiar de desenvolvimento do jovem. Elas
devem levar em conta a capacidade do jovem de cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da
infracdo; devem buscar uma individualizacdo, adequando-se a cada jovem em particular ao
invés de adequar-se apenas a infracdo cometida; e devem levar em consideracdo o processo de
desenvolvimento do jovem, tendo em vista uma acdo pedagdgica sistematizada (BRASIL,
1990; CAMPOS; CAVALCANTE, 2014; SILVA, 2012).

Ainda de acordo com as legislacdes, o atendimento socioeducativo tem em sua
finalidade uma dimenséo sancionatoria e pedagogica. A dimensdo sancionatdria tem o intuito
de responsabilizacdo e desaprovacéo da conduta infracional (COSTA, 2015). Ja a dimenséo
pedagogica, visa a realizacdo de acOes diretas e encaminhamentos para a rede de protecdo, com
0 proposito de promover a insercdo em politicas sociais e assegurar seus direitos a salde, a
educacdo, a assisténcia social, ao sistema de justica, a protecdo e a seguranca (CAMPOS;
CAVALCANTE, 2014).

2.4 As medidas socioeducativas

A partir da Protecdo Integral o adolescente que comete um ato infracional é
responsabilizado juridicamente ao cumprimento das medidas socioeducativas. Considerando a
condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento e respaldada nos aspectos juridicos-legais e
biopsicossossociais, a medida socioeducativa tem o carater pedagogico e ndo punitiva.

O Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA) divide as medidas socioeducativas

em dois grupos, de acordo com o0 Quadro 1:

Quadro 1 - Medidas socioeducativas previstas no ECA

MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS EM MEIO MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS PRIVATIVAS
ABERTO DE LIBERDADE

Adverténcia

(Art. 115) .
Semiliberdade
x (Art. 120)
Reparacdo de danos
(Art. 116)
Prestacdo de servi¢o a comunidade (PSC)
(Art. 117) X
Internacéo
Liberdade Assistida (LA) (Art. 121)

(Art. 118 e 119)

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho, com base em (BRASIL, 1990).
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Costa (2006), refere que a partir da Constituicdo Federal, no Art. 227, as medidas
socioeducativas possuem trés principios fundamentais:

1) Ldgico: aqui tem o principio da excepcionalidade, para a medida de internacao
deve ser o ultimo procedimento. e, ressaltando, deve priorizar as necessidades pedagogicas
(BRASIL, 1990, Art. 100) que fortaleca os vinculos familiares e comunitarios do
socioeducando;

2) Cronoldgico: observa o principio da brevidade, devem ser a mais breve,
amenizando o impacto na vida do adolescente, pois trés anos representa 50% da adolescéncia
podendo gerar prejuizos afetivos e sociais na vida do socioeducando;

3) Ontologico: impde o principio de respeito a condicdo peculiar de
desenvolvimento. Além disso, o adolescente € considerado como um sujeito de direitos.

No SINASE os objetivos da medida socioeducativa, devem abarcar as dimensdes

sancionatoria e pedagdgica:

| - a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparagéo;

Il - aintegracéo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e sociais,
por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento; e

Il - adesaprovacédo da conduta infracional, efetivando as disposi¢Ges da sentenga como
pardmetro maximo de privacdo de liberdade ou restrico de direitos, observados 0s
limites previstos em lei (BRASIL, 2012, Art. 1°, § 2°).

O SINASE preconiza que no atendimento socioeducativo se sobressaia a natureza
pedag6gica da medida, com a garantia de acdes educativas no sentido amplo, de modo
articulado com as demais politicas sociais e o sistema de justica. Entre as acdes de natureza
pedagdgica esta, por exemplo, a elaboracdo do Plano Individual de Atendimento (PIA), um
instrumento que possibilita acompanhar a evolucdo pessoal e social do jovem durante o
cumprimento da medida socioeducativa, por meio do estabelecimento de metas e objetivos
(TEIXEIRA, 2014). Conforme o SINASE, o PIA deve ser elaborado pela equipe técnica do
programa de atendimento socioeducativo, com a participacdo efetiva do jovem e de sua familia
(BRASIL, 2012).

No Art. n® 35, 0 SINASE dispde que a execucdo das medidas socioeducativas deve
seguirdeterminados principios, entre eles: “excepcionalidade da intervengdo judicial e da
imposicdode medidas, favorecendo-se meios de autocomposigao de conflitos” (BRASIL, 2012,
Art. 35, Inciso II) e “prioridade apraticas ou medidas que sejam restaurativas e, sempre que

possivel, atendam as necessidades das vitimas” (BRASIL, 2012, Art. 35, Inciso III).
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Percebe-se, por meio destes incisos, que o SINASE incluiu concep¢des da Justica
Restaurativa (JR), uma abordagem de resolucéo de conflitos quevinha sendo experienciada no
Brasil desde o ano de 2005 e que se constitui como outra formade lidar com a questdo da
juventude e os atos infracionais, uma forma que representa a possibilidade de garantir o direito
a participacdo do jovem, como posto na Convencdo dos Direitos da Crianca, durante o
cumprimento da medida socioeducativa, a exemplo da elaboracdo do PIA e da preparacdo para
0 egresso, em caso de medida de internacéo.

Diante do exposto, é possivel localizar o Estatuto da Crianca e do Adolescente e 0
SINASE, que regem a politica de socioeducacdo, na etapa garantista da justica juvenil
identificada por Sposato (2011), que se configura como uma combinag&o do carater educativo,
com medidas que tem o viés pedagdgico como foco, com o judicial, pela semelhanca processual
e de principiologia com a justica penal de adultos. Sposato (2011) situa o ECA como
representando a superacdo formal do modelo tutelar, porém, o que se percebe na realidade da
execucdo da politica de socioeducacdo é ainda a persisténcia da I6gica menorista.

2.5 ldentidade: possiveis caminhos dentro do CSEBA

Como eu assino? agougueiro ou com o0 meu nome de verdade?
(adolescente, 16 anos, CSEBA/STM).

Essa foi a pergunta de um adolescente em cumprimento de medida de internacéo,
guando participava de uma das praticas circulares realizadas em decorréncia da parceria entre
a Vara de Infancia e Juventude de Santarém, do Tribunal de Justica do Para e a Clinica de
Justica Restaurativa da Amazonia (CJUA), da Ufopa. Na atividade, foi proposta a pintura de
uma tela, ao concluir a pintura de uma linda paisagem, orientamos o adolescente a assinar sua
obra, ele perguntou: Como eu assino? agougueiro ou com o meu nome de verdade?

Percebemos que “acougueiro” era o apelido que lhe fora atribuido por outras
pessoas por se envolver recorrentemente em delitos com o uso de faca. O questionamento nos
levou a refletir sobre algo da ordem da identidade, de uma acuidade social e de como isso se
proxima da percepcdo que o adolescente constrdi de si, por estar na condi¢do de privacdo de
liberdade por ter cometido um delito grave.

Stuart Hall (2003), no texto, a Identidade Cultural na P6s-Modernidade, apresenta
trés concepgOes de identidade: sujeito do iluminismo, sujeito socioldgico e sujeito pos-

moderno. Refletiremos sobre o sujeito socioldgico e o p6s-moderno para pensar sobre a
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identidade, na tentativa de perceber a localizacdo do adolescente no tempo histérico-social
atual.

Na concepcao socioldgica, Hall (2003) refere que a identidade ocupa um lugar entre
o “interior” e o “exterior”, estd entre o universo pessoal € o publico. A tendéncia de projetar
nds mesmos nessas identidades culturais, ao mesmo tempo que significados e valores séo
internalizados, fazendo “parte de nds”, colabora para o alinhamento “de nossos sentimentos
subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural” (HALL, 2003,
p. 12).

O autor argumenta que a perspectiva tem “mudado”. A experiéncia do sujeito de
ter a identidade estdvel e unificada, passa a tornar-se fragmentada, algumas vezes,
contraditérias. Do ponto de vista da identidade, olhada por uma perspectiva social, isto €, mais
externa, asseguravam uma conformidade subjetiva, aliada as necessidades da cultura, passam a
entrar em colapso, em funcdo das mudangas institucionais e estruturais.

Hall (2003) continua, o proprio processo de identificacdo passa a tornar-se variavel,
algo provisorio e problematico, dindmica que movimenta o sujeito para um novo tempo, o da
p6s-modernidade.

A ndo identidade fixa, permanente ou essencial passa a ser a nova produgéo de
identidade do sujeito pds-moderno. Celebrada como moével, a identidade é “formada e
transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” que ¢ definida historicamente (HALL,

1987, p.14). Em outra obra do mesmo o autor, destaca:

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que néo
s80 unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nds ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direces, de tal modo que nossas
identificacbes estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a morte é porque construimos uma
comoda historia sobre ndés ou uma confortadora “narrativa do eu” [...] A identidade
plenamente unificada, completa segura e coerente é uma fantasia. Ao invés disso, a
medida que os sistemas de significacdo e representacgdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertantes e cambiante de identidades
possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — a0 menos
temporariamente (HALL, 1990, p. 15).

Resgatando a reflexdo que nos levou a convocar Stuart Hall para pensar sobre
identidade, nos faz entender que o adolescente mesmo néo tendo clareza de como assinar o seu
nome, deixando claro que ha uma davida, me apoiei na visdo de “identidade possiveis” como
parte do processo de identidade. E um fenémeno importante para pensar que o adolescente pos-

moderno pode estar passando por essa mudanca, nesse momento de nomeagdes sociais por
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conta da sua condigdo de infrator. O questionamento do socioeducando parece interessante,
porque abre possibilidades para outras percepcfes que podera construir de si mesmo. Logo, o
trabalho realizado na Socioeducacdo podera funcionar como uma potente ferramenta para
mobilizar sentidos e produzir narrativas com outras perspectivas de identidade, principalmente,
por estar vivendo uma condigdo impar, a de estar privado de liberdade, justamente porque essa
condicdo pode ser temporéria.

A vida em sociedade mostra que é esperado que o individuo possa viver com
liberdade de brincar, dormir, trabalhar, interagir, ter sua privacidade mesmo residindo com a
familia, ter seus pertences de higiene pessoal, ter objetos afetivos como roupas, sapatos, fotos,
dentre outros que indique que ali, ha um sujeito social. Contudo, ao ingressar numa instituicao
em que precise ficar privado de liberdade, também € privado de determinado percurso de
construcdo da prépria identidade, com o inevitavel rompimento dos vinculos sociais até entdo
estabelecidos e a sujeicdo a uma nova ordem de interagcdo e convivéncia social dentro da
instituicdo de internacéo.

A condicdo de institucionalizado, segundo Goffman (2015), se apresenta em trés
esferas: a primeira, delimitacdo do espaco de convivéncia. Todas as atividades passam a
acontecer em um mesmo lugar, sob o controle total de uma Unica autoridade; segunda, tudo
acontece em grupo. A pessoa é tratada de forma igual; a individualidade, as habilidades e
preferéncias ndo séo consideradas e todos sdo obrigados a fazer a mesma coisa; a terceira, todas
as atividades e os horéarios sdo determinados pelo rigor da instituicao.

Aliado as esferas citadas por Goffman (2015), o autor refere em outro trabalho, a
“deformagdo pessoal que decorre do fato de a pessoa perder seu conjunto de identidade”, ha
“perda do sentido de seguranca” cujo efeito produz ‘“‘anglstia”, que resulta num
“desfiguramento” (GOFFMAN, 2015, p. 29). A ideia do autor, parece retratar a angustia que
pode suscitar dividas no adolescente, justo no momento que a privacao de liberdade o mobiliza
a pensar sobre si, quando questionado por mim sobre a sua identidade: “como eu assino?
agougueiro ou com o meu nome de verdade?”.

O adolescente, identificado por seus “companheiros” de alojamento pelo apelido de
“agougueiro”, na oportunidade de estar fora da “cela”, em didlogo com pessoas diferentes dos
seus companheiros e longe da equipe de monitores e técnicos do Centro Socioeducativo,
estando num ambiente que supomos ser acolhedor, ausente de julgamento moral e sem
repreensdes, pinta uma tela linda, com paisagem de praia, com clara expressao de harmonia
entre sentimentos e cores que ilustravam a paisagem. Naquele momento, o adolescente é

percebido pela equipe de profissionais, inclusive por ele mesmo, como alguém com uma
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habilidade singular que foi capaz de expressar algo diferente da identidade de “agougueiro”. O
que nos faz refletir e apostar em novas praticas dentro da Socioeducagdo, que possibilitem ao
adolescente atribuir outros sentidos a si mesmo e a sua historia, que ndo o aprisionem
perpetuamente a nomeacao social de criminoso.

Como analisa Goffman (2015), ndo ha duvidas de que a delimitacdo do espaco de
convivéncia e o controle massificado dentro das instituicOes de internagdo sdo condicOes que
limitam a construcdo da identidade, mas na esteira dos estudos de Bock (2002), vistos no
Capitulo 1 desta dissertacdo, arriscamos afirmar que ha margem para a construcao de novos
caminhos. Antes da internacdo nem todos os adolescentes estdo no seio de uma familia e de
uma escola protetiva, existem muitos que sofrem negligéncias ou maus tratos, outros precisaram
largar a escola para trabalhar. Muitos, s6 ao ingressarem na internacao, conseguem acessar pela
primeira vez escolarizacdo, formacdo profissional, cultura, lazer e atendimento psicossocial.
Ainda que minimamente, a protecdo e garantia de direitos de que necessitam, é o que lhes
possibilita atribuir outros sentidos a si mesmo e a sua historia.

No bojo da presente pesquisa, ndo sO nos parece correto compreender a
adolescéncia como uma producdo social, como nos parece importante que cada individuo que
atravesse a adolescéncia ndo se perceba sozinho no mundo, entenda que ndo nasceu infrator e
sim sujeito de direitos, que ter uma familia capaz de atender as suas necessidades basicas faz
parte de seu rol de direitos, que enquanto pessoa em desenvolvimento ja deve ser visto como
um cidaddo a quem é facultado amplo acesso as politicas publicas, ou seja, tem o direito de
receber educacao de qualidade, de viver com dignidade e livre de todas as forma de violéncia.
Também nos parece importante que cada individuo que atravessa a adolescéncia entenda que
se praticar um fato descrito na lei penal, sua conduta ndo é tida como um crime, mas como um
ato infracional, que sera responsabilizado pelos seus atos ndo com uma puni¢do, mas com uma
medida socioeducativa, entenda que seu direito de acesso a justica lhe garante uma resposta
estatal diferenciada em relagdo a resposta que o sistema penal d& aos adultos, ndo somente
porque a terminologia aplicada é diferenciada, mas porque é reconhecido como uma pessoa em

desenvolvimento.
2.6 Principios do SINASE e praticas restaurativas na rotina institucional do CSEBA
O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) surge a partir de

esforcos da Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) e do Conselho Nacional de

Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA), com apoio do Fundo das Nag¢des Unidas



51

para a Infancia (UNICEF), quando sistematizaram e apresentaram em 2004 uma proposta de
politica publica de abrangéncia nacional, coordenada pela Unido e integrada pelos sistemas
estaduais, distrital e municipais responsaveis pela implementacdo dos seus respectivos
programas de atendimento ao adolescente ao qual seja aplicada medida socioeducativa (art. 2°
da Lei 12.594/2012).

Dentre as diretrizes do SINASE, impde-se destacarmos:

0s principios que regem a execucdo das medidas socioeducativas: a legalidade, nao
podendo o adolescente receber tratamento mais gravoso do que o conferido ao adulto;
a excepcionalidade da intervencdo judicial e da imposicdo de medidas,
favorecendo-se meios de autocomposicdo de conflitos; a prioridade a praticas ou
medidas que sejam restaurativas e, sempre que possivel, atendam as necessidades
das vitimas; a proporcionalidade em relagdo a ofensa cometida; a brevidade da
medida em resposta ao ato cometido; a individualizagdo, considerando-se a idade,
capacidades e circunstancias pessoais do adolescente; a minima intervencao, restrita
ao necessario para a realizacdo dos objetivos da medida; a ndo discriminacdo do
adolescente, notadamente em razdo de etnia, género, nacionalidade, classe social,
orientacdo religiosa, politica ou sexual, ou associacdo ou pertencimento a qualquer
minoria ou status; e o fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios no
processo socioeducativo (BRASIL, 2012, grifo da autora).

Foi com o proposito de dar efetividade ao principio estabelecido no art. 35, 11, da
Lei do SINASE - prioridade a praticas ou medidas que sejam restaurativas — que em 2015
minha rotina profissional passou a ter um dia por semana destinado a facilitar circulos de
construcdo de paz nos processos de execucdo de medidas socioeducativas envolvendo
adolescentes internados no CSEBA, mas desde meu primeiro contato com a Justica
Restaurativa, numa formacdo tedrico-vivencial realizada em 2011, essa perspectiva se
apresentou como uma ferramenta transformadora das relagdes através do didlogo. As praticas
circulares, como principal metodologia da justica restaurativa, nos sugeria reelaborar o conceito
de Justica, como um valor a ser vivido nas relacdes. O sentido de restaurar, tem a conotacdo de
“costurar”, “emendar”, “consertar” o tecido social marcado por cisdes profundas pela violéncia
em todas suas formas, pelas desigualdades de oportunidades e pela hierarquizacao da sociedade.

Podia parecer contraditério realizar circulos de construgdo de paz num contexto
permeado de cicatrizes de dor, de crueldade que a violéncia imp&e, como num espaco privado
de liberdade. Como construir paz na vida dos adolescentes que estdo inseridos num ambiente
de punicdo, com situagBes adversas que muitas vezes mais potencializam a violéncia do que
transformam comportamentos agressivos? Parece que a palavra paz, soa um tanto impossivel
ser vivida ou construida num ambiente t&o hostil quanto € o encarceramento juvenil. Mas alguns
principios norteadores dos circulos — “todos nés temos um eu verdadeiro que é bom, sabio e

poderoso”; todos queremos estar em bons relacionamentos”; e “todos nos estamos conectados”



52

— por terem ressonancia com o que eu ja acreditava, me deram convicgdo para encarar esse
trabalho como facilitadora, me fizeram trocar as lentes diante dos adolescentes em conflito com
a lei, focando ndo no crime e ou ato infracional por eles praticados, na licdo de Zehr (2008),
mas nas pessoas desses adolescentes, independente de crenca, raca, condi¢do social, o que
requeria despir-me do julgamento moral e reconhecer que um adolescente em conflito com a
lei tem a mesma humanidade que a minha.

O circulo de construcdo de paz tem inspiracdo em praticas dos povos originarios
Tlingit e Tagish do Canada (SILVA NETO; PAMPLONA MEDEIROS, 2021), mas a forma
que passaram a ser ensinados e aplicados no Brasil deve-se a sistematizacdo e divulgacdo de
Kay Pranis. Nos circulos de construcdo de paz, a disposicdo das pessoas: sentadas em circulo,
despojadas dos titulos, cargos e fungdes; e a presenca de elementos, como: uma peca de centro,
um bastdo da fala, uma cerimdnia de abertura, check-in, construcdo dos valores e diretrizes da
fala, contacgdo de historia, check-out e cerim6nia de encerramento, sdo capazes de gerar conexao
entre os participantes. Também geram seguranca para 0s participantes se exporem, mostrarem
a propria vulnerabilidade, mostrarem quem séo e como sdo, com suas dores e sofrimentos;
geram confianca para serem auténticos e verdadeiros em suas narrativas (PRANIS, 2010). A
narrativa de alguns adolescentes privados de liberdade nos circulos que facilitei a partir de 2015
me tocaram profundamente.

Um adolescente expressou o que representava ndo ser estigmatizado no circulo ao
dizer “é a primeira vez eu fui tratado como gente, ndo fui visto com bandido e ninguém teve
medo de mim”, outro ao afirmar “eu ndo fui visto como ladrdo”. Em dada ocasido, num circulo
em que usamos pequenas varetas, daquelas que se desprendem e caem naturalmente das
arvores, um adolescente pegando uma vareta nas maos um tinha partes tortas e uma haste fina
para cima disse “eu sou igual a essa vareta, eu nasci, a minha vida ficou torta e muito dificil,
mas agora tem uma pontinha que estd indo para o lado do bem”. Mas ainda que pudessem
viver momentos significativos nos circulos, em minha experiéncia pessoal pude constatar que
para aqueles adolescentes, situacdes dificeis abriam feridas e dores que ndo desapareciam ap6s
o0 circulo de forma automatica. Embora os processos circulares pudessem reelaborar suas
vivéncias a luz da empatia, do acolhimento e do reconhecimento da humanidade das pessoas
envolvidas, os circulos por si s6s ndo eram suficientes para fazer frente aos inimeros fatores
que levavam adolescentes cumpridores de medidas socioeducativas a vulnerabilidade e ao
cometimento de infragdes.

Os adolescentes participantes dos circulos eram todos do sexo masculino, na faixa

etaria de 12 a 18 anos, geralmente com baixa escolaridade, oriundos de nucleos familiares
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vulneraveis, muitos tiveram infancias dificeis, com violacdo de direitos e origem de extrema
pobreza. Independentemente do ato infracional praticado, nenhum adolescente vinha algemado,
convidavamos e recepcionavamos nos circulos também os familiares desses adolescentes. Nos
anos de 2014 e 2015 ndo houve nenhumas intercorréncias que pudessem colocar em risco
qualquer participante dos circulos. Houve o registro da fuga de um adolescente que participaria
de um circulo. Vale ressaltar que a fuga se deu no veiculo que transportava os adolescentes. A
equipe que escoltava o adolescente tentou persegui-lo, mas ndo obteve éxito. Sem minimizar a
seriedade daquela fuga, os facilitadores resolveram realizar o circulo com o0s presentes,
inclusive com a mae do adolescente, deixando a cadeira dele vazia. Apos o circulo a genitora
informou a Vara da Infancia que seu filho estaria em sua casa. Recebeu orientacdo leva-lo de
volta ao CSEBA para continuar o cumprimento da sua medida, o que de fato aconteceu.

A realizacdo de praticas restaurativas, valendo-se da metodologia dos circulos de
construcdo de paz com alguns adolescentes privados de liberdade no CSEBA, possibilitaram
até um certo ponto, garantir-lhes a dignidade, reafirmando sua verdadeira identidade como ser
humano, sujeito de direitos, pessoa em desenvolvimento. Como ensina Hicks (2013), enquanto
pessoas, sentimos a necessidade de sermos vistas, ouvidas, compreendidas e incluidas, “todos

nds queremos ser bem tratados e quando isso nao acontece sofremos”, acrescentando:

quando ficamos feridos por nos sentirmos humilhados ou diminuidos, uma resposta
emocional excessiva pode ter consequéncias fatais. (...) no centro de todos os conflitos
humanos, estdo sentimentos néo reconhecidos de vergonha (criados por violagdes da
dignidade). As feridas ndo desaparecem espontaneamente. Deixam marcas, em muitos
casos incapacitantes e, se ndo lhes prestarmos atencdo, os danos podem perpetuar-se,
dominando a identidade do individuo ou do grupo (HICKS, 2013, p. 33).

Dignidade é algo que todos merecemos, independente do que fagamos. Dignidade
é um atributo com o qual todos n6s nascemos, é nosso valor inerente, nossa importancia. E o
ponto de partida para a maneira como vamos tratar uns aos outros. E imprescindivel que
respeitemos a dignidade uns dos outros para viver em harmonia (HICKS, 2013).

Hicks, refere que o reconhecimento da dignidade pressupde dez elementos
essenciais: aceitacdo da identidade; inclusdo; seguranca; reconhecimento; aprovacao;
imparcialidade; beneficio da davida; compreensédo; independéncia; responsabilidade (HICKS,
2013, p.18-20). Assim, a ressocializacdo de adolescentes privados de liberdade pelo resgate da
dignidade ndo é uma tarefa facil, exige muito mais que a implantacéo dos circulos de construgédo

de paz na rotina institucional do CSEBA, ¢ necessario “remar contra a maré¢” em meio a

contextos de exclusdo das minorias, precarizacdo das politicas publicas sociais, desafios em
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garantir em agdes concretas os principios do SINASE, violéncia estrutural e normalizagdo do

encarceramento juvenil.
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3 CONFIGURAGCAO EPISTEMOLOGICA E METODOLOGICA DA PESQUISA

A proposta inicial era trabalhar com trés grupos focais com 6 adolescentes em cada
grupo totalizando dezoito informantes (adolescentes privados de liberdade). Um grupo de seis
adolescentes que estariam cursando o ensino médio; um segundo grupo de adolescentes que
estaria cursando o Ensino Fundamental, e o terceiro grupo de adolescentes que nédo tivesse
convivéncia com o pai. Contudo, o campo de pesquisa revelou outras possibilidades. As
estruturas fisica e humana mobilizaram outros critérios de organizagdo dos adolescentes. A
metodologia utilizada foram os peacemaking circles ou Circulos de Construcdo de paz ou
Processos Circulares (PRANIS, 2010).

3.1 Sujeitos

A pesquisa trabalhou com dezenove adolescentes, na faixa etaria de treze a dezoito

anos, em cumprimento da Medida Socioeducativa com privacéo de liberdade.
3.2 Locus da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no CSEBA (Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas),
no municipio de Santarém/PA, Unidade que é responsavel pela execucdo das medidas de
privacdo de liberdade, de adolescentes oriundos de vinte e nove municipios do Oeste do Para.
As Medidas compreendem os seguintes delitos: pratica de ato infracional cometido mediante
grave ameaca ou violéncia a pessoa; reiteracdo de outras infracGes graves ou descumprimento
reiterado e injustificado de outras medidas anteriormente impostas (BRASIL, 1990, Art. 122).

O Centro Socioeducativo encontra-se com uma estrutura fisica adaptada e antiga,
necessitando de uma reforma. A seguir as fotografias 1, 2 e 3 de algumas dependéncias:
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Fotografia 2 - Sala equipe técnica do CSEBA
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a propria autora (2022).

Fonte: Acrvo d

Fotografia 3 - Quadra de futebol do CSEBA
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Fonte: Acervo da propria autora (2022).

Fotografia 5 - Ala— B do CSEB

Fotografia 4 - Ala— A do CSEBA

Fonte: Acervo da propria autora (2022). Fonte: Acervo da propria autora (2022).
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3.3 Estratégia Metodoldgica da Pesquisa e Sistematizacao dos Dados.

Apdbs um longo periodo de seis meses de visitas e dialogos com a equipe técnica do
Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas (CSEBA), finalmente no més de abril de 2022 a
pesquisa teve inicio.

A pesquisa foi dividida em trés momentos distintos: primeiro individualmente para
apresentar os objetivos da pesquisa, apresentacdo da pesquisadora, preenchimento da TCLE e
TALE, aplicacdo do questionario sociodemografico; segundo, a realizacdo de Circulos de
Construgdo de Paz, que a seguir trataremos; terceiro, entrevista individual para tratar
especificamente sobre a violéncia.

O primeiro atendimento foi individual com a aplicacdo do questionario
sociodemografico. Foram constatadas algumas dificuldades quanto a estrutura fisica e humana
da Unidade. Essa etapa da pesquisa foi realizada em dois espagos, na sala de atendimento
psicolégico ou na sala de audiéncias. Estes ambientes sdo pequenos comodos de 2 metros
guadrados, com uma unica porta com grade, tendo sempre a vigilancia de um monitor do lado
de fora. A porta também era permanentemente aberta e a grade no cadeado, ou seja, 0
adolescente e a pesquisadora ficavam trancados durante a entrevista. Alguns monitores foram
resistentes em tirar as algemas dos adolescentes que naquele momento ndo apresentavam
nenhum risco de fuga ou agresséo.

A ferramenta utilizada para o questionario sociodemogréafico foi 0 Google Forms e
0 celular da pesquisadora como recurso tecnoldgico para o adolescente responder ao
questionario. Parece ndo ser relevante relatar esse ponto, mas para os adolescentes privados de
liberdade ha mais de seis meses, sem ter acesso ao celular, o fato de oportunizar esse contato
com o aparelho, mesmo que para somente responder o questionario, trouxe-lhes momentos de
prazer e rendeu comentarios como:

Egua tiaaa, faz tempo que n&o pego num celular.
Obaaa , a pesquisa vai acontecer sempre com o celular?!

E para um adolescente sem conhecimento das letras:

Tia eu ndo sei ler, mas posso pegar um pouco no teu celular?!.

E, por outro lado, por parte do monitor que fica sempre por perto, aquele que tira e

coloca algemas, também houve certa resisténcia e comentarios como:
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Olha professora, eles ndo podem usar celular!, ndo tenho autorizacdo para tirar algemas e
ainda mais para pegar celular.

Dos vinte adolescentes entrevistados, um desistiu da pesquisa, restando dezenove
adolescentes. Um por ndo saber ler, ndo conseguiu responder o questionario no aparelho.
Desses, trés entrevistados ndo tiveram autorizacdo para ficar sem algemas, logo néo
conseguiram acessar o celular para responder. Contudo, as respostas desses adolescentes foram
anotadas pela pesquisadora.

Na segunda etapa da pesquisa, utilizou-se os Circulos de Construcdo de Paz
(PRANIS, 2010). Sao préticas circulares que conectam as pessoas a partir da historia de vida
de cada um. E realizada em espago seguro e respeitoso para que se possa discutir problemas
dificeis ou dolorosos. Sao uteis ao grupo que precisa tratar de uma experiencia que resultou em
danos para alguém. O circulo tem como proposta conter a raiva, frustracdo, dor, verdade,
conflito, sentimentos fortes.

Além disso, os circulos estdo alinhados com os seguintes pressupostos: 1. Todos
temos um eu verdadeiro bom, sabio e poderoso; 2. Todos estamos interconectados; 3. Todos
desejamos estar em bons relacionamentos; 4. Todos temos dons a oferecer.; 5. Seres humanos
sdo holisticos; 6. Tudo que precisamos para fazer; mudancgas construtivas estd aqui; 7.
Precisamos de praticas para viver a partir do eu verdadeiro (BOYES & PRANIS, 2011, p. 23 -
30).

Expandindo o entendimento sobre essa metodologia, € importante compreender que
os circulos lidam com conflitos, estimulando a construcdo de espacos seguros pautados em
valores/diretrizes compartilhados e historias de vida. Objetivam reconectar os participantes com
seu verdadeiro eu e os valores que compartilham. Consideram a violéncia e 0s atos danosos
como uma desconexao de si mesmo e dos valores que importam para a pessoa e a comunidade.
O tratamento de violéncias e danos requer rituais de cura e reconexdo, ao invés de exclusdo e
estigmatizacgéo.

E importante destacar que as praticas circulares fazem parte de uma das
metodologias da Justica Restaurativa. Entdo, o0 que é Justica Restaurativa? Neto e Medeiros
(2022) definem como “uma forma de imaginar, praticar e viver a justica baseada no dialogo
entre a comunidade e as pessoas envolvidas num conflito ou ato danoso, juntamente a outros
atores que possam ajudar a encontrar solugfes e dar encaminhamentos a fim de evitar novos
incidentes”.

Para Zehr (2008), Justica Restaurativa tem foco nos danos e necessidades da vitima,

do ofensor e da comunidade; trata das obrigacdes resultantes desses danos; utiliza processos
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inclusivos e cooperativos ¢ busca reparar danos ¢ “endireitar as coisas”. No Brasil a Justica
Restaurativa é regulamentada no &mbito dos Tribunais de Justica pela Resolugdo n°. 225/2016
do CNJ.

Portanto, para esgotar todas as duvidas e confusfes entre Justica restaurativa e
Processos circulares, € necessario compreender que os Processos Circulares ou circulo de
construcdo de paz, integram o conjunto de metodologias praticadas pela Justica Restaurativa.

Como marco legal, a Politica Nacional da Socioeducacdo (SINASE), aponta as
praticas restaurativas como alternativas para o processo de ressocializacao dos adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa. por todos os motivos elencados, optou-se pela
realizacdo dos circulos como metodologia para identificar os sentidos da violéncia para 0s
adolescentes do CSEBA.

Isso posto, apresenta-se como se deu a coleta de dados com as praticas circulares.
Os adolescentes foram divididos em trés grupos de seis em cada grupo; cada grupo participou
de um circulo de construgdo de paz em dias diferentes; cada circulo teve a duracdo aproximada
de 3h a 4h. Os circulos foram planejados com os seguintes elementos: ceriménia de abertura
com um poema ou musica; rodada de apresentacdo e check-in; apresentacdo da peca de centro
(uma tela pintada ou uma casa feita de artesanato-produgfes dos socioeducandos); bastdo da
fala; oferecimento de valores; construcdo das diretrizes ou combinados para realizar um didlogo
verdadeiro e respeitoso; contacao de historia desencadeada por uma questdo norteadora, nesse
momento tratamos de temas como familia, infancia, escola e memdrias afetivas positivas e
negativas); rodada de check-out; ceriménia de encerramento.

A sequir fotografias 6, 7, 8,9, 10 e 11, de alguns momentos dos Circulos de Didlogo

e Construcdo de Paz:
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Fotografia 6 - Praticas Circulares/ peca de centro

z A5
» "
22 i
S e > SONSR %
%.% mBRIB . A T

s Forca Loy W92

Conaz

s,

Fonte: Acervo da prdpria autora (2022).

Fotografia 7 - Tema Familia
)
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Fonte: Acervo da propria autora (2022). Fonte: Acervo da propria autora (2022).
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Fotografia 9 - Cerimdnia de encerramento

Fonte: Acervo da propria autora (2022).

Fotografia 10 - Tema Escola

Fonte: Acervo da prépria autora (2022).
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Fotografia 11 — Tema Valores

Fonte: Acervo da prépria autora (2022).

Terceira etapa da pesquisa, foi uma entrevista individual para tratar de forma mais
especifica sobre a violéncia. Atendemos individualmente os socioeducandos para trazer em
questdo o ato infracional por eles praticados. Com perguntas geradoras, criou-se um espaco de
reflexdo para desvendar os sentidos da violéncia para esses adolescentes privados de liberdade.

Destaca-se ainda na producdo de dados, como instrumentos incluiu a andlise
documental: proposta pedagdgica, prontuarios, PIA -plano individual de atendimento; passei
45 dias indo na instituicdo, foi possivel observar um pouco da rotina, dos desafios humanos e
fisicos da unidade. As narrativas proferidas nos circulos de dialogos foram gravadas e

transcritas.
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4 ACHADOS DA PESQUISA

Os Procedimentos da andlise de dados seguiram trés momentos: Os dados
sociodemograficos provenientes dos questionarios foram organizados em graficos e analisados
a partir da estatistica descritiva; os dados provenientes da observacdo da rotina
(remanejamentos dos adolescentes, troca de turno de técnicos, horérios de aula, atendimento
médico, convivéncia familiar, atividade externa), e das narrativas gravadas foram analisadas,
estruturadas em categorias com base na andlise critica do contetudo segundo Bardin (2002), bem

como a técnica textual discursiva, segundo Moraes (2003).

4.1 Sistematizacao e discussdo acerca dos dados sociodemograficos

A base de dados foi construida a partir dos resultados obtidos a partir do
questionario sociodemografico aplicado através da ferramenta Google Forms. O questionario
compreende as informagfes sociodemograficas do socioeducando, sobre faixa etaria;
escolaridade; se possui filhos; se contribui com a renda familiar; e 0 municipio que reside,
apontado nos graficos a seguir.

No Gréafico 4, mostramos os dados referente a faixa etaria dos participantes da
pesquisa:

Grafico 4 - Faixa Etaria

Qual é a sua idade?
19 respostas

8

7 (36,8%)

5 (26,3%)

3 (15,8%)
2 (10,5%) 2 (10,5%)

14 anos 15 anos 16 anos 17 anos 18 anos

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora no Google Forms.
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E possivel dizer que o grupo pesquisado apresenta, em grande parte, adolescentes
que estdo proximos de atingir a maior idade penal, isto é, dezoito anos. Essa relagdo sugere
preocupacdo quando o adolescente reincide em novo ato delituoso, colocando a vida do carcere
numa continuidade. A possibilidade de sair da socioeducacdo e entrar no Sistema penitenciario
passa a ser uma grande possibilidade.

Esse ponto merece atencdo, pois a ideia disseminada no seio da sociedade de que
esses adolescentes estariam mais propensos a pratica de atos infracionais porque a lei seria
branda na sua punicao, € um mito da irresponsabilidade do adolescente (VOLPI, 2001, p.16).
Essa ideia revela a confuséo entre inimputabilidade penal e impunidade. O fato do adolescente
ser inimputavel penalmente ndo o exime de ser responsabilizado com as medidas
socioeducativas, inclusive com a privacdo de liberdade por até trés anos. Isso ndo é
encarceramento? Considerando que adolescéncia é de 12 aos 18 anos incompletos, ficar trés
anos privado de liberdade representa 50% de sua adolescéncia. E muito tempo! N&o existe
nenhuma comprovacdo de que agravamento de penas reduz a pratica de delitos.

Destaca-se, portanto a importancia de ressignificar os valores dos adolescentes em
conflito com lei a partir de medidas socioeducativas. E necessario investir em préticas que
possibilitem expressar sentimentos, recontar suas historias de vida, manifestar sua humanidade
e reconhecer a humanidade no outro a fim de atribuir novos valores a vida. Segundo Toews
(2019, p. 45), faz parte do ser humano ter suas necessidades de justica atendidas, sendo possivel
reconectar individuos em conflito com a lei, a partir de relagdes seguras pautadas no “respeito,
cuidado, confianca, humildade” para que no sejam expostos a vergonha e julgamento.

Outro ponto é, a relacdo desses adolescentes com as questdes familiares. Durante
as entrevistas, observei que a maioria dos sujeitos se ressentem de um nucleo familiar mais
estavel. A elevada vulnerabilidade social também é um fator que influencia na aceleracdo da
convivéncia social, ou seja, desde cedo, os jovens se veem obrigados a assumir uma posicao
centrada nos ajustes sociais das periferias, que muitas vezes cambam para a marginalizacao e
individualizacdo em busca de um sucesso (mesmo que atrelado a contravencéo).

E importante ressaltar que, de acordo com o0s numeros dos dados
sociodemogréaficos, os jovens declaram de forma bastante nitida a amargura e o descaso familiar
0 que de certa forma implica na edificacdo de posturas ndo aceitas socialmente, mas que se
encaixam na organizagéo paralela nas periferias. No Grafico 5, apresentarei os dados referente

a escolaridade.
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Grafico 5 - Escolaridade

Qual é a sua escolaridade?
19 respostas

@ Fundamental incompleto
@ Médio Incompleto

Médio Completo
@ Sem dominio da leitura
‘ @ Fundamental Completo

@ Fora daescola

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora no Google Forms.

Quanto a escolaridade, os dados da pesquisa mostram que a grande maioria, inicia
a escolarizagdo, mas estaciona no ensino fundamental. Com excecdo, um adolescente ingressa
no ensino superior publico. O que também foi curioso encontrar, um jovem sem qualquer
familiaridade com as letras. Esses resultados discrepantes indicam problemas e desafios da
escola como agéncia formadora, por exemplo, a sociedade, cotidianamente, é impactada com
noticiarios de violéncia na escola. Na mesma direcdo, professores, alunos e comunidade escolar
sdo afetados pela indisciplina e conflitos no interior da escola, o que é denominado por Ikeda
(2017, p. 90) como “fuga do aprendizado”.

Os dados da pesquisa nos fazem desconfiar de um descompasso entre propostas
educacionais e a necessidade de criancas e adolescentes, no espaco escolar, que precisam ser
mais investigadas. Sobre essa perspectiva, o autor citado afirma que vivemos “um fracasso do
sistema educacional”. E ele continua: “A educagdo, no sentido amplo, capacita os seres
humanos a expressar a propria humanidade, entdo deve estar ocorrendo uma desordem
funcional na sociedade”.

Isso nos faz pensar que essa desordem social pode estar ligada a algo da ordem da
inversdo de valores morais, afetivos e educacionais. Para atender necessidades e pensar em
acOes que sejam inclusivas para criancas e adolescentes, talvez seja interessante praticar em
aprendizagens significativas (AUSEBEL, 1980) pautada no didlogo (FREIRE, 1987) e na
criagéo de valores (IKEDA, 2017).

A Dbaixa escolarizagdo dos adolescentes sujeitos da pesquisa confirma
(infelizmente) que a maioria da populacdo de baixa renda ndo consegue um espaco educativo

que auxilie na construcéo cidada. Esse fendmeno permite que se faca uma analise cuidadosa da
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estrutura escolar que é implantada no Brasil. O que se percebe, mesmo que de forma empirica,
as escolas ndo se tornam espacos de saberes e fazeres construidos numa logica do dialogo e da
producdo significativa de saberes. O que € veiculado é que a escola tem que colaborar para a
formacdo de cidadaos criticos e reflexivos, onde sua atuacdo social deve ser mediada por
principios e valores arraigados como obrigatorios na convivéncia humana.

O discurso de que a escola é o tnico caminho possivel para a melhoria da condigéo
social e econémica cai diante dos inimeros casos de segregacdo entre as classes. Isso significa
dizer que, a escola pouco consegue ser atrativa para os adolescentes e estes ndo percebem um
real significado dos saberes apresentados nas escolas e sua utilidade na sociedade. No Gréfico
6, trabalho a configuracdo familiar do adolescente, a formacao de uma familia por parte desses

adolescentes:

Gréfico 6 - Vocé é pai?

Vocé é Pai?

19 respostas

20

15 16 (84,2%)

3 (15,8%)

Sim

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora no Google Forms.

Conforme pode se ver, a paternidade esta concentrada no pequeno percentual dos
adolescentes entrevistados. Contudo, tem um dado que chama atencdo € que esse percentual
sustenta sua prole com dinheiro advindo do crime. Observamos baixo capital cultural,
econdmico e social das familias desses adolescentes. Também ndo foi identificado interesse em
realizar algum tipo de trabalho.

Chama atencéo, a partir das falas dos sujeitos nas entrevistas, que a maioria (apesar
de ndo ter filhos) declara que ndo possuem esta preocupacgao e que se tiver que acontecer tudo
ficara do mesmo jeito. N&o foi percebido a preocupacdo na organizacao de um nucleo familiar

que destoasse do cotidiano desses adolescentes. Esta ndo preocupacdo é intensificada com
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discursos do tipo: “ndo tenho filhos, mas se um dia acontecer ndo sei se consigo dar bons
conselhos, sabe como ¢: sou bicho solto”. Esta declaracdo de um dos sujeitos deixa transparecer
a amargura e sentimentos de uma nédo familia e isso reflete no descaso desses adolescentes em
relacdo a este assunto. No Grafico 7, apresento dados referente as relacdes de trabalho desses

adolescentes privados de liberdade.

Gréfico 7 - Trabalha e ajuda nas despesas da Familia

Voceé trabalha e ajuda nas despesas da familia?

19 respostas

15

16 (78,9%)

Sim

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora no Google Forms.

Em relacdo ao trabalho e ajuda da familia, mesmo imersos em atividades que
produzem circulagdo de dinheiro, poucos sdo os adolescentes que contribuem com a renda
financeira da familia. Isso é identificado apenas nos adolescentes que tem filhos.

Constata-se que, é com o dinheiro de atividades ilicitas, roubo de moto e venda de
drogas, que sustentam seus filhos. Na pesquisa identificamos os adolescentes que tem filhos,
sustentam ndo s6 as necessidades das familias, como alimentacgdo, vestuario e moradia, mas a
ostentacdo de um estilo de vida que sugere poder. Nas narrativas, observa-se a banalizacao e
racionalizacdo da atividade ilicita, onde ha uma programacao que considera os riscos e o lucro
da atividade ilicita.

Becker (1968) refere que esse tipo de delito cometido com a finalidade de obtencéo
de lucro, é um crime econdmico, que produz renda a partir de furto, assalto, roubo, extorséo,
estelionato, receptacdo e corrupgdo. Para Borilli (2005), um infrator que comete um crime de
ordem econdmica pode ser considerado um “empresario”, pois este organiza os instrumentos
disponiveis para a execucdo do crime (similar aos fatores de producdo de uma empresa) e
assume os riscos de tal atividade, visando o lucro. O que foi possivel perceber que a narrativa
dos adolescentes é carregada de uma pratica econémica em que ele é a forca de trabalho

explorada, o que estd muito distante o que indica Borilli.
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Um outro fator interessante percebido nas entrevistas e relacionado com os dados
sociodemogréficos é uma percepcao de “carreira do crime”. A falta de oportunidades somada a
tentadora promessa de dinheiro facil seduz o adolescente a cometer praticas ilicitas. O sonho
de uma vida melhor ndo € veiculado nas falas dos sujeitos como sendo a escola um dos
caminhos, mas a carreira criminal. Essa busca de praticas ilegais garante (pelo menos do ponto
de vista desses adolescentes) uma vida melhor e até mesmo diferente do que cada um viveu.
Na fala de um dos sujeitos isso transparece “eu vou € para o crime mesmo, na escola néo terei
chance de ter o que tenho hoje. Aqui s6 me garante um tempo para voltar a ativa”. Essa postura
de uma vida com melhores oportunidades, na fala dos sujeitos, esta associada a um mundo que
tem as praticas criminosas como uma Unica alternativa de acdo. Quanto ao domicilio dos

adolescentes informantes, apresento no grafico 8.

Gréfico 8 - Municipio de moradia

Em que Municipio vocé mora?

19 respostas

10,0
10[(5 .E%)
7,5
5,0
25
1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%)
0,0 .
Alenquer ltaituba Oriximina Santarém Obidos
Aveiro Novo Progresso Prainha Terra Santa

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora no Google Forms.

Um dado que considerado como esperado, é que predomina entre os adolescentes
internados, jovens oriundos de Santarém, local de domicilio do adolescente. Santarém ¢é a
cidade Polo do Oeste do Para, local onde o turismo é explorado gerando economia do
municipio, essa condicdo gera muitas possibilidades para as a¢des delituosas acontecerem, pois
tem muitos atrativos. As préaticas delituosas estdo presentes em todos os lugares, seja nos
grandes centros urbanos ou nas pequenas cidades, a diferenca estd como sdo tratados os
infratores. No caso dos municipios de pequeno porte, da regido do Baixo Amazonas, 0S
adolescentes que cometem atos danosos sao encaminhados para 0 CSEBA. Essa distancia do
domicilio, por vezes, fragiliza os vinculos com a familia e provoca nos adolescentes uma

espécie de punicao, na narrativa € como se estivessem “pagando” sua divida com a sociedade.
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Na pesquisa ficou evidente que a maioria absoluta dos adolescentes entrevistados
residem em casas precarias em areas de ocupacdo (invasdo). O inchaco populacional dos
grandes centros urbanos, associado a uma negligéncia do poder publico em oferecer 0s servicos
essenciais para a sobrevivéncia humana e a consequéncia esbarra nos desajustes sociais e
econdmicos da regido como um todo. Essa problemética (que ndo é apenas no Para, mas no
Brasil inteiro), alarga as desigualdades sociais a tal ponto em que os sujeitos se tornam
“desnecessarios” usando as falas de Bauman (2010) ao se referir ao descaso governamental
para a maioria da populacdo de baixa renda.

O contexto perverso da modernidade impulsiona essa dilatacdo da pobreza e da
miséria que assume o pano de fundo para a busca exacerbada de sobrevivéncia (custe o que
custar). Desta maneira, 0s sujeitos foram bastante claros na organizacdo de suas ideias na
preocupacdo de sobreviver num mundo excludente como o que se vive. Um sujeito assim
expressou seus sentimentos em relacdo ao dia a dia dele “o cara ver, ndo tem nada para comer

na casa, a mae e as irmas passando fome, entdo tem que roubar”

4.2 Discussao qualitativa dos resultados do Circulo Restaurativo

Para a anélise dos dados qualitativos foi utilizada a técnica de triangulacao segundo
Trivifios (1987), bem como o tratamento dos dados foi realizado pela técnica de analise textual
discursiva segundo Moraes (2003). Optou-se pela técnica de triangulagdo, pois “tem por
objetivo basico abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacdo e compreensdo do foco
em estudo” (TRIVINOS, 1987, p. 138).

Os aspectos destacados pelo autor para a realizacdo da técnica de triangulacao estdo

descritos no Esquema 2:

Esquema 2 Aspectos da Técnica de Triangulacéo

p

Processos e produtos centrados no sujeito

Elementos produzidos pelo meio

Processos e produtos originados pela estrutura socioeconémica e
cultural do macroorganismo social

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho.
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O primeiro aspecto da triangulagdo é contemplado nessa pesquisa pelas entrevistas
realizadas. O segundo aspecto, pelos prontuarios, Plano Individual de atendimento (PIA) e
pelos documentos secundarios.

O PIA, documento de caréter sigiloso, ndo foi permitido tirar cdpia ou scanear.
Sempre nos intervalos de uma entrevista e outra e diante das dificuldades de mobilizacdo dos
adolescentes dentro da unidade, dedicava esse tempo para manusear esses documentos.
observou-se que muitos aspectos familiares que estdo registrados nos documentos néo
condizem com as narrativas de alguns adolescentes. Outro ponto é que, nas entrevistas foram
elucidados dados sobre os atos infracionais que ndo constam nos documentos, sugerindo que
devido o ambiente das entrevistas ndo interferir na manutencdo ou prolongamento da medida
socioeducativa, alguns adolescentes verbalizaram detalhes dos atos delituosos por eles
praticados.

O terceiro aspecto € contemplado pelo contexto, considera os elementos macro e
micro que envolvem as medidas socioeducativas e os adolescentes privados de liberdade. A
técnica de analise textual discursiva escolhida é coerente com a natureza qualitativa da pesquisa,
pois possibilita aprofundar a compreensdo do objeto de estudo (violéncia) a partir da analise
criteriosa das entrevistas e narrativas nos circulos de dialogos que compdem a pesquisa. Essa
analise prop6e um processo que engloba os seguintes elementos: desmontagem dos textos,
estabelecimento de relacbes, captacdo do novo emergente e um processo autoorganizado
(MORAES, 2003).

A desmontagem dos textos possibilita que os sentidos analisados sejam
identificados, surgindo as unidades de sentido. A partir do estabelecimento de relagGes entre
essas unidades de sentido e de seu agrupamento, pela semelhanca de significados que cada uma
apresenta, o processo de categorizagao se inicia. Moraes (2003, p. 202) afirma que “[...] a partir
da unitarizacédo e categorizacdo do corpus, constréi-se a estrutura basica do metatexto, objeto
da analise [...]”, elaborando argumentos “[...] para cada uma das categorias, a0 mesmo tempo
em que exercita a elaboragdo de um ‘argumento central’ ou ‘tese’ para sua analise como um
todo [...]” (MORAES, 2003, p. 203).

Foram constituidos grupos de 6 adolescentes para realizagdo dos circulos de
Construcdo de Paz, para escuta coletiva em torno dos temas norteadores: familia, escola e
comunidade. As narrativas nos circulos de dialogo, assim como as entrevistas individuais foram

gravadas e transcritas. Depois os textos foram ‘“desmontados” para ser analisadas
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criteriosamente, com fito identificar o que é o ato infracional e o sentido de violéncia para 0s
adolescentes.

Primeiro organizamos a percep¢do da violéncia para os entrevistados nas seguintes
categorias, conforme apresentarei no Esquema 3 e na sequéncia apresentarei a sintese dos

relatos dos adolescentes:

Esquema 3 — Categorias acerca da percepcdo da violéncia (2022)

racionalizacao do crime abandono afetivo

violéncia/resignacéo/punicéo vulnerabilidade social/pobreza

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho.

Depois que veremos a segulir:

a) Racionalizacdo do Crime: sobre esta concepcdo agrupou-se os adolescentes
envolvidos com atos delituosos que narram, em detalhes, o trafico de drogas como um meio
rentavel de vida:

O adolescente A.C.B.C. com 16 anos de idade, relatou que pertence ao grupo de 6
irmaos, sendo o quarto filho. Conta que seu pai é proprietario de uma pequena fazenda, uma
espécie de chacara. Expbs que seu genitor faz uso abusivo de bebida alcodlica e presenciava,
com frequéncia, as brigas de seus pais. Aos 8 anos no campinho de futebol foi em companhia
de meninos mais velhos que ele iniciou o0 uso de maconha. De forma natural fez amizade com
o traficante. Aos 9 anos teve sua primeira relacdo sexual com uma mulher de outra facgéo. Aos
13 anos, ganhou uma festa de aniversario do “cara la de cima”, referindo-se ao traficante.

Contou que:
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O cara la de cima fez uma festa numa casa com piscina, churrasco, tinha muita bebida, droga
e mulheres.

E relata isso com brilho nos olhos, traz como memoria afetiva a convivéncia no
crime. Questionado sobre religido, ele respondeu: “eu represento o crime”. Sobre a violéncia,
relatou que assaltou um velho que teria recebido a aposentadoria, diz que anunciou o assalto e
deu coronhada no idoso e que esse episddio Ihe traz arrependimento. Contudo, explicou que
ndo tem nenhum arrependimento do crime que lhe colocou na socioeducacdo. Referiu que
assassinou a tercadas um homem que teria tirado a vida da irma de seu amigo de fac¢éo. Diz
que foi bem planejado o crime, que estava “limpo ”, ou seja, sem uso de substancias quimicas.
Relata que teve momentos muito bons dentro da faccdo, desfrutou de todo poder e ostentacéo
que o crime proporciona. Boa comida, vestuario de marca, festas. Contou que se casou com
uma moga de 22 anos, ndo tem filhos.

O jovem H. F. de 18 anos de idade, disse ndo saber ler direito. E um jovem de pele
clara, olhos verdes, educado, usava cal¢a comprida com a justificativa de valores religiosos.
Tem convivéncia marital com uma mulher de 22 anos e com ela tem um casal de filhos (um
menino tem 4 anos e uma menina 10 meses). Na familia ha historico de pessoas no mundo do
crime. Aos 14 anos iniciou a ingestdo de bebida alcoolica e droga. Conta que ofereceu para sua
familia excelentes condi¢6es de vida com o dinheiro de roubo de moto. Que cada moto roubada
ganhava em trono de R$ 5.000,00 (5 mil reais).

O adolescente P.R.M.S. de 16 anos de idade, contou que sua mae tem problemas
de saude e recebe o BPC, tem um irmdo de 11 anos e uma irma casada. Relatou que ndo tem
convivéncia com seu pai. Expds que aos 9 anos comecou a beber vodka, cerveja e estabeleceu
amizade com pares desviantes. Com 13 anos saiu da casa de sua mée e foi morar na casa de sua
namorada de 17 anos, nesse periodo ja estava vendendo droga e a méde de sua namorada
descobriu e ndo aceitou gque ele permanecesse na casa. Como conheceu uma mulher traficante,

passou a ser avidozinho dela. Conta que essa senhora era muito boa para ele:

Ela me deixava dormir até tarde, lavava minhas roupas, fazia e guardava comida pra mim, me
tratava como um filho mesmo e ainda me defendia dos bandidos.
Eu vendia droga toda hora, afirma o adolescente.

Contou que morou 4 anos com essa traficante e relatou o historico de crimes da
referida senhora. Disse que um dos filhos dela passou pelo Centro Socioeducativo (CSEBA),

dois filhos estavam na penitenciaria e ela mesma, a traficante, foi presa duas vezes. Disse que
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a policia lhe pegou 5 vezes com droga e na sexta vez ele ingressou na socioeducagdo. Contou
que ndo estudava, mas que ganhara muito dinheiro com o tréfico.

Em relato, o adolescente M. S.L., de 18 anos de idade, revelou que pertence ao
grupo de 3 irmdos, pais separados. A afirma que a separacdo dos pais aconteceu devido a traicdo
por parte de sua mée. Fala da memoria afetiva de sua avd, como simbolo de protecéo, de
alimentacdo e moradia. Conta que saiu de casa aos 15 anos:

Estou no crime desde cedo..., cigarro aos 11 anos, maconha aos 13 anos, depois viciei em
pedra, bebida com coca, cheirei pé e uso constante de maconha.

Expds que j& viveu com duas mulheres, é pai de duas meninas com maes diferentes.
Seu sustento, aluguel tudo garantido com o dinheiro do trafico. Como lazer gosta de funk e

futebol. Tem como sonho:

Ter porte da arma aos 25 anos, ter carro e moto, construir vila de casa para alugar.

E acrescentou sobre o seu projeto de vida:

Vou colocar gente para vender droga pra mim.

Questionado sobre as consequéncias do trafico e da violéncia, o jovem justifica que:

Trafico é dificil descobrir, até descobrir j& deu pra ganhar muito dinheiro, tem que saber
trabalhar.

Na narrativa desse grupo de adolescentes, constata-se certa banalizacdo do crime e
dos atos de violéncia. Verifica-se uma supervalorizacdo do poder e racionalizacdo em relacdo
ao lucro obtido pela comercializacdo de drogas e seus desdobramentos. Gary Becker (1968)
explica que hd um raciocinio econdmico, utilizado para fazer a relacdo entre custo e beneficio,
com o objetivo de conduzir acBes delituosas, previamente planejadas. Portanto, as narrativas
dos adolescentes parecem confirmar a ideia de que o lucro gerado por acgdes delituosas, como
o trafico de drogas, gera poder, ostentacdo, seguranca financeira e pessoal por parte daquele
que usufrui dessas praticas financiadas por traficantes e membros de facgdes.

A partir desses relatos, também se pode compreender que as praticas ilegais estdo
diretamente associadas a uma desordem familiar e a necessidade de garantir um futuro (mesmo

de forma breve) capaz de conseguir satisfazer seus anseios. A racionalizagdo do crime
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apresentada nas falas dos sujeitos remete a uma condicdo de fragilidade social. Esse
esquecimento por parte das autoridades (que deveriam nos representar) alarga de forma
consideravel as desigualdades e cresce proporcionalmente os desejos de sobrevivéncia, mesmo

que de forma ilegal.

b) Abandono Afetivo: nessa categoria, destaca-se as seguintes narrativas dos
adolescentes:

O adolescente G.0O.S., de 15 anos de idade, relatou que aos 10 anos de idade
descobriu que fora adotado e conseguiu compreender 0 motivo pelo qual néo se sentia amado
dentro da familia. Contou dos lagos afetivos que estabelecera com seu pai. A partir da narrativa
do adolescente, percebeu-se que a figura de autoridade moral e afetiva era o pai. Contudo, esse

pai faleceu, “meu mundo se desmoronou”, disse G.:

Fiquei perdido e fui pra rua, me envolvi com mas companhias e comecei a roubar 0s comércios
da minha cidade.

Aos 12 anos ingressou na socioeducagdo, como apresentava uma estatura mais
infantil, foi encaminhado para uma unidade socioeducativa da Capital. Conta que passou um
ano e seis meses em Belém, distante do municipio de origem, sem nenhum contato com a
familia, com a qual j& havia fragilizacdo dos vinculos afetivos, os lagos foram rompidos, pois
ndo recebeu nenhuma visita da familia durante o periodo institucionalizado em Belém. Passado
um ano, retornou para o CSEBA e atualmente esta com 15 anos e ndo consegue estabelecer um
projeto de vida. Ndo consegue visualizar o seu retorno para a familia e reconhece gue nédo sabe
para onde vai ap6s o cumprimento da MSE.

O participante J.G. S. N., de 17 anos de idade - Sobre o contexto familiar relatou
gue mora com sua avl materna de 76 anos. Contou que sua méae fora adotada e depois de adulta
deu trabalho e ficou gravida sem planejamento. Exp6s que nao tem convivéncia com pai e que
sua mée construiu novo relacionamento e que ele ficou sob os cuidados da avo, por quem tem
muito afeto. Relatou que sente que sua mée ndo tem responsabilidade com os filhos e é ingrata
com a avl. Reconhece que somente sua avé Ihe ama de verdade. Entre os relatos da escola e
familia, destaca-se o relato de que nunca teve festa de aniversario, que nunca ganhou nenhum
presente de aniversario. Outro fato, o adolescente tem uma tatuagem com uma frase da musica
da banda Legido Urbana: “temos nosso proprio tempo”, foi solicitado para J.G. comentar sobre

a musica e motivo gue o levou escolher a tatuagem, a resposta foi de um questionamento:
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Isso € uma musica? eu ndo conhego.
Eu fui ao moleque que faz tatuagem e ele disse que essa frase era legal, por isso escolhi.

Ao ouvir as narrativas dos adolescentes acima, foi possivel perceber o abandono

afetivo parental. No Art. 227 da constituicdo esta definido:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentac&o, a educacao,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988).

A Lei estabelece esse dever da familia e quando hd omissdo ou negligéncia dos pais,
as condutas sdo cobradas na forma da lei. Os direitos da crianca e dos adolescentes estdo
pautados na Lei 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA), o que consolida a
doutrina de protecéo integral, a qual é fundamentada em trés pilares: Criancas e adolescentes
sdo sujeitos de direito; possuem uma condicao prépria de pessoa em desenvolvimento; possuem
prioridade absoluta dos seus direitos.

Além do que esta previsto na lei, € importante destacar que a relacao afetiva também
indica o pertencimento de uma familia como um grupo constituidor de uma identidade coletiva
diante da sociedade. Esse pertencimento se constitui num valor, num capital social que define
expectativas, atribuicdes e papeis que se espera que seja desempenhado. Por exemplo, de uma
familia pobre espera-se que trabalhe, eduque seus filhos, que se esforce para melhorar a vida.
Fora desse roteiro, se houver uma desestruturacdo da familia, é atribuida a propria familia todos
0s tipos de fracassos.

Essa visdo ignora que o social € uma construcdo de médo dupla. A familia é uma
construcdo social que a cada periodo da histéria modifica-se a medida que muda as acdes dos
atores sociais que nela estdo inseridos. Esse processo dialético de producdo, reproducéo,
desconstrucéo e reconstrucdo desenvolve-se a partir das multiplas forcas, interesses e ideologias
que determinam o modelo social vigente (VOLPI, 2001).

Os dados do grupo social ou da familia a que pertencem os adolescentes em conflito
com a lei sdo também uma producéo social, politica e ideologica. A experiéncia profissional
me acena que geralmente os atos infracionais sao praticados por adolescentes de baixa renda,
com pouca escolaridade, de familias desestruturadas, mas existem jovens de classe média alta
que também cometem delito. A resposta social é que € diferente para cada caso. Geralmente os

adolescentes pobres cumprem medida de até 3 anos conforme prevé a lei, mas existem casos de
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jovens de classe média alta que sdo entregues as familias com o compromisso de garantir
tratamento médico como da desdrogadicdo, por exemplo.
O capital social e relacional traduz a ideologia de classes até mesmo nos ditados

29 ¢

populares “rico corre para se exercitar, pobre corre para fugir da policia”, “rico quando rouba ¢
cleptomaniaco, pobre ¢ ladrao”, “adolescente rico tem desvio de conduta, adolescente pobre ¢
menor infrator”. Essa abordagem serve para compreender o universo de relagdes, que serve
tanto para incluir ou excluir os adolescentes, ndo da para analisar a pratica delituosa, sem
analisar a atuacdo da justica como mecanismo ideoldgico de selecionar os autores de atos
infracionais que sdo sancionados.

Dito isso, compreendemos que até mesmo, o abandono afetivo perpassa por
questdes sociais e econbmicas, organizacdo e oportunidades de trabalho, garantia de condicdes
dignas para o individuo viver, com alimentacdo, moradia, lazer, cultura e necessidades de afeto
atendidas. Retomando a situacdo do adolescente que fez uma tatuagem, com um trecho de uma
musica que ele desconhecia que era uma mdasica, retrata bem o universo limitado de
informacdes, de referéncia afetiva e moral, de cultura. Portanto, essas situaces me levam
pensar que até mesmo o abandono afetivo perpassa pelo capital social e relacional que os

adolescentes em conflito com a lei tém acesso.

¢) Violéncia/Resignacao/Punigdo: no contexto dessa categoria obteve-se 0S

seguintes relatos:

O adolescente A.S.S de 14 anos de idade, pertencente ao grupo de 6 irméos, sendo
o terceiro e primeiro filho homem. A familia praticante da igreja evangélica — Testemunha de
Jeova. Aos 9 anos de idade, sua mée faleceu e seu pai, sozinho, passou a cuidar da familia, mas
envolveu-se com o alcool e todos os dias ao chegar em casa passou a “disciplina-lo”. O
adolescente relata que seu pai € eletricista e por isso tinha muito fio elétrico na casa e era com
o fio elétrico que apanhara todos os dias a noite. Relata com indignacdo que tinha édio quando
estava apanhando, que ficava pensando como acabar com o pai, mas a0 mesmo tempo rezava
pedindo perddo a Deus por reconhecer que 0s seus pensamentos eram pecados e se acalmava
dizendo para si mesmo:
Ele esta me disciplinando, disciplinar ¢ biblico.

Conta que por um longo tempo ficou nessa situacao, até que a avé materna resolveu
assumir a criacdo dele e de outra irma, ficando o pai somente com os menores. Afirma que “nao

({4

quer papo com ele” (pai), ndo se sente amado, mas refere consideracdo quando diz: “¢€ preciso
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honrar o pai e mae”. Afirma que tem uma companheira de 16 anos, mas ndo tem filhos. A
motivacao para ingressar na socioeducacao foi ter assassinado seu melhor amigo.

O adolescente L.V., tem 16 anos de idade e pertence ao grupo de 9 anos, durante
toda a pandemia teve contato com a familia por video chamada, sempre recebeu apoio da mae
e irmds. Relatou o lazer familiar, geralmente nos almocos em familia, descreve a alegria de
estarem juntos. Professa a religido catdlica, explicou que na unidade socioeducativa, tem o
habito de rezar na cela em companhia dos amigos. Disse ter muita gratiddo a Deus. Verifica-se

na sua narrativa um valor atribuido ao fato de nunca ter roubado, refere:

Tia nunca roubei, eu ndo sou ladréo, nunca fui preso e nunca fui baculejado na rua pela
policia”.

Sobre o ato infracional que o colocou em privacdo de liberdade, exp6s que aos 14
anos comecgou a consumir maconha e ingerir bebida alcdolica, mas “nunca roubei”. Contou que
certo dia, ele e um amigo fizeram uma coleta para comprarem “buchudinha”, referindo-se a
cachaca num vasilhame pequena de plastico. Quando estavam dirigindo-se para a mercearia,
um homem velho da comunidade, que morava sozinho, falou com as seguintes palavras: “ja
vao roubar, né?”. A expressdo despertou 6dio e desejo de vinganga nos dois adolescentes.
Depois de estarem embriagados resolveram “dar uma ligdo naquele homem”. Adentraram na

casa do homem, ele estava deitado numa rede, eles comecaram a bater, e afirmou:

A ideia era s6 dar uma licdo.

Porém, acabaram batendo com uma pernamanca (pedago de madeira) na cabeca e
ele veio a dbito.

O adolescente J.S.M., de 17 anos de idade, expds que pertence ao grupo de 6
irmdos. O pai trabalha no garimpo fazendo “marretagem”, a mae cuida somente da casa, tem
duas irmas casadas e 6 sobrinhos por quem ele tem muito afeto. Diz que tem uma irma que “¢
doida”, conta que aos 12 anos foi chamado por essa irma para fumar maconha. Essa irmé tinha
muitos amigos que usavam droga e foi assim que iniciou a drogadicdo. Relatou um episodio
que essa irma teria levando-o de cueca numa moto para fumarem maconha, disse que sua mae
néo sabia, quando ele retornou apanhou de sua mée.

Aos 14 anos, por uma necessidade de doenca na familia, precisou mudar de
Alenquer para Boa Vista, 14 conheceu um “camarada” que vendia droga na praga da cidade e

passou a trabalhar como olheiro e em troca, ganhava um cigarro de maconha. Depois conheceu
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e passou a se relacionar com outras pessoas do trafico. Aprendeu a fabricar, embalar pacotes de
pé e de maconha, levar e buscar arma, recebeu treino para manusear arma e praticar tiros.
Explicou que esse amigo de Boa Vista foi preso. Depois desse episodio, resolveu voltar para
Alenguer, passou em Santarém e conheceu uma mulher adulta, com dois filhos e envolveu-se
amorosamente com ela, convivendo maritalmente 1 ano. A relagdo amorosa foi interrompida
quando entrou na socioeducagdo, ele disse: “preso ndo tem mulher”, parou de falar com ela,
pois sabe que ela pode trai-lo com outras pessoas.

Relatou que o ato infracional que o colocou em privacdo de liberdade foi um
homicidio cometido com seu melhor amigo na cidade e agora, também, de cela no CSEBA.
Conta que reuniram seus trocados para comprar bebida, foram comprar € no caminho um “cara”
falou: “ja vao roubar”. Compraram a bebida, comegaram a tomar, colocando cinza dentro da
bebida, logo fez efeito “ficaram porres e muito loucos”. Ai decidiram dar uma licdo no “cara”.

Refere que:

A inten¢do ndo era matar, era so disciplinar o “cara”, mas o diabo atentou e resolveram matar.

Essas narrativas revelam a resignacdo ou punicao frente as situacfes de violéncia.
Foi observado que o grupo de adolescentes, dessa categoria, trouxe alguns valores que para eles
funcionavam como suporte de equilibrio emocional, que foram mexidos que Ihe trouxerem dor,
dificultando ressignificar os fatos e seus impactos. Consequentemente, surge o desejo de
vinganca ou de punicdo. Botcharova (2001) refere que para romper o ciclo de violéncia é
necessario um movimento que parte da vinganca em dire¢do para reconciliacdo. Na Imagem 1,

mostrarei 0s setes passos compreendidos entre o desejo de vingar ao intento de reconciliar:

Imagem 1 - Sete passos da vinganca para a reconciliagdo
RECONCILIACAO AGRESSAO

Ato de agressao
justificada

Estabelecer a Justica,
Rever a histéria
Negociar solucées

riar a
histéria
“certa"

Desejo de
justica / da perda
vinganga

Estabelecer a
Justica:
Admitir a culpa
Desculpas em

publico Ira - Repressao

Rendicéo, Escolher
perdoar

Compromisso de
assumir riscos

"Por que eles?"
Rehumanizar o
imigo Aceitar a perda
Nomear / enfrentar os
edos

Figura: Seven Steps Toward Reconciliation.
Fonte: BOTCHAROQVA, Olga. Implementation of Track Two Diplomacy Developing a Model of Forgiveness. In:
HELMICK, Raymond G. S.J., & PETERSON, Rodney. Forgiveness and Reconciliation. Religion, Public Policy
& Conflict Transformation. Philadelphia: The Templeton Foundation Press. 2001.

Fonte: Botcharova (2001).
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A Imagem 1, representa que o individuo realize o percurso que inicia com a
expressdo da dor de uma ofensa, de um trauma, para nomear e enfrentar os medos a fim de
(re)humanizar o ofensor que lhe causou dor. Implicar-se com o0 compromisso de assumir 0s
riscos, escolher perdoar, estabelecer a justica, rever a historia, significa romper com o ciclo da
violéncia. Para A.S. S. as surras que diariamente recebia de seu pai, Ihe trouxe dor e conflito
com suas convicgoes religiosas, lhe colocando numa condigéo de resignagcdo, mas com desejo

de vinganca. O que nos leva a apostar que o adolescente A. parece estar colado na violéncia.

d) Vulnerabilidade Social/Pobreza: nessa categoria incluiu-se 0s seguintes
relatos:

O adolescente S. B., de 15 anos de idade, sem dominio da leitura e fora da escola,
residente de um municipio da regido Oeste do Para. Relatou que sua mae abandonou a familia
e vive com o pai e suas irmds. Contou que o pai € zeloso, afetuoso e responsavel pelos filhos.
Trabalha com o pai na producdo e venda de acai. Falou que aos 14 anos comecgou a ingerir
bebida alcodlica (cachaga) com uns amigos. Que ndo dava trabalho e nem preocupacéo para o
pai. Contou que ingressou na socioeducacao porque cometeu um homicidio. Explica que o

homem que ele teria ceifado a vida, era um homem “enxerido” da comunidade. Assim afirmou:

Um homem que é “enxerido” com as meninas, criangas da comunidade, ele veio querer abusar
da minha irma.
Ele relatou, referindo-se ao homem daquela comunidade que tentara “abusar

sexualmente de sua irma”.

O adolescente C.R.S.L., de 14 anos de idade, adolescente expressivo, com narrativa
linear, manifestou-se de forma afetuosa e respeitosa. Nas praticas circulares manifestou a
necessidade de falar sua historia. Contou que nasceu no Estado do Amazonas, mas até 0s 5 anos
de idade morou com sua méae, em Aveiro/Pa. Relatou que sua mée, muito jovem se envolveu
com um homem, que Ihe maltratava, batia e pediu para que a mae escolhesse entre ele (filho)
ou o companheiro. A avé que morava em ltacoaticara/AM, pediu o neto e cuidou dos 5 aos 9

anos. Relata com alegria e emogéo 0s anos que viveu com sua avo, inclusive disse:

Eu tenho mais amor pela minha av6 do que pela minha prépria mae.

O adolescente C.R., nas préticas circulares, desenhou a casa da avo, arvores e

paisagem relatando seus bons momentos vividos na companhia da avéd. Conta que se sentia
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amado e protegido na companhia da avo. Por uma questdo familiar teve que voltar para o Para
e morar seis meses com sua genitora, mas devido ao uso abusivo do alcool, ele ficou novamente
em situacdo de risco na presenca do padrasto, com isso, retornou para casa da avd. Em 2019,
diante de uma noticia falsa, a mée saiu de Santarém e foi buscar o filho novamente. Em 2020,
o padrasto ainda mais “ignorante”, lhe bateu, mas ele foi procurar o conselho Tutelar. A policia
chamou o padrasto na delegacia. Essa situagdo agravou o conflito entre eles e como a casa era
do padrasto, a mae teve que novamente escolher entre o filho e o marido. Essa situacéo, lhe
trouxe muito sofrimento e comecou a beber, fumar, usar droga e roubar. A situacédo
potencializou quando R. impediu o padrasto de bater em sua mée que estava embriagada e ele
também, embriagado, revidando com agressao fisica, bateu no padrasto com um pedaco de pau,
deixando-o desacordado. Depois disso, relara: relata dois roubos e uma tentativa de homicidio
que resultou na internacdo na Fundacéo de Atendimento Socioeducativo do Para (FASEPA).
Nota-se que as narrativas acima, sdo de adolescentes em situagOes de extrema
vulnerabilidade, oriundos de cidades desprovidas de recursos e servigos urbanos; eles compdem
parte da populacdo mais carente do ponto de vista econdmico e social. Nesse sentido, o crime
encontra ambiente favoravel para se instalar. Reiterando as ideias de Gallo e Williams (2005)
a pobreza, a baixa escolaridade, o consumo de drogas e a hostilidade no ambiente familiar
podem n&o so tornar o adolescente vulneravel, como também ativar a predisposi¢do para o

envolvimento em atos infracionais e perpetuar uma condi¢do de vida na criminalidade.

4.2 Analise qualitativa dos resultados da entrevista com os adolescentes

Realizamos dezenove (19) entrevistas com 0s participantes da pesquisa, para
identificar o motivo de estar privado de liberdade. Nesse momento, os adolescentes foram
ouvidos individualmente trazendo dados detalhados da vida antes do ato infracional e durante
a medida. A escuta empaética durante a entrevista teve como objetivo identificar o sentido de
violéncia para o adolescente privado de liberdade. No Quadro 2, mostrarei roteiro com as

perguntas abertas que guiaram a realizacao da entrevista:
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Quadro 2 — Roteiro da entrevista com os adolescentes

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Por que vocé esta privado de liberdade?

Como vocé entende o sentido de violéncia no ato infracional cometido?

De que forma o ato infracional afetou vocé e os demais?

Como vocé se responsabiliza pelo ato cometido?

De que forma vocé se criticaria pelo seu ato?

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho.

Quanto a primeira pergunta Por que vocé esta privado de liberdade?, a resposta de
cada adolescente explicitou motivo pelo qual esta em cumprimento de medida socioeducativa

de internagéo, de acordo com o Quadro 3:

Quadro 3 - As respostas sobre 0 motivo pelo qual o adolescente esta privado de liberdade.

Matei o cara Homicidio
Dei trés facadas no cara enxerido Tréafico
Dei facada no cara que me bateu com uma ripa Tentativa de latrocinio

Dei uma licdo no cara por que ele matou a irma do

. P Salto com resisténcia
meu parceiro do trafico

Eu matei meu amigo numa briga Homicidio com faga

Assaltei um posto de gasolina Assalto e morte com tiro

Agredi e deixei desacordado meu padrasto Estupro de vulneravel

Eu disciplinei o moleque, matei, ele merecia Frequentar a boca, executar como acerto de contas

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho.

A partir das narrativas foi possivel identificar o sentido de violéncia para 0s
adolescentes informantes da pesquisa e agrupar em: violéncia é crime conforme a Lei; ato
infracional por eles praticados ndo é violéncia; direcionada as relagdes afetivas; como indugéo

ao crime; punicao; perda; julgamento moral e social.
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No Quadro 4 mostrarei os diferentes sentidos da violéncia identificados na
entrevista com os adolescentes:

Quadro 4 - Sentidos de Violéncia para os adolescentes entrevistados

Fazer justica

N&o me sente
amado, me
sentia rejeitado
pela minha mée

Dar tristeza
para minha avo

Ficar longe das
filhas

Dar tristeza
para minha
velha

Violéncia conNsiat;Jera Direcionado Como Julgamento
conforme as relagdes | inducdoao | Punicdo Perda 19
. 0 ato como - : social e moral
coma Lei A afetivas crime
violéncia
Matar Defender N&o receber Influéncia Desejo de N&o ter paz Ser apelidado
minha irmd | atencdo dopai | doscolegas | matar o pai
Roubar darua alcoolizado perder a Apanhar na
Disciplinar abandono da que batia na liberdade escola
Traficar 0 cara familia Ma mée
Matar o companhia Perda de Ser julgado pelo
Assaltar homem auséncia na Apanhar dos bens outros
enxerido vida da Ser agredido policiais adquiridos
Latrocinio companheira e cortado na como Tia sou do
Disciplina, perna para crime crime, ninguém
Estupro corrigir as ficar longe da usar droga fala comigo
pessoas familia com 0s
Homicidio moleques Ser criticado

sem ter feito
nada

Ser baculejado

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho.

a) Violéncia é crime conforme a Lei

O sentido do ato infracional como uma violacdo da lei esta relacionado as acdes
delituosas ndo aceitas na sociedade, logo precisam de um tratamento judicial para conter as
pessoas que estdo em conflito com a Lei. Esse sentido de violéncia é confirmado atraves do que
se reconhece como Justica Retributiva. Zehr (2008, p. 71) refere que o sentido da Justica
Retributiva, ¢ “retribuir o mal”, punir, causar dor, com foco no crime, na violagdo da lei.

Todavia, o autor propde em “Trocando as Lentes”, texto publicado em 2008, que a Justica
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Restaurativa foque a pessoa, 0s relacionamentos, as necessidades das vitimas e dos ofensores e
na solucdo do problema.

b) Ato infracional por eles praticados nédo € violéncia

Foi identificado na narrativa de um grupo de socioeducandos o entendimento de
que o ato infracional cometido, ndo é considerado como ato de violéncia. Destaca-se a narrativa
de um grupo de adolescentes, a compreensdo de que foi necessario cometer o ato delituoso. Um
afirma que para defender a irma, das médos de um suposto abusador. O adolescente expressou,
de forma simples e direta afirmando: “o que eu fiz ndo foi violéncia”. Essa resposta foi
impactante, mobilizou uma confrontacdo com as ideias problematizadas no inicio da pesquisa,
isto ¢, de que a sociedade tende a julgar o adolescente como “meninos que ndo tem jeito”. O
discurso social comum ¢é excludente e toda violéncia infanto juvenil € atribuida a total
responsabilidade ao jovem. Diante disso, como compreender o sentido da violéncia para esse
adolescente, na condicédo de privacao de liberdade?

O sentido de violéncia que ndo € reconhecido como violéncia, foi disparador e
inquietante para a pesquisadora. A atitude tomada, foi de retornar ao campo de investigacao, a
fim de perceber com mais detalhes essas narrativas. Qual foi a surpresa? Depois de passados
sete meses do primeiro contato com os adolescentes verificou-se que narrativas do tipo: “foi
necessario”, “foi uma li¢do”, “foi para disciplinar”, “foi para corrigir”, seguiram ratificando
atos delituosos cometido pelo adolescente.

Toews (2019, p. 24) afirma “o crime pode ser visto como uma tentativa de fazer
justica por si proprio”. A autora refere que “ha tantas causas para o crime quanto ha pessoas”,
complementa: “o crime € um sinal de que alguma coisa esta errada em nossos relacionamentos™.

Nas narrativas dos socioeducandos, foi constatada a necessidade de protecdo em
relacdo a ele proprio e ao familiar. Condicdo que produz reflexdo sobre necessidades nédo
atendidas em relagéo aos cuidados na infancia que podem ter sido negligenciados.

O estudo de James Gilliggan (2001) professor e psiquiatra, com mais de 40 anos
trabalhando com pessoas encarceradas, traz elucidag@o sobre a causa da “violéncia como forma
de fazer justi¢a”. Para o professor, a vergonha causada pela exclusdo social, produz sentimentos
de humilhagdo que conduzem a maioria dos crimes. Refere que todos tém necessidades
humanas, necessidade de companheirismo, de ser amando, de ser aceito, de ter contato intimo,
e de ser respeitado. Quando tais necessidades sdo atendidas, a resposta é de compassividade, de
cooperacdo e de empatia. O contrario, muito comum na sociedade, surge como um desvio

natural do humano, por néo terem suas necessidades atendidas. O cérebro humano necessita de
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estimulos positivos, bem como de protegdo em relacdo aos estimulos negativos. Quando isso
nédo ocorre, 0 que deveria acontecer, o ser humano fica propenso ao aparecimento de doencas
mentais, doencas fisicas, assim como o surgimento de comportamentos prejudiciais para o

préprio individuo.

c) Direcionada as relagdes afetivas

Nessa direcdo, os socioeducandos entrevistados abordaram episodios da infancia
permeados por abandono material, auséncia do afeto por parte dos genitores ou pela familia
extensa. As narrativas indicam outro sentido de violéncia que estdo direcionados as relaces
afetivas. S@o relagcbes interrompidas pelo carcere ou por terem sido supridas em algum
momento da vida.

Os pilares fundamentais para que criancas e adolescentes possam se desenvolver
plenamente sdo pautados nos valores de amor, respeito, pertencimento, afeto e protecdo. Do
ponto juridico ja abordado no inicio dessa discussdo, encontra a justificativa na lei. Agora é
relevante refletir o que permeia o historico de invisibilidade do abandono moral, material e
afetivo que os adolescentes sdo submetidos, e muitas vezes, identificado no cotidiano do
trabalho interprofissional na Vara da infancia.

Os adolescentes entrevistados trouxeram os seguintes relatos: falecimento da
genitora aos 9 anos, “a mae foi embora e deixou o pai e nds”, violéncia fisica diaria com fio
elétrico, abandono de um dos genitores, uso da maconha aos 8 anos, alcoolismo. S&o
informagdes que apontam para atitudes que podem levar a condutas antissociais. Mas, tem um
dado que chama atencao, € o fato de trés, dos quatro adolescentes que trouxeram o sentido da
violéncia direcionada as relac6es afetivas, narrarem a auséncia, significativa, da mae durante a
infancia.

O destaque se da porque na proposta inicial da pesquisa, foi previsto reunir grupo
de adolescentes que ndo tivessem convivéncia com 0 pai, mas 0 campo da pesquisa nao
conseguiu elencar esse perfil de adolescente. De modo surpreendente, a auséncia da mée foi o
fator de maior incidéncia. Sobre esse aspecto, Sa (2001), remete-nos aos o0s tipos de privacdo
emocional identificado por Ainsworth (1973 apud BOWLBY, 1995), discute a relagédo
emocional com as figuras parentais, sobretudo com a mde. Refere trés tipos de privacao
emocional, por relagdes insuficientes, por relagdes distorcidas e por relagdes descontinuas com

amae. Contemplando o que foi apresentado na pesquisa, sobre a auséncia da mae, o autor refere:
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Privacdo emocional por relagdes descontinuas: trata-se concretamente da interrupcao
da convivéncia mée-filho por um intervalo de tempo que seja significativo para a
crianca. E a mée que se ausenta da crianca, ou para uma viagem mais longa ou por
motivo de doenca ou morte da mée ou de separacdo do casal, ou por motivo de
afastamento da propria crianca, que passa a viver em outro lar ou em institui¢do. Ha
uma ruptura real, concreta na relagdo mae—filho (SA, 2001, p. 20).

E sabido que a auséncia da mae compromete a organizacao psiquica e prejudica o
desenvolvimento de determinadas capacidades da crianga, por exemplo, de abstracdo, de
elaboracdo, de criacdo, ou mesmo de planejamento para a vida. A falta dessa figura de
referéncia, pode acarretar severos prejuizos a capacidade de relacionamento e interacdo social,
prejudicando o estabelecimento de vinculos, inclusive, de afetivos. Sa (2001) reflete que por
meio da delinquéncia infanto-juvenil, o adolescente manifesta esperanca de encontrar uma
referéncia. Busca um controle no meio externo para liberar seus medos e ansiedades. E uma

forma de dar vaséo aos seus impulsos, sejam eles, construtivos ou destrutivos.

d) Como inducdo ao crime; Punicéo

Seguindo a analise dos sentidos da violéncia, um grupo de adolescentes da pesquisa
narra a violéncia como inducdo ao crime. E um sentido que nos faz pensar sobre a forca dos
pares desviantes na conduta dos adolescentes. Geralmente o ingresso nos atos delituosos
acontecem de maneira “amistosa”, em “doses homeopaticas”. Harris (2007), refere a
importancia da relagdo em pares no desenvolvimento emocional, cognitivo e social, inclusive
o0 desenvolvimento de atitudes, valores, crencas, estilo de vida, assim como também
comportamentos desviantes.

A relacdo entre pares é importante para os adolescentes, mas, ao mesmo tempo
motivo de preocupacao para os pais. A aceitacdo ou rejeicdo pode impactar de forma positiva
ou negativa na vida do adolescente. A violéncia e a condi¢cdo de vitima é um aspecto extremo
da rejeicdo, pois impde humilhacédo, submisséo e comportamentos agressivos. A influéncia dos
pares desviantes impacta em comportamentos como: vandalismo, pichacao, uso de substancias
como alcool e outras drogas, evasdo escolar, até mesmo, a infracdo de atos mais graves.

Um dos adolescentes da pesquisa, narrou que havia experimentado maconha e pasta
entre seus pares desviantes. Num determinado momento, decidiu romper com “a amizade”, mas
continuou sendo perseguido, inclusive relatou ter sofrido violéncia, teve sua perna cortada, por

um desses “parceiros”, no intuito de induzi-lo a0 consumo de droga em grupo.
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Também foi identificado nas narrativas, a evidéncia de outro sentido dado a
violéncia classificada aqui como forma de indugdo ao crime, nessa perspectiva estd a miséria,
a falta de alimento e a necessidade material como motivagao para atuar como “avidozinho™. O
relato de que “depois que entra na boca fica obrigado a obedecer as regras do traficante”,
também ilustra a relagdo com atos ilicitos que podem levar o adolescente a condi¢do de conflito
com a Lei.

O sentido de violéncia como inducdo ao crime, nos remete trazer como ilustracéo
um caso de um adolescente, que atendemos na Vara da Infancia. Tratava-se de um adolescente,
de treze anos, que narrou sobre 0 seu percurso em atividades que o levaram a condicdo de
infrator. No convivio com pares desviantes passou a usar maconha, depois, a atuar como
“avidozinho” de uma determinada boca de fumo. Houve um sumigo de R$ 400,00 (quatrocentos
reais), a desconfianca recaiu sobre o adolescente. Ele foi agredido pelo traficante e seus filhos,
foi amarrado no quintal da casa do traficante, em cima de um formigueiro, apanhou muito, teve
costelas e dentes quebrados. Passado um dia, como adolescente n&o falou sobre o dinheiro, foi
solto. A genitora desse menino, desesperada, mesmo correndo o risco de ser morta, procurou
as autoridades para denunciar o traficante. Para garantir a protecdo, o adolescente foi retirado

de sua cidade.

e) Punigéo

Outro sentido de violéncia, que se apresenta na pesquisa, € identificado como
punicdo. Durante a entrevista os adolescentes relataram as recorrentes situagdes de violéncia
fisica e psicoldgica que sdo submetidos, sendo a mais presente, a realizada por policiais. Sdo
frequentemente “baculejados”, narra o adolescente. “O cara pode nem estd fazendo nada de
errado, mas t4 marcado, entendeu?!”; “J4 peguei muita porrada da policia, isso € violéncia”. As
caracteristicas fisicas, a forma de se vestir, o fato de usar tatuagem, o tipo de corte de cabelo
compde um jeito de ser e estar no mundo que parece permeado de estigmas sociais, aos olhos
da policia a abordagem inicia com o ato truculento, é s6 depois procura-se apurar de quem se
trata.

O sentido da violéncia como puni¢do € uma forma muito clara na fala dos
adolescentes. Chaui (2003) aponta como violéncia, tudo o que age usando a for¢a para ir contra

a natureza de algum ser (é desnaturar); continua, todo ato de forca contra a espontaneidade, a

5 Pessoa que vende e entrega drogas para o traficante.
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vontade e a liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar). A autora define a
violéncia como um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém, que
caracteriza as relagdes intersubjetivas e sociais definidas pela opresséo, intimidacao, pelo medo
e pelo terror (CHAUI, 2003, p. 41-42).

f) Perda

O Sentimento de Perda foi outro sentido atribuido para violéncia. Perda em dois
sentidos, do ponto de vista material e do ponto de vista emocional, com valor muito particular
para o sujeito, exemplo: paz. Durante a realizacdo do Circulo de Diélogo, um adolescente
escreveu a palavra paz, presenteou ao grupo de adolescentes envolvidos, como um valor
importante, referiu: “eu desejo ter paz, mas como ter paz aqui nesse lugar?”.

E uma narrativa que nos faz remeter a uma reflexo sobre dignidade, Hicks (2018)
refere dignidade como um atributo com o qual todos ndés nascemos, € um valor inerente, trata-
se da nossa importancia como ser humano. Pensamos que é algo que ninguém tira e ninguém
dé dignidade ao ser humano. E algo que todos merecemos, independente do que facamos. Deve
ser o ponto de partida para a maneira como vamos tratar uns aos outros. E imprescindivel que
respeitemos a dignidade uns dos outros para viver em harmonia. Para Hicks (2018) o modelo
de dignidade consiste em elementos essenciais: Aceitagdo da identidade; Reconhecimento;
Inclusdo; Seguranca; Justica; Interdependéncia; Compreensdo; Beneficio da Ddavida e
Responsabilidade.

Violéncia no sentido de perda também foi ressaltado, para indicar que a
consequéncia da violéncia por eles praticada, os colocou distantes das pessoas que representam
afeto como: mulher, mée, filhos e amigos. Outra referéncia a perda, configura a morte

(homicidio/crime) de pessoas importantes na vida deles.

g) Julgamento moral e social

O ultimo sentido atribuido pelo adolescente a violéncia é identificado na pesquisa
como julgamento moral e social. E evidenciado nas narrativas o sentimento de exclusdo a partir
de um julgamento da familia e da sociedade, visualizado através de apelidos, da
desqualificacdo, da estigmatizacdo do individuo como criminoso, a nomeacao de ladrao.

Braithwaite (1999), refere que o individuo tende a incorporar, no sentido de

internalizar os discursos moralizadores da sociedade, verdades cristalizadas que o levam a
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assumir o papel social de criminoso. O autor fala da vergonha estigmatizante, aquela que nao
se envia esforgos para reconciliar o ofensor a sua comunidade. O ofensor é excluido, é rotulado
COmMo um criminoso, um inimigo publico. Mesmo atentando para articulagdo entre a “vergonha
reintegrativa” e a “regulagdo responsiva”, na obra Crime, Shame and Reintegration (1999),
Braithwaite, ap6s conjugar diversas teorias criminoldgicas, propde um novo método de controle
de crime, fundado na nocdo de “vergonha reintegrativa”, que diz: “o ato de inculcar vergonha
no individuo teria cond&@o de, a0 mesmo tempo, coibir o crime e promover a reintegracdo do
ofensor” (BRAITHWAITE, 1996, p. 2).

A proposta nos parece interessante para pensar em outras estratégias para o trabalho
pedagogico na Socieducacdo dentro do CSEBA/STM/PA, porque o foco ndo esta tdo somente
na condi¢do do individuo de ter cometido um delito, mas, fundamentalmente, na perspectiva de
reintegracdo social daquele que esta privado de liberdade. O que mobiliza uma possibilidade
importante, de ndo continuar no sistema penitenciario, ja que a pesquisa apresenta uma maior
incidéncia de adolescentes proximos de completar dezoito anos, cerca de 36,8%, que hoje estdo

com dezessete anos de idade.



89

5 APONTAMENTOS CONCLUSIVOS

Chega-se ao final da pesquisa, olhando para a inquietacdo que motivou a realizacdo
desse estudo: como adolescentes privados de liberdade, com vivéncias em situacdes de
violéncia, seja como vitima ou como agressor, constroem sentidos de violéncia em suas vidas?

O percurso da pesquisa oportunizou didlogos, pautados na confiancga, respeito e no
ndo julgamento. Houve entrevistas individuais, realizacdo de circulos de dialogos com
tematicas sobre a familia, escola, comunidade, memorias afetivas positivas e negativas, dentre
outros assuntos que surgiram durante as narrativas. E importante destacar que, ao problematizar
0s sentidos de violéncia na percepgdo dos socioeducandos, existia na pesquisadora a intui¢ao
ou perspectiva baseada nas narrativas excludentes e até certo ponto injustas com os adolescentes
em conflito com a lei, privados de liberdade.

Contudo, a medida que as escutas aconteciam, expressdes como: “o crime que eu
cometi ndo ¢ violéncia”; “eu dei uma licao”; ele precisava ser disciplinado”, iam demonstrando
que o sentido de violéncia para eles reforgcava as narrativas comuns da sociedade. Um episddio

ocorrido durante um circulo fez com que a pesquisadora registrasse em seu diario de pesquisa:

Hoje sai do campo de pesquisa muito mexida com todos os relatos, mas muito
inquieta, frustrada, pois ainda ndo atingi meu objetivo. Dois adolescentes ndo
conseguiram interagir como o esperado. Observou-se também que a presenca de um
monitor fora do circulo, mas, na mesma sala, na condigdo de “vigia”, intimidou ou de
certa forma interferiu no desenvolvimento do circulo. Em todas as rodadas, um dos
adolescentes, antes de falar sempre olhava para o monitor. Percebeu-se por parte do
adolescente certa hostilidade ou deboche quando se referia a atos de violéncia. Pode
ser para chocar o monitor, pode ser para demonstrar que é um menino perigoso ou
simplesmente por banalizar a situacdo de violéncia (Propria pesquisadora, abril,
2022).

Essas situaces, de certa forma, impactaram a pesquisadora, trazendo dor e angustia
em ter que admitir que, em certo grau, a opinido da sociedade esta certa. Contudo, avangando
na pesquisa e, quando uso o termo avancar ndo é somente de adiantar, de seguir em frente, mas
de avancar profundamente, avancar para dentro, provocar reflexao profunda, sair do superficial,
sair do previsto, foi investido na escuta empatica de situacdes dificeis que envolveram a infancia
e vinculos afetivos.

Nessa direcdo, os circulos foram planejados com questbes norteadoras para
compartilhar situacGes e memorias da infancia, de pertencimento familiar, de autoestima e,

observando mais cuidadosamente expressdes orais e gestuais, foram surgindo situacdes de
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violéncia, que geralmente ndo sdo ditas e as vezes nem reconhecidas. Esses relatos ampliaram
0s sentidos de violéncia.

Destaca-se que, durante a pesquisa, ao ouvir os adolescentes, suas historias de vida,
como ingressaram em conflito com a lei, houve o esforco tedrico e pessoal para ndo cair na
“armadilha” de ficar presa nas duas vertentes extremistas sobre o debate em questdo: uma, ver
0 adolescente somente como vitima do sistema social e a outra, visdo recorrente, que atribui ao
adolescente responsabilidade exclusiva e definitiva. E como se o adolescente tivesse um carater,
uma indole do mal, como se tivesse uma propensdo para praticar o mal. Essa visdo que € de
forma geral consagrada nas narrativas da sociedade (VOLPI, 2001, p. 20).

Por mais que se tenha uma postura acolhedora e compreensiva, ndo € admissivel a
ingenuidade em relacdo as atitudes dos adolescentes em questdo. Ou seja, cometeram um ato
infracional grave e por isso estdo privados de liberdade. E necessario trabalhar a
responsabilizacdo dos atos cometidos, na perspectiva de romper com o ciclo de violéncia, ndo
reincidindo em novos atos delituosos.

As medidas socioeducativas, como o proprio nome diz, medidas educativas, trazem
em si o carater pedagogico, educativo com vistas ao retorno social (ressocializa-1o). O campo
de pesquisa mostrou a complexa rotina dentro do Centro socioeducativo onde cada adolescente
tem um técnico de referéncia e o Plano individual de atendimento (PIA) onde s&o registradas
as necessidades de cada adolescente.

As atividades sdo organizadas de modo que o adolescente tenha atendimento
educacional e de satde. A rotina diaria comeca com o despertar, higiene e café da manha. Tem
atividade escolar e no contraturno, artesanato; tem atendimento médico odontoldgico de acordo
com a necessidade, utiliza os servigos publicos do municipio, além de ter um servico de
enfermagem dentro da unidade; atendimento técnico e organizacao das visitas presenciais e ou
contato telefénico e atividades externas para aquisi¢cdo de documentos, atividades culturais,
esportiva e de lazer.

As dependéncias sdo antigas, estdo precarias, alguns alojamentos tém problema de
esgoto, enchem, transbordam aguas do vaso sanitario, tem muito carapand e 50% dos
adolescentes informantes apresentaram algum problema com micose.

Os recursos humanos (gestdo, técnicos, monitores, servidores) atuam de forma
responsavel e dedicada. Apesar disso, todos os dias durante 0 més da pesquisa, foi observado a
desafiadora tarefa em ter que mudar adolescentes de alojamento “cela” para evitar confrontos
e brigas. Também foi notorio ver a tensdo nas atitudes dos monitores na conducdo dos

adolescentes, tira e coloca algema, revista todas as vezes que coloca o adolescente no
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alojamento. Nessa agitada tarefa, tem servidor que é destratado por adolescente, que batem
grade, escutei relato de servidor que j& levou banho de xixi ou foi xingado por adolescente. Por
outro lado, foi possivel ver também servidores, técnicos e monitores tranquilos, que conversam,
que rezam e escutam os adolescentes e que mantem uma relagcdo amistosa com os adolescentes.

Dos adolescentes informantes, foi ouvido o que é bom na unidade: ter comida todos
os dias; ficar longe de drogas e mas companhias; ter uma palavra de incentivo de alguns
monitores; ser ouvido pela psicologa; ir para estagio; participar de atividade fora da Unidade;
jogar bola na quadra; fazer artesanato; ter teatro e festas comemorativas; receber visita da
familia; na pandemia fazer video chamada com familiares. Mas também pontuaram o que é
ruim no Centro educativo: ser tratado com grosseria por alguns monitores; ja estar algemado e
ainda ser empurrado no pescoco ou nas maos algemadas; ficar no alojamento com carapand; ter
0 vaso entupido; ndo ser atendido logo que pede, demora para ter resposta do relatério; ficarem
seis adolescentes no alojamento; ter professor que ndo tem paciéncia; ficar longe da familia,
filhos e mulher para 0s que sao pais; “moleque no alojamento nao respeitar o codigo — ndo pode
ofender a mae de ninguém”.

Sobre a escolarizacdo, os dados obtidos foram significativos em relacdo a
escolarizacdo. Houve adolescente que relatou estar fora da escola antes da internacgao. Existem
professores que despertam bons sentimentos, que incentivam e “se importam com a gente”,
“nd3o me trata como bandido”. Mas, tem professores que olham com desprezo, agem com
indiferenca e “uns nem ensinam nada”. Na condigdo de pedagoga, foi possivel ouvir 0s
professores e 0s relatos sdo: alguns tem medo dos adolescentes, ja se sentiram ameacados,
outros mantem boa relagdo com os adolescentes; nunca tiveram problemas; conseguem
trabalhar a disciplina; alguns falaram de projetos que ainda estdo no papel; projeto da horta
apresentou resultados positivos.; professora das séries iniciais tem todo dedicacdo no processo
de letramento com adolescentes que nao sabem ler.

No Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas (CSEBA) tem servidores efetivos
com formacédo como Facilitadores de Circulos de construcdo de Paz e sempre que possivel sao
realizadas essas préaticas dentro da unidade.

Concluindo essa pesquisa e respondendo a questdo inicial, a partir das praticas
circulares foi possivel identificar e compreender o sentido de violéncia para os adolescentes
privados de liberdade conforme as categorias apresentadas e discutidas nos Capitulos 3 e 4.

As respostas apresentadas trazem uma camada consciente e uma camada
inconsciente do sentido da violéncia na vida de cada um participante dessa pesquisa. Como

educadora posso arriscar em afirmar que, devido a imaturidade de alguns, eles ndo conseguem
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dar o devido lugar a violéncia da qual foram submetidos e sobretudo que praticaram. Para além
do senso comum, continuo a suspeitar que percepcdo de violéncia para os adolescentes
entrevistados, pode ndo ser de fato a realidade. 80% nao conseguem se enxergar como vitima
da violéncia estrutural, na qual pobres, pardos e de familias desajustadas séo afetados.

Rosenberg (2006) afirma que violéncia é a expressao tragica de uma necessidade
ndo atendida. Com essa afirmacdo olho para os adolescentes privados de liberdade,
considerando todos os sentidos de violéncia por eles apontados, reflito: Esses adolescentes ndo
tiveram uma vida facil. Todos tiveram alguma ou algumas necessidades, seja, de afeto, de
dignidade, de alimentacdo, de protecdo, de pertencimento, de educagdo, de familia, alguma
necessidade ndo foi atendida. Além disso, como vimos nos relatos algo aconteceu na vida deles
que os levaram para criminalidade.

Com uma visdo mais ampla, emprestando a metafora do Zehr, mudando as lentes é
possivel ver cada adolescente como fruto de uma realidade historica, marcada por situacdes
adversas, em que a sociedade e o Estado ndo ofereceram uma compensagao ou intervengdo com
politicas publicas efetivas. Houve uma lacuna na educacdo, salde e na geracdo de renda para
familias manterem com dignidade seus filhos.

Uma situacdo delituosa mostra apenas um aspecto da violéncia. Aquilo que nos é
mostrado, aquilo que é visto e reportado nas midias. Existem aspectos profundos da violéncia
em todas as suas formas que ndo mostrados e muitas vezes nem percebidos por que age com
violéncia e por quem é impactado por essa violéncia. Fazendo um comparativo da violéncia
com a imagem abaixo. Os atos infracionais sdo apenas a ponta do iceberg, as raizes desses atos
estdo profundamente mergulhadas na historia de vida de cada adolescente e também na
estrutura da sociedade. Ilustrou-se com a Imagem 2 a perspectiva do iceberg como projecédo

visual do que é a esséncia a e aparéncia do fenémeno:
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Imagem 2- Iceberg
s Posicdes
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Fonte: glauciatorresmediadora/fotos.

Todo esfor¢o nesta pesquisa foi para identificar o sentido de violéncia para autores
de atos infracionais que estdo privados de liberdade. E agora, o que fazer? Nossa constatacéao é
que se houver espaco seguro para o dialogo, os adolescentes privados de liberdade, conseguem
expressar 0 que 0s processos judiciais ndo escutam. Se tiver espaco para escuta sem julgamento
e sem aconselhamentos, o que geralmente acontecem nos atendimentos, é possivel identificar
necessidades e sentimentos dos adolescentes dando possibilidades mais assertivas no processo
de ressocializagéo.

Atendendo os marcos legais e principios do SINASE, a proposta dos circulos de
construcdo de paz, pode ser uma boa referéncia na socioeducacdo. O circulo, como
metodologia, é acima de tudo, um lugar para construir relacionamentos. E um espago onde os
participantes podem se conectar uns com o0s outros, pode ajudar a fortalecer as familias, ajuda
a melhorar a comunicacéo e desenvolve a habilidade de escuta ativa.

A sociedade ndo valoriza o didlogo, estamos imersos numa cultura de guerra, de
violéncia onde as palavras destroem, machucam, rompem relaces e aumentam os conflitos.
Essa pesquisa iniciou com a pandemia do coronavirus e termina com cenario pés-eleicéo
presidencial, onde a intolerancia, cultura do édio, agresséo verbal e desrespeitosa esta instalada.
Precisamos somar esfor¢os pra romper com essa cisao no tecido social atual.

Freire, 1987 refere:

O povo, por sua vez, enquanto esmagado e oprimido, introjetando o opressor, ndo
pode sozinho, constituir a teoria de sua agdo libertadora. Somente no encontro dele
com a lideranga revolucionaria, na comunhdo de ambos, na préaxis de ambos, é que
esta teoria se faz e re-faz (FREIRE, 1987, p. 183).
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Romper com o ciclo de violéncia impde romper com velhas praticas excludentes
dentro do processo de ressocializacdo. Ao longo da pesquisa dialogamos com autores e
chegamos a conclusdo que € necessario ampliar o significado de Justica. O encarceramento
juvenil sinaliza que as praticas punitivas, coercitivas, por si s6s ndo ddo conta do processo de
ressocializacdo. Muito pelo contrério, mostram que a justica retributiva reforca o processo de
segregacgéo, aumenta a violéncia e retroalimenta a¢des delituosas por adolescentes em conflito
com a lei.

Identificar as necessidades, sentimentos e aprender verbalizar permite uma
ressignificacdo no processo de humanizacao de si e do outro, na criagdo de um espago seguro
para escutar e se conectar com a histéria de vida de outrem. Além de trabalhar a
responsabilizacdo e reparacio de danos. E isso que a Justica Restaurativa propde.

Com as praticas circulares € possivel criar um enfoque restaurativo na rotina do
Centro Socioeducativo. Realizar circulos de constru¢cdo de paz com todos os atores da
socioeducacdo: monitores, técnicos, servidores, além dos adolescentes e suas familias.

Uma cultura de dialogo precisa urgentemente ser estabelecida. E possivel ouvir os
adolescentes na sua esséncia e a partir desse entendimento, programar vivéncias e experiencias
em que o carater pedagogico da medida socioeducativa de internagdo prevaleca. Por isso, como
produto final dessa pesquisa e com vistas a empreender a¢des pedagogicas que favorecam ou
minimizem o rompimento do ciclo de violéncia, aponto como proposta:

Considerando que o programa de Mestrado do Instituto Ciéncias da Sociedade, da
Universidade Federal do Oeste do Para tem os Direitos Humanos como eixo norteador; que
dentro do Curso de Direito é ofertado como campo de atuacdo a Clinica de Justica Restaurativa-
CJUA, proponho Criar um Programa de Justica Restaurativa na Socioeducagio, por meio de
um protocolo interinstitucional entre Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas (CSEBA),
Coordenadoria de Justica Restaurativa do TJPA (CJR) e Clinica de Justica Restaurativa da
Amazonia (CJUA).

O referido Programa da JR na socioeducacgéo, teria como objetivos: ser campo de
atuacdo para os alunos do curso de direito; revitalizar a Justica Restaurativa no municipio de
Santarém; ampliar a formacdo de novos facilitadores da Justica Restaurativa dentro da
Socioeducacdo (CSEBA);BB promover periodicamente atendimentos para as familias de
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo na Clinica de Justica
Restaurativa da Amazonia CJUA da Ufopa; realizar circulos de acolhimento periodicamente

para 0s monitores e técnicos do CSEBA.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ANALISE DO PLANO INDIVIDUAL DE

ATENDIMENTO

ROTEIRO PARA ANALISE DO PIA - PLANO INDIVIDUAL DE
ATENDIMENTO

I- Sobre o adolescente em conflito com a lei

Ano que o adolescente ingressou no Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas.
Qual o ato infracional que determinou a execucao da medida socioeducativa?
Existem cumprimentos de outras medidas ou reincidéncia?

Quantos atos infracionais registrados?

Com guem Mora? Onde mora? (cidade e estrutura fisica do domicilio)

Il — Sobre a medida:
Quem é o técnico de referéncia? Atendimento técnico especializado individual ou em
grupo

2-Qual ¢ a rotina dentro da unidade:

a) despertar; desjejum

b) escolarizacao

c) Oficinas terapéuticas

d) atividade espiritual

e) visita familiar

f) Atividades externas

I11- Sobre Saude
atendimento médico- odontoldgico
sobre a vacina da Covid

IV- Projeto de vida

Curso profissionalizante

Pessoas de referéncia

Que politicas pablicas vocé /familia esta inserido?
Que atividades de lazer/cultura tem preferéncia?
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APENDICE B -ROTEIRO PARA OBSERVACAO DA ROTINA DO CSEBA

FICHA DE OBSERVACAO

O QUE OBSERVAR? PARA QUE OBSERVAR? COMO
OBSERVAR?
1-Unidade Observar se tem seguranga na
Socioeducativa — portaria/portdo de entrada. Visitas Sistematicas e
CSEBA Observar como os adolescentes sdo | em horarios
atendidos nos alojamentos, salas de | aleatorios, registro no
aula, banheiros, parte | diario de campo

administrativa, servico médico,
area de lazer.

Observar os servicos oferecidos, se
tem aula presencial ou online, se
tem internet e/ou equipamentos
para as aulas online.

Observar o cardapio, quantidade de
refei¢bes, 0 que e como € servido
Observar os funcionarios como se
reportam aos adolescentes.
Observar os procedimentos diante
de comportamentos violentos ou de
indisciplina.

Observar a rotina proposta para 0s
adolescentes. vendo horérios das
atividades e como sdo agrupados.
Observar a comunicacdo com 0s
familiares dos adolescentes. se tem
visitas, qual a periodicidade e o que
é feito com quem n&o recebe visita.

2- MARCOS LEGAIS Observar e  manuseio  de
documentos como regimento, PIA-
Plano Individual de Atendimento,
Proposta  pedagdgica e  0S
prontuarios.

3- PROPOSTA | Observar a linha pedagdgica
PEDAGOGICA adotada na unidade.

Observar a escolarizacdo, horarios
de aula, formas de avaliagéo.
Observar as atividades
extracurriculares, como  sédo
planejadas e qual o critério de
participacao.

Observar fatores de risco e de
protecdo do corpo docente.
Observar 0s registros técnicos e
docentes.
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APENDICE C - ROTEIRO PARA A REALIZACAO DE CIRCULOS DE PAZ

FICHA DE PLANEJAMENTO

ROTEIRO PARA CIRCULOS DE CONSTRUCAO DE PAZ
Local: Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas

Publico: Socioeducandos

Data: Abril/2022 Hora: 12h
Facilitador: Josefa Dutra

Objetivos: Permitir que os participantes reconhecam e admitam
dificuldades em suas vidas que ndo sdo causadas por eles,
para que facam escolhas claras objetivando diminuir o
impacto da violéncia em suas vidas.

Materiais: Objeto da fala, itens para peca de centro, caixa de som,
papel, canetas, lista das necessidades humanas basicas.
Boas Vindas: Arrumar os adolescentes em circulo, esse formato enfatiza

a igualdade e a conexdo, aumenta a responsabilizacéo,
encoraja a presenca completa perante os outros.

Cerimonia de Abertura: Modsica: Peca Felicidade

Hoje vamos desejar o0 bem
Sem olhar a quem

Acabar com a soliddo

No ato de estender a mao
Peca tudo o que voceé quiser
Acredite na sua fé

Paz, salde, vigor, sucesso
Alegria, esperanca, amor
Aproveite todas as sensacoes
Sinta a chuva te molhar

E quando o sol chegar

Deixa esquentar

Tenha dentro do seu coragéo
Pureza e verdade

O que vocé transmitir

Volta com intensidade
Quando néo souber o que pedir
Peca felicidade

Quando néo souber o que doar
Doe sua metade

E depois

Vai sentir a energia

E satisfacdo de ver nascer um novo dia
Aproveite todas as sensagoes
Sinta a chuva te molhar

E quando o sol chegar

Deixa esquentar
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Tenha dentro do seu coragéo
Pureza e verdade

O que vocé transmitir

Volta com intensidade

Quando néo souber o que pedir
Peca felicidade

Quando néo souber o que doar
Doe sua metade

E depois

Vai sentir a energia

E satisfacdo de ver nascer um novo dia
Peca felicidade

Compositores: Gabriela Melim

Apresentacdo da Peca de Centro:

Um tecido ou um tapete, itens que promovam a sensacao
de acolhimento, hospitalidade, inclusdo e que estejam de
acordo com o objetivo do circulo. usamos a casinha de
artesanato e uma tela pintada por uma adolescente.

Apresentacdo do Objeto da
Palavra:

Uma bola representando um globo terrestre.

Rodada de apresentacao:

Convide aos participantes apresentarem-se e contar a
histdria de seus nomes.

Rodada de Check-in:

Como vocé esta se sentindo hoje?

Oferecimento de Valores

Lembre um ensinamento que aprendeu em sua familia e
que Ihe acompanha no dia a dia. Agora com uma palavra
escreva esse ensinamento na folha de papel e depois
compartilhe no circulo.

Construcédo das diretrizes

Para que vocé e eu possamos falar de forma honesta,
verdadeira, falar de intimidades do que necessitamos? O
que podemos ao grupo? Vamos fazer uns combinados?

Contacao de histérias/Questdes
norteadoras/Geradoras:

Passe 0 objeto da palavra e pergunte aos participantes o
que quer dizer JUSTO para eles.

Anote as idéias chave que eles compartilharem. Distribua
uma lista das necessidades humanas basicas. Observe que
essas necessidades sdo universais e que todos merecem ter
essas necessidades atendidas. N&do é justo ndo té-las
atendidas.

Em uma folha de papel tamanho oficio, convide os
participantes a desenharem uma linha e marcé-la de 0 a 10,
da esquerda para a direita. Pega-lhes que olhem a lista de
necessidades e que pensem em suas proprias vidas. Até que
ponto essas necessidades foram atendidas? Até que ponto
a vida foi injusta com eles? Peca aos participantes que se
coloquem nessa escala de injusti¢a de 0 a 10, sendo 0 justa
e 10 muito injusta.
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Passe 0 objeto da palavra, convidando os participantes a
compartilharem suas percepcdes de injustica em suas vidas
e como se sentem a respeito disso.

Passe 0 objeto da palavra e pergunte aos participantes
como essa injustica afetou suas vidas.

Passe 0 objeto da palavra e pergunte aos participantes se o
seu comportamento faz com que a injustica em suas vidas
seja melhor ou pior.

Passe 0 objeto da palavra e pergunte aos participantes se
seus pais ou cuidadores tiveram todas essas necessidades
atendidas.

Conforme o tempo explorar as seguintes questdes:

Em que situacbes vocé fica muito bravo?

Compartilhe uma experiéncia positiva na escola;
Compartilhe as influéncias negativas em sua vida
Conte-nos um momento feliz na sua familia

um momento que voce se sentiu respeitado na comunidade.
O que lhe d& esperanca:

OBS; vamos propor desenhos se o adolescente tiver
dificuldade de falar... Familia, escola, comunidade

Rodada de Check-out/ Finalizacéo

Como vocé se sentiu em compartilhar suas experiéncias
no circulo?

Cerimonia de Encerramento:

Cerimdnia das fitas: Distribuir fitas coloridas aos
participantes e solicitar que ofereca um encorajamento
para a pessoa gue esta a sua direita e amarrando uma fita
na outra.

Agradecimento:

Agradeca a todos pela participacao e realize um aplauso
coletivo.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
GESTORA DO CSEBA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o adolescente (socioeducando) que esté sob sua responsabilidade para participar,
como voluntario, da pesquisa SIGNIFICADOS E SENTIDOS DA VIOLENCIA PARA OS
ADOLESCENTES PRIVADOS DE LIBERDADE NO CENTRO SOCIOEDUCATIVO
DO BAIXO AMAZONAS - CSEBA. Esta pesquisa é orientada pelos Prof. Dr. Juarez Bezerra
Galvao e Prof. Dr. Nirson Medeiros da Silva Neto e est sob a responsabilidade da pesquisadora
Josefa Antonia de Sousa Dutra, cujos dados de contato séo:

Travessa Ceara, N° 51, Bairro Aeroporto Velho, Santarém - Para

CEP 68020040

Fones: (93) 992181194

e-mail: josefadutra@gmail.com

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A pesquisa em questdo busca compreender os significados e sentidos da violéncia para os
adolescentes privados de liberdade no Centro Socioeducativo do Baixo Amazonas.

A contribuicdo do adolescente sob sua responsabilidade sera participando de 3 grupos focais
(serdo 18 adolescentes internados no CSEBA, com idade de 13 a 17 anos de idade, divididos
em 3 grupos de seis adolescentes em cada grupo) que acontecerdo na propria Unidade
Socioeducativa. O Grupo Focal constara de encontros, com duracdo de uma hora e meia e que
ocorrerdo em uma sala e horério definidos por vocé como Gestora da Unidade socioeducativa.
Esta participacdo ndo ird atrapalhar as atividades regulares dos socioeducandos no Centro
Socioeducativo.

O participante tera a liberdade de se recusar a participar e pode, ainda, se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que for necesséario,
vocé ou o participante pode pedir informacGes sobre a pesquisa com a pesquisadora
responsavel.

Todas as informac6es coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais. As gravacdes e 0s
relatos de pesquisa serdo identificados com um cédigo, e ndo com o nome do participante.
Apenas o pesquisador responsavel e seus orientadores terdo conhecimento dos dados.

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos critérios da Etica na Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos a dignidade dos participantes. Para maiores
informacdes sobre essas questdes, a senhora podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Ufopa pelo telefone (93) 2101-4924 ou no endereco Rua: Vera Paz S/N° -
Prédio da Reitoria, Sala N° 03 — Bairro Salé
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista o que foi apresentado acima, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto minha

autorizacdo para que o socioeducando sob minha responsabilidade participe da pesquisa.
Santarem, / 12022

Nome e assinatura do responsavel pelo participante

Josefa Antonia de Sousa Dutra -  Pesquisadora responsavel pelo projeto
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APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O
ADOLESCENTE

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Josefa Antonia de Sousa Dutra
ENDERECO: Tv. Ceard, 51, Aeroporto Velho, Santarém — Para - CEP:68020080
FONE: 93 992181194

EMAIL: josefadutraO3@gmail.com

Vocé esta sendo convidado como voluntario a participar da pesquisa: SIGNIFICADOS E
SENTIDOS DA VIOLENCIA PARA OS ADOLESCENTES PRIVADOS DE
LIBERDADE NO CENTRO SOCIOEDUCATIVO DO BAIXO AMAZONAS - CSEBA.

INFORMAQOES SOBRE A PESQUISA:

Essa pesquisa busca compreender os significados e os sentidos da violéncia para 0s
adolescentes cumprindo a medida socioeducativa de internacdo CSEBA. Para participar deste
estudo, a responsavel por vocé na Unidade Socioeducativa, autorizou sua participacéo,
assinando um termo de consentimento. VVocé so precisa participar da pesquisa se quiser, € um
direito seu ndo participar, e se desistir, ndo tera nenhum problema. VVocé néo terd nenhum custo,
nem recebera qualquer vantagem financeira. Serdo 18 adolescentes internados no CSEBA, com
idade de 13 a 17 anos de idade que serdo convidados para participarem dessa pesquisa.

Realizaremos um tipo de reunido, chamado de Grupo focal, no qual o grupo de seis
adolescentes terdo a oportunidade de conversar sobre temas livres ou direcionados sobre a
violéncia. Esses encontros acontecerdo dentro da propria Unidade socioeducativa, na sala
indicada e horério definido pela Direcdo da Unidade. Sera usado alguns materiais escolares,
jogos com rodadas de questdes norteadoras. Usaremos o gravador de voz para garantir que suas
opinides sejam registradas, esse material é considerado seguro, mas € possivel ocorrer alguns
riscos como o de voceé se sentir envergonhado ou constrangido. Caso aconteca algo errado, vocé
pode me procurar no telefone informado no comeco do texto. Mas coisas boas também podem
acontecer, como Vvocé ser ouvido respeitosamente e suas opiniées podem ajudar as autoridades
pensarem outras formas de socioeducacao.

Ninguém sabera que voceé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacgoes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser
publicados, mas sem citar os homes dos adolescentes que participaram, identificaremos com
codigos. Se vocé ou o responsavel por vocé tiver duvidas com relacdo ao estudo e direitos do
participante, vocé deve contactar como o Professor Juarez Bezerra Galvdo, pois ele é o
responsavel por esta pesquisa. Pode Encontra-lo no Programa de Pds Graduacdo da Ufopa —
Instituto Ciéncia da Sociedade. Ou em caso de reclamacédo ou qualquer tipo de dendncia sobre
esse estudo deve ligar para o CEP da Ufopa 93-21014924 ou enviar email cep@ufopa.edu.br

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel pelo periodo necessario para a producéo, e apds esse tempo serdo destruidos. Este
termo encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cOpia sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, , portador do documento de Identidade

, fui informado dos objetivos do presente estudo de maneira

clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
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novas informacdes, e posso modificar a minha deciséo de participar se assim o desejar. Tendo
0 consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma cdpia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Santarém, de de 2022.

Assinatura do Socioeducando

Assinatura da Pesquisadora
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ANEXO - A - FOLHA DE DESPACHO
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