UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA-UFOPA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO- ICED
CURSO DE LICENCIATURA INTEGRADA EM MATEMATICA E FiSICA

GLAUCIA BEZERRA SILVA

A CONTRIBUICAO DO PARFOR NA FORMAGCAO DOCENTE: UM
RELATO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DA MATEMATICA

SANTAREM-PARA

2018



GLAUCIA BEZERRA SILVA

A CONTRIBUICAO DO PARFOR NA FORMACAO DOCENTE: UM
RELATO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DA MATEMATICA

Trabalho apresentado como requisito parcial para
conclusdo do curso de Matematica e Fisica do Programa
de Professores da Educagdo Basica - Parfor.

Orientadora: Prof. Ms.: Aniele Domingas Pimentel
Silva

SANTAREM-PARA

2018



GLAUCIA BEZERRA SILVA

A CONTRIBUICAO DO PARFOR NA FORMACAO DOCENTE: UM
RELATO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DA MATEMATICA

PARECER:

DATA:
CONCEITO:

BANCA EXAMINADORA

Ms. Aniele Domingas Pimentel Silva
ORIENTADOR

ARGUIDOR (A)

ARGUIDOR (A)



A CONTRIBUIGAO DO PARFOR NA FS)RMA(}AO DOCENTE: UM
RELATO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DA MATEMATICA'

SILVA, Glaucia Bezerra®
SILVA, Aniele Domingas Pimentel®

RESUMO: O presente artigo relata as experiéncias obtidas no decorrer do curso de
Licenciatura em Integrada em Matematica e Fisica, na formagao secundaria pelo Programa
de Professores da Educacao Basica- PARFOR por exigéncia no curso do trabalho, devido
estar na sala de aula sem uma graduagé&o de licenciatura na area da Fisica. Este artigo tem
o intuito de demonstrar o quanto a formagao inicial ou secundaria de professores é
importante para os profissionais da educacao. O ensino da matematica e Fisica deveria
esta apoiado em experiéncias agradaveis da valorizagdo docente e sua dedicagdo capazes
de favorecer o desenvolvimento de atitudes positivas, que, por sua vez, conduzirdo a uma
melhor aprendizagem e ao gosto pela matematica ou fisica. O trabalho é de cunho de
bibliografico e de relatos de vida no decorrer do magistério na licenciatura em matematica.
Sendo tépicos sobre a formagao de professores, o ensino da matematica e o conceito do
saber docente. Conclui-se que o espaco de formacgédo oportunizado pelo PARFOR cria a
possibilidade de a pratica docente ser problematizada de modo natural e consciente, e mais
ainda, que neste mesmo espaco, relacbes entre pratica e teoria podem ser
discutidas por profissionais da educagédo. Ser docente € muito mais do que academia
oferece e estabelece so6 o dia a dia que vem dizer e aperfeigoar as praticas metodologicas, e
uma formacao secundaria s6 vém estabelecer estes lagos do ensinar e aprender.

Palavras — chave: Docéncia, PARFOR, Formacao Continuada.

INTRODUGAO

Pensar criticamente a formagéo de professores seja continuado especifica
ou secundaria é de grande relevancia, pois s6 tende a contribuir com sua formagéao
curricular e profissional, além de se comprometer e se responsabilizar em construir
alunos-cidadaos, solidarios e participativos, diante disto o objetivo deste artigo é
analisar as contribuicdes da formagédo secundaria adquirida através do Programa
PARFOR, para professores da rede publica de ensino.

O recurso metodoldgico que possibilitou a execugéo do trabalho foi a reviséo
bibliografica com uma consistente fundamentagdo tedrico-metodolégica além de

relagdes dialéticas. Na busca de fontes acerca do assunto abordado, recorreram-se
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ao estudo de alguns tedricos, livros didaticos, revistas entre outros meios, visto que
se considera a matematica como uma disciplina que trabalha muito com a
abstragdo, com o raciocinio légico e hipotético, a atengao, interpretagdo e o
concreto, sendo necessaria muita pratica e interpretacdo para melhor ser
desenvolvida e apreendida diariamente.

A pratica pedagogica na docéncia da matematica requer muita atencao, e
dedicagao na pratica, estratégias que vao mudando de turma para turma, seja no
Ensino Fundamental Il, Educacédo de Jovens e Adultos ou no Ensino Médio, sendo
esta pratica tanto na disciplina de Fisica que muitas vezes é lecionada por um
matematico ou um bidlogo, ndo apresentando uma aula com muita eficiéncia e as
competéncias e habilidades necessarias, que o aluno precisa e acaba néo
recebendo todo conhecimento e habilidades por completa, por consequéncia a
disciplina acaba sendo taxada pelos alunos como uma disciplina chata que possui a
finalidade de reprovar o aluno. Para Moreira (2011. pagina)

a teoria de aprendizagem significa uma constru¢do humana para interpretar
sistematicamente a area de conhecimento chamada de aprendizagem, uma
maneira particular de ver as coisas, de explicar e prever observagoes, de
resolver problemas, diante disto € necessario que docente tenha uma boa
base tedrica sobre o que vai lidar na sala de aula.

O Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) apresentado em abril de
2007, pelo governo de Luiz Inacio Lula da Silva na gestdo do Ministro da Educagéao
Fernando Haddad € um plano sistémico, cujo objetivo € melhorar a qualidade da
educacdo no pais, com foco prioritario na educagao basica (BRASIL, 2007), visto
que presenta como agdes prioritarias a formagao de professores e a valorizacdo dos
profissionais da educacao.

Conforme Perrude (2017) no conjunto das politicas para a formagao de
professores, destaca-se o Decreto n°® 6.755/2009, que instituiu a Politica Nacional de
Formacéao dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica, com a finalidade de
organizar, em regime de colaboragcdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, a formagéo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as
redes publicas da educacgao basica.

O ensino da matematica destina-se a preparar o aluno para lidar com
diversas situacbes de uso e manifestacbes de problemas com calculo e
interpretativos. As reflexdes em torno dos principios de aprendizagem ao ensino da

matematica, levando em consideragao tanto os fatores sociais quanto os contextuais



para que ocorra a compreensao da ambientacdo da sala de aula, ao desenvolver
meétodos e praticas pedagogicas, no decorrer da docéncia.
Sob esse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.28);

O conhecimento matematico é fruto de um processo de que fazem parte a
imaginacéo, os contra exemplos, as conjecturas, as criticas, os erros e os
acertos. Mas ele é apresentado de forma descontextualizada, atemporal e
geral, porque é preocupagao do matematico comunicar resultados e nao o
processo pelo qual os produziu. A Matematica desenvolve-se, desse modo,
mediante um processo conflitivo entre muitos elementos contrastantes: o
concreto e o abstrato, o particular e o geral, o formal e o informal, o finito e o

infinito, o discreto e o continuo. Curioso notar que tais conflitos encontram-
se também no ambito do ensino dessa disciplina.

Diante do exposto, pode-se destacar que as exigéncias para uma agao
docente que realmente esteja a favor do processo de ensino e aprendizagem nesse
contexto educativo necessita de real compromisso com o fazer pedagdgico,

formacao docente inicial e continuada.

2. O CONCEITO DE SABER E SUA PERSPECTIVA NA FORMAGAO DOCENTE

Conforme Ghendin (2009) apud Pimenta (2000)os saberes da experiéncia
que o professor faz em sala de aula sdo constitutivos de sua profissionalidade e
somam-se aos saberes tedricos adquiridos na formagao inicial € no processo de
formacéo continua Este saber formado pelos saberes que vem da propria pratica,
portanto, da experiéncia de estar sendo professor, sdo elaborados por ele a medida
que constréi sua profissionalidade.

O conceito de saber aqui é sinbnimo de conhecimento, de experiéncia
sistematizada e refletida, € um conhecimento reelaborado a partir da pratica e na

pratica de formar-se permanentemente.

O professor precisa do saber e este saber é sinbnimo de um conjunto de
conteudos que o professor precisa dominar para tornar-se o profissional da
educagdo. Mais do que isso também é um profissional do ensino, quer
dizer, o professor é aquele sujeito que detém um conjunto de saberes que
Ihe possibilita atuar profissionalmente na area do ensino (GHANDIN, 2009,
apud PIMENTA, 1996, p.06).

O professor, para que seja um profissional qualificado deve dominar um

conjunto de saberes que se constitui de praticas e de experiéncia da propria atuagéao



profissional que iluminam e condicionam as nossas decisdes ao longo do processo

de ensino. Conforme professor Dermeval Saviani (2003, p. 1) apud Colares (2012);

A educacao significa para o ser humano a condicdo de continuidade da
espécie, uma vez que, diferente de outros seres vivos, ndo nos limitamos a
uma mera adaptagéo a natureza, mas, ao contrario, a modificamos para que
ela possa atender as nossas necessidades (p.13).

A educacéo tem como objetivo ter conhecimento, visto que 0 mesmo possui
o significado de saber e ao mesmo possui alguns limites e vao além do que nossas
mentes suportam e propdem algumas possibilidades no processo de formacao de
professores. Sendo algumas o limite colocado, mas para o lado politico, pois as
politicas publicas pensam que basta a experiéncia do professor para caracterizar a
sua formagao, pois sabe-se que s6 uma formagao de magistério ou uma graduagéao
€ insuficiente para um processo adequado de formagédo humana como profissional
da educacgao e do ensino, precisando estar constantemente em formagao e novos

aprendizagens.

Este processo exige aprendizagem, implicando, de um lado, o descarte de
experiéncias desastrosas e, por um lado, a continuidade, com
aperfeicoamento, das situacbes de éxito, por intermédio do processo
educativo. Dai a relevancia da institucionalizagado da educagéo por meio da
escola e dos mecanismos que foram criados e aperfeicoados para a
producédo e a difusdo de conhecimentos. Atos intrinsecamente ligados a
docéncia (COLARES, 2012, p. 13)

Quando se compreende que o professor é apenas um sujeito da pratica,
significa expressar que o pratico nao reflete sobre a sua agao, portanto, ndo pensa
sistematicamente e nao produz conhecimento autonomamente sobre a sua propria
pratica, pois o conhecimento docente vem com a pratica do dia a dia, sendo que o

ensinar pesquisar € essencial na docéncia.

2.1 O PROGRAMA DE FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA
-PARFOR.

Conforme Menezes (2013) em abril de 2007, o MEC ao mesmo tempo em
que langou o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), o qual se constitui
basicamente em um conjunto de mais de 40 agdes e programas voltados para a

educacao basica, superior, profissional e continuada, simultaneamente aprovou o



Decreto n° 6.094, que dispde sobre o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao.

A formacdo continuada de professores no Brasil possui uma trajetéria
histérica e sécio epistemoldgica marcada por diferentes concepgdes, que
nao se constituiram a priori, mas que vém emergindo das diversas
concepgdes de educagao e sociedade presentes na realidade brasileira. No
entanto, foi especificamente na década de 1990 que a formacédo continuada
passou a ser considerada uma das estratégias fundamentais para o
processo de construgdo de um novo perfil profissional do professor
(ARAUJO, 2015, p.59).

O autor supracitado dispdée que é importante observar que a formacao
critico-reflexiva ndo € uma concepcado de formacido criada pelo MEC e seus
assessores. Na realidade, essa concep¢ao vem se constituindo através de um
esforco coletivo de intelectuais, pesquisadores e professores que nos ultimos anos
vém buscando reinventar, a partir de estudos, pesquisas e praticas institucionais,
uma maneira mais pertinente de formar continuamente os professores, ja que o
modelo convencional, liberal-conservador, estava sendo bastante questionado,
principalmente, pela sua ineficacia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 espera dos
profissionais da educacéo basica e de sua formacao é “uma sélida formacéo basica”
(p- 23), na qual a teoria e a pratica estejam associadas, permitindo que o professor
tenha consciéncia sobre sua posi¢ao de formador de opinido. Além disso, sao
consideradas também as experiéncias anteriores, tanto em instituicbes de ensino
como na vida pratica.

Conforme Silva (2016) os cursos de licenciatura apoiada no ambito do
PARFOR presencial sdo aqueles relativos as disciplinas aplicadas no curriculo da
Educacao Infanti, do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio, do Estado ou do Municipio. Os cursos
caracterizados como primeira licenciatura — abrangem docentes em exercicio na
rede publica da educacao basica que nao tenham formacgao superior.

O autor supracitado estaca ainda que cursos denominados de segunda
licenciatura sejam aqueles destinados aos docentes em exercicio ha pelo menos
trés anos na rede publica da educacao basica e que atuam em area distinta da sua

formacao inicial, sendo que os cursos destinados para formagédo pedagdgica sao



para os docentes graduados n&o licenciados que se encontram em exercicio na rede

publica da educacéao basica.

A formacgao do professor &, por vezes, excessivamente teorica, outras vezes
excessivamente metodolégica, mas ha um déficit de praticas, de refletir
sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E
desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma enorme
vontade de fazer de outro modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a
cabega cheios de teoria, de livros, de teses, de autores, mas ndo sabem
como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo tudo se organiza
numa pratica coerente. Por isso, tenho defendido, ha muitos anos, a
necessidade de uma formagao centrada nas praticas € na analise dessas
praticas (NOVOA, 2006, p14).

O Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica € uma
agao emergencial que visa estimular a formagado em nivel superior de professores
em exercicio nas redes publicas de educagado basica. Assim, 0 programa insere

professores que estavam sem a devida qualificagéo.

2.2 O ENSINO DA MATEMATICA E SUAS IMPLICACOES

Conforme Araujo (2015), o termo Ensinar tem sua origem no latim, insignare,
que significa conferir marca, uma distingdo. Aproxima-se dos vocabulos aprender,
explicar, demonstrar e, desta forma, confere um sentido predominantemente
operatorio, metodoldgico e institucional, porém Machado (2013) “a matematica ajuda
a pensar assim como a fisica, a historia, a biologia, assim como pensar ensina a
pensar” (p. 99).

O ensino € uma educacao formal, que se exercem numa instituicdo, seus

métodos sao decodificados e esta é assegurada por profissionais da educagao.

A matematica pode ser construida como simples calculo, sem exigir
interpretacdo alguma. Torna-se, entdo, um sistema axiomatico no qual: 1°
todos os conceitos basicos e todas as relagbes basicas devem ser
completamente enumerados, integrando-se neles, por meio de definigao,
quaisquer conceitos ulteriores; 2° os axiomas devem ser completamente
enumerados e destes deduzidos todos os outros enunciados em
conformidade com as relagdes basicas. A matematica constitui, entdo, um
sistema perfeitamente autbnomo e desenvolve-se em todas as diregdes
possiveis e que nao levem a contradigdes”. (ABBAGNANNO, 2007, p. 644)

Chagas (2015) fala que as escolas onde professores de matematica

trabalham com o ensino tradicional, podem observar que o processo ensino-
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aprendizagem dos alunos torna-se mera transmissdo da matéria, ou seja, o
professor transmite e os alunos recebem. Esta atividade de transmissao e recepcéao
vem acompanhada da realizacao repetitiva e puramente mecanizada de exercicios,
acarretando, por parte do aluno, futuras memorizagdes de como estes exercicios
foram inicialmente desenvolvidos.

A forma de pensar os conhecimentos esta relacionada ao tratamento
utilitario aos conteudos do ensino de formacdo continuada, isto € a sua
aplicabilidade dentro de uma realidade, visto que a formagcao profissional o
conhecimento ensinado deve ser condizente com as tarefas vivenciadas no
mundo do trabalho, pois “ha diferentes situag¢des, para agir é preciso desenvolver
habilidades e atitudes, ou seja, € o modo como o conhecimento e sua habilidade
sdo postos em pratica” Antunes ( 2001, p.23).

Na sala de aula a disciplina de matematica tornar-se os saberes
significativos e interessantes, ou seja, o aluno precisa compreender com clareza a
importancia com que os conhecimentos e os saberes estdo sendo articulados na
vida real.

A metodologia do docente € o ponto chave para a transformacéo do saber
cientifico em saber a ensinar, sendo que este “trata-se de um saber ligado a uma
forma didatica que serve para apresentar o saber ao aluno”. (MACHADO, 2002,
p.23). O conhecimento pedagdgico do conteudo €, nessa perspectiva, considerado
um conjunto de saberes profissionais que constitui um modo de compreensao da

disciplina, especifico dos professores.

3. A EXPERIENCIA DA DOCENCIA EM MATEMATICA NA PRATICA
PEDAGOGICA COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA DE FORMAGCAO:
RELATOS DE VIDA

Neste relato conto a experiéncia da docéncia na area urbana e de planalto
na disciplina de Matematica e fagco uma reflexao para responder a questdo: “Qual a
contribuicdo que o PARFOR trouxe para a minha formacao?” O estudo do mesmo
mostrara a importancia da maneira de se apresentar os conteudos ao introduzir os
assuntos matematicos aos alunos, buscando sempre maneiras diversificadas e

relacionadas com o cotidiano o que para os alunos contribui muito com a sua
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aprendizagem, pois cada publico seja na rede estadual ou municipal possui suas
especificidades.

Tudo iniciou de forma nada planejada, a vida era feita de festa e obrigacdes,
e quantas obrigagdes. Chamo-me Glaucia Bezerra Silva, nasci em 04 de setembro
de 1976, atualmente com 42 anos. De 1986 a 1989 cursei o Ensino Fundamental e
meédio no Colégio Dom Amando, a disciplinas preferidas ja eram as exatas, sempre
fui muito boa em calculos, tanto que ajudava os colegas na sala de aula nos
trabalhos e revisao para as provas.

Em 1994, ainda finalizando o 2° grau passei no vestibular da Universidade
Federal do Para- UFPA, Campus Santarém, no qual cursei o curso até o ano 1998,
no Trabalho de Conclusdo de Curso defendi sobre o tema sobre analise
combinatéria, tendo como o orientador o professor Dr. José Carlos[colocar nome
completo].

No decorrer da faculdade ja dava os primeiros passos de docente, aulas de
reforgo, ajudando em trabalhos, era tudo incrivel e maravilhoso, me considerava a
mulher “maravilha”, conseguia resolver os problemas e fazer que muitos
conseguissem ser aprovado de ano, era incrivel ser docente, olhar das criangas no
reforco de gratiddo, de transmitir toda uma confianga e carinho pelo trabalho que
estava sendo desenvolvido, porém quando entrei na rede municipal parecia que era
uma “folha em branco”, pois o que havia estudado nao correspondia minha
realidade, o que fazer com interdisciplinaridade, com a violéncia na sala de aula

como estimular o aluno a querer cada vez mais e mais, porém entendi que:

Os professores, mesmo em inicio de carreira, possuem uma experiéncia
acumulada como aluno, compartilha de um saber especifico que tem origem
em diferentes fontes e que sdo constantemente reconstruidos e
ressignificados, ndo s6 por conta dos processos reflexivos espontaneos ou
sistematicos fomentados no ambiente escolar (reunides pedagdgicas, trocas
de informagdes e conhecimento entre os colegas, didlogo com pais e
alunos, etc.), mas também em razéo de condicionantes externos (mudangas
de escola, perfil dos alunos, introdugdo de politicas curriculares,
incorporagdo das tecnologias no mundo moderno, etc.). Contudo, se
quisermos pensar em mudangas substanciais em termos de valorizagéo e
profissionalizagdo docente, faz-se necessario que os professores sejam
instados a assumir a dimensao investigativa, critica e politica do seu
trabalho (MAGALHAES, 2016, p. 132).

Diante da realidade e do publico que tinha, resolvi fazer uma nova formacgao

complementar em 1998, extensao universitaria de Aperfeicoamento em Matematica
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para professores do Ensino Médio uma carga horaria de 180 horas, pela
Universidade Federal do Para. E para melhorar e aperfeicoar meus conhecimentos
nos anos de 1997 a 1998 realizou uma nova extensao universitaria em métodos
computacionais para o ensino da fisica com também 180 horas, pela Universidade
Federal do Para.

Em 1999, passo no concurso para professora de matematica, tendo a minha
primeira turma de Ensino Médio pela Secretaria de Estado da Educagédo do Par3,
tendo uma carga horaria de 40 horas. No ano de 2012, devido a exigéncia da
Secretaria de Educacao por ministrar aula de fisica durante anos, percebi a
necessidade de buscar uma formagao em fisica e teve oportunidade pelo PARFOR,
pois muitos conteudos ministrados como da introdugédo de energia, dos movimentos
tem muito mais conceitos fisicos do que matematicos.

Pois, quando realizei o curso de matematica e fisica, foi gratificante, pois as
disciplinas pedagogicas que havia realizado na primeira graduagdo em licenciatura
em Matematica ndo lembravam mais de nenhuma, até mesmo por que comecei a
licenciatura em matematica com 17 anos, muito imatura e sem saber realmente o
que pretendia fazer.

No decorrer dos anos de concursada, trabalhei em varias escolas, dentre
elas na Escola Terezinha de 1999 a 2009, na Escola Sdo Raimundo e Dom Tiago de
2010 a 2014. No ano de 2015 a 2017, na escola prisional experiéncia unica na
minha vida, atualmente retorno na escola Terezinha, Maria Uchoa e Pedro Alvares
Cabral.

Nas escolas da area urbana no inicio tive que desenvolver sequéncias
didaticas, apds o planejamento aplicava em sala de aula e observava se tudo saiu
como esperado ou se precisaria de uma modificagdo através de uma acéo reflexiva,
pois a realidade €& totalmente diferente da teoria e do que se aprende na
universidade. Esse processo contribui para melhorar meu desempenho e
experiéncia na docéncia buscando sempre a melhor forma para que o aluno

apreenda, nao foi facil, mas quem disse que a matematica é facil?

E importante observar que a formagdo critico-reflexiva ndo é uma
concepcao de formacéao criada pelo MEC e seus assessores. Na realidade,
essa concepcao vem se constituindo através de um esforgo coletivo de
intelectuais, pesquisadores e professores que nos Uultimos anos vém
buscando reinventar, a partir de estudos, pesquisas e praticas institucionais,
uma maneira mais pertinente de formar continuamente os professores, ja
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que o modelo convencional, liberal-conservador, estava sendo bastante
questionado, principalmente, pela sua ineficacia (ARAUJO, 2015, p.60)

Ao ensinar matematica na sala de aula para o ensino fundamental e ensino
meédio verifiquei esta capacidade de formar aluno critico, que a matematica vai além
das quatro operagdes, levar o aluno ver a matematica no seu cotidiano, nas suas
acdes e atitudes, pois as agdes na sala de aula devem serem pensadas e
trabalhadas de forma conjunta, e analisar se a proposta trabalhada é eficaz para o
ensino aprendizagem dos alunos, por isso cada vez mais realizava cursos de
formacgado continuada, pois “a educagao é uma pratica social que se caracteriza
como um fendmeno complexo, historico, situado, que expressa as multiplas e
conflituosas determinacbes das sociedades humanas nas quais se realiza”
(PIMENTA,1996, p. 68).

A docéncia nas turmas da escola prisional, me proporcionou uma
experiéncia unica que € estar qualificado para o mercado de trabalho e me sentir
segura no estava realizando, acredito que foi importantissimo para minha profisséo
na educacédo, a qualificagdo e experiéncia. No principio ao assumir as turmas, tive
muito receio, medo, e duvidas, pois ndo sabia dizer como a docéncia pode ser
utilizada na prisdo que métodos utilizar, foi desafiador, mas encarei e tentei colocar a
matematica ndo como aquele “bicho pap&o”, e sim uma disciplina agradavel que
possue objetivos e competéncias que ajudam o aluno no seu dia a dia.

Paulo Freire (1986, p.67) ensinou que “A leitura do mundo precede a leitura
das palavras”. Entretanto a afirmacdo do grande Educador da Pedagogia da
Autonomia, sO sera possivel realmente se a profissdo de educar/ensinar estiver
atualizado com procedimentos de éticas abertas a agao e a reflexdo sobre o que
realizamos no nosso cotidiano, para assim, atender as novas exigéncias
demandadas pela sociedade que busca ser inclusiva, em nome de um mundo para
todos, o que exige uma escola para todos, € preciso formagado adequada para os
educadores em uma visdo horizontal capaz de responder a comunidade
educacional, comecando na Educacgao Infantil.

Conforme Magalhdes (2016) é potencialmente um espago de desafio
pedagogico para o qual concorrem, a problematizagdo, a experimentagao
metodoldgica, a objetivagdo de intengdes, as inovagdes didaticas e o enfrentamento
de novas e complexas situagbes de ensino e aprendizagem ainda n&o

sistematizadas no plano da teoria.
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Seria, pois, um campo proficuo de exploracéo e experimentacao pelo qual o
professor poderia construir teoria a partir da pratica docente, tendo como uma de
suas estratégias a sistematizacdo das experiéncias e a constituicdo da meméria da
escola. Assim, uma vez analisada e refletida, a experiéncia pode contribuir tanto
para a elaboragdo tedrica quanto para revigorar e produzir novas pratica.

Com o tempo foi surgindo outra paixdo, sendo imposta a principio para
completar carga horaria, e com tempo virando amor a disciplina, tendo entdo que ir
buscar caminhos afins a minha formagéao saindo da matematica e indo para Fisica
por muito tempo, mas no decorrer da caminhada fui acionada pela quinta unidade de
ensino do Estado do Para, pois precisaria do Curso de Licenciatura em Fisica para
continuar lecionando as disciplinas.

Entretanto, nada preenchia certo vazio profissional e o amor pela fisica no
ensino médio e ai decidi por assumir minha condicao de professora especifica na
disciplina de matematica no Ensino Fundamental, com todos os desejos dos meus
vinte e poucos anos, adicionados a uma boa dose de realidade percebida com a
ajuda do passar dos anos, exatamente em 2012, iniciei o PARFOR no curso de
Fisica e Matematica, no qual veio satisfazer o vazio , e completar o que ainda estava
faltando para ser realmente na minha formacao de Fisica.

Diante de tais circunstancias Oliveira (2007);

A ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar de executar atividades que foram
designadas a essa fungdo, tendo suas especificidades e cuidados
fundamentais. Trata-se de superar a redugéo da preparagao para o trabalho
ao seu aspecto operacional, simplificado, dos conhecimentos que estdo na
sua formagédo cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo histérico-social,
colocando os conhecimentos adquiridos na academia por alguns anos em

préatica no exercicio profissional.(p. 77)

A docéncia faz parte da minha vida intensamente na graduagédo nos cursos
de formacgdo continuada, cursos de curta duracdo. Passei, entdo, a viver
diuturnamente, isto €, trabalhando nos trés turnos, manha, tarde e noite, a formagao
de professores e me adequando cada vez mais na disciplina de Fisica e métodos do
ensino em matematica, pois a matematica esta no sangue, amo tanto a matematica
que casei com um matematico também.

Com essas vivéncias pude me aproximar mais dos professores, e

compartilhar experiéncias e métodos de ensino, muitas vezes foi necessaria uma
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adaptagao no nosso recurso didatico para que contribuisse com o entendimento do
aluno ou até mudanca na estratégia para a melhor compreensdo dos mesmos, pois
o sentido na pratica escolar, sua importancia como poténcia material, a forma como

sao produzidos e legitimados, etc.;

[-..] ndo basta produzir conhecimento, mas é preciso produzir as condigdes
de produgado do conhecimento. Ou seja, conhecer significa estar consciente
do poder do conhecimento para a produgdo da vida material, social e
existencial da humanidade. (PIMENTA, 1996, p.79)

Devido ao fato de que estaria vivenciando o contexto escolar de que mais
que ministrar aulas é fazer que o aluno produza conhecimento, e crie possibilidades
de colocar os assuntos apreendidos com a realidade que esta inserido, isto é
ampliando nossos conhecimentos didaticos, pois se sabe que deve promover uma
aprendizagem significativa, e que € importante sempre estar em busca de
conhecimentos, entdo precisa sempre de métodos diferenciados de ensino, para
acompanhar essa realidade atual.

A formagao continuada foi essencial e primordial para exercer a fungéao é
[ficou estranho esse pedago] necessario uma formagdo completa para a leitura do
mundo e para a atuagcao como cidadao pertencente a um pais e a profissdo que esta
exercendo, foi entdo que comecei a colocar os meus alunos para participar de todos
os concurso de matematica, sendo que OBMEP- Olimpiada de matematica me
trouxe varias alegrias, pois comecei a verificar que o meu trabalho estava dando
certo, cada sorriso no rosto de uma crianga que recebia a medalha, renovava todas
as minhas forgas para continuar caminhando e me aperfeicoando ainda mais.

Diante da realidade dura e da crise politicas que o Brasil vem passando de
corrupcao, de crises e mais crises, observou-se que muitos profissionais da
licenciatura em matematica vao para o mercado de trabalho apenas com o nivel
superior, ndo possuindo mais interesses em frequentar outro curso de graduagao |,
algum curso técnico ou profissionalizante, para melhorar sua formagao profissional e
seu status na sociedade, vivendo alienado num trabalho “escravo”, com as
condi¢cdes minimas de oportunidades e crescimento profissional.

A ambientagdo profissional € importante , pois € um grande instrumento
didatico e pedagdgico que contempla um conjunto de atividades de aprendizagem

no ambito do trabalho para complementacdo do ensino e no desenvolvimento das
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competéncias, habilidades e atitudes necessarias para atuacao profissional do
sujeito, por isto faz-se necessario e de grande relevancia demonstrar, a atual
necessidade de se fazer um curso de formacéo continuada.

Conforme Peixoto & Gongalves et al (2013) consideram que a educagao
continuada considera a vivéncia de trabalho do profissional, visto que a valorizagao
desse saber aponta a realidade do servico, a exposicdo das necessidades e
problemas, e estimula a troca de experiéncias, a criagdo de uma nova pratica do
saber, a partir do pensamento critico gerado por esse processo, sendo ela uma
perspectiva mais ampla, que se preocupa com a valorizagdo do ser humano.

Essa experiéncia no Parfor me convenceu sobre a importancia da formacao
continuada, pois participava de uma aula e, no dia seguinte, ao adentrar a sala de
aula via-me obrigada a pensar em tudo o que havia estudado no dia anterior e ter
uma atitude diferenciada com meus alunos. Algumas vezes me equivoquei, pois
devido ao entusiasmo excessivo esquecia-se de considerar que era eu quem estava
estudando e pensando em todos aqueles assuntos e ndo meus alunos. Acredito que
isso ocorre com nossos alunos em formagao, quando vao para uma sala de aula,
reproduzem certas acdes que nao dizem respeito aos seus alunos.

Apos tantos anos lecionando e com tantas formagdes dadas pela secretaria
de educagéao, aprendi que uso das tendéncias progressistas e renovadas em sala de
aula faz com que o aluno participe mais , porque geralmente o professor utiliza uma
investigacao matematica utilizando um tema de interesse dos alunos, fazendo assim
diminuir o alto indice de reprovacédo na disciplina, além do que € necessario que o
professor também utilize o uso novos tecnologias, pois s6 assim a aprendizagem
matematica dos alunos ira fluir e o docente conseguir alcangar os objetivos
propostos, para que assim possa aumentar a absorgao dos conteudos pelos alunos,
principalmente no ensino fundamental, que estado na fase de transformagao.

Mesmo com tantas dificuldades encontradas em ensinar Matematica, é
preciso acreditar que as dificuldades voltadas para o ensino da mesma ainda podem
ser superadas, dependendo das estratégias que estdo sendo utilizada para esse
processo de ensino. Para que isso ocorra € necessario perceber que existe uma
maneira diferente pela qual isso possa acontecer, e de uma forma muito simples, a
partir do momento em que os professores poderdo, por exemplo, ensinar

matematica de uma forma mais motivadora e dinadmica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Posso afirmar pelos vinte anos de docéncia, a matematica pode combater a
violéncia na sala de aula, olhada por um outro angulo, uma vez que o descaso das
brechas do sistema educacional do nosso Pais. Garantia dos direitos Fundamentais
€ algo que as criangas da comunidade escolar em discussao, ainda nado conhecem.
A reflexdo que fica, sem duvidas contribuiu para a minha inacabada formacdo como
educador, professor e cidadao.

Por isso, a experiéncia docéncia foi o0 que mais exigiu de mim e o mais
desafiadora que realizei até agora, por ser um curso, que contempla varias
disciplinas e exige muito esforgo, a tarefa de ensinar fica muito mais complexa,
exigindo do educador um esforgo sobrenatural para conseguir acreditar que o futuro
existe para aqueles que no presente quase nada possuem.

As relagdes entre professor de matematica, aluno e conteudos matematicos
sdo dinamicas, por isso, a atividade de ensino deve ser um processo coordenado de
agdes docentes, em que o professor devera organizar, com o maximo de cuidado
possivel, suas aulas, levando em conta sempre as reais necessidades dos seus
alunos nos diversos tipos de ambientes onde estao inseridos.

Nao se pode esquecer que o0 ensino de matematica tem carater bilateral,
pois combina a atividade do professor ensinar com a atividade do aluno aprender,
sendo uma troca de experiéncia entre a matematica e a fisica e a transmisséo e
compartiihamento na sala de aula do Ensino Médio é algo imensuravel. Assim ,
acredito que a matematica deveria ser ensinada de modo a ser um estimulo a
capacidade de investigagao logica do educando, fazendo-o raciocinar.

Com a formagdo do PARFOR tive a oportunidade de aprender e
compreender o significado da docéncia na fisica, de rever meus conhecimentos
pedagogicos e os pensamentos de ilustre personalidade que destacam sobre a
docéncia e suas linhas pedagogicas.

Além disso, a formacéo secundaria me fez despertar um olhar reflexivo para
o cotidiano da escola (seu funcionamento, a estrutura fisica, ter contato com a sala
de aula, quem sao os alunos de hoje, como funciona a gestdo da escola, como se
da a relagao ensino-aprendizagem e como é ser professor hoje, pois descobrir que
poderia trabalhar ainda melhor do que ja trabalhava constantemente) numa
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sociedade em constantes transformagdes e como essas transformagbes vem
interferindo na escola.

Destaco que a docéncia € uma caixinha de surpresas e desafios, com
acontecimentos que nos engrandece com algumas dificuldades que devem ser
superadas a cada dia. Dentre as dificuldades encontradas, percebi alguns
professores desmotivados e desacreditados com a profissdo, que na primeira
oportunidade desmotivam o aluno, falando das suas angustias e decepgdo com a
educacado e outros mesmo aparentando cansago, falam do orgulho e prazer de
lecionar e da satisfacdo do fazer docente, porém que faz o ambiente profissional é
cada docente e se o aluno vai gostar ou ndo da disciplina também o professor que
vai desvendar e instigar isso no aluno.

A disciplina da fisica e os conhecimentos adquiridos no PARFOR serviu de
espaco de convergéncia das experiéncias pedagodgicas vivenciadas no decorrer do
curso e, principalmente, ser uma contingéncia de aprendizagem da profisséo
docente da qual ja possui, sendo agora mediada pelas relagbes historicamente
situadas recebendo uma qualificagdo profissional e eficiente no decorrer da
academia. Acompanhar a mola viva da Educacdo e entender que os estudantes
querem um pouco mais do que € oferecido na escola, € um olhar clinico que
principalmente o professor na sala de aula deve estar atento para essa
peculiaridade.

Vivenciar as atividades no cotidiano € uma experiéncia significativa para a
formagao, enquanto académicos, e um aprendizado gratificante para conduta como
professores, permitindo-nos agugar o que aprendemos na teoria, para melhor
contribuir com a formagdo de cidadaos; de forma que estes busquem a
transformacdo na sociedade. Dessa forma, se fizeram necessarios uma
fundamentacgao tedrica e pratica que promovendo uma melhor compreensao acerca

do real papel do professor no ambiente escolar.
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