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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as condi¢cGes materiais e imateriais em escolas
que desenvolveram programas indutores de tempo integral da Regido Metropolitana de
Santarém/PA (RMS/PA), para a efetivacdo das politicas indutoras de educacao integral. Para o
alcance do objetivo proposto utilizamos a técnica da analise bibliogréafica e documental onde
se estrutura a pesquisa a partir: da construcdo de um mapeamento das pesquisas que ja foram
feitas no PPGE/UFOPA referente a Educacdo Integral na Regido Metropolitana de
Santarém/PA, com recorte temporal entre os anos de 2015 a 2020, como ponto de partida para
compreender de que forma as politicas publicas de educacéo integral vem sendo implementadas
na regido oeste paraense; a partir do levantamento bibliografico, notamos que existe a
necessidade de aprofundarmos a andlise das condi¢cdes materiais e imateriais das escolas por
meio de plataformas educacionais: QEdu — Dados Educacionais; Observatorio do PNE; e
Laboratdrio de Dados Educacionais LDE/UFPR. Os resultados revelam que as condic6es das
escolas tém carater insuficiente para dar conta de questdes estruturais da politica educacional
mais ampla como: politica de pessoal (vinculos, formacdo e valorizacdo do profissional),
curriculo comum que garanta a todos os conhecimentos necessarios & formagdo integral e
condicBes apropriadas na infraestrutura fisica das escolas, por se tratar de condicGes para
desenvolverem as acOes indutoras de educacdo em tempo integral na Regido Metropolitana de
Santarém, necessitam de adequacOes para garantir a efetivacdo das a¢des indutoras de educacéo
integral. Conclui-se destacando que a educacdo integral necessita ser fundamentada nos
principios de autonomia e emancipacgdo, no entanto, esses principios ndo tém sido viabilizados

do ponto de vista material e imaterial.

Palavras-chave: Educacao Integral. Educacdo em tempo integral. Contexto Amazonico.



ABSTRACT

This research has the general objective of analyzing the material and immaterial conditions in
schools that have developed full-time induction programs in the Metropolitan Region of
Santarém/PA (RMS/PA), for the implementation of policies inducing integral education. To
achieve the proposed objective, we used the technique of bibliographic and documentary
analysis where the research is structured based on: the construction of a mapping of research
that has already been carried out at PPGE/UFOPA regarding Integral Education in the
Metropolitan Region of Santarém/PA, with time frame between the years 2015 and 2020, as a
starting point to understand how public policies for integral education have been implemented
in the western region of Para; From the bibliographic survey, we noticed that there is a need to
deepen the analysis of the material and immaterial conditions of schools through educational
platforms: QEdu — Educational Data; PNE Observatory; and LDE/UFPR Educational Data
Laboratory. The results reveal that the conditions of the schools are insufficient to deal with
structural issues of the broader educational policy such as: personnel policy (bonds, training
and professional development), a common curriculum that guarantees all the knowledge
necessary for comprehensive training and appropriate conditions in the physical infrastructure
of schools, as these are conditions to develop actions that induce full-time education in the
Metropolitan Region of Santarém, require adjustments to guarantee the implementation of
actions that induce full-time education. It concludes by highlighting that comprehensive
education needs to be based on the principles of autonomy and emancipation, however, these

principles have not been made viable from a material and immaterial point of view.

Keywords: Full-time education; Metropolitan Region of Santarém/PA; Integral Education in

the Amazon context.
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1. INTRODUCAO

A motivagéo para pesquisar sobre as escolas de educagdo em tempo integral da Regido
Metropolitana de Santarém-PA (RMS) partiu da aspiracdo pessoal de integrar ao programa de
pos-graduacdo em busca de formacdo continuada; da participacdo no Grupo de Estudo e
Pesquisa Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil (HISTEDBR) da Universidade Federal do
Oeste do Para (UFOPA); e fortaleceu-se com a vivéncia como professora da educacdo basica
na rede publica de ensino e coordenadora pedagogica na rede particular. Compreendendo que
o aprofundamento de conhecimentos cientificos proporciona embasamentos tedricos para o
exercicio da pratica na profissdo de Pedagoga Docente ou de Pedagoga na Equipe Gestora.

O compromisso com a educacdo e a responsabilidade com a profissdo, seja como
professora, como coordenadora pedagdgica ou na universidade, geraram inquietacdes que
levaram a busca da compreensdo dos processos que envolvem as ac¢6es indutoras da Educacéo
Integral em escolas de tempo integral na RMS, aumentando a responsabilidade de buscar mais
conhecimento através da pesquisa.

A tematica das politicas publicas de educacdo integral esta em constante evidéncia. As
experiéncias publicas de educacdo em tempo integral registradas no Brasil, sobre a ampliacao
da jornada escolar, foram organizadas caracterizando-se como “[...] democratizagdo do ensino
e como garantia de permanéncia da crianga na escola de modo a abrandar os impactos das
divergéncias sociais” (Ferreira; Pinheiro, 2018, p. 24).

A elaboragdo do trabalho de pesquisa “Educagdo em tempo integral na Regido
Metropolitana de Santarém/PA: Analise das condigdes materiais e imateriais”, direcionou seus
estudos ao campo das acOes indutoras de educacdo integral e da gestdo escolar, integrante da
linha 1, Historia, Politica e Gestdo Educacional na Amaz6nia do Mestrado Académico em
Educacdo, do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Oeste do
Para (UFOPA), no ambito do HISTEDBR/UFOPA.

A dissertacdo desenvolvida, integra a pesquisa guarda-chuva aprovada no CNPq
intitulada “Politicas e gestdo da educagdo em tempo integral em unidades escolares da Regido
Metropolitana de Santarém” aprovada na chamada publica CNPqg N.° 4 de 2021, coordenada
pela professora Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares (HISTEDBR/UFOPA).

Na contemporaneidade, ocorre a ampliacdo da jornada de atividades diversificadas para
promocao do desenvolvimento integral do estudante, “[...] a necessidade de ampliagao dos

tempos escolares encontra-se diretamente ligada aos espacos das escolas e as possibilidades de
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articulagdo de ambos” (Ferreira; Pinheiro, 2018, p. 25), com o proposito de integrar e articular
0s potenciais educativos existentes, acerca do principio de uma formacdo humana para o
desenvolvimento das maltiplas potencialidades.

Sousa e Colares (2018, p. 103) ressaltam que os termos “educagao integral” e “educagao
de tempo integral” t€m significados especificos, “[...] uma vez que a escola de tempo integral
surge como uma proposta que pode dar conta de desenvolver o sujeito em suas multiplas
dimensoes da formacao humana, tendo em vista que esta se da tanto na escola quanto em outros

espacos e outros tempos”. Com esse entendimento, as autoras afirmam que,

A Educacdo Integral precisa, portanto, ser pensada numa perspectiva de
desenvolvimento integral do individuo, que considere todas as experiéncias
educativas oportunizadas para o educando, vivenciadas tanto dentro quanto
fora do ambiente escolar, ja que esse processo de desenvolvimento acontece
de maneira continua durante toda a sua vida (Sousa; Colares, 2018, p. 104).

O conceito de Educacdo Integral estd associado a ideia mais ampla de educacéo,
perpassando diversas dimensdes (escolar, social, cultural, cognitiva, histérica, politica) que
influenciam e se relacionam durante o processo de formacéo individual-coletiva do sujeito e
sua inserc¢do social. “A Educagio Integral ndo precisa necessariamente ser em tempo integral
para desenvolver integralmente o individuo, mas a escola deve considerar a necessidade de mais
tempo e mais espagos” (Sousa; Colares, 2018), uma vez que, independente da ampliacdo do
tempo, sO6 haverd éxito se existirem acbes capazes de transforméa-lo em significativos
aprendizados para o aluno.

Para propor uma educacdo em tempo integral para a oferta de educacdo integral é
necessario pensar nas condi¢des possiveis, considerando a adequacdo dos espagos existentes
dentro e fora da escola, possibilitando a toda a comunidade escolar repensar o modelo existente,
propondo mudancas estruturais, fisicas e pedagdgicas. Uma escola visando ac¢des indutoras de
educacéo integral e de educacdo em tempo integral deve possuir espaco adequado e recursos
fisicos disponiveis para os alunos, como quadras, bibliotecas, laboratérios e equipamentos
digitais, além da garantia de condic6es de trabalho ao professor, de sua formacao e com recursos
suficientes para o trabalho, por serem consideradas formas de proporcionar mais qualidade ao
ensino e para o aprendizado do educando. Considerando que “[...] tempo, espago e escola sao
aspectos essenciais, quando pensamos numa jornada escolar ampliada” (Costa; Rosa; Paiva;
2017, p. 54).

Desse modo, ndo é possivel fazer educagéo integral em tempo integral em um espaco

que ndo leva em conta as ac¢Oes indutoras, a gestdo da organizacao e o planejamento nas escolas,
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considerando o bem-estar dos que nela permanecem cerca de sete horas didrias. Em linhas
gerais, as politicas e programas educacionais deveriam ser pensados em conjunto com a escola
e a comunidade escolar, com o comprometimento social instituido e assumido por todos 0s seus
integrantes, moldando praticas e processos em prol do ajustamento da instituicdo as premissas
e orientaces legais.

Consideramos neste estudo a contribuicdo das pesquisas ja existentes sobre a tematica,
gue nos permitem discutir, rediscutir e compreender as acdes de educacao integral. Esse € um
aspecto inicial tomado como ponto de partida para saber até onde se avangou nas pesquisas que
refletem sobre as condic¢Bes das escolas que recebem politicas indutoras de educacéo integral
na RMS/PA.

Sendo assim, o problema a ser investigado na disserta¢do tem por objeto a questdo: quais
as condicGes materiais e imateriais das escolas de tempo integral da RMS/PA para desenvolver
as propostas de politicas indutoras de Educacdo Integral? A discussdo intencionalmente
instituida sobre a pesquisa resultou por objetivo geral analisar as condi¢fes materiais e
imateriais em escolas que desenvolveram programas indutores de tempo integral na RMS/PA,
para a efetivacdo das politicas indutoras de educacdo integral.

Em consonancia com o objetivo tracado, apresentaram-se 0s desdobramentos
relacionados aos objetivos especificos da pesquisa, destacando: a) identificar nas dissertacdes
defendidas no PPGE/UFOPA os resultados das pesquisas relacionadas a educacgdo integral e
educacdo em tempo integral na RMS/PA no periodo de 2015 a 2020; b) compreender a
Educacdo em Tempo Integral no Brasil, suas concepcdes teodricas e seus desdobramentos
praticos; c) identificar as acGes indutoras de Educacdo em Tempo Integral nas escolas da
RMS/PA, considerando as condi¢cbes materiais e imateriais.

Considerando o contexto de politicas publicas de Educacéo Integral, a pesquisa focaliza
as condicdes materiais e imateriais das escolas da Regido Metropolitana de Santarém/PA para
o desenvolvimento das propostas de a¢des indutoras de Educacdo Integral. Salientamos também
a relevancia dessa regido (RMS), instituida pela Lei Complementar Estadual n® 079, de 17 de
janeiro de 2012, localizada na regido Oeste do Para e compreende 0s municipios de Santarém,
sua sede, Belterra e Mojui dos Campos. Para o alcance dos objetivos, utilizamos a técnica de
analise bibliografica e documental de natureza exploratoria e descritiva, utilizando dados
secundarios, estruturados em um mapeamento analitico, considerando o que se estudam as
discussdes ja tratadas nas dissertacGes do PPGE/UFOPA cujo eixo tematico esteja relacionado

as categorias: Educacéo Integral e Educacdo em Tempo Integral, com recorte temporal entre 0s
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anos de 2015 a 2020. Esse procedimento metodolédgico propde fortalecer o dialogo com outros
autores que se dedicaram a esse tema, visando contribuir com o aprofundamento de outros
aspectos da Educacao Integral.

O recorte temporal das dissertacdes analisadas foi em decorréncia das primeiras defesas
de pesquisa do programa, sendo o inicio do Programa de P6s-graduacdo no ano de 2014. O
mapeamento foi realizado no site do PPGE/UFOPA e na base de dados do Grupo de Estudos e
Pesquisas Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil/ HISTEDBR/UFOPA, que desenvolve
pesquisa em duas linhas: (i) Educacdo na Amazonia: Historia e Memoria; e (ii) Formacao de
Professores, Politica e Gestdo Educacional. Objetivando resgatar a memaria individual, coletiva
e a analise historica da educacdo, subsidiando a compreensdo das concepc¢des e préaticas
pedagdgicas no contexto amazénico e desenvolvendo investigacdes sobre estudos de problemas
e temas relacionados a historia da politica educacional brasileira e seus desdobramentos na
formacéo de professores, na gestdo dos sistemas e instituicdes escolares, incluindo a educacgéo
Integral na RMS/PA, os resultados das dissertacdes do PPGE/UFOPA dos integrantes do grupo
no periodo de 2015 e 2020 relacionados ao objeto de estudo em questéo.

Para 0 embasamento de questdes conceituais, concepgdes sobre Educacdo Integral,
tempo integral e em gestdo escolar, utilizamos referéncias bibliogréficas, dentre as quais
citamos as principais neste estudo, como: Colares e Sousa (2018), em que abordam a gestéo da
educacdo em escola em tempo integral; as concepcdes e praticas de educacdo integral e sua
implicacdo nas acdes dos gestores de escolas, a perspectiva de desenvolvimento integral do
individuo considerando as experiéncias educativas vivenciadas dentro e fora do ambiente
escolar, ja que esse processo de desenvolvimento acontece de maneira continua durante a vida.

Coelho (2009) pesquisa a educacéo integral enquanto formacao integral, considera que
independentemente do aumento ou nao da jornada escolar, possibilita desenvolver ao educando
a progressdo educacional em seus mdltiplos aspectos, incluindo o seu crescimento, o
desenvolvimento e sua aprendizagem. Educacao integral ou tempo escolar ampliado é possivel
pensar em uma educacdo que englobe uma formacdo que compreenda outras atividades, ndo
somente conhecidas como atividades escolares, para a constru¢do da cidadania participe e
responsavel.

Saviani (2012) oferece subsidios que nos ajudam a compreender as politicas
educacionais brasileiras e, Jacomeli, Bardo e Sartori (2017) enfatizam os eixos educacionais

presentes nos documentos da Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, trazendo a critica
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ao conceito de educacdo integral que consta nos documentos internacionais e Seus
desdobramentos na politica de educacéo integral no Brasil.

As premissas legais da pesquisa: a Constituicdo Federal de 1988 em seu Art. 205; na
Lein. 9.394/96: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) na Lei n. 13.005 de 25 de junho de 2014 s&o algumas das referéncias importantes para
subsidiar o trabalho. Para este fim, integram a pesquisa documentos de dominio publico obtidos
nos sites dos governos nacional, estadual e municipal.

Nesse sentido, buscamos identificar as a¢6es indutoras de Educacdo em Tempo Integral
nas escolas da RMS/PA, considerando as condi¢des materiais e imateriais, evidenciando 0s
elementos indispensaveis para a materializagdo com qualidade da ampliagdo da jornada escolar.
No que diz respeito as condi¢cdes materiais e imateriais das escolas, entende-se pela descri¢do
estabelecida na estratégia 6.3 da Meta 6 da Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, em que deixa

explicita ser a

[...] reestruturacdo das escolas publicas, por meio da instalacdo de quadras
poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica, espagos para atividades
culturais, bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitérios, banheiros e outros
equipamentos, bem como da producao de material didatico e da formagéo de
recursos humanos para a educagdo em tempo integral (Brasil, 2017, p. 162).

Nota-se, portanto, que estdo previstas acOes que propiciem melhorias tanto nas
condi¢cdes materiais (infraestrutura) quanto nos aspectos intelectuais (formacdo de recursos
humanos). Nesse sentido, apresentamos a analise das condi¢cbes materiais e imateriais das
escolas pesquisadas em plataformas educacionais: QEdu—Dados Educacionais; Observatério
do PNE; e Laboratorio de Dados Educacionais LDE/UFPR.

Para consubstanciar os dados coletados nas plataformas QEdu— Dados Educacionaisl:
reine um conjunto de dados sobre a educacdo brasileira: indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica (Ideb), censo escolar, sintese dos questionarios respondidos pelos sujeitos
educacionais nas avaliagdes externas, comparativo da evolucdo educacional dos municipios;
Observatoério do PNE?: mostra detalnadamente o cumprimento e alcance das metas e estratégias
do PNE, acompanha a efetividade da Meta 6 no Brasil; e Laboratério de Dados Educacionais

LDE/UFPR 3, disponibiliza dados e indicadores educacionais; realiza estudos técnicos e

1 Disponivel em: https://www.gedu.org.br/.

2 Disponivel em: https://www.observatoriodopne.org.br/
% Disponivel em : https://dadoseducacionais.c3sl.ufpr.br/#/
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cientificos sobre politicas educacionais, desenvolve pesquisas e ferramentas voltadas para
andlise, planejamento e avaliacdo da educagdo publica, forma e fomenta discussdes que
subsidiem o trabalho de professores, pesquisadores, discentes, gestores publicos e demais atores
da sociedade interessados na formulacdo, implementacdo, monitoramento e avaliacdo de
politicas publicas voltadas a garantia de uma educagdo publica, laica, gratuita e de qualidade
social para todos e todas.

As plataformas fornecem uma visdo geral dos desafios, praticas e perspectivas das
escolas brasileiras na efetividade das premissas legais da educacao integral, revela o0 andamento
da efetividade da meta e fornece dados especificos para pesquisa. Nesse sentido, considerando
as acOes indutoras de educacdo de tempo integral nas escolas da RMS/PA, por meio das
plataformas educacionais, apresentaremos os resultados da Regido Metropolitana de
Santarém/PA no que tange as relagdes entre educacao integral e tempo integral no nivel de
ensino fundamental, fundamentados através das metas, estratégias e resultados, consolidando o
parametro nacional para o local.

A dissertacdo estd organizada em quatro secdes. A secdo I, a introdugédo, esbocando o
interesse pelo tema de pesquisa, eixo tematico, problematizacdo, objetivos e metodologia de
pesquisa. Na se¢éo 1, Educacéo Integral e em tempo integral com destaque para as Concepcoes
de Educacdo Integral no Brasil e nos estudos das dissertagdes do PPGE/UFOPA, dando énfase
as andlises dos resultados.

Na secdo Il1, o conceito de educacdo integral, omnilateral, seus limites e possibilidades,
destacando os desafios dessa proposta para, posteriormente, evidenciar o contexto das
experiéncias da escola de tempo integral para a formagdo omnilateral: limites e possibilidades
na construcdo da vida do ser humano, com destaque para a formagao humana na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica (PHC).

Na secdo IV evidenciamos a Regido Metropolitana de Santarém, suas caracterizacdes
historicas e geogréficas, focalizando a educagdo em tempo integral, destacamos 0s resultados
das analises relacionadas as condi¢des materiais da educacdo em tempo integral e os aspectos
imateriais na RMS/PA.
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2. EDUCACAO INTEGRAL E EM TEMPO INTEGRAL

Nesta secdo, apresentamos a diferenca entre a educacéo integral e a educagdo em tempo
integral bem como os principios educacionais da educacdo integral e em tempo integral e sua
contextualizacdo no Brasil, analisando as concepg¢des de educagdo integral que vém se
apresentando nos estados e municipios.

Discorreremos 0s pressupostos tedrico-metodologicos das principais concepcbes
pedagdgicas de Educacdo Integral com incidéncia no Brasil. Nesse estudo destacamos:
concepcdo anarquista, concepgao pragmatista e concepgdo marxista.

Na sequéncia, constam as analises contidas nas dissertagdes do PPGE/UFOPA sobre
Educacdo em tempo Integral na RMS, identificando os resultados das pesquisas relacionadas a
educacdo integral e educacdo em tempo integral na RMS/PA no periodo de 2015 a 2020. O
recorte tematico e temporal teve por objetivo mapear como a implementacdo das politicas
indutoras de educacdo integral esta sendo feita e de que forma outros pesquisadores analisaram
a tematica, considerando como critério: sistematizacdo dos temas, palavras-chave relacionado
ao objeto pesquisado, recorte temporal, area de conhecimentos e area de concentracao (ciéncias

humana e educacdo).
2. 1 Educacéo Integral e em Tempo Integral: Principios educacionais

Ao longo da historia, a educacdo integral obteve influéncias diversas e suas concep¢des
ressaltam questBes que sdo articuladas ao momento histérico, a0 movimento ideoldgico e a
percepcao do papel da educacdo. Em consequéncia, 0 modo de compreender educacao integral
repercute em formas distintas de efetivacdo. E importante destacar que esta ideia inicial de
educacédo integral ganhou visibilidade, no entanto, ndo devem ficar restritas somente ao
aumento ou ndo do tempo de permanéncia das criangas e jovens no espaco formal de educacéo.

Nesse contexto, cabe a analise de concepcdes de educacdo integral que vém se
apresentando nos estados e municipios, pois ndo se trata somente da questdo da ampliacdo da
jornada, e sim de fazer analise das concepcbes pedagogicas apresentadas no pais. Os
apontamentos das principais concepg¢des pedagadgicas de educacao integral no Brasil destacam
as premissas e demonstram as diferengas no que se refere a denominagdo entre educagéo
integral e educacdo em tempo integral, considerando as concepcdes filosoficas e educacionais

de educagio integral, deixaremos claro que ha outras concepcdes e propostas de educagédo
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integral, mas nesse estudo faremos um breve apontamento da concep¢do anarquista, da
concepgao pragmatista e da concepgao marxista.

A concepg¢ao anarquista se deu no final do século XIX e inicio do século XX, na
perspectiva da pedagogia libertaria como préatica escolar, a qual se baseou no conceito de
educacao integral e se delineou aos poucos a partir da producdo tedrica de anarquistas. Silva e
Silva (2012) indicam que a escola é para os anarquistas uma institui¢éo reprodutora de ideologia
capitalista, nesse sentido, ha uma rejeicdo a qualquer proposta de educacdo oferecida pelo
governo ou que venha a ser mantida por ele. Pois, a educacdo baseia-se na Liberdade que
deveria ser conquistada por cada um, essa concepcao se apresenta a partir de ideias de Pierre
Joseph Proudhon e Mikail Alexandrovitch Bakunin.

Segundo Silva e Silva (2012), a perspectiva anarquista de educacdo considerava o
principio de autoridade na educacdo das criancas, constituindo o ponto de partida natural,
desfazendo-se gradualmente no cotidiano e dando espaco para a liberdade. Nesse sentido, a
liberdade ndo € um fato natural e sim produzido pela cultura e pela civilizacdo (Silva; Silva,
2012, p. 55), pois a liberdade revela-se na partilha do que se faz com o outro.

Bakunin defendeu a educacdo integral, partindo de um pensamento politico
fundamentado no pressuposto critico-emancipador. As experiéncias escolares de educagio
integral pelos educadores anarquistas foram concretizadas por Paul Robin, Francisco Ferrer y
Guardia e Sebastien Faure, os quais criaram e dirigiram institui¢ces escolares.

O principio da educagao integral nessa concepcao aponta para a possibilidade de atuar
na sociedade e poder transforma-la. Tendo como base a igualdade entre os individuos e o direito
de todos de desenvolverem suas potencialidades. Se vivemos em uma sociedade desigual e na
qual nem todos podem desenvolver-se plenamente, a educagdo integral deve assumir,
necessariamente, uma postura de transformacao e nao de manutencdo dessa sociedade (Gallo,
2012, p. 175). Nessa perspectiva, a educacao integral era vista como meio de superar a alienacédo
imposta pela classe dominante e o Gnico caminho para transformar uma sociedade desigual em
uma sociedade igualitaria e sem distingdes.

Para 0s anarquistas a educacao teria como principio a vivéncia pratica dos contetdos até
a sua conceituacdo tedrica de modo a possibilitar a todos o conhecimento e a estrutura geral da
sociedade. A educagdo revolucionaria anarquista traz consigo duas facetas: educar
integralmente 0 homem e educar para a liberdade, visando a integracéo do trabalho manual com
o trabalho intelectual. Nesse sentido, o principio da educacéo integral é o de que individualidade

e coletividade devem ser instancias plenamente articuladas (Silva; Silva, 2012, p. 57).
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Conforme o0 pensamento anarquista buscava-se uma educacao sem a intervencdo do
Estado, sendo coordenada pela propria comunidade, a fim de proporcionar a formacao integral
do homem e buscar a transformagao da sociedade. Libaneo, 1999; Silva, 2012, destacam que a
educacdo anarquista é classificada como educacdo ou pedagogia libertaria. Contudo, nesta
perspectiva o trabalho educativo ndo comegaria pela liberdade, e sim a liberdade seria o fim a
se chegar através da educacdo (Silva, 2012, p. 55). Pretendiam superar o capitalismo e a
educagao proveniente da burguesia e, 0 melhor meio para alcancar seus objetivos era a partir
da educagao integral.

A Concepgao Pragmatista, conhecida como concepcdo liberal pragmatista de educacao
integral no Brasil, esta ligada ao movimento escolanovista dos anos iniciais do século XX. Os
ideais e as praticas educacionais reformadoras denominadas Escola Nova utilizaram-se de
varios sentidos da nog¢ao de educacdo integral. Esse movimento tinha a necessidade de
reencontrar a verdadeira vocacao da institui¢ao escolar em sociedade urbana, industrializada e
das massas. A teoria liberal tem contribui¢6es de Hobbes e John Locke entre outros, o principal
representante dessa concepgao ¢ John Dewey.

Por sua vez, sua filosofia de educacao foi determinante e ocasionou a disseminagao por
quase todo o mundo do escolanovismo. Por esse motivo ele ¢ o nome de referéncia da
concepgao. Planejou a educagdao como uma reconstrugao da experiéncia, no Brasil essa filosofia
politica se instalou a partir do movimento pela independéncia do pais e perdura até os dias
atuais.

Silva e Silva (2012) reforcam a ideia trazida por Anisio Teixeira, que compreendia que
a “ciéncia, a industrializagdo ¢ a democracia sao a triade que sustenta o mundo moderno, no
qual a escola esta inserida” (2012, p. 61). E neste contexto, a transformacao social deveria
chegar também a escola, pois a escola tinha como funcéo social fundamental a manutencédo da
democracia, devendo preparar os educandos (Silva; Silva, 2012, p. 62). Assim como Dewey,
Anisio Teixeira enfatizava que o papel da escola era preparar os educandos para apreender as
exigéncias de uma sociedade democratica. Dewey objetivava que a escola nova proporcionasse
aos seus alunos o maior nimero de experiéncias, assim, a educacdo ndo estaria somente
vinculada a instrucdo, mas a uma educagao integrada a sociedade (Oliveira, 2019, p. 53).

Segundo Oliveira (2019), Dewey propunha um formato de escola em que a prépria vida
estivesse presente dentro dela, e ndo apenas a chamada preparagéo para a vida. Sua referéncia
estava ligada a concepgao de educagdo como um processo de reconstrugao ou reorganizagdo

das experiéncias, particularmente aquelas que criam significados, isto ¢, que sao conhecimento,
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e aumentam a capacidade de conduzir o curso das experiéncias subsequentes (2019, p. 54). De
fato, o filésofo, psicdlogo e pedagogo liberal, norte-americano exerceu grande influéncia sobre
toda a pedagogia contemporanea. Ele foi o defensor da Escola Ativa, que propunha a
aprendizagem através da atividade pessoal do aluno.

Portanto, na visdo pragmatica de John Dewey, a educacdo constitui um processo de
continua reconstrucdo e reorganizacao da experiéncia por meio da reflexao, o que caracteriza a
proposta pragmatista de educacao integral ¢ a incorporagdo da aprendizagem através do meio,
0 que significa através de vivéncias e nao da transmissao direta e meramente formal de
conhecimentos propostos. Entende-se que a crianga ja chega a escola com experiéncias,
interesses e intuitos naturais, portanto, o papel da escola é propor uma prética escolar na qual
experiéncias reais, com fins em si mesmas, ocorram, em que as relacdes interpessoais se
estabelecam em diversos niveis de maneira integrada.

No contexto da educagdo brasileira, a educagdo integral experimentou diversas
iniciativas e estratégias de implementacdo que foram pautadas em diferentes concepcdes
pedagdgicas. As primeiras tentativas devem-se a Anisio Teixeira, em 1934, quando cinco
escolas de educacdo integral foram criadas no Rio de Janeiro. Posteriormente, na Bahia, em
1950, o educador baiano criou as chamadas Escolas Parque, que serviram de referéncia para
outras experiéncias.

A Concepgao Marxista tem contribui¢cdes dos pensamentos de Karl Marx, o qual vé o
homem como um ser construido historicamente, que se forma nas rela¢des sociais em que vive.
Aqui destacamos que, apesar de Karl Marx nao ter como objeto de analise a educagao, em seus
escritos refere-se a ela na busca dos sentidos, considerando-a atividade integrada as relagdes
sociais do modo de produgao capitalista.

Nessa concepgao, compreende-se a divisao de classes existentes na sociedade,
destacando a importancia do trabalho no contexto social. Entende a postura positiva e negativa
na qual o trabalho pode se apresentar. Dessa forma, luta contra sua divisao. Essa concepgao é
responsavel pela defesa da uniédo entre o trabalho produtivo e a formacdo intelectual; o trabalho
e 0 ensino devem caminhar juntos, objetivando significar e libertar o homem, de modo que ele
possa ir em busca da superacdo da passividade e subordinagéo a qual o trabalhador se submete
no modo de producéo capitalista (Souza; Aleprandi; Trentini, 2016, p. 46).

O trabalho e a educacgéo sdo atividades especificamente humanas, no sentido de que
apenas o ser humano trabalha e educa (Saviani, 2007 p. 152). O homem tem a possibilidade de

agir na natureza e tem a capacidade de transforma-la, assim, a producéo do homem é ao mesmo
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tempo, a formacdo do homem. A funcdo da educacédo no socialismo deveria ser da formacao do
homem unilateral, um homem completo, que agrega em seu saber cientifico a educagéo corporal
aliada ao conhecimento tecnoldgico, permitindo a compreensao da totalidade da producéo do
conhecimento.

A educacdo integral, a formacdo do homem unilateral, propde uma educagéo que ofereca
completa capacidade adquirida pela apropriagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados, aliada as riquezas materiais e a assimilacdo dos conceitos tecnologicos modernos
para a pratica do trabalho de cada cidaddo. A formacdo unilateral oferece aos sujeitos a
compreensdo ndo s6 das partes, mas do todo que compde as caracteristicas mais complexas,
possibilitando o dominio do conhecimento e do trabalho produtivo.

N&o basta apenas o ensino voltado a pratica, como ocorre no modo de producdo
capitalista. Marx defende a unido entre teoria e préatica, a ideia de que 0 homem se apropria de
sua esséncia universal de forma universal como o homem total. Portanto, a fragmentagdo em
sua formag&o o faz ser um homem parcialmente dividido (Souza; Aleprandi; Trentini, 2016, p.
47). Nessa perspectiva, compreende-se que a educacdo omnilateral deve possibilitar a relagcdo
entre teoria e pratica, do especifico com o conjunto de conhecimentos existentes, capacitando
0 homem para a construcéo de uma sociedade igualitéria.

Neste viés, a proposta de instrugao escolar integral, politécnica e emancipatoria para as
criangas e adolescentes das classes operarias, prop0e a reintegragao do intelectual e do manual,
por meio da liga¢ao da unidade de pensar e do fazer na pratica educativa. Segundo Oliveira
(2019), nessa concepcdo, a educagdo integral estaria baseada em trés categorias: educagao
mental, educagdo corporal e educagdo tecnolégica. Para a visio marxista, conforme
mencionamos anteriormente, a formagao omnilateral destaca o trabalho enquanto principio
educativo, pois propde a uniao de ensino e trabalho. A jungdo de ambos proporcionaria 0
desenvolvimento pleno e multidimensional das aptidoes humanas, com a sua forga produtiva,
das suas necessidades e consumo (Oliveira, 2019, p. 55).

Para Saviani (2019), a educacéo escolar € o meio mais adequado para a apropriagéo,
pelos trabalhadores, das conquistas histdricas da humanidade (2019, p. 205), a ideia da praxis
educativa possibilita ao aluno a capacidade de compreender o todo complexo que forma e rege
a sociedade, podendo transforma-la, de modo a formar cidadaos capazes de agir de forma
consciente na sociedade.

Até aqui compreende-se que € pelo trabalho que os homens produzem a si mesmos e

movem uma sociedade, e a educagao integral nessa concepgéo focaliza a formagao dos sujeitos



26

em suas multiplas dimensdes, reconhecendo o sujeito como um todo, integral, e formando-o0s
para participar no mundo em que vive com criticidade, autonomia e responsabilidade consigo
mesmos e com 0 mundo.

No artigo “Educacao Integral e formagdo docente: questdes conceituais e legais”,
Colares, Cardozo e Arruda (2021) direcionam as concepgOes relacionadas ao contexto de
educacéo integral, reforcando os escritos de Fialho, Sousa e Freire (2020), em que mencionam
as bases para as diversas formas de sua efetivacédo, destacando as a¢cdes de ampliacao do tempo
na escola no Brasil e descrevendo, de acordo com Lima e Almada (2013), os quatro sentidos de
educacéo integral:

a) Educacdo integral: referimo-nos a ideia de que cada estudante tenha uma
formacdo mais completa possivel, formacdo essa que va além dos
conhecimentos tradicionalmente veiculados pela escola e possa abranger as
dimensdes intelectual, artistica, fisico-corporal e tecnolégica, o que demanda
maior tempo e possivelmente articulagdo com outros espagos educativos.

b) Educacdo de Tempo Integral: referimo-nos a ideia de ampliacdo da
jornada escolar, para além do espaco da escola, mas ndo necessariamente que
nessa jornada se implemente uma educagdo integral.

c) Escola de Tempo Integral: referimo-nos ainda a ideia de ampliacdo da
jornada escolar, restrita ao espaco da escola, mas da mesma forma néo implica
na implementacdo de uma educacéo integral.

d) Educacdo Integral de Tempo Integral: referimo-nos que a ideia de
educacdo integral, ja explicitada, s6 pode ser desenvolvida em tempo integral.
(Lima; Almada, 2013, p. 103-104).

O ser humano tem mdltiplos potenciais a serem desenvolvidos no percurso de sua vida,
certamente ¢ um ser inteligivel, a educacdo possibilita a integralidade da educacdo e uma
educacdo integral é uma educacdo com qualidade sociocultural para o individuo. Apds esse
entendimento, fica claro que ndo estamos tratando apenas do fato de o estudante estar na escola
em horério integral, mas de ter a possibilidade de desenvolver todas as potencialidades
humanas.

Uma prética educativa que perceba o educando integralmente buscar desenvolver uma
formacdo humana mais completa, em articulacdo com préaticas pedagdgicas que se conectam
com visOes sociais de mundo tem todo o potencial para construir um futuro mais humano. Com
base nos estudos de Colares, Cardozo e Arruda (2021), entendemos que a educacédo integral
considera o individuo como sujeito multidimensional, ultrapassando a aprendizagem focada
apenas nos aspectos cognitivos e no acimulo de conhecimento.

Por conseguinte, a educagédo integral busca integrar todas as dimensfes da vida do
individuo, incluindo a cognitiva, afetiva, social e fisica, de modo a formar cidad&os conscientes,

criticos e participativos, capazes de contribuir para uma sociedade mais justa. A educagéo
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integral n&o é apenas um beneficio para os individuos, mas também para a sociedade como um
todo. Com cidaddos mais preparados e engajados, é possivel construir uma sociedade mais
justa, democratica e responsavel, capaz de enfrentar os desafios de um futuro melhor para todos.

Neste sentido, a educacéo brasileira caminhou para o aumento progressivo da jornada
escolar, atendendo a dispositivos legais e planos educacionais, propostas que ganharam espaco
nas politicas publicas de maneira acentuada e a educacdo integral propde integrar todas as
dimensdes da vida do aluno. E imprescindivel destacar que, no Brasil, especialmente por meio
de acdes de ampliacdo do tempo na escola, as experiéncias realizadas no ambito da educacao
integral promovem uma compreensdo inequivoca de educagdo integral como sinénimo da
extensdo do tempo na escola (Colares; Cardozo; Arruda, 2021, p. 1532).

Para reforcar esse entendimento, é importante destacar que a educacao integral propde
uma abordagem que contempla o desenvolvimento pleno do aluno, ndo apenas em areas
especificas do conhecimento, mas em todas as suas expressdes, valorizando suas habilidades,
talentos e interesse. Para isso, € necessario promover experiéncias diversificadas,
enriquecedoras e que possibilitem ao aluno descobrir suas potencialidades e desenvolver sua
identidade pessoal e social.

Portanto, a formagé&o integral ndo se restringe aos aspectos reducionistas de ampliacéo
do tempo escolar e ao estudo de disciplinas desconectadas entre si e desvinculadas do cotidiano,
para as autoras, o foco da educacao integral para a formacdo integral esta predominantemente
na qualidade da educacdo oferecida e ndo na ampliacdo do tempo. Nesse sentido, para
esclarecermos a fundamentacdo da legislacdo da educacdo integral, apresentamos 0s
documentos legais que tratam da questdo do tempo integral e da educacéo integral.

A Constituigdao da Republica Federativa do Brasil de 1988 estabelece no Artigo 06: “Sao
direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao” (BRASIL, 1988 p. 2). Citamos a questao da garantia e qualificagdao da educagdo,
constituindo-se direito de todos os cidadaos, delibera no Capitulo 111 — Da Educacéo, da Cultura

e do Desporto, Se¢édo 1 - Da Educagéo —, 0 texto a seguir:

Artigo 205

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da Cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Artigo 206

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
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| - Igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento a arte
e 0 saber;

Il - Pluralismo de ideias e de concepg¢fes pedagdgicas, e com existéncia de
instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade de ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Valorizagao dos profissionais de ensino, garantido, na forma da lei, plano
de carreira para o Magistério Publico, como o piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado
regime juridico Unico para todas as instituicdes mantidas pela Unido;

VI - Gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - Garantia de padrédo de qualidade (Brasil, 1988, p. 118).

Observamos que esté assegurada na Constituicdo Federal o direito a todos a educacao.
Nos termos adotados ndo ha mencéo explicita sobre o tema tempo integral. Porém, no contexto
legal aponta, como desafio para a educacdo, a necessidade de promover articulagdes e
convivéncias entre programas e servicos publicos, a fim de expandir sua acdo educativa, o que
demanda um compromisso ético com a inclusdo social, por meio da gestdo democrética e
integrada de todos os envolvidos. A Educacdo Integral encontra-se no amplo campo das
politicas sociais no pais, sua especificidade relaciona-se as politicas educacionais direcionadas
as criancas, aos jovens e aos adultos, de fato, € um complexo e estruturado conjunto de
disposicdes legais que permanecem em vigor.

Considerando a Educacdo Integral e o tempo integral, que embora a Constituicdo
Federal de 1988 ndo faca referéncia literal a essas expressdes, ao apresentar a educagdo como
o primeiro dos dez direitos sociais, retomamos no Art. 6° e, conjugado a esta ordenacédo,
apresenta-se como direito capaz de conduzir ao pleno desenvolvimento da pessoa, fundante da
cidadania, além de possibilitar a preparacdo para o0 mundo do trabalho, no Art. 205 refere-se as
condicdes para a formacdo integral do homem. A conjuncdo dos artigos anteriormente citados
permite o0 ordenamento constitucional a concepc¢do do direito a Educacdo Integral. Ainda no
Art. 205 determina que “[...] a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade” (Brasil, 2009). Nesse sentido,
embora evidencie a precedéncia do Estado no dever de garantir a educagdo dos estudantes, o
referido artigo também corresponsabiliza a familia e a sociedade no dever de garantir o direito
a educacdo para todos os estudantes.

Na lei de numero 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), € estabelecida a diretriz para a ampliacdo da

escolarizacdo dos discentes:
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Artigo 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos 4
horas de trabalho eletivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.

Paragrafo Primeiro — sdo ressalvados os casos do ensino noturno e das formas
alternativas de organizacéo autorizadas nesta Lei.

Paréagrafo Segundo — o ensino fundamental ser& ministrado progressivamente
em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino (Brasil, 1996, p. 42).

No Titulo IX — Das Disposi¢des Transitorias encontramos o seguinte texto:

Artigo 87. Instituida a década da Educacdo, a iniciar-se em ano a partir da
publicacdo desta Lei.

Paragrafo Quinto — Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a
progressdo das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o
registro de escolas de tempo integral (Brasil, 1996 p.67).

Na Lei 9.394/96, observa-se a questdo do tempo escolar, liberando a ampliagéo do
periodo de permanéncia na escola em relacdo a jornada do ensino fundamental. Ressalta-se que
a ampliacdo do tempo de permanéncia do educando na escola no ensino fundamental se faz por
meio da obrigatoriedade do nivel de ensino garantida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), constituindo-se assim direito publico.

Compreendemos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n.
9.394/96 prevé a ampliacdo progressiva da jornada escolar do ensino fundamental para o regime
de tempo integral (Arts. 34 e 87), ressaltamos que, quando a LDB aborda a questio do tempo
integral, ela o faz no Art. 34, que trata da jornada escolar, considerada como o periodo em que
a crianca e o adolescente estdo sob a responsabilidade da escola, em atividades. Portanto, a
LDB reconhece que as instituicdes escolares, em ultima instancia, detém a centralidade do
processo educativo pautado pela relagcdo ensino-aprendizagem.

Considerando a amplitude tedrica-conceitual, histérica e pedagdgica do debate acerca
da Educacéo Integral, é valido retomarmos o processo historico, em que encontramos investidas
significativas tanto no pensamento quanto nas acdes de cunho educativo. Nos anos de 1986 e
1993, estendeu-se o tempo de permanéncia das criangas carentes na escola em prol de seu
melhor desempenho na aprendizagem, por configurar-se como projeto de governo que envolveu
secretarias de Estado, como a de Saude, Promocdo Social, Trabalho, Cultura, Esportes e
Turismo, o que o diferencia como concepc¢do e ndo como projeto contemporaneo.

O Programa de Formacao Integral da Crianga (Profic) foi um programa de repasse de
verbas as escolas da rede publica, prefeituras ou entidades particulares conveniadas. Os alunos
frequentavam a escola no turno em que estavam matriculados e no contraturno permaneciam

na escola ou se dirigiam até entidades conveniadas, onde se alimentavam e participavam de
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atividades complementares, como atividades esportivas, artisticas, de lazer, pré-
profissionalizante e de reforgo escolar. A adesdo dos alunos ao programa era pelas
caracteristicas socioecondmicas e o desempenho escolar. O Profic nao se iniciou pelos
movimentos populares por educacdo ou reivindicagdes dos profissionais da educagao pelo
tempo integral dos alunos na escola, originou-se na Unicamp, no segundo semestre de 1986, e
foi adaptado pela Secretaria de Educa¢dao do Estado, possuindo caracteristicas distintivas
(Ferreti; Vianna; Souza, 1991).

As resisténcias estruturais aliadas as conjunturas politicas especificas foram empecilhos
muito fortes para a implantacao do Profic. Por outro lado, a busca de estruturas alternativas para
a implantacao do programa — tais como as parcerias com prefeituras e entidades assistenciais —
revelou-se de grande legitimidade na implementagdo, uma vez que possibilitou a utilizacdo
direcionada de demandas preexistentes, bem como de mecanismos politicos tradicionais
(Guimaraes; Souza, 2018, p. 157).

Ja os Centros Integrados de Educacgdo Publica (Cieps) objetivaram ampliar a jornada
escolar para seis horas diarias divididas entre aulas que compunham o curriculo escolar e
propostas de atividades diversificadas como artes, esporte e cultura, foi implantado no governo
Leonel Brizola. No Brasil, o Ciep foi a primeira escola popular a configurar atendimento
integral. Darcy Ribeiro, na década de 1980, era o vice-governador do Rio de Janeiro durante o
governo de Leonel Brizola (PDT) e idealizou os Cieps com arquitetura marcante e imponente
gue permanece no cendrio fluminense.

O intuito dos Cieps era o de promover um salto na qualidade no ensino fundamental no
estado do Rio de Janeiro, proporcionando a escola de tempo integral como uma forma de auxilio
para as mazelas sociais em que criancas e adolescentes de baixa renda se encontravam.
Incumbindo a educagao a responsabilidade de resolver os problemas sociais. Em cada unidade
do Ciep era prevista a frequéncia de 600 alunos, em regime de 9 horas diarias, oferecendo

ensino de 12 a 82 séries* e a oferta de quatro refeicdes, banho, atividades esportivas, estudo

4 LEIN° 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971 - CAPITULO II Do Ensino de 1° Grau/ Art. 17. O ensino de 1° grau
destina-se a formagdo da crianca e do pré-adolescente, variando em contetido e métodos segundo as fases de
desenvolvimento dos alunos. Art. 18. O ensino de 1° grau tera a durag@o de oito anos letivos e compreendera,
anualmente, pelo menos 720 horas de atividades. Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter
a idade minima de sete anos. § 1° As normas de cada sistema disporao sobre a possibilidade de ingresso no ensino
de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade. § 2° Os sistemas de ensino velardo para que as
criangas de idade inferior a sete anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e
institui¢oes equivalentes. Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatdrio dos 7 aos 14 anos, cabendo aos Municipios
promover, anualmente, o levantamento da populagdo que alcance a idade escolar e proceder a sua chamada para
matricula. Paragrafo tnico. Nos Estados, no Distrito Federal, nos Territéorios € nos Municipios, deverda a
administracao do ensino fiscalizar o cumprimento da obrigatoriedade escolar e incentivar a frequéncia dos alunos.
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dirigido e assisténcia médico-odontologica. A ideia dos Cieps considerava que todas as
unidades deveriam funcionar de acordo com um projeto pedagogico tnico e com uma
organizagao escolar padronizada, para evitar a diferenca de qualidade entre as escolas
(Guimaraes; Souza, 2018, p. 158).

No governo do presidente Fernando Collor de Mello (1990-1992), a educagéo integral
combinou caracteristicas do Profic e dos Cieps, no entanto, ndo mais restrita ao estado do Rio
de Janeiro ou de Sdo Paulo, mas ao nivel da Unido, sob o patrocinio da Legido Brasileira de
Assisténcia, Ministério da Saude e Ministério da Crianca. Nessa escola, as criangas
permaneciam durante oito horas por dia estudando, jogando e aprendendo, além de trés
refeicdes oferecidas por dia, 0s alunos recebiam assisténcia medica, dentaria e educacédo sobre
higiene bésica. Consoante o Projeto Minha Gente, anunciou a implementagao de diversas
escolas no Brasil, de ensino fundamental em horario integral, os denominados Centros
Integrados de Apoio a Crianga (Ciacs), ligados ao Ministério da Saude (Castro, 2009).

O Projeto Minha Gente visava a implementagao de 5.000 escolas de ensino fundamental
em horario integral no Brasil, que abrigariam seis milhdes de criangas e jovens e quinhentos
mil adultos na alfabetizagdo no periodo noturno. Nessa escola, as criangas permaneceriam por
oito horas diarias, estudando, jogando e aprendendo. As criangas também receberiam trés
alimentagoes, assisténcia médica, dentaria e educagao sobre higiene basica. Em decorréncia do
impeachment sofrido pelo presidente Collor, o projeto ¢ assumido pelo vice-presidente da
Republica, Itamar Franco (1992). A partir de entao, o projeto sofreu uma reformulagao e passou
a ser denominado Programa Nacional de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente
(Pronaica), em que buscava se articular aos 6rgaos federais, estaduais, as ONGs e organismos
internacionais para o desenvolvimento de agoes de atencao integral a crianga e ao adolescente.
Dessa forma, os Ciacs passaram a ser denominados Caics (Centro de Atencgio Integral a
Crianga) (Guimardes; Souza, 2018, p. 159).

Para a nova presidéncia assumida, o Caic tratava-se de um centro voltado para a
prestacdo de todos os servigos essenciais ao pleno desenvolvimento da infancia e juventude. E
de que as criancas e 0s adolescentes deveriam considerar-se o centro de tudo, fazendo convergir
para eles, de forma integrada, oportuna e eficientemente estruturada, os servigos sociais
necessarios a sua formacao. Os objetivos especificos, que era oferecer as familias
marginalizadas condi¢oes para que seus filhos frequentassem a escola, local em que seria
oferecido as criangas o que as familias nao teriam condigoes de oferecer, como, por exemplo,

comida, vestuario (uniforme), assisténcia médico-odontologica e evitar que essas criangas
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entrassem precocemente no mercado de trabalho (subempregos). Esses objetivos visavam
diminuir o indice de evaséo e repeténcia escolar (Guimarées; Souza, 2018, p. 160).

Os acontecimentos desencadeados em tempos e espacos historicos diferentes foram
inspiradores no sentido de uma formacdo em seu sentido completo para o ser humano.
Ampliaram-se as possibilidades para o desenvolvimento de atividades educacionais, recreativas
e culturais, em um mesmo espaco fisico, com a perspectiva de que 0s centros se constituissem
em experiéncias de convivéncia comunitaria como um espaco realmente democratico.

Constatamos que, a0 mesmo tempo em que ocorreu a promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96,
também foram implementados programas e projetos de Educacdo Integral nas esferas
municipais, estaduais e até mesmo da Unido, de modo que as concepgdes de educacdo integral,
circulantes fundamentaram-se em principios politico-ideologicos diversos, porém, mantiveram
naturezas semelhantes, em termos de atividades educativas envolvendo os agentes sociais na
interagdo com o espaco escolar e nas relagdes cotidianas do trabalho educacional.

Neste caso, o “Estado, promove e prioriza o atendimento de demandas sociais por
implementacdo de politicas publicas, refletindo a importancia dos grupos sociais se
organizarem em defesa de seus interesses” (Silva, 2019, p. 33a). Para o autor, ndo se pode
pensar o Estado, entendido como concepgdo de publico em todas as esferas: federal, estadual e
municipal, como uma politica separada da sociedade.

A educacéo portanto, a partir do momento que é pensada ndo somente pelos
organismos do Estado, mas também pela sociedade para qual a ela é
direcionada, passa a ser vista como um potencial instrumento de organizacao
das lutas sociais contra a imposi¢des do Estado, ao mesmo posto que, as
politicas educacionais tornam-se uma forma de garantir a relacdo entre as
forcas de trabalho dentro dos pardmetros do mercado capitalista, de forma que
a educacdo puablica e universal seja 0 aspecto que sustenta a ordem e
sociabilidade (Silva, 2019, p. 33b).

Portanto, a sociedade articulada as politicas puablicas conjuntamente ao Estado,
estabelece e fortalece garantias de seus direitos sociais, ndo deixando o Estado atuar
simplesmente como assistencialista apenas para garantia minima de politicas sociais na
educacdo brasileira. Colaborando com essa narrativa, Silva (2019), diz que as politicas
concretizam-se em ag0es, e no caso das diferentes politicas educacionais do Estado, suas aces
se consolidam com sua implementagdo, assim, suas préticas efetivas, além de viaveis no
contexto politico, precisam contribuir com a qualidade (p. 46), neste caso, contribuir com a

educacéo.
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Nesse viés, & Educacéo Integral no sistema formal de ensino brasileiro, expressou-se
por meio da promulgacdo de legislacdo especifica, no entanto, ainda ha um longo caminho a
ser percorrido até transformar o legal em pratica aplicavel no campo educacional, sendo
necessario a participacdo da sociedade para a consolidacdo da mesma.

Uma politica para a garantia de programas e projetos de educacao integral em tempo
integral no @mbito nacional ocorreu no ano de 2007, quando foi criado o Fundeb como
importante instrumento legislativo que redistribuiu recursos para a educacao e que associou um
maior coeficiente de distribui¢do de seus recursos as matriculas na educacao basica em tempo
integral (Lei n. 11.494/2007, Art. 10). Para fins de reparticdo de seus recursos considera-se
educacao basica em tempo integral a jornada escolar com dura¢do igual ou superior a sete horas
diarias durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total de um mesmo aluno
permanecendo na escola ou em atividades escolares (Decreto n. 6.253/2007, Art. 4). Em 25 de
abril de 2007 ocorreu o langamento nacional do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE),
configurado como um conjunto de acbes para os diferentes niveis, modalidades e etapas da
educacdo nacional, e define como suas razdes constitutivas a melhoria da qualidade da educacéo
e a reducdo de desigualdades relativas as oportunidades educacionais (Saviani, 2009).

Destaca-se nas esferas governamentais e na mobilizacdo social, especialmente com
participacdo empresarial, pela “melhoria da qualidade da educacdo bésica” ha uma
convergéncia para programas e acdes de assisténcia técnica e financeira como instituido pelo
Decreto n. 6.094/2007 que dispBe sobre a implantacédo do Plano de Metas Compromisso Todos
Pela Educacéo. A partir de suas diretrizes de implantacdo do tempo integral, redefiniu o papel
da escola, transformando-a em instituicao responsavel pelo ensino e pela mobilizacdo social e
nicleo de agdes intersetoriais das diferentes areas como saude, esporte, assisténcia social,
cultura, dentre outras esferas.

Por sua vez, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) assume a agenda do
“Compromisso Todos pela Educagdo”, movimento lancado em 6 de setembro de 2006 no
Museu do Ipiranga, em S&o Paulo. Essa foi uma iniciativa da sociedade civil, conclamando a
participagdo de todos os setores sociais. Esse movimento se constituiu, principalmente, por
grupos empresariais com representantes e patrocinio de entidades como o Grupo P&o de Acucar,
Fundacdo Itad-Social, Fundacdo Bradesco, Instituto Gerdau, Grupo Gerdau, Fundacdo Roberto
Marinho, Fundacdo Educar DPaschoal, Instituto Itad Cultural, Faca Parte-Instituto Brasil
Voluntario, Instituto Ayrton Senna, Cia. Suzano, Banco ABN-Real, Banco Santander, Instituto

Ethos, entre outros. Em seu langamento,
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O "Compromisso Todos pela Educagdo” definiu cinco metas: 1. Todas as
criancgas e jovens de 4 a 17 anos deverao estar na escola; 2. Toda crianca de 8
anos devera saber ler e escrever; 3. Todo aluno devera aprender o que €
apropriado para sua série; 4. Todos os alunos deverdo concluir o ensino
fundamental e 0 médio; 5. O investimento necessario na educacdo bésica
deverd estar garantido e bem gerido (Saviani, 2007, p. 1243-1244).

O PDE apresentou indicagdes de grandes e importantes agdes direcionadas a educacao
nacional, no entanto, nao esta balizado por fundamentacao técnico-pedagogica suficiente,
necessitando de articulagao efetiva entre os diferentes programas e agoes em desenvolvimento
pelo proprio MEC e as politicas propostas, revelando a necessidade de planejamento
sistematico que, apos avaliar o conjunto de agdes, programas e planos em desenvolvimento,

contribui para o estabelecimento de politicas que,

garantam organicidade entre as politicas, entre os diferentes 6rgaos do MEC,
sistemas de ensino e escola e, ainda, a necessaria mediacgdo entre o Estado,
demandas sociais e 0 setor produtivo, em um cenario historicamente
demarcado pela fragmentagao e/ou superposicao de a¢des e programas, o que
resulta na centralizagdo das politicas de organizagio e gestdo da educagio
basica no pais. Trata-se de um cenario ambiguo, no qual um conjunto de
programas parece avancar na direcdo de politicas com carater inclusivo e
democratico, enquanto, de outro lado, prevalece a énfase gerencial, com forte
viés tecnicista e produtivista, que vislumbra nos testes estandardizados a
naturalizacdo do cenario desigual em que se da a educagdo brasileira.
(Dourado, 2007, p. 928).

O Programa Mais Educacgdo (PME) foi criado como politica decorrente do PDE e se
tratava de acdo contra a pobreza, a exclusdo social e a marginalizacdo cultural, em que
estabelecia acdes socioeducativas no contraturno escolar para alunos do ensino fundamental. O
Decreto n. 7.083/2010, que dispde sobre o Programa Mais Educacao, considerava “educacao
em tempo integral”. Anteriormente havia uma definicao do que era “tempo integral” associada
ao que o Fundeb considerava educacdo em tempo integral, para fins de recebimento dos
recursos ao tempo integral.

E importante destacar que o programa “Mais Educacdo”, instituido pela Portaria
Interministerial n. 17/2007, destacou-se pelo fomento e apoio a projetos de articulagao de
politicas sociais e implementagao de acdes educativas oferecidas gratuitamente a criangas,
adolescentes e jovens, considerando [...] VI fomentar a participagao das familias e comunidades
nas atividades desenvolvidas, bem como da sociedade civil, de organizagdoes nao
governamentais e esfera privada (Brasil, 2007, p. 3).

O documento afirma que a falta de espaco fisico nao deve impossibilitar que a escola

funcione em tempo integral, pois se espera que ela faga a articulagdo com outros setores que
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possuem esse espaco do qual ela nao dispde. As escolas atendidas pelo programa, conforme
alguns critérios estabelecidos pelo MEC, tais como: dados populacionais, territérios com
indices de vulnerabilidade social, zonas prioritarias de a¢ao socioeducativa e, sobretudo, as
escolas que apresentam um baixo indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (ldeb).

Especificamente nas escolas das redes publicas de ensino estaduais, municipais e do
Distrito Federal aderiram ao Programa conforme o projeto educativo apresentado, optando pelo
desenvolvimento de atividades por macrocampos de acompanhamento pedagogico; educagédo
ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital;
promocdo da salde; comunicagdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da
natureza e educagéo econdmica.

A implementacdo do Decreto n. 7.083/2010, buscou reconfigurar experiéncias
vivenciadas pelo programa no Brasil, porém, no ano de 2016 o Programa Mais Educacéo (PME)
foi encerrado e substituido pelo Programa Novo Mais Educacdo, instituido pela Portaria n.
1.144, em outubro de 2016, visando a melhoria da aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica no ensino fundamental (Brasil, 2016), encerrando em dezembro de 2019.

Tratando-se das politicas indutoras relacionadas a ampliacdo do tempo escolar no Brasil
permitiram o crescimento dos debates sobre o tema, como também aponta caminhos que
favoreceram o crescimento do nimero de experiéncias relacionadas a ampliacdo do tempo
integral e/ou ampliado no atual contexto educacional da esfera publica brasileira.

A formacéo integral considera que independente do aumento ou ndo da jornada escolar,
possibilita desenvolver no educando mdultiplos aspectos, incluindo o seu crescimento,
desenvolvimento e aprendizagem. Com a Educacdo Integral, ou tempo escolar ampliado, é
possivel pensar em uma educacéo que englobe formagdo que compreenda outras atividades para
a construcdo da cidadania participe e responsavel (Coelho, 2009, p. 93). A expansdo do tempo
pode favorecer a formacao integral, mas por si s6 ndo garante um plano de formacéo ampliado.

Em 2010 foi realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae), resultando no
documento intitulado Construindo o Sistema Nacional, documento esse que norteou o Plano
Nacional de Educacdo Diretrizes e Estratégias de Ac¢do, a participacdo de representantes do
governo e da sociedade civil fez diferenca na construcdo desse documento. O conceito de
educacdo integral previsto no Plano Nacional de Educacdo ndo foi somente relacionado ao
aumento e ampliacdo do tempo de permanéncia na escola da crianca ou do Adolescente, mas
também para a avaliagdo das agdes indutoras de educacdo de tempo integral das escolas de

adesao.
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Para tanto, o limiar das escolas publicas da educagdo basica é proporcionar para 0s
alunos, interacdo e oportunidade de aprendizagens no tempo educacional desenvolvido nas
instituicdes escolares. Pois, a educacao integral € educacdo na sua inteireza e ndo uma
modalidade de ensino, uma vez que, independente da ampliacdo do tempo, s6 havera éxito se
existirem agBes capazes de transforma-lo em significativos aprendizados.

O objetivo de um plano nacional de educacéo é prover educacao de qualidade para todos
os cidaddos. Ao ser sancionada, a Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, fez entrar em vigor o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, a Lei traz instrumentos para viabilizar as aces
conjuntas e 0 monitoramento continuo do processo de execucdo do PNE. Apresentou-se com
um total de 20 metas, onde h& metas estruturantes para a garantia do direito a educacgdo bésica
com qualidade dizem respeito ao acesso, a universalizacdo da alfabetizacdo e a ampliacdo da
escolaridade e das oportunidades educacionais.

Apresentou metas no que diz respeito especificamente a reducdo das desigualdades e a
valorizacdo da diversidade, caminhos imprescindiveis para a equidade da valorizacdo dos
profissionais da educacdo, considerada estratégica para que as metas anteriores sejam atingidas,
sobre o ensino superior nos planos municipais e estaduais, vinculadas ao PNE. Portanto, a
construgao do novo Plano Nacional de Educagao alimentou a expectativa de algum avango mais
significativo com a destinagao de mais recursos para a educagao.

Com o impeachment da presidente Dilma Rousseff houve um retrocesso que incidiu
sobre vérios aspectos, a comecar pelo Plano Nacional de Educagao (PNE), uma vez que as
medidas pos-golpe ja o tornaram letra-morta, pois varias de suas metas ja venceram sem serem
atingidas, e as que ainda nao venceram nao teriam chances de serem viabilizadas (Saviani,
2020, p. 6). Dados disponiveis e consultados no canal oficial ANFOPE PA, apresentados na
conferéncia livre CONAE 2024, apresenta informacdes importantes sobre as metas do PNE
2014-2024, onde salientamos que: 85% das metas ndo cumpridas; 65% das metas em
retrocesso; 15% das metas parcialmente cumpridas; 35% de lacuna de dados.

Diante dessas ponderacdes, colocamos em tela a Meta 6, que se refere a educacdo em
tempo integral sobre a oferta publica. A Estratégia 6.1 inferiu um papel distinguido da Unido,
anotando o apoio por meio de atividades de acompanhamento pedagoégico e multidisciplinares
por dentro das escolas (preponderantemente estaduais e municipais). Ja em relagéo a disposicao
das estratégias seguintes, relativas a construgdo, ampliacdo e reestruturacdo das escolas

publicas, a colaboracdo se efetivaria mediante a conformacgéo de programa sem distin¢do da
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abrangéncia (6.2) ou de programa nacional (6.3), alcancando, inclusive, a formacéo de recursos

humanos para a educagdo em tempo integral.

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por
cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, vinte e cinco por
cento dos(as) alunos(as) da educacdo bésica. Legislacdo Estratégias: 6.1.
promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagdo bésica pablica em
tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagdgico e
multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos(as) alunos(as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe
a ser igual ou superior a sete horas diarias durante todo o ano letivo, com a
ampliacdo progressiva da jornada de professores em uma Unica escola; 6.2.
instituir, em regime de colaboracéo, programa de construcéo de escolas com
padrdo arquitetdnico e de mobiliario adequado para atendimento em tempo
integral, prioritariamente em comunidades pobres ou com criangas em
situacdo de vulnerabilidade social; 6.3. institucionalizar e manter, em regime
de colaboracéo, programa nacional de ampliag&o e reestruturacéo das escolas
publicas, por meio da instalagdo de quadras poliesportivas, laboratorios,
inclusive de informatica, espagos para atividades culturais, bibliotecas,
auditérios, cozinhas, refeitdrios, banheiros e outros equipamentos, bem como
da producéo de material didatico e da formacao de recursos humanos para a
educacdo em tempo integral; 6.4. fomentar a articulacdo da escola com o0s
diferentes espacos educativos, culturais e esportivos e com equipamentos
publicos, como centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, museus,
teatros, cinemas e planetarios; 6.5. estimular a oferta de atividades voltadas a
ampliacdo da jornada escolar de alunos(as) matriculados nas escolas da rede
publica de educacdo basica por parte das entidades privadas de servigo social
vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante e em articulagdo com
a rede publica de ensino; 6.6. orientar a aplicacdo da gratuidade de que trata o
art. 13 da Lei n® 12.101, de 27 de novembro de 2009, em atividades de
ampliacdo da jornada escolar de alunos(as) das escolas da rede publica de
educacdo béasica, de forma concomitante e em articulacdo com a rede publica
de ensino; 6.7. atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas na oferta de educacdo em tempo integral, com base em consulta
prévia e informada, considerando-se as peculiaridades locais; 6.8. garantir a
educagdo em tempo integral para pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na faixa etaria de
quatro a dezessete anos, assegurando atendimento educacional especializado
complementar e suplementar ofertado em salas de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em instituicGes especializadas; 6.9. adotar medidas para
otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na escola, direcionando a
expansdo da jornada para o efetivo trabalho escolar, combinado com
atividades recreativas, esportivas e culturais (Brasil, 2014).

O PNE 2014/2024 apresentou a ampliagdo do atendimento da meta para a educacao
basica. No entanto, para a garantia da educacdo integral requer mais que simplesmente a
ampliacdo da jornada escolar diaria, exige dos sistemas de ensino e seus profissionais, da
sociedade em geral e das diferentes esferas de governo ndo s6 0 compromisso para que a

educacao seja em tempo integral, mas também um projeto pedagogico diferenciado, a formacao
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de seus agentes, a infraestrutura e 0s meios para sua implantacdo. Porém, em 2016 a educacéo
em tempo integral sofreu mudancas, e comprometimentos sdo enunciados para a partir do ano
de 2017, considerando as mudancas na politica de reducao do financiamento, reforma do ensino
médio, o programa novo mais educacdo e a mudanca da Base Nacional Comum Curricular
concluida. Com todas essas mudancgas expostas, a Meta 6 em estudo ficou muito longe de ser
efetivada em sua totalidade.

O Programa Novo Mais Educacdo, instituido através da Portaria n. 1.144 no ano de
2016, embora conserve o0 nome do Programa Mais Educacao, restringe o campo de agédo do
programa antigo enfatizando em seus objetivos a melhoria do desempenho dos estudantes. Em
2018, o foco do Programa foi para 0 acompanhamento pedagogico em Lingua Portuguesa e
Matematica. Os componentes curriculares em destaque foram colocados em posicdo
hierarquicamente superior a aprendizagens e outras que compdem a integralidade dos sujeitos.

E colocada em xeque uma possivel relacdo da educacdo em tempo integral a uma vis&o
integral de educacdo a partir da implementacao de uma politica publica de extensdo de horario
ancorada no reforco escolar em portugués e matematica. O Programa Novo Mais Educacéo foi
direcionado as escolas publicas de ensino fundamental, por meio de articulacdo institucional e
cooperacdo com as secretarias estaduais, distrital e municipais de educacdo, mediante apoio
técnico e financeiro do Ministério da Educagdo (MEC).

O Programa Novo Mais Educacdo, embalado em um avanco das politicas neoliberais,
em especial apds o golpe engendrado que culminou no impeachment da presidente Dilma
Rouseff em 2016, trouxe em suas bases legais um utilitarismo que se diferencia do Programa
Mais Educacdo e mais uma vez se distanciou da Meta 6, estabelecida no Plano Nacional de
Educacéo.

2.2 Andlises contidas nas dissertaces do PPGE/UFOPA sobre Educacdo em tempo
Integral na RMS

Nessa direcdo, desenvolvemos o estudo analitico das dissertagdes do PPGE/UFOPA,
para identificar os resultados das pesquisas relacionadas a educacgéo integral e educacdo em
tempo integral na RMS/PA no periodo de 2015 a 2020. A catalogagdo foi realizada a partir dos
resultados do recorte temporal do estudo, classificando-as pelo ano de publicacéo, titulo,
palavras-chave, objetivos e metodologias, e os resultados foram descritos no quadro que consta
no Apéndice A. O objetivo de estudar as dissertacbes foi o de mapear a forma como a

implementacdo das politicas indutoras de educacéo integral na RMS esta sendo feita e de que
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forma outros pesquisadores ja analisaram a tematica. Assim, podemos aprofundar e dar
continuidade aos estudos sobre a temética na sequéncia deste trabalho.

O processo de consulta na base de dissertacdes concluidas do PPGE/UFOPA se efetivou
considerando como critérios de sistematizacdo os temas e palavras-chave relacionadas a
Educacédo Integral por ano, areas de conhecimentos (ciéncias humanas e educac&o), area de
concentracdo (educacéo) e resultaram de modo geral na catalogacdo expressamente exitosa.
Com a catalogacao, verificou-se que nem todas as produgoes tém a educacao integral e estudo
das acdes indutoras na RMS como tematica predominante, assim sendo, das 25 (vinte e cinco)
dissertagdes encontradas, seis foram analisadas. Foram retiradas aquelas cuja tematica nao
contemplam o objeto de estudo da presente pesquisa. Nesta etapa, foram considerados 0s
descritores: (Educacdo Integral; Escola de Tempo Integral; Educacdo em Tempo Integral)
Ensino Fundamental da Rede Municipal da Regido Metropolitana de Santarém Para. As
pesquisas que corresponderam a esses critérios sdo descritas no Quadro 1, destacando as
Dissertacdes do PPGE/UFOPA sobre educacdo de tempo integral na RMS no periodo de 2015
a 2020. Cujos descritores sao: Titulo; Autor(a); Escola Municipal de Ensino Fundamental da
Regido Metropolitana de Santarém - Pa (Santarém, Belterra e Mojui dos Campos).

Quadro 1 — Mapeamento das Dissertacdes sobre educacdo de tempo integral na RMS. PPGE/UFOPA — 2016 -
2020

N

Titulo

Autor(a)

Municipio

Ano

01

EDUCA(;AO DE TEMPO INTEGRAL EM
SANTAREM: acles da Secretaria Municipal de
Educacdo no periodo de 2008 a 2014

Gerusa Vidal Ferreira

Santarém

2016

02

O PROGRAMA MAIS EDUCACAO:
concepgoes e desafios para a gestdo escolar.

Adriana Oliveira dos

Santos Siqueira

Santarém

2016

03

A EDUCA(;AO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL NA PERSPECTIVA DA EQUIPE
GESTORA: arealidade de uma escola municipal
de Santarém - Pa.

Adridngela  Silva de
Castro

Santarém

2017

04

O LUGAR DA BIBLIOTECA NA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL EM SANTAREM/PA.

Raimundo Solano Lira
Pereira

Santarém

2018

05

EDUCACAO INTEGRAL: anélise da
implementacdo das politicas educacionais para
cumprimento da Meta 6 do PME de
Santarém/PA.

Talline Luara Moreira
Melo Oliveira

Santarém

2019

06

POLITICAS EDUCACIONAIS: acdes indutoras
de educagdo integral na rede municipal de
Belterra/PA (2012-2018).

Lilia Travassos de Sousa

Belterra

2020

Fonte:

Elaborado pela autora (2022),

(http://www.UFOPA.edu.br/ppge/).

com base

nos dados

fornecidos

pelo

PPGE/UFOPA

O critério para chegar a essas dissertacdes analisadas sobre educagdo de tempo integral

na RMS/PA deu-se pelo objeto de estudo, seguindo os objetivos, palavras-chave e metodologia


http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2016/adriangela_silva_de_castro.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2016/adriangela_silva_de_castro.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2016/adriangela_silva_de_castro.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2016/adriangela_silva_de_castro.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2017/Raimundo_Solano_Pereira.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2017/Raimundo_Solano_Pereira.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2018/Talline_Moreira.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2018/Talline_Moreira.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2018/Talline_Moreira.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2018/Talline_Moreira.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2018/Lilia_Travassos.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2018/Lilia_Travassos.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/images/dissertacoes/turma_2018/Lilia_Travassos.pdf
http://www.ufopa.edu.br/ppge/
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das pesquisas focadas para o nivel fundamental de ensino da rede publica municipal de ensino,
localizadas na zona urbana da RMS.

No Quadro 1 foram selecionados os seis trabalhos para analise, suas respectivas
tematicas contemplam o objeto de estudo da presente pesquisa. A dissertacdo de mestrado
elaborada por Ferreira (2016) apresenta as acOes da Secretaria Municipal de Educagéo
(SEMED) do municipio de Santarém, por meio da pesquisa historica e documental, pode
identificar e compreender as a¢des de ampliacdo do tempo escolar na SEMED, no periodo de
2008 a 2014, em que elegeu quatro categorias (curriculo, perfil dos profissionais, infraestrutura
e financiamento) que, segundo a autora, puderam transversalizar a educacgdo integral no
municipio pesquisado.

Uma vez que a escola de tempo integral requer profissionais preparados,
projetos pedagdgicos diferenciados e infraestrutura adequada. Como o estudo
nunca esgota as possibilidades de compreensdo do fenémeno pesquisado, a
relacdo educacdo integral e curriculo, entre educacao integral e infraestrutura,
ou o financiamento da educag&o integral do governo federal ao municipal; ou

ainda, a formacéo de professores na educacdo integral sdo possiveis temas de
estudos futuros (Ferreira, 2016, p. 152).

Foi identificada por Ferreira (2016) a criagdo de duas escolas de tempo integral que néo
faziam parte de uma proposta especifica de educacdo integral articulada por um plano municipal
de ampliacdo de tempo escolar. Para a autora, nenhuma dessas iniciativas repercutiu na
formacéo docente de preparacdo para esta realidade, nem na progressiva ampliacdo da carga
horéria do professor, articulada por um plano de carreira que Ihe oportunizou uma dedicacdo
exclusiva para a escola de tempo integral.

Ferreira (2016) mostrou dados da SEMED detectando que houve uma ampliacdo do
tempo escolar no municipio de Santarém, no entanto, trata-se de uma ampliacdo induzida por
programas federais, como foi 0 caso do Programa Mais Educacdo. Outros aspectos foram
levados em consideracéo, aqui, citamos a reorganizacdo da infraestrutura das escolas publicas,
“a formacao continuada dos profissionais de ensino nela envolvidos, a reorganizagao curricular
e, principalmente, o financiamento investido nos programas e projetos” (FERREIRA, 2016, p.

152). Sobre formagéo continuada, a autora constatou,

uma oferta sistematica de formacéo continuada para professores e gestores, no
entanto essa formacdo nao tem focado na problematica identificada, que mais
se evidencia a efetivacdo da educacdo em tempo integral, qual seja, a
dificuldade de articulagdo entre o curriculo ja praticado nas escolas e a parte
diversificada (oficinas) que devem ser trabalhadas na perspectiva da
superacéo da dicotomia turno e contraturno. A formagéo continuada enquanto
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programa, deve se configurar em um exercicio de enfrentamento dos
problemas do cotidiano escolar e as Secretarias Municipais de Educacdo
precisam constituir parcerias com outras instituicdes, como as universidades
e profissionais de areas distintas para solucionar tais problemas (Ferreira,
2016, p. 153).

Esse aspecto nos chama atencgdo, pois a autora aponta a analise da infraestrutura com a
temética educacdo integral, e constata o desconforto provocado por espacos reduzidos nas
escolas, com sensacdo térmica altissima. Segundo a autora, trata-se de ambientes que néo
favorecem a interacdo e o bem-estar de alunos e professores, sugerindo um novo modelo
conceitual de infraestrutura escolar, pois nessas escolas se realizavam as oficinas do Programa
Mais Educacdo, além das aulas do curriculo formal e o que se vé sdo criangas amontoadas nos
patios.

Detectou-se a auséncia de laboratdrio de informatica em determinadas escolas e também
de sala de atendimento especializado, auséncia de sanitarios adequados as pessoas com
necessidades especiais, ndo dispde de computadores e outros recursos de multimidia. Para a
autora, com esses problemas detectados, “[...] se cruzarmos essas informagdes com a intengao
de ampliacdo do tempo escolar, chegamos a constatacdo de que foi ofertado mais tempo para
as mesmas praticas” (Ferreira, 2016).

Ferreira (2016) traz a temética de financiamento. A gestdo dos recursos federais e

municipais é preocupante, pois

Recursos existem, entretanto, talvez pela complexidade da maquina
administrativa e alguns arranjos locais, 0s recursos ndo sejam tdo bem
aproveitados como deveriam ser. [...] a gestdo dos recursos publicos esta na
propria peculiaridade regional: grande extensdo territorial, baixa densidade
demografica em algumas éareas, as dificuldades de locomocdo pela
precariedade das vicinais, e rios; tudo isso onera muito mais a implementagao
dessa politica, se comparada a outras cidades mais desenvolvidas do pais,
configurando-se um quadro em que, quem precisa mais, tem menos. As
condi¢des materiais e pedagogicas (financiamento, infraestrutura, curriculo e
formacdo dos educadores) para efetivar a ampliacdo das oportunidades de
aprendizagens, investigadas no decorrer desta pesquisa, sao ainda precéarias e
restritas, se consideradas as dimensdes regionais e a populacdo estudantil do
municipio de Santarém: infraestrutura deficitaria, recursos didaticos e
tecnologicos insuficientes, financiamento inadequado em alguns setores,
curriculo ultrapassado, associado a uma fraca formagdo continuada foram
alguns fatores limitantes para a implementacdo da educacdo integral na
SEMED/Santarém no periodo do estudo. Todavia podemos constatar que
algumas acgdes estdo sendo implementadas para ampliar o tempo escolar do
aluno, mas néo se configura como uma proposta de educagéo integral. Apesar
dos entraves a implementagdo de uma politica de ampliacdo do tempo escolar,
ha que se ressaltar a existéncia das duas escolas de tempo integral e das trés
escolas de atendimento complementar, projetadas para essa finalidade. S&o
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projetos pilotos no municipio de Santarém, cuja qualidade dos servicos foi
comprovada com premiacdes nacionais e poderiam alavancar uma nova
concepcdo de educacdo integral, pela sua estrutura, mais ameacadas a
condicdo de simples escolas de tempo parcial pelos governos gue mudam sem
respeito a continuidade de praticas escolares bem sucedidas, € um eterno
recomeco (Ferreira, 2016, p. 155).

Ferreira (2016) conclui que as estratégias da SEMED constituem acgdes e ndo politicas
publicas de educacdo de tempo integral, na medida em que os projetos para esse fim
enfraquecem ou estdo sujeitos a desaparecer com as mudancas de governo. Nesse sentido,
Siqueira (2016) aborda o fato de que no municipio de Santarém, programas pontuais de
educagdo em tempo integral tém atendido a um grupo pequeno, se comparado ao universo de
alunos matriculados na rede publica. A autora buscou apresentar uma analise das concepcdes
de educacdo integral em documentos oficiais e nas praticas de gestores de escolas publicas
municipais de Santarém, na perspectiva da gestdo democratica.

Siqueira (2016) analisa a problematica referente as condi¢Ges de implementacdo do
Programa Mais Educacgdo, deve considerar o contexto mais amplo das politicas nacionais
voltadas para a tematica, sem desconsiderar o contexto de responsabilidade das esferas
estaduais e municipais, além da realidade local, na qual o gestor escolar é o principal agente de
mobilizacdo. E nas praticas empreendidas pelos gestores, reveladas na analise dos discursos dos
sujeitos pesquisados, foram encontradas caracteristicas que se aproximavam da gestdo
democratica e outras que se distanciaram da gestdo democrética.

Para Siqueira (2016), a gestdo dos recursos financeiros utilizados na manutencédo das
atividades educativas se constituiu em uma oportunidade de aproximacdo do diretor com o
colegiado escolar. Foi citado que, embora a proatividade tenha sido apontada, o
compartilhamento de tomadas de decis@o envolvendo o colegiado e a equipe gestora da escola,
nas escolas pesquisadas por Siqueira (2016) constatou-se a predominancia de relacbes, em que
0 Conselho Escolar se comporta como um instrumento pouco atuante, servindo apenas para
atender as exigéncias legais dos repasses de recursos financeiros.

Para a autora, uma reflexdo que merece destaque na abordagem desse aspecto se refere
a forma como o recurso chega a escola, por meio de programas federais, estaduais e municipais
que apresentam em suas legislacGes a caracteristica da descentralizacdo. Nesse sentido, Siqueira
(2016) enfatiza que a intersetorialidade ndo se concretiza no ambito da escola para suprir as
lacunas, especialmente na infraestrutura, consistindo em uma incongruéncia entre a proposta
da politica educacional e as condi¢fes de sua efetivacdo, que pode explicar os motivos da

discrepancia entre a concepcao da politica e a pratica dos gestores, pois a
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compreensdo da acéo educativa como uma atividade dindmica e contraditéria
permite perceber que, mesmo diante das adversidades, a gestdo escolar pode
ressignificar suas a¢des com a atuacdo democratica, sobretudo na construcao
do Projeto Politico-pedagdgico que promova a unidade do processo
educacional na escola. As dificuldades de integragdo do Programa com a
proposta pedagdgica podem ter ocorrido pela falta de uma concepcéo clara de
educacdo integral e até pelo desconhecimento das diretrizes e dos objetivos do
Programa pelos implementadores, gerando uma falta de articulacdo dessa
proposta de educacdo integral com o ensino regular e o Projeto Politico-
pedagdgico da escola. Esse distanciamento se apresentou em forma de
conflitos, como a resisténcia dos professores em aceitar e colaborar com a
implementacdo da proposta. Os resultados do estudo revelaram que a
interacdo com a comunidade, ora bilateral, ora unilateral, foi dinamizada com
a implantacdo do Programa Mais Educacdo (Siqueira, 2016, p. 128).

Portanto, para Siqueira (2016), a maneira como é compreendida a relagédo entre escola
e comunidade, esta ligada as possibilidades de usufruto de algum bem ou servi¢o da escola de
alguma coisa oferecida pela comunidade.

Castro (2017) analisou a educagéo integral de tempo integral em uma escola municipal
de ensino fundamental considerando o trabalho da equipe gestora, no periodo de 2016 a 2017,
identificou que uma gestdo democratica € definida a partir de alguns critérios, entre 0s quais
foram destaque: elei¢des para escolha do gestor, presenca de 6rgaos colegiados na escola, como
Conselho Escolar, participagéo no planejamento e elaboragéo do PPP, bem como a participacédo
efetiva de toda a comunidade escolar e ndo escolar (Castro, 2017, p. 88). A pesquisa evidenciou
que a educacao integral constava no projeto politico-pedagogico da instituicdo, mas destacou-
se para os desafios da educacdo integral de tempo integral relacionados a ampliacdo do tempo
escolar, uma vez que a escola ndo apresentou estrutura adequada para que os alunos
permanecessem por tempo prolongado.

Com base nos escritos da autora, compreendemos que a escola de tempo integral deve
ter maior atencdo na area pedagogica, seus componentes curriculares articulados, atividades
oferecidas no tempo integral, sem divisao de turnos e curriculos, ou seja, intracurriculares e ndo
de atividades extracurriculares, bem como espacos fisicos apropriados e fornecimento de

alimentacédo adequada aos alunos. Constatamos que,

para o bom desempenho de uma escola de tempo integral, que tem como meta
uma educacdo de qualidade, € necessario bem mais que forca de vontade do
gestor, pois ele ndo teria condicdes de resolver todos os desafios que a escola
enfrenta, ainda mais quando se trata de uma escola em que se exige um tempo
integral para o aluno, uma série de atividades articuladas, espagos, entre
outros. Assim, a gestdo necessita ter condicGes para envolver e motivar a
comunidade interna e externa no processo educacional de tomada de decisdes
sobre os rumos dessa escola (Castro, 2017, p. 89).
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Notamos que é essencial desenvolver um trabalho ativo que reflita no ensino e na
aprendizagem, constatamos que nem todos os alunos da referida escola estudavam em tempo
integral, e que embora a escola tenha sido criada para ser de tempo integral ndo apresentou
estrutura adequada para que os alunos ficassem por nove horas diarias. Foi identificado que a
equipe gestora, assim como os professores, ndo foram preparados para uma escola que pudesse
oferecer uma educacéo integral, constatamos nos estudos que ndo houve formacgdo para 0s
profissionais que compunham a equipe da escola.

Foi sinalizado pela autora, sob uma perspectiva de gestdo democratica, o equivoco da
omissdo do poder publico nas esferas federais e municipais em garantir por meio de recursos
financeiros uma infraestrutura que possibilitasse a realizagdo de atividades intracurriculares,
para serem usados espacos como laboratorios, bibliotecas, teatros, salas de danca, de musica e
quadras poliesportivas devidamente equipadas. A pesquisa evidenciou a necessidade de discutir
e elaborar metas e objetivos no projeto politico-pedagdgico, articulados com a proposta de
educacdo integral em tempo integral, apontou fragilidades nos eixos do projeto politico-
pedagdgico, no cotidiano da escola de tempo integral e os proprios desafios da gestdo. Castro
(2017) destacou,

ao confrontarmos o cotidiano escolar, os desafios que a equipe gestora
enfrenta e as atividades propostas no Projeto Politico Pedag6gico, percebemos
perspectivas e contradicdes, segundo o entendimento da pesquisadora,
consubstanciado com referencial teérico. Os resultados expostos acima sdo
frutos desse dialogo, cuja intengdo é ser contributo para outras pesquisas, pois,
além de ser um estudo descritivo, expGe uma analise reflexiva da
pesquisadora. Ainda, um fato muito importante que precisa mudar na
concepcao do estudo de uma educacéo integral legitima é o esclarecimento
das ambiguidades relacionadas aos termos ‘“educacdo integral” versus
“educacdo de tempo integral”, “extracurricular” e “intracurricular”, pois as
concepcdes contraditérias implicam entendimentos controversos, que foram
observados até nos documentos regulares da educacao (Castro, 2017, p. 91).

Portanto, Castro (2017) baseou sua pesquisa no estudo descritivo, partindo da analise
reflexiva. Nesse sentido, evidenciou que a luta pelo ideal de educacéo integral é fundamentada
nos principios de autonomia e emancipacéo, oriundos de uma luta historica que vé a educacéo
como um direito fundamental do individuo, e € através desse direito que os demais bens
fundamentais poderdo ser alcangados conforme estabelecido nos documentos legais do pais.

No transcorrer, apresentamos a pesquisa de Pereira (2018), em que apresentou a
biblioteca escolar como um instrumento importante para o alcance das metas propostas
relativamente a leitura. O autor observou a auséncia de sintonia entre as disposi¢fes constantes

de leis, planos e a biblioteca escolar, merecendo observagdo, embora seja importante e
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necessaria a previsdo legal ou documental, evidenciou a necessidade de intermediagdo no nivel
operacional no sentido de se fazer cumprir o previsto nos documentos. Caso contrério, o
“descompasso entre a norma estabelecida ou o programa criado e a realidade da biblioteca
escolar dard a impressdo de que ndo ha respaldo para o cumprimento das previsoes,
inviabilizando a biblioteca e condenando-a ao isolamento” (Pereira, 2018, p. 114).

Sobre a escola de tempo integral no municipio de Santarém e a biblioteca das escolas,
Pereira (2018) destacou que a iniciativa ndo pode constituir um demérito, tampouco se pode,
por conta disso, fechar os olhos para os resultados negativos ou parcialmente negativos da
experiéncia. A pesquisa revela que a biblioteca poderia ser melhor utilizada como recurso
pedagogico para a execucdo das atividades da escola, considerando a ampliacdo da jornada
escolar e os propdsitos de formacao integral do aluno no espaco educativo.

Pereira (2018) indagou que na visdo da gestdo, a biblioteca escolar ndo constitui um
espaco diferenciado, nesse sentido, ndo houve a¢des implementadas no sentido de potencializar
seu uso, comprometendo a proposta de formacdo integral, contudo, seria necessario verificar
fatores internos e externos que estariam determinando o uso pouco produtivo da biblioteca.
Analisou o propoésito de educacdo integral da escola pesquisada, comprometimento e
efetivacdo, se foi estabelecido somente com o intuito de ampliar a jornada, sem configurar a
ocorréncia de uma formacéo que pretende ampliar as oportunidades educacionais dos sujeitos,
considerando diversas dimensdes (Pereira, 2018, p. 115). Destaca que a aparente contradicdo
em oferecer mais do mesmo pode ser comprovada. Foi constatado que a biblioteca deveria
possibilitar uma formacéo interdisciplinar, porém, demonstrou o contrério.

Dando continuidade as analises das dissertacfes, Oliveira (2019) apresentou a insercao
ao debate em torno da educacgdo integral. Por meio desta pesquisa, foi possivel ampliar o
conhecimento acerca da tematica e compreender o contexto em que as politicas educacionais
para 0 cumprimento da Meta 6 e sua implementacdo no municipio de Santarém, no estado do
Para, se deu.

Oliveira (2019) abordou o fato de que as politicas educacionais brasileiras possuem dois
eixos: a politica constituinte por meio da Carta Magna de 1988 e a politica regulatoria por meio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, explicitadas no Plano Nacional de Educacgéo
com o intuito de articular a educacdo nacional por meio de objetivos, diretrizes, metas e
estratégias. Assim a autora buscou analisar a implementagéo da politica indutora de educacao
integral prevista na Meta 6 do Plano Municipal de Educacdo, com centralidade nas acdes

desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacao de Santarem/PA, do periodo de 2015 a
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2018. Para a autora, os resultados obtidos nesse trabalho constituiram-se a partir da constatagdo
de que a SEMED, antes mesmo da vigéncia do Plano Municipal de Educacéo, j& apresentava
iniciativas de ampliacdo do tempo escolar, porém, essas iniciativas estavam voltadas para a
educacdo ambiental por meio da Escola da Floresta e Escola Parque.

Na pesquisa, Oliveira (2019) retratou a amplia¢éo da jornada escolar no municipio, que
ocorreu por dois moldes: aluno em tempo integral, com atendimento através das escolas
municipais de atendimento complementar: Escola da Floresta, Escola de Educacdo Ambiental
do Parque e a Escola de Artes Prof. Emir Hermes Bemerguy; e pelos programas federais:
Programa Mais Educacdo e Programa Novo Mais Educagdo. E continua explicando que o
segundo molde de ampliacdo utilizado pela SEMED, a escola de tempo integral, possui duas
escolas: Escola Frei Fabiano Merz, na regido urbana, e a Escola Irma Dorothy Mae Stang,
situada na regido de campo. No entanto, ambas funcionam com limitacGes estruturais,
pedagogicas e administrativas para a jornada diaria de sete horas (Oliveira, 2019, p. 142a).

A autora destacou que a ampliacdo da jornada escolar ocorreu, em grande parte das
escolas, por meio da adesdo ao Programa Mais Educacdo, entretanto, com a instabilidade
politica, o referido programa sofreu reformulacéo, e a partir do Programa Novo Mais Educacéo,
no ano de 2017, no municipio de Santarém ndo foi possivel o funcionamento do programa para
amaioria das escolas que aderiram, contemplando apenas oito escolas (Oliveira, 2019, p. 142b).

Oliveira (2019) constatou a iniciativa da SEMED de realizar experiéncias voltadas para
a ampliacdo do tempo escolar, porém, inferimos que a SEMED nédo proveu as condicdes
necessarias ao cumprimento da Meta 6 e suas estratégias voltadas para a educacdo em tempo
integral. No Relatério Anual de Monitoramento do Plano Municipal de Educacdo do ano de
2017, evidenciou que dentre as dez estratégias estabelecidas para a consecu¢do da Meta 6,
somente cinco foram realizadas, sendo elas: as Estratégias 6.2 e 6.3, as quais tratam de aspectos
referentes a infraestrutura e necessidades gerais (recursos humanos e didaticos) e que foram

consolidadas por meio da ades@o ao Programa de Agdes Articuladas (PAR).

As Estratégias 6.4 e 6.5 que tratam da articulacdo da escola com outros
espagos educativos, sendo a 6.4, realizada no dmbito do Programa Mais
Educacéo, que ocasionou a articulacéo e interacao entre as escolas e espagos
publicos comunitéarios. Quanto a 6.5 ndo se consolidou por falta de maior
articulagdo com entidades privadas visando a ampliacdo da jornada escolar,
porém, destacou-se a parceria que a rede municipal mantém com a Associagdo
Atlética do Banco do Brasil (AABB) por meio do programa AABB
COMUNIDADE, atendendo criancas e adolescentes em atividades
diferenciadas como: reforgo pedagogico, atividades esportivas, artisticas e
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dentre outras. A Estratégia 6.9 relaciona-se com a tipologia de atividades a
serem desenvolvidas na educacdo em tempo integral (Oliveira, 2019, p. 143).

Oliveira (2019) identificou no municipio a existéncia de medidas para aproveitamento
do tempo do aluno nas escolas por meio de atividades recreativas, esportivas e culturais, além
das acdes do Programa Mais Educacgédo. Todavia, o corte de gastos da Emenda Constitucional
n. 95, previsto pelo periodo de 20 anos, que corresponde ao tempo restante do periodo de
vigéncia do PNE e PME, impossibilitou a implementacdo dessas politicas publicas. Outro
desafio € o quesito infraestrutura fisica. Foi constatada a predominancia em grande parte das
estratégias do Plano Municipal de Educagdo relacionadas a construcdo, ampliacdo ou
reestruturacéo de escolas da rede municipal.

Outro aspecto a ser considerado por Oliveira (2019) € que os espacos educativos nao
estavam adequados para a ampliacdo da jornada escolar. Podendo ser sanado a médio ou longo
prazo, por meio de licitacdo ou convénios para obras. Oliveira (2019) salientou que o Plano
Nacional de Educacdo como indutor das politicas publicas para os préximos dez anos tornou-
se um mecanismo importante para que a sociedade civil possa monitora-lo com a finalidade de
cobrar dos responsaveis a sua implementacao.

E finalizamos a andlise dos estudos aqui propostos com a pesquisa de Sousa (2020), que
considerou a Educacgéo Integral como um direito constitucional de todo cidaddo que tem no
Estado o principal responsavel pela organizacdo dos meios para a sua efetivacdo. A Educacéo
Integral em Belterra, pertencente a RMS/PA, foi implementada em 2012 por meio do programa
do governo federal intitulado Mais Educacéo. A efetivacdo se deu nesse municipio no segundo
semestre de 2012, somente cinco anos apos o programa ser oficializado no Brasil. Conforme
Sousa (2020), a demora teve como principal fator a infraestrutura precaria das escolas de
Belterra, pois esse programa demandava, além de aumento na carga horaria escolar, espacos
adequados para a realizacdo de multiplas atividades complementares.

Os programas indutores de Educacéo Integral surgiram com o foco de oportunizar aos
educandos, experiéncias socioeducativas capazes de favorecer uma educagdo mais completa
(Sousa, 2020, p. 112). Com a reformulagdo do Programa Mais Educacdo (PME) para o
Programa Novo Mais Educacdo (PNME), mudou o foco da politica educacional, que antes era
pautada na oferta de atividades diversificadas com o intuito de promover o desenvolvimento
pleno do aluno, passando desde entdo a objetivar um melhoramento da aprendizagem em lingua

portuguesa e matematica no ensino fundamental das escolas locais.
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Ressalvamos que o Programa Novo Mais Educacdo, ao diminuir as areas de
conhecimento que integravam a proposta curricular de seu antecessor (PME), deixou de focar
no desenvolvimento integral do aluno e passou a direcionar seu objetivo a aprendizagem de

alguns contetdos especificos. Mediante o exposto pela autora,

é de suma importancia a comunidade escolar, como implementadores das
politicas educacionais, conhecer conceitualmente o tipo de programa ou
projeto, que estd sendo implementado no seu ambiente escolar, pois assim,
poderé propor melhores formas de reorganizar essas politicas, com principios
e objetivos bem definidos, a fim de adequé-las as necessidades que se
apresentam ao longo do seu processo de implementacdo, tendo em vista que
caso ndo sejam consideradas as particularidades de cada lugar no processo de
implementacdo dessas politicas educacionais, esta acaba por perder sua
esséncia, uma vez que as prioridades enfatizadas no ato de sua formulag&o,
ndo sdo as mesmas que se apresentam em sua efetivacao, havendo assim uma
descaracterizacdo dessas politicas. Uma forma de ndo direcionar as atividades
do PNME para um reforco escolar nas escolas municipais de Belterra, foi a
utilizagdo da sequéncia didatica, onde se organizou as atividades de ensino
mediante a nicleos temaéticos e procedimentais, norteando dessa maneira a
aplicagdo intencional das atividades para favorecer o processo de
aprendizagem dos alunos do programa (Sousa, 2020, p. 113).

Para Sousa (2020), a Educagdo Integral requer a constru¢cdo de um curriculo que
favoreca uma ampliacdo de conteudos tanto disciplinares quanto de saberes locais, uma
producdo cultural que possibilite aos alunos compreenderem a macro e micro realidade em que
estdo inseridos, tendo o curriculo e a cultura como processos interdependentes, e que a
construcdo de uma Educacdo Integral ndo depende exclusivamente da escola e de programas
indutores desse tipo de educacdo, mas necessita sobretudo da colaboracdo de todos para a
reconfiguracao do papel escolar por meio de praticas integradoras, que dialoguem com 0s outros
tempos de formacdo humana. Contudo, o estudo evidencia que educacéo integral é realidade
em determinadas escolas e municipios no Brasil, na Regido Metropolitana de Santarém
constatamos que ainda ha muito a ser feito pela educagdo em seu sentido amplo.

A guisa de conclusdo, consideramos pertinentes os estudos das dissertagbes do
Programa de Pds-Graduacgdo, em que foi possivel analisar as evidéncias de que ainda hd muito
a ser implementado na RMS/PA para que favoreca condi¢Oes favoraveis aos alunos de escolas
em tempo integral, relacionadas a infraestrutura escolar e além das aulas do curriculo formal.
Neste mapeamento, podemos inferir que as cidades que compdem a Regido Metropolitana de
Santarém sdo Santarém, Mojui dos Campos e Belterra, todas situadas no estado do Para, Brasil,
as quais foram estudadas nesta pesquisa. Porém, foram encontrados estudos das dissertacoes

com temas de educacdo integral e educacdo em tempo integral somente nas cidades de Santarém
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e Belterra. Sendo assim, a cidade de Mojui dos Campos permanecera no estudo por pertencer a
RMS/PA, mas ndo ha dados referentes a esta cidade nas dissertacfes mapeadas.

A partir da analise, detectamos a auséncia de laboratério de informatica em
determinadas escolas, sala de atendimento especializado, auséncia de sanitarios adequados as
pessoas com necessidades especiais, ndo dispdem de computadores e outros recursos de
multimidia e, em se tratando de infraestrutura, a biblioteca escolar como um instrumento
importante para o alcance das metas propostas relativamente a leitura.

Destacamos a auséncia de sintonia entre as disposi¢des constantes de leis e planos, e a
biblioteca escolar, como foi mencionado anteriormente, mesmo que seja importante e
necessaria a previsao legal ou documental sobre as bibliotecas, ainda ha a necessidade de uma
intermediacdo no nivel operacional no sentido de se fazer cumprir o previsto nos documentos
relacionados a efetivacdo das bibliotecas, ou serd considerado inviavel sua concretizacao,
deixando a biblioteca longe das praticas escolares e condenando-a ao isolamento dos espacos
escolares. Nessa Gtica, foram evidenciadas algumas a¢es implementadas para ampliar o tempo
escolar do aluno, mas ndo se configurou como uma proposta duradoura de educacdo integral.

A analise apontou para as experiéncias voltadas para a ampliacdo do tempo escolar,
porém, infere-se que a SEMED nao proveu condi¢des necessarias ao cumprimento da Meta 6 e
suas estratégias voltadas para a educacdo em tempo integral, tanto do PNE como para o PME
até o término da vigéncia dos planos, mas no Relatério Anual de Monitoramento do Plano
Municipal de Educacdo do ano de 2017, foi constatado que dentre as dez estratégias
estabelecidas para a consecucdo da Meta 6, somente cinco foram realizadas, sendo elas: as
Estratégias 6.2 e 6.3, que tratam de aspectos referentes a infraestrutura e necessidades gerais
(recursos humanos e didaticos) e que foram consolidadas por meio da adeséo ao Programa de
Acdes Articuladas (PAR), resultando-se que, se cruzadas as informacBes com a intencdo de
ampliacdo do tempo escolar, chega-se a constatacdo de que ainda se oferece mais tempo para
as mesmas praticas nas escolas da rede publica.

Em Belterra, a educagédo de tempo integral também foi efetuada tardiamente, devido a
infraestrutura precéria das escolas, no entanto, os programas indutores de Educacéo integral
surgiram com o foco de oportunizar aos educandos experiéncias socioeducativas capazes de
favorecer uma educagao mais completa.

Mas salienta-se que, com a reformulacao dos Programas PME para o PNME, mudou-se
o foco da politica educacional, que antes era pautada na oferta de atividades diversificadas com

0 intuito de promover o desenvolvimento pleno do aluno, passando desde entdo a objetivar um
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melhoramento da aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental,
assim, o PNME, ao diminuir as areas de conhecimento que integravam a proposta curricular do
PME, nesse sentido deixa de focar no desenvolvimento integral do aluno e passa a direcionar
seu objetivo na aprendizagem de alguns conteddos, uma educacdo integral baseada na extensédo
do tempo escolar, voltando a ser oferecido tempo ampliado para as mesmas praticas tradicionais
escolares. Diante disso, ressaltamos que o PNME foi uma estratégia do governo, visando a
melhoria nos indicadores de qualidade da educacdo basica, que considera o desempenho em
portugués e matematica.

Constatou-se que a educacdo de tempo integral na RMS tem caréter insuficiente em
alguns aspectos, como politica de pessoal (vinculos profissionais, formacdo continuada,
valorizacdo do trabalhador, etc.), curriculo comum que garanta a todos os conhecimentos
necessarios a formacédo integral e a infraestrutura fisica das escolas, ou seja, tratando das
condi¢cdes materiais e imateriais das escolas. Nesse entendimento, procuramos aprofundar o
estudo das contradi¢des existentes na RMS no que se refere a estrutura material e imaterial que

viabiliza a consecucdo das politicas de Educacdo Integral.
3. FORMACAO HUMANA E INTEGRAL: BREVES CONSIDERACOES

Nesta se¢éo, destacamos a discussdo sobre os aspectos da formagdo humana e integral,
descrevendo o processo historico e social, destacando o trabalho como impulsionador do ser
social para além do proprio trabalho produtivo, possibilitando as relacdes e a humanizacéo.
Abordamos a contribuicdo da educacdo como um fendmeno essencialmente humano, histérico,
na atividade social.

A subsecdo Educacdo Integral: para além do tempo de permanéncia na escola, discorre
sobre o Estado como principal indutor de politicas publicas para os mais diversos setores
sociais, destaca que para pensar em Educacdo, é necessario a leitura de como o Estado impde
suas politicas nas relacbes com a sociedade, evidencia que a Educacdo Integral apresenta-se nas
contradi¢des do sistema econdmico da atualidade, nos quais se encontra a classe trabalhadora
submetida a todas as formas de exploragéo do trabalho, em todos os espacos da sociedade, pois
a escola esta inserida nesse contexto, e a educagdo como mediagdo no interior da préatica social
é ponto de partida e ponto de chegada da pratica educativa, assim sendo, é necessario conhecer
e entender a esséncia e os fendmenos relacionados a sociedade. Para esses esclarecimentos,

aprofundaremos com as leituras propostas a seguir.
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3.1 Formagé&o humana: por uma educagéo integral

Como evidenciamos, a vida bioldgica constitui-se por nascer, crescer, reproduzir-se e
morrer, nesse sentido, a vida bioldgica € uma constante producdo do mesmo, com um agir sobre
a natureza de forma a manter essa reproducdo. As transformacdes sobre a natureza e sobre si
mesmo, na esfera bioldgica, da-se ao passo evolutivo natural, e ndo por uma acdo pré-definida
de forma consciente. Partindo dessa l6gica, o ser social, ou seja, a humanidade, realiza uma

producdo do mundo que a cerca, de forma conscientemente orientada.

Uma aranha executa opera¢Ges semelhantes as do teceldo, e uma abelha
envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que
desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o
primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-la com a cera. No final
do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente na
representacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um resultado
gue ja existia idealmente (Marx, 2013, p. 327).

A humanidade caracteriza-se pela producao do novo, criando, assim, o mundo social em
que estd inserido. Produzindo transformacGes ao seu redor, a humanidade realiza uma
acumulacao de producdes, resultando na acumulagdo de conhecimentos que molda a forma de
0 ser humano se relacionar com seu mundo. Ao moldar a natureza a partir de sua
intencionalidade, de forma pensada, o ser humano desenvolve consciéncia sobre ela e sobre si
mesmao.

Para isso, 0 ser humano se apropria do mundo a sua volta e, a partir dessa apropriacao,
realiza a objetivacdo, dando existéncia a algo que antes so6 existia no plano da consciéncia. O
trabalho impulsiona o ser social para além do proprio trabalho, originando as necessidades e
relacdes sociais. E por meio da atividade, do trabalho social, que os seres humanos se
relacionam com a natureza, tendo em vista satisfazer suas necessidades criadas nas relacfes

com 0S outros no seu contexto social, assim,

Esse processo de humanizacdo ndo acontece de maneira mecanica como algo
pronto, acabado, com a forma pré-determinada, ele se constr6i nas
contradicbes, nos problemas, na busca pela superacdo da realidade
desumanizadora que o homem se coloca nas suas relagdes com os outros e a
natureza (Colares, 2011, p. 1).

A atividade do trabalho social possibilita aos seres humanos as relacbes e a
humanizagcdo. A pedagogia historico-critica visa a analise das condi¢cdes objetivas numa
sociedade de classes que reserva condi¢Oes desiguais de humanizagdo para diferentes

individuos existentes na sociedade, exprimindo que a humanidade ndo vem no nascimento com
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as pessoas, mas sim a partir dos resultados das suas apropriacdes em suas vivéncias. Nesse
sentido, a educacgdo também contribui com um fendmeno essencialmente humano, histérico, na
atividade social.

Saviani (2003) refere que o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacao
dos elementos culturais, os quais sdo apresentados a ele, necessitando ser “[...] assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo”
(Saviani, 2003, p. 13). Nesse entendimento, relaciona-se também ao desenvolvimento
alcancado pelas funcGes psiquicas que marcam as assimilag@es do individuo. Vygotsky (1996),
estudioso da teoria historico-cultural, apontou o desenvolvimento das fun¢fes psiquicas como
resultante das condi¢des que as requeiram e promovam o alcance de suas proprias expressoes.

Para a pedagogia histdrico-critica, a educacdo é o “[...] ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens™ (Saviani, 2011, p. 13). Acredita-se, portanto, que o
individuo ndo nasce com as caracteristicas que definem o ser humano, ele se constitui como
homem mediante a intervencdo dos seres humanos, transformando sua formacdo humana na
perspectiva do desenvolvimento omnilateral.

Desta forma, a educacdo omnilateral objetiva o homem completo pelo trabalho
produtivo e pela vida em sociedade. Partindo dessa premissa, a educagdo omnilateral tem
compromisso com o desenvolvimento pleno do ser humano, levando-se em conta todas as
dimensdes que convergem para essa acao de integralidade, considerando os aspectos objetivos
e subjetivos do sujeito, passando a contribuir para o processo de desenvolvimento das diversas
dimensdes constituintes do género humano, o que também significa levar em conta as condi¢Ges
socio-histdricas que transpdem a vida desse sujeito.

Com essa abordagem, conceber o ser humano e o processo educativo reflete uma
concepgdo de mundo e compromisso politico, cujo cerne é a contraposicdo a perspectiva

burguesa de sociedade. Com 0 pensamento nessa abordagem, a existéncia humana nao é

garantida pela natureza ela tem de ser produzida historicamente pelos préprios
homens, o que significa que aquilo que chamamos de “natureza humana” néo
é algo dado ao homem, mas é por ele produzido sobre a base da natureza
biofisica. Eis por que a Pedagogia Histérico-Critica define o trabalho
educativo como a producdo, em cada individuo singular, da humanidade que
é produzida pelo conjunto dos homens ao longo da histéria (Saviani, 2012, p.
3).
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Contudo, é importante entender que a existéncia humana néo € garantida pela natureza,
de modo geral, ela é construida historicamente pelos préprios homens, 0 que Saviani chamou
de “natureza humana”. Conforme o autor, nao ¢ algo dado, atribuido ou algo parecido, mas sim
€ 0 que se conseguiu fazer sobre a base biofisica.

Enfatizou o lugar da crianga como um ser situado no universo, onde ¢ influenciada a
todo instante e sdo por meio dessas relagdes que determinam as condi¢fes de sua propria
sobrevivéncia na sociedade. O autor parte do entendimento que “[...] a educacdo compete
também a tarefa de ajudar o homem a situar-se no seu meio fisico e a tirar o0 maior proveito
possivel das condigdes que este lhe oferece” (Saviani, 2012, p. 4).

Nessa perspectiva, a pedagogia historico-critica na natureza social do desenvolvimento
da espécie humana. Os “[...] processos de trabalho na condic¢do de atividade vital pela qual o
homem age sobre a natureza transformando-a e, em simultaneo, transformando-se nesse
processo” (Martins, 2013, p. 47), essas atividades desenvolvidas pela espécie humana
demandam o registro e armazenamento das objetivacGes historicas e, a0 mesmo tempo pela
comunicacéo.

Segundo Martins (2013), é possivel que ocorra a relacdo ativa entre sujeito e objeto a
partir da relagéo estabelecida entre o conhecimento objetivo sobre a realidade concreta em que
se insere, quer seja em espaco social, quer seja em espaco cultural, religioso ou educacional.

Desse modo, a relacdo ativa no contexto sistematizado aponta para a educacao que passa
a ser compreendida por meio de seus motivadores sociais, em que se fundamenta no conceito
de “praxis”, ou seja, “pratica fundamentada teoricamente” (Saviani, 2018, p. 141), em
consonancia com a relacéo estabelecida sobre a realidade concreta. O ser humano tem multiplos
potenciais a serem desenvolvidos no percurso de sua vida, de fato é um ser inteligivel, como
assinala Saviani (2012), desde o nascimento, consiste em obter certos cuidados para que se
desenvolva em todos os aspectos, principalmente cognitivamente e fisicamente, assim, na
infancia, a crianga,

“é um corpo, como me revelou o a priori fisico, noto, entretanto, que ndo € um corpo
como qualquer outro. Ela é um corpo organizado, estruturado; € um corpo vivo,

portanto, funcionando; € um organismo, reage como uma unidade e coordena suas
ac0es, suas respostas sdo globais” (Saviani, 2012, p. 5a).

A criangca como um corpo organizado, estruturado, vivo, € sim um organismo que tem
as reacOes adversas como uma unidade, como ser que coordene suas ac¢des, portanto, um ser
global. E consequentemente, a educacdo vem ajudar o homem na busca dos meios vitais para a

sua sobrevivéncia. Nesse entendimento, se 0 homem é apresentado somente como um
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organismo biolégico, a educacdo pode justificar-se simplesmente pela ajuda que fornece ao
homem: ela seré vélida, verdadeira, na medida em que for util e fizer o homem progredir e

adaptar-se na luta pela vida (Saviani, 2012, p. 5b).

A aprendizagem ocorre a partir das vivéncias internas. Ela é, no fundo, a
incorporacdo ao seu anterior de elementos assimilados do ambiente. E a
aprendizagem € também funcdo das agBes anteriores, das emocdes, dos
sentimentos, temperamento. Além disso, 0 quadro interior pode vir a ser
modificado profundamente mediante certos acontecimentos, certos traumas; e
a partir dai, a visdo das coisas também se modifica. A aceitacdo ou ndo de
elementos externos depende de sua inser¢do ou ndo no quadro psicoldgico
préprio de cada um. Isto explica por que as pessoas que falam (politicos,
padres, oradores em geral e também os professores), devem se enquadrar na
psicologia do auditorio para suas ideias serem aceitas. Portanto, a educacao
da crianca, se quiser obter éxito, deve levar em conta o principio psicolégico
da estrutura do homem (Saviani, 2012, p. 6).

Vé-se, pois, que para se aprender € preciso tempo investido no exercicio de diversas
experiéncias, tendo em vista que sao nesses momentos que acontece a a¢ao educativa como um
processo de humanizacao. Destaca-se que a pedagogia historico-critica defende uma proposta
pedagogica que seja ferramenta de formacéo de sujeitos criticos e construtivos, que percebe a
acdo educativa como um processo de humanizacdo, promotor da socializacdo dos
conhecimentos representativos das maximas conquistas cientificas e culturais da humanidade,
por meio da prética pedagogica, tornando a realidade. Segundo Martins (2013), o trabalho
educativo desenvolvido atraves de atividade intencional promovida mediante planejamento
prévio obtera, consequentemente, praticas pedagogicas exitosas na educagdo escolar e, na

pratica social, podendo ser

especifico/singular de préatica social, urge entdo, de partida, reconhecer que
seu enraizamento radica muito além dos muros escolares, carregando muitas
vezes de forma oculta, dada concep¢do de homem, de sociedade, de
conhecimento e, especialmente, do papel da educacéo escolar na sociedade
(Martins, 2013, p. 47).

No processo de humanizacdo do ser humano, a educagdo tem como uma de suas
finalidades promover a socializacdo dos produtos do trabalho intelectual dos homens e sua
conquista, das possibilidades cognitivas afetivas neles objetivadas. No aspecto elementar da
escola vigotskiana, afirma-se que as fun¢bes psiquicas superiores, proprias dos seres humanos,
S0 se desenvolvem no exercicio de seu funcionamento mediante, movimentos e interagoes.

E para a consolidacao da formagdo humana nesse processo de humanizacéo, a educacéo

torna-se direito inalienavel de todos os individuos, sendo imprescindivel para seu maximo
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desenvolvimento, cabendo a educagdo escolar trabalhar a servico do mesmo, promovendo a
conquista das capacidades intelectuais, das operacGes Idgicas do pensamento, dos sentimentos
éticos, enfim, de tudo que garanta, a cada individuo, a qualidade de ser humano.

Saviani (2019) frisou que, para “desenvolver ao maximo as potencialidades dos
individuos (formacdo omnilateral)”, superando os idearios que naturalizam a formagao humana
e preterem a inteligibilidade do real como necessidade e direito de todos, fazendo valer essa
consolidacdo na sociedade em que se situa. Sobre a educacdo unilateral, Frigotto e Ciavatta
(2012) argumentam que,

Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja traducdo literal significa
‘todos os lados ou dimensdes’. Educacdo omnilateral significa, assim, a
concepcao de educacdo ou formagdo humana que busca levar em conta todas
as dimens0es que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢es
objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento histérico. Essas
dimensbes envolvem sua vida corporea material e seu desenvolvimento
intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em
sintese, educacdo omnilateral abrange a educagdo e a emancipacéo de todos
os sentidos humanos, pois 0s mesmos nao sdo simplesmente dados pela
natureza (Frigotto; Ciavatta, 2012, p. 265).

Os autores reforcam a ideia de que a educagdo omnilateral tem 0 compromisso com o
desenvolvimento pleno do ser humano, levando-se em conta todas as dimensdes que convergem
para esse crescimento exponencial na vida do sujeito. Com efeito, para que a educacédo
omnilateral se efetive € preciso que haja condi¢cdes materiais objetivas e imateriais, de modo
que seja favorecido o processo de ensino-aprendizagem por parte do estudante.

A educacdo omnilateral se inscreve na disputa de um novo projeto societario, visando
combater os valores individualistas da competicdo e da exploracdo. Nesse sentido, a escola tem
o papel de superar a subordinacdo da formacgdo a “fragmentacdo do processo capitalista de
produgdo ou a visdo unidimensional das necessidades do mercado” (Frigotto, 2012, p. 271),
assim, conduzindo a um processo de apropriacédo da cientificidade do saber pelos educandos.

A escola pode ser revolucionaria na medida em que haja insercdo do método materialista
histdrico-dialético, partindo dos sujeitos concretos, com sua cultura, saberes e senso comum, €
dialogando criticamente com o patriménio de conhecimentos existentes nas bases cientificas
que permitem compreender como se produzem os fendmenos da natureza e as relagdes sociais
(Frigotto, 2012, p. 272), esse processo educativo é originario das necessidades desenvolvidas
pela sociedade.

Com efeito, compreendemos que a educacgéo atual esta baseada na livre concorréncia e

na formagdo para o mercado competitivo, essa realidade fica evidente quando se trata do
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antagonismo de classe; enquanto a classe privilegiada motiva-se a estudar desde suas bases
iniciais até os niveis mais elevados, as partes nobres detém os conhecimentos superiores na
escala educacional, por esta razdo, compreende-se que a sociedade estd cada vez mais inserida
no contexto do capitalismo globalizado, que tem como caracteristica fundamental a contradi¢ao
entre capital e trabalho e a divisédo em classes sociais antagonicas.

Vemos que 0 antagonismo existente entre unilateralidade e omnilateralidade é proprio
da oposicéao que ha entre a sociedade capitalista, que limita 0 homem, o aliena e o restringe de
conhecimentos e possibilidades, e uma sociedade diferente da capitalista, que permite ao
homem construir uma sociabilidade emancipada, livre dos limites impostos pelo capitalismo,
que proporcione como real propoésito de crescimento humano a busca pela realizagdo. Embora
reconhecamos que a génese do capitalismo trouxe a ilusdo de que os bens produzidos seriam
mais acessiveis para toda a populacdo, no sentido de atender as necessidades basicas do
individuo.

No entanto, aos poucos, a ldgica do capital foi sendo revelada, pois, a real finalidade do
capitalismo é a geracdo do lucro através de todos os produtos, desde os mais basicos aos mais
evoluidos e diversificados. Portanto, nos moldes capitalistas, os bens produzidos tornam-se
mercadoria, inclusive a propria forca de trabalho do trabalhador. E reafirmamos que a educacéo
esta presente no processo de trabalho, e sua origem é confirmada a partir da instauracdo desse.
Portanto, a educacao segue 0s mesmos principios que a atividade geradora da sociabilidade
humana, o trabalho.

A esse respeito, Gadotti (1983) evidencia que

Através da educacdo ela apresenta os seus interesses particulares como sendo
0s interesses gerais da sociedade como um todo e, portanto, também como
sendo os legitimos interesses da maioria que é a classe trabalhadora. Por isso
interessa-lhe manter a escola numa pseudo-neutralidade. Assim, através da
critica da educacdo burguesa que o desenvolvimento da dialética permitiu,
surge uma concepcao de educacdo emancipatéria. A burguesia, tendo
necessidade da escola para gerar um senso comum favoravel a ela, acaba
fornecendo, dialeticamente, os instrumentos para minar-se a si propria,
ampliando sua propria contradicdo. A escola parece ter duas fungdes
contraditdrias: conservar e minar as estruturas capitalistas. A educag&o torna-
se instrumento de luta da classe oprimida e o lugar de uma contra-hegemonia
(Gadotti, 1983, p. 74-75).

Gadotti (1983) segue uma perspectiva critica, dialética e transformadora da realidade,
e, nesse sentido, ela ndo deixa de ser emancipada. A pedagogia historico-critica investiga a
formacdo humana unilateral na perspectiva de superacdo da sociedade capitalista. Nas

condicOes atuais, embora ndo sendo satisfatério, diante do contexto vivido na atualidade,
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admite-se que a formagdo humana omnilateral ndo serd plenamente alcancada na sociedade
capitalista por depender de mudanca e superacdes no sistema das relagdes sociais capitalistas.
Duarte (2017) aludiu que o desenvolvimento omnilateral dos individuos € um processo que
envolve a totalidade da vida humana, citando a importancia da escola nesse sentido, mas ressalta
que ndo se limita a ela para que o desenvolvimento pleno de todos os seres humanos ocorra
(Duarte, 2017, p. 102).

Nesse contexto, a pedagogia histérico-critica subsidia teoricamente acbes que
fortalecam a escola, visando o desenvolvimento consciente do sujeito para a superagdo pelas
lutas de classes e das mais diversas formas de alienacdo das atividades e da vida humana, ou
seja, na propria histéria da educacéo brasileira existem exemplos de como a classe dominante
e 0s intelectuais reagem de maneira contraria as forcas sociais que lutam por um sistema
educacional que socializa o saber sistematizado. Em se tratando da educacdo escolar
sistematizada, no contexto da formacdo integral e formagdo omnilateral, é oportuno sinalizar

que

A defesa da educagéo de tempo integral pode se limitar & questdo do tempo
diario de permanéncia da crianga na escola, sem uma proposta pedagdgica que
verdadeiramente assuma 0 compromisso com a superacao do carater unilateral
da formaco e da vida humana na sociedade burguesa. E o que acontece, por
exemplo, com algumas escolas de tempo integral nas quais as atividades
realizadas no chamado  “contraturno™ assumem um  carater
predominantemente ludico, chegando até a prejudicar a atividade de estudo,
pois a crianga retorna a sua casa, ao final da jornada, cansada e sem ter feito a
lico de casa porque estava envolvida com atividades distantes do processo de
aprendizagem das ciéncias, das artes e da filosofia. Nesse caso, a ampliagdo
do tempo de permanéncia diario na instituicdo escolar ndo produz avangos em
termos de uma formagé&o plena do individuo e levanta questionamentos sobre
a eficacia educativa dessa medida (Duarte, 2017, p. 107).

E necessaria a discussdo sobre a finalidade das atividades que integram o tempo de
permanéncia na escola, seja ela de periodo integral ou ndo. Nesse sentido, ndo tera éxito ampliar
o tempo diario de permanéncia da crianca na escola se as atividades escolares estiverem na
direcdo oposta a apropriacdo, por todos os alunos, do saber sistematizado.

Na perspectiva da formacdo omnilateral coloca-se para a escola a exigéncia de igual
valorizagéo do trabalho com os saberes das ciéncias da natureza e da sociedade, com as artes e
com a filosofia, devendo cada campo do conhecimento apresentar-se na perspectiva historica
de superagdo dos obstaculos, concretamente existentes na sociedade atual, pois defender a

socializagdo do conhecimento objetivo sobre a realidade natural e social ndo significa
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ingenuidade em relacdo a historia, mas sim reconhecimento de que h& conquistas que devem
ser preservadas (Duarte, 2017, p. 110).

Em sintese, a educacdo omnilateral, de fato objetiva 0 homem completo pela busca de
conhecimento, pelo trabalho produtivo e pela vida em sociedade, esse processo de construcao
de uma educacdo omnilateral demanda formacdo permanente e ter o entendimento de que a
educacdo na sua esséncia ontoldgica ndo deve servir apenas para suprir as necessidades de um
mercado capitalista, e sim aprendam os conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos
atraves da relacdo de ensino e de aprendizagem, mediada pelo contetdo ensinado e pelas
condicOes objetivas e subjetivas nas quais ocorre o0 processo educativo na pratica.

Diante disso, a pedagogia histérico-critica, como uma pedagogia marxista, ndo reduz a
formacdo omnilateral a educagdo escolar sistematizada, por compreender que a formacdo
omnilateral so sera alcancada com todo seu vigor a partir da superacdo da sociedade capitalista,
firmando o papel da escola pela luta por uma formagdo omnilateral, ultrapassando a ideia de
escola de tempo ampliado e tdo pouco com curriculos compostos por saberes que ndo provocam

uma pratica transformadora aliada a mudancas criticas.
3.2 Educacdo integral: para além do tempo de permanéncia na escola

No contexto da crise do sistema capitalista, a Educacdo Integral apresenta-se nas
contradi¢bes do sistema econdémico da atualidade, nos quais se encontra a classe trabalhadora
submetida a todas as formas de exploragdo do trabalho, em todos os espacos da sociedade,
portanto, a escola também esta inserida nesse meio, sendo que os programas de fomento para a
educacdo integral em tempo integral, podendo ser favoraveis a infancia, se deixar de ser
somente uma politica de governo partidario, se deixar de partir de uma teoria pragmatica que
nega o conhecimento cientifico, se deixar de ser politica superficial como opressao da pobreza.

A educacdo como mediacao no interior da pratica social é ponto de partida e ponto de
chegada da préatica educativa, assim sendo, é necessario conhecer e entender a esséncia e 0s

fendbmenos relacionados a sociedade, e

Conhecer implica, entéo, captar 0 movimento que nos permite entender como
nasceu essa sociedade, de onde ela surgiu, como se encontra estruturada, quais
as contradicGes que a movem definindo as tendéncias de seu desenvolvimento
e apontando para as possibilidades de sua transformagdo numa nova forma de
ordem superior, que somente poderd ser instaurada pela agdo efetiva,
intencional e organizada das forgas sociais que hoje se encontram subjugadas
e, por isso, tém todo o interesse e buscam lutar para mudar as condigdes
vigentes e instaurar outro tipo de sociedade em que as relacBes entre 0s
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homens encaminhem coletivamente o pleno desenvolvimento das forgas
produtivas humanas em beneficio de toda a humanidade (Saviani, 2012, p.
19).

A educacao pode contribuir para mudancas e enriquecer os individuos, fazendo com que
eles se apropriem de determinados conhecimentos para mudancas reflexivas e essa apropriacdo
desencadeia novos conhecimentos, que aproximem os individuos das obras mais elevadas
produzidas pelo pensamento humano, considerando que a educacao escolar transmite aos
individuos aquilo que “[...] eles nao podem aprender sozinhos e que promovera o0
desenvolvimento maximo das possibilidades humanas” (Magalhaes; Marsiglia, 2013, p. 244).

Para a pedagogia historico-critica, o trabalho educativo proporciona a apropriacao da
humanidade coletiva e historica, orientando-o ao desenvolvimento de uma percepgao critica de
mundo, de uma concepg¢ao de mundo mais refinada, elaborada e complexa, de uma vivéncia
social mais rica, menos miseravel e plenamente ativa e transformadora (Turini; Santos, 2022,
p. 4) tornando-o em “[...] alguém que sintetiza, a cada periodo da vida, a historia das
apropriagoes que Ihes foram legadas” (Martins, 2016, p. 22). No que se refere a mediagao do
trabalho educativo em tempos e espacos escolares envolvendo a concepgao teorico-

metodologica da pedagogia historico-critica, esta parte da premissa de que

A apropriagdo do conhecimento sistematizado voltado apenas para a sua
apropriagao nao produz no individuo concepc¢des mais elaboradas sobre a
realidade. E necessaria uma mediacdo educativa definida, planejada e
intencional, voltando a atengdo dos alunos a apropriagao do conhecimento em
direcdo a analise e futura resolucdo de problemas sociais. A mediacao
educativa nao transforma a realidade social diretamente; seu papel é limitado
e indireto, agindo na promogio de possibilidades para mudar a percepcdo dos
alunos sobre a realidade em que vivem. Sao esses individuos, munidos de
conhecimentos sistematizados, que sio capazes de agir intencionalmente para
transformar a realidade socio-historica em que vivem (Turini; Santos, 2022,

p. 7).

De acordo com Tunini e Santos (2022), toda mediagao educativa s6 pode acontecer
dentro da pratica social, ou seja, toda experiéncia vivida que compde, produz e reproduz a
sociedade contemporanea, fruto de um processo historico de atividades humanas coletivas.
Nesse sentido, cabe a escola transmitir os conhecimentos produzidos historicamente, instigando
nos alunos a necessidade de apropriacdo crescente desses conhecimentos em seus niveis mais
elevados e que esses aspectos sejam propostos a partir da infancia.

A pedagogia historico-critica entende que a educagdo escolar ndo deve se limitar as

necessidades da vida cotidiana, mas produzir necessidades em niveis mais elevados (Duarte;
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Jacomeli, 2017, p. 570). Assim, estard contribuindo para a formacao desenvolvida do sujeito.
E nesse sentido que:

A escola deve produzir essa riqueza nos alunos, ndo riqueza no sentido
econdmico, tdo idolatrada na sociedade capitalista, mas riqueza plena de
contetdo. A escola atual produz necessidades cotidianas e para o imediato aos
alunos, a contraposicéo a pedagogia historico-critica defende a producéo de
necessidades ricas e completas, fazendo com que haja a apropriacdo das
objetivacBes humanas como a Arte, a Ciéncia, a Filosofia, levando os
individuos a uma formacdo integral, omnilateral (Duarte; Jacomeli, 2017, p.
571).

Diante dessa concepcdo, compreendemos que a escola deve produzir o conhecimento
para os alunos, e, neste enfoque sobre producdo de conhecimento aos alunos, a educacéo
integral deve gerar no aluno uma necessidade de apropriacdo de conhecimento e fazer com que
essa necessidade aumente cada vez mais, de modo a tentar romper com o carater unilateral.

De fato, é um grande desafio e certamente remamos contra a mare, na dire¢do oposta a
formacdo humana unilateral provocada pelo capitalismo, é necessario seguir em direcdo a
formacdo omnilateral, superando o individualismo e os preconceitos da sociedade em que se

vive, denominada capitalista.

4. EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NA REGIAO METROPOLITANA DE
SANTAREM

Nesta secdo, retomo ao objetivo do mapeamento das dissertacbes de ampliar a discussdo
sobre a educacdo integral na RMS ja realizada por outros pesquisadores, avancando nas analises
das condi¢Bes materiais e imateriais do trabalho educativo. Conforme esta posto na pagina 39
desta dissertagdo, “podemos aprofundar e dar continuidade aos estudos sobre a tematica na
sequéncia deste trabalho”. Conforme resultados do levantamento, as pesquisadoras® iniciam
uma discussdo sobre a materialidade da educacdo, sem, entretanto, nomina-la, bem como
introduzem o tema da imaterialidade quando abordam sobre curriculo, formacéo docente, bem
como a relacdo entre educacéo integral e a gestdo das escolas, mas também, sem identificar
como sendo tratado da imaterialidade da educacéo.

Assim sendo, apresentamos estudos sobre as condigOes materiais e imateriais das
escolas da regido, a partir da analise de aspectos da gestdo educacional nas escolas que
desenvolveram programas indutores de educacdo integral na Regido Metropolitana de
Santarém, mediante levantamento bibliografico, legislacdes norteadoras e analise de bases de

S Ferreira (2016), Siqueira (2016), Castro (2017), Pereira (2018), Oliveira (2019) e Sousa (2020).
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dados. Nas subsecOes tratamos sobre a implementacdo a materializagdo, focalizando nas
condi¢bes materiais da educacdo em tempo integral e 0s aspectos intelectuais relacionados a

imaterialidade, com a abordagem especifica para a atuacdo (formacao) dos gestores.
4.1 Educacdo em tempo integral na RMS/PA: da implementacédo a materializacdo

Desde a década de 1960, no Brasil, tém sido instituidos um conjunto de leis especificas
que definem espacialmente as competéncias das chamadas regides metropolitanas. Em 1973
houve a aprovacdo da Lei Complementar Federal n. 14, que instituiu as primeiras regides
metropolitanas no pais. De modo que foi estabelecido, no Art. 6° que 0S municipios
pertencentes a essas regides teriam preferéncia na obtencdo de recursos federais e estaduais,
inclusive sob a forma de financiamentos, bem como de garantias para empréstimos, caso
necessario. Como politicas publicas, um dos principais desafios que historicamente marca a
questdo metropolitana no pais é o estabelecimento de mecanismos eficazes de planejamento,
gestdo e delimitacdo desses espacos.

E importante salientar que a partir da Constitui¢do de 1988 “[...] foi atribuida aos
Estados a competéncia de instituir regides metropolitanas, com vistas ao planejamento, a gestao
e a execugdo das Fungoes Publicas de Interesse Comum (FPICs)” (Pard; Sedop, 2017, p. 10),
sem defini¢des claras sobre os critérios de delimitacdo e ampliacdo de regides metropolitanas
nem muito menos definicdes para os mecanismos do sistema gestor. A consequéncia foi
estampada no pais com conjuntos de aglomerados urbanos e regides metropolitanas, compostos
por grupos de municipios com fortes diferencas entre si nos aspectos econdmicos ou sociais.

Com o intuito de enfrentar o desafio metropolitano no pais, foi instituida a Lei Federal
n. 13.089 de 12 de janeiro de 2015, conhecida como “Estatuto da Metropole”. Conforme
previsto no Art. 5° do referido Estatuto, as leis de criacdo de regifes metropolitanas estaduais
deverdo explicitar, para cada regido metropolitana a ser constituida: a) a relacdo dos municipios
que a compdem; b) a indicacdo das Funcdes Publicas de Interesse Comum (FPICs) que
justificam sua instituicdo; c) a definicdo da estrutura de governanca interfederativa e dos meios
de controle social.

De acordo com a Secretaria de Estado de Desenvolvimento Urbano e Obras Publicas
(Sedop), a composicdo municipal da Regido Metropolitana de Santarém/PA apresenta a
configuracdo espacial aprovada pela Lei Complementar Estadual n. 79, de 17 de janeiro de
2012, portanto, com a presen¢a dos municipios de Santarém (polo), Belterra e Mojui dos
Campos (Para; Sedop, 2017, p. 11).
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Figura 1 — Mapa de Parametro Cartografico - Mapa da Regido Metropolitana de Santarém (RMS) Para.
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Santarém, municipio brasileiro do estado do Pard, esta localizada na regido oeste, na
mesorregido do Baixo Amazonas, microrregido de Santarém, margem direita do rio Tapajos,
na confluéncia com o Amazonas, distante cerca de 807 km em linha reta de Belém, a capital do
estado, limita-se com os municipios de: a) ao norte, Alenquer; b) a leste, Prainha; c) a oeste,
Juruti; d) a noroeste, Monte Alegre; e) a nordeste, Obidos e Juruti; f) a sudeste, Prainha e
Uruard; g) a sudoeste, Belterra; h) ao sul, Mojui dos Campos (emancipado s6 em 2013)
(Santarém; RPMS 2020-2023, 2019, p. 8). Santarém/Pa é considerado o terceiro mais populoso
do estado, atrds somente da capital Belém e Ananindeua, considerado o principal centro urbano,
financeiro, comercial e cultural do oeste do estado.

No ano de 2021, sua populacéo foi estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 308.339 habitantes, ficando como o terceiro municipio paraense mais
populoso, o oitavo mais populoso da Regido Norte e 0 91° mais populoso municipio do Brasil,
ocupando uma area de 22.887,080 km2, sendo que 97 km? estdo em perimetro urbano. No
ambito educacional, a Regido Metropolitana de Santarém possui média de 356 unidades
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escolares de educacdo infantil e 485 de ensino fundamental, possui 2.734 docentes, com nimero
de matriculas de 10.097 na educacéo infantil e 54.828 no ensino fundamental (Pard; Sedop,
2017).

E uma das cidades mais antigas da regido da Amazonia, Santarém foi fundada em 22 de
junho de 1661 e em 1758 foi elevada a categoria de vila e quase um século depois, em
consequéncia de seu notavel desenvolvimento, foi elevada a categoria de cidade, em 24 de
outubro de 1848. Destaca-se, aqui, a sua inclusdo no plano das cidades historicas do pais, sendo
uma das mais antigas e culturalmente significativas cidades do Para. Na década de 1970, até
aproximadamente o final da década de 1980, Santarem foi declarada éarea de seguranga
nacional, assumindo, segundo Ramos (2004)

papel geograficamente estratégico para a seguranca da Amazénia, momento
em que os militares desenvolveram varios projetos na regido, resultando na
construcdo das seguintes obras: Hidroelétrica de Curud-Una, BR - 163
(Cuiaba Santarém), porto de Santarém, aeroporto de Santarém, etc. Desde a
década de 1990, Santarém tem assumido grande relevancia econémica, com o
desenvolvimento das culturas de soja, arroz e milho. Segundo Ramos (2004),
a cidade tem recebido centenas de imigrantes do Mato Grosso e dos estados
da regido sul do pais que, motivados pela ampliagdo do porto estatal da
Companhia Docas do Para, acessibilidade pela BR-163 e, sobretudo, pela
construgdo do porto da CARGILL (empresa de origem norte americana, maior
compradora e financiadora de lavouras de grdos do Brasil), tém investido no
agronegécio na regido. Para Ramos (2004), a importancia estratégica de
Santarém, neste novo contexto, reside: na sua proximidade com 0s portos
europeus e americanos: no calado do Rio Tapajos; €, no clima, com sol e chuva
abundantes, o que aumenta a oleosidade do grdo, propiciando duas safras
anuais. Nas Ultimas duas décadas, Santarém tem reafirmado a sua importancia
no contexto regional, em virtude da alocacdo e melhoria de servigos e
infraestrutura, como a instalacdo de novas faculdades e universidades,
shopping center, Hospital Regional do Oeste do Para, servigos especiais como
0 do Centro HEMOPA, conjuntos habitacionais, grandes lojas,
supermercados, etc. (OLIVEIRA, 2008). O papel polarizador de Santarém no
oeste paraense se mantém forte (IBGE, 2007), apesar das diversas
fragmentacdes territoriais pelas quais 0 municipio se deparou, a partir da
década 1960 (Pard; Sedop, 2017, p. 18).

A urbanizacao de Santarém tem como referéncia a existéncia de dois grandes padrdes
de organizacdo espacial que marcam a histéria da produgdo do espaco na Amazénia. Esses
padrdes sdo denominados: rio-varzea-floresta e estrada-terra-firme-subsolo (Gongalves, 2001).

Para entendermos, o contexto rio-varzea-floresta predomina até meados da década de
1960 e foi marcado regionalmente pela presenca da circulacdo fluvial de pequenas
aglomeragOes populacionais, localizadas no entorno de areas periodicamente alagadas, que

conhecemos como varzeas, nesse periodo do extrativismo e no ciclo de exploracdo da borracha.
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No contexto estrada terra-firme-subsolo, por sua vez, esboga um padréo de organizagéo espacial
que se caracteriza pela presenca de grandes projetos de “[...] exploracao mineral, constru¢ao de
hidroelétricas e, também, pela abertura de estradas que conectam a regido as principais cidades
do pais e possibilitaram a ocorréncia de intenso fluxo migratorio”. (Santarém; RPMS 2020-
2023, 2019, p. 20).

O municipio de Belterra, pertencente a Regido Metropolitana de Santarém, se estende
por 4.398,4 km?2 e contava com 17.732 habitantes no ultimo censo. A densidade demogréafica é
de quatro habitantes por km2 no territério do municipio. Esta situada a 36 km a Sul-Oeste
de Santarém.

Belterra, conhecida pelo patrimoénio historico-cultural e arquitetonico, foi criada no ano
de 1934, a partir de interesses politicos-econémicos durante a vigéncia do Estado Novo do
presidente Getulio Vargas, por negociagdes entre o governador do estado do Para, Dionisio
Bentes (1926) e intermediarios, em favor da instalagao da Ford Motor Company do empresario
Henry Ford no Para, além do interesse do governo federal.

O municipio originou-se devido a procura por areas para o cultivo de seringueiras na
Amazonia brasileira, com o objetivo, principalmente, de abastecimento do comércio e industria
automobilistica, impulsionado por Henry Ford, dos Estados Unidos da América (EUA) (Santos;
Colares; 2016, p. 67). Em 1945, Belterra ficou sob jurisdi¢ao da Unido, com responsabilidade
do Instituto Agronémico do Norte (IAN) até 1958; do periodo de 1958 a 1962 ficou sob a
responsabilidade do Estabelecimento Rural do Tapajos (ERT). Apds esse periodo, Belterra fica
incorporada a Superintendéncia da Politica e da Reforma Agraria (Supra). De 1964 a 1969 foi
base fisica do Ministério da Agricultura e, até o ano de 1995, Belterra era distrito pertencente
ao municipio de Santarém/PA (Santos; Colares; 2016, p. 71).

De acordo com Santos (2016), no ano de 1995 recebeu sua emancipacdo pela Lei
Estadual 5.928, de 29 de dezembro de 1995, em consonancia com a aprovagao da Lei de Cria¢ao
do Novo Municipio, sancionada pelo entao governador Almir José de Oliveira Gabriel, tendo
sido desmembrado do municipio de Santarém com a mesma denominagao. Sua instalagao
aconteceu em 1° de janeiro de 1997, com a posse do prefeito Oti Silva Santos, do vice-prefeito
e dos vereadores eleitos no pleito municipal de 3 de outubro de 1996.

A emancipacdo trouxe grandes expectativas, esperancas da populagao por dias
melhores, pelo anseio da presenga do Estado (federal e estadual) por tornar-se nova unidade

federativa. Nessa conjuntura, deu-se a0 novo municipio a atribuigao e responsabilidade na
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condugao em ambito mais proximo, local, de acdes e politicas pablicas e sociais para sua
populagao.

Com caracteristicas fortemente rurais, a maior parte do territorio de Belterra esta na area
rural, cujo territorio se divide em Floresta Nacional do Tapajos — Flona (70% da area), esta
criada por Lei Federal em 1974, pelo antigo Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal
(IBDF), atual Ministério de Meio Ambiente (MMA); Area de Preservacdo Ambiental do
Aramanai (APA) (10%), criada em 1995 por lei estadual; além de outra parte fora das areas de
preservacao (trecho da Rodovia BR-163, Santarém-Cuiaba), correspondente a 10%, segundo
dados do Ministério das Cidades (2007) e IBGE (2010) (Santos; Colares; 2016, p. 73).

No municipio de Belterra, a educacéo escolar publica para a populacéo resulta de a¢oes
pontuais do governo, da Unido, dos estados e municipios, mediante politicas educacionais.
Santos e Colares (2016), em sua pesquisa referente ao municipio, destacam que os resultados
obtidos sobre as politicas educacionais desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacgéo
de Belterra mostram que a politica educacional do municipio foi planejada no sentido de atender

as diretrizes da politica macro, porém,

considerando o processo de descentralizagdo e autonomia, previstos na CF
(1988) e LDB (1996), passou por situacdes de aprendizagem institucional,
qguanto a urgéncia de estruturagdo administrativa, politica, financeira e
pedagogica da propria Secretaria, da rede publica municipal, paralela as
mudangas por melhoria da organizacao politico-administrativa de Belterra,
guanto a caréncia de politicas publicas sociais. O que determinou grau de
autonomia limitada e processos de
centralizagdo/descentralizagdo/desconcentragao nas agdes da SEMED, para o
devido cumprimento de suas atribui¢des municipais, quanto ao atendimento
educacional a populagdo, com limitagdes quanto aos insumos educacionais
basicos para oferta da educacgdo, como quantidade de prédios escolares
proprios, quantidade de professores formados, recursos humanos, financeiros
e materiais necessarios para melhoria dos resultados da educagao publica
municipal. De todo modo, observamos que tais limitagdes, nao representaram
a inexisténcia e/ou falta de articulagdo de iniciativas locais entre o Municipio,
com a Uniao e Estado, mas representaram, no decorrer do periodo investigado,
as pautas de prioridades e de demandas, por parte da SEMED para poder
organizar a rede de ensino municipal, em prol de melhorias ou no sentido de
amenizar as problematicas educacionais. Ou seja, a cada época pesquisada
observamos um processo gradativo de melhorias da educacao municipal,
tendo por referéncia os primeiros anos de emancipacdo da cidade (Santos;
Colares; 2016, p. 213).

Nesse sentido, compreende-se que a sociedade local, as instituicbes governamentais e

ndo governamentais reconhecem a importancia de melhorar a qualidade da educacdo em
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diferentes &reas na Amazonia, de modo a valorizar a politica, a cultura e a educacdo local. Outro
municipio pertencente a Regido Metropolitana de Santarém é Mojui dos Campos/PA.

Em 2005, integrantes da comissdo de emancipagdo de Mojui dos Campos
estiveram em Brasilia para debater a separacao de Santarém. Em 2006, Mojui
dos Campos ¢ desmembrado de Santarém. Desde o desmembramento, as
eleicdes municipais que iriam realizar no distrito para decidir o primeiro
prefeito em 2008, ndo ocorreram, mantendo-se como vila de Santarém. A nova
data para a elei¢ao foi marcada em 2009, mas foi adiada para outubro/2012,
tendo sido eleito o primeiro prefeito do municipio, o Sr. Jailson da Costa
Alves, tomando posse em 10 de janeiro de 2013. No dia 29 de maio de 2009,
0 TSE aprovou o plebiscito, depois que a Procuradoria-Geral Eleitoral emitiu
parecer favoravel, assinado pelo vice-procurador geral eleitoral, Francisco
Xavier Pinheiro Filho. Mojui dos Campos é o mais recente municipio do
Estado do Par4, sendo o0 144 municipio paraense. O gentilico de quem nasceu
em Mojui dos Campos é mojuiense (Fapespa, 2016, p. 8).

E 0 municipio mais recente, com 16.184 habitantes. Mojui dos Campos permaneceu
como distrito de Santaréem/PA até 31 de dezembro de 2012, ascendendo a categoria de
municipio com a posse de seu primeiro prefeito no dia 1° de janeiro de 2013, integra a Regido
Metropolitana de Santarém/PA, limita-se com os municipios: Santarém, Belterra, Placas e
Uruard. Esta localizado na regido oeste do estado do Para, na mesorregido do Baixo Amazonas.
Sua area territorial mede 4.988.236 km2. As vias de acesso a cidade sdo a PA-431, que liga
Mojui dos Campos a BR-163 e a comunidade de Sdo José. Ressalta-se, ainda, que apds dois
mandatos consecutivos do prefeito anterior, no ano de 2020 foi eleito um novo prefeito.

A Secretaria de Educacdo e Desporto de Mojui vem se debrucando a partir de esforcos
devidos ao extenso territorio que acaba por impor algumas dificuldades de cunho logistico e
outras situacGes. Até o ano de 2015, o municipio apresentava-se com 14 escolas-polos,
localizadas em diferentes regiées do municipio, contabilizando 6.417 alunos matriculados no
referido ano, perfazendo 66 escolas de ensino fundamental de 9 anos, a educagéo infantil com
23 escolas, e a Educacgdo de Jovens e Adultos com 11 (Mojui dos Campos, 2015, p. 11).

Atualmente, a Secretaria de Educacdo e Desporto (SEMED/MC) passa por
reestruturagdo e, consequentemente, o Plano Municipal de Educacdo de Mojui dos Campos vem
passando também por reformulacdo (Mojui dos Campos, 2015, p. 11). A Prefeitura Municipal
de Mojui dos Campos/PA, por meio de seu site oficial

(https://www.mojuidoscampos.pa.gov.br/secretaria.php?sec=2) tem, desde janeiro do ano

corrente, atendido a 64 escolas publicas na area urbana e rural do Municipio, na area urbana de
Mojui dos Campos sao 6 escolas trabalhando com a educacdo infantil basica (Escola Maria do
Carmo, Escola Artur Calazans, Escola Julio Walfredo, Escola Raimunda Queiroz, Escola


https://www.mojuidoscampos.pa.gov.br/secretaria.php?sec=2
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Francisco Chagas, Escola Santa Terezinha). Outras cinquenta e cinco escolas que compdem a
rede publica estdo distribuidas em cento e vinte e trés comunidades pertencentes a Mojui dos
Campos. As escolas trabalham desde a educacao infantil basica até o ensino fundamental
(MOJUI DOS CAMPOS, 2022). Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacio (SEMED),
promove a educacao bésica para quatro mil quinhentos e cinquenta e trés alunos da rede publica
de ensino de Mojui dos Campos (Mojui dos Campos, 2022).

Portanto, conforme tomamos conhecimento nas linhas anteriores, a Regido
Metropolitana de Santarém esta localizada no oeste do Para, contemplando os trés Municipios
circunvizinhos de Santarém (sede), Belterra e Mojui dos Campos. Nos estudos de Cruz e
Monteiro (2019), Hage e Cruz (2015), na Regido Metropolitana de Santarém/PA, por suas
caracteristicas, ainda persiste o ensino multisseriado, o fechamento de escolas no/do campo e
cerca de 2,2% de professores sem formacao em licenciatura, atuando na educacao basica.

Santarem e Belterra possuem sistemas de ensino instituidos por lei municipal, o mais
recente municipio, de Mojui dos Campos, apresenta no site institucional da prefeitura o Decreto
n. 456, de 14 de julho de 2019, dispbe sobre a composicdo de membros para elaboracao do
Sistema de Ensino e Conselho Municipal de Educacéo do referido municipio.

As escolas municipais da RMS sdo de responsabilidade das SEMEDs de cada
municipio, a educagdo no municipio de Santarém foi regulamentada por meio de dois Planos
Municipais de Educacao (PME). O primeiro PME — 2004/2013, foi aprovado através da Lei n.
17.867, de 3 de novembro de 2004 e aprovou e estabeleceu metas e estratégias para o decénio.
Logo “[...] contemplou diferentes niveis e modalidades de ensino, assim como varias tematicas
do campo educacional” (Santarém, 2015, p. 7). Esse primeiro plano contemplou a educagdo em
Mojui, pois na época ainda era integrada a Santarém.

Oliveira e Colares (2019) destacaram que o segundo Plano Municipal de Educagao —
PME 2015/2025, foi aprovado em 14 de julho de 2015 pela Lei n. 19.829, por meio dos debates,
discussoes e elaboragao na V Conferéncia Municipal de Educagao da Cidade de Santarém/PA,
que ocorreu nos dias 15 e 16 de maio de 2015, no auditério da Universidade do Estado do Para
(UEPA) e nos dias 21 e 22 de maio de 2015 no auditério do Sindicato dos Profissionais da
Educagao de Santarém (SINPROSAN) (Oliveira; Colares, 2019, p. 99).

A Secretaria Municipal de Educacgéo, Cultura e Desporto propde desenvolver politicas
e diretrizes, estabelecer metas e normas, executar planos, programas, projetos e agoes relativas
a educacdo, cultura e desportos no municipio de Belterra. Em 2015, a Camara Municipal

sancionou a Lei municipal n. 225 de 19 de junho de 2015, aprovando o Plano Municipal de
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Educacdo do municipio de Belterra, com vigéncia por 10 anos a contar da publicacdo, com
vistas ao cumprimento dos dispositivos no inciso | do artigo 11 da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n. 9.394, de 20 dezembro de 1996, no artigo 8° da Lei do Plano Nacional de Educacéo
(PNE) n. 13.005, de 25 de junho de 2014 e no artigo 98 da Lei Organica do Municipio de
Belterra (Belterra, 2015).

Em Mojui dos Campos, a gestdo escolar da rede municipal é instituida por e de
responsabilidade da SEMED (Mojui dos Campos, 2015). A SEMED foi criada no Municipio
de Mojui dos Campos, em 15 de janeiro de 2013, pela Lei Municipal n. 1, com a missdo de
suplementar e promover a educacdo na rede publica municipal regular, bem como a educacgéo
especializada — Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva — atendendo aos
parametros da LDB. Através da Lei complementar de n. 1, de 24 de junho de 2015, foi aprovado
0 Plano Municipal de Educacédo de Mojui dos Campos, com vigéncia por 10 anos a contar de
sua publicacdo, com vistas ao cumprimento do disposto no artigo 8° da Lei Federal de n® 13.005
junho de 2014 (Mojui dos Campos, 2015).

Os estudos de Baptista e Colares (2022) apontaram que, embora na Regido
Metropolitana de Santarém/PA houvesse avangos relacionados ao amparo legal normativo da
educagao integral, o quesito tempo destinado as atividades escolares ¢ o fator de relevancia, ja
que a analise dos documentos legais normativos que tratam da educagao em tempo integral —
LDBEN, PNE 2001-2010, Fundeb e PNE 2014-2024 — a pesquisa demonstrou que todos fazem,
ao menos, uma referéncia ao tempo destinado as atividades escolares, enquanto nao existe
referéncia explicita a categoria educagdo integral. Nesse sentido, nao ha, portanto, um
aprofundamento a respeito da concepgao de educagao integral em que a formacao integral do
aluno esteja vinculada a questao do quantitativo de tempo de permanéncia na escola (Baptista;
Colares, 2022, p. 114).

Por fim, a Educacdo Integral em Santarém, Belterra e Mojui dos Campos ocorre por
meio de a¢Bes pontuais, em consonancia com as Secretarias Municipais de Educagédo, mas com
algumas limitagbes materiais. Na sequéncia dos estudos, aprofundaremos as condicdes

materiais da educacéo.

4.2 Condicbes materiais da educacgéo em tempo integral na RMS/PA
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As politicas educacionais® tém sido objeto de estudos na atualidade, a acdo politica,
organica ou ndo, de diferentes atores e contextos institucionais marcam e influenciam marcos
regulatérios no pais. Nas Gltimas décadas no Brasil, vivenciamos um processo de mudancas,
causadas pelas relacdes sociais capitalistas.

Essa reconfiguracdo da funcédo social da educacdo estabelece a condic¢do de contribuir
para o enfrentamento das dificuldades criadas pela nova ordem mundial e da concorréncia em
uma economia globalizada, que traz condicdes de exploracdo pela forma social do capital. No
contexto neoliberal, a orientacdo da organizacao das instituicbes educacionais vigora sob 0s
principios da mercantilizagdo, da padronizacdo, da responsabilizacdo e da meritocracia.

Nesses moldes, a educacdo ampara-se no entendimento de que a organizagéo da escola
deve ser gerida como negdcios, partindo do principio de que, o0 que é bom para o mercado, é
bom para a educacdo (Assis; Amaral, 2013; Freitas, 2011). Com esses interesses de cunho
neoliberal, ndo estdo interessados em politicas educacionais compreendidas no ambito de
politicas sociais que favorecam os filhos da classe trabalhadora.

E a partir da visdo de caréter contraditorio das politicas que devemos ocupar espagos

em defesa do direito a educacdo. Para Dourado (2020),

contexto atual como mediado por interesses e contradigdes que se traduzem
no movimento hegeménico e em sua negacdo, afirmacdo, negagéo,
afirmacdo... cujos desdobramentos sdo histéricos e marcados por multiplas
determinagdes, que configuram o global ou a globalizagdo como processo
dindmico (Dourado, 2020, p.14).

Dourado (2020) destaca a importancia da educacao, que deve ser entendida como préatica
social, cuja acdo educativa ndo Ihe confere autonomia, pois, educacdo nao se confunde com a
escolarizacdo, que consiste em uma das modalidades da acdo educativa, mas tem na escola o
seu lugar privilegiado que é o espaco de institucionalizacdo processual formal do pensar e do
fazer. Nao podemos olhar a escola, como um celeiro para o mundo capitalista, baseado nos
principios da mercantilizacdo, padronizacdo, responsabilizacdo e meritocracia, ndo podemos

aceitar uma escola omissa na preparacao de cidadaos criticos sobre as relagdes humanas.

6 No campo das politicas educacionais, o Estado tornou-se marcadamente descentralizador, gerencial e regulador
(HYPOLITO, 2010). A descentralizagdo caracterizou-se pela distribuicdo, por parte do poder central, da
responsabilidade pelo financiamento, embora tenha preservado a geréncia e a regulacéo da educacéo centralizadas
pela Unido. Ou seja, as esferas estaduais e municipais do poder publico ndo conquistaram a reivindicada
autonomia, embora tenham assumido a responsabilidade em arcar com os custos da ampliagéo do atendimento
escolar.
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A escola tem papel social imensuravel, e, através da acéo educativa, atividade educativa,
implicita ou explicitamente, apresenta uma determinada concep¢do de mundo, de homem, de
sociedade e, consequentemente, de educacdo que elucida o0 homem como um ser corporal que
se produz materialmente ao produzir seus meios de existéncia mediante sua pratica social
(Saviani, 2019).

E por este motivo que as politicas educacionais sdo compreendidas no ambito das
demais politicas sociais, como um direito social. Assim a a¢do educativa contribui para o pensar
e o fazer na vida humana. Para Neto (2017) “Quando passamos ao direito predomina a mesma
articulacdo com a totalidade social, porque o direito ndo pode ser entendido fora da esfera da
reprodugdo da vida material” (Neto, 2017, p.103).

Neste pensar, compreendemos conforme a producéo social da existéncia humana, o0s
homens estabelecem relacdes determinadas, necessarias, independentes da sua vontade,
relagdes de producdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das forcas
produtivas materiais. Saviani (2019) destaca a importancia de prover condic¢des subjetivas para
a transformacdo da sociedade junto a participacéo cidada, dai, a “importancia da educagdo como
0 ambito que possibilita 0 desenvolvimento da consciéncia como compreensdo da situacdo em
que vivemos, esclarecendo sobre seus determinantes objetivos e as possibilidades de agéo sobre
eles” (Saviani, 2019, p. 97). Essas condig¢Ges implicam diretamente o trabalho educativo como
forma de amadurecimento do conhecimento, o que atribui como condicdes subjetivas.

Na concepcdo marxista o trabalho material € fundamento essencial do ser humano; é
por meio dele que o homem adapta a natureza a si e faz desse um ser genérico. A natureza do
homem é produzir para ele a sua natureza. Ja a natureza da educacdo € produzir justamente a
humanidade — que é histdrica e coletivamente produzida pela sociedade humana — através do
contato intimo e inseparavel de professor e aluno, j4 que a aula é “produzida e consumida
simultaneamente (produzida pelo professor e consumida pelos alunos)” (Saviani, 2012, p. 12).
Neste sentido, a educacdo integral estabelece em sua fundamentacdo o ser humano como ser
histérico, que recebe influéncias e, a0 mesmo tempo, é protagonista dessa historia. A escola,
por sua vez, cabe trabalhar com tal historicidade do individuo e ofertar uma formagdo mais
ampla possivel. De acordo com Coelho (2014), pode-se entender a educacdo integral [como] o
trabalho educativo que entretece as varias possibilidades de conhecimento e saberes que
consolidam, sécio historicamente falando, a formacdo humana. Essa formacao se da, néo so,

mas também na escola e, nesse espaco, ela € formal e intencional (Coelho, 2014, p. 186).
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Faria (2012) argumenta que a escola publica nos tempos atuais ndo tem condigdes de
arcar sozinha com a educacao das criangas e dos adolescentes de forma tradicional, porém nao
podemos tirar este papel das politicas publicas e das escolas e atribuir as instituicdes privadas e a
prépria sociedade civil. Por isso, a educacéo integral retoma toda sua forca na atualidade com o
objetivo de atender a necessidade de reestruturacdo da escola para responder aos desafios de

seu tempo historico.

A esséncia dessa proposta parte do principio de que, para garantir a educagdo
basica de qualidade, é preciso considerar que a concretude do processo
educativo compreende fundamentalmente a relagdo da aprendizagem das
criangas e dos adolescentes com a sua vida e com a vida da comunidade (Faria,
2012, p. 105).

Estamos preparados para isso? Para que as transformacdes ocorram, € preciso olharmos
para as condigdes que as escolas se encontram, se estruturalmente, proporcionam espacos,
adequacOes e preparos necessarios para contribuir ao desenvolvimento da aprendizagem das
criancgas e dos adolescentes. Condi¢Ges materiais da educagdo séo sim, premissas contidas nas
politicas educacionais, é basilar para educacdo integral do cidaddo, e deve de forma
concreta/materialmente possibilitar e colaborar para sua vida material dos nossos educandos,
ndo somente dos grandes centros, mas também na Amazbnia Paraense, especificamente
tratamos da Regido Metropolitana de Santarém — Para.

Nestes termos, a educacao integral € uma politica publica que preconiza a formacéo de
um sujeito historico capaz de exprimir, afirmar e desenvolver o seu potencial humano, assim
como a sua singularidade, a sua criatividade e a sua responsabilidade em espagos variados a
partir de suas relagOes sociais. Precisamos discutir ainda mais e reivindicar direitos dessa
politica publica, para a formacdo humana, pois, educacdo é um processo social que diz respeito
a todos e ndo apenas a escola, neste sentido, a prioridade é a formacdo de um sujeito em
desenvolvimento de seu potencial. Implicando a producdo de pontes entre os diferentes tempos
e espacos de producdo do conhecimento; entre o passado e o presente; entre o local e o global;
entre o legado da humanidade e os saberes da comunidade em que se vive. Neste movimento
esta contida a ampliacdo de repertérios e a formacdo de sujeitos ancorada na valorizagdo da
diversidade.

Também, é elucidativo compreendermos que a educagdo no contexto escolar é
imprescindivel, pois, € um ato politico e pedagdgico na medida em que requer tomada de
posicdo. Para Orso (2020) “Educacdo supde conhecimento acerca do modo de organizagédo e

funcionamento da sociedade, de quem s@o os professores e o0s alunos, e a qual classe social
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pertencem” onde supde “acdo intencional, planejada, articulada e sistematica, clareza acerca do
papel social da educacdo, do projeto que queremos, definicdo do que, como, para que, para
quem e quando ensinar, bem como, dos meios e fins da propria educacao” (Orso, 2020, p. 54).

Nesse sentido, a acdo educativa e, consequentemente, as politicas educacionais, seja de
educacdo integral ou ndo, em qualquer das suas fei¢cBes possuem uma dimenséo politica, j& que
ndo h& conhecimento, técnica ou tecnologias neutras, pois todas sdo expressdes e formas de
atuacdo educativa.

Na Constituicdo Federal/1988, destacamos a garantia do acesso ao ensino gratuito e
obrigatorio; gestdo democratica do ensino publico; vinculagdo de impostos a educacao e
financiamento da educacdo (recursos para investimento das escolas publicas). Sobre o
financiamento da Educacao, “a Constitui¢do no Artigo 69, obriga os Municipios, os Estados e
o Distrito Federal a investir em educacdo no minimo 25% dos recursos, os estados e a Unido
18%” (Orso, 2020, p. 76). No entanto, 0 novo contexto apresentado trouxe mudangas nas
formas de organizacdo e na gestdo dos sistemas escolares e consequentemente das escolas
publicas brasileiras. Essas mudancas foram justificadas pela necessidade de modernizar e
atender as diretrizes igualitarias e universalistas dispostas na CF/1988.

Ainda na Constituigdo Federal (CF) de 1988 foi definido, no Capitulo 111 (Secéo I, Da
Educacéo), a responsabilizacdo de cada ente federativo no cenario da garantia do direito a

educacdo. Nesse sentido, no artigo 211, paragrafo primeiro, esta dito que,

A Unifo cabe organizar o sistema federal de ensino, financiar as instituicdes
de ensino federais e exercer, em matéria educacional, fungdo redistributiva e
supletiva, para garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e padréo
minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos
estados, ao Distrito Federal e aos municipios (Brasil, 2014, p. 8).

Conforme evidenciado na legislacdo, os municipios devem atuar prioritariamente no
ensino fundamental e na educacéo infantil; os estados e o Distrito Federal, prioritariamente nos
ensinos fundamental e médio (art. 211, 88 1°, 2° e 3° CF). As responsabilidades estdo definidas,
mas ainda ndo ha normas de cooperacdo suficientemente regulamentadas. Isso faz com que
existam lacunas de articulacdo que resultam em descontinuidade de politicas, desarticulacdo de
programas, insuficiéncia de recursos, entre outros problemas que sdo historicos. Problemas
esses sendo visiveis e vivenciados nas escolas publica da Regido Metropolitana de Santarém,
poucas escolas recebem recursos suficientes ou reformas, a maioria encontra-se em condic¢oes

minimas para o seu funcionamento e acabam buscando alternativas de angariarem recursos
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proprios através de promocdes, eventos internos/externos como forma de amenizar 0s
agravantes existentes.

Tais lacunas nas politicas educacionais sdo visiveis no campo da educacdo basica em
funcdo da obrigatoriedade e da consequente necessidade de universalizagdo. Mesmo que
exposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, BRASIL, 1996), em seu art.
8°, dispde que “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime
de colaboragao, os respectivos sistemas de ensino”, ressaltando em seus dois paragrafos que a
coordenacdo da politica nacional fica a cargo da Unido e estabelecendo uma relativa liberdade

aos sistemas de ensino.

§ 1° Caberd a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa,
redistributiva e supletiva em relacdo as demais instancias educacionais. § 2°
Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos termos desta Lei.
(Brasil, 1996).

Nesse ponto de discussdo, compreendemos que a educacdo é um fator social e politico
fundamental, pois se credita a ela a capacidade de transformar a realidade por meio de politicas
publicas que respondam as necessidades de universalizacdo do acesso, permanéncia e éxito dos
estudantes. Embora as politicas vigentes apresentarem tracos da ideologia neoliberal que
sustenta o capitalismo, provocando exclusdo onde deveria ter igualdade nas condicdes sociais
econbmicas, politicas e culturais para todos os cidaddos. Entretanto, é valido termos a
consciéncia de que, a escola, a educacdo como um processo de formagcdo humana, valoriza e
contribui para a cidadania plena.

Para essa questdo, inferimos, por sua vez, o Ministério da Educacdo - MEC tem seu
papel relevante no oficio de exercer a funcdo de coordenacao federativa, tendo como desafio
estimular as formas de colaboracdo entre os sistemas de ensino sejam cada vez mais organicas,
mesmo sem que as normas de cooperagdo ainda estejam regulamentadas. Cabe ressaltar,
inclusive, que o art. 137 da atual lei do Plano Nacional da Educagcao estipulou um prazo de dois
anos a partir da sua publicagdo para que o poder publico instituisse o Sistema Nacional de
Educacgéo em lei especifica.

Fato este, resultante do movimento sobre os debates capilarizados pelas conferéncias

em torno do Sistema Nacional de Educacdo - SNE, para Saviani (2010),

"Lein. 13.005 - Art. 13. O poder publico devera instituir, em lei especifica, contados dois anos da publicagdo desta
lei, o Sistema Nacional de Educagdo, responsavel pela articulagdo entre os sistemas de ensino, em regime de
colaboragdo, para efetivagdo das diretrizes, metas e estratégias do Plano Nacional de Educacao.
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Trata-se de construir um verdadeiro Sistema Nacional de Educacéo, isto &, um
conjunto unificado que articula todos os aspectos da educacdo no pais inteiro,
com normas comuns validas para todo o territério nacional e com
procedimentos também comuns visando assegurar educagcdo com 0 mesmo
padrdo de qualidade a toda a populagéo do pais (Saviani, 2010, p. 384).

A respeito do Sistema Nacional de Educacgdo - SNE, Saviani alertou que ndo devemos
dispor de uma “lei arcabougo” ou acomodar as distintas realidades existentes (unidades
federativas autdbnomas, sem procedimentos de trabalho comum, instancias de articulacédo
interfederativas, regras e diretrizes comuns, legitimas e validas por todo o territorio nacional,
etc.). Ou seja, no campo da politica publica educacional/nacional, devemos dispor de uma
legislacdo que “contemple tanto novos organismos vivos, de natureza interfederativa e com
representatividade e legitimidade social, quanto o melhor delineamento das prerrogativas e
atribuicoes federativas com vistas a garantia do direito’ (Dourado; Araujo, 2018, p.35).

O que nos permite constatar que o Sistema Nacional de Educagdo - SNE existe como
conceito e como positivacdo juridica, sua articulacdo federativa, em regime de colaboracéo
mediante a¢des integradas, tendo em si um padrdo de qualidade e de equidade dentro do Plano
Nacional de Educacdo vigente.

Podemos citar ainda que a partir da Lei 13.005/2014, o SNE é visto como “aumento e
asseguramento da garantia do direito a educacdo” (Cury, 2016, p. 24). Com efeito, a Lei n.
13.005 apresentou um conjunto de metas e estratégias contemplando desde a Educacéo Infantil
até a Pos-Graduacdo no Brasil. O Plano Nacional de Educacédo vigente desde 25 de junho de
2014, em atendimento a Constituicdo Federal de 1988, conferiu ao pais a obrigacdo de planejar
o futuro de seu ensino, com o objetivo de oferecer uma educacdo com mais qualidade para toda
populacdo brasileira.

Os municipios, estados e o Distrito Federal, tiveram como missao constituir seus planos
que pudessem compreender as suas realidades. Além disso, como politica nacional, o Plano
Nacional de Educacdo — PNE (2014/2024) estabelece diretrizes para a profissdo docente,
implantacdo da gestdo democratica e financiamento do ensino, contemplando estratégias
especificas para a reducdo da desigualdade e inclusdo de minorias no sistema de educacao.

Araujo (2020) avalia como positivo a materializagdo/cooperacdo dos interfederativos,
instancias de participacdo, mecanismos e instrumentos de gestdo democratica, bem como o
desdobramento da relacéo técnica e financeira entre os entes apoiadas nos planos decenais na
educacdo publica, estabelecendo a garantia do direito, independentemente do lugar de

nascimento do cidaddo federativo “considerando um avango que contribui para mitigar



75

discrepancias regionais e enfrentamento ao grave problema federativo de que h& escolas
extremamente dispares em qualidade, em regifes mais pobres, sem a devida atencgdo prioritaria”
(Araujo, 2020, p. 391), aqui enfatizamos as escolas publicas da Amazonia paraense de dificil
acesso por questdes geograficas ou por questdes adversas.

Mesmo com todos 0s avangos mencionados, a educacdo escolar no Brasil ainda é
marcada por desigualdade que nos constitui como sociedade. Por condicGes adversas, parte da
populacdo mais afastadas dos grandes centros, tardiamente comegam a ter acesso ao sistema
educativo. Podendo ser por inclusdo tardia ou a baixa qualidade das condi¢cbes materiais e
pedagodgicas na permanéncia e na aprendizagem pode comprometer o desenvolvimento do
aluno.

Esse desafio busca ser enfrentado pelo Plano Nacional de Educacao (PNE) estabelecido
pela Lei n° 13.005/2014), mediante as 20 metas e estratégias, apresentados como
desdobramento para a desnaturalizacdo do fracasso escolar, reprovagdes/repeténcias, saidas
extemporaneas da escola e desigualdade social em muitas regifes de nosso pais, bem como na
RMS, onde em seus Planos Municipais de Educacdo - PME, objetivam avalizar o ingresso,
permanéncia, e sucesso do aluno no seu aprendizado (Santarém, 2015) através de politicas
publicas.

Sabemos que é um desafio que provém de lacunas das politicas publicas educacionais.
Esses desafios ndo sdo novidades na educacédo publica no Brasil, pelo contrario, sdo histéricos
que se impdem aos corresponsaveis pela construcdo de uma sociedade republicana e
democratica, na qual todos possam viver com dignidade, igualdade e direitos. Contudo,
compreendemos que ndo adianta as discussdes isoladas para as mudancas a nivel local, se ndo
existir prioridades educacionais no plano macro/nacional que favorecam efetivacdo para o
desenvolvimento integral e por educacdo de qualidade para todos.

No que se refere ao sistema nacional de educacdo articulado ao plano nacional de
educacdo, € preciso reiterar que “ndo encontrou, ainda, um encaminhamento adequado (Saviani,
2016, p 31) o que caberia a consolidagéo da “intersetorialidade” entre o Sistema de educacdo
Municipal, Estadual e Federal e das outras Secretarias com o intuito de desenvolver uma
politica educativa ampla” (Goch; Colares, 2015, p.53). Em carater global, de modo
interdisciplinar e inovador, compreendendo todas as modalidades de educacdo formal, ndo
formal e informal em todo territorio nacional.

Para Saviani (2016), ndo € o plano que deriva o sistema, é ao contrario, é sobre este que

0 plano deve se apoiar. Nestes termos, trazemos a baila a educacéo integral como politica
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publica educativa “ampla” para ser fortalecida com a consolidacdo da intersetorialidade,
correspondendo ao desenvolvimento das habilidades necessarias para obtencdo da qualidade
educacional, tais como: intelectuais, fisicas, psicoldgicas, morais, sociais, dentre outras.

Precisamos nos ater ao enfrentamento das desigualdades educacionais. Com esse fim, é
necessario abordar aspectos relevantes relacionados aos diferentes espagos educativos com o
tempo de permanéncia dos alunos na escola, com a ampliagdo progressiva da jornada dos
professores, com o regime de colaboracdo com os entes federados na ampliacao e reestruturacao
das escolas publicas na infraestrutura e formacao de recursos humanos para que a educacgéo
integral seja materializada e garantida.

Portanto, a educacéo integral, especificamente, a educacdo em tempo Integral como
politica nacional por sua vez, se faz necessario ser debatida no campo educacional brasileiro a
partir de diferentes matrizes tedricas e politicas como se percebe nos documentos.

Mas, discutir educacdo em uma sociedade que exclui, ndo é uma tarefa facil e sim, um
processo de resisténcia e persisténcia, o que nos faz retomar nas entrelinhas do PNE 2014/2024
a meta 6: “Oferecer educagdo em tempo integral em cinquenta por cento das escolas publicas
de educacgdo basica”. Aqui, voltamos para reflexdo da necessidade do planejamento educacional
em sua amplitude, com o objetivo de oferecer uma educagdo com toda sua potencialidade e
qualidade. Isso é materializar a educacdo, dando condi¢des para a sua efetivacdo! Mas como
isso é possivel?

As estratégias para atendimento a essa meta estdo detalhadamente descritas e apontam
para diversificadas formas de sua compreensdo e efetivacdo. Vale lembrar que a meta 6 esta
também estritamente articulada as diretrizes gerais do plano, especialmente aquelas que se
direcionam para a qualidade do ensino, a erradicagdo do analfabetismo, a universalizagéo do
atendimento escolar e a superacdo das desigualdades educacionais.

Portanto, oferecer uma educacdo com toda sua potencialidade e qualidade faz toda a
diferenca para o cidaddo, também reforcamos que o desenvolvimento educacional desempenha
um papel fundamental na promogédo da educacdo integral, buscando a formagdo completa e
holistica dos individuos.

A partir das andlises realizadas neste estudo de pesquisa, foi possivel trazermos
aproximacdes para o entendimento sobre a materialidade das ac¢Oes resultantes das politicas
publicas educacionais, especificamente do PNE, sua execucdo ou pelo menos o que se

aproximou, lembrando que o Plano Nacional de Educagéo tem a vigéncia de 2014 a 2024.
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Sobre a andlise do PNE e dentre suas metas propostas, focalizamos para 0 andamento
da Meta 6 — Educacéo Integral, em que estabeleceu oferecer educacdo em tempo integral em,
no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos(as) alunos(as)
da Educacédo Basica. Para tanto, buscamos subsidiar os indicadores percentuais da Meta 6 no
periodo do ano de 2015 a 2020 ao nivel nacional, e um panorama geral das condi¢cdes materiais
da Educacdo em tempo Integral das Escolas Publicas de Ensino Fundamental na RMS/PA,

como demonstrado a seguir.

Tabela 1 — Indicadores percentuais da Meta 6 do PNE (2015-2020)

Ano Estratégia 1 Estratégia 2
2015 44.6% 18.3%
2016 32.4% 12.6%
2017 40.4% 16.9%
2018 33.1% 13.9%
2019 33.0% 14.2%
2020 29.5% 12,9%
Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do Observatério PNE - Disponivel em: <

https://www.observatoriodopne.org.br/dossie>. Acesso em 20/02/2022.

O resultado da meta de numero 6 no ano de 2020 indicou que 29,5% das escolas publicas
no pais ofertavam a educacdo em tempo integral. Sobre este indicador, expressou 0 humero de
escolas que ofertam ao menos uma matricula em Tempo Integral, em relacédo ao total de escolas.
Consideram-se matriculas em Tempo Integral aquelas em que o aluno permanece sete (7) horas
ou mais na escola. Os percentuais por regido ndo foram extraidos por ndo estarem disponiveis

para consultas.

Tabela 2 — Porcentagem de escolas publicas com matricula em tempo integral. Brasil e RMS — 2015-2020

Ano Brasil Santarém/PA Belterra/PA Mojui dos Campos/PA
2015 44,6 58,2 29,8 39,1
2016 32,4 7,6 - -
2017 40,4 17,5 12,3 -
2018 331 28,9 1,9 -
2019 33,0 40,1 12 13,8
2020 29,5 11,1 - 11,5
Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do Observatorio PNE — Disponivel em: <

https://www.observatoriodopne.org.br/dossie>. Acesso em 20/02/2022.

No ano de 2015, o percentual nacional de escolas publicas com matricula em tempo
integral foi considerado razoavel, embora com valores abaixo da Meta 6 do PNE, apresentando


https://www.observatoriodopne.org.br/dossie
https://www.observatoriodopne.org.br/dossie
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variagdes no decorrer dos anos pesquisados; em 2016 demonstrou diminuicao a nivel nacional,
em 2017, teve uma breve recuperacdo; manteve-se a média para menos nos anos de 2018 a
2020. Podemos observar que nos trés ultimos anos, o percentual de matricula em tempo integral
diminuiu a cada ano. Nacional e Regido Metropolitana de Santarém, culminaram em uma
decrescente nas escolas publicas com matricula em tempo integral até o ano de 2020. No
periodo apresentado na Tabela 1, a nivel nacional, ocorreu uma reducdo de aproximadamente
33,9% no numero de escolas com matriculas em tempo integral. A partir das andlises
concluidas, podemos considerar que todos esses percentuais estdo abaixo da meta projetada e,
possivelmente, serd inviabilizada a execugdo da meta até o final da vigéncia do plano.

Observamos que o numero de escolas publicas com matricula em tempo integral é ainda
muito baixo. Os dados apresentam o panorama da implementacdo da politica de educacéo
integral no municipio de Santarém (reducdo de 80,9%), Belterra (reducdo de 100%) e Mojui
dos Campos (reducédo de 70,6%) no que se refere a escola/matriculas em tempo integral entre
0s anos de 2015 a 2020.

Na Plataforma do Laboratério de Dados Educacionais (LDE), analisamos o nimero de
matriculas em tempo integral (Municipal) na regido urbana de Santarém/PA, Belterra e Mojui
dos Campos, do ensino fundamental anos iniciais (Al) e ensino fundamental anos finais (AF)
nos anos de 2015 a 2020. Na Plataforma (LDE) destacamos o nimero de matriculas:

Quadro 2 - Namero de matriculas em tempo integral (Municipal) 2015 - 2020
2015 2016 2017 2018 2019 2020
Santarém | 226 241 225 290 290 239

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do Laboratdrio de Dados Educacionais (LDE).

Em Santarém, as matriculas tiveram variacdo, manteve o percentual nos anos de 2018 e
2019, mas em 2020, a perda foi significativa, reflexo das dificuldades encontradas nos
ambientes escolares, em termo de adequacdo, infraestrutura e preparo dos profissionais para
atender o publico das vagas destinadas a educacdo em tempo integral no ensino Fundamental
da rede publica de ensino.

Em Mojui dos Campos/PA e em Belterra/PA 0 nimero de matriculas na educagéo
bésica/educagéo integral nos anos de 2015 a 2020 néo foi possivel registrar, pois, eles ndo foram
encontrados, considerados inexistentes.

Em Santarem, o nimero de escolas municipais da zona urbana, de ensino fundamental

anos iniciais (Al) e ensino fundamental anos finais (AF) apresentou o quantitativo de escolas
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com agdes indutoras de Educacdo Integral, nos anos de 2015, duas escolas; em 2016, trés
escolas; em 2017, uma escola; em 2018, duas escolas; em 2019, trés escolas; e em 2020, uma
escola. Mojui dos Campos/PA ndo apresentou dados sobre o nimero de escolas em educacao
integral — educacdo basica nos anos de 2015 a 2020.

O municipio de Belterra/PA na Educacdo Integral apresentou o numero de escolas
municipais (urbanas), de ensino fundamental anos iniciais (Al) e ensino fundamental anos finais
(AF), apresentou somente uma escola no ano de 2015 de escolas de Educacéo Integral, nos anos
de 2016 a 2020 ndo demonstrou nenhum dado referente a escola de educacéo integral.

Na Plataforma QEdu — Dados Educacionais analisou as condi¢des de funcionamento
das escolas, em dados comparativos da média a nivel Nacional e da Regido Metropolitana de
Santarém, para esta analise, foram discriminados na tabela 3, por cada cidade pertencente a
RMS/PA.

Tabela 3 — (In)Suficiéncia de recursos financeiros para viabilizar o funcionamento das escolas. Brasil e RMS —

(precisa informar 0 ano a que se refere essa informacéo)

Os recursos financeiros recebidos foram suficientes?

Local Discordo Fortemente Discordo Concordo Concordo Fortemente
Brasil 17% 50% 33% 0%
Santarém 22% 59% 19% 0%
Belterra 27% 36% 28% 9%
Mojui dos Campos 8% 75% 17% 0%

Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do QEdu Dados Educacionais (https://www.qedu.org.br/).

O resultado apresentado por este estudo ndo responde positivamente a hipotese inicial
da Tabela 2 sobre as condi¢Ges de funcionamento da escola: quanto aos recursos financeiros,
0s gestores apresentam insatisfacdo com o0s recursos recebidos nas escolas, consideram
insuficiente para suprir todas as demandas da comunidade escolar e atividades pedagdgicas,
dificultando ainda mais os processos pedagdgicos e burocraticos no ambito escolares. A
respeito dos aspectos das condic¢Ges de funcionamento, desenvolvemos um quadro analitico dos

percentuais da média nacional e da RMS no Quadro 3.
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Quadro 3 — Avaliacdo dos aspectos da escola 2015 - 2020

Muito inadequado Inadequado Adequado Muito Inadequado
Gestores Respondentes
(Escolas Municipais) — — = = .
Nacional: 36.457 £l 5| o g Sislof8 Slelof8|8|lglo
Santarém: 102 5 slt|s|S8 S| 8|36 s|8| 35|l 8|e|3
: | 2| &8 s|8®8|c|T|o|S8|c|T| |8l <c|T| S
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principal das pessoas com
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(ex.: rampas e
marcadores no chao).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do QEdu Dados Educacionais (https://www.gedu.org.br/ ).

Sobre as condi¢des de uso dos equipamentos da area externa, acessos e seguranca na
escola, evidenciamos nas respostas dos gestores das instituicdes da RMS, as estruturas da escola
sdo inadequadas, com adaptacOes ou insuficientes para atender adequadamente os discentes.
Uma pergunta que se pode fazer é: se as estruturas escolares sdo insuficientes nas escolas
mesmo se tratando dos turnos regulares, como se pode pensar a ampliacdo do tempo de
permanéncia na escola? Outro ponto relevante a ser mencionado, ¢ onde pontamos para
avaliacdo insuficiente, por parte dos gestores, nas condi¢bes de uso dos equipamentos da area
externa de criacdo (média de 69,7%) muito inadequada ou inadequada, e no acesso a area
externa de recreagdo (64,7%) muito inadequada ou inadequada. Entretanto, 0 acesso a entrada
principal de pessoas com deficiéncia, j& apresenta maior grau de satisfacdo, por parte dos
gestores, quando indicam que 54,7% desse acesso encontra-se adequado.

Neste pensar sobre os recursos e infraestrutura das escolas publicas municipais,

apresentamos na Tabela 4, a média nacional sobre a efetivacdo do calendario escolar pré-

estabelecido.
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Tabela 4 — Questdes que interferem na Interrupgdo do calendario escolar. Brasil e RMS. — 2015-2020

Questdes Nacional Santarém Belterra Moijui C.
Falta de agua 14% 24% 0% 50%
Falta de energia 9% 10% 0% 30%
Falta de merenda 3% 0% 0% 0%
Greve de professores 15% 5% 0% 0%
Vandalismo nas instalacGes 2% 0% 0% 0%
Problemas de infraestrutura da escola 14% 10% 0% 0%
Eventos externos (paralisacdo, blogueios, etc) 12% 38% 0% 0%
Eventos climaticos 3% 0% 0% 0%
Outros 28% 13% 100% 20%

Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do QEdu Dados Educacionais (https://www.gedu.org.br/ ).

Na média nacional, a efetivacdo do calendario escolar pré-estabelecido apresentou
variacdo. Em Santarém/PA, o calendario escolar pré-estabelecido foi cumprido sem paralisacdo
permanente, porém apresentou eventual interrupcdo do calendério, atribuido aos eventos
internos e externos como, por exemplo, as paralisacGes, a falta de &gua, energia e problemas de
infraestrutura da escola, fatores estes que interferem no planejamento pedagdgico escolar.

No municipio de Belterra/PA, o0s gestores participantes ndo apontaram para um
problema especifico que tenha gerado a interrupcdo do calendario académico, o que ocorreu
por outros fatores, considerando o préprio sistema e o estrutural que implica diretamente o
rendimento e o0 andamento do calendario das escolas da rede publica municipal. Em Mojui dos
Campos/PA, os gestores participantes especificaram trés dos nove itens pesquisados, como a
falta de energia e 4gua, além de outros fatores, e relacionam como um todo que sua organizagédo
precisa ser repensada, planejada e efetivada, para ndo comprometer o rendimento escolar das
escolas publicas do municipio.

Em analise, observamos que a predominancia das interrup¢des na Regido Metropolitana
de Santarém demanda problemas estruturais de infraestrutura, como o item basico, por
exemplo, a falta de &gua, energia, entre outros itens considerados basicos para o funcionamento
de uma escola, sinalizando que o cumprimento do planejamento do fazer da escola, suas
atribuicbes e demandas tem sido precarizado por auséncia de condi¢des fundamentais para o

funcionamento das institui¢cbes. Sendo assim, mais uma vez questionamos sobre as condic¢oes
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para que as criangas e jovens possa ficar em jornada integral na escola: existe condicdo para
1Ss0?

Sabemos do direito que as criangas tém de aproveitar e ficar mais tempo na escola, mas
é relevante salientarmos a necessidade que o poder publico tem de se atentar para as condi¢6es
materiais e adequacgdes estruturais, sdo necessarios para o funcionamento adequado e satisfacéo
dos educandos, educadores e comunidade escolar em usufruirem de espagos escolares muito
bem-preparados, com boas condicdes de trabalho para receberem os alunos.

As condic¢des de uso dos equipamentos da area externa de recreacdo, sao destacadas na
Tabela 5.

Tabela 5 — Condicdes de uso dos Equipamentos da &rea externa de recreagdo. Brasil e RMS — 2015-2020

Equipamentos Nacional (45.747 gestores) RMS/PA (117 gestores)
Tanque de areia 10% 1%
Gira-gira 12% 1%
Tanel Ludico 4% 0%
Gangorra 5% 9%
Escorregador 13% 17%
Casinha 6% 6%
Balango 16% 16%
Brinquedo para escalar 13% 3%
Banco 17% 27%
Outros 4% 20%

Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do QEdu Dados Educacionais (https://www.gedu.org.br/ ).

Constatamos através dos percentuais, que em relacdo as condi¢bes de uso dos
equipamentos da area externa, apontamos para recursos limitados disponiveis aos alunos no
momento de recreacdo, dispondo somente de bancos (27%), escorregadores (17%) e balancos
(16%) para ofertarem aos alunos das escolas publicas. Outro aspecto importante sobre como a
escola adquire recursos pedagdgicos, os dados apontam que 0S recursos para compra Sdo
provenientes da propria escola/Secretaria, recurso este que vem de verba publica. Para
complementar essa constatacdo descrita, apresentaremos no quadro 4, os dados sobre o
fornecimento ou ndo de recursos para o funcionamento das escolas publicas.

Ademais, os equipamentos internos e da area externa também séo fundamentais para o
bom funcionamento da escola e deve permitir um bom ambiente entre os que ali frequentam, e
oferecer um espaco adequado e de qualidade, que desperte a criatividade, estimule o
aprendizado, e permita o pleno desenvolvimento do aluno ao integrar espagos e acoes,
oferecendo ambientes adequados para todos os tipos de atividades de ensino e aprendizagem,

como também recreativas.
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Quadro 4 — Fornecimento ou ndo de recursos para o funcionamento das escolas. Brasil e RMS 2015 - 2020

Fornecimento ou ndo de recursos para o funcionamento das escolas

Recursos Nacional RMS/PA
Programa Dinheiro Direto da Escola 93% 96%
Eventos promovidos nas dependéncias da escola (festas, rifas etc.) 64% 84%
Empresas que apoiam a escola 13% 13%
Organizag6es sem fins lucrativos 16% 17%
Repasses da rede de ensino 61% 43%
Pagamentos de taxas pelos familiares dos(as) estudantes 1% 1%
Contribuictes voluntérias dos familiares dos(as) estudantes - 27%
Contribui¢des voluntérias dos profissionais da escola 31% 57%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do QEdu Dados Educacionais (https://www.gedu.org.br/ ).

Com relacdo ao fornecimento ou ndo de recursos para o funcionamento das escolas
referente ao Programa Dinheiro Direto da Escola; eventos promovidos nas dependéncias da
escola (festas, rifas, etc.); empresas que apoiam a escola; organiza¢fes sem fins lucrativos;
repasses da rede de ensino; pagamentos de taxas pelos familiares dos(as) estudantes;
contribui¢bes voluntéarias dos familiares dos(as) estudantes; contribui¢bes voluntéarias dos
profissionais da escola, o percentual em destaque foi o atribuido ao Programa Dinheiro Direto
da Escola, com destaque para a média nacional e para a RMS/PA, em sequéncia, destacamos
atribuidos a forma complementar, onde destacamos outros recursos que chegam através de
eventos promovidos nas dependéncias da escola (festas, rifas, etc.) e por outros meios, seja por
meio de repasses da rede de ensino ou seja, por a¢bes préprias promovidas pelas escolas. O
Quadro 4 mostra que a maior fonte de recursos financeiros que permitem o funcionamento das
escolas, tanto a nivel nacional quanto na RMS, é oriunda do PDDE. Entretanto, merece destaque
as acdes desenvolvidas pelas préprias escolas, visando arrecadar fundos para sua manutencéo,
caracterizados por eventos promovidos nas suas dependéncias (84%), seguida de contribuicbes
voluntarias de profissionais da escola (57%).

Embora a escola receba os recursos provenientes da esfera publica, constatamos a
insuficiéncia do recurso para gerir todas as necessidades da escola, que sdo cada vez mais
ampliadas nas escolas publicas, os recursos sdo limitados e as demandas sao ilimitadas,
exigindo do gestor, planejamento, reorganizagao dos processos administrativos escolares, pois

“gerir uma escola vai além da simples aplicacdo dos métodos, técnicas e principios da
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administragdo empresarial; como uma instituicdo social, sua logica organizacional e suas
finalidades sdo demarcadas por fins politico-pedagogicos’ (Machado; Falsarella, 2020, p. 382).

Diante as inumeras necessidades da escola, as contribuicdes voluntarias dos proprios
servidos de quem nela trabalham acaba sendo diversificada e necessaria para alguns reparos ou
até mesmo para aquisicdo de pequeno porte, porém, de extremo valor para a escola, como
exemplo, uma mobilha que se extravia ou até mesmo um conserto da maquina copiadora
(xerox), entre outras situacGes que ocorre. Também, alguns recursos sdo provenientes de
doaces dos pais e sobre a realizacdo de eventos para conseguir dinheiro para as tarefas basicas
ou permanentes da escola, como, por exemplo a cobertura de uma passarela do portéo de
entrada. Ambos os aspectos dificultam, também, a realizacdo da jornada ampliada.

Dando continuidade, registramos os dados da Plataforma QEdu Dados Educacionais
referentes ao oferecimento de merenda aos estudantes, mostrada no Quadro 5, os dados
comparativos da Regido Metropolitana de Santarém (RMS/PA) com os dados nacionais.

Sobre a quantidade de refei¢des que séo oferecidas nas escolas, destacamos um total de
respondentes: Nacional (64.481); Santarém (140); Belterra (140); Mojui dos Campos (12).
Apresentamos o quadro de analises, referente as refeicdes oferecidas nas escolas publicas para

os alunos do ensino fundamental.

Quadro 5 - Quantidade de refeicdes oferecidas, por tempo de permanéncia nas escolas. Brasil e
RMS. 2015 - 2020

Quantas refei¢des sdo oferecidas nas escolas
Para alunos(as) que permanecem menos de 4 horas na escola
Nacional Santarém Belterra Mojui dos Campos
Uma Vez 64%; 85% 45% 75%
Duas Vezes 15% - - 8%
Trés vezes ou mais - - - -
N&o se aplica 21% 15% 55% 17%
Total 100% 100% 100% 100%
Para alunos(as) que permanecem entre 4 e 7 horas na escola
Nacional Santarém Belterra Mojui dos Campos
Uma Vez 21% 32% 64% 25%
Duas Vezes 22% 24% 9% 25%
Trés vezes ou mais 17% - - -
N&o se aplica 40% 44% 27% 50%
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do QEdu Dados Educacionais (https://www.gedu.org.br/ ).

Embora reconhecamos a importancia da oferta de merenda nas escolas publicas, mesmo
recebendo recursos da esfera federal e municipal, ainda ha& inconsisténcia quanto ao

estabelecimento de sua oferta para os educandos. Observamos que a merenda escolar, mesmo
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sendo um fator expressivo de relevancia para a grande populagdo, e filhos de familias carentes,
ainda, hé& necessidade de ser fortalecido esse aspecto, melhorando ndo somente a quantidade,
mas também reforcando um padrédo de qualidade para suprir a necessidade da alimentacao nas
escolas publicas.

Podemos afirmar que ndo tem como a crianga ficar sete horas diérias na escola e s ter
uma refeicdo no dia. Pois, permitir que alunos de educacéo integral passem longas horas na
escola com apenas uma refeicdo no dia é uma preocupacao valida e deve ser abordada com
sensibilidade e atencdo pelo bem-estar das criancas. Mesmo que existam varias razoes pelas
quais isso pode acontecer e algumas delas incluem: orcamentos/recursos escolares limitados ou
falta de financiamento publico suficiente para programas de educacdo integral.

Essas limitacGes ndo podem ser justificativas para deixar de ofertar gratuitamente aos
alunos, sendo que eles sdo os sujeitos do processo educacional, e tem direito de receber
alimentacdo com valor nutricional em espagos adequados na escola.

A respeito dos livros didaticos, demonstramos os dados comparativos na Tabela 6. Para
esse aspecto, o total de gestores respondentes foi: Nacional (65.785); Santarém (142); Belterra
(11) e Mojui dos Campos (12).

Tabela 6 — Recebimento de livros didaticos nas escolas publicas. Brasil e RMS. 2015 - 2020

Nacional Santarém Belterra Mojui dos Campos
Discordo Fortemente 9% 13% - -
Discordo 38% 56% 64% 50%
Concordo 42% 23% 27% 33%
Concordo Fortemente 11% 8% 9% 17%

Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do QEdu Dados Educacionais (https://www.gedu.org.br/)

O material pedagdgico é importante para o processo de ensino-aprendizagem. Porém,
mesmo o livro didatico sendo primordial e necessario, por ser um dos itens de pesquisa, leitura
e estudo nas salas de aula em todas as instituicdes de ensino, os dados revelam que nédo sao 0s
mais usados individualmente pelos alunos. As escolas ndo recebem os livros didaticos para
todos, a quantidade ndo supre a necessidade. A partir dos dados expostos, verificamos a
insuficiéncia de livros didaticos nas escolas publicas, comprometendo a aprendizagem e o
rendimento do discente, pois, o recurso didatico pedagogico, neste caso, o recurso “livro”,
favorece a leitura conceitual e as praticas de exercicios das disciplinas estudadas em sala de
aula. Neste ponto, consta mais uma fragilidade par a implementacdo de ampliacdo da jornada
escolar: ndo ha recursos pedagdgicos béasicos para promoc¢éo de atividades pedagogicas na

escola sequer no tempo “regular”.
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Os resultados da pesquisa apresentados nas plataformas educacionais apontaram para as
condi¢bes materiais das escolas publicas. Esses resultados ndo abrangem apenas escolas de
educacdo integral, considerando matriculas, estruturas fisicas e preparo das escolas. Ficou
explicita uma grande fragilidade nas escolas publicas, distanciado daquilo que seria almejavel
como padrdo de qualidade ou condicdo elementar para implementar a jornada escolar ampliada.

Na Regido Metropolitana de Santarém, a estrutura fisica de muitas escolas ainda limita
as atividades que podem potencializar a educacdo integral. E possivel identificar um alto
percentual de escolas sem estrutura minima de funcionamento com relacdo a manutencéo
predial e disponibilidade de espacos adequados para realizacdo de atividades que extrapolam a
sala de aula. “A escola existe ¢ deve propiciar aquisi¢do de instrumentos que possibilitem 0
acesso ao saber elaborado (ciéncia)” (Saviani, 2019, p.60), portanto, a educagdo como um
direito social fundamental constituido, se torna uma obrigatoriedade do Estado perante os
individuos, com implantacdo de a¢Oes e programas voltados para a universalizagdo da educacdo
bésica para a melhoria da educacgdo, da estrutura fisica das escolas, assim como um todo, nos
diferentes niveis e modalidades, potencializando a educacéo integral do individuo de fato e de
direito e ndo somente como acdes pontuais.

Orso (2020), nos alerta que

“o0 individuo ndo se explica por si mesmo”, que ¢ multideterminado, isto é,
gue ndo é o Unico responsavel por si mesmo. Assim, pode-se dizer que a escola
também n3o se explica por si mesma. E fendmeno multideterminado. Suas
razbes ndo se encontram nela mesma, encontram-se na totalidade social.
Consequentemente, ndao podemos fazer da escola uma responsabilidade
exclusivamente dos educadores, dos que nela trabalham. Afinal, o que, como,
a quem e em que condicBes se ensina e se educa, em geral, ndo sdo
determinados e definidas no interior da escola, pelos professores. Portanto,
transformar a escola e os docentes nos Unicos responsaveis pela educagéo, pela
sua qualidade, pela aprendizagem ou nédo dos alunos, é uma forma de deslocé-
la do conjunto das relagdes, € uma maneira de autonomiza-la, de escamotear
a realidade e transformar uma responsabilidade que é coletiva e social, num
problema ou numa responsabilidade individual, dos professores. Isso, porém,
se presta mais para o controle da escola e dos proprios professores, do que
para resolver os problemas (Orso, 2020, p.55).

Com efeito, credita-se que a capacidade de transformar a realidade ocorrera por meio de
politicas publicas comprometidas e com boas condi¢fes materiais de funcionamento, que
respondam as necessidades de universalizagdo do acesso, permanéncia e experiéncias exitosas
dos estudantes e escolas com infraestruturas que permitam articulagéo direta entre trabalho

intelectual e atividades praticas, com ensino capaz de propiciar o dominio dos fundamentos
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cientificos dos maltiplos conhecimentos. No entanto, fica evidente o tamanho do desafio que
devemos enfrentar para se fazer valer e assegurar esse direito.

Colares e Arruda (2020) refor¢cam a necessidade da consolidacéo de politicas de Estado,
de carater permanente, que ultrapassem 0s governos e garantam a educacdo basica, a
implementacdo e expansdo da educacdo integral. As autoras sinalizam para 0 aspecto
pedagogico, que impacta na implementacdo de um projeto de educagdo de tempo integral, na
incompreensdo da concep¢do de educacgdo integral e na sua operacionalizacdo da jornada
ampliada do tempo escolar (Colares; Arruda, 2020, p. 5).

Falar da transformacdo da educacdo em “escolas de tempo integral”, que foi
propagandeada nos discursos politicos como resolucdo dos problemas educacionais, porém, nao

passou de falacia midiatica, pois

Primeiro porque se antes 0s recursos ja eram insuficientes, com o
congelamento dos investimentos por 20 anos, somado aos sucessivos cortes,
a situacao piorou muito. Segundo, porque o namero anunciado de escolas a
serem transformadas em tempo integral em um pais como o Brasil, de
dimensdes continentais, ¢ irrisorio. Além do mais, s6 serao autorizadas a
funcionar em tempo integral, as escolas que se submeterem e acatarem as
exigéncias e determinagoes dos “sabios” e “expertos” de plantio, a critério do
Ministério da Educacdo, que, alias, nesses governos nao goza de muita
credibilidade. Traduzindo, a “educagdao em tempo integral” nao passa de uma
propaganda enganosa (Orso, 2020, p. 40).

O que de fato se apresentou foram mudangas, como a elevagao da carga horaria de aula,
elevando o tempo de permanéncia dos alunos nas escolas. Contudo, sem o aporte de recursos
para contratacao de professores, ou para realizar investimentos em infraestrutura e melhorar a
formagao profissional, mas ao contrario, mediante sua redugido (cortes na educagédo) fica
inviavel a qualidade da educacéo.

Portanto, ndo adianta os municipios somente ampliarem a carga horaria dos alunos sem
recursos, o que nao significa outra coisa senao aumento da cobranga de responsabilidade sobre
os professores e as escolas, fazendo acontecer uma educagéo deficitaria (ORSO, 2020, p. 41).
A discussdo instituida sobre o impacto de insumos escolares na aprendizagem de alunos é
controversa.

Porém, buscamos analisar pilares de uma sustentacdo material de uma perspectiva de
formacdo integral do ser humano, relacionada aos espacgos educativos onde os resultados
apontam infraestrutura inadequada das escolas como laboratorios, bibliotecas, espacos para
recreacdo, educacdo fisica, atividades artisticas e atividades culturais, merenda e recursos

financeiros e a vinculagao desses a escola da rede publica.
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A educacdo é um dos fatores fundamentais para a socializa¢éo da cultura e dos saberes
historicamente produzidos pela humanidade. Assim sendo, a educagdo é um fator social e
politico fundamental, que pode transformar positivamente a realidade por meio de politicas
publicas e acBes concretas que respondam as necessidades de universalizacdo do acesso,
permanéncia e éxito dos estudantes nos ambientes escolares.

Na proxima subsecdo discutiremos como o0s aspectos intelectuais (imateriais)
materializam-se na escola publica, com base no principio da relagdo organica do gestor e
comunidade educacional das escolas publicas do pais.

Uma das ameacas mais graves e recentes para o direito a educacdo e ao proprio PNE é
o (PLP 93/2023) aprovada na Camara Federal, 0 texto gera pressdo para a revisdo dos pisos
constitucionais de gastos em educacdo e salde. Nessa perspectiva, a légica fiscal imposta as
politicas sociais desde 2016 configura-se efetivamente em um teto de direitos dado o quadro de
insuficiéncias em seu acesso pela populacao brasileira, algo que o proprio monitoramento do
PNE ajuda a evidenciar.

Destacamos que no primeiro semestre de 2023, o Plenario da Camara dos Deputados
aprovou 46 projetos de lei, 17 medidas provisorias, 18 projetos de decreto legislativo, 3 projetos
de resolucéo, 2 projetos de lei complementar e 1 proposta de emenda a Constituicdo (PEC). Na
area da educacdo, os deputados aprovaram proposta do Poder Executivo que tem como meta
inicial viabilizar 1 milhdo de novas matriculas na educacédo basica e ampliar a carga horéaria dos
alunos. Acredita-se que por meio do Programa Escola em Tempo Integral, o Projeto de Lei
2617/23 estimulara a abertura de novas matriculas na educacéo basica.

O texto aprovado substitutivo do relator, deputado Mendonca Filho (Unido-PE), para
0 PL 2617/20238, do Poder Executivo, que agora segue para apreciacdo do Senado Federal.
(Unido-PE), o projeto estava em analise no Senado prevendo cerca de R$ 2 bilhdes em
assisténcia financeira para 2023 e 2024. O programa serd coordenado pelo Ministério da
Educacdo e tera ainda estratégias de assisténcia técnica.

Em configuracdo de Projeto de Lei 2617/23 tinha a determinacdo da criagdo de
matriculas novas obrigatoriamente em escolas com propostas pedagdgicas alinhadas a Base
Nacional Comum Curricular e as constantes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB),
além de haver prioridade para escolas que atendam estudantes em situacdo de maior

vulnerabilidade socioecondmica. Portanto, serdo consideradas matriculas em tempo integral

8 Analise disponivel https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idProposicao=2362716
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aquelas em que o estudante permanece na escola ou em atividades escolares por tempo igual,
ou superior a sete horas diarias ou a 35 horas semanais em dois turnos, sem sobreposicéo entre
eles.

O PL 2617/2023 foi sancionado® pelo presidente Luiz Incio Lula da Silva no dia trinta
e um de julho de dois mil e vinte e trés (31/07), em Brasilia (DF), o Programa Escola em Tempo
Integral® tem por objetivo da politica publica, desenhada pelo Ministério da Educagédo (MEC),
ampliar as vagas em tempo integral nas escolas publicas de todo o Brasil, a previsdo € fomentar
um milh&o de novas vagas na modalidade em escolas de educacdo basica ainda em 2023. O
investimento para esta leva inicial serd de R$ 4 bilhdes neste ano e no préximo, a meta é de
alcancar cerca de 3,2 milhdes de matriculas até 2026, da creche ao ensino médio.

Parafraseando a fala do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, a partir desse compromisso
politico educacional, reforcou: "Estimular estados e municipios a investirem no ensino em
tempo integral é a reafirmagdo do nosso compromisso de oferecer uma educacéo de qualidade
para todos e todas”, esta declara¢do ocorreu durante a san¢do do projeto de lei que institui o
Programa Escola em Tempo Integral, no Palacio do Planalto.

Na proxima subsecdo discutiremos como 0s aspectos intelectuais (imateriais)
materializam-se na escola publica, com base no principio da relacdo orgéanica do gestor e

comunidade educacional.
4.3 Aspectos intelectuais (imateriais): formacao dos gestores na RMS/PA.

Vimos na discussao anterior da subsecdo 4.2, que o processo de producdo da existéncia
humana, origina-se primeiramente, a partir da garantia de sua subsisténcia material, onde
Saviani (2019) destaca que “o trabalho é uma atividade guiada por finalidades, no processo de
producdo o homem necessita antecipar em ideias os objetivos da a¢do” (Saviani, 2019, p.99).
Baseado nessa afirmacao que destacamos a producéo do saber.

Eis ai, o entendimento do homem como sintese de relagcdes sociais, ou seja, 0S seres
humanos, para se constituirem em si, necessitam se apropriar das objetivacbes humanas
produzidas historicamente, precisam produzir conhecimento. Compreendemos, que ndo é a

consciéncia dos homens que determinam o seu ser, mas € 0 seu ser social que, contrariamente,

® Vide em https://www]1.folha.uol.com.br/educacao/2023/07/lula-sanciona-programa-que-preve- 1 -milhao-de-
vagas-para-o-ensino-integral-em-2023.shtml

10 Vide em https://educacaointegral.org.br/reportagens/para-nos-mulheres-maes-educacao-integral-e-ferramenta-
para-enfrentamento-de-desigualdades/
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vem determinar a sua consciéncia, o seu desenvolver na sua vida social (Saviani, 2019; Marx,
1978).

A partir desse entendimento, adentramos no campo da educacdo, reconhecendo sua
importancia e impulsionamento para o desenvolvimento da consciéncia do individuo como
expressdo da situacdo no qual esta inserido, permitindo a compreensdo do movimento que
produz rupturas de determinado modo de producgdo, assim, propiciando a sua transformacé&o.
Dizemos entdo, que a educacgdo € um ato politico, determinada pelas caracteristicas basicas da
sociedade, ou seja, 0 homem € um produto da educacdo, e, a educacdo é uma atividade
mediadora no interior da pratica social global.

A partir dessa premissa, buscamos analisar sobre a garantia da educacdo bésica, a
implementacdo, expansdo e sua materialidade. Entretanto, € necessario atentarmos para a
consolidacédo de politicas de Estado, de carater permanente, em destaque, citamos a educacgédo
em tempo integral, onde desenvolve e valoriza o ser humano em sua totalidade.

Efetivamente, Colares; Arruda (2020) afirmam a relevancia de ultrapassar ag0es dos
governos e sinalizam para o aspecto pedagogico e seu impacto na implementacdo de um projeto
de educacéo integral em sua totalidade, onde possibilite destacar acdes indutoras de educacgédo
em tempo integral, que conceba a compreensdo e operacionalizacdo da jornada ampliada do
tempo escolar. O que significa, romper barreiras, ultrapassando objetivacdes humanas,
explicitando a consciéncia pelas contradi¢des da vida material, dando condicdes pela educagéo
para superacao de desigualdades de carater estrutural, apresentado como desordem social.

Por esse motivo, que a educacdo tem o papel estratégico e indispensavel para a
transformacdo estrutural da sociedade. Nessa condic¢do, a educacdo s6 faz sentido enquanto
espaco de afirmacéo de direitos na sua singularidade, diversidade e participacdo como espaco
de vida, desenvolvimento e aprendizagem para o ser humano.

Ao pensarmos a formacdo integral do cidaddo, é necessario pensar em espacos com
oportunidades de formacdo em dimensGes vivenciais, intelectuais, afetivas, emocionais,
contribuindo, em amplitude, para a formacdo humana, de modo a difundir atividades e
contetidos vivos, concretos, indissocidveis das realidades sociais, numa imersdo contra-
hegeménicas.

Estamos agora vivenciando um novo tempo, uma nova realidade, o presidente Lula (PT)

sancionou, no dia 31 do més de julho de 2023, a lei que cria o Programa Escola em Tempo
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Integral®! que tem por objetivo, ampliar vagas em tempo integral nas escolas publicas de todo
o Brasil, fomentando um milhdo de novas vagas na modalidade em escolas de educagéo basica
ainda em 2023, porém, ndo podemos deixar de acompanhar a realidade no que se trata de
planejamento e financiamento para a concretizacdo e materialidade desse programa.

Nesta perspectiva, esse ultimo topico a ser estudado, destacamos como ponto de partida
a compreensdo de educacédo integral e educacdo em tempo integral, com destaque para os
aspectos de cunho intelectuais (imateriais) na educacdo, enfatizando o conhecimento e a
atuacdo dos gestores das escolas publicas de tempo integral da RMS/PA.

A partir dessas consideracdes iniciais, aflora entdo, o novo desafio analitico no eixo da
imaterialidade: Mas do que se trata o conceito de imaterialidade ou trabalho imaterial? Como o
trabalho imaterial fortalece o desenvolvimento da capacidade de adquirir dominio estratégico
na producdo do saber? Neste sentido, buscamos responder: o trabalho imaterial, conforme
Hypolito e Grishcke (2013), é a informacdo que constitui os fluxos dos novos espacos de
producdo e reproducdo social. Os autores destacam o trabalho imaterial como “o trabalho que
cria produtos imateriais como o conhecimento, a informacdo, a comunicacdo” (Hypolito;
Grishcke, 2013, p. 510). Para Amorim (2017), o trabalho imaterial como social depende da
qualificacdo individual; que se fundamenta na capacidade de reconhecimento da informacéo;
que ndo pode ser restringido pelo capital, mas acaba por, novamente, circunscrever-se a légica
de valorizacdo capitalista.

Sob a Otica da producdo ndo material, Saviani (2019), destaca que Marx vem distinguir

duas modalidades:

aquela em que as mercadorias produzidas podem circular no intervalo entre a
produgdo e o consumo, citando como exemplos livros, quadros, "todos os
produtos artisticos que se diferenciam do artista executante™; e aquela ""em que
0 produto ndo é separavel do ato de producdo, caso em que apresenta como
exemplos a medicina e a educacéo, afirmando que "nas instituicdes de ensino,
por exemplo, os docentes podem ser meros assalariados para o empresario da
fabrica de conhecimentos" (MARX, 1978, p. 79). E, pois, na segunda
modalidade - "o produto ndo é separavel do ato de producdo” - que Marx situa
explicitamente as atividades docentes desenvolvidas nas institui¢cdes de ensino
e, nesse caso, diz ele: "o modo capitalista de producédo so tem lugar de maneira
limitada e, pela prdpria natureza da coisa, ndo se da sendo em algumas esferas"
(MARX, 1978, p. 79). De fato, a atividade educacional tem exatamente essa
caracteristica: o produto ndo é separado do ato de producdo. A atividade de
ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que supde a0 mesmo tempo a
presenga do professor e a presenga do aluno, ou seja, 0 ato de dar aulas é

11 Vide em https://educacaointegral.org.br/reportagens/para-nos-mulheres-maes-educacao-integral-e-ferramenta-
para-enfrentamento-de-desigualdades/
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inseparavel da producdo desse ato e do consumo desse ato (Saviani, 2019, p.

99).
A luz da analise de Saviani (2019), a atividade de ensino, especificamente quando ocorre
a aula, compreendemos que é produzida e consumida concomitantemente na relacdo entre
professor e aluno, ou seja, produzida pelo professor e consumida pelos alunos. Nesse processo,
a acdo humana estabelece principalmente pela incorporagdo das experiéncias e conhecimentos

produzidos e transmitidos entre as geracdes, no caso, o professor e o aluno.

Consequentemente, "pela prépria natureza da coisa, isto é, em razdo da
caracteristica especifica inerente ao ato pedagdgico, o0 modo de producgédo
capitalista ndo se da, ai, sendo em algumas esferas. De fato, em algumas
esferas, de maneira limitada, ele pode ocorrer, como acontece, por exemplo,
com os chamados "pacotes pedagdgicos": nesse caso uma aula pode ser
produzida e convertida em pacote (cassete) que pode ser adquirido como
mercadoria. Ocorre, entdo a pergunta: essa tendéncia é generalizavel? A luz
das consideracBes anteriores, minha hipotese de resposta a essa questdo é
negativa. Tal tendéncia ndo pode se generalizar simplesmente porque entra
em contradicdo com a natureza prdpria do fendmeno educativo. Em
consequéncia, do ponto de vista pedagdgico, ela ndo pode se dar sendo de
forma subordinada, periférica (Saviani, 2019, p.100).

Observamos que Saviani esclarece a questao relativa a natureza da educacao, afirmando
se tratar de “uma atividade que se situa na esfera da producdo ndo material, naquela modalidade
em gue o produto ndo se separa do produtor” (Saviani, 2019, p.100). Reforca que a educagéo
desenvolve préaticas relacionadas a questdo do saber que, por sua vez, compreende elementos
tais como ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, mediante uma serie de relacdes
ativas.

Além disso, a educacdo é um processo tipicamente humano, que possui a especificidade
de formar cidaddos por meio de conteudos “ndo-materiais” sendo as ideias, teorias e valores,
conteudos estes que véao influir decisivamente na vida individual do cidaddo. Aqui retomamos
0 conceito de que para produzir materialmente, 0 homem necessita antecipar em ideias 0s
objetos da acdo, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos reais. Essa
representacdo inclui o conhecimento das propriedades do mundo real, interligado a ciéncia, da
valorizacdo, interligada a ética e de simbolizacdo, interligada a arte. Esses aspectos estdo
relacionados ao trabalho ndo-material.

Como sabemos, a educacdo se situa nessa categoria de trabalho ndo-material e dai
decorre sua importancia, por agir diretamente com o ser humano. Com essa compreensao, faz-
se necessario definir a sua gestdo. Gestdo da Educacéo significa a tomada de decisdes sobre o

gue se ensina, como se ensina, a partir de que finalidades, a quem se destina e com que
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objetivos, o0 que implica em compromisso. Todas essas decisdes necessitam ser pensadas e
planejadas para que a formacdo que decorre da Educacdo seja a melhor e a mais humana
possivel.

No entorno de cada sujeito, também ha os mais variados meios de comunicacgéo e da
tecnologia nas suas formas mais evoluidas, causando, a0 mesmo tempo, impactos,
perplexidades e motivacOes, expressando as caracteristicas da atividade, configurando novos
conceitos de tempo e espaco, gerando novas formas de pensar, sentir e agir. Porém, o elemento
que ganha destaque na atualidade é o conhecimento, que tende a redefinir a centralidade e a
importancia da educacdo e da sua gestdo, assim como da instituicdo escolar no processo de
transmissao e assimilacdo do conhecimento cientifico que proponha a superacao da hegemonia.

Outro ponto importante salientarmos, refere-se a boa ou méa gestdo da educacdo, nao
citamos aqui com um olhar simplificado ou banal, e sim, alertando para o real compromisso
com a educacdo, pois, de certa forma, precisamos estabelecer essa garantia, uma que, exercera
influéncia decisiva sobre a possibilidade de acesso as oportunidades da vida em sociedade. Pois,
a organizacao do trabalho pedagogico da escola e sua gestdo revelam seu carater excludente ou
includente, propiciando ou ndo o desenvolvimento integral ao ser humano.

Principalmente quando nos referenciamos a gestdo comprometida na perspectiva da
Educacéo Integral, onde segundo Ferreira e Colares (2022), consiste, a priori, numa concepgao
compreendida como a educacédo que deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as
suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural, constituindo-se como um
projeto coletivo, compartilhado por criancas, jovens, familias, educadores, gestores e
comunidades locais (Ferreira; Colares, 2022, p. 5).

Portanto, a gestdo educacional, estd diante da responsabilidade de avancar na
construcdo de seu fazer tedrico/préatico, através de seus planos e acBes para salvaguardar a
Educacao, possibilitando cumprir seu papel politico institucional e social interrelacionados aos
aspectos do trabalho n&o-material mediante relagGes sociais e objetivagdes humanas
transformadas em conhecimento.

Nessa direcdo, a educacdo e a gestdo educacional da Regido Metropolitana de Santarém
buscam pela qualidade social da educacdo, porém, precisam dispor de ac¢@es, instrumentos e
percursos capazes de promover uma gestdo democratica associada aos anseios e desafios da
realidade local (Colares; Colares; Soares, 2021, p.72), para se desenvolver. Essas politicas
publicas educacionais implicam diretamente na gestdo educacional, e sob essa Otica,

adentramos no dmbito da concretude escolar e destacamos os participantes responsaveis pela
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organizacao e coordenacao do processo pedagdgico, o0 que nos remete a discussao da distingcdo
entre formulacdo (campo das ideias) e implementacdo (campo da realidade) e as politicas
publicas educacionais.

A escola passa a ser o0 espaco de atuacdo de cada gestor educacional junto com toda
equipe escolar e alunos, cada &mbito educacional apresenta-se com sua cultura peculiar, onde
é preciso conhecer esses elementos que influenciam e recebem influéncia da gestdo da escola.
Por conseguinte, a gestdo educacional teve destaque no periodo da redemocratizacéo nacional,
emanando na Constitui¢do Federativa da Republica de 1988 como “uma concepcao de gestdo
pautada na democracia ¢ na participagdo coletiva dos sujeitos educacionais” (Colares; Soares;
Cardozo, 2021, p. 2), passando a ser incorporada nas legislacdes e politicas educacionais pds-
constitui¢do, conquistando espaco nas instituicdes de ensino em todo o territorio nacional.

Todavia, a gestdo educacional democratica da escola publica, apresenta-se como uma
concepcao descrita pelos mecanismos legais e normativos, que teria como propdsito aproximar
as relacGes existentes com todos os atores envolvidos, incluindo a familia, comunidade e cultura
o0 qual esté inserido. No &mbito social, a educacdo implica assegurar “um processo pedagogico
pautado pela efetividade social, de modo a contribuir para uma bem-sucedida aprendizagem de
todos os educandos, em articulacdo a melhoria das condi¢Ges de vida e de formacdo da
populagdo” (Dourado, 2007), de modo a colaborar para o desenvolvimento das potencialidades
dos alunos.

E com esse entendimento que analisamos os principais desafios da Gestdo Educacional
em sua concepcao atua, idealizada como democrética, apontando proposicdes de superacédo e/ou
melhoria da realidade observada, primando pela qualidade, democracia, autonomia e o carater
publico do ensino (Soares & Colares, 2020a; Lima, 2013). E valido, lembrar que a gestdo
educacional/docéncia ¢ uma “forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma
atividade em que o trabalhador se dedica ao seu objeto de trabalho, que justamente outro ser
humano no modo fundamental de integragdo humana (Hypolito; Grishcke, 2013, p. 517).

Neste pensar sobre os desafios da gestdo educacional, Colares; Soares e Cardozo (2021)
destacam o Poder Publico, as Politicas Publicas Educacionais, os atores Educacionais, 0s
desafios e limitagOes na escola. Essas interrelagcdes imbricam com as condigdes concretas para
0 gestor implementar a¢Ges que proporcionem uma educacdo integral, inserindo processos
técnico-cientificas e partilhando os conhecimentos entre os membros da sociedade (Hypolito;
Grishcke, 2013).
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Nesta direcdo, a gestdo educacional na perspectiva democratica, constitui uma dimenséo
e um enfoque importante na promogéo da organizacgdo, da mobilizacdo e da articulacdo das
condi¢cdes materiais e humanas, de modo a possibilitar avancos com o trabalho participativo,
autbnomo e democratico, composto por todos 0s segmentos sociais da escola. Por certo,
Saviani, (2019) afirma, a Educacdo é responsavel por garantir a qualidade educacional,
entendida como processo de mediagao no seio da pratica social global das rela¢cfes humanas.

A despeito de tais caracteristicas sobre os desafios da Gestdo Educacional, se
considerados possiveis, podem concorrer para 0 rompimento de acles autoritarias e
proporcionar reflexdo quanto ao papel de ‘todos” na busca de uma escola publica de qualidade
social. Salientamos que, apesar de sabermos que ainda ndo temos todas as respostas de modo
satisfatorias para as incongruéncias da gestdo educacional e compreendemos que os desafios
s&o inumeros.

Com esse olhar critico, que apresentamos nessa subsecdo a analogia da gestdo
educacional como a rosa, desenvolvida pelos autores Colares; Soares e Cardozo (2021).

Figura 2 — Representagdo da composicdo da Gestdo Educacional na escola publica a partir do ciclo da rosa,
desenvolvida por Colares; Soares e Cardozo (2021).12

Atores

Desafios e educacionais
limitagoes
na escola
-
NV
Politicas
Poder publicas
publico educacionais

Fonte: Colares; Soares e Cardozo (2021).

Os autores Colares; Soares e Cardozo enfatizam que,

a Gestéo Educacional ¢ composta por diversos segmentos e fatores sociais: no
pedunculo (haste) esta o poder publico com a responsabilidade de formulagao
e implementacdo de propostas governamentais; no receptaculo estao as
politicas pablicas educacionais que sustentam o termo e sua incorporagao na
escola publica; nas sépalas encontram-se os desafios e limitagdes existentes
na realidade escolar que precisam ser superados; e nas pétalas (centro) estao

12 https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/12003
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o0s atores educacionais (gestores, docentes, alunos, pais ou responsaveis,
técnicos administrativos e pedagogicos, profissionais de apoio, comunidade
educacional e sociedade) (Colares; Soares e Cardozo, 2021, p.3).

Para esse efeito, os estudos apontam para o Artigo 14 da LDB 9.394/1996, onde se
comprova que os sistemas de ensino determinam as normas de gestdo democratica nas reformas
politicas circulantes, dessa forma, a Gestdo Educacional iniciou como exigéncia legal em todos
0s niveis e modalidades de ensino, os processos de gestdo passaram a ser decisivos, também,
por impulsionar a qualidade da educacao e do ensino publico.

Na LDB 9.394/1996, vé-se em seus principios: “I — participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola; Il — participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes” (Brasil, 1996). A Constitui¢do Federal
de 1988, estabeleceu no artigo 214: “[...] o plano nacional de educagéo [...] com o objetivo de
articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino [...]” (Brasil, 1988).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) constituiu-se como um documento direcionador
de metas e estratégias que visam suprir as falhas existentes no campo educacional, bem como
impulsionar o desenvolvimento e a qualidade da educacédo, trabalhando por meio da definicéo
de indicadores educacionais (Colares; Soares e Cardozo, 2021, p.5). Configurando-se na Lei N°
13.005/2014 instituiu 0 novo PNE (2014-2024), ainda vigente no pais, definindo 20 metas para
serem alcancadas no periodo de 10 anos, apds sua elaboracdo, vale ressaltar que estamos no
ano de 2023, prestes a findar o prazo para os cumprimentos de suas metas, diante disso, muitas
encontram-se inviaveis sua efetivacao.

Neste documento, a gestdo democrética € evidenciada como politicas educacionais no
atual PNE, elaborada na Meta 19, cuja finalidade ¢ “assegurar condigdes, no prazo de dois anos,
para a efetivacdo da gestdo democratica da educacdo, associada a critérios técnicos de mérito,
desempenho e a consulta ptblica a comunidade escolar, no ambito das escolas publicas [...]”
(Brasil, 2014).

Apresentando oito (8) estratégias, a Meta 19 do PNE passou a ser assegurada e replicada
em outras legislaces educacionais, a nivel estadual e municipal de educacéo, visando suprir as
exigéncias governamentais na busca de maximizar a figura de um modelo democréatico na
escola publica, de qualidade, acessivel e diversificado, apesar de estarem ocultos interesses
mercadologicos e privatizantes. (Soares & Colares, 2020a). As estratégias da Meta 19,

encontram-se premissas que visam impulsionar,
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a efetivacdo da gestdo democrética na escola publica, especialmente, pela
condicdo de insercdo dos sujeitos educacionais nos diversos processos que
permeiam essa incorporacdo. Nas estratégias da meta 19, encontram-se: a
exigéncia da criacdo dos planos estaduais (PEE) e municipais (PME) de
educacdo, pensados e projetados para a realidade local (19.1); a criacéo e
ampliacdo de programas fiscalizadores da educagéo, especialmente, da
distribuicdo de recursos e implementacao de politicas (19.2); a realizagdo de
foruns e conferéncias de educacdo, visando inserir a sociedade nas discussdes
e acdes projetadas para este campo (19.3); a criacdo e implementacdo de
Orgdos representativos dos diversos setores e atores que compdem a escola
(19.4); a criagdo de Orgdos consultivos e deliberativos, composto por
categorias de sujeitos educacionais e que possam fiscalizar o trabalho da
gestdo (19.5); criar meios de aumentar a participacdo dos atores educacionais
nos projetos e acdes da escola, desde a formulagdo até a implementacédo destes
(19.6); instituir politicas que favorecem a autonomia na gestdo e na escola
publica (19.7); e, por fim, estabelecer normas que promovam 0 acesso a gestao
educacional por critérios democraticos (19.8), substituindo praticas
descontextualizadas, como a indicacdo politica, a exemplo (Colares; Soares e
Cardozo, 2021, p.6).

Como assinalei anteriormente, no que se refere a implementacao do Plano de Educacao
no pais, destaca-se a respeito da inviabilidade de implementacdo do PNE no pais, bem como 0s
planos estaduais e municipais de educacdo, uma vez que “varias metas [...] ja4 venceram sem
serem atingidas” e as outras, ainda em andamento, “ja se encontram inviabilizadas pela Emenda
Constitucional N° 95/2016 que o governo fez aprovar [...] limitando, por 20 anos, 0s gastos
publicos.

Obviamente, a gestdo democratica precisa ser regulamentada e posta em pratica nas
legislagcBes municipal e estadual, seguindo o que se expressa no Plano Nacional de Educacao.
Na Regido Metropolitana de Santarém — PA (RMS), o principio da gestdo democratica ganha
destagque no &mbito municipal com a aprovacao de seus Planos Municipais, no periodo de 2015
a 2025, elaborado e em atendimento as exigéncias do PNE e aprovados por Leis Municipais.

Destacamos em Belterra - Lei N° 225/2015; Mojui dos Campos, Lei N° 001/2015 e
Santarém, Lei N° 19.829/2015. Amparados legalmente e subsidiados pelo Plano Nacional de
Educacdo, todos os Planos Municipais procuraram assegurar um processo gradativo de
autonomia administrativa, pedagogica e financeira das escolas, assim como um trabalho de
reestruturacéo e reorganizacao do Sistema Municipal de ensino.

Goch (2017), destaca como amparo legal a Lei n® 17.867/2004 de 3 de novembro (Plano
Municipal de Educacdo — 2004/2013) e a Lei n° 19.829/2015 de 14 de julho (Plano Municipal
de Educacdo — 2015/2025). Sobre essa base, contemplou além da “Educacdo Baésica, as
modalidades de ensino Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, a Educacao
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Superior, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a Gestdo de pessoas /a valorizagdo dos
Profissionais de Educacdo, a Gestdo Democratica e a Gestdo financeira” (Goch, 2017, p.56).

Porém, mesmo com a implementacao dos Planos Municipais, destacamos a necessidade
de consolidacéo da legislacéo educacional com as politicas publicas locais de forma mais viavel
e concreta, principalmente sobre o fazer da Gest&o Educacional. E nesse sentido que retomamos
0 conceito dos autores Colares; Soares e Cardozo (2021), sobre a analogia da gestdo
educacional e a rosa, onde é possivel perceber que assim como a rosa precisa ser desfolhada
para florir novamente, do mesmo modo, citam que a Gestdo Educacional precisa ser
reconstruida para que possa concretizar-se em sua originaria proposta no campo educacional,
ou seja, ndo se deve distanciar das Leis, e sim aproxima-las a realidade das escolas.

Com esta consciéncia, a gestdo educacional na perspectiva democratica, torna-se
constituinte de uma dimensao para a promocdo da organizacao, da mobilizacdo e da articulacédo
das condigdes materiais e humanas na escola.

Os autores trazem a ideia “desfolhando” a gestdo educacional, podera renascer a
superacdo de modelos anteriores, implanta-se o sentido coletivo, consolida-se a legislacdo
educacional e politicas publicas do setor (Colares; Soares e Cardozo, 2021, p.16a). O ciclo da
rosa nos ensina a importancia da transformacdo, que para os autores é fator de destaque e
decisivo para a efetividade de uma gestdo democréatica e participativa, preconizada nos
documentos oficiais brasileiros, porém, sem indicios de materialidade na escola (Colares;
Soares e Cardozo, 2021, p.16a).

Em busca de respostas para tantas indagac6es, como: O que isso significa do ponto de
vista da implementacdo dos programas indutores de educagédo integral? Como os gestores
podem “desfolhar” da falta de condi¢des materiais para implementar os programas? Se nossa
resposta a essas perguntas forem positivas, entdo precisamos sinalizar a concretude das acoes
dos profissionais da educacdo vinculados aos ditames legais, para que se reinventem valores,
posturas e acGes que possibilitem o desenvolvimento do campo educacional, alinhado ao
compromisso universal para o ensino, com a efetividade do modelo democratico nas escolas
publicas.

E quando tratamos de educagdo em tempo integral, implementados por programas
indutores de educacdo integral, a gestdo educacional ndo pode se sentir isolada ou desamparada,
pelo contrario, deve apoiar-se nas politicas publicas pontuais para desenvolver um plano de
acOes coletivas na escola. A gestdo educacional também desempenha um papel fundamental na

implementacdo da jornada ampliada de aprendizagem, buscando subsidios nas politicas
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publicas para assegurar ndo somente a extensdo do tempo nas escolas, mas também as
oportunidades de aprendizagem para os alunos, para além do periodo escolar tradicional.

Essa relacdo entre a gestdo educacional e a implementacdo bem-sucedida de educacéo
em tempo integral é crucial para o processo educacional e tem a obrigacdo de estar
fundamentada em leis especificas e regulamentos legais das politicas publicas nacional e
municipais. Eis porque, deve partir de mudangas concretas na escola, buscando seus direitos e
ndo aceitando o0 que é imposto de cima para baixo sem as minimas condicdes.

Portanto, a ilustracdo da analogia apresentada, traz a importancia de
desconstruir/superar (desfolhar) todos os desafios com instrumentos capazes de permitir a
implementacdo de uma Gestdo Educacional pautada na democracia e consequente participacéo
dos sujeitos. Desta forma, a gestdo podera ser consolidada (florir) com base nos principios
participativos e autbnomos. Pois, com toda certeza, é preciso romper com o paradigma
descontextualizado de compreender a gestdo educacional a partir de legislacdes e politicas
fragmentadas.

Dentro dessa logica, as praticas na gestdo educacional que possibilitam o
desenvolvimento no campo educacional, alinhado ao compromisso universal para o ensino,
pautada na democracia e a consequente participacdo dos sujeitos, exigem reflexdes criticas e
mudangas concretas.

O processo do trabalho educativo e de gestao erige-se a partir dos aspectos intelectuais
relacionados a formacdo e a praxis dos gestores na Regido Metropolitana de Santarém
(RMS/PA), pois sdo de extrema importancia para o desenvolvimento da regido e para a
melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas. E que os gestores tenham uma sélida
formacéo intelectual, cultural e profissional, para que possam tomar decisdes estratégicas e
implementar politicas publicas em prol de transformacéo e emancipacao.

Entre os aspectos intelectuais que merecem destaque aos gestores da RMS/PA, citamos:
a) Conhecimentos em gestdo educacional; b) Integracdo da Equipe Gestora e Comunidade
Escolar: os gestores devem integrar ¢ compartilhar o “fazer pedag0gico” com todos na escola;
c) Apropria-se de conhecimentos em tecnologia; d) Conhecimentos em responsabilidade
financeira, social e ambiental: os gestores devem ter consciéncia da importancia de
planejamentos e acdes para estas finalidades; e) Formacé&o inicial a Formacdo Continuada do
Professor — Gestor: como superacio dos desafios continuos. E fundamental que a formagéo dos
gestores contemple esses e outros aspectos intelectuais relevantes, para que possam atuar de

forma democratica.
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Envolvendo diretamente os aspectos materiais e imateriais na gestdo educacional, para
o desenvolvimento da educacéo integral, percebemos a necessidade da concretude das politicas
indutoras de educacdo integral, pois, o objetivo da escola pablica, ao contrario dos interesses
capitalistas, ndo ¢ o de obter lucro em curto prazo, com o minimo de investimento, mas
possibilitar a fruicdo da cidadania, tornando-se instrumento de luta por melhores condicGes de
vida para os que ali sdo atendidos. Contudo, é preciso que todos os envolvidos, direta ou
indiretamente, no processo educacional, participem das decisdes concernentes a organizacao e

funcionamento da escola, contribuindo para socializacdo do conhecimento sistematizado, pois,

0 papel da escola, que na sociedade atual se constituiu como a forma
principal e dominante de educacédo, consiste na socializacdo do saber
sistematizado. N&o se trata, pois, de qualquer tipo de saber. A escola
de respeito ao conhecimento elaborado e ndo o conhecimento
espontaneo, ao saber sistematizado e ndo saber fragmentado, a cultura
erudita e ndo a cultura popular (Saviani, 2019, p. 42).

A educacdo Integral destaca um papel importante na transformacdo das funcgdes da
educacéo, precisamos de medidas indutoras, de recursos financeiros, de estruturas adequadas,
de treinamento e efetivacdo por parte dos governantes e principalmente por amparo Legal, bem
como, 0 compromisso da gestdo e de todos que fazem a educacéo escolar. A educacéo integral,
é imprescindivel, mas necessita de condi¢cGes materiais e imateriais para o desenvolvimento
global do educando.

Gerir uma escola pressupde um projeto desafiador de sociedade comprometida com a
educacdo do aprendente, o que exige conhecer quem sdo eles, como vivem e gque oportunidades
tém em seus territorios, pois, em larga medida, a demanda por uma educacao integral, no Brasil,
também parte delas, de seus direitos e de acBes coletivas. E fato que as transformacdes de
carater social, politico, econdmico e cultural tém deixado marcas na sociedade contemporanea,
muitas delas sdo estruturais, o que interfere diretamente na educagao.

Aqui, destacamos o escasso compromisso do Estado com a educagao para todos, indica-
se a produgao de um ‘mal pablico’, evidencia nfo sé de injustica social (Azevedo, 2021, p. 93),
mas o0 que vemos é um notdério menosprezo pela democracia, pois a educag¢ao ¢ um direito
humano fundamental e deve ser oferecida como um bem publico para a promogdo do bem
comum e da cidadania.

Considerando os aspectos abordados, apresentamos, no Quadro 6, a seguir, as condi¢des
de trabalho dos gestores da Regido Metropolitana de Santarém/PA. Para esta analise, houve um
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total de participantes: Média Nacional (65.207), Santarém (139), Belterra (11) e Mojui dos

Campos (12).

Quadro 6 — A Aspectos imateriais relacionados a formag&o dos gestores do Brasil e RMS/PA 2015 -2020)

Conducdo da Equipe Escolar

Nacional Santarém Belterra Mojui dos Campos
Nada Preparado - 0% 0% 0%
Pouco Preparado 3% - - -
Preparado 73% 2% 55% 83%
Muito Preparado 24% 28% 45% 17%
100% 100% 100% 100%
Resolver as demandas dos familiares dos(as) alunos(as)
Nacional Santarém Belterra Mojui dos Campos
Nada Preparado - - - -
Pouco Preparado 11% 10% 9% 17%
Preparado 71% 71% 36% 75%
Muito Preparado 18% 19% 55% 8%
100% 100% 100% 100%

Coordenar a implanta¢éo do P

rojeto Politico-Pedagdgico

Nacional Santarém Belterra Mojui dos Campos
Nada Preparado - - - -
Pouco Preparado 10% - - 17%
Preparado 2% 75% 82% 67%
Muito Preparado 18% 25% 18% 16%
100% 100% 100% 100%
Administrar os conflitos
Nacional Santarém Belterra Mojui dos Campos
Nada Preparado - - - -
Pouco Preparado 7% 7% 9% 17%
Preparado 71% 2% 82% 67%
Muito Preparado 22% 21% 9% 16%
100% 100% 100% 100%

Melhorar os processos pedagogicos da sua escola

Nacional Santarém Belterra Mojui dos Campos
Nada Preparado - - - -
Pouco Preparado 8% 4% - 8%
Preparado 75% 76% - 75%
Muito Preparado 17% 20% 100% 17%
100% 100% 100% 100%

Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados do QEdu Dados Educacionais (https://www.gedu.org.br/).

Com base no QEdu Dados Educacionais, 0 Quadro 6 apresenta 0s aspectos imateriais

da pesquisa, relacionados aos dos gestores da Regido Metropolitana de Santarém. O trabalho

conduzido da Equipe Escolar, apresenta preparo para desenvolver as atividades na escola, com

o0 percentual demonstrado, comprova a satisfacdo dos gestores participantes da pesquisa, e, para

resolugédo de demandas dos familiares dos (as) alunos(as) presentes na escola, o espelho

demonstrativo também apresenta nivel satisfatorio por parte dos gestores em contato com as

familias e comunidade escolar.


https://www.qedu.org.br/
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Sobre o enfoque da coordenacdo e implementacdo dos documentos norteadores de seus
trabalhos, especificamente o Projeto Politico-Pedagdgico, o nivel de satisfacdo foi expressivo,
quanto a administrar os conflitos, os gestores também apresentam pelo percentual, um bom
preparo para lidar com os ocorridos nas escolas. Sobre as melhorias dos processos pedagdgicos
das escolas, os dados nos apresentam um nivel consideravel de satisfacdo.

Os dados destoam com a realidade das escolas da RMS/PA, pois, em se tratando do
ambiente escolar, a gestdo na figura do diretor assume diferentes demandas e tarefas, podendo
ser administrativas, burocraticas, relacionais, pedagdgicas. Mesmo que 0s gestores deem conta
de todos os elementos de seus processos burocraticos, ainda que o0s gestores se sintam
preparados, percebemos contradigdes dos resultados com a realidade, aqui citamos: a) as
condi¢cdes materiais ndo sdo adequadas para implementar os programas de educacéo integral;
b) as dissertacBes estudadas demonstram que a forma como as politicas sdo implementadas na
escola ndo coaduna com uma perspectiva de formacdo integral, mas apenas é uma forma de
expandir a Carga Horaria que o aluno fica na da escola reiterando as mesmas atividades do
“turno regular”; c) fatores de infraestrutura como: o sucateamento das instalagdes fisicas das
salas de aulas, condicGes insalubres e sensacdes térmica elevada, auséncia quadras esportivas
ou espacos adequados para atividades extraclasse; bibliotecas improvisadas, laboratério de
informatica e multimidia sucateado, livros didaticos insuficientes, equipamentos e materiais
limitados ou insuficientes para atividades, para além do curriculo formal.

Em sintese, todas essas questdes sinalizadas comprometem a implementacdo de acdes
indutoras de educacdo em tempo integral, demonstrando fragilidade nas questdes relacionadas
as condi¢Bes materiais e imateriais. As fungdes administrativas e pedagdgicas desenvolvidas na
escola diante da comunidade escolar precisa ter condi¢gbes minimas para trabalhar boas praticas
de valorizacdo do educando, para subsidiar transformac6es valorosas na vida humana. Portanto,
a gestdo educacional, a educacdo integral em sua materialidade e imaterialidade na atualidade,
necessita ser compreendida, comprometida a partir dos impactos e demanda relacionadas a:
econdémicas, politicas educacionais, sociais, culturais e tecnologicas, para possibilitar condi¢des
necessarias de trabalho. E, ndo o confrontamento com a precarizacdo do trabalho e
desvalorizacdo da educacdo. Por conseguinte, ressaltamos que as analises nesse estudo
coadunam para a incongruéncia entre a materialidade da educacdo quando conjugada com as
condicdes imateriais. Ou seja, se, no campo das ideias, do conhecimento, do planejamento e

organizacgédo do ensino de educagdo em tempo integral estamos avancando, por outro lado, as
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condi¢Oes materiais sdo precérias, e precisam ser avaliadas e valorizadas como politica publica

educacional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Estudar educacdo integral na Regido Metropolitana de Santarém favoreceu um
panorama das condi¢fes materiais e imateriais consolidadas enquanto acdes de politica de
educacdo integral. Com este propdsito, refletimos sobre as agdes propostas e as praticas
existentes na escola publica, de modo que foi possivel identificar o distanciamento das
condicdes ideais para as condicdes reais das escolas e proposi¢des exitosas na RMS/PA.

Ao tratar da educacdo integral, educacdo em tempo integral e gestdo educacional nesta
pesquisa, averiguamos as concep¢oes que se propuseram desenvolver as potencialidades dos
individuos em todas as suas dimensdes, incluindo aspectos cognitivos, afetivos, sociais,
culturais e fisicos. Baseados em uma visdo integrada da educagdo, que ndo se limitou apenas a
transmissdo de contetdos curriculares, mas, considerou todo o contexto em que o educando
estava inserido, incluindo a familia, comunidade, cultura e principalmente, a valorizacédo
humana.

A luz dos resultados apresentados, observamos a legislacéo brasileira com avancos no
sentido de prever o direito a educacdo integral, aqui citamos a Constitui¢do Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) de 2007, Plano Nacional de Educacéo, entre leis e
projetos de leis.

As observacoes elencadas, também se aplicam as condi¢6es imateriais, devido a falta de
politicas publicas para investimentos em formacdo continuada aos gestores e toda a sua equipe
de trabalho. A Educacgéo a ser recebida pelos alunos da RMS precisa ser fundamentada na
Educacéo Integral, para aléem das aulas tradicionais. Contudo, para a sua concretude, € preciso
haver mudancas, investimentos e ampliagdes estruturais, formagdes continuamente aos gestores
e equipe pedagogica e principalmente, as aproximagdes e entendimento da materialidade das
acOes resultantes das politicas publicas educacionais, especificamente do Plano Nacional de
Educacéo.

Assim sendo, a educagdo na perspectiva de ser um direito social e humano implica

planejamento educacional, investimento publico e controle social. Notamos que é de suma
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importancia fortalecer os espacos internos da escola, e as politicas publicas existentes,
contribuindo na tomada de consciéncia individual e coletiva em prol da transformagéo,
entendendo que a democracia nao se faz pela imposi¢do, mas pelo conhecimento, absorcéo,
experimentacdo e ampliacdo social e coletiva.

A regido Metropolitana de Santarém, apesar das discrepancias entre Santarém, Belterra
e Mojui dos Campos, € possivel visualizar mesmo timidamente sinais de mudancas no campo
educacional, principalmente, por evidenciar a necessidade de mudancas de a¢des ultrapassadas
e praticas descontinuadas.

E importante fomentar a relacio de dialogo da gestdo educacional com participagio da
comunidade, dos pais e responsaveis no processo educativo, para garantir o envolvimento e
acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, bem como ampliar a oferta de formacao para
os profissionais da educacdo, com o objetivo de garantir a qualidade do ensino e o atendimento
as necessidades especificas dos estudantes.

O mapeamento da realidade dos espacgos fisicos das escolas se reproduz nas
desigualdades entre classes sociais no ambito da sociedade capitalista. Nesse sentido, rever
espacos, tempos e infraestrutura das escolas, além de pensar no fazer da escola e na formacao
dos gestores das escolas em tempo integral, que, assertivamente é a base da compreensao do
descompasso existente entre as propostas educacionais das escolas em tempo integral é
necessario.

Conceitualmente, constatamos que a educacdo integral é uma proposta que busca
integrar diferentes aspectos da vida escolar dos estudantes, como cultura, esporte, arte e lazer,
em um Unico curriculo. Incluindo desde aulas tradicionais até atividades extracurriculares,
complementando a formacgédo dos alunos em uma abordagem mais abrangente e dinamica.
Esperamos que haja melhoria na qualidade das praticas educacionais, pois, a educacdo integral
tem carater transformador e critico, visando formar individuos capazes de atuar de forma
consciente e participativa na comunidade e em sua sociedade, pautados por valores éticos e
responsaveis. Para isso, é necessario que a educacéo integral valorize a diversidade cultural, a
inclusédo social e a promogéo da cidadania e o desenvolvimento humano.

O estudo apontou que acesso e ampliacdo da educacdo escolar ainda ndo é uma
realidade para todos, principalmente aos setores mais vulneraveis da populacéo, o que mais se
observa é uma insercdo precaria, com limitacdes para seu funcionamento. Ainda encontramos
falta de condic@es basicas, recursos humanos, materiais e culturais, mostra o quanto a escola se

apresenta de forma desigual para os mais pobres. Embora esse quadro de desigualdade seja
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reconhecido, o sistema educacional utiliza os mecanismos de controle e regulagdo para o
conjunto das escolas visando monitorar sua eficiéncia com base no mérito académico, com
avaliacOes similares para todo o pais, desconsiderando diferencas e peculiaridades, a todas as
escolas.

Ao contemplar a realidade estudada sobre as analises da materialidade do trabalho
imaterial, apontamos para as seguintes conclusées, sendo importante considerar a educacao
integral e as condi¢gdes materiais e imateriais, a aproximacao com a referéncia tedrica escolhida
neste estudo permitiu conhecer melhor a forma e as raz@es pelas quais a contradi¢édo entre o
real e ideal infraestrutura, formacdo de profissionais e atuacdo profissional se estabelece no
chéo da escola publica.

Portanto, 0 modelo de educacdo em tempo integral tem como principios a valorizacéo
do ensino, a formacdo integral dos estudantes e a promocdo da convivéncia democréatica e
solidaria. Para isso, é importante que a escola ofereca uma estrutura adequada, com
infraestrutura fisica, mobiliario adequado, gestdo educacional democratica e um corpo docente
preparado para atuar nesse modelo.

Além disso, € necessario que o curriculo escolar seja desenvolvido de forma a integrar
as disciplinas curriculares com atividades extracurriculares, como esportes, artes, tecnologia,
entre outras. A ideia é estimular a criatividade e o desenvolvimento dos estudantes, em um
ambiente seguro e acolhedor, de modo a contribuir com as familias na Regido Metropolitana
de Santarém/PA.

Aqui finalizamos a pesquisa e deixamos como novas possibilidades de investigacédo
relacionadas a educagio em tempo integral e a imaterialidade do trabalho na educagéo. E um
campo de estudo a ser explorado em virtude das vastas e profundas mudancas da escola e da
educacdo no contexto das transformacdes que se realizam na sociedade de mercado e no mundo
do trabalho, sugerimos, portanto, o seu aprofundamento em contextos ampliados e de
implementacdo de outras politicas.

Por fim, acreditamos que a educacgéo integral em tempo integral fortalece as relagdes
humanas e constitui-se num instrumento de emancipacao da propria sociedade, na medida em

gue prepara 0s seres humanos para viverem nela de maneira, efetivamente, integral.
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APENDICES
Apéndice A
Quadro - Pesquisas de (2015-2019) disponivel no banco de dados do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Oeste do Pard (PPGE / UFOPA).

Autor(a); Titulo; Palavras Chave; Objetivo; Metodologia.

N. | Catalogacdo dos resultados de Pesquisas: 2015

01 | Autor(a): Gerusa Vidal Ferreira

Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares.

Titulo: EDUCA(;AO DE TEMPO INTEGRAL EM SANTAREM: A(;OES DA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAGAO NO PERIODO DE 2008 A 2014.

Palavras Chave: Educacdo integral. Politicas educacionais. Ensino.

Obijetivo: Identificar as agdes que a Secretaria Municipal de Educagado de Santarém — SEMED
desenvolveu no periodo de 2008 a 2014, buscando atender aos principios e orientagoes politicas
nacionais de educagao integral.

Metodologia: Analise bibliografica e documental.

02 | Autor(a): Luis Alipio Gomes

Orientadora: Profa. Dra. Tania Suely Azevedo Brasileiro

Titulo: SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO DE SANTAREM-PA: IMPLANTACAO E
IMPLEMENTAGCAO (2004-2014).

Palavras Chave: Sistema de Ensino. Politica Educacional. Santarém-P A. Implementagao.
Objetivo: Compreender o processo de implantagao e implementagio do Sistema Municipal de
Ensino na organizacao da Educagao de Santarém.

Metodologia: Pesquisa bibliografica, documental e a realizagao de entrevistas semiestruturadas.

03 | Autor(a): Terezinha do Socorro Lira Pereira

Orientadora: Profa. Dra. Tania Suely Azevedo Brasileiro

Titulo: OS INDIGENAS EO ENSINO SUPERIOR NA AMAZONIA: REALIDADE E
PERSPECTIVAS DA POLITICA DE A(;AO AFIRMATIVA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO OESTE DO PARA (2010 - 2015).

Palavras Chave: Ensino superior. A¢oes afirmativas. Escolarizagdo indigena. Amazonia.
Obijetivo: Tracar o perfil dos indigenas ingressantes na UFOPA pelo PSE (2010-2015); identificar
as agoes/estratégias de acesso dos indigenas através do PSE na UFOPA desde a sua implantagao;
mapear as agdes/estratégias da politica de agao afirmativa para garantir a permanéncia dos indigenas
na Ifes; e estudar o impacto decorrente da presenga de indigenas na UFOPA para promover uma
educagdo superior de qualidade.

Metodologia: Entrevista gravada e analise de conteudo.

04 | Autor(a): Jodo Ricardo Silva

Orientadora: Profa. Dra. Tania Suely Azevedo Brasileiro

Titulo: SAI O CONSUMIDOR, ENTRA O CIDADAO: EDUCAGAO COMO PRATICAS DA
LIBERDADE NO CURSO DE BACHARELADO EM DIREITO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO OESTE DO PARA.

Palavras Chave: Educacdo. Praticas da liberdade. Bacharelado em Direito. UFOPA. Emancipagao.
Obijetivo: Definir as bases tedricas e 0s temas fundamentais para a discussao de uma educagio
juridica emancipatoria; investigar a educagao juridica ofertada no Bacharelado em Direito da
UFOPA; Analisar o marco legal e o contexto de criacdo desta nova universidade, examinando o
Plano de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI); identificar praticas
emancipatorias existentes e potenciais no Bacharelado em Direito da UFOPA.

Metodologia: Pesquisa bibliografica, pesquisa documental e a pesquisa empirica.
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05 | Autor(a): Clénya Ruth Alves Vasconcelos
Orientadora: Profa. Dra. Solange Helena Ximenes Rocha.
Titulo: AS EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS DA IMPLEMENTACAO DA POLITICA DE
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NAS ESCOLAS DO CAMPO NA AMAZONIA
PARAENSE
Palavras Chave: Politica educacional. Educagiao em tempo integral. Educagdo do Campo. Programa
Mais Educagao.
Obijetivo: A compreensao sobre as experiéncias pedagogicas advindas da implementacao do
programa nas escolas do campo, tendo como objetivos especificos: analisar a conexao entre as
atividades pedagogicas do turno escolar e as propostas no turno ampliado; entender a relacao
espaco-tempo na organizagao das atividades pedagogicas no cotidiano da escola; analisar a relagao
entre a ampliagao da jornada escolar e o desempenho académico dos estudantes.
Metodologia: Analise de conteudo.

06 | Autor(a): Luciene Maria da Silva
Orientadora: Profa. Dra. Maria de Fatima de Matos Souza
Titulo: EDUCA(;AO INTEGRAL DE TEMPO INTEGRAL: A CONCEP(;AO DOS SUJEITOS
PARTICIPANTES DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO NO MUNICIPIO DE ORIXIMINA —
PARA
Palavras Chave: Politicas publicas. PME. Educacao Integral. Concepg¢édo de Educagéo Integral.
Tempo integral.
Objetivo: Compreender a concepgao de Educagao Integral de tempo integral dos gestores e
professores comunitarios, participantes do Programa Mais Educagao nas escolas de ensino
fundamental da rede publica municipal, zona urbana em Oriximina-Pa, no periodo de 2010 a 2015,
a partir do estudo do Programa Mais Educacao.
Metodologia: Entrevista semiestruturada e analise de conteudo.

07 | Autor(a): Maria Sousa Aguiar
Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares
Titulo: EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: ESTUDO DA TRAJETORIA DO PROGRAMA
MAIS EDUCACAO (PME) NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE SANTAREM - PA NO PERIODO
DE 2009 A 2015
Palavras Chave: Educacao integral. Educag¢do em tempo integral. Programa Mais Educagao.
Objetivo: Analisar a trajetoria do PME em duas escolas estaduais de Santarém no periodo de 2009 a
2015.
Metodologia: Analise documental e entrevistas semiestruturada

08 | Autor(a): Talita Ananda Corréa
Orientadora: Profa. Dra. Sinara Almeida da Costa
Titulo: PROPOSTA PEDAGOGICA DE TEMPO INTEGRAL NA EDUCA(;AO INFANTIL:
ANALISE DE UMA REALIDADE
Palavras Chave: Teoria Histérico-Cultural. Educacdo Infantil. Proposta Pedagdgica.
Objetivo: Analisar a proposta pedagogica de uma instituicdo publica de Educacéo Infantil, no
municipio de Santarém Par4, para identificar as especificidades da oferta da jornada de tempo
integral.
Metodologia: Técnicas de coleta de dados, analise documental, observagdo de duas turmas de pré-
escola, sendo uma de tempo integral e uma de tempo parcial e uma entrevista semiestruturada com
a coordenadora pedagdgica.

Catalogacéo dos resultados de Pesquisas: 2016

09

Autor(a): Adriana Oliveira dos Santos Siqueira

Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares

Titulo: O PROGRAMA MAIS EDUCAGCAO: CONCEPCOES E DESAFIOS PARA A GESTAO
ESCOLAR

Palavras Chave: Educacao Programa Educacao. Escolar. Integral. Mais Gestao
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Objetivo: Analises sobre concepgdes e praticas de educagao integral e sua implicagao nas agdes dos
gestores de escolas que desenvolveram o Programa Mais Educagio, da Rede Municipal de Ensino
de Santarém/P A, tendo como recorte temporal o periodo compreendido entre os anos de 2009 a
2015.

Metodologia: Entrevistas semiestruturadas e analise dos discursos.

10

Autor(a): Adriangela Silva de Castro

Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares

Titulo: AEDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NA PERSPECTIVA DA EQUIPE
GESTORA: A REALIDADE DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE SANTAREM / PA

Palavras Chave: Educacdo Gestao Projeto Pedagogico. integral. Escolar. Politico

Objetivo: Analisar a educacao integral de tempo integral na perspectiva da equipe gestora.
Metodologia: Observagao in loco entrevista semiestruturada e analise de conteudo.

11

Autor(a): Maria Aparecida dos Santos Pereira

Orientadora: Profa. Dra. Maria de Fatima Matos de Souza

Titulo: EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NA ESCOLA DO CAMPO EM
SANTAREM-PARA: O CASO DA ESCOLA IRMA DOROTHY MAE STANG

Palavras Chave: Educacéo Integral em tempo integral. Politicas Publicas. Educa¢do do Campo.
Obijetivo: Identificar o conceito de Educacéo Integral e de Tempo Integral presente no Projeto
Politico e Pedagdgico e nas a¢des desenvolvidas pela escola. Identificar a concepcéo de Educacéo
Integral em Tempo Integral presente na literatura sobre educagéo integral no Brasil. Investigar a
concepcao de educacgdo do campo e educacéo integral de tempo integral presente nos documentos
norteadores da politica educacional que trata dessa tematica. Analisar a concepgéo de educacéo do
campo, de educacdo integral e de tempo integral retratada no PPP da escola Irma Dorothy Mae
Stang.

Metodologia: Analise bibliografica e documental.

12

Autor(a): Méario Adonis Silva

Orientador: Prof. Dr. Anselmo Alencar Colares

Titulo: A EDUCA(;AO INTEGRAL DIANTE DO HISTORICO CONFLITO RELIGIOSIDADE E
ESCOLARIZAGCAO

Palavras Chave: Educacéo Integral. Formagéo Docente. Religiosidade. Escolarizacéo.

Objetivo: Analisar a educacéo integral tendo em vista a dicotomia religiosidade e ciéncia,
considerando a necessidade de os cursos de formacdo docente/professores contemplarem a
religiosidade na educacdo basica em escolas publicas.

Metodologia: Pesquisa bibliografica e documental.

13

Autor(a): Milka Oliveira de Vasconcelos

Orientadora: Profa. Dra. Solange Helena Ximenes Rocha

Titulo: A FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA
POLITICA DE EDUCACAO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE SANTAREM — PARA

Palavras Chave: Educacao Integral. Escolas de Tempo Integral. Formagao

Continuada Professores.

Objetivo: Analisar como o processo de formagao continuada tem sido efetivado para contribuir com
o trabalho dos professores que atuam em escolas de tempo integral no Municipio de Santarém.
Metodologia: Pesquisa documental e de campo.

14

Autor(a): Tania Castro Gomes

Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares

Titulo: A EDUCAGCAO INTEGRAL EO PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR -
PROEMI: SINGULARIDADES DESTA POLITICA EM UMA ESCOLA ESTADUAL
Palavras Chave: Educagao Integral. ProEMI. Ensino Médio.

Objetivo: Analisar o Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI implementado em uma escola
estadual em Santarém-Par4, no periodo de 2012 a 2014.

Metodologia: Entrevista semiestruturada e analise de conteudo.

Catalogacéo dos resultados de Pesquisas: Turma 2017
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15 | Autor(a): Anieé da Silva Farias
Orientadora: Profa. Dra. Solange Helena Ximenes Rocha
Titulo: O PROGRAMA MAIS EDUCACAO EM DUAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO EM SANTAREM - PARA: O PROFESSOR COMO PROTAGONISTA NO PENSAR
POLITICAS PUBLICAS
Palavras Chave: Politicas publicas. Educacéo integral. Programa Mais Educacéo. Professor.
Obijetivo: discutir a percepcao dos professores sobre o PME como difusor da Educacéo Integral em
duas escolas da Rede Municipal de Ensino de Santarém. E, por objetivos especificos: investigar o
Programa Mais Educacdo no ambito de duas escolas da rede Municipal de Ensino de Santarém;
analisar a implementacdo do Programa Mais Educaco a partir da visdo dos educadores das duas
escolas ; apresentar e discutir o PME a partir da percepcéo dos professores.
Metodologia: Estudo documental e pesquisa de campo, aplicacdo de questionarios e entrevista
semiestruturada.

16 | Autor(a): Eli Conceigdo de Vasconcelos Tapajos Sousa
Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares
Titulo: PROGRAMA DE FOMENTO A EDUCACAO INTEGRAL NO ENSINO MEDIO:
Anélise da implantagdo na rede estadual do municipio de Santarém-PA
Palavras Chave: Ensino Médio. Ensino Médio Integral (EMI). Educacéo Integral. Politica
Educacional. Reforma do Ensino Médio.
Objetivo: analisar a implantacdo do Programa de Fomento a Educacéo Integral como politica
publica de ensino médio integral (EMI), no contexto da reforma do ensino médio, a partir da Lei
13.415/2017, na rede publica estadual do municipio de Santarém-PA
Metodologia: Revisao bibliografica e analise documental.

17 | Autor(a): Marcia Cristina Ximenes Miranda Nunes
Orientadora: Profa. Dra. Solange Helena Ximenes Rocha
Titulo: EDUCA(;AO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NA AMAZONIA: UM DIALOGO
COM 0S PROFISSIONAIS DE UMA ESCOLA PUBLICA EM SANTAREM-PA
Palavras Chave: Educacéo Integral. Escolas de Tempo Integral. Profissionais da Educagéo.
Amazonia.
Objetivo: Observar a compreensao e ressignificacdo do trabalho dos profissionais da Escola Irmé
Leodgard Gausepohl, a partir da implantacdo da politica indutora de educacéo integral em tempo
integral. Identificar como os profissionais da escola entendem a politica de educago integral;
Analisar como a politica de educacdo integral modifica a rotina escolar; Discutir o trabalho
pedagdgico na escola diante da articulagéo entre o Programa Mais Educacdo, o Programa Novo
Mais Educacéo e o Projeto Politico-Pedagogico; Identificar de que modo esta articulada a formagéo
continuada para os profissionais da escola que atuam com a politica de educagdo integral.
Metodologia: Estudo de Caso,observacéo, entrevista e analise documental.

18 | Autor(a): Raimundo Solano Lira Pereira
Orientador: Prof. Dr. Anselmo Alencar Colares
Titulo: O LUGAR DA BIBLIOTECA NA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL EM SANTAREM /
PA
Palavras Chave: Politicas publicas educacionais. Educagao integral. Biblioteca escolar.
Obijetivo: Analisar a biblioteca de uma escola municipal de tempo integral de Santarém/PA no
conjunto de agdes previstas nas politicas indutoras da educagao integral.
Metodologia: Pesquisa bibliografica, descritiva e exploratoria.

Catalogacéo dos resultados de Pesquisas: Turma 2018

19

Autor(a): Diomark Pereira de Araijo

Orientador: Prof. Dr. Edilan de Sant'Ana Quaresma

Titulo: A IMPLANTAGAO DO PROGRAMA MAIS EDUCAGAO NO MUNICIPIO DE
ITAITUBA-PA

Palavras Chave: Educacéo Integral e de Tempo Integral. Qualidade da Educacéo. Gestéo
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Escolar. Ensino Fundamental.

Objetivo: Analisar o processo de implantagdo do PME em duas escolas do municipio, buscando
compreender a sua materializacdo no contexto escolar.

Metodologia: Pesquisa Bibliografica e pesquisa de campo.

20

Autor(a): Lilia Travassos de Sousa

Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares

Titulo: POLITICAS EDUCACIONAIS: agdes indutoras de educagio integral na rede municipal de
Belterra/PA (2012-2018)

Palavras Chave: Politicas Educacionais. Educacdo Integral. Implementacdo.

Obijetivo: Analisar as acfes da Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto/SEMED, no processo
de implementac&o de Politicas Indutoras de Educacéo Integral, na rede municipal de Belterra/PA,
no periodo de 2012 a 2018. Compreender em seus aspectos gerais as politicas educacionais
referentes a Educacéo Integral e em Tempo Integral no Brasil; Identificar e registrar os programas e
projetos voltados para a Educagéo Integral e em Tempo Integral na rede municipal de Belterra/PA,
Investigar os distanciamentos e aproximagdes entre as propostas oficiais de programas indutores de
Educacdo Integral quanto ao curriculo, infraestrutura e financiamento.

Metodologia: Revisao bibliogréafica e analise documental.

21

Autor(a): Nirlanda Figueiredo da Silva

Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares

Titulo: O ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL NAS DISSERTACOES DO PPGE/UFOPA DE 2016 A 2018

Palavras Chave: Educacéo integral. Politicas publicas. Concepgdes.

Obijetivo: Analisar que concepc¢des de educacdo integral estdo presentes nas experiéncias descritas
nas dissertacdes vinculadas ao PROCAD, defendidas no periodo de 2016 a 2018,

PPGE/UFOPA Fazer o mapeamento das dissertagdes defendidas no periodo de 2016 a 2018
relacionadas a temdtica da educacdo integral no ambito do PROCAD; Identificar que tipo de
experiéncias de educagdo integral foi descrita nas dissertagdes; Relacionar as concepg¢des analisadas
com 0 que esta posto nas teorias vigentes, bem como, nos documentos que norteiam 0s programas
indutores de educagdo integral.

Metodologia: Estado do conhecimento; revisdo de literatura.

22

Autor(a): Talline Luara Moreira Melo Oliveira

Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares

Titulo: EDUCACAO INTEGRAL: anélise da implementag&o das politicas educacionais para
cumprimento da Meta 6 do PME de Santarém-PA

Palavras Chave: Plano Municipal de Educacéo de Santarém-PA; Meta 6; Educacéo Integral.
Obijetivo: analisar a implementacdo da politica indutora de educacdo integral (Meta 6- PME), com
centralidade nas a¢des desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Santarém-PA, no
periodo de 2015 a 2018. Identificar as a¢des previstas no Plano Municipal de Educagéo de Santarém
PA (PME 2015-2025) para o cumprimento da Meta 6 do Plano Nacional de Educacgéo (PNE 2014-
2024); Descrever os programas e projetos de ampliacdo do tempo escolar implementados na
SEMED, na sua configuragdo guanto financiamento e infraestrutura, na sua aquiescéncia com a
Meta 6 do Plano Nacional de Educacdo; Compreender como o municipio de Santarém-PA, por
meio da SEMED implementa as a¢des do sistema educacional para cumprimento das determinacGes
legais, Meta 6 do Plano Municipal de Educacéo, acerca da educacdo integral.

Metodologia: Pesquisa documental compreendendo as fases de coleta de documentos e a analise,
definindo como categorias: financiamento e infraestrutura da educagdo em tempo integral.

Catalogacdo dos resultados de Pesquisas: Turma 2019

23

Autor(a): Ledyane Lopes Barbosa

Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares )

Titulo: ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO ESTADO DO PARA: o Estado da Questao (2010-
2020).
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Palavras Chave: Escola de Tempo Integral. Educacdo Integral. Politicas Educacionais.

Objetivo: Analisar as producGes académicas acerca da escola de tempo integral realizadas sobre o
estado do Par4, no periodo de 2010 a 2020.

Metodologia: Pesquisa de cunho bibliografico e documental.

24

Autor(a): Juliana Vieira Jordao

Orientador: Prof. Dr. André Dioney Fonseca

Titulo: O NOVO MAIS EDUCACAO E OS LIMITES DAS REFORMAS EDUCACIONAIS NO
CONTEXTO DE CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL

Palavras Chave: Crise Estrutural do Capital. Educacéo Integral. Reformismo. Programa Mais
Educacédo. Programa Novo Mais Educacao.

Objetivo: Analisar, por meio da reformulagdo do PME como PNME, os limites das reformas
educacionais no contexto da crise estrutural do capital, que tem como principal manifestacéo o
ideario neoliberal.

Metodologia: Pesquisa bibliografica.

Cata

logacéo dos resultado de Pesquisas: Turma 2020
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Autor(a): Thaiana Netto Fonseca Baptista

Orientadora: Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares

Titulo: EDUCA(;AO EM TEMPO INTEGRAL.: A(;C)ES DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
INDIGENA BORARI, EM ALTER DO CHAO (2013-2019)

Palavras Chave: Educac&o Integral. Politicas educacionais. Programa Mais Educacao.
Programa Novo Mais Educacéo.

Objetivo: Analisar o processo de efetivacdo dos Programas Mais Educagédo (PME) e Novo Mais
Educacdo (PNME) na escola indigena Borari, de Alter do Ch&o, tendo como recorte temporal 0
periodo compreendido entre os anos de 2013 e 2019.

Metodologia: Pesquisa bibliografica e analise documental.

Fonte: Quadro elaborado pela autora. Documentos Analisados site HISTEDBR UFOPA-2022, e PPGE/UFOPA.
(http://www.UFOPA .edu.br/ppge/); (http://www.UFOPA.edu.br/histedbrUFOPA).
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