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RESUMO

Estudar a formacdo inicial dos professores de Lingua Portuguesa (LP) para a realidade
emergente, regida pelas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo, pressupée um
olhar agucado para as proposi¢oes legais que orientam a educacdo nacional brasileira, e ao
que vem sendo proposto no &mbito das instituicdes superiores no que concerne a insercéo das
TDIC na formacédo profissional docente. Dessa forma, elegeu-se como recorte o Estagio
Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa, por considerar que este pode configurar um
espaco de investigacdo, questionamento e articulacdo teérico-pratica para construcdo de novos
saberes, incluindo os relacionados a integracdo das TDIC no ensino-aprendizagem da lingua
materna. Problematizar a formacdo inicial de professores de LP, considerando a necessidade
de discussdes em torno do letramento digital do futuro professor de lingua materna instigou o
estudo no ambito do estagio curricular, por concebé-lo como um espaco que reflete a
identidade, os saberes e as praticas construidas ao longo da formag&o. Assim, tem-se como
objetivo geral: “Investigar como o Estdgio Curricular Supervisionado contribui para a
reflexdo teorica e pratica do saber profissional docente, considerando a inser¢do das TDIC no
ambito da formacao de professores de Lingua Portuguesa do Curso de Licenciatura Integrada
Letras Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para”. Com relagdo a
metodologia, de abordagem qualitativa e pressuposto critico-dialético, propbs-se um estudo
bibliografico e documental, bem como uma pesquisa-acdo colaborativa, de cunho
exploratorio. Os participantes do estudo, realizado em 2016, foram: dois
professores/supervisores de estagio, a coordenadora do curso e 10 alunos/estagiarios que
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A coleta de dados
envolveu a analise documental do PPC do referido curso, a partir das orientaces das DCN
para a area - CNE/CES n.° 18/2002, das Resolu¢des CNE/CP 1/2002, CNE/CP 2/2002 e a
CNE/CP n° 2/2015, que possibilitaram investigar a formacdo dos professores de LP
considerando o0s saberes tecnoldgicos. Em seguida, procedeu-se com a entrevista
semiestruturada com professores/supervisores do estagio curricular supervisionado e
coordenadora do curso de Letras e, na sequéncia realizou-se a aplicagdo de questionario
semiestruturado online, construido no Google Forms, com alunos/estagiarios de Lingua
Portuguesa do 6° semestre do referido curso. Os resultados da pesquisa demonstram que 0
curso de Letras apresenta uma proposta formativa limitada no que se refere a integracdo das
TDIC na educacao, visto que estas sdo abordadas somente no inicio do curso, no componente
curricular Logica, Linguagem e Comunicacdo (LLC), do CFIl, com 30 h/a, apresentando o
foco formativo no uso dos recursos tecnoldgicos. Esta constatacdo conduziu a proposicéo da
intervencgdo colaborativa no estagio curricular, onde os alunos/estagiarios potencializam o uso
de ferramentas digitais na elaboracéo de atividades para o ensino da lingua portuguesa. Esta
experiéncia, que conecta o estagio curricular com as tecnologias digitais no ensino de lingua
materna, pode ser considerada inovadora por desencadear a¢des educativas e posturas criticas
dos futuros docentes, no sentido de potencializar uma educacdo digital inclusiva e de
qualidade.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Formacéo Inicial de
Professores. Curriculo. Lingua Portuguesa. Estagio Curricular Supervisionado.



BASTOS, Micheline. The Supervised Curricular Internship as an Integrator of Digital
Technologies in the Initial Formation of the Letters Teacher. 2016. 228f. Dissertation
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ABSTRACT

Study the initial formation of Portuguese Language (PL) teachers for the emerging reality,
governed by the digital information and Communication Technologies, assumes a sharp eye
for legal propositions that guide the brazilian national education, and what is being proposed
in the context of higher institutions with regard to the insertion of the TDIC in teacher
professional training. Thus, the Supervised Curricular Internship in Portuguese Language was
chosen as a cut-off because it considers that it can configure a space of investigation,
questioning and theoretical-practical articulation for the construction of new knowledge,
including those related to the integration of TDIC in teaching and learning of the mother
tongue. Problematize the initial formation of PL teachers, considering the need for discussions
around the digital literacy of the future mother tongue teacher, instigated the study within the
scope of the curricular intership, for conceiving it as a space that reflects the identity, the
knowledge and the practices throughout the formation. Therefore, as overall objective:
"Investigate how the Supervised Curricular Internship contributes to the theoretical and
practical reflection of the professional teaching knowledge, considering the insertion of the
TDIC in the scope of the training of Portuguese Language Teachers of the Integrated
Licentiate Course Portuguese/English Letters of the Federal University of the West of Para".
With regard to methodology, qualitative approach and critical assumption-dialectic, proposed
a bibliographic and documentary study, as well as a collaborative action research, exploratory
nature. The participants of the study, in 2016, were: two teachers/supervisors of the
internship, the coordinator of the course and 10 students/trainees who signed the Free and
Informed Consent Term (FICT). Data collection involved the analysis of documents referred
to PPC course from the orientations of the DCN for the area-CNE/CES No. 18/2002, CNE/CP
1/2002 resolutions, CNE/CP 2/2002 and the CNE/CP No. 2/2015, that made it possible to
investigate the formation of PL teachers considering technological knowledge. Then
proceeded with the semi-structured interview with teachers/supervisors of curricular
supervised intership and coordinator of Letters course and, following the application of semi-
structured questionnaire online, built on Google Forms with students/trainees of Portuguese
Language of the 6th semester of the course. The survey results show that the Letters course
presents a formative proposal limited with regard to the integration of TDIC on education,
since these are addressed only at the beginning of the course, the curricular component Logic,
Language and Communication (LLC), from CFI, with 30h, presenting the formative focus on
the use of technological resources. This finding led the proposition of collaborative
intervention in the curricular internship where students/trainees to maximise the use of digital
tools in the development of activities for the teaching of Portuguese language. This
experience, which connects the curricular internship with digital technologies in the teaching
of mother tongue, can be considered to be innovative by unleashing educational actions and
future teachers reviews postures, in order to enhance inclusive digital education and quality.

Keywords: Digital information and Communication Technologies. Initial training of
Teachers. Curriculum. Portuguese Language. Supervised Curricular Internship.
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INICIANDO O DIALOGO

Os avancos tecnoldgicos que ocorreram nas duas ultimas décadas do século XX e a
expansdo destes no século XXI apresentam para a humanidade um mundo “digital”, onde o
conhecimento e a informagéo se constituem como elementos primordiais numa sociedade
denominada “do conhecimento ¢ da Informagao”. Nesta sociedade, as Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicacao (TDIC) passam a influenciar as relagdes sociais que se encontram
configuradas pela simultaneidade e atemporalidade.

As TDIC deram origem a uma nova logica de relacdo entre as pessoas, na producao da
subjetividade e de identidades sociais. Surgem pessoas “conectadas” que passam a fazer uso
do “instantdneo” e que acessam as mais variadas informacdes como sons, imagens, videos,
textos dentre outros. Destas pessoas sdo exigidas novas habilidades e capacidades para que
possam participar ativamente da sociedade tecnoldgica contemporénea e a educacdo escolar
cabe a responsabilidade em atender as novas demandas desta sociedade.

O profissional docente se vé diante de uma nova responsabilidade, ou seja, cabe a ele a
orientacdo das geracOes de individuos nascidos antes e depois da era digital. As discussdes
que agora perpassam no ambito educacional € como ensinar numa realidade permeada pelas
tecnologias digitais, composta por sujeitos cujos niveis de conhecimentos tecnoldgicos sdo
diferentes.

Diante desta realidade ingressei no universo das tecnologias aplicadas a educacdo em
1997, no Il Curso de Especializacdo em Informaética Aplicada a Educacdo promovido pelo
Proinfo/MEC e Universidade do Estado do Pard (UEPA).

Vale ressaltar que esta especializagdo resultou da parceria entre o Governo Federal
com o Governo do Estado do Para que através do Programa Nacional de Informatica (Proinfo)
tinha como objetivo formar especialistas em Informética Educativa que iriam implantar os
Nucleos Tecnoldgicos Educacionais (NTES) na regido norte do Brasil e, em nosso caso, a
responsabilidade era implantar este Nucleo em Santarém, na regido oeste do Para.

Através de processo seletivo foram selecionados os professores dos Estados do
Amazonas, Amapa, Roraima e Pard, sendo que este ultimo apresentou um maior nimero de
participantes provenientes dos municipios de Santarém, Altamira, Marabd e Belém. Os
professores tinham o objetivo de elaborar o Projeto de Implantacdo dos Nucleos Tecnoldgicos
Educacionais de seus municipios e promover um trabalho de divulgacéo e incluséo digital dos

professores e alunos da rede pablica de ensino.
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Iniciei minha trajetdria na formacdo de professores em 1998 como ‘“Multiplicadora”
no NTE/Santarém, cujas atividades eram destinadas & elaboragdo, execucdo e
acompanhamento das acdes de seis escolas pioneiras que receberam laboratérios do Proinfo
dentre estas, quatro Estaduais (Terezinha de Jesus Rodrigues, Julia Gongalves Passarinho,
Onésima Pereira de Barros e Aluizio Lopes Martins) e, duas Municipais (Paulo Rodrigues dos
Santos e Ubaldo Corréa).

Em 1998 tive a honra de fazer parte da primeira formacao de professores desenvolvida
pelo NTE/Santarém, representando um grande desafio formar os profissionais pioneiros da
Informatica Educativa deste municipio. Quanto aos conteidos do curso da formacdo docente,
estes eram centradas no uso do computador, ou seja, na utilizacdo dos programas Microsoft
Office na elaboracdo de contetdos educativos, focando a metodologia de projeto.

A partir de 2002, por meio da parceria entre os Ministérios da Educacdo e da
Comunicagdo/GESAC (Programa Governo Eletronico-Servigo de Atendimento ao Cidadéo),
o NTE/Santarém recebeu Internet, sendo esta também introduzida nos laboratérios das escolas
pioneiras: Escolas Estaduais (Onésima Pereira de Barros, Julia Goncalves Passarinho,
Terezinha de Jesus Rodrigues, Aluizio Lopes Martins) e Escolas Municipais (Paulo Rodrigues
dos Santos e Deputado Ubaldo Corréa). A partir de entéo, as formagdes passaram a incluir o
uso do email pelos professores no sentido de facilitar a comunicacdo entre os laboratorios das
escolas, e passou-se a instigar o uso da internet na elaboracéo de projetos colaborativos.

A capacitacdo dos professores dos laboratdrios passou a ter um novo enfoque, pois
além das discussdes relacionadas ao uso efetivo de tecnologia na sala de aula através da
incorporagdo desta em planos de aula, discutia-se como criar ferramentas de avaliagdo
alinhadas com metas e padrdes de aprendizagem educacionais incorporando a internet, o
design da pagina da web e os projetos dos alunos como veiculos de aprendizagens.

A participacdo nas formacdes de professores utilizando a internet estendeu-se a cinco
municipios do baixo amazonas, cujas escolas receberam laboratérios do Proinfo, dentre estas
Alenquer, Obidos, Oriximina, Monte Alegre e Rurdpolis. Estas escolas recebiam tanto a
formacdo quanto o assessoramento pedagogico do NTE/Santarém.

Em 2005 tive o primeiro contato com o Sistema Operacional Linux em decorréncia do
recebimento de 10 computadores com este sistema pelo NTE/Santarém. A partir de entéo,
passei a estudar a filosofia deste sistema e adota-la nas formacdes dos professores que a
principio demonstravam resisténcia no uso do software livre, mas ap6s o contato com 0s
programas acabavam aprendendo a utilizar os recursos disponiveis na elaboragdo das

atividades.
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O trabalho de dez anos como “multiplicadora” possibilitou-me o aprofundamento de
estudos, incluindo ambientes virtuais de aprendizagem (eproinfo), através do qual participei
de cursos a distancia onde se discutiu temas como: o uso das diferentes midias na educacéo,
aprendizagem mediada por computador, redes de aprendizagem, programas educativos, uso
de software livre dentre outros. Estas tematicas que constituiam os repertdrios de discussao
nas formagdes regionais e nacionais, das quais tive a oportunidade de participar, contribuiram
para a construcdo de um arcabouco teodrico e pratico que favoreceu minha atuagcdo nos cursos
de formacdo dos professores ofertados pelo NTE/Santarém no que se refere ao uso
pedagogico dos recursos digitais.

A atuacdo no Nucleo Tecnoldgico Educacional permitiu o contato com professores
com varias formacdes, dentre estes: docentes de universidade, da rede publica de ensino
estadual, municipal e particular; gestores, técnicos educacionais e assistentes administrativos.
Todos vinham ao ndcleo buscar conhecimentos sobre o uso do computador e sua
aplicabilidade no processo ensino-aprendizagem, pois o computador na educacdo era uma
novidade para estes profissionais.

Paralelo ao trabalho desenvolvido no NTE, tive oportunidade de atuar como
Professora/Multiplicadora de laboratério de informatica na rede publica municipal de
Santarém durante doze anos, onde tive a oportunidade de planejar e desenvolver projetos de
capacitacdo docente no ambito da aprendizagem colaborativa mediada pelo computador.

Atualmente, atuo como Técnica em Assuntos Educacionais e como Professora de
Lingua Portuguesa numa escola da rede estadual em Santarém, onde continuo trabalhando em
prol do funcionamento e utilizacdo do laboratério de informatica pelos professores que, em
sua maioria, ndo conseguem integrar os recursos tecnoldgicos disponibilizados pela escola no
sentido de favorecer novas praticas educativas.

Apbds anos de implantacdo do Ndcleo e das inumeras formacGes docentes das quais
participei como “multiplicadora”, me angustiava constantemente e me fazia questionar o
porqué dos professores, mesmo participando das formacdes ndo incorporavam as tecnologias
digitais em suas praticas diarias na sala de aula. E hoje esta indagacdo ainda é uma constante
em minhas reflexdes, e remete a outra indagacdo: Sera que o nao uso das tecnologias digitais
da informacédo e comunicacéo pelos professores decorre da auséncia destas na sua formacao
inicial em nivel de licenciatura?

Esta indagagéo acentuou-se quando tive a oportunidade de ser discente no Curso de
Letras da Universidade Federal do Para (2001-2004), e constatei que neste curso ndo se

abordou o uso das tecnologias digitais para o ensino de lingua portuguesa em nenhuma
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disciplina do curso, sendo que estdvamos vivendo um periodo da educacao brasileira em que
se discutia que a formacdo inicial docente deveria contemplar o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), o que pode ser constatado na Resolugdo CNE/CP n.°
1/2002 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica, em nivel superior, em cursos de licenciatura. E, recente, no &mbito de
minha formacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica (2010-2014), constatei mais uma vez o
quanto que as TDIC nédo fazem parte das propostas formativas dos professores que atuaréo na
educacdo basica.

A minha trajetoria no ambito da formagdo docente como “multiplicadora”, na posicao
de “discente” nos cursos de licenciatura e como mestranda em educagdo na Universidade
Federal do Oeste do Para (2015) permitiram-me repensar acerca dos “saberes” requeridos na
sociedade atual, dentre os quais estdo os relacionados as tecnologias e suas aplicabilidades no
contexto educacional. Surge, entdo, a preocupagdo em analisar como este saber docente se faz
presente na formacédo profissional dos futuros professores, e para tal, proponho concentrar a
busca de respostas no Estagio Curricular Supervisionado por considerar que esta atividade
institucionalizada pode refletir a formacdo teorica e préatica proveniente do curso de formacao
inicial docente, como também pode se constituir como espaco de construgdo de saberes
profissionais docentes a partir da reflexdo na acdo e para a acdo numa perspectiva de
colaboragdo entre professor da universidade, o estagiario e professores colaboradores da
escola.

Com a clareza de que essa pesquisa se debruca sobre um corpus que integra as
politicas publicas educacionais e discute a incidéncia das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo na Formacdo Inicial Docente, é que buscamos através da Pesquisa-acao
Colaborativa (MAGALHAES; LIBERALI, 2011) e Anélise de Contetido (BADIN, 2009),
investigar, a partir da abordagem critico-reflexiva, as contribui¢cbes do estagio curricular
supervisionado para a constituicdo do saber profissional docente integrando as TDIC como
artefatos mediadores do processo ensino-aprendizagem
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1. INTRODUCAO

A humanidade vive atualmente uma terceira revolucdo que ndo deve ser compreendida
como apenas tecnoldgica, embora 0s avangos neste campo a tenham impulsionado. E preciso
que se compreenda a terceira revolucdo, conforme Toffler (1980) considerando as mudangas
ocorridas no campo econdémico, social, politico, religioso, institucional, filosofico e
epistemoldgico. O conceito “ondas de transformagao”, deste autor, conduz a compreensédo de
que vivemos em um novo mundo, cuja base estd concentrada na informacdo e no
conhecimento e, assim, a sociedade atual num processo de desmassificacdo tornou-se tdo
complexa que hoje é impossivel conceber uma sociedade sem as tecnologias da informacéo.

Segundo Toffler (1980), as mudancas trazidas pela “terceira onda” conhecida como
Sociedade Pés-Industrial ou Sociedade da Informacdo, distinguiram-se das anteriores por nos
apresentar um sistema diferente de criacdo de riquezas através do conhecimento que se tornou
indispensavel. De outro modo, o conhecimento é fundamental tanto para a producdo de
armamentos inteligentes (programaveis) para atingir um alvo especifico, quanto na producéo
e adaptagéo dos produtos ao consumidor, influenciado na producéo industrial. Nesse contexto
do trabalhador atual exige-se a capacidade de pensar e de criar, sendo inadmissiveis
individuos que ndo perguntam, nao pensam e nao inovam.

A intensidade do uso da informacdo e conhecimento tem intensificado, em
conformidade com Lastres e Albagli (1999, p.8), “[...] novas praticas de produgéo,
comercializacdo e consumo de bens e servigos, cooperacdo e competicdo entre 0s agentes,
assim como de circulacéo e de valorizagéo do capital [...]”, configurando-se um novo padréo
técnico-econdmico que converge para as tecnologias da informacdo e comunicacdo. Surge
um “Novo modo informacional de desenvolvimento”, cuja fonte de produtividade esta na
“tecnologia de geracdo de conhecimentos, de processamento da informacéo e de comunicagao
de simbolos” (CASTELLS, 1999, p.53).

A humanidade vem presenciando uma “nova economia informacional, global ¢ em
rede”, onde empresas, regides e nagdes passam a gerar, processar e aplicar informacdes
segundo a logica do mercado global, tendo o conhecimento como fonte basilar. Nesse
contexto, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao rejuvenescem 0 processo produtivo
capitalista, possibilitando a criacdo de redes transnacionais de producdo, utilizando-se de
mé&o-de-obra global. De outro modo, o sistema capitalista passou a exigir novos trabalhadores,
surgindo “a figura do profissional competente, criativo, responsavel, com capacidade

decisoria, que trabalha em equipes multidisciplinares [...]” (MORAES, 1997, p. 119).
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No capitalismo contemporéneo nos deparamos com o discurso de uma formacéo
profissional centrada nos ““saberes e competéncias”, que submetem os sujeitos “trabalhadores”
a quatro aprendizagens fundamentais: “conhecer”, “fazer”, “conviver” e “ser”. Esses saberes,
denominados por Jacques Delors (1998) como “pilares”, passam a constituir a educacdo do
século XXI, que associados as tecnologias condensam um ideal de formacéo curricular para
atender as demandas da reestruturacéo social e produtiva.

Nessa conjuntura, vislumbra-se uma educacdo influenciada pelas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo, onde emerge a figura do professor que deve apropriar-se de
forma critica e reflexiva dos saberes construidos socialmente, dentre estes estdo 0s
relacionados ao uso das tecnologias aplicadas a educacdo, que passam a exigir desse
profissional uma nova postura frente ao processo ensino-aprendizagem e para tal, novas
exigéncias sdo requeridas aos cursos de formacéo de professores (inicial e continuada), que no
contexto atual, deve incluir o uso dos recursos tecnoldgicos digitais.

A insercdo destas Tecnologias no @mbito da educagdo conduz a repensar a formacao
docente ofertada nas instituicdes de ensino superiores no contexto nacional brasileiro, cujas
propostas curriculares dos cursos devem estar alinhadas com as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, cuja formagdo propde como nucleo as “competéncias”, dentre as quais
estdo “o uso das tecnologias da informagao e comunicagdo ¢ de metodologias ¢ materiais de
apoio inovadores” (BRASIL, 2002, p. 1).

Mais recentemente, a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada (cursos lato sensu), dispde no artigo 2°, paragrafo 2°, que a formacéo

docente (inicial e continuada) para o exercicio da docéncia deve considerar:

[...] dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sélida formagéo,
envolvendo o dominio e manejo de conteldos e metodologias, diversas
linguagens, tecnologias e inovagBes, contribuindo para ampliar a visdo e a
atuacdo desse profissional (BRASIL, 2015, p. 3).

Os cursos de licenciatura ofertados pelas instituicbes de ensino superiores (IES)
devem buscar uma mudanca na pratica pedagdgica, no sentido de garantir uma formagéo de
professores que tenha como base as novas linguagens presentes na sociedade atual. As
instituicOes superiores passa-se a exigir a insercdo das TDIC na formacdo docente. Tal
exigéncia é enfatizada nos “Instrumentos de Avaliagdo dos Cursos de Graduacdo Presencial e

a distancia”, implantados pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2015), apresentam
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indicadores que exigem das universidades se adequarem seus Projetos Pedagdgicos
Curriculares, contemplando as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo no processo
ensino-aprendizagem.

Considerando a necessidade de estudar as implicacdes da docéncia universitaria na
formacdo dos professores para a realidade emergente, e tomando a realidade de uma
universidade imersa na Amazonia brasileira, Universidade Federal do Oeste do Pard, propde-
se um estudo a partir do Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa no Curso de
Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés.

As razBes que nos conduzem a realizar a investigacdo no Estagio Supervisionado séo
decorrentes da concepgdo de que esse eixo curricular reflete a identidade, os saberes e as
praticas construidas ao longo da formacdo docente no &mbito da Licenciatura, e € também um
espaco de construcdo de saberes profissionais a partir da reflexdo in loco no ambito escolar, a
partir da acdo colaborativa entre professor orientador, estagiario e professores colaboradores
da escola.

Quanto a escolha da formacéo de professores em Lingua Portuguesa, esta foi instigada
pela percepcdo da auséncia das discussdes acerca da insercdo das tecnologias digitais da
informacdo e da comunicacdo no ambito da minha formacgdo, somado a isso, enquanto
profissional da area em escola publica, venho deparando com académicos/estagiarios cujas
praticas de ensino ndo contemplam novas metodologias integrando as tecnologias na
educacdo.

Por considerar que a formacédo do professor de Lingua Portuguesa na atualidade deve
estar de acordo com o que vem sendo preconizado pelas Diretrizes da &rea no que concerne a
insercdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo e, considerando que o
professor de lingua materna é responsavel pela conducdo dos alunos no universo das multiplas
linguagens, dentre estas, a linguagem digital, surge a seguinte problematica: Como o Estagio
Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa se constitui como espaco de reflexdo tedrica
e préatica dos saberes profissionais docentes com as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo no Curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés da
Universidade Federal do Oeste do Para?

Diante da problematica da pesquisa outras questdes se mostraram relevantes para
investigar a formagdo docente no curso de Letras da UFOPA, sendo estas relacionadas a
sequir:

e O que os documentos legais que regulamentam o Curso de Licenciatura em Letras

dispdem acerca da inser¢do tecnoldgica na formagéo docente?
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e De que maneira 0 PPC do Curso de Licenciatura Integrada em Letras:
Portugués/Inglés da UFOPA apresentam as TDIC para a formacdo profissional
docente?

e Qual o perfil profissional do Licenciado em Letras Lingua Portuguesa da UFOPA
a partir dos discursos presentes nos documentos legais, dos orientadores e
estagiarios?

e Quais as formas de utilizacdo das TDIC adotadas no processo formativo dos
académicos do Curso de Licenciatura Integradas em Letras Portugués/Inglés?

e Como os docentes orientadores de estdgio e discentes deste curso concebem a
introducdo das TDIC nas atividades teorico-praticas do Estagio Curricular

Supervisionado em Lingua Portuguesa nas escolas de educacdo basica?

Os questionamentos oriundos das inquietacGes discorridas anteriormente conduziram-
nos ao objetivo deste estudo, que é “Investigar como o Estagio Curricular Supervisionado
contribui para a reflexdo tedrica e pratica do saber profissional docente, considerando a
insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo no ambito da formagéo de
professores de Lingua Portuguesa do Curso de Licenciatura Integrada em Letras
Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para™.

O construto tedrico que subsidia a reflexdo encontra-se fundamentado em autores que
discutem a dindmica e as caracteristicas da sociedade pds-industrial e seus reflexos na
educacdo, dentre estes temos: Castells (1999) e Takahashi (2010), Teixeira (2010), lanni
(1996), Santos (2006) e Morais (1988), dentre outros.

Para discutir a relacdo entre as tecnologias digitais da informacdo e comunicacédo e a
formagéo inicial de professores recorreu-se a autores como: Almeida (2000), Fino (2004),
Siemens (2004) e Sanchéz (2002) que abordam as linhas conceituais que surgiram com a
insercdo das TDIC na educacéo.

Quanto aos aspectos legais para inser¢do das TDIC na formacdo docente as discussdes
sustentam-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (BRASIL, 1996), nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo de professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2001), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (BRASIL, 2012), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (BRASIL, 2015). Além das leis e
diretrizes contou-se com o aporte tedrico de autores como: Maia e Barreto (2012), Andersen
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(2013), D’avila e Veiga (2013), Moran (2007), Masetto (2008) e Demo (2009) que abordam a
formacao inicial de professores no contexto tecnoldgico.

A discussdo do curriculo no contexto contemporaneo teve por base autores como:
Lopes e Macedo (2006; 2010), Rocha (2002), Santos e Casali (2009) dentre outros que
questionam o curriculo demandado pelo capitalismo global.

Para abordar o estagio curricular supervisionado como espaco de consolidacdo de
saberes tecnologicos recorreu-se aos autores como: Zabalza (2014), Oliveira (2014), Filho
(2010), Pimenta e Lima (2011), Amaral e Brasileiro (2008), Tardif (2002), Veiga (1989).

A metodologia de pesquisa adotada é a abordagem qualitativa, integrando a pesquisa-
acao colaborativa, que favorece, segundo Magalhdes e Liberali (2011), a constituicdo de
espacos de autoconhecimento e de novas producdes. Nesse sentido, a pesquisa colaborativa
proporciona condi¢des para a revisao de conceitos e praticas por meio da colaboracdo entre
pesquisador(a) e participantes da pesquisa, viabilizando a producdo de saberes docentes a
partir da agdo-intervencéo e teorizagéo.

Para levantamento dos dados, foram utilizados como instrumentos: questionario,
entrevista semiestruturada e documentos Legais. E interessante ressaltar que a pesquisa foi
realizada em duas fases sendo estas: Fase exploratoria, empreendida em trés momentos: 1.
Estudo dos documentos legais; 2. Contato com o l6cus da pesquisa; 3. Aproximagao com 0s
participantes da pesquisa para levantamento de dados (02 professores de estagios e 10
académicos/estagiarios) e a Fase colaborativa (intervencdo no estagio curricular
supervisionado), que contou com a participacdo de dois académicos estagiarios, uma
professora de lingua portuguesa da rede publica de ensino, e duas turmas do ensino
fundamental (compostas em média por 30 alunos cada).

Essa dissertacdo encontra-se estruturada em seis se¢es. Na primeira secdo tem-se a
introducdo onde sdo empreendidas as indagacfes e 0 objetivo do estudo a partir das
consideracdes relacionadas ao contexto contemporaneo, devido as mudancas nos Gltimos
anos, impulsionadas pelas Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicagédo e,
consequentemente, que Vvém influenciando e organizando nossas relagdes sociais e
profissionais.

Na segunda secdo, apresenta-se o referencial tedrico concentrado nas seguintes
tematicas: a “Sociedade Pos-Industrial”, em que se discutem as transformac6es econémicas
impulsionadas pelo avango das tecnologias; a relagdo entre “Pos-modernidade, globalizagéo e
educacdo” abordando as determinagBes capitalistas para a constituicdo das politicas

educacionais nacionais; a “relagao entre tecnologias digitais da informagdo e comunicacéo e a
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formag@o inicial dos professores: o que ¢ preciso saber?”, aborda-se as linhas conceituais que
surgiram com a inser¢cdo das TDIC na educacéo; as Proposi¢des Legais para a insercdo das
TDIC na formacdo docente, trata das orientacOes presentes na Leis e Diretrizes para a
integracdo das TDIC na educacdo nacional brasileira; “A formagao inicial do Professor de
Letras e as Tecnologias Digitais”, tendo por base as proposic¢oes legais e o “Estagio curricular
supervisionado como espago de consolidagdo de saberes tecnologicos”.

A terceira secdo é dedicada a Perspectiva Metodologica do Estudo, onde apresenta-se
o0 detalhamento metodoldgico para o desenvolvimento da pesquisa, sendo estes: abordagem e
tipo de pesquisa, Grupo de formacéo reflexiva, Locus da Pesquisa, Participantes da pesquisa,
Delimitacdo do universo populacional e amostragem, Fases e Momentos da Pesquisa,
Categorias do estudo e Tabulacéo dos dados.

Na quarta secdo, apresentamos os resultados da pesquisa a partir da andlise da
formacéo inicial dos professores de Letras considerando as dimensdes: Documentos Legais,
Coordenador do curso, Docente/orientador e Académicos/Estagiarios. A analise e discussdo
se deram apoiadas em graficos e quadros informativos.

Na quinta secdo estdo os resultados da pesquisa-acdo colaborativa no ambito do
estagio curricular supervisionado em Lingua Portuguesa do curso de Licenciatura Integrada
em Letras Portugués/Inglés.

Na sexta se¢do encontra-se a triangulacdo dos dados da pesquisa. E, nas consideracgdes
finais, ha o destaque dos levantamentos feitos durante o estudo, e o olhar de pesquisadora

observadora e colaboradora na pesquisa em questao.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo tem como objetivo contextualizar a Sociedade Pos-Industrial impulsionada
pelas Tecnologias da Informacgéo e da Comunicacao, e assim, discutir a inser¢do das TICs no
ambito da educacdo contemporanea e na formacao inicial dos professores, em especifico o de
Lingua Portuguesa.

Os aportes tedricos utilizados para a construcéo desta secdo foram: Castells (1999) e
Takahashi (2010), Teixeira (2010), lanni (1996), Santos (2006) e Morais (1988) para discutir
a dinamica e as caracteristicas da sociedade P6s-Industrial; Saviani (1994), Dourado e Paro
(2001), Sanfelice (2001), Bonilla e Picanco (2005) e Teixeira (2010) para discutir a Educacéo

no contexto contemporaneo.
2.1 Contextualizando a sociedade po6s-industrial

Ao longo da historia, a humanidade vem se deparando com avancos cientificos e
tecnoldgicos que modificaram a forma do ser humano se relacionar com natureza e com 0S
outros seres humanos. Conforme Morais (1988), as necessidades de diferentes ordens, dentre
estas 0 medo e o poder diante das for¢as da natureza impulsionaram o desenvolvimento das
técnicas e da ciéncia dando origem ao que denominamos de tecnologia.

O ser humano, progressivamente ao longo de sua existéncia, vai inventando,
reinventando criando novos instrumentos que facilitam sua vida social e produtiva. Como
exemplo, podemos citar as grandes invengdes que constituiram as RevolucBes Industriais

conforme quadro a seguir:

Quadro 1 — Invencoes tecnoldgicas e as respectivas Revolugbes Industriais

Revolucgbes Periodo Principais Invencdes Forma de Energia
12 Revolugéo
Industrial Século XV11I Magquina de fiar, tear mecanico e processo Combustédo do Carvao

(Inglaterra)

(1780 — 1830)

Corte em metalurgia

22 Revolugéo 1870 (comeco) Eletricidade, motor a combustéo interna,
Industrial produtos quimicos (com base cientifica),
(Fenémeno Primeiras décadas fundicao eficiente do ago, e inicio das Eletricidade
muito mais dos do Século XX tecnologias da comunicacao (telégrafo e
EUA) (transparéncia) telefone)

3% Revolugdo
Industrial

1970

Microeletrénica, Computadores e

Telecomunicacdes

Antigas e novas como:
petrdleo, hidrelétrica,
eodlica, nuclear dentre

outras

Fonte: Elaboracdo prdpria (2016), com base em Castells (1990).
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O quadro anterior revela o quanto as sociedades dominaram as tecnologias, em
especifico, segundo Castells (1999, p. 44), aquelas consideradas “estrategicamente decisivas
em cada periodo historicos”. As tecnologias foram decisivas para as transformacoes
econdmicas, politicas e sociais em cada momento historico.

E fundamental que se compreenda que a Revolugdo Pds-Industrial teve como base os
avancos cientificos, dentre estes o da microeletrénica, que deu origem as novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo. De outro modo, a microeletrbnica acabou promovendo a
reestruturacdo do sistema capitalista, que com suas novas formas de dominacdo e exploracao,
incute na sociedade novas formas de pensar e de viver através da informacao.

Conforme Castells (1999), a informacédo se configura como fonte de produtividade
impulsionada pelas Tecnologias da Informacéo e da Comunicacao e, a nivel global, modificou
as relacOes sociais, politicas e econdmicas entre regides e nacles, cujas empresas passaram a
gerar, a processar e aplicar de modo eficiente as informacdes, surgindo entdo uma economia
global, resultante da interacdo entre os mercados, 0s governos e as instituicdes financeiras,
que, através de estratégias empresariais, objetivam o0 aumento da produtividade e
lucratividade.

Se pode constatar que a globalizagdo econdmica aconteceu em decorréncia do avanco
das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo que modificou a concepgdo de tempo e de
espaco.

A globalizagdo econdmica completa s poderia acontecer com base nas novas
tecnologias da comunicagdo e informacdo. Os sistemas avancados de
computagdo permitiam que novos e potentes modelos matematicos
administrassem produtos financeiros complexos e realizassem transa¢des em alta
velocidade. Sistemas avancadissimos de telecomunicagdes ligavam em tempo
real os centros financeiros de todo o mundo. A administracdo on-line permitia
que as empresas operassem no pais inteiro. A producdo de artefatos
microeletrénicos viabilizou a padronizacdo de componentes e a personalizagéo

do produto final em grandes volumes, uma producdo flexivel, organizada em
linha de montagem internacional (CASTELLS, 1999, p. 178).

Compreende-se, entdo, 0 quanto as tecnologias da informacdo e da comunicacdo
contribuiram para a expansdo e rejuvenescimento do capitalismo, cuja reestruturacdo
possibilitou o desenvolvimento de redes transnacionais de producdo, atraves das quais,
individuos e empresas do mundo inteiro podem administrar, negociar produtos e elaborar suas
estratégias de concorréncia através de ligacdes em rede.

Encontramo-nos diante de um novo paradigma, em que o individuo passa a ser

denominado como “global”, cuja mao de obra, também global, & decisiva na economia
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informacional ou pés-industrial. Vale ressaltar, conforme Castells (1991), que “méo de obra”
da sociedade Pés-Industrial globalizada, é aquela capaz de gerar valor excepcional constituida
por profissionais de alto nivel de qualificagdo, que podem “escolher” onde trabalhar em
qualquer parte do mundo. Quanto a médo de obra pouco qualificada, esta compde-se da massa
de imigrantes em paises desenvolvidos que se destacam na nova economia global, como
Estados Unidos, Canada e Australia.

A méo de obra migratoria presente no capitalismo global é absorvida de forma
diferenciada. De acordo com Castells (1999), para os “capacitadissimos” representados por
uma “elite profissional global” (cientistas, artistas, empresarios, etc) existem vantagens como
altos salarios, e altas mobilidades, enquanto que, para os “ndo-especializados” (refugiados de
guerras, catastrofes dentre outros), além das reacGes xenofdbicas, impdem-se barreiras de
naturalizacdo, gerando a ilegalidade e a discriminacéo.

Compreende-se que o carater diferenciado na absorcdo da méo-de-obra no modo de
producdo informacional, conduz-nos a percepgdo de que o sistema capitalista continua
mantendo as desigualdades sociais, a exploracdo e a manutencdo de uma elite dominante.

Ao analisar a perspectiva geométrica da economia global, Castells (1999) afirma que
embora a economia seja denominada de “global”, ela ndo abrange todos os processos
econdmicos, todos os territdrios e nem inclui todas as atividades das pessoas. Em outras
palavras, a economia global atinge a segmentos de estruturas econémicas, paises ou regides
em proporc¢des que variam conforme a posicao particular na divisdo internacional do trabalho.
O exemplo disso, podemos citar os paises que fazem parte da Organizacdo de Cooperagédo e
de Desenvolvimento Econdmico (OCDE)', conhecidos como “Grupo dos Ricos” que
produzem juntos mais da metade de toda a riqueza do mundo e lideram a economia mundial.

Considerando a forma que funciona a economia global, podemos compreender que a
Sociedade Pos-Industrial, que tem no cerne de sua producédo as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo, vem promovendo a localizagéo de riquezas e determinando o poder no mundo,
concentrado nos paises de elite que dominam o sistema tecnoldgico e que definem os padrdes
de producéo.

Segundo Takahashi (2010), a Sociedade Pos-Industrial ou Sociedade da Informacao

como é conhecida por muitas pessoas, pode ser considerada como:

! OCDE - Possui sede na Franga, é composta pela Australia, Bélgica, Dinamarca, Franca, Grécia, Islandia,
Irlanda, Italia, Luxemburgo, Holanda, Noruega, Portugal, Suécia, Suica, Turquia, Rei Unido, Alemanha,
Espanha, Canadd, Estados Unidos, Japdo, Finlandia, Nova Zelandia, México, Republica Tcheca, Hungria,
Poldnia, Coreia do Sul, Eslovaquia, Chile, Estonia, Israel e Eslovénia.
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[..] um “fendmeno global”, constituido por um potencial transformador das
atividades sociais e econdbmicas, uma vez que a estrutura e a dindmica dessas
atividades inevitavelmente serdo, em alguma medida afetadas pela infraestrutura
de informacdes disponivel (TAKAHASHI, 2010, p.5).

A “Sociedade da Informacdo” ndo ¢ modismo, e possui uma dimensdo social, em
decorréncia de seu grande potencial para reduzir distancias através das Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacdo. Esta é do que uma sociedade capitalista renovada pela fusédo
entre tecnologias da comunicacdo e decisdes politicas e econdmicas, movida pela articulagdo
entre mercados, governos e instituicbes financeiras que garantem através de estratégias
empresariais, 0 aumento da producéo e o lucro.

Pode-se compreender que a dindmica da Sociedade Pos-Industrial, segundo Castells
(1999), se da através de redes transnacionais de producdo, onde individuos e empresas do
mundo inteiro podem administrar, negociar seus produtos e elaborar suas estratégias de
concorréncia através de ligacGes em rede.

De acordo com Teixeira (2010), a sociedade pds-industrial segue um modelo
tradicional de mercado centrado na recepgdo, no consumo e na producdo, no sentido produzir
consumidores potenciais para seus produtos, dentre estes, as tecnologias. Nesse sentido, cria-
se segundo Santos (2006, p. 24), um “despotismo do consumo” impulsionado pela midia que
gera um consumidor antes de criar o produto, atendendo ao interesse capitalista.

Nesse contexto social transformado pelas tecnologias, lanni (1996), a partir de um
estudo sobre a “globalizacdo da questdo social”, conduz a compreensao de que os problemas
sociais ndo desaparecem com a globalizacdo, e na realidade, eles continuam a se fazer
presentes a nivel local, regional, nacional e mundial em decorréncia da dindmica internacional
do trabalho. Este autor pde em evidéncia alguns aspectos referes a questdo social global,

sendo estas:

[...] desemprego ciclico e estrutural; crescimento de contingentes situados na
condicdo de subclasse; superexploracdo da forga de trabalho; discriminagéo
racial, sexual, de idade, politica, religiosa; migracdo de individuos, familias,
grupos e coletividades em todas as direcBes, através de paises, regides,
continentes e arquipélagos; ressurgéncia de movimentos sociais, nacionalistas,
religiosos, separatistas, xendfobos, racistas, fundamentalistas; mdltiplas
manifestacBes de pauperizagdo absoluta e relativa, muitas vezes verbalizadas em
termos de ‘pobreza’, ‘miséria’ e ‘fome’ (IANNI, 1996, p 27).

lanni (1996) acrescenta que os problemas sociais vistos em escala mundial
apresentam-se frequentemente mesclados, podendo predominar este ou aquele aspecto, ou

seja, em alguns contextos sociais h& o predominio do racismo agucado; em outros, o religioso.
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Porém, na base desses problemas encontramos questdes relacionadas a dissociacdo entre
trabalho e produto, producdo e apropriagao e alienagéo.

No cerne das questdes sociais globais, o desemprego (ciclico e estrutural) € o
fendmeno que faz com que algumas dessas questdes se revelem tipicas da nova divisao social
do trabalho. Nesse sentido, “[...] & flexibilizacdo, amplamente dinamizada pelas tecnologias
eletrénicas e informéticas, parece acentuar e generalizar o desemprego estrutural” (IANNTI,
1996, p. 28). Em consequéncia disso, trabalhadores que ndo estdo aptos a trabalhar com a
automacdo, com a robotizacdo e com a microeletronica passam a constituir a massa de

trabalhadores desempregados estruturais, gerando uma “subclasse”.

O termo subclasse expressa a cristalizagdo de um segmento identificavel da
populacdo na parte inferior, ou sob a parte inferior, da estrutura de classes.
[sendo] Estas algumas caracteristicas da subclasse: minorias raciais, desemprego
por longo tempo, falta de especializacdo e treinamento profissional, longa
dependéncia do assistencialismo, lares chefiados por mulheres, falta de uma ética
no trabalho, droga, alcoolismo (IANNI, 1996, p. 31).

As questbes sociais, apresentadas por lanni (1996), nos levam a compreensdo de que
ao contrario dos discursos benevolentes da globalizacdo, esta vem acentuando as
desigualdades, e estabelecendo fronteiras para separar um determinado segmento da
populacdo dos demais membros que compdem a estrutura de classe.

Por outro lado, apesar dos maleficios, a globalizacdo apresentou a humanidade novos
meios de comunicacdo rapidos e instantaneos, numa ldgica simultdnea e atemporal jamais
vista anteriormente na historia.

No que tange a educacao, a globalizacdo passou a requerer dos paises industrializados
ou em processo de industrializagdo reformas educacionais, no sentido de preparar recursos
humanos para atender as demandas do sistema capitalista, e a educacdo escolar passa a
assumir o papel fundamental na qualificacdo profissional dos trabalhadores para o mercado

global.

2.2 A pos-modernidade, globalizacdo e a educacéo

Dadas as discussdes sobre o advento da Sociedade Pds-Industrial fundamentada nas
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo, passamos a abordar a educacgéo requerida para
esta sociedade tendo como foco a formacao de professores preconizada na atualidade é que se
buscou embasamento teérico em autores como Saviani (1994), Kuenzer (1999), Brinhosa
(2001), Arce (2001) Fogaca (2003), Castro (2005), Carneiro e Novais (2009), cujas
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abordagens historicas e filoséficas promovem um debate acerca da problemaética globalizagéo,
p6s-modernidade e educacao.

No sentido de compreender como a sociedade capitalista pds-moderna constituiu seus
sistemas educacionais, foi necessario retroceder para o periodo da Revolucgdo Industrial. De
acordo com Saviani (1994), foi neste periodo que 0s principais paises criaram seus sistemas
nacionais de ensino, onde a maquina foi posta no centro do processo produtivo e a escola
centro educativo. Nasce a educacdo materializada na escola atrelada aos ideais burgueses, em
que educar passa a ser sinénimo de escolarizar, defendo uma escola publica, leiga, gratuita,
obrigatoria e universal, tendo como foco a generalizagdo das fungdes intelectuais da
sociedade.

Conforme Saviani (1994), a educacdo escolar na sua origem contemplou a
possibilidade de formar o homem nos principios da liberdade, da democracia, da cidadania e
da autonomia, porém, a medida que a burguesia foi se fortalecendo e se consolidando como
classe dominante, tais ideais foram relegados ao segundo plano, quica, ao esquecimento.
Entdo, a escola torna-se um aparelho ideoldgico a servico da burguesia, posta a servigo da
qualificacdo do trabalho intelectual e desqualificacdo do manual.

Desde o seu surgimento, a educagdo escolar segue as determinagfes do sistema
capitalista e, na sociedade capitalista pds-moderna nao é diferente, esta continua a gerir as
politicas educacionais de acordo com os ditames do capital. Nesse sentido, Brinhosa (2001, p.
39) acrescenta:

O sistema educacional contribui, entre outros aspectos, para reproduzir a ordem
social hegeménica, ndo tanto pelos pontos de vista que fomenta, mas por
distribuir de forma regulada o capital cultural. Desta forma, a violéncia simbélica
atua em todo o campo da educacdo e da cultura, na qual agueles a quem falta o
gosto “correto” sdo discretamente excluidos, relegados a vergonha e ao siléncio.
A violéncia simbolica, aqui referida, constitui-se no conjunto de regras nao
faladas sobre o que pode ser validamente enunciado ou percebido dentro do
processo educacional e/ ou cultural.

Tais regras, segundo Brinhosa (2001, p. 39), encontram-se atuando em todos 0s niveis
de ensino de forma imperceptivel por serem consideradas legitimas e “[...] naturais nas
relagdes sociais de producédo da sociedade capitalista”.

E inegavel a influéncia neoliberal no ambito das politicas educacionais, considerando
que estas sdo gestadas pelos paises desenvolvidos que estdo no comando do sistema
capitalista. Em outras palavras, tais paises ditam as diretrizes educacionais aos demais,
considerados subdesenvolvidos ou em desenvolvimento como o Brasil. Os paises dominantes

capitalistas controlam os mercados, 0s equipamentos, as instalagdes produtivas e a ciéncia e
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0s demais paises, no intento de fazer parte ou se beneficiar da economia globalizada, buscam
a todo o custo suas adequacdes econdmicas, tecnoldgicas e educacionais.

No contexto pés-moderno, a educacdo assim como no passado moderno, torna-se o
centro das atencbes capitalistas, configurando-se num terreno fértil para investimentos,
tornando-se responsavel pela preparacdo dos contingentes de trabalhadores que deverdo
compor a hierarquia ocupacional do trabalho global. O destaque dado a educagdo para a
formacdo da mao de obra para o mercado global ndo é recente, sendo objeto de discussédo

desde a década de 70. Assim, conforme Fogaca (2003, p. 55):

Um dos primeiros estudos a tratar desse assunto foi realizado na Franca,
financiado pela UNESCO e divulgado em 1979, sob o titulo “Le Development
de I’Educaction et Changement Technologique: une nouvelle tiche pour la
planification. Nele, apontava-se para as primeiras transformagdes nos processos
de producéo e organizagdo do trabalho, tendo em vista os impactos crescentes do
avango cientifico e tecnoldgico, e para 0os novos padrdes de concorréncia num
mercado que comegava a se globalizar. O estudo foi realizado em indUstrias
europeias, dando grande destaque a emergéncia de novos perfis ocupacionais e
novos requisitos de formacdo escolar em toda a hierarquia ocupacional.

Os estudos de Fogaca (2003), realizados nas inddstrias europeias, constataram que era
preciso priorizar as reformas educacionais tanto nos paises industrializados, quanto nos paises
em fase de industrializagéo, objetivando a preparagdo dos recursos humanos para atender a
nova etapa do sistema capitalista, conjugando inovacéo tecnoldgica, educacao e qualificagdo.

A nova etapa do capitalismo requer um modelo de qualificacdo profissional que
ultrapasse a especializacdo para um determinado posto de trabalho. Portanto, as novas
demandas capitalistas para a formacdo profissional exigem uma “[...] educacdo geral, sélida e
ampla o suficiente para que o individuo possa, ao longo de seu ciclo produtivo, acompanhar e
se ajustar as mudancas nos processos produtivos, que deverdo se tornar cada vez mais
frequentes” (FOGACA, 2003, p. 56).

As discussbes anteriores remetem a compreensdo de que nas ultimas décadas do
século XX, com a mudanca do processo produtivo tecnoldgico, a oferta da educacgdo basica a
populacdo tinha a finalidade de formar a forca de trabalho apta para o mercado.

Na atualidade, a educacdo continua com esta finalidade, porém o que mudou foram os
criterios formativos. De acordo com Oliveira (2003, p. 75), a educacdo assume a
responsabilidade de formar os trabalhadores em conformidade com um “perfil profissional
mais flexivel e adaptavel”, tendo como foco os novos modelos de habilidades e competéncias.
Segundo Castro (2005, p. 471):
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A nova base da producdo criou as condi¢Oes necessarias para que 0 processo de
trabalho se modifique e passe a exigir uma producéo de conhecimentos cada vez
maior e mais rapido, mais flexivel, atingindo todos os setores sociais. As
modernas e sofisticadas tecnologias ndo substituem a forca de trabalho, mas
dependem de uma méao de obra cada vez mais qualificada e bem treinada.

Conforme Castro (2005, p. 472), no capitalismo contemporaneo o trabalho humano
ndo é eliminado pelas modernas e sofisticadas tecnologias, e a presenca destas no processo
produtivo passou a exigir novas qualificaces dos trabalhadores como: “[...] analise, sintese,
criatividade, raciocinio l6gico, interpretacdo e uso das diferentes formas de linguagem”.

As competéncias e habilidades passaram a compor as discussdes sobre a formacao
profissional no ambito das instituicdes educacionais de ensino superior. Assim, conforme
Carneiro e Novaes (2009, p. 65),

[...] os espagos para o exercicio do conhecimento se ampliam, promovendo a
reflexo sobre o tipo de relagdo desejada entre educacéo e sistemas produtivos. As
instituicGes educacionais, que historicamente mantiveram moldes mais ou menos
estaveis, passam, entdo, a sofrer pressdo - controle e avaliacdo - no sentido de
promover mudangas que possam responder as demandas por formagéo
profissional. Surgem, dessa maneira, novas modalidades de oferta educacional.
Entram em cena as universidades corporativas, 0s centros de pesquisa e
desenvolvimento, programas de ensino a distancia, dentre outros. A ampliacdo
da oferta de formacdo advém principalmente da entrada de novos atores no
campo da educacdo. A industria, as empresas e 0s setores que historicamente
absorviam profissionais oriundos dos sistemas educacionais empreendem suas
préprias a¢fes nesse campo. As instituicbes de ensino superior, que mantiveram
sua hegemonia na formacédo de profissionais, veem-se subitamente numa crise de
legitimidade frente a dificil tarefa de suprir as demandas da sociedade e dos
sistemas produtivos.

Pode-se perceber que, no contexto atual, novas exigéncias sao impostas as instituicoes
superiores, novas modalidades educacionais (a distancia) sdo criadas para atender as
demandas da sociedade capitalista que se tornou global.

Diante do que vem sendo discutido, é possivel compreender, segundo Sanfelice
(2001), que a educacdo sofre diretamente as transformacoes da base material da sociedade em
processo de globalizacdo e, portanto, ela ndo estad imune a I6gica de mercado. Nesta mesma
perspectiva, Brinhosa (2001, p. 45) acrescenta que, “Historicamente a educacdo muda de
contetido e forma ao longo de sua producéo, e, portanto, ndo é igual em todas as épocas”. Isto
porque, segundo este autor, a educacédo sofre influéncia da forma como o homem organiza sua
producéo, considerando a forga produtiva e as relac6es de trabalho.

O conhecimento da subordinacdo da educacdo ao sistema produtivo pode nos levar a
repensar na possibilidade de uma educagdo que ultrapasse a ideologia capitalista. Nesse

sentido, Paro (1999, p. 33) acrescenta que € preciso repensar a pratica pedagogica que, “[...]
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de forma ingénua e pretensamente ignoram as multiplas determinagfes sociais, politicas,
econdmicas e culturais que condicionam esta pratica”.

Conforme afirma Paro (1999), é preciso estar atento para as formas concretas que 0s
determinantes sociais, politicos, econdmicos, ideoldgicos neoliberais vém sendo impostos na
realidade escolar. E preciso que se tenha consciéncia critica de que a educacéo, nos limites do
sistema capitalista, ndo objetiva a transformacdo social. A tomada de consciéncia pelos
educadores pode contribuir para que se possa trabalhar em prol de uma educacdo que va ao
encontro da emancipacao das camadas trabalhadoras, a partir da apropriacdo consciente dos
conhecimentos historicamente acumulados, tendo como foco o desenvolvimento da
consciéncia critica nos educandos. Tal consciéncia critica permite, inclusive, que se perceba
que a insercdao das tecnologias no ambito educacional tem origem no capital, porém nada
impede que sua utilizacdo se dé numa perspectiva critico-reflexiva.

Ao se abordar criticamente a educacdo, pode-se estabelecer uma reflexdo acerca da
formacdo do professor, visto que este profissional na pds-modernidade, continua sendo o
principal agente formativo. Assim, ha que conceber que a formacdo docente com vista a
emancipacdo deve ultrapassar os limites de uma formacdo acritica, ingénua e
descompromissada. Em conformidade com Kuenzer (1999), a formacdo dos professores deve
ter por base os conhecimentos advindos das ciéncias humanas, sociais e econdmicas,
considerando que estas possibilitam a construcdo de categorias de analise necessarias para a
compreensdo das mudancas ocorridas no mundo do trabalho, nas relacBes sociais e
econbmicas na sociedade pds-moderna.

Segundo Castro (2005, p. 473), “0 modelo de s6lida formacao profissional defendido
por Kuenzer, ndo é considerado pela reforma educacional no campo da formacdo de
professores™, pois tais reformas encontram-se atreladas a uma politica mediada pela ideologia
do mercado, onde somente interessam os principios: ‘“competéncia”’, ‘“habilidades”,
“empregabilidade” e “competitividade” que compdem os documentos oficiais que tracam as
diretrizes para a formacao docente inicial e continuada, conforme as orientagdes multilaterais
de financiamento.

Castro (2005, p. 474) acrescenta que 0s eixos “formagdo como pratica reflexiva” e a
“formacdo de competéncias” que compdem as propostas de formacdo de professores, tém
como Unica finalidade de adequacdo da referida formacdo as exigéncias do mercado de
trabalho. Nesse sentido, ndo é por acaso que as propostas para a educacéo e para a formagéo

de professores (no ambito internacional, quanto nacional) estdo fundamentadas no Relatério
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Jaques Delors, cujos pilares sdo: “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver
junto” e “aprender a ser” (DELORS, 1998, p. 101-102).

Diante do exposto, é preciso compreender que a educacdo, no final do século XX e
inicio do XXI, vem sendo modelada para atender as perspectivas de mercado, segundo o qual
requer professores ‘“reflexivos” e “competentes”. No que concerne a questdo formacgao

reflexiva do professor, Arce (2001 apud CASTRO, 2005, p. 478) acrescenta:

Retira-se definitivamente do professor o conhecimento, acaba-se com a
dicotomia existente entre teoria e préatica, eliminando a teoria no momento em
que esta s reduz a meras informac@es; o professor passa a ser o balconista da
pedagogia fast food, que serve uma informacdo limpa, eficiente e com qualidade,
na medida em que, com seu exemplo, desenvolve no aluno (cliente) o gosto por
captar informag0es utilitarias e pragmaticas.

Acerca da “competéncia” defendida pelas propostas formativas docentes, Castro
(2005, p. 479) acrescenta:

Atualmente, no contexto das mudancas tecnoldgicas, o termo competéncia
assume o mesmo significado da nogdo utilizada no mundo da indGstria e das
empresas, e esta associado as exigéncias dos organismos multilaterais, que
defendem uma formagéo profissional mais flexivel e polivalente para atuar em
um mundo em constante evolugao.

Conforme Castro (2005), a énfase na “reflexdo” e na “competéncia” fortalece o carater
superficial e pragmético na formacdo de professores, sobrepondo a pratica sobre a teoria, ao
considerar o discurso do “aprender fazendo”. Nesta ldgica retira-se da referida formacéo
conhecimentos provenientes da filosofia, da sociologia, das artes, da cultura, da literatura
dentre outros, considerados essenciais para formacéo profissional de qualidade.

A formagdo de professores na atualidade deve ser constituida por um aporte teorico-
metodolégico que os possibilite desenvolver praticas pedagdgicas criticas, tendo
conhecimento das transformacGes no mundo contemporaneo no que se refere aos aspectos
politico, social, econémico e cultural. E imprescindivel que, no &mbito da formagcéo, o futuro
profissional docente tenha conhecimento critico das propostas educacionais capitalistas para
que possa utiliza-las em beneficio da construcdo de uma sociedade democratica, justa e menos

excludente.
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2.3 A relagdo entre tecnologias digitais da informacédo e da comunicacédo e a formagao
inicial dos professores: o que € preciso saber?

No contexto da sociedade tecnoldgica atual emergem novos paradigmas educacionais
com a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo, paradigmas estes,
fomentados por politicas internacionais que influenciam diretamente nos projetos
educacionais nacionais dos paises de economia capitalista. Constatada esta realidade, nos
deparamos no interior da escola com computadores, datashow, lousa digital, jogos
pedagdgicos, software educativos, notebook, tablets, celulares, smartphones, cameras digitais,
Pen drives, dentre outros artefatos tecnoldgicos sendo usados por professores e alunos que
agora se encontram conectados em rede. Diante disso, € que surgem discussfes sobre como
lidar com tais artefatos tecnoldgicos no ambito educacional, uma vez que estes ja fazem parte
da realidade dos professores e educandos que as utilizam em diversas atividades.

A insercdo das tecnologias na educacao é algo consagrado e nao ha como nega-la, mas
é preciso entendé-la uma vez que ela faz parte de um projeto global de educacdo. Tal
constatacdo induz ao questionamento da formacdo inicial docente no ambito das institui¢cbes
superiores, no que se refere aos conhecimentos que precisam ser desvelados para que as TDIC
sejam integradas para a consecucao de praticas educativas promotoras de aprendizagens.

Tendo por base o construto tedrico de Almeida (2000) e Sanchéz (2000), elencou-se
alguns conhecimentos considerados fundamentais para a construcdo do saber docente
relacionado ao uso das TDIC na educacgdo e que sdo relevantes para a formagédo inicial
docente, sendo estes: linhas conceituais e as dimensdes de uso das TDIC.

A abordagem das linhas conceituais Instrucionista, Construcionista, Construtivista e
Conectivista devem ser compreendidas sob a perspectiva da inser¢do das TDIC na educacao,
a partir das quais os individuos passaram a se relacionar e buscar informacGes em rede.

A compreensdo das linhas conceituais é de fundamental importancia para a formacéo
dos professores na atualidade, cujas bases formativas requerem a integracdo das tecnologias
digitais da informacdo e da comunicagdo. Assim, além dos conhecimentos provenientes do
ambito da Psicologia, é preciso instrumentaliza-los de conhecimentos técnicos relacionados
ao uso, e também de conhecimentos teodricos envolvendo as dimensdes critica humanizadora,
pedagdgica e didatica para que possam conceber novas praticas pedagdgicas integrando as
TDIC.

Para melhor compreenséo as linhas conceituais foram elencadas e dispostas no quadro

a sequir:
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Quadro 2 — Linhas conceituais das teorias da aprendizagem

ABORDAGEM ORIGEM USO DO COMPUTADOR

INSTRUCIONISTA Ensino da Informética e da Computacédo Maquina de ensinar Skinneriana

CONSTRUCIONISTA Ensino de diferentes areas do conhecimento Ferramenta tutorada pelo aluno

No processo socialmente, promove a

CONSTRUTIVISTA primazia da pessoa (e seu/sua presenca Tecnologia para armazenamento e
fisica - baseado no cérebro) na manipulacdo da aprendizagem
aprendizagem.
O ponto de partida do conectivismo é o O conhecimento que fica em uma
CONECTIVISMO individuo base de dados precisa ser

conectado com as pessoas

Fonte: Elaborado propria (2016), com base em Almeida (2000).

A abordagem Instrucionista, segundo Almeida (2000), é centrada no ensino da
informética em forma de disciplina do curriculo, sendo ensinada no laboratério de informética
por uma pessoa que pode ou ndo ser um professor. A inser¢do da tecnologia na educagdo néo
estabelece nenhuma rela¢do com o ensino-aprendizagem.

Além da pratica citada anteriormente, é possivel encontrar nas escolas computadores e
de softwares usados para a transmissdo dos contetdos selecionados pelo professor. Almeida
(2000) acrescenta que embora esta pratica seja criticada, é possivel tirar algum proveito se a
escolha do software for adequada as necessidades e interesses dos alunos e, também, se o
professor acompanhar e instigar reflexdes constantes durante todo o processo de exploracéao
do software. Porém, apesar de apresentar alguma proposta de intervencdo do professor, esta
forma de utilizacdo do computador como “maquina de ensinar otimizada” aos poucos gera
desinteresse nos professores e nos alunos.

Contraria as praticas de uso das tecnologias citadas anteriormente, existem as que se
encontram fundamentadas na Abordagem Construcionista. Nesta, o computador (e seus
aplicativos), a Internet e outros recursos disponiveis em rede sdo empregados na busca de
informac@es e para a construcdo de conhecimentos de forma cooperativa. Assim, de acordo
com Almeida (2000, p. 32):

[...] o computador ndo ¢ detentor do conhecimento, mas uma ferramenta
tutorada pelo aluno e que lhe permite buscar informagdes em redes de
comunicagdo a distancia, navegar entre nés e ligacdes, de forma ndo linear,
segundo o seu estilo cognitivo e seu interesse momentaneo. Tais informac6es
podem ser integradas pelo aluno em programas aplicativos, e com isso ele tem a
chance de elaborar o seu conhecimento para representar a solucdo de uma
situacdo-problema ou a implantacdo de um projeto.
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A Abordagem Construcionista apresenta em sua base uma aprendizagem ativa, visto
que promove a agdo compartilhada entre os alunos e destes com o professor. Ao professor,
cabe 0 papel de promotor da “[...] aprendizagem do aluno para que este possa construir o
conhecimento dentro de um ambiente que o desafie e 0 motive para a exploracao, a reflexao, a
depuracéo de ideias e a descoberta”. (ALMEIDA, 2000, p. 77)

Segundo Fino (2004), o conceito de construcionismo aceita as teses centrais do
construtivismo, sendo que as suas ideias encontram-se inter-relacionadas, em dialogo
incorporado num processo de descricdo/execucdo. O autor acrescenta que a diferenca entre o
contrucionismo e construtivismo esta na énfase ao meio cultural.

O Construcionismo considera importante o meio cultural para o desenvolvimento da
aprendizagem, e amplia o conceito de assimilacdo (através da aprendizagem em sintonia,
adicionando o aspecto afetivo), enquanto que o Construtivismo, ndo considera o meio cultural
relevante, e apresenta a sequéncia de estagio de desenvolvimento e supervaloriza o
pensamento formal.

Corroborando com as discussdes, Siemens (2004, p. 1), classifica as linhas conceituais
em Behaviorismo, Cognitivismo e Contrutivismo. Segundo este tedrico, estas “[...] sdo as trés
grandes teorias da aprendizagem mais frequentemente usadas na criacdo de ambientes
instrucionais”. E, acrescenta que estas surgiram num tempo em que a aprendizagem néo sofria
o0 impacto da tecnologia.

Conforme Siemens (2004, p. 7), nos Gltimos anos a tecnologia vem organizando nossa
vida, nossa forma de comunicar e de aprender, dando origem aos estudos voltados para a
compreensdo dos principios e processos de aprendizagem com as tecnologias conectadas em
rede, dentre estes, o Conectivismo cujas teoriza¢es afirmam: o “conhecimento pessoal é
composto por uma rede que alimenta as organizacgdes e instituicdes, que por sua vez alimenta
de volta a rede e entdo continua a prover aprendizagem para o individuo”.

A teoria conectivista afirma que atualmente a aprendizagem ocorre em trés niveis que
interagem permanentemente, sendo estes: o nivel bioldgico (envolve as sinapses cerebrais)
onde a aprendizagem se constitui a partir das conexdes neurais; o nivel conceitual (envolve
conceitos) que cada aprendiz possui. E o grau de consciéncia que se tem da conex&o entre
ideias e conceitos numa determinada area do conhecimento e, a partir desses conceitos
estabelece-se novas conexdes e, através de associagdes conduz as novas informagdes a partir
de uma rede existente. O nivel ambiente social, que é externo a cada individuo, e envolve as
relagbes com outras pessoas, com as informagOes externas, sendo estas fundamentais para

ampliagdo do conhecimento. Nesse sentido, a rede externa articula meios, pessoas e
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ferramentas através das quais os aprendizes obtém e produzem informacgdes, constituindo seus
ambientes pessoais de aprendizagem.

O conectivismo defende um novo modelo de aprendizagem, que deixa de ser
considerada como uma atividade interna e individualista, passando a ser resultado de
conexdes em rede, e a escola atual deve reconhecé-la para que possa conduzir a formacao dos
aprendizes, preparando-os para a realidade da era digital.

O conhecimento das abordagens citadas anteriormente serve para que os futuros
professores tomem conhecimento das peculiaridades, das aplicacfes e das implicacfes acerca
da insercdo do computador e demais ferramentas tecnoldgicas no ensino-aprendizagem, e
assim saibam elaborar agbes educativas com as tecnologias digitais que ultrapassem a
concepcao de transmissdo de conhecimentos.

Precisa-se discutir no ambito da formacdo inicial de professores as questdes
relacionadas a aquisicdo do conhecimento, tendo com base os estudos provenientes do ambito
da psicologia, para que se possa compreender como os individuos processam as informacdes a
partir da mediacdo com recursos digitais e, assim, refletir acerca das contribui¢es das TDIC
para o favorecimento de novas aprendizagens.

A integracdo da TDIC a préatica pedagdgica dos educadores e futuros educadores
requer a apropriagdo da cultura digital, para isso é fundamental que estes tomem
conhecimento das propriedades intrinsecas das ferramentas tecnoldgicas, tornando-se capazes
de questionar “o porqué”, “para que” e “quando” usar as tecnologias no processo ensino-
aprendizagem.

Os professores necessitam conhecer as dimensdes do uso das TDIC para que possam
integra-las no planejamento das aulas ndo como mero instrumento para repasse de
informacBes ou de conteudos, mas como um meio para a producdo de conhecimentos
auténomos, participativos e colaborativos.

E fundamental uma formacdo didatico-pedagogica para o uso das TDIC através da
qual os professores aprendam a avaliar as tecnologias digitais, adequando-as aos contelidos
gue desejam ensinar.

Segundo Almeida (2011, p. 6), a formagéo de professores deve incorporar as TDIC,

porém considerando as dimensdes dispostas no mapa conceitual a seguir:
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Figura 1 — Dimensdes de uso das TDIC

USO DAS TDIC
DIMENSGES
\‘
CRITICA HUMANIZADORA
TECNOLOGICA PEDAGOGICA
DO ATO PEDAGOGICO DIDATICA
ancorada dominio acompa?hamento conhecimento
valores e Tecnologias e suas Processos de professor/area de
compromissos éticos linguagens aprendizagem de atuagiio e competéncias
relaciona explorar dL relaciona
| | |
RECURSOS E CONHECIMENTO
TEORIA E PRATICA FUNCIONALIDADES ALUNO GLOBALIZANTE

Fonte: Elaboracéo propria (2016), baseado em Almeida (2011).

Ao considerar a presenca das referidas dimensfes na formacéo docente, proporciona-
se ao futuro profissional, o conhecimento das multiplas possibilidades de uso das Tecnologias
na educacao, vislumbrando a integracdo destas de forma critica e reflexiva a futuras préaticas

pedagogicas. As dimensdes devem ser compreendidas pelos professores da seguinte forma:

A dimensdo humanizadora do ato pedagdgico representa uma opgdo politica
ancorada em valores e compromissos éticos que relacionam a teoria com a
prética, a formacdo de educadores com o fazer pedagdgico e o pensar sobre o
fazer, o curriculo com a experiéncia e com a emancipa¢do humana. [...] A
dimensao tecnoldgica e suas linguagens de tal modo que o professor explore seus
recursos e funcionalidades, se familiarize com as possibilidades de interagir por
meio deles e tenha autonomia para desenvolver atividades pedagogicas que
incorporem as TDIC. A dimensdo pedagdgica se refere ao acompanhamento de
processo de aprendizagem do aluno, a busca de compreender sua histdria e o
universo de conhecimentos, valores, crencas e modo de ser, estar, interagir com
o mundo mediatizado pelos instrumentos culturais presentes em sua vida. A
dimensdo didatica se refere ao conhecimento do professor em sua area de
atuacdo e as competéncias relacionadas aos conhecimentos globalizantes, que
sdo mobilizados no ato pedagogico (ALMEIDA, 2011, p. 6).

A formacdo dos professores nas dimensdes supracitadas, que devem ser analisadas
articuladas entre si, torna possivel a compreensdo do papel da tecnologia ao ser incorporada a
pratica docente, contribuindo para que surjam novos profissionais na educagdo instigadores da
curiosidade, orientadores na busca de fontes de pesquisa e de construcdo de conhecimento, e
compartilhadores de informag6es. Em outras palavras, os futuros professores estardo munidos

de conhecimentos que lhes permitem identificar a razdo de se integrar as tecnologias “[...] em
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favor de uma educagdo emancipadora que conduza a humanizacao do professor” (ALMEIDA,
2011, p. 7).

As proposicbes de Almeida (2011) remetem a compreensdo do quanto 0s
conhecimentos provenientes das areas sociais, filosoficas, psicoldgicas, técnicas, didaticos e
pedagogicos sdo fundamentais no processo formativo docente. Nesse sentido, pode-se
apreender que ndo ha como conceber uma educagdo centrada unicamente no contetdo
(dimensao didatica), e achar que os demais conhecimentos podem ser aprendidos na pratica.

Outro aspecto que julgamos fundamental na formacédo inicial docente é a clareza
acerca da diferenca entre utilizar e integrar as TDIC. De acordo com Sanchéz (2002, p. 1),
“usar a tecnologia” significa aprender sobre TDIC, ndo havendo uma preocupagdo com a
aprendizagem de determinados contetdos e, “integrar as TDIC” corresponde a incorporar no
curriculo. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo sdo postas
a servico da aprendizagem de ordem superior e da acdo pedagdgica, sendo integradas aos
planos de ensino dos professores representando uma extensdo e ndo uma alternativa.
Conforme Sanchéz (2002, p. 4):

[...] integracion de las TICs se logra cuando los alumnos son capaces de
seleccionar herramientas tecnoldgicas para obtener informacion en forma
actualizada, analizarla, sintetizarla y presentarla profesionalmente. La tecnologia
deberia llegar a ser parte integral de como funciona la clase y tan asequible como
otras herramientas utilizadas en la clase.?

A integracdo curricular das tecnologias da informacdo e comunicagdo, segundo
Sanchéz (2000, p. 2), “[...] implica un uso armonico y funcional para un proposito del
aprender especifico en un dominio o una disciplina curricular™®. Para se chegar & integracao
curricular das TIC, este autor considera necessarios trés niveis: 0 primeiro “apresto” ou
“dimensionamento” das TIC, onde ocorrem 0s primeiros passos para conhecé-las e usa-las.
Neste nivel ocorre a superacdo do medo das TIC e a descoberta de suas potencialidades, sem a
finalidade educacional.

No segundo nivel denominado “uso”, a utilizagdo das TIC envolve conhecer e usar
para varias tarefas sem apresentar um propoésito curricular claro. Professores e alunos
conhecem o computador e usam as TIC em tarefas como a preparagéo de aulas, atividades

administrativas dentre outras. De outro modo, as TIC ndo penetram na construcdo da

?[...] a integragdo das TIC ¢ alcangada quando os estudantes sdo capazes de selecionar as ferramentas tecnologicas
para obter informacdes de forma atualizada, analisando, sintetizando e apresentando profissionalmente. A tecnologia
deve tornar-se parte integrante da classe e tdo acessivel como outras ferramentas utilizadas na sala de aula.

¥ Implica uma utilizacdo harmoniosa e funcional para um fim de aprender num curriculo de dominio ou disciplina
especifica.
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aprendizagem. Segundo Sanchéz (2002, p. 3) esta forma de utilizagdo das TIC configura uma
abordagem “tecnocéntrica”, onde a tecnologia ¢ o centro e, sua utilizagdo ndo tem como foco
a aprendizagem.

O terceiro nivel, “Integragdo”, € onde as TIC surgem incorporadas ao curriculo
servindo a um proposito educacional. Neste nivel professores e alunos aprendem a articular as
TIC na sala de aula tendo como foco a aprendizagem. Neste nivel se d& apoderamento das
TIC de tal modo que, segundo Sanchéz (2002), a aprendizagem torna-se visivel e as TIC
invisiveis.

As questBes apresentadas até aqui, sdo primordiais para a consecugdo de uma proposta
de formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura no contexto brasileiro e, nos
conduzem a compreensdo de que ndo basta a insercdo do discurso da inclusdo digital
marcadamente presente nos documentos legais, € preciso que ocorra efetivamente uma
integracdo curricular, sendo que o0s proprios documentos legais nos remetem esta
compreensdo. Na subsecdo a seguir abordar-se-4 o que vem sendo proposto a nivel federal

para a consecucdo de um projeto de insercdo tecnoldgica na educacéo brasileira.

2.3.1 Proposicdes Legais para a insercdo das TDIC na formacao docente

A incorporacdo da visdo da sociedade em rede no contexto brasileiro ocorreu com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira, Lei 9394/96, e
partir de entdo, surgiram novas normativas legais contemplando a inser¢do das Tecnologias
Digitais da Informacéo e da Comunicacdo. De outro modo, segundo Maia e Barreto (2012, p.
47), em “[...] meados da década de 90 foram estabelecidas no Brasil politicas publicas
voltadas para a disseminacdo e uso das tecnologias digitais nas escolas da Educacdo Basica
brasileira”. Portanto, segundo este autor, a partir deste periodo ¢ que surgem “leis e

documentos regulatérios da educacao nacional tratando do uso das TIC no ensino”.

A LDB 9394/96 trouxe em seu bojo, dentre outros assuntos, a tecnologia e no capitulo
IV, que trata da Educagdo Superior, a referida Lei apresenta no artigo 43, inciso Il a
tecnologia juntamente com a ciéncia e a cultura para o desenvolvimento do homem e do meio
em que vive. Maia e Barreto (2012, p. 48) acrescentam que as tecnologias aparecem na LDB
9394/96 dando énfase ao “uso e a disseminag¢do dos conhecimentos cientifico-tecnoldgicos e
suas aplicagdes na sociedade”.

Além das proposi¢fes da LDB, surge no contexto nacional brasileiro os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) que também vao apresentar no seu bojo o uso das TIC como
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instrumentos de aprendizagem. Nesse sentido, o volume introdutério dos PCN destaca que 0s
alunos devem ser capazes de “saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos

tecnoldgicos para adquirir ¢ construir conhecimentos” (BRASIL, 1998, p. 56).

Os PCN acrescentam, com relacdo ao professor, que este deve “exercer um papel
importante, instigando a curiosidade e o desejo de aprender, solicitando relagfes, comentando,

dando informacdes, criando novos problemas” (BRASIL, 1998, p. 156).

O caréater enriquecedor das TIC para o ambiente educacional é reforcado pelos
Parametros Curriculares Nacionais, considerado-as como promotoras da construcdo de
conhecimentos por alunos e professores através de uma participativa ativa, critica e criativa.

E preciso destacar que embora na década de 90, o poder publico tenha discutido
propostas que remetiam a necessidade de capacitacdo de professores para insercdo das
tecnologias digitais no ambito da escola, estas ndo foram introduzidas a formacao inicial
docente naquele periodo. Conforme Maia e Barreto (2012, p. 51) apesar da LDB e os PCN,
publicados na referida década apresentarem o uso das TIC na educagdo, tais documentos
Legais ndo apresentaram explicitamente uma proposta formativa de insercdo das tecnologias
digitais no ambito da formacdo inicial de professores, ficando a formagdo concentrada na
formacéo continuada.

Para garantir a difusdo das tecnologias digitais na educacéo brasileira, o poder publico
criou programas, dentre 0s quais o Programa Nacional de Informéatica (PROINFO) cujos

objetivos eram:

i) melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem; ii) possibilitar a
criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares mediante
incorporagdo adequada das novas tecnologias da informacdo pelas escolas; iii)
propiciar uma educacéao voltada para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;
e iv) educar para uma cidadania global numa sociedade tecnologicamente
desenvolvida (BRASIL, 1997, p. 48).

O Proinfo foi o programa que atuou na disseminacdo das tecnologias digitais no
ambito das escolas brasileiras a partir da sua principal frente de atuacdo, os Nucleos de
Tecnologias Educacionais (NTE) que atuaram no suporte para instalagdo, disseminagédo e
manutencdo de laboratérios de informéatica e, também na capacitacdo de docentes
(multiplicadores) para uso pedagégico dos computadores, ou seja, sendo 0s encarregados de
disseminar o uso pedagogico das tecnologias digitais (computador e internet) através da

capacitacdo docente.
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E importante que se reconhegca as iniciativas do poder publico para a disseminag&o do
uso pedagogico das tecnologias digitais, porém ndo houve uma preocupagdo em regulamentar
este uso na formacao do professor, em nivel de licenciatura. Portanto, durante toda a década
de 90 até 2001, as licenciaturas ndo discutiam e muito menos contemplavam as TIC em suas
formacbes. De acordo com Maia e Barreto (2012), o préprio Parecer CNE/CP 9/2001, que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagéo

Basica confirma a auséncia de regulamentacao.

Auséncia de contetdos relativos as tecnologias da informagdo e das
comunicacdes. Se o uso de novas tecnologias da informacdo e da comunicagédo
estd sendo colocado como um importante recurso para a educagdo basica,
evidentemente, 0 mesmo deve valer para a formagédo de professores. No entanto,
ainda sdo raras as iniciativas no sentido de garantir que o futuro professor
aprenda a usar, no exercicio da docéncia, computador, radio, videocassete,
gravador, calculadora, internet e a lidar com programas e softwares educativos.
Mais raras, ainda, sdo as possibilidades de desenvolver, no cotidiano do curso, 0s
contelidos curriculares das diferentes areas e disciplinas, por meio das diferentes
tecnologias (BRASIL, 2001, p. 24).

A falta de regulamentacdo na formacdo inicial docente, em nivel de licenciatura
comeca a mudar a partir de 2002, com a Resolugdo CNE/CP 1/2002 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Baésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Esta, no Artigo 2° que trata da
organizacao curricular para orientacdo a formacdo para a atividade docente, prevé, no inciso
VI, “o0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores” (BRASIL, 2002, p. 1). E interessante ressaltar que, embora
referida resolucdo apresente o uso das tecnologias digitais pelos professores, ndo héa
indicativos de como podem contribuir para aprendizagem.

Recentemente, com a Resolugdo CNE/CP 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacédo continuada, pode-se vislumbrar a possibilidade de insercdo das TDIC vinculadas ao
exercicio da docéncia, uma vez que esta resolucdo assegura que para a formacgdo docente
devem ser inseridas “[...] diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para
ampliar a visdo e a atuagdo desse profissional” (BRASIL, 2015, p. 3).

O capitulo 1, das Disposic¢des Gerais, no artigo 2°, paragrafo 2° dispde:

No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da educacdo
bésica é permeada por dimensfes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio
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de solida formacdo, envolvendo o dominio e manejo de contelidos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovag6es, contribuindo para
ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional (BRASIL, 2015, p. 3).

Apreende-se que ha um avanco da concepcao pedagdgica das tecnologias digitais, cujo
“dominio e manejos” encontram-se relacionados para a ampliacdo da visdo e atuacdo
profissional. Tal concepcdo se encontra presente no Capitulo 11, que trata da Formacéo dos
Profissionais do Magistério: Base Comum Nacional, que apresenta no inciso VI, o “uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o0 aprimoramento da prética
pedagogica e a ampliacdo da formacdo cultural dos (das) professores (as) e estudantes”
(BRASIL, 2015, p. 6).

A Resolucdo CNE/CP 2/2015 apresenta, no artigo 8°, inciso V, que 0s egressos devem
saber “relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a educagdo, nos processos didatico-
pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicacdo para o
desenvolvimento da aprendizagem” (BRASIL, 20153, p. 7). Conforme a referida Resolugéo,
0s egressos da Formacdo Inicial e Continuada deverdo ter uma formacdo constituida por um
repertério de informacbes e habilidades que os preparem para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais.

Diante das proposicdes da Resolucdo CNE/CP 2/2015, o Projeto Pedagdgico
Curricular das instituicGes superiores deve abranger diferentes caracteristicas e dimensdes e,
dentre estas, “o desenvolvimento, execugdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias
didatico-pedagogicas” (BRASIL, 2015, p. 7).

As instituicbes de ensino superiores, ao integrarem as tecnologias da informacédo e
comunicacdo na formacdo inicial de professores, passam a atender as prerrogativas das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE/CP 2/2015), pois favorecem o
aprimoramento da pratica pedagdgica e a possibilidade de ampliacdo da formacéo cultural de
novos professores que irdo atuar na educacdo basica para que estes possam promover o
desenvolvimento social e cultural dos alunos, visto que diante do que sem vem discutindo
sobre formacéo de professores, um dos principais papéis destes profissionais na atualidade é o
de “promover a inclusdo digital e por conseguinte, auxiliar na inclusdo social” (ANDERSEN,
2013, p. 15).

As universidades e demais instituicdes superiores, em conformidade com as
normativas educacionais, devem atender as demandas da educacéo bésica, cujas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) definidas pela Resolugdo CEB/CNE 2/2012, no Capitulo Il -
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“Referencial Legal ¢ Conceitual”, colocam as tecnologias em lugar de destaque, sendo esta
integrada a educacao, as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura, configurando-se base
da proposta e do desenvolvimento curricular.

Vale ressaltar que as DCN da Educacgéo Basica, no titulo Il que trata da “Organizagdo
Curricular”, apresenta no artigo 13° inciso primeiro, a tecnologia como um dos “eixos
integradores entre 0s conhecimentos de distintas naturezas, contextualizando-os em sua
dimensdo histdrica e em relagdo ao contexto social contemporaneo” (BRASIL, 2012, p. 2),

considerando as dimensodes do trabalho, da ciéncia e da cultura.

Ao situar as Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo nas proposicdes
legais para a educacdo bésica, tem-se como objetivo discutir a integracao destas nos cursos de
licenciatura, uma vez que sdo estes que formam os professores que atuam e atuardo nas
diferentes etapas e modalidade da educacdo. Além disso, a presenca das TDIC nos cursos de
formacdo inicial de professores € uma exigéncia demandada pelo Ministério da Educacéo
(MEC), representando inclusive um dos indicadores de avaliacdo dos cursos de licenciatura,
na dimensdo que trata da Organizacdo Didatica e Pedagdgica, cujos critérios avaliativos
requerem a atribuicdo de um conceito que varia de 1 a 5 (ver quadro 3). Para entendimento de

como se processa esta avaliacdo institucional nesta dimensdo observe o quadro a seguir:

Quadro 3 - Indicador de tecnologias de informacdo e da comunicacdo no ensino-
aprendizagem

Indicador Conceito Critério de Anélise
Quando as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs)
1 previstas/implantadas no processo de ensino-aprendizagem ndo permitem
executar o projeto pedagdgico do curso
Tecnologias de Quando as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs)
Informacdo e 2 previstas/implantadas no processo de ensino-aprendizagem permitem
Comunicagdo — executar, de maneira insuficiente, o projeto pedagdgico do curso
TICs - _ho Quando as tecnologias de informagdo e comunicagcdo (TICs)
processo ensino- 3 previstas/implantadas no processo de ensino-aprendizagem permitem
aprendizagem executar, de maneira suficiente, o projeto pedagégico do curso
Quando as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs)
4 previstas/implantadas no processo de ensino-aprendizagem permitem
executar muito bem o projeto pedag6gico do curso
Quando as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs)
5 previstas/implantadas no processo de ensino-aprendizagem permitem
executar, de maneira excelente, o projeto pedagdgico do curso

Fonte: Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduacdo Presencial e a Distancia (MEC) (BRASIL, 2012).

Conforme os critérios avaliativos do MEC, as TIC (previstas/implementadas) sao
avaliadas considerando a execucéo do projeto pedagogico do curso, tendo como parametros as
expressdes: “ndo permite”, “permite de maneira insuficiente”, “permite de maneira

suficiente”, “permite muito bem” e “permite de maneira excelente”, e de acordo com estes
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parametros sdo atribuidos os conceitos, conforme quadro anterior, que variam de 1 a 5, sendo
5 a nota méaxima obtida para o indicador tecnologias de informacdo e comunicagdo no
processo ensino-aprendizagem.

Os indicadores de avaliacdo dos cursos de licenciatura demonstram que as TIC devem
ser elementos constitutivos dos curriculos da formacdo de professores em nivel superior, e sua
presenca deve ocorre integrada ao processo de ensino-aprendizagem de modo a permitir a
execucdo do projeto pedagdgico.

E imprescindivel enfatizar, com base nos indicadores de avaliacdo dos cursos
superiores apresentados pelo Ministério da Educacdo, o quanto as universidades vém sendo
impactadas com a inser¢do das tecnologias da informagéo e da comunicagédo. Diante disso,
conforme Brasileiro (2013 apud D’AVILA; VEIGA, 2013, p.127), passa-se a requerer: “[...]
‘maior’ abertura e flexibilizacdo do sistema universitario. Reestruturacdo dos planos de
estudo, métodos, praticas e meios de transmissdo, elaboracdo dos saberes desde um
planejamento inovador interdisciplinar e transdisciplinar”. Nesse contexto de novas
exigéncias, a autora enfatiza que ao se tratar das “inovagdes técnico-pedagdgicas” deve-se ter
em conta alguns critérios para que as tecnologias ndo venham reforcar as velhas praticas de
ensino. Brasileiro (2013 apud D’AVILA; VEIGA, 2013, p. 128) acrescenta que:

[...] a apropriacdo e uso das inovagdes técnico-pedagdgicas merece andlise e
acompanhamentos criteriosos, na medida em que as NTICS ndo sdo simples
materiais de apoio as aulas; elas podem e devem ser importante componente
didatico capaz de promover contribuicBes significativas ao processo educativo e,
consequentemente a qualidade da educacdo superior com vistas a alcangar uma
sociedade efetivamente democratica para tod@s”.

As proposicOes de Brasileiro sdo de suma importancia, pois revelam que ao se
considerar uma proposta de insercdo das TIC nos curriculos dos cursos de licenciatura, esta
deve ser vista como um componente que contribua para o processo educativo tendo como
foco a qualidade da educacdo superior, assim as tecnologias no ambito da formacdo docente
estardo a servico de concretizacdo de um projeto pedagdgico conectado e compromissado
para a efetivacdo da sociedade democratica.

As assercOes de Brasileiro nos direcionam para questionar se as licenciaturas estéo
adequadas as exigéncias de introdugcdo das TIC em suas propostas pedagogicas. Em
conformidade com Silva (2014) as modifica¢des curriculares ja estdo acontecendo, porém é
de suma relevancia saber, segundo este autor, se os professores estdo realmente sendo

preparados para integra-las na sua pratica de ensino.
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Resta indagar se a universidade estd cumprindo o seu papel no desenvolvimento de
competéncias no uso das tecnologias digitais, de modo a favorecer o processo ensino-
aprendizagem, através de metodologias inovadoras.

Diante do contexto contemporaneo, ha que se considerar que a universidade tem a
funcdo precipua de promover uma formacdo que garanta a efetiva integracdo das tecnologias
da informacéo e da comunicacdo na préatica de ensino, pois ndo basta implementar espacos,
adquirir equipamentos e dar acesso a internet.

A integracdo tecnoldgica exige mudancgas no processo de ensino, na metodologia do
professor, na relacdo professor-aluno, na avaliagdo da aprendizagem no ambito da
universidade. Nesse sentido, Costa (2008, p. 45) acrescenta:

[...] os estabelecimentos de ensino superior, em conjunto com seus docentes,
precisam abandonar a postura tradicional, aulista e expositiva de repassar ideias,
buscar renovar as metodologias que estdo ultrapassadas e, por fim, aprimorar-se
da perspectiva educacional moderna, associada com a realidade atual, da
sociedade do conhecimento.

Conforme o autor, o professor universitario precisa acompanhar a realidade atual
através da renovacdo de suas metodologias que estdo ultrapassadas. Corroborando com este
autor, Masetto (2012) acrescenta que o professor universitario deve adotar um perfil
constituido por quatro eixos, sendo estes: a “preparagdo pedagdgica” para que domine e
compreenda 0 processo ensino-aprendizagem; a “concepcdo e gestdo de curriculo” para se
libertar da postura “aulistica” concentrada somente na transmisséo de conteudos; dé énfase na
relagcdo professor-aluno partindo do pressuposto de “professor mediador” e, “compreender o
dominio da tecnologia educacional” através da qual o professor pode desenvolver novas
dindmicas que favorecam o processo ensino-aprendizagem.

Os eixos apresentados por Masetto devem ser considerados nos cursos de licenciatura,
para que se possa efetivar uma nova proposta formativa de professores contemplando néo
somente 0 uso, mas a integracdo das tecnologias da informacdo e comunicagéo efetivamente
no curriculo e na pratica pedagogica dos professores universitarios. Desse modo, garantir-se-a

aos futuros professores conforme Marinho (2008, p. 36):

A ampliacdo dos espacos para que o futuro professor lide com essas tecnologias
durante a sua formacédo inicial, o que se daria por um uso estimulado nas
diferentes disciplinas, numa clara vinculacdo entre estratégias de uso da
tecnologia e os contetidos curriculares, permite uma formag&o a partir da pratica
contextualizada, fazendo com que o conhecimento produzido passe a ser
autdbnomo e professado, permitindo a esse futuro profissional que venha a
colocar suas competéncias em a¢do em qualquer situacao [...]
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Compreende-se, diante da proposi¢do anterior, que a formacdo inicial de professores
deve promover a aproximagcao do licenciando a realidade que enfrentara que é, na atualidade,
um ambiente escolar onde uma parcela significativa de alunos é portadora de algum tipo de
tecnologia digital. Para tanto, urge a adequacdo dos curriculos para essa realidade, pois
segundo Moran (2007, p. 45), um dos obstaculos para a aprendizagem inovadora € a formacéo
deficiente de professores que ainda se encontra fundamentada em um “curriculo rigido, com
disciplinas isoladas” e, consequentemente, gera profissionais que ndo conseguem utilizar as
TDIC em suas praticas docentes, pois ndo foram preparados.

Conforme Demo (2009, p. 111), as universidades precisam rever Seus Cursos para
“[...] oferecer a sociedade formadores bem formados, usando para tanto também as novas
tecnologias”. Este autor acrescenta que as universidades ndo estdo conseguindo apresentar-se
como instituicdes do século XXI, por estarem apegadas a “didaticas instrucionistas
obsoletas”, e os professores que sdao formados por tais instituicdes aprendem apenas a ““dar
aulas”.

Portanto, € preciso investir na mudanca no perfil docente universitario, favorecendo
novas praticas de ensino conectadas com a realidade moderna, e assim, proporcionar as novas
geragdes de professores uma formacdo que tenha como base além dos conhecimentos da area
que ira atuar, outros conhecimentos como: “afetivo-emocional, nas habilidades e nas atitudes
e valores” (MASETTO, 2008, p. 14).

A apropriacdo das TDIC pelo professor universitario deve ter por base uma “formacéo
critico-reflexiva”, pois somente profissionais com essa visdo podem fazer “uso criterioso das
tecnologias educacionais” (RIBEIRO; OLIVEIRA; MILL, 2013 apud MILL, 2013, p. 161).
Portanto, a critica e a reflexdo sdo pré-requisitos para que os professores universitarios
possam realizar um trabalho formativo, adotando uma postura de insubmissdo ao integrar as
TDIC, explorando as oportunidades que estas podem oferecer.

Acerca da adequacdo do curriculo dos cursos de formacdo de professores com as
TDIC, estes devem considerar 0 que vem sendo estabelecido pelos documentos Legais, visto
que estes apresentam a utilizacdo das TDIC como meios para a ampliacdo dos conhecimentos,
aprimoramento da pratica pedagdgica e da aprendizagem.

O quadro 4, a seguir, apresenta uma breve sintese do que afirmam os documentos

legais sobre a inser¢do das TDIC na formac&o inicial de professores.
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Quadro 4 — ProposicOes Legais para a inser¢do das TIC na formacédo docente

DOCUMENTO ASSUNTO TDIC
Da Educacgdo Superior: (Capitulo 1V, art. 43, inciso
) — “incentivar o trabalho de pesquisa e
Estabelece as diretrizes e bases da | investigacdo cientifica, visando o desenvolvimento
LDB 9394/96 < . oo . o e
educacao nacional da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento
do homem e do meio em que vive (BRASIL, 2005)
Orientar e garantir a coeréncia dos | O perfil do professor [...] questionar os paradigmas
investimentos no sistema | e estar habilitado para lidar com as mudancas na
educacional, socializando | forma de produzir, armazenar e transmitir o
discussdes, pesquisas e | conhecimento, que ddo origem a novas formas de
recomendagdes, subsidiando  a | fazer, pensar e aprender (BRASIL, 1998, p.154)
PCN participagdo  de  técnicos e
professores brasileiros,

principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com
menor contato com a produgéo
pedagdgica atual

Resolucdo CNE/CP
1/ 2002

Institui  Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Formacgdo de
Professores da Educacdo Basica,

Art. 2° - Da organizacdo curricular para
orientacdo & formacao para a atividade docente:
inciso VI, “0 uso de tecnologias da informacé&o e da
comunicagdo e de metodologias, estratégias e

em mvel SUPErIor,  curso de materiais de apoio inovadores” (BRASIL, 2002, p.
licenciatura, de graduacéo plena 1)
Base comum Nacional e Organicidade da
Formacéo (Capitulo II, Secdo 2.1, inciso VI): “ao
uso competente das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da
pratica pedagégica e a ampliacdo da formacéo
Diretrizes Curriculares Nacionais | cultural dos(das) profissionais do magistério e
Parecer para a Formagdo Inicial e | estudantes” (BRASIL, 2015, p. 25)
CNE/CP 2/2015 Continuada dos Profissionais do | 2.2 Egresso da formacao inicial e continuada, V
Magistério da Educacéo Basica - relacionar a linguagem dos meios de
comunicagdo a educacdo, nos processos didatico-
pedagdgicos,  demonstrando  dominio  das
tecnologias de informacéo e comunicacdo para o
desenvolvimento da aprendizagem (BRASIL, 2015
p. 26)
. Lo . Capitulo 1l — Formacdo dos Profissionais do
Define as Diretrizes Curriculares S ~ .
L X e Magistério para Educacdo Bésica: Base Comum
Nacionais para a formacdo inicial g
x . . Nacional
Resolucdo em nivel superior (cursos de

CNE/CP 2/ 2015

licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a
formacéo continuada

Art. 5% inciso VI: “ao uso competente das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC)
para 0 aprimoramento da pratica pedagdgica e a
ampliacdo da formacdo cultural dos(das)
professores(as) e estudantes” (BRASIL, 2015, p. 6)

Fonte: Elaboragdo prépria (2016), com base em Brasil (1998; 2002; 2005; 2015a; 2015b).

Os documentos Legais apresentam perspectivas positivas e considerdveis para o

estabelecimento de novas formas de ensino-aprendizagem integrando as Tecnologias Digitais

da Informagéo e da Comunicagdo. Estes documentos indicam que a formacdo docente deve

ser constituida pelo dominio do contetdo especifico das areas de atuacéo, dos conhecimentos
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didatico-pedagdgicos e, também, dominio da linguagem propria do mundo digital para o
aprimoramento das préaticas pedagdgicas e ampliagdo dos conhecimentos cultural e social.

De acordo com os documentos Legais, as tecnologias da informacdo e comunicagdo
sdo relevantes na formacédo docente e, portanto, as instituicGes formadoras devem integra-las
nas suas Propostas Pedagdgicas Curriculares, para que possam formar profissionais que

saibam utilizar dos recursos tecnologicos de forma consciente, autbnoma, planejada.

2.3.2 A formagéo inicial do Professor de Letras e as Tecnologias Digitais

Desde aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB
9.394/96 as instituicdes de ensino superior e o proprio profissional da educacdo séo levados a
repensar suas praticas educativas e seus compromissos com a sociedade, pois a referida Lei
fixa diversas normas orientadoras direcionadas aos Profissionais da Educacéo, dentre estas, as
finalidades e fundamentos; os niveis e I6cus de formacdo; os cursos que poderdo ser mantidos
pelos Institutos Superiores de Educacdo; a carga horaria e valorizacdo do magistério. Tais
orientagcdes promoveram a reestruturacdo curricular dos cursos de graduacdo que deveriam ser
adaptados para a nova realidade globalizada.

A promulgacdo da LDB 9394/96 conjugada as transformacdes econémicas, politicas e
sociais, provenientes da globalizacdo, provocaram, segundo Brasileiro e Albuguerque (2008,
apud COLARES; COLARES; BRASILEIRO, 2008, p. 21),

[...] uma reestruturagdo nos curriculos dos cursos de graduacdo, revelando a
necessidade permanente de adaptacdo de uma sociedade globalizada, cujas
exigéncias de qualificacdo para ingressar no processo produtivo, entre outros
fatores, nos cobram agdes que favorecam a democratizacdo do acesso as novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo e o repensar 0 processo de
construcdo do conhecimento.

Apreende-se, conforme o0s autores supracitados, que os cursos de formacdo de
professores deveriam rever seus curriculos, ou seja, “os critérios de selegdo e produgdo dos
contetdos e os metodos educacionais adotados na formagao de professores” (BRASILEIRO;
ALBUQUERQUE, 2008 apud COLARES; COLARES; BRASILEIRO, 2008, p. 22).

Vale ressaltar que as revisdes curriculares sao decorrentes dos desafios impostos pelas
transformacdes que tém ocorrido na sociedade contemporénea, no que concerne ao mercado
de trabalho e as condigdes de exercicio profissional. Nesse sentido, € preciso proporcionar
uma formagdo com base em conhecimentos cientificos e pedagdgicos que habilitassem o0s

futuros professores e demais profissionais da educacdo para a sociedade tecnoldgica
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globalizada. Entdo, os cursos de graduacdo sdo convocados a atender as novas demandas
educativas e tecnolodgicas.

E nesse contexto que surge o Parecer CNE/CES 492/2001%, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo, dentre estes o de Letras, que apresenta novas
proposicOes formativas, dentre as a utilizacdo dos recursos de informatica. Assim, conforme
Villela (2009, p. 3), as Diretrizes do Curso de Letras deveriam desenvolver competéncias e
habilidades visando a preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do
mercado de trabalho; percepc¢éo de diferentes contextos interculturais e utilizacdo dos recursos
de informatica”.

As Diretrizes Curriculares do Curso de Letras (Brasil, 2001) exigem que este curso
ofereca uma formacdo docente que inclua a competéncia para refletir teoricamente sobre a
linguagem, e sobre a utilizacdo das tecnologias. Segundo Villela (2003), esta concepc¢éo
formativa vem configurar o novo perfil dos egressos do Curso de Letras, que além de
perceberem-se num processo formativo autdbnomo e permanente, devem saber usar as
tecnologias a servi¢o da aprendizagem.

As DCN de Letras nos apresentam as competéncias e habilidades necesséarias para a

formagdo dos profissionais que atuaram no ensino da lingua, sendo estas:

e [...] visando a formagdo de profissionais que demandem o dominio da lingua
estudada e suas culturas para atuar como professores, pesquisadores, criticos
literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretérios,
assessores culturais, entre outras atividades, o curso de Letras deve contribuir
para o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

e dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas
manifestacBes oral e escrita, em termos de recepcédo e producéo de textos;

o reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico,
educacional, social, histérico, cultural, politico e ideoldgico;

e visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes linguisticas
e literarias, que fundamentam sua formagé&o profissional;

e preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho;

o percepgdo de diferentes contextos interculturais;

o utilizagdo dos recursos da informatica;

e dominio dos contetdos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

e dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicdo
dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino (BRASIL, 2001, p. 30).

As competéncias e habilidades, citadas anteriormente, permitem a compreensao de que

os profissionais de Letras devem ter uma formac&o sélida, tendo como base 0s conhecimentos

* Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Histéria, Geografia, Servico Social, Comunicago
Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.
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tedricos e praticos, devendo aprender a atuar interdisciplinarmente em &reas afins, além de
serem capazes de “[...] resolver problemas, tomar decisoes, trabalhar em equipe e comunicar-
se dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que compBem a formacao
universitaria em Letras” (BRASIL, 2001, p. 31).

Conforme as DCN de Letras, a formacao dos futuros professores deve ter como base a
ética, a responsabilidade social e educacional. O que se pode constatar através das Diretrizes
para 0 Curso de Letras, é de que a formacédo dos professores de lingua materna e estrangeira
ndo se encontra mais cristalizada num curriculo classico e tradicional, mas esta direcionado
para a aquisicdo de conhecimentos provenientes dos estudos linguisticos e literarios
articulados por uma reflexdo teorico-critica, condizente com o dominio da pratica para uma
realidade concreta proveniente dos espacos de atuacao profissional.

Ao abordar o curriculo do Curso de Letras, Paiva (2005) afirma que este ndo pode
limitar-se na oferta das disciplinas convencionais, devendo ser compreendido como um
conjunto de atividades académicas integralizadas no curso. Com relagdo as disciplinas
convencionais, Alvarenga (2012) acrescenta que estas permanecem em conformidade com as
determinacbes das DCN do Curso de Letras, porém o que podemos considerar como
mudanca, € a énfase numa formac&o que articula os saberes tedricos com os pedagdgicos.

Atualmente, com a Resolucdo CNE/CP 2/ 2015 sdo instituidas novas Diretrizes para a
formagdo de professores da educacdo basica, em nivel superior, em cursos de licenciatura,
definindo-se assim, a estrutura e curriculo dos cursos de formacéo inicial em nivel superior
(curso de licenciatura, de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. Estas diretrizes, conforme o artigo 3°, paragrafo

6°, exigem dos cursos de formagéo superior o seguinte:

| - sélida formagdo tedrica e interdisciplinar dos profissionais; Il - a insercdo dos
estudantes de licenciatura nas institui¢des de educacdo bésica da rede publica de
ensino, espaco privilegiado da préxis docente; Ill - o contexto educacional da
regido onde sera desenvolvido; IV - as atividades de socializagdo e a avaliacao
de seus impactos nesses contextos; V - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso
da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita, como
elementos fundamentais da formacdo dos professores, e da aprendizagem da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras); VI - as questfes socioambientais, éticas,
estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional e sociocultural como principios de equidade (BRASIL, 2015, p.
5)

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica desafiam a educacdo superior, diante

do contexto contemporaneo, em fazer com que os graduandos adquiriam “competéncias”
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especificas para o seu desempenho profissional atendendo as modalidades da educacéao
basica, e também, incluir na formacdo conhecimentos para além da formacgdo especifica
através da insercdo de debate contemporaneo mais amplo, envolvendo tematicas referentes as
questdes culturais, sociais, econdmicas, incluindo questdes relacionadas ao desenvolvimento
humano e da prépria docéncia.

No que se refere a identidade profissional, é preciso que esta seja garantida, ao longo
da formacéo docente, ou seja, deve ocorrer “[...] efetiva e concomitante relacéo entre teoria e
pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necessarios a docéncia” (DOURADO, 2015, p. 309).

Para assegurar a integracdo teoria-pratica nas licenciaturas, a Resolucdo CNE/CP
2/2015 orienta que a carga horaria dos cursos de licenciatura deve apresentar no minimo trés
mil e duzentas horas (3200 h) de efetivo trabalho académico, com duracdo de, no minimo,
oito semestres ou quatro anos, que devem ser contempladas nos projetos pedagdgicos sendo
distribuidas da seguinte forma, ilustrada no quadro 5, abaixo:

Quadro 5 - Distribuicdo de carga horaria do curso de Letras

COMPONENTES COMUNS CH
Préatica (ao longo do curso) 400 horas
Estagio Curricular Supervisionado 400 horas
Contetdos Curriculares 2200 horas
Atividades académicos cientifico-cultural 200 horas

Fonte: Elaborado pela autora (2016), Resolu¢cdo CNE/CP 2/2015.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da
educacdo basica enfatizam que, tanto a teoria quanto a préatica, séo componentes curriculares
que devem ser desenvolvidos concomitantemente durante toda a formacdo docente e,
portanto, devem ser assegurados nos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciaturas,
devendo ser trabalhados no ambiente da sala de aula universitaria e no &mbito das instituicdes
da educacéo basica.

Em se tratando dos conhecimentos relacionados & insercdo das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagédo, as novas Diretrizes no artigo 5°, inciso VI, enfatizam que as
institui¢des de ensino superior devem conduzir os egressos ao “[...] uso competente das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o0 aprimoramento da préatica
pedagbdgica e a ampliacdo da formacdo cultural dos(das) professores(as) e estudantes”.

(BRASIL, 2015, p. 6)
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As proposicdes acerca das TIC na formagdo docente nos levam a retomar as
discussbes de Tardif (2000) acerca dos saberes docentes, uma vez que a presenca destas na
educacdo passam a requerer dos futuros professores novos saberes a serem dominados para
aplica-las no processo ensino-aprendizagem.

Corroborando com estas discussfes, nos reportamos a Takahashi (2000, 49), cuja
pesquisa realizada no ambito das licenciaturas, considera ser necessaria a “inje¢cdo energética,
mas ponderada, de uso das tecnologias de informacdo e da comunicacdo, para contemplar a
formacéo de professores com o uso dessas novas tecnologias”.

As discussfes dos autores supracitados nos conduzem a compreensdo de que as
tecnologias devem fazer parte da formacgdo docente, pois elas emergem das politicas
educacionais, devendo, portanto, fazer parte da preparacédo profissional para que estes possam
vislumbrar novas possibilidades de ensino. A inser¢do das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na formacao de professores deve ocorrer a partir da incorporacdo destas, pelos
docentes dos cursos de licenciatura, para que estes possam conforme Paiva (2013, p. 14):

[...] difundir informacdes e influenciar positivamente os futuros professores a se
apropriarem das TICs. Paralelamente, disciplinas especificas sobre novas
tecnologias deveriam ser oferecidas tanto para graduandos como poés-
graduandos, de forma a levar os futuros docentes a ndo apenas usar a tecnologia,
mas a refletir sobre as praticas sociais mediadas por ela.

Paiva (2013) nos apresenta a reflexdo como a condicdo precipua para a formacao de
professores com as TIC, para que estes possam estabelecer critérios para a escolha dos
recursos tecnoldgicos que irdo utilizar no planejamento das atividades docentes.

No sentido de garantir que os Cursos de Letras executassem reformulacgdes
curriculares, o Conselho Nacional de Educacédo estabeleceu as Diretrizes Curriculares para o
Curso de Letras através da Resolu¢cdo CNE/CES n.° 18/2002, em conformidade com o Parecer
n.> 492/2001. Estas Diretrizes apresentam orientacdes para a elaboracdo do Projeto
Pedagdgico de Formacao Académica e Profissional a ser oferecida pelo Curso de Letras, que
conforme o artigo 2° deve apresentar em sua redacao:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas
durante o periodo de formacé&o;

c) os conteldos caracterizadores béasicos e 0s conteldos caracterizadores de
formacéo profissional, inclusive os contetdos definidos para a educacéo bésica,
no caso das licenciaturas;

d) a estruturacéo do curso;
e) as formas de avaliacdo (BRASIL, 2002, p. 1).
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Pode-se constatar, através desta Resolucdo, que as Instituicdes Superiores que ofertam
0 Curso de Letras devem elaborar suas propostas formativas tendo clareza do perfil dos
formandos, das competéncias e habilidades que deseja desenvolver, dos contetdos basicos
que subsidiardo as praticas futuras no ambito da educacdo bésica, da estrutura e formas de
avaliagéo.

Conforme Paiva (2004), o Curso de Letras deve enfatizar tanto o dominio do
conteddo, quanto o conhecimento didatico-pedagogico assegurando ao graduando o
desenvolvimento das multiplas competéncias e habilidades para atuarem como professores,
pesquisadores, criticos literarios, tradutores, interpretes, revisores de textos, roteiristas dentre
outras atividades. Nesse sentido, os curriculos de formacdo dessa area do conhecimento
devem propor atividades de carater pratico durante o periodo de integralizacdo do curso.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores para
a educacdo bésica pode ser considerada a mais completa de todas as diretrizes que foram
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, por apresentar uma série de
consideracBes que vao ao encontro com as propostas de consolidacdo de um projeto nacional
de educacdo em que os entes federados e os sistemas educacionais, por meio das relacdes de
cooperagdo e colaboragdo devem contribuir para “[...] a igualdade de condigdes para o acesso
e permanéncia da escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas” (BRASIL,
2015, p. 21).

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais propem que a docéncia deve ser

compreendida como:

[...] agdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos,
conceitos, principios objetivos da formacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos, culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos
inerentes ao ensinar e aprender, na socializagdo e construcdo de conhecimentos,
no dialogo constante entre diferentes visdes do mundo (BRASIL, 2015, p.22).

As proposicbes das referidas Diretrizes Curriculares Nacionais reforcam o que ja
vinha sendo discutido nas diretrizes, pareceres e resolugdes anteriores, em que 0s cursos de
licenciatura ndo podem restringir a formacdo docente aos conteudos curriculares, devendo
incluir além da relacdo teoria e pratica, a integracdo das TIC no processo ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, ao abordarmos a formagdo de professores em Letras devemos
considerar tais orientacGes, ou seja, além dos contetdos curriculares especificos da area

(Lingua Inglesa ou Portuguesa), deve-se promover uma visdo ampla do processo formativo
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que deve acompanhar as transformacdes gnosiolégicas e epistemoldgicas do conhecimento, e

considerar a relacdo teoria e pratica no repertorio formativo docente.

2.3.3 O curriculo no contexto contemporaneo

Para se discutir a formacao docente e curriculo, é substancial que se compreenda como
vem se constituindo o pensamento pedagdgico brasileiro que influencia diretamente na agédo
docente. A principio devemos entender o que € curriculo. Segundo Amantea, Cappeletti, Cols
e Feeney (2006 apud LOPES; MACEDO, 2006, p. 28), “O curriculo constitui um campo
simultaneamente tedrico e pratico. Suas preocupagdes abarcam desde um conjunto de
problemas relacionados com a escolarizagdo até questdes ligadas ao ensino”.

Segundo os autores, o curriculo mais do que um artefato é:

[...] resultante da aplicacdo de um conjunto de procedimentos técnicos e
administrativos, um curriculo implica, primordialmente, um processo de
construcdo social que se desenvolve em um marco impregnado de tradi¢fes de
pensamento pedagégico e curricular, frequentemente diversas (AMANTEA;
CAPPELETTI; COLS; FEENEY, 2006, p. 41)

De acordo com a definicdo anterior, o curriculo surge conectado com a realidade, em
determinado contexto histérico, definindo os papéis e funcGes dos atores sociais (pais,
professores, alunos, gestores). Nesse sentido, conforme Brasileiro, Velanga e Colares (2010,
p. 327), o “curriculo expressa a visdo dos grupos sociais, sua visdo de mundo, especialmente
dos grupos dominantes”. De outro modo, o curriculo expressa as ideologias dominantes e, por
conseguinte, as politicas curriculares refletem os posicionamentos do grupo dominante que
acabam gerindo propostas curriculares, educativas conforme seus interesses politicos,
econdmicos e sociais.

As discussbes sobre o vinculo entre curriculo e ideologias das classes dominantes,
conduzem a abordagem o pensamento pedagdgico brasileiro relacionando-o as teorias que
determinaram o curriculo de cada época. Para isso, buscou-se delinear as concepcdes
curriculares educacionais a partir das analises de Lopes e Macedo (2010), que a principio
afirmam que a preocupacao com a constituicdo de um curriculo para a educagéo brasileira ndo
é recente, sendo foco de preocupacgdo nos anos 20 e 30 estendendo-se até a década de 80.
Nestas décadas os curriculos tiveram as influéncias das teorias funcionalistas americanas.

A partir da década de 80, o Brasil passa pelo processo de redemocratizagdo e, no

contexto internacional hd o enfraquecimento da Guerra Fria, em que o curriculo sofre
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influéncia marxista, e 0s pesquisadores brasileiros a partir dos fundamentos no pensamento
critico buscam entendé-lo estabelecendo relagcdes com as questdes sociais.

A partir da década de 90, o curriculo brasileiro viveu multiplas influéncias, sendo que
os estudos nesta area ganham um enfoque sociologico contrapondo-se a primazia do
pensamento psicoldgico. Nesse sentido, passa-se a discutir o curriculo como espago de
relagOes de poder. Segundo Lopes e Macedo (2010, p. 14), “[...] as proposigdes curriculares
cediam espaco a uma literatura mais compreensiva do curriculo, de cunho eminentemente
politico”, ou seja, vigora a ideia de que para se entender o curriculo é preciso contextualiza-lo.

Conforme as autoras, esta concep¢do de curriculo, na década de 90, decorreu das
influéncias externas, provenientes dos estudos realizados por Giroux, Apple e Young (do
campo do curriculo) e, nos campos da filosofia e da sociologia contou com Marx, Gramsci,
Bourdieu, Lefebvre, Habermas e Bachelard. Nesse periodo as discusses perpassavam sobre a
relacdo curriculo e conhecimento, sendo que no fim da primeira metade da década de 90, “o
pensamento curricular comecga a incorporar enfoques p6s-modernos e pds-estruturais, que
convivem com as discussdes modernas” (LOPES; MACEDO, 2010, p. 14).

Segundo Moreira e Silva (1997), na década de 90, o campo da educacéo foi produtivo,
visto que ocorreu um avancgo na defesa dos direitos dos docentes, que passara a participar na
estruturacdo dos curriculos, na sele¢do e ordenagdo dos conteidos. Com o surgimento da LDB
9394/96 comeca-se a tracar um novo perfil docente, cabendo as universidades a
responsabilidade em formar professores para uma realidade que estd em constante
transformacdo. As politicas curriculares deste periodo passaram a incorporar o discurso dos
pilares (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser) de
Delors, surgindo no contexto nacional uma série de documentos (diretrizes, guias curriculares,
normas, pareceres, livros didaticos e paradidaticos; midias) voltadas para garantir a formacéo
do “novo” homem para uma nova sociedade, em que o grande desafio era acompanhar as
transformacoes tecnoldgicas e o processo produtivo.

E interessante ressaltar que os documentos oficiais que regulam e normatizam todos 0s
niveis e modalidades da educacdo nacional, atualmente vém sofrendo severas criticas, pois
constituem um conjunto de iniciativas do governo brasileiro para submeter o curriculo aos
ditames dos organismos internacionais. A realidade é que os documentos legais refletem uma
politica econdmica global que vem influenciando e redefinindo politica e economicamente 0s
paises que intentam fazer parte do novo projeto capitalista.

A educacdo, neste contexto, assume uma fungdo estratégica para a capacitacdo de

recursos humanos conforme as demandas do capitalismo global, refletindo a logica do
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mercado e, consequentemente, redefinindo a formacao dos professores, cujas competéncias e
habilidades s&o direcionadas para a reproducdo na escola, das formas de trabalho requeridas
na atualidade.

As discussdes, acerca das ideologias predominantes nas propostas curriculares, devem
ser fomentadas nas formagdes iniciais docentes, ou seja, no &mbito da universidade, para que
os futuros professores possam compreender, a partir de um embasamento critico-dialético, as
concepcdes, 0s objetivos, a postura e a pratica que estdo postas a servi¢o do capital.

De acordo com Rocha (2002, p. 51), as universidades tém conhecimento das
determinacOes impostas aos seus curriculos formativos, e por conta disso, estas ndo podem
oferecer uma formacao alienada, dai decorre a inser¢do do que este autor denomina “pensar
critico”, para que se possa trabalhar em prol de uma formacdo critica, intelectual, social,
politica e emancipatoria. Tais proposicdes conduzem a refutar a formacdo docente
fundamentada numa estrutura curricular rigida, centrada em disciplinas, confinadas na sala de
aula e que promove a dicotomia entre a teoria e a prética.

Atualmente, segundo Santos e Casali (2009), a formacdo de professor e a construcao
do curriculo devem ocorrer segundo a Gtica da alteridade e do multiculturalismo. Segundo as
autoras, o conhecimento da complexidade que constituem a dindmica social contemporénea
deve ser pré-requisito para que o professor compreenda o seu papel na educacdo e na
sociedade, e também do papel que a educacdo pode assumir, inspirado-se no pensamento
critico, trabalhando em prol de uma educacdo emancipadora, visto que ao estarem conscientes
da intencionalidade politica que permeia a educacdo, poderdo contribuir para a ampliacdo da
consciéncia critica, assumindo um compromisso com as camadas sociais menos favorecidas.

As discussdes sobre curriculo nos permitem compreendé-lo como:

[...] um artefato cultural construido coletivamente por todos o0s sujeitos
envolvidos no processo educacional. Essa construcdo acontece numa relacéo
dialégica que envolve conflito e poder, disputas ideoldgicas, culturais e
identitarias que, de forma coletiva, estabelecem aliangas e compromissos para
interferir e liderar na selecdo e legitimacdo dos conhecimentos, valores,
ideologia, padrfes culturais e de sociabilidade vivenciados nos diferenciados
espacos e processos de formagdo dos seres humanos (SANTOS; CASALL, 2009,
p. 226)

A expressdo da coletividade do curriculo deve ser considerada nas propostas
formativas contemporaneas, para que se possam programar acfes educativas contemplando a
diversidade e a fluéncia tecnoldgica, conduzindo os professores as préaticas docentes que

vislumbrem a “emancipagao intelectual, social, politica dos alunos” (ROCHA, 2002, p. 63).
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O futuro professor, consciente das propostas curriculares que define a sua formac&o, podera
vislumbrar novas possibilidades de ensino, ultrapassando a transmissdo de contetdos

vivenciada nas aulas universitarias.

2.4 O estagio curricular supervisionado como espaco de consolidacdo de saberes
tecnologicos

A reflex@o sobre o estdgio curricular supervisionado na formagéo de professores é de
suma importancia para a constituicdo de novas proposi¢cdes teodricas e praticas para este
componente curricular, de modo que venha contribuir para a construcdo de novos saberes
profissionais. Porém, antes de adentrar precisamente na questdo do estagio curricular
supervisionado, considera-se pertinente abordar o “saber docente” e a “préatica pedagdgica”,
sendo que estas tematicas constituem-se em focos de varios estudos que tratam da formacéo
de professores.

Para abordar os “saberes docentes” ndo se pode deixar de mencionar estudo detalhado
de Franga (2008, apud AMARAL; BRASILEIRO, 2008, p. 14) realizado junto aos alunos(as)
de pedagogia e professoras da educacdo infantil, com base nos estudos de Maurice Tardif,
cujos resultados servem para comprovar que os saberes docentes sdo de natureza diversas, e
podem ser classificados em disciplinares (provenientes das disciplinas especificas do
curriculo universitario), curriculares (contetudos programaticos definidos pelos sistemas ou
instituicdes escolares), e experienciais ou saberes da préatica (desenvolvidos no exercicio
docente). A investigacdo desta autora conduz a compreensao de que 0S cursos superiores de
licenciatura devem oportunizar aos futuros professores situacdes que os levem ao
desenvolvimento dos saberes docentes numa perspectiva critica, em que os envolvidos
possam construir, reconstruir e elaborar novos conceitos através da reflexdo dos diversos
saberes docentes construidos socialmente, ou seja, nos diferentes &mbitos sociais como na
familia, na escola, na universidade e provindos, também, da propria experiéncia em atividades
praticas.

Acerca do que vem a ser a pratica pedagdgica, buscou-se aporte tedrico em Veiga
(1989), que afirma ndo existir um Unico conceito para este termo, sendo que sua defini¢do
depende dos principios que fundamentam as concepgdes de educacéo, ou seja, ao se defender
um modelo de educagdo em que o professor € mero executor do que vem sendo proposto
pelos Orgdos competentes, a pratica pedagodgica pode ser denominada de “pratica pedagogica

repetitiva”. Nessa perspectiva, “[...] o professor ndo se reconhece na atividade pedagogica,
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pois coloca-se & margem da atividade que executa, estabelecendo relagGes apenas entre as
operacdes que realiza e ndo entre as pessoas envolvidas” (VEIGA, 1989, p. 19).

Porém, ao se optar por considerar a realidade em que se atua, ou se pretende atuar,
buscando mudancas no sentido de contribuir para a producdo de uma nova sociedade,
valorizando os sujeitos nela envolvidos, obviamente, se esta preconizando uma “pratica

pedagogica reflexiva”, sendo esta segundo Veiga (1989, p. 21):

[...] um trabalho a ser realizado pelo professor e pelo aluno atuando de acordo
com 0 objetivo em comum. Implica na presenca do sujeito critico capaz de
desenvolver uma pratica pedagégica que procura, de um lado superar a relacéo
pedagogica autoritaria, paternalista, e de outro, busca uma acéo reciproca entre
professor e aluno.

A pratica reflexiva, segundo a autora, possibilita uma formacdo em que o futuro
professor adentra ao mercado de trabalho “[...] consciente tanto da sua missdo historica, de
suas finalidades, de estrutura de sociedade capitalista, da funcdo da escola nessa sociedade,
como das condicdes objetivas de trabalho e possibilidades objetivas de transformagio”
(VEIGA, 1989, p. 21).

Realizadas as devidas consideracdes iniciais sobre os saberes docentes apresentados
por Franca (2008) e a concepgdo de préatica pedagdgica reflexiva de Veiga (1989), pode-se
adentrar aos arcaboucos tedricos de Zabalza (2014), Oliveira (2014), Pimenta e Lima (2011),
e Filho (2010), no sentido de conduzir as discussdes para a percepcdo do estagio curricular
supervisionado como espaco de reflexdes tedrico-praticas, considerando também, as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira (Lei n.° 9394/96), o Parecer CNE/CP n.°
28/2001 e a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015 que asseguram e orientam o estagio no ambito das
licenciaturas. Os contributos tedricos dos referidos autores servem para direcionar a reflexao
acerca da construcdo de saberes docentes considerando as tecnologias digitais da informacéo
e comunicacao.

No que concerne ao Estagio Curricular Supervisionado, este é definido por Zabalza
(2014, p. 46) como:

[...] um conjunto de fun¢Bes muito amplas e vinculadas ao processo de formacéo
e aprendizagem dos estudantes. [...] tais fungdes estdo relacionadas com o
melhor conhecimento do campo profissional (um conhecimento in situ, ndo por
meio de referéncias) com o enriquecimento por meio de experiéncias
enriquecedoras e sugestivas na construcdo da identidade profissional, com
aquisicdo de referéncias praticas que aprimorem a significacdo das questdes
aprendidas na universidade, com o melhor conhecimento de si mesmo e de seus
pontos fortes e fracos em relacdo a profissdo escolhida.
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O estagio tem a finalidade de proporcionar aos futuros professores a aproximacao de
um contexto profissional real, dando-lhes sentido as aprendizagens académicas a partir de
uma préatica referenciada teoricamente pelos conhecimentos adquiridos no decorrer de sua
formacdo. Portanto, € um componente curricular que objetiva a formacao profissional do
futuro professor, e deve contribuir para o estabelecimento da relacédo entre os conhecimentos
adquiridos através das disciplinas académicas com a realidade escolar e, consequentemente,
proporcionando o desenvolvimento de novas habilidades, além de modificar concepcdes e
atitudes. Isso é possivel porque, o estagio supervisionado serve “[...] para que os estudantes
possam gerar ambitos de referéncia ou esquemas cognitivos de forma tal que as aprendizagens
académicas sejam iluminadas por seu sentido e sua natureza na pratica profissional”
(ZABALZA, 2014, p. 108).

Este autor acrescenta que o estagio curricular supervisionado permite “iluminar as
aprendizagens académicas a partir da pratica real” (ZABALZA, 2014, p. 109). Conclui-se,
entdo, que o estagio se constitui como uma peca fundamental na formacdo dos professores,
porém é preciso entendé-lo para além da visdo restritiva de preparacdo pré-profissional, uma
vez que ao promover o contato do estagiario com a realidade, promove-se, também, o
encontro destes consigo mesmos e com 0s outros profissionais, com alunos, ideias

preconcebidas, expectativas e teorias. Uma das principais contribuicdes do estagio vem ser:

[...] apossibilidade de integrar-se em um cenario profissional real e conhecer e
participar in situ da cultura e estilo de trabalho daqueles que exercem a profissao
a que o estudante realizando as praticas deseja acessar. Fazer estagio significa
encontrar a profissdo e suas préaticas, o que fazem os profissionais desse campo e
sua cultura, a forma de entender as coisas, de expor 0s problemas, de entender a
fungdo profissional, entre outros. E encontra-se, também, com os profissionais
do ramo. A pequena socializacdo representada pelos periodos de estagio permite
ndo s6 conhecer os profissionais (com suas ideias, suas experiéncias
profissionais, suas formas de vivenciar a profissao, entre outros). E um encontro
com o trabalho que fazem e com a forma de fazé-lo (ZABALZA, 2014, p. 116)

O contato com a realidade escolar possibilita ao estagiario construir um arcabouco
tedrico-pratico estabelecendo um link com as disciplinas académicas, recuperando
informagdes, revendo ferramentas de analises, esclarecendo davidas, em suma, confrontando
as experiéncias vividas com a teoria. Dessa forma, o estagio estara contribuindo ndo somente
para vivéncias emocionais, mas também para o reestrutura dos ‘“esquemas mentais”
(ZABALZA, 2014, p. 119).

Conforme Zabalza (2014), o estagio vem ser um periodo de aprendizagens praticas e

tedricas e, por isso, deve ser planejado e supervisionado para que ocorram aprendizagens
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efetivas e, assim, contribuir para o desenvolvimento pessoal, para o desenvolvimento dos
conhecimentos e competéncias concretas e para 0 mundo trabalho.

As proposicdes de Zabalza reportam as reflexdes de Franca (2008 apud AMARAL;
BRASILEIRO, 2008, p. 22), cuja experiéncia com académicos no ambito da escola traz a tona
a possibilidade conduzir uma formacdo docente in locus, possibilitando aos futuros
professores a construgdo de um “[...] saber pré-profissional do saber-ensinar que pode ser
adquirido na socializacdo com os professores experientes”. E preciso que se entenda que este
saber pré-profissional ndo pode ser confundido com pre-treino, onde se aplica os
conhecimentos tedricos aprendidos no curso, mas como espaco de experiéncia, discussdo e
construcdo tedrica.

Vale ressaltar que a discusséo sobre estagio curricular supervisionado, cujas propostas
devem visar uma formacdo que assegure o elo indissollvel entre a teoria e a préatica, foco de
varios estudos, ndo é algo sem fundamento. O elo entre a teoria e a pratica sdo elementos
marcadamente presentes, inclusive na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, Lei n.°
9394/96, no artigo 61, inciso Il apresenta a associa¢do entre a teoria e a pratica através do
estadgio supervisionado. Em consonancia com esta Lei, o Parecer CNE/CP n° 28/2001

acrescenta que,

O estagio curricular supervisionado €, pois, um modo especial de atividade de
capacitacdo em servico e que s6 pode ocorrer em unidades escolares onde o
estagiario assuma efetivamente o papel de professor, de outras exigéncias do
projeto pedag6gico e das necessidades proprias do ambiente institucional escolar
testando suas competéncias por um determinado periodo. Por outro lado, a
preservacdo da integridade do projeto pedagdgico da unidade escolar que
recepciona 0 estagiario exige que este tempo supervisionado ndo seja
prolongado, mas seja denso e continuo (BRASIL, 2001, p. 10).

O estagio curricular supervisionado prop8e a imerséo nas atividades escolares, onde o
estagiario deve exercer o papel de professor num determinado periodo de tempo, através do
qual testard e produzira os conhecimentos tedricos e praticos respeitando o projeto
educacional da escola que o recebe. Conforme a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, que, no
paragrafo 5° do artigo 15 apresenta o0 estagio curricular supervisionado como sendo
“componente obrigatério da organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho
académico” (BRASIL, 2015, p. 13).

Diante desta proposicdo legal, o estagio curricular supervisionado deve superar a

concepcao reducionista do treino pré-profissional sendo, portanto, um espaco de criacdo de
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conhecimentos a partir da experiéncia no ambito da escola, em que os conteldos académicos
adquirem significados quando relacionados a prética.

Outro aspecto que ndo se pode deixar de mencionar, ao se discutir o estagio curricular
supervisionado, é a forma de execucdo deste no ambito das escolas, que ainda seguem o
modelo observacao-participacdo-regéncia. Esta forma de execucgéo, segundo Oliveira (2014)
pouco contribui para a profissionalizacdo docente, pois promove a entrada dos estagiarios na
escola, porém ndo na sua realidade propriamente dita.

O estagio ao ser concebido no formato mencionado, ndo permite um olhar reflexivo da
pratica docente, visto que o estagiario torna-se mero coadjuvante, sendo-lhe negada a
possibilidade de conhecer e contribuir com a realidade escolar, pois as atividades ficam
limitadas em observar e anotar informacdes relacionadas a pratica docente em sala de aula, ao
projeto politico pedagdgico, ao curriculo, a rotina da escola dentre outros, objetivando
cumprimento de carga horaria e preenchimento de relatorios.

Oliveira (2014) acrescenta que a formacdo inicial nos cursos de licenciatura ndo
atende a todas as necessidades da formacéao de professor e o estagio é a oportunidade que se
tem disponivel para suprir a lacunas do curso, desde que seja concebido como iniciacdo a
pesquisa. Ao concebé-lo desta forma, hd a possibilidade de promover uma formacdo inicial
para a docéncia a partir da pratica reflexiva, conduzindo os futuros docentes a
questionamentos sobre 0 que € ensinar e para quem ensinar.

O estagio como investigacdo é um caminho percorrido pelos estagiarios que
oportuniza a experiéncia profissional levando em consideracéo a realidade da escola como um
todo, integrando-os de tal modo que se tornam capazes de refletir sobre esta realidade e
propor mudancas. Nesse sentido, Filho (2010) acrescenta que 0 estagio pode promover a
integracdo entre a universidade, a escola e a comunidade, pois durante o estudo in l6cus o
estagiario pode elaborar e aplicar projetos de intervencdo e metodologias que geram a
producdo dos conhecimentos condizentes com as demandas da escola.

Uma questdo crucial que deve ser considerada em nossas discussdes esta relacionada
aos curriculos dos cursos de licenciatura, cujas organizagdes influenciam nas propostas de
estagio das instituicdes formadoras de professores. Nesse sentido, apresentamos Pimenta e
Lima (2011) cujas criticas aos curriculos dos cursos de licenciatura, afirmam que estes
apresentam um aglomerado de disciplinas isoladas e desvinculadas do campo de atuacgdo
profissional. De acordo com estas autoras, a formacdo docente se encontra reféem de um
curriculo centrado em conteudos disciplinares extremamente teoéricos e desvinculados da

pratica, sendo esta de responsabilidade das disciplinas denominadas “praticas”.
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Esta separacdo entre teoria e pratica apresentada por Pimenta e Lima (2011) é
transposta para o estagio curricular supervisionado, onde se tem uma concepcdo de que este
componente curricular tem a finalidade desenvolver a pratica a partir dos contetudos teoricos
abordados durante a formacgdo. N&o ha o entendimento de que todas as disciplinas devem ser
ao mesmo tempo tedricas e praticas, e que se concebidas desta forma pode-se subsidiar
conhecimentos e métodos colaborando para uma formacgdo critica e comprometida com a
realidade educacional.

O estagio curricular supervisionado ndo deve ser concebido como aplicagdo das
teorias estudadas pelos graduandos no decorrer de sua formagdo, como também ndo é uma
atividade fim, e que por ser obrigatorio, sirva apenas para cumprimento de carga horéria. Pelo
contrario, ele deve ser considerado um componente curricular propiciador da construcao de
conhecimento, de descoberta da e para a profissdo docente. Nesse sentido, superada a
dicotomia entre a teoria e a pratica, Pimenta e Lima (2011) nos conduzem a pensar numa
proposta de estagio curricular numa perspectiva reflexiva que faga sentido para os estagiarios.

Desse modo, Pimenta e Lima (2011, p. 45) afirmam que:

A aproximacdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotagdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios burocratizados,
carregados de fichas de observagdo, é miope, 0 que aponta para a necessidade de
um aprofundamento conceitual do estagio e das atividades que nele realizam. E
preciso que os professores orientadores de estagio procedam, no coletivo, junto
aos seus pares e alunos, a essa aproximacdo da realidade, para analisa-la e
questiona-la criticamente, a luz de teorias. Essa caminhada conceitual certamente
sera uma trilha para a posicao de novas experiéncias

Apreende-se, portanto, que o estagio curricular ao comprometer-se com a realidade,
torna-se um lécus de imersdo dos futuros professores que a partir de uma acgdo reflexiva e
intencional elaboraram e reelaboram suas concepcBes teéricas e metodoldgicas. Nesse
sentido, Pimenta e Lima (2011) nos apresentam a possibilidade de discutir o estagio curricular
na perspectiva da Praxis, que ndo pode ser confundida com a préatica, sendo, portanto, um
processo de acao-reflexdo-acdo no ambito escolar e que conduz a uma “[...] atividade teorica
de conhecimento, fundamentacdo, dialogo e intervencdo na realidade, esta sim, objeto da
praxis” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 45).

Ao se considerar a praxis no estagio curricular supervisionado, pode-se pensar na
possibilidade de conceber este componente formativo como pesquisa. Para os autores (2011),

0 estagio, nesta perspectiva, possibilita tanto a formagdo do estagiario como futuro professor,
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quanto a formacdo e o desenvolvimento dos professores das escolas a partir das relagoes
estabelecidas com os estagiarios. Assim, Pimenta e Lima (2011, p. 46) acrescentam que:

A pesquisa no estagio, como método de formacdo de futuros professores, se
traduz, de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e
andlise dos contextos onde os estagios se realizam; por outro, em especial, se
traduz na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de
pesquisador a partir das situaces de estdgio, elaborando projetos que lhes
permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situacfes que
observam.

A proposicao do estagio curricular como pesquisa, segundo as autoras, possibilita de
modo reflexivo a integragdo dos conhecimentos tedricos adquiridos nos cursos de formagéo
de professores, relacionando-os em situacfes que envolvem o ensino-aprendizagem através da
elaboracdo de projetos pelos estagiarios que extrapolam a sala de aula, atingindo os demais
espacos da escola.

Deste modo, 0 estagio curricular supervisionado na perspectiva reflexiva permite a
construcdo da identidade, dos saberes e das posturas especificas para o exercicio profissional
docente. Esta perspectiva conduz o encontro com os estudos de Tardif (2002, p. 297), cujas

analises apresentam os seguintes saberes:

[...] saber curricular provenientes dos programas e dos manuais escolares; o
saber disciplinar, que constitui o conteldo das matérias ensinadas na escola; o
saber da formagdo profissional, adquirido por ocasido da formagdo inicial ou
continua; o saber experiencial, oriundo da prética da profissdo, e, enfim o saber
cultural particular, que eles partilham em maior ou menor grau com os alunos.

De acordo com o autor, apoiado em tais saberes, os professores desenvolvem suas
atividades profissionais e, no cotidiano escolar, aplicam conhecimentos ou saberes produzidos
por pessoas externas a este, e a0 mesmo tempo mobilizam saberes provenientes da formacéo e
da experiéncia no sentido de atingir o objetivo da instituicdo.

Os conhecimentos a serem adquiridos pelos estagiarios devem ser provenientes dos
saberes teoricos e praticos que fundamentam a profissdo docente, e durante o estagio
curricular supervisionado, sob a orientacdo do professor do estagio, os futuros professores
poderao refletir acerca dos saberes docentes estabelecendo um link com a realidade escolar e
com as acgdes dos profissionais que ali atuam.

Portanto, a reflexdo de como esses saberes sé@o desenvolvidos e consolidados pelos
professores, deve ser foco de discussdo no processo formativo dos alunos de licenciatura, pois

enquanto futuros profissionais, ao tomarem conhecimento da origem desses saberes poderdo



70

de forma critica e reflexiva estabelecer a interacdo entre as dimensdes profissional e pessoal e,
assim, constituirem-se como profissionais em constante atualizacdo e renovacdo. Nesse
sentido, o estagio curricular supervisionado na perspectiva da pesquisa pode ser decisivo para
a consolidacdo dos saberes docentes dos futuros professores que se encontram em formacéo,
pois viabiliza a reflexdo para uma acgéo educativa critica e contextualizada.

Dessa perspectiva urge a necessidade de se discutir o curriculo do Curso de Letras,
especificamente o Estagio Curricular Supervisionado para que este componente curricular
contribua efetivamente para a formacéo dos futuros professores, sendo este um momento de
descobertas da profisséo, de trocas de informagdes, de construgdo de saberes profissionais,
incluindo os que envolvem as tecnologias digitais da informagéo e da comunicacao, a partir

da acao reflexiva.
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3. PERPECTIVA METODOLOGICA DO ESTUDO

Definir e desenhar a metodologia para este estudo foi relevante para o alcance do
objetivo geral da pesquisa, que é “Investigar como o Estdgio Curricular Supervisionado
contribui para a reflexdo tedrica e pratica do saber profissional docente, considerando a
insercdo das Tecnologias Digitais da Informacédo e da Comunicacdo no ambito da formacéo
de professores de Lingua Portuguesa do Curso de Licenciatura Integrada em Letras
Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para™.

O recorte no Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa permite um olhar critico
dos saberes docentes construidos pelos futuros professores no curso de formacao inicial, a luz
das Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes, no sentido de desvelar como se da o processo
formativo para a docéncia na educacdo basica, uma vez, que em conformidade com os
Parametros Curriculares Nacionais, a lingua materna deve ser concebida como “geradora de
significados e integradora da organiza¢do do mundo e da propria interioridade do individuo”
(BRASIL, 1999, p. 20).

Conforme os PCNSs, o0 ensino da lingua portuguesa vem ser de suma importancia para
que os individuos possam expandir suas capacidades de uso da lingua a partir de situaces
linguisticamente significativas considerando o seu uso de fato. Nesse sentido, a formacéo
inicial de professores de lingua portuguesa deve estar atenta para uma pratica reflexiva dos
diferentes dominios de ensino e aprendizagem da lingua materna no sentido de que possa
teorizar e propor praticas significativas para o ensino da lingua, que considere ndo somente 0s
seus aspectos estruturais, mas sua aplicabilidade no &mbito sociocultural em constante
transformacéo.

Segundo Gomes (2008), o modelo profissional do professor de letras de lingua
portuguesa proposto pelos documentos oficiais deve atender a uma concep¢do de ensino
pautada nos saberes linguisticos, nos usos e funcbes da lingua e, agregado a estes, uma
formacdo pedagogica critico-reflexiva que possibilite a autonomia e autoaprendizagem
sintonizada com a realidade escolar.

Diante das proposicdes legais é que se delinearam os procedimentos, os métodos e 0s
conhecimentos teoricos que subsidiaram o desenvolvimento deste estudo, e se estabeleceu a

metodologia da pesquisa-acao colaborativa.
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3.1 Abordagem e tipo de pesquisa

Neste estudo, a pesquisa se ampara pela Pesquisa - Acdo Colaborativa, que segundo
Pimenta (2005, p. 523) desempenha um papel fundamental na formacdo de professores,
compreendendo-se os docentes como “[...] sujeitos que podem construir conhecimento sobre
o0 ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, na dimensdo coletiva e contextualizada
institucional e historicamente™.

Arnal, Dél Rincon e Latorre (1992, p. 260) acrescentam que 0 pesquisador ao optar
por este tipo de estudo, tem a oportunidade de trabalhar com “[...] uno modelo alternativo de
indagar la realidade educativa. Su definicion pone el éfasis en el hecho de que investigadores
y educadores coinvestigan”.

A pesquisa-acdo colaborativa, segundo Zeichner (1998), viabiliza o envolvimento
entre o pesquisar e demais parceiros envolvidos no estudo, em que todos podem participar da
reflexdo e da analise dos dados.

Conforme Magalhdes e Liberali (2011, p. 299 - 300), a pesquisa colaborativa se

configura como:

[...] espaco para autoconhecimento e para novas produgdes; como contexto de
empoderamento, mas também, e centralmente, como espaco de criticidade dos
diferentes modos de ser profissional, de pensar e agir, na relacdo com outros; dos
modos como entendem seus papeis na atividade com base em experiéncias socio-

historicas académicas e politicas.

A pesquisa colaborativa através da reflexdo critica da realidade educativa possibilita a
producdo de conhecimento e o desenvolvimento profissional. Nesse sentido, conforme
Kemmis (1986 apud IBIAPINA, 2007, p. 309), na pesquisa-acdo colaborativa “[...]
pesquisador e professores se tornam mais autoconscientes a respeito da situacdo em que estdo
inseridos, fundamentados pela visdo e compreensao critica do que fazer educativo”.

Kemmis (1986 apud IBIAPINA, 2007, p. 313) afirma que ao escolher a pesquisa-acéo
colaborativa, 0 pesquisador deve ter o conhecimento de que a “reflexdo” devera permear
todas as etapas que compdem o processo investigativo, ou seja, desde a “planificacdo”, “da
acao-intervengdo e de teorizagdo” e “reconstrugdo da pratica”.

Segundo Kemmis e Wilkinson (2002, p. 45), a pesquisa-acao colaborativa apresenta
um carater emancipatorio por trazer em sua constituigdo a “colabora¢ao”. Portanto, a
colaboracdo é condicdo para que a pesquisa-acdo possa ser aplicada no contexto da

investigacdo, sendo esta necessaria no projeto de investigacdo em que 0s participantes séo
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coprodutores. No que se refere a coproducdo dos participantes, Ibiapina (2007, p. 315)

acrescenta:

Esse processo nao significa que cada participe tenha a mesma funcdo na tomada
de decisGes durante todas as etapas ou fases de estudo, ja que a negociacdo das
fungdes ocorre, dependendo das necessidades da situacdo e o desenvolvimento
da pesquisa ocorre mediante comunicacdo estabelecida entre os envolvidos no
estudo.

A comunicacdo entre pesquisador e participantes é de suma importancia para que as
etapas da pesquisa sejam efetivadas para o alcance dos objetivos do projeto investigativo que
ndo € de mera coleta de informagbes, mas de “[...] resolucdo de problemas sociais,
especialmente aqueles vivenciados na escola, contribuindo com a disseminacéo de atividades
gue motivam a coproducdo de conhecimentos voltados para a mudanca da cultura escolar e
para o desenvolvimento profissional dos professores” (IBIAPINA, 2007, p. 315).

Quanto ao objetivo, esta pesquisa é de cunho exploratério, por buscar familiarizar o

pesquisador ao fato ou fenémeno em estudo. Nesse sentido, Segundo Santos (2002, p. 26):

[...] Quase sempre se busca essa familiaridade pela prospeccdo de materiais que
possam informar ao pesquisador a real importancia do problema, o estgio em
que se encontram as informagdes j& disponiveis a respeito do assunto, e até
mesmo revelar ao pesquisador novas fontes de informagéo.

Portanto, a escolha da pesquisa-acdo colaborativa decorre da possibilidade que este
tipo de pesquisa oferece aos pesquisadores e professores ou futuros professores que estao nos
cursos de licenciatura, pois em conformidade com Geovani (2003, p. 216), esta pesquisa
antecipa “novas realizagdes e novos resultados”, e “possibilidades de agdes”, rompendo com a
I6gica tradicional onde primeiro se estudam as teorias para somente numa situacdo futura
aplica-las na pratica.

Geovani (2003) e |Ibiapina (2007, p. 316) acrescentam que a pesquisa-acao
colaborativa possibilita aos professores ou futuros professores “[...] a partir da tomada de
consciéncia das condicBes objetivas do trabalho, promovam a articulacdo imediata entre a
teoria e a pratica”.

Quanto a abordagem desta pesquisa, esta é de cunho qualitativo, pois conforme Godoy
(1995, p. 21):

[...] um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e
do qual ¢ parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o
pesquisador vai a campo buscando “captar”" o fendmeno em estudo a partir da
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perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes.

A pesquisa qualitativa, segundo Godoy (1995), permite o estudo de um fenémeno que
envolve 0s seres humanos no contexto das suas relagdes sociais em diversos ambientes.

Godoy (1995, p. 62-63), no que se refere & "pesquisa qualitativa”, acrescenta que é
possivel encontrar varios tipos de investigacdo apoiados em diferentes orientacdes tedrico-
metodologicas (interacionista simbdlica, etnometodologica, materialista dialética e
fenomenoldgica), porém, diante da diversidade de denominagfes pode-se destacar seus tragos
caracteristicos, dentre os quais: “[...] contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo estudada”, onde o pesquisador pode realizar a coleta de
dados utilizando equipamentos; o aspecto descritivo, onde a “escrita ocupa lugar de
destaque”, busca obter a “compreensdo ampla” do fendmeno em estudo onde tanto o ambiente
quanto as pessoas que o constitui devem ser observados “holisticamente”, ou seja, observados
“como um todo”.

Além das caracteristicas citadas anteriormente, Godoy (1995, p. 63) ressalta que a
pesquisa qualitativa apresenta a preocupacao com 0 processo e ndo com 0s resultados. Pois,
“[...] N&o € possivel compreender o comportamento humano sem a compreensdo do quadro
referencial (estrutura) dentro do qual os individuos interpretam seus pensamentos,
sentimentos e a¢des”. E, como Ultima caracteristica apresentada pelo referido autor, temos o
“enfoque indutivo” na analise dos dados, onde o pesquisador realiza “abstragdes” a partir dos
dados, “num processo de baixo para cima” (GODOY, 1995, p. 63).

Em outras palavras, no processo indutivo, o “pesquisador de orientacdo qualitativa
planeja desenvolver algum tipo de teoria sobre o que esta estudando, constroi o quadro tedrico
aos poucos, a medida que coleta os dados e os examina” (GODQY, 1995, p. 63).

A andlise da pesquisa qualitativa de Godoy (1995, p. 63) nos leva a compreender que
apesar dos diferentes subtipos que esta pode apresentar, ndo se pode negar sua relevancia nas
ciéncias sociais, em “fun¢do da natureza do problema que se quer estudar e das questdes e
objetivos que orientam a investigagao”.

Quanto ao pressuposto do estudo, este se encontra embasado no pressuposto critico-
dialético por consideramos, em conformidade com Rodrigues (2006, p. 141), que tal
pressuposto contribui para “[...] contestar uma realidade posta, e enfatizando suas
contradi¢oes”.

E partido do pressuposto critico-dialético é que se busca estudar o estagio curricular

supervisionado relacionado aos saberes tecnologicos no &mbito da formacgéo docente no Curso
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de Letras, pois segundo este pressuposto, ¢ possivel “[...] contestar uma realidade posta, e
enfatizando suas contradigoes” (RODRIGUES, 2006, p. 141). Conforme Severino (2001), a
pesquisa em educacdo embasada no pressuposto critico-dialético é promotora da criticidade,
conduzindo o pesquisador para a aléem da transparéncia epistemoldgica a partir de uma
perspectiva essencialmente historico-social.

De acordo com Devechi e Trevisan (2010, p. 152):

Uma pesquisa critico-dialética requer do pesquisador uma postura historico-
social em relacdo ao objeto investigado. O pesquisador desenvolve uma relacéo
dindmica, em que tanto ele como o proprio objeto podem sofrer transformagédo
ao longo do processo de investigacao.

Apreende-se, entdo, que a abordagem critico-dialética traz no seu bojo um carater
reflexivo da realidade pesquisada, onde sujeito e objeto da investigacdo na dinamica da
contradicdo transformam-se. O pesquisador encontra-se inserido num “contexto mutavel e
dindmico, pois este € composto de interesses, anseios, particularidades e expectativas”
(FRANCO; CARMO; MEDEIROS, 2013, p. 95).

Por esse prisma metodoldgico, os dados foram coletados a partir de questionarios
aplicados aos discentes do Curso de Licenciatura em Letras Integradas Portugués/Inglés,
através das entrevistas realizadas com professores/supervisores de Estagio Curricular
Supervisionado e analise documental (Leis, ResolucBes e PPC do curso) com a finalidade de
serem analisados por meio de procedimentos interpretativos, a luz da Analise de Contetdo de
Bardin (2009) por apresentar um conjunto de técnicas e inferéncias recorrentes de indicadores
quantitativos ou ndo. E, para fins de analise e confronto de dados recorremos a triangulacéo
que conforme Ludke e André (2013) torna possivel cruzar ou confrontar os dados coletados,
permitindo o olhar sobre um mesmo objeto a partir de maltiplos focos ou pontos de vista.

O nosso estudo parte dos documentos legais que norteiam o processo de formacdo dos
graduandos do Curso de Licenciatura em Letras Integradas Portugués/Inglés da Universidade
Federal do Oeste do Para (UFOPA) dentre estes: a Proposta Pedagdgica Curricular do curso
de Letras, as Leis e Diretrizes Curriculares Nacionais, as Resolugdes, as Portarias que dao as
diretrizes para a formacéo inicial, em confronto com a realidade dos discursos dos docentes e
discentes do referido curso, dando énfase as articulagBes entre teoria e pratica existente no
estagio curricular supervisionado, tendo como objetivo Investigar como 0 estagio curricular
supervisionado em lingua portuguesa se constitui como um espaco de reflex@o teorica e

pratica dos saberes profissionais docentes com as tecnologias digitais da informacdo e
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comunicagdo no Curso de Licenciatura Integradas em Letras Portugués/Inglés da
Universidade Federal do Oeste do Para.
Para realizacdo da pesquisa, elabora-se 0s seguintes objetivos especificos:
a) analisar o que os documentos legais, que regulamentam o Curso de Licenciatura em
Letras, dispdem sobre o uso das Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo na
formacé&o profissional docente;
b) identificar no PPC do Curso de Licenciatura Integradas em Letras Portugués/Inglés
da UFOPA a existéncia de uma proposta insercdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao;
c) tracar o perfil profissional do Licenciado em Letras/Lingua Portuguesa da UFOPA,
considerando os discursos dos documentos legais, do coordenador do curso, dos
professores/Supervisores de estagio curricular supervisionado e dos alunos;
d) mapear e analisar quais formas de utilizagdo das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo sdo adotadas no processo formativo dos académicos do Curso de
Licenciatura Integradas em Letras Portugués/Inglés;
e) discutir as contribuicdes que o Estagio Curricular Supervisionado pode trazer para a
formacdo dos académicos do Curso de Letras no que se refere ao uso das TICs,

vislumbrando novas possibilidades de ensino e aprendizagem.

Para atingir os objetivos supracitados buscou-se embasamento nos documentos legais
e nos discursos dos professores/supervisores de estagio curricular supervisionado, da
Coordenadora e dos alunos/estagiarios do Curso de Licenciatura Integrada em Letras
Portugués/Inglés.

A perspectiva metodoldgica deste estudo possibilitou o planejamento das fases da
pesquisa em duas fases distintas: a fase exploratéria que envolve a analise dos documentos
Legais, contato com o lécus de estudo e aproximacdo dos participantes e a fase colaborativa
que inclui a formacéo de um Grupo de Formagéo Reflexiva.

3.1.1 Grupo de formagao reflexiva

Diante da necessidade da construcdo de saberes sobre a inser¢do das tecnologias
digitais da informacdo e da comunicacdo na formacéo inicial de professores, surge a
necessidade da organizacdo de um Grupo de Formacéo Reflexiva que, em conformidade com
Abramowicz (2001, p. 138-139), vem a ser:
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[...] O grupo de formacédo reflexiva estd voltado para que seus professores
componentes tornem-se sujeitos de sua propria pratica pedagdgica e de seu
processo de conhecimento. Nesse contexto, ser sujeito significa ser capaz de
refletir sobre sua prética e transforma-la- tornando-a mais significativa, mediante
o didlogo - pela tomada de consciéncia da teoria que a embasa.

A constituicdo do grupo de formacao reflexiva, conforme a autora, se configura em
uma nova concepc¢ao de formacgao, pois ndo se restringe a um conteudo “pré-determinado” e
“fechado”, conforme os cursos tradicionais, mas apresenta por meio da reflexdo a
possibilidade de ampliacdo dos conhecimentos através de discussdes e trocas de informacdes
entre pesquisadores e participantes da pesquisa que partilham suas individualidades a partir de
um projeto coletivo, pois “(...) ninguém se educa isoladamente” (ABRAMOWICZ, 2001, p.
140).

Entdo, em contraposicdo a ideia de uma formacgdo tradicdo de transmissdo de
contetdos, onde ndo ha compartilhamento de informagdes entre os individuos, o grupo de
formacdo reflexiva busca promover a imersdo dos participantes da pesquisa no universo
tecnoldgico educacional, buscando possibilitar experiéncias utilizando as Tecnologias Digitais
da Informacéo e da Comunicacao para o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

Diante das proposi¢cdes de Abramowicz (2001), a criagdo do GFR pretendeu conduzir
uma participacdo como base no trabalho coletivo, no didlogo e na atitude de indagacdo da
realidade educacional, considerando os mudltiplos saberes e as multiplas culturas de seus
integrantes, onde “a dialogicidade ¢ vital” uma vez que “desencadeia debates, fertiliza
reflexdes e instiga questionamentos” (ABRAMOWICZ, 2001, p.139).

De acordo com Abramowicz (2001), ao considerarmos a dialogicidade no processo
formativo, estamos gerando reflexfes na pratica. Estas, podem se configurar como o elo de
ligacdo entre os participantes da pesquisa, visto que estes poderdo confrontar empiricamente a
realidade “[...] a partir de um conjunto de esquemas teoricos e de convic¢des implicitas do
profissional” (PEREZ GOMEZ, 1992, p. 104).

Corroborando, Zeichner (1993, p. 85) afirma que a pratica reflexiva confere ao
professor “um papel ativo na formulagdo dos objetivos e meios de trabalho”, considerando
que este profissional é possuidor de teorias que podem contribuir para a construcdo de
conhecimentos. Nesse sentido, apreende-se que a reflexdo possibilita ao professor recomeco
do fazer docente no contexto da pratica pedagogica.

No que se refere a aplicacdo da reflexdo na formacdo de professores, o autor
acrescenta que € preciso compreender o que € acao reflexiva, devendo, portanto, ser entendida

a partir de trés aspectos: a capacidade de romper com a racionalidade tecnicista no ensino, a
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reflexdo fundamentada nas condi¢des sociais que influenciam a realidade pratica e que na
acéo docente ndo deve se individualizar responsabilidades.

A reflexdo sobre a pratica na formacéo inicial docente “[...] € 0 primeiro passo para
quebrar o ato de rotina, possibilitar a analise de op¢des maltiplas para cada situacao e reforcar
a sua autonomia face ao pensamento dominante de uma dada realidade” (CARDOSO;
PEIXOTO; SERRANO; MOREIRA ,1996, p. 83).

Apreende-se, entdo, que a pratica reflexiva oportuniza o desenvolvimento dos
professores, que se tornam mais responsaveis e conscientes, pois a reflexdo possibilita a
apropriacdo de teorias que objetivam a melhoria das suas préticas, sendo que isso somente é
possivel através da “[...] formagdo do profissional critico-reflexivo, na qual o professor é
ajudado a compreender o seu proprio pensamento e refletir de modo critico sobre a sua
pratica” (LIBANEO, 2001, p. 87).

Diante da finalidade e relevancia do grupo de formacéo reflexiva para este estudo,
constitui-se 0 Grupo de Formacédo Reflexiva Projeto&Estagio para desenvolvimento de acdes
formativas voltadas para a sensibilizacdo e imersdo dos alunos/estagiarios empregando as
TDIC em aulas de lingua portuguesa. De outro modo, a constituicdo deste grupo possibilita
aos futuros professores de lingua portuguesa a reflexdo de que a integracdo dos recursos
tecnoldgicos na educacdo € uma realidade que precisa ser considerada em seu processo
formativo, uma vez que as tecnologias digitais adentraram o espaco escolar e pode constituir-

se num meio para se produzir conhecimentos, e contetdo de autoria.

3.2 Lbcus da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no &mbito da Universidade Federal do Oeste do Pard, no
Curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés, ofertado pelo Instituto de
Ciéncias da Educacdo (ICED).

A UFOPA, loécus de realizacdo do estudo, é uma instituicdo de natureza juridica
autarquica, vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), com o objetivo de ministrar o0 ensino
superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas do conhecimento e promover a extensdo
universitaria. E a primeira instituicdo federal de ensino superior com sede no interior da
Amazonia brasileira, localizada na cidade de Santarém, terceira maior populacdo do Estado
do Para.
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A escolha da UFOPA como ldcus de pesquisa deve-se ao fato de esta ser a primeira
Instituicdo Federal de Ensino Superior (Ifes) com sede no interior da Amazonia brasileira, e
com uma composicdo multicampi e, também, por apresentar uma proposta formativa
comprometida com a realidade amazénica.

A abrangéncia da Universidade Federal do Oeste do Para atinge atualmente 20
municipios (ver figura 2, abaixo), cuja populacéo total é de 912.006 habitantes (IBGE, 2010),
correspondendo a 12% da populacdo do Estado do Parad. A area ocupada € de 512.616 km?
(IBGE, 2010), que corresponde a 41% da area total do Estado (1.250.000 km2).

Figura 2 — Mapa de abrangéncia da UFOPA
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Fonte: Disponivel em<http://www.ufopa.edu.br/acesso-informacao-
bk/instituciona>acesso: 14 ago. 2016.

De acordo com o mapa, “a populagdo da regido de abrangéncia da UFOPA ¢ mais de
duas vezes a populacdo do Estado de Roraima com 451.227 habitantes (IBGE, 2010) e
superior a populacdo de outros estados, tais como o Amapa (668.689 habitantes) e o Acre
(732.793 habitantes)” (UFOPA, 2012/2016, p. 26).

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2102/2016), fazem parte da
area de abrangéncia da mesorregido do Baixo Amazonas 0s seguintes municipios: Alenquer,

Almeirim, Belterra, Curua, Faro, Juruti, Mojui dos Campos, Monte Alegre, Obidos,
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Oriximind, Placas, Prainha, Santarém e Terra Santa, além dos municipios de Aveiro, Itaituba,
Jacareacanga, Novo Progresso, Rurdpolis e Trairdo, da area de influéncia da Rodovia BR-
163, que pertencem a mesorregido do sudoeste paraense. No que se refere ao municipio de
Mojui dos Campos, as informacdes ainda estdo agregadas a Santarem.

E interessante ressaltar que a historia da UFOPA inicia com o processo de
interiorizagdo dos cursos de graduacdo da Universidade Federal do Para (UFPA) em
Santarem, efetivamente em 1971, pelo Ndcleo de Educacdo da Universidade Federal do Para,
criado em 14 de outubro de 1970, conforme Resolucdo n°® 39/1970 (CONSEP-UFPA).
Inicialmente, os cursos ofertados eram de licenciatura de curta duracdo, sendo que a oferta
destes ocorreu até 1983. Porém, com o convénio firmado entre UFPA e Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazoénia (SUDAM) em 1983, deu-se inicio ao curso de licenciatura
plena em Pedagogia em Santarém.

A aprovacdo do Projeto de Interiorizagdo da UFPA pelos Conselhos Superiores
possibilitou a ampliagdo de oito campus universitarios nos municipios considerados polos,
dentre estes, o campus de Santarém, onde foram implantados cinco cursos de licenciatura
plena (Matematica, Letras, Geografia, Histdria e Pedagogia), iniciados em janeiro de 1987, no
periodo intervalar (periodo de férias escolares janeiro/fevereiro, julho/agosto), com
professores deslocados do campus de Belém. Vale acrescentar que todos os campi da UFPA
foram criados com a expectativa de tornarem-se universidades.

Somente no inicio da década de 90 comecou a implantacdo de cursos em carater
permanente, com corpo docente prdprio e uma década apds, ano 2000, foi elaborado o projeto
de transformacdo do Campus Universitario da UFPA em Centro Universitario Federal do
Tapajés, como estratégia para a criacdo da Universidade Federal do Tapajos.

Foi a partir de 1990, especificamente em 1992, em uma nova fase da UFPA, o curso
de Letras adquire um carater de permanéncia, sendo ofertado regularmente todos os anos
subsequentes. Assim, com a criacdo da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) em
2009, o Curso de Letras Lingua Portuguesa, herdado da UFPA, passa por reformulacdo
curricular e, considerando que a UFOPA oferta licenciaturas integradas, € criado o Curso de
Licenciatura Integrada Portugués/Inglés em 2011, ofertado pelo Instituto de Ciéncias da
Educagdo (ICED), instituto responsavel pela formacdo inicial de professores desta
universidade. Ressaltamos que os cursos de Letras, anteriores a UFOPA, foram resultados do
Projeto de Interiorizagdo da UFPA, sendo que a primeira turma foi em 1987, como ja

anunciado anteriormente.
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Entende-se por integrada a formagéo que oferta uma visao integradora e globalizadora
das diversas areas de ensino de lingua e literatura em ambas as linguas, dominando o0s
fundamentos teodricos e 0s conceitos referentes a competéncia oral e escrita, tornando-se aptos
ao exercicio profissional, considerando as peculiaridades regionais do oeste do Pard, ou seja, a
realidade sociocultural regional.

Atualmente, conforme Relatério do Instituto de Ciéncias da Educagdo (ICED), em
2016 a UFOPA possuia cinco turmas de Letras Portugués/Inglés ndo integralizadas em
funcionamento (com alunos provenientes por processo seletivo da UFOPA), com um total de
190 alunos matriculados. Além destes, existiam 17 alunos matriculados oriundos da UFPA e
19 alunos de Letras Portugués/Inglés da propria UFOPA, que se encontram matriculados em
outras turmas, ou seja, em turmas diferentes das que ingressaram na instituicdo. Portanto, a
UFOPA possui um total de 226 alunos matriculados no curso de Letras.

Diante da abrangéncia da UFOPA, e considerando que esta Instituicdo de Ensino
Superior oferece um curso de Licenciatura Integrada em Letras, planejado em conformidade
com as especificidades regionais amazonicas, cuja missdo € “Produzir e socializar
conhecimentos, contribuindo para a cidadania, inovagdo e desenvolvimento na Amazonia™,
ratifica-se estudar o processo de formacao inicial de professores em Letras Lingua Portuguesa
a partir da perspectiva do Estagio Curricular Supervisionado.

O Curriculo de Letras encontra-se organizado para ser desenvolvido em oito periodos
semestrais, com turmas nos turnos vespertino e noturno. Quanto as atividades académicas dos
planos de estudo, estas estdo dispostas em forma sequencial, com a necessaria flexibilidade
para adequar-se as necessidades regionais e seus problemas especificos. E, com relacdo as
disciplinas, é proposto que estas sejam ministradas em aulas tedricas e praticas.

Quanto aos componentes curriculares do primeiro e segundo periodos, particularmente
0 primeiro, sdo essencialmente interdisciplinares, considerando que os Planos de Ensino sdo
elaborados de forma interdisciplinar conforme os contelidos programaticos dos outros
componentes.

Os contetdos curriculares a serem desenvolvidos nos componentes de cada Formacao
(Portugués/Inglés), mostram-se atuais com a realidade, integrados e com adequadas cargas
horéarias, em conformidade com as Diretrizes curriculares que esclarecem que as instituicdes
de ensino superior devem constituir-se como espaco formativo onde a “concepgdo sobre

conhecimento, educacdo e ensino é basilar para garantir o projeto da educacdo nacional

> Disponivel em:< http://www.ufopa.edu.br/institucional/missao-e-valores> acesso: 14 ago. 2016.
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superar a fragmentacdo das politicas publicas e a desarticulacdo institucional por meio da
instituicdo do Sistema Nacional de Educac¢dao” (DOURADO, 2015, p. 305).

3.3 Delimitacdo do Universo Populacional e Amostragem do estudo

Uma ac¢do importante a ser considerada neste estudo é determinar os sujeitos, delimitar
0 ambito da investigacédo e definir uma populacgéo. Para isso, o pesquisador deve ter clareza de
quatro conceitos considerados fundamentais para definir a amostragem da pesquisa, sendo

estes:

Universo. Designa a todos los posibles sujeitos o medidas de cierto tipo.
Poblacion. Es el conjunto de todos los individuos (objetos, personas, eventos,
etc.) em los que se desea estudiar el fenémeno. Estos deben reunir las
caracteristicas de lo que es objeto de estudio.

Muestra. Conjunto de casos extraidos de uma poblacion, selecionados por algin
método de muestrreo. Se considera muestra grande cuando n es= 30 mayor.
Individuo. Cada uno de los elementos que componen la muestra y de los que se
obstiene la informacién. Los individuos pueden ser personas, objetos o
acontecimientos (ARNAL, RICON; LATORRE, 1992, p. 74).

Dadas as definicdes anteriores, o universo populacional e amostragem deste estudo
encontram-se delimitados seguindo o rigor metodoldgico de Brasileiro (2002). Nesse sentido,
0 Universo da pesquisa considera o numero total de docentes/orientadores do Estagio
Curricular Supervisionado, coordenador e discentes do Curso de Licenciatura Integrada em
Letras Portugués e Inglés da UFOPA e, também, os documentos legais que norteiam a
formacé&o do referido curso.

Quanto a amostra do estudo, € composta de 01 Coordenador do Curso de Licenciatura
Integradas em Letras, 02 Professores/Supervisores de Estagios Curriculares Supervisionados e
10 alunos matriculados no 6° periodo cuja trajetoria formativa seja em Lingua Portuguesa.

Os critérios utilizados para a selecdo da amostra foram: para o Coordenador do Curso
de Licenciatura Integrada em Letras, que 0 mesmo estivesse na coordena¢do no periodo do
estudo empirico. Para os docentes, 0os que estavam ministrando ou ministraram a disciplina
Estagio Supervisionado e, quanto aos discentes, os que estivessem em fase de estagio
curricular supervisionado, preferencialmente no 6° periodo, e que tenham ja cursado os

estagios | e 11, no momento do estudo empirico.



Figura 3 — Esquema do Universo Hipotético, Populacdo e Amostra do Estudo
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Fonte de Dhados {2015
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Informantes convidados
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Licendatnra Integrada em
Letras Portuzwes Inglés —

TUFOPA

02X Professores/ Supervisores de

Fonte: Elaborado pela autora (2016), adaptado de Brasileiro (2002, p. 160).

Os critérios para a selecdo dos documentos foram: serem oficiais € em vigor no ano da

pesquisa. Definidos a populacdo existente e os critérios, partiu-se para a composicdo da

amostragem com 0s sujeitos que aceitaram participar do estudo (Coordenador, Docentes e

Discentes).

3.4 Fases e momentos da pesquisa

A pesquisa ocorreu em duas fases, sendo que a 12 denominada “Fase Exploratoria” e a

22 Fase Colaborativa.
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3.4.1 Fase Exploratdria

A Fase Exploratdria ocorreu no periodo de dezembro de 2015 a abril de 2016. Esta

fase foi realizada em trés momentos:

1° Momento: Estudo da legislacdo e documentos norteadores do Curso de
Licenciatura Integrada em Letras Portugués e Inglés da Universidade Federal do Oeste do
Pard (UFOPA). Dentre os documentos analisados tivemos:
e Diretrizes para o Curso de Letras (Parecer CNE/CES 492/2001);
e Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagOgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacéo continuada (Resolugcdo CNE/CP 02/2015).
e Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Resolucdo
CNE/CEB 04/2010);
e Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/
Inglés (UFOPA, 2014).

2° Momento: Contato com o l6cus do estudo

Estabeleceu-se o contato via memorando destinado & Coordenadora do Curso de
Licenciatura Integrada em Letras Lingua Portuguesa, a fim de solicitar autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa no Estagio Curricular Supervisionado com o objetivo de levantamento
de informac6es junto aos docentes e académicos do referido curso.

Nesse momento, averiguaram-se as turmas que iniciariam o estagio supervisionado e

seus respectivos professores/supervisores.

3° Momento — Aproximacao com os participantes da pesquisa.

No terceiro momento ocorreu a aproximagao com os participantes do estudo, através
de uma reunido com o professor/supervisor de estagio, onde procedemos com a primeira
entrevista e, em seguida, realizamos uma reunido de sensibilizacdo com os alunos/estagiarios
para a participagao na pesquisa.

Nesta fase, com os alunos que aceitaram participar do estudo foram aplicados
questionarios (Apéndice A) com a finalidade de levantamento de dados, permitindo-nos tracar
um perfil formativo e averiguar o nivel de conhecimento acerca do uso das tecnologias

digitais da informac&o e comunicagéo.
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Quanto a(o) Coordenador(a) do curso e professores de estagio contatados, procedemos
com a entrevista gravada (Apéndices B e C), a fim de verificar a partir da fala do docente, o
que vem sendo proposto pelo curso de Letras no que se refere as metodologias utilizando as

tecnologias digitais da informacao e comunicacdo em sua formacao profissional.

3.4.2. Fase Colaborativa

A segunda fase denominada “Fase Colaborativa” iniciou no més de agosto de 2016 e
encerrando em novembro do mesmo ano. Esta fase teve como base as etapas da Pesquisa-
Acdo Colaborativa, delineadas nos estudos de Xabregas (2015), e desenvolvidas junto as
professoras de Educacdo Infantil, no a@mbito do programa PROUCA, na escola publica
municipal de ensino fundamental Irm& Leodegard, por delinear com precisdo a proposta de
pesquisa envolvendo diretamente os participantes do estudo. A principio realizou-se um
encontro, onde os participantes foram convidados para tomarem conhecimento acerca dos
objetivos e finalidades da pesquisa.

Neste encontro ocorreu a sensibilizacdo a partir da Metodologia do Circulo e os
participantes expuseram suas percepcOes acerca da insercdo das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo no ensino da lingua portuguesa que foram gravadas para posterior
analise. A Metodologia do Circulo é, segundo Pranis (2010), uma metodologia que dispdem
as pessoas num circulo através do qual compartilham sentimentos, necessidades e buscam de
maneira consensual chegar a um acordo.

Essa metodologia segue um ritual, ou seja, se constitui da cerimdnia (na abertura e
fechamento), peca de centro (ponto de ligacdo), discussdo de valores, objeto da palavra
(bastdo da fala) e perguntas norteadoras. Para desenvolvimento do circulo existe a figura do
mediador (facilitador) que impulsiona, implementa e documenta as atividades.

Nesta fase foram assinados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice E), e foi criado o Grupo de Formacdo Reflexiva em Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo, iniciando o planejamento das acdes para 0S encontros
colaborativos.

A formacdo foi ministrada em encontros presenciais onde ocorreram discussoes
tedricas e praticas. Nos encontros presenciais, sob a orientacdo da pesquisadora, 0s
participantes tiveram contato com os recursos disponibilizados na internet.

Os encontros colaborativos, que ocorreram sob a observacdo e participacdo da

pesquisadora, serviram para a definicdo de uma intervengdo pelos alunos/estagiarios no
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ambito de uma escola da rede publica estadual, em turmas do ensino fundamental. Assim,

estes encontros foram organizados conforme consta no quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Detalhamento dos encontros colaborativos da pesquisa

Encontros
Colaborativos

Acgdes

Objetivos

Participantes

1° Encontro

Desafios e
Possibilidades do uso
das TDIC no ensino-

aprendizagem

Sensibilizacdo dos
participantes da pesquisa
sobre o uso das TDIC na
pratica pedagogica e dos
principios da pesquisa
colaborativa
Levantamento dos
conhecimentos dos alunos
sobre as TDIC através da
metodologia do circulo
Criacéo do Grupo
Projeto&Estagio (PE)
Assinatura do Temo de
Consentimento  Livre e
Esclarecido

Planejamento das acles
dos encontros
colaborativos

Sensibilizar os participantes
da pesquisa, mostrando a
relevancia do estudo

Criar grupo de formagéo

Planejar 0s encontros

colaborativos

Alunos/Estagiarios e
Pesquisadora

2° Encontro

Imersdo no universo
tecnoldgico

Imerséo dos
alunos/estagiarios no uso
das TDIC: apresentacéo e
exploragdo de alguns
aplicativos e software

Proporcionar 0
conhecimento  técnico e
pedagdgico das TDIC

Alunos/Estagiarios e
Pesquisadora

3° Encontro

Uso de ferramentas
da Web

Orientacdo sobre o uso de
aplicativos da  Web:
Oficina de WebQuest

Proporcionar conhecimentos
sobre a elaboragdo de aulas
usando a WebQuest

Alunos/Estagiérios e
Pesquisadora

4° Encontro

Planejamento das
aulas com Webquest

Observacao e Participacdo Colaborativa

Orientagdo sobre a
metodologia da Webquest

Proporcionar momento
experiencial de planejamento
de aulas com a Webquest

Alunos/Estagiarios e
Pesquisadora

5° Encontro

Apresentacdo da
Webquest na escola

Apresentagao da
metodologia da Webquest
para a professora de lingua
portuguesa

Apresentar a forma em que
serdo trabalhadas as aulas de
lingua portuguesa através da
Webquest

Alunos/Estagiarios,
Pesquisadora e
Professora de Lingua
Portuguesa

6° Encontro

Intervencdo nas
turmas do ensino
fundamental

Utilizagdo da WebQuest
em aulas de lingua
portuguesa

Ministrar aulas através da
WebQuest

Alunos/Estagiérios,
Pesquisadora,
Professor de Lingua
Portuguesa e Alunos
do ensino
fundamental

7° Encontro

Aplicagdo de
questionario

Aplicacdo de questionario
avaliativo aos
alunos/estagiarios

Avaliar os encontros, as
atividades e a intervencdo na
escola

Alunos/Estagiéarios e
Pesquisadora

Fonte: Elaboragdo prépria (2016), com base em Ibiapina (2007; 2008), Brasileiro, Amaral e Velanga (2008)

e Xabregas (2015).

Os encontros supracitados aconteceram em locais diferentes. Do 1° ao 4° encontros

utilizamos os espacos da universidade (sala de aula e laboratorio de Informética do curso de
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Letras). Do 5° ao 7° encontro utilizamos o espago da escola onde os académicos encontravam-
se no estagio curricular supervisionado. Ressaltamos que a escola como local dos encontros
serviu para a ambientacdo dos alunos/estagiarios e da pesquisadora e, também, possibilitou a
interacdo com o professor de lingua portuguesa da rede estadual de educacdo que aceitou a

aplicacdo das aulas através da WebQuest.

3.5 As categorias do estudo

Esta subsecdo € destinada para a descri¢do das categorias escolhidas para fazer o
diagnostico da realidade pesquisada, com um olhar criterioso para a proposta formativa do
Curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés (PPC do Curso), no que concerne
a insercdo das tecnologias digitais na formagdo dos professores de lingua portuguesa,
tomando por base a andlise documental, o questionario aplicado aos discentes e entrevistas
aplicadas aos docentes.

Os dados coletados, constituidos pela subjetividade dos sujeitos participantes da
pesquisa foram ilustrados através de gréaficos que foram analisados através da triangulacéo
interativa apresentada na subsec¢do de analise. Assim, as categorias selecionadas foram:

a) Categoria | — Documentos Legais

e Fonte de Informacdo: LDB 9394/96, DCN, PPC do Curso de Licenciatura

Integrada em Letras Portugués/Inglés.

e Instrumentos: pesquisa bibliografica e documental.

e Periodo de acesso: 1° Semestre de 2015.

e Objetivos especificos:

-Verificar o que os documentos legais, que regulamentam o Curso de Licenciatura em

Letras, dispdem sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na

formacdo profissional docente.

-Verificar no PPC do Curso de Licenciatura Integradas em Letras Portugués/Inglés da

UFOPA uma proposta inserc¢ao das Tecnologias da Informacao e Comunicagéo

b) Categoria Il — Coordenador do Curso de Letras e Professor/Supervisor do Estagio

Curricular Supervisionado.

e Fonte de Informacdo: Coordenador do Curso de Licenciatura Integrada
Portugués/Inglés e Professores/Supervisores do Estagio Curricular Supervisionado/
UFOPA.
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Instrumentos: Entrevistas.

Periodo de acesso: 2° Semestre de 2016.

Obijetivos especificos:

-Tracar o perfil profissional do Licenciado em Letras/Lingua Portuguesa da UFOPA,
considerando os discursos dos documentos legais, do coordenador do curso, dos
professores/Supervisores de estagio curricular supervisionado e dos alunos.

-Conhecer as formas de utilizagéo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo no
processo formativo dos académicos do Curso de Licenciatura Integradas em Letras

Portugués/Inglés.

C) Categoria 111 — Discentes do Curso de Licenciatura Integrada Portugués/Inglés

e Fonte de Informacdo: Alunos/estagiarios de Lingua Portuguesa do 6° semestre.

e Instrumentos: Questionarios semiestruturados online, construidos no Google
Forms.

e Periodo de acesso: 2° Semestre de 2016.

e Objetivos especificos:

-Conhecer as formas de utilizagdo das Tecnologias da Informagéo e Comunicagio no

processo formativo dos académicos do Curso de Licenciatura Integradas em Letras

Portugués/Inglés.

-Discutir as contribuicGes que o Estagio Curricular Supervisionado pode trazer para a

formacdo dos académicos do Curso de Letras no que se refere ao uso das TDIC

vislumbrando novas possibilidades de ensino e aprendizagem.

3.6 Tabulacéo e Analise dos dados

Os dados coletados através dos questionarios semiestruturados online, construidos no
Google Forms e aplicados aos discentes, das entrevistas realizadas com a coordenadora e com
os professores/supervisores do Estagio Curricular Supervisionado, e da analise documental do
curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés foram tabulados e dispostos em
quadros, tabelas, mapas conceituais e graficos sistematizando a coleta realizada em campo,
com o objetivo de facilitar a leitura das informagOes e favorecer a andlise dos dados por

triangulacdo. Vale ressaltar que, conforme Minayo (2005, p. 99), na triangulacao,
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Os diferentes métodos, técnicas e estratégias sdo vistos [...] como grades por
meio das quais se pode observar e compreender a realidade. Devem ser
triangulados com precisdo cientifica, ou seja, levando-se em conta as
especificidades e adequacdo de cada um ao processo de avaliacdo, de forma
distinta e a0 mesmo tempo, combinada.

De acordo com Minayo (2005), a triangulacdo permite a compreensdo da realidade a
partir de varios angulos e a realizagdo de confluéncias, discordancias, dividas, perguntas,
falseamentos num processo interativo e intersubjetivo na construcéo e na analise dos dados.

Para a analise de contetdo escolheu-se Bardin (2009), por constituir-se de um rigor
metodologico, apresentando procedimentos sistematicos e objetivos para descricdo e
interpretacdo do conteddo de documentos e textos, seguindo polos cronoldgicos como: 1) A
pré-analise (fase em que se organiza o material a ser analisado com o objetivo de torna-lo
operacional, sistematizando as ideias iniciais); 1) A exploracdo do material (fase da descricédo
analitica, a qual diz respeito ao corpus, qualquer material textual coletado, submetido a um
estudo aprofundado, orientado pelas hipdteses e referenciais tedricos) e 111) O tratamento dos
resultados: a inferéncia e a interpretacdo (6 o momento da intuicdo, da andlise reflexiva e
critica).

O conjunto de técnicas propiciou o aprofundamento e a compreensdao do objeto
pesquisado e trouxe ao pesquisador uma amostragem significativa através da triangulacdo que
combinou métodos e fontes de coleta de dados qualitativos e quantitativos (entrevista,
questionarios e documentos).

Ao buscar identificar o perfil profissional do licenciado em Letras Lingua
Portuguesa/UFOPA, procedeu-se com a discussdao dos documentos legais, e a analise de
contetdo nas respostas do questionario online aplicado aos discentes/estagiarios do Curso de
Letras que optaram em habilitar-se em Lingua Portuguesa, levando em consideracdo o
curriculo do curso, dialogando com as Diretrizes que norteiam a formacdo docente. Assim,
buscou-se classificar os saberes docentes evidenciados na relacdo tedrico-préatica, dentre os
quais estdo aqueles relacionados a insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo, cujas analises conduziram a responder como o Estagio Supervisionado
contribui para o processo de formacgdo docente do licenciado de Letras, em especifico, para o
uso das tecnologias digitais considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais da area, o que

sera tratado na secdo seguinte.
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4- RESULTADOS DO ESTUDO

Esta secdo apresenta os dados coletados com base nas fases exploratoria e
colaborativa. No sentido de responder a questdo norteadora procedeu-se, num primeiro
momento, com a apresentacdo da andlise documental, entrevistas com Coordenador e
Professor/Supervisor do Estagio Curricular Supervisionado, e os dados coletados junto aos
alunos/estagiarios através de questionario semiestruturado online, construido no Google
Forms. Posteriormente, descreve-se o resultado da intervencdo realizada no campo de estagio,
em turmas do ensino fundamental.

Cabe ressaltar que, por questbes éticas, os nomes dos participantes desta pesquisa
foram codificados em PCC (Professor Coordenador do Curso), PE (Professor de Estagio), AE
(Aluno Estagiario) para que suas identidades sejam mantidas em sigilo. Ressaltamos, também,
que para ser fiel aos dados gerados, a apresentacéo das citacdes dos participantes foi mantida

em seu formato original.

4.1 Analise dos documentos legais

A primeira parte do corpus desta secdo constitui-se por documentos referentes ao
Curso de Licenciatura em Letras Integradas Portugués/Inglés da Universidade Federal do
Oeste do Par4, estabelecendo uma analise a partir dos documentos legais que d&o as diretrizes
para a constituicdo do Projeto Pedagdgico do referido curso.

A priori, foram estabelecidas as seguintes categorias de analise: o Perfil Profissional
do licenciado em Letras, Organizacdo Curricular, Estagio Curricular Supervisionado e as

Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacao.

4.1.1 O perfil profissional do licenciado do curso de Letras integrada Portugués/Inglés

A proposta de formacdo de professores instaurada no Brasil a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9394/96 e disciplinada pelas Resolugdes
CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002, Parecer CNE/CES 492/2001, por Diretrizes Curriculares
especificas aos cursos dentre outros, promoveram a reestruturacdo dos curriculos de formacao
de professores no @mbito das universidades e demais institui¢cbes superiores. De outro modo,

0s cursos de licenciatura passaram a rever os contetdos curriculares, a organizacdo curricular,
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0 processo ensino-aprendizagem e o perfil profissional do professor em conformidade com as
orientagdes dos organismos internacionais, e em sintonia com as premissas neoliberais.

Gatti (2009) acrescenta que, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo de professores para a Educacdo Basica, passa-se a requerer a observacao a alguns
principios norteadores que estdo relacionados as competéncias pessoais, sociais e
profissionais. Nesse sentido, Gatti (2009, p. 46-47) afirma:

[...] a formacdo de professores que atuardo nos diferentes niveis e modalidades
da educacdo basica observara alguns principios norteadores desse preparo para o
exercicio profissional especifico, que consideram de um lado, a formacdo de
competéncias necessarias a atuacdo profissional, como foco do curso, a
coeréncia entre a formacdo oferecida e a préatica esperada do futuro professor, e,
de outro, a pesquisa como foco no ensino e na aprendizagem para a compreensao
do processo de construcdo do conhecimento. As aprendizagens deverdo ser
orientadas pelo principio da acdo-reflexdo-acdo tendo a resolucéo de situacdes-
problemas como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Conforme a autora, os cursos de licenciatura devem considerar como principios
norteadores as competéncias, a relacdo teoria e pratica, a pesquisa e a reflexdo para a
preparacdo profissional dos professores para o exercicio da docéncia.

As DCN para a formacdo de professores da educacdo basica orientam que a prética
deve permear toda a formagao docente, sendo incluida desde o inicio do curso. Diante disso,
as instituicdes formadoras devem construir projetos integrando 0s seguintes eixos

articuladores em suas matrizes curriculares:

| - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comunicacdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

111 - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a formag&o especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filosdficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acéo educativa;

VI - eixo articulador das dimensGes teoricas e praticas (BRASIL, 2002, p. 5).

A analise dos eixos, apresentados anteriormente, torna notavel a mudanca na proposta
formativa do professor, que deixa de ser concebido como mero transmissor de conteudos,
devendo receber uma formagéo articulada com a realidade em que ira atuar.

Ao professor é atribuido um novo papel, ou seja, o de articulador, mediador no
processo ensino-aprendizagem. Desse modo, formar professor é muito mais que “[...] apenas

qualificd-lo em uma éarea especifica, capacita-lo teérica e metodologicamente para ensinar
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determinado conteudo, mas é também forméa-lo para enfrentar e construir a acdo educativa
escolar em sua totalidade” (SOARES, 2001, p. 93).

As universidades e demais instituicGes superiores que ofertam licenciatura devem

proporcionar uma formacéo que capacite os professores com saberes necessarios a docéncia

(disciplinares e pedagogicos), saberes sobre a escola, sobre os alunos, sobre o ensino-

aprendizagem, sobre novas propostas educacionais dentre outras.

Diante de tais exigéncias, o perfil profissional do licenciado em Letras deve estar de

acordo com o que é preconizado nos documentos legais, conforme o quadro a seguir:

Quadro 7 — Perfil profissional do licenciado em Letras

Diretrizes p/curso de
Letras Parecer
CNE/CES 492/2001

DCN - Formacao de
Professores da Ed.
Basica Resolugéo
CNE/CP1/2002

DCN - Formagéo Inicial
em Nivel Superior
Resolugdo CNE/CP

2/2015

PPC do Curso de
Licenciatura em Letras
Integradas
Portugués/Inglés 2014

Profissionais
interculturalmente
competentes, capazes de
lidar de forma critica com

a linguagem,
especialmente a verbal,
nos contextos oral e

escrito e consciente de sua
insercdo na sociedade e
das relagBes com o outro.
Dominio do uso da lingua
ou das linguas que sejam
objetos de seus estudos,
em termos de sua
estrutura, funcionamento e
manifestacdes culturais.
[...] Capaz de refletir
teoricamente  sobre a
linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de

compreender sua
formacéo profissional
como um processo
continuo, autbnomo e
permanente.

Capacidade de reflexdo
critica sobre temas e
questdes  relativas  aos
conhecimentos

linguisticos e literarios.

(BRASIL, 2001, p. 30)

Art. 6° Na construcdo
do projeto pedagdgico
dos cursos de formagéo
dos docentes, serdo
consideradas: | - as
competéncias referentes
ao  comprometimento
com 0s valores
inspiradores da
sociedade democratica;
Il - as competéncias

referentes a
compreensdo do papel
social da escola; Il - as
competéncias referentes
ao dominio dos
conteldos a serem

socializados, aos seus
significados em
diferentes contextos e
sua articulacéo
interdisciplinar; IV - as
competéncias referentes
ao dominio do
conhecimento
pedagdgico (BRASIL,
2002, p. 3)

Art. 8°, | - atuar com ética
€ Compromisso com vistas
a construgdo de uma
sociedade justa,
equanime, igualitaria; Il -
compreender o seu papel
na formacéo dos
estudantes [...]; HI -
trabalhar na promogéo da
aprendizagem e  do
desenvolvimento de
sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento
humanol...]; IV - dominar
0s conteudos especificos e
pedagdgicos e as
abordagens  teérico -
metodolégicas do  seu
ensino, de forma
interdisciplinar [...]; V -
relacionar a linguagem
dos meios de
comunicagdo a educacao,
nos processos didatico-
pedagogicos,

demonstrando  dominio
das tecnologias de
informacdo e
comunicagdo para 0O
desenvolvimento da

aprendizagem; [...]
(BRASIL, 2015, p. 7-8)

[...] atuante no ensino com
postura ética, autonomia
intelectual,
responsabilidade  social,
formulando e
implementando métodos e
técnicas pedagogicas que
possibilitem a adequagdo
dos conteddos para 0s
diferentes niveis de ensino,
com capacidade de refletir
e analisar criticamente as
diferentes  teorias  que
fundamentam a
investigacao sobre lingua e
literatura e com capacidade
de promover integracdo
entre teoria e prética, bem
como apresenta
consciéncia do seu papel
de formador, entendendo
sua funcdo pedagbgica
como demonstracdo de
competéncia  técnica e
como acdo na préatica do
exercicio constante da
educacdo para cidadania
(UFOPA, 2014)

Fonte: Elaborado pela autora (2016), adaptado do Parecer CNE/CES 492 (BRASIL, 2001); Resolucdo
CNE/CP1/2002 (BRASIL, 2002), Resolugdo CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015) e PPC do Curso de Licenciatura

em Letras Integradas Portugués/Inglés (UFOPA, 2014).

O quadro anterior faz referéncia aos documentos que norteiam a formagéo docente e

nos permite vislumbrar os pré-requisitos para ser professor na atualidade. Numa viséo geral
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dos documentos legais, o futuro professor, em sua formacdo inicial, deve ser habilitado para a
docéncia munido de conhecimentos da area em que ird atuar, de conhecimentos pedagogicos,
além destes, deve ter uma postura critica da realidade.

Ndo cabe mais uma formacdo docente centrada somente na disciplina, €
fundamentalmente relevante que formacéao leve em conta as questes que envolvem a pratica
pedagogica, e a questdo tedrica e pratica que deve estar presente durante todo curso.

Porém, apesar destas exigéncias para a formacdo inicial para a docéncia, Macedo
(2011), em sua pesquisa intitulada “A formagdo de professores no contexto das mudangas
educativas”, afirma que os cursos de formacdo inicial na atualidade ainda apresentam
fragilidades pela presenga de uma visdo burocratica. Segundo este autor, 0s cursos de
formacdo inicial ndo tém proporcionado uma formacdo que permita fazer uma relacdo da
teoria com a préatica no sentido de fazer com que o futuro docente compreenda o seu trabalho

pedagdgico. De outro modo, Ghedin (2008, p. 24) afirma:

Os programas de ensino das diferentes disciplinas dos cursos estdo de um modo
geral, estruturados curricularmente e sendo trabalhados de forma desarticulada
das demandas da prética e da realidade encontrada nas escolas [...] necessita-se
pensar que, além do conhecimento da disciplina que ird ensinar, o docente
precisa ter condi¢cGes para compreender e assegurar-se da importancia e do
desafio inerente ao processo de ensino-aprendizagem, dos principios em rela¢éo
ao caréter ético da sua atividade docente.

De acordo com Ghendin (2008), os cursos de formacéo inicial ndo estdo assegurando
uma formag&o de professores que saiba lidar com o processo formativo dos alunos em suas
varias dimensoes, incluindo os aspectos cognitivos, afetivos, estéticos, éticos.

Em se tratando do Projeto Pedagogico Curricular do Curso de Licenciatura Integrada
em Letras Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Pard, apresenta uma
proposta de perfil formativo tendo como foco as competéncias técnica, pedagdgica e politica.
Estas competéncias, de acordo Félix (1992), estdo relacionadas ao conhecimento sobre a
lingua a ser ensinada (estrutura, funcionamento e uso), a capacidade de superar as
dificuldades no @mbito da escola e a capacidade do professor em inserir-se na sociedade
assumindo um papel de formador.

O PPC do Curso de Letras apresenta um perfil para a formagédo docente tendo como

foco:

[...] postura ética, autonomia intelectual, responsabilidade social, formulando e
implementando métodos e técnicas pedagdgicas que possibilite a adequagdo dos
conteidos para os diferentes niveis de ensino, com capacidade de analisar
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criticamente as diferentes teorias que fundamentam a investigacao sobre a lingua

e literatura e com capacidade de promover integra¢do entre teoria e pratica [...]
(UFOPA, 2014, p. 9)

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras, os alunos durante o curso
devem receber uma formacgdo que promova o dominio dos contetdos especificos e dominio
dos meétodos e técnicas pedagogicas visando a integracdo entre a teoria e a pratica e,
compreensdo do papel social. Diante de tais exigéncias formativas, é possivel tracar o perfil
profissional do professor que se quer formar, ou seja, um professor critico-reflexivo, que
domina os conteudos linguistico-discursivos, e que tenha por base de atuacdo a ética, a

autonomia intelectual e a responsabilidade social.

4.1.2 Organizacdo curricular do curso de licenciatura integrada em Letras
Portugués/Inglés

O Curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés estd vinculado ao
Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED), e encontra-se estruturado em quatro etapas:
Formacdo Interdisciplinar | (400h); Formacdo Interdisciplinar Il (400h); Nucleo Comum
(600h); e Ndcleo Especifico (1.700h/Portugués e 1.775h/Inglés).

O curso oferta uma carga horaria total de 5.075 e pode ser realizado em um periodo de
quatro a seis anos: nos primeiros quatro anos, o graduando pode ser habilitado em Portugués
ou Inglés, conforme a sua opcdo; podendo, ainda, habilitar-se na outra disciplina com mais
dois anos de estudo, se assim o desejar.

Os académicos de Letras no primeiro e segundo periodo do curso recebem uma
formacdo de base interdisciplinar, através de contetdos que abordam o bioma amazénico,
conteddos curriculares voltados para conhecimentos basico, técnico e cientifico, objetivando a
formacdo profissional através da abordagem da estrutura, politica, legislacdo e filosofia; e
questBes que envolvem praticas inclusivas como Libras e relagdes étnico-raciais no contexto
educacional brasileiro.

Percebe-se que hd uma preocupacdo com uma formacdo imersa na realidade regional
amazonica, configurando um compromisso em situar os futuros profissionais ao contexto real,
para que possam compreender a linguagem a partir das especificidades regionais, historicas,
econdmicas e sociais da regido amazonica. Nesse sentido, ha uma preocupagdo com uma
praxis “[...] situada no tempo e no espago, direcionando-se para objetivos que traduzem a sua
concepcao de homem e de sociedade” (MARINI, 2013, p. 57).
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Para detalhamento da organizacao curricular, os institutos tematicos foram dispostos
em quadros, em que 0s componentes curriculares foram agrupados conforme os periodos da
formacéo académica. Assim, 0s componentes curriculares encontram-se dispostos da seguinte

forma:

Quadro 8 — Formacao de base interdisciplinar do curso de Letras estudado

COMPONENTE CH
ETAPAS CURRICULAR OBJETIVO TOTAL
-Origem e evolugdo do | “[...] situarem os académicos
conhecimento (OEC) dentro das discussdes sobre o
-Sociedade Natureza e | bioma Amazbnia, a0 mesmo
Formacéo Desenvolvimento (SND) tempo em que possibilitam o
Interdisciplinar | -Estudos Integrativos da | embasamento tedrico necessario
(1° Periodo) Amazoénia (EIA) para que os académicos possam 400 h
-Logica, Linguagem e | continuar discutindo os demais
Comunicacéo (LLC) conteidos curriculares,
-Seminarios Integradores (SI) considerando 0 contexto
-Interacdo na Base Real (IBR) amazOnico”
-Lingua Brasileira de Sinais — | “[...] trabalham a consolidagio
LIBRAS dos  conhecimentos  basicos,
- Psicologia da Educagéo técnicos e cientificos, que serdo
Formagéo -Politica e Legislacdo | Gteis na  construcdo  dos
Interdisciplinar I Educacional conhecimentos profissionais 400 h
(2° Periodo) -Fundamentos ~ Historicos e | essenciais, que serdo trabalhados
Filoséficos da Educacédo na Formacéo Graduada
-Educagdio e Relagdes Etnicos | Especifica dos académicos”
Raciais
-Seminarios Integradores

Fonte: Elaborado pela autora (2016), adaptado do PPC de Letras/UFOPA (2014).

De acordo com o quadro anterior, o curso de Letras da UFOPA propGe conduzir uma
formacdo considerando a atuacdo numa realidade concreta e diversificada que é a Amazodnia,
apresentando uma proposta de curriculo que objetiva resgatar a concepcdo de que vivemos
numa sociedade multicultural, e diante desta, € preciso “desafiar a construc¢do das diferencas ¢
dos preconceitos, por intermédio de um curriculo que promove a sensibilidade a pluralidade
cultural e a desconstrugdo de um discurso que silenciam ou estereotipam o outro” (CARNEN,
2010, p. 187).

No terceiro e quarto periodos, os académicos sdo introduzidos aos primeiros contetdos
da area especifica de Letras que envolvem desde a compreensdo da lingua (estudos
linguisticos), da teoria literaria, compreensdo e producdo de texto (oral e escrito), até a
producao textual cientifica.

Estes contetdos, de base tedrica, destinam-se a subsidiar a formacdo cientifica dos

académicos como forma de garantir-lhes o acesso aos conhecimentos que servirdo de base
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durante toda a sua formacé&o académica. O quadro a seguir apresenta a composi¢éo curricular
referente & base comum que corresponde a carga horaria total de 600h.

Quadro 9 — Disciplinas do ncleo comum do curso de Letras estudado

COMPONENTE CH
ETAPAS CURRICULAR OBJETIVO TOTAL
- Inglés Basico “[...] remetem ao conhecimento
- Linguistica | de linguistica, teorias literarias e
- Teorias do Texto Poético niveis basicos de lingua inglesa,
- Literatura Comparada visando uma formacdo mais geral
Nicleo Comum - Producéo Textual Académica para instrumentalizar o discente
(3° e 4° Periodo) - Inglés Basico Il no estudo das diferentes linguas e 600 h
- Linguistica Il diversas literaturas, e na leitura,
- Teorias do Texto Dramatico compreensdo e producdo oral e
- Linguistica 11l escrita em lingua inglesa”
- Teoria do Texto Narrativo

Fonte: Elaborado pela autora (2016), adaptado do PPC de Letras/UFOPA (2014).

As disciplinas do nucleo comum, que compdem o quadro acima, fornecem orientagdes
tedrico-epistemoldgicas concernentes a estrutura e funcionamento da lingua portuguesa, além
de proporcionar conhecimento basico da lingua inglesa.

Os estudos realizados por Gatti (2009, p. 131) confirmam que as disciplinas que
compdem o nucleo comum “[...] agregam conteudos disciplinares especificos da area, ou
seja, saberes que apresentam maior nivel de aprofundamento para a atuacao profissional em
Letras”.

Portanto, estas disciplinas fazem uma abordagem diacrdnica da lingua portuguesa,
além de tratar dos aspectos relacionados a sintaxe, a semantica, fonética, linguistica e teorias
do texto.

Ressaltamos que no quinto semestre, segundo sua op¢do, os alunos escolhem uma
habilitacdo especifica, embora o curso de Letras contemple a possibilidade de formacdo em
duas linguas. E a partir do referido semestre em que sdo ofertadas as disciplinas especificas
que subsidiardo a construcdo de conhecimentos tedricos especificos da area de Lingua
(Portuguesa ou Inglesa), visando a atuacao profissional.

Através da leitura do PPC do curso de Letras da UFOPA, especificamente do que €
proposto para o perfil docente, constatamos que este curso propde o desenvolvimento dos
saberes teoricos, disciplinares, pedagogicos. Porém, ao se fazer a analise dos componentes
curriculares, constatamos uma centralidade nos saberes especificos da area da linguagem. Tal

constatacdo converge com os estudos de Paiva (2003) que reforcam que os curriculos dos
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cursos de Letras ainda sdo organizados de modo tradicional, ou seja, em torno de disciplinas

especificas, predominantemente tedricas.

Quadro 10 — Disciplinas do nucleo especifico do curso de Letras estudado

NUCLEO ESPECIFICO — PORTUGUES

5° Perfodo

- Lingua Latina

- Lingua Portuguesa

- Literatura Portuguesa |

- Lingua Portuguesa Il

- Estdgio Supervisionado
Portuguesa |

em Lingua

6° Periodo

- Literatura Brasileira |

- Literatura Portuguesa Il

- Linguistica Aplicada ao Ensino do
Portugués

- Lingua Portuguesa Il

- Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa
|

- Estagio Supervisionado Il

7° Periodo

- Lingua Portuguesa IV

- Literatura Brasileira 11

- Literatura Portuguesa I11

- Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa
1

- Estigio Supervisionado
Portuguesa 111

- TCC (Portugués)

em Lingua

8° Periodo

- Linguas e Culturas Indigenas Brasileiras
- Lingua Portuguesa V

- Literatura Brasileira Il

- Lingua Portuguesa VI

- Estadgio Supervisionado
Portuguesa IV

- TCC (Portugués)

em Lingua

“[...] trabalham os campos de
saber destinados a
caracterizacdo da identidade do
Licenciado em Letras”

“[...] conhecimentos basicos
relacionados a estrutura e ao
funcionamento  da  lingua
portuguesa e do texto, as
préticas norteadoras do campo
de estudos literarios e culturais,
e a elaboracdo das estratégias
de ensino”

420 h

495 h

415h

370 h

Fonte: Elaborado pela autora (2016), adaptado do PPC de Letras/UFOPA (2014).

O quadro das disciplinas especificas para o ensino do portugués agrega contetidos

disciplinares especificos e obrigatérios, correspondendo a um total de 53,3% das disciplinas

do curso de Letras, incluindo os Estagios Supervisionados em Lingua Portuguesa (8,8%) e

Trabalho de Conclusdo de Curso (4,4%). Sendo que o ndcleo comum corresponde a um

percentual de 22,2% e, formacao interdisciplinar 24,4% das disciplinas do curso.

As disciplinas pedagodgicas que instrumentalizam a atuagdo profissional a partir dos

estudos didaticos e metodologicos sdo minimas, e sdo ofertadas na etapa da Formacéo

Interdisciplinar 11, sendo que a Unica disciplina de carater pedagdgico que acompanha 0s
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académicos até o final da sua formacdo € o Estdgio Curricular Supervisionado em Lingua
Portuguesa que se encontra dividido em I, 11, Il e IV,

As discussdes sobre o curriculo do curso de Letras convergem para a pesquisa
realizada por Gatti (2009) que trata da formacdo de professores no Brasil, cujos resultados
decorrentes das anélises dos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura apontaram que
embora estes projetos apresentassem um discurso afinado com as diretrizes das politicas
publicas (referenciadas em 2001), ao se realizar a analise das matrizes curriculares constatou-
se 0 distanciamento com relacéo as orientages oficiais.

A matriz curricular do curso de Letras da UFOPA é centrada na oferta de disciplinas
especificas da &rea, e as disciplinas voltadas para a formacdo para a docéncia € ministrada
somente no inicio do curso (Formacdo Il) sendo, portanto, “[...] reduzido o nimero de
disciplinas teoricas da area de educagdo” (GATTI, 2009, p. 137).

4.1.3 O estagio curricular supervisionado da licenciatura integrada em Letras
Portugués/Inglés

O Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura Integrada em Letras
Portugués/Inglés da UFOPA ¢é componente curricular obrigatdrio, e sua proposta objetiva
“[...] estreitar a relagdo Universidade-Escola por reconhecer o ambiente escolar como o lugar
apropriado para a formagdo do aluno” (UFOPA, 2014, p. 46).

O estéagio supervisionado cobre duas trajetérias formativas, ou seja, uma em Lingua
Portuguesa (inicio no quinto semestre) e outra em Inglés (inicio no sétimo semestre). Ambas
as trajetorias devem cumprir uma carga horaria total de 400h.

O momento de entrada dos alunos no campo de estagio ocorre apés as disciplinas que
fundamentam a observacdo e a regéncia, através das quais sdo discutidos os temas relativos ao
ensino de lingua e literatura.

As disciplinas que compdem o Estagio Supervisionado sdo de responsabilidade dos

docentes/orientadores de estagio que sdo incumbidos de:

[...] discutir as partes tedricas e criticas das disciplinas, e de orientar e
supervisionar as partes praticas dos discentes nas escolas. A supervisdo deve ser
feita pelo Professor de Estadgio em parceria com os professores da Educacdo
Bésica que acompanham efetivamente os alunos nas escolas nas quais o Estagio
Supervisionado estiver sendo desenvolvido. (UFOPA, 2014, p. 46)

O professor orientador do estagio supervisionado, escolhido bienalmente segundo o

Programa de Letras, é responsavel pela orientacéo e supervisao in loco no &mbito das escolas,
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contanto com a participacdo de um professor (supervisor) que acompanha o estagio na escola.
E atribuicio do docente/orientador do estagio em consonancia com o Nucleo de Estagio do
Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) e com os demais professores de estagio do

programa:

[...] organizar e as atividades de Estagio das turmas de Letras, bem como propor
convénios com as redes de ensino para agilizar as relag@es entre a universidade e
as escolas, além de abrir espaco para a articulacdo entre a teoria e a pratica na
formacdo do discente. O Coordenador de Estagio terd 10 horas semanais
atribuidas ao seu Plano Individual de Trabalho (UFOPA, 2014, p.??).

Dentre as atribuicdes do docente/orientador de estagio é a de promover a articulacéo
entre a teoria e a pratica que devem ser acompanhadas in loco para que os académicos
desenvolvam, conforme as Instru¢cdes Normativas da UFOPA (2010), as competéncias e
habilidades proprias da atividade profissional e, a ampliagdo dos conhecimentos tedricos,
numa carga horaria de 400 horas, distribuida em Estagios | e Il (observacéo) e Estagio Ill e IV
(regéncia).

Para entendimento de como é ofertado o estagio supervisionado para o curso de Letras

apresentamos as ementas no quadro a seguir:

Quadro 11 - Ementas dos estagios supervisionados do curso de Letras estudado

Componente curricular Ementa
Estagio Supervisionado em | Observagdo em escolas e turmas das séries do Ensino Fundamental Il. Estudo e
Portugués | (100h) andlise critica do projeto pedagodgico da escola e do plano de ensino de lingua

portuguesa e literaturas portuguesa e brasileira. Elaboragdo de relatorio

Estagio Supervisionado em | Observagdo em escolas e turmas das séries do Ensino Médio. Estudo e anélise
Portugués 11 (100h) critica do projeto pedagdgico da escola e do plano de ensino de lingua portuguesa
e literaturas portuguesa e brasileira. Elaboragéo de relatorio

Estagio Supervisionado em | Execucdo supervisionada de projeto integrado de ensino de lingua portuguesa e

Portugués 111 (100h) literaturas portuguesa e brasileira em turmas de Ensino Fundamental 1l de escola
plblica ou privada. Avaliagdo do processo de execucdo do projeto e de seus
resultados. Elaborac&o de relatdrio

Estagio Supervisionado em | Execucdo supervisionada de projeto integrado de ensino de lingua portuguesa e

Portugués 1V (100h) literaturas portuguesa e brasileira em turmas de Ensino Médio de escola publica
ou privada. Avaliacdo do processo de execugdo do projeto e de seus resultados.
Elaboracdo de relatorio

Fonte: Elaborado pela autora (2016), adaptado do PPC de Letras/UFOPA (2014).

O estagio curricular supervisionado em lingua portuguesa é distribuido em quatro
etapas, devendo ser realizado no a&mbito das escolas, em turmas do ensino fundamental e
médio através das atividades de “observagdo” e “execu¢do de projeto”. Nos estagios | e Il o
académico apenas observa as atividades docentes em escolas e turmas de ensino fundamental

e medio, e nos estagios 1l e IV “executa projetos”.
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Ressaltamos que ndo foi possivel verificar, através das ementas, e na secdo do PPC
que trata especificamente do estagio, os critérios para a “observacao” das turmas, dos planos
de ensino e o proposito destas para a formacdo do académico/estagiario; o0 mesmo pode ser
observado com relagdo a “execucdo de projeto integrado”. Porém, é possivel verificar nas
ementas do estagio de observacdo que ha uma preocupagdo em conduzir os estagiarios para o
“estudo ¢ analise critica do projeto pedagdgico ¢ dos planos de ensino”; € nos estagios de
“regéncia” as ementas apontam a pratica atraves da aplicacdo de projetos.

O docente/orientador é responsavel em fazer com que o estdgio atenda as
especificidades formativas dos académicos, no sentido de prepard-los para a docéncia na
educacdo bésica, garantindo-lhes aportes tedricos e préaticos, incluindo novas metodologias de
ensino.

Corroborando com nossas reflexdes, citamos a pesquisa colaborativa realizada no
campo de estagio por Luana Amoroso Daniel (2009), que discute o papel da universidade e do
professor-orientador de estagio supervisionado. Segundo esta pesquisadora, a universidade é a
principal responsavel pela formagdo dos professores, e o “professor orientador” deve
conhecer a realidade escolar, inserir-se nela para que possa envolver os futuros professores
em atividades que contribuam para a sua formagéo profissional.

No caso do Curso de Letras, ao considerar-se que o estagio supervisionado segue a
Instrucdo Normativa 006/2010, é possivel entdo concluir que h& por parte deste curso uma
preocupagido com o desenvolvimento de “competéncias” proprias das atividades profissionais,
a ‘“ampliacdio de conhecimentos tedricos aos discentes em situacdes reais”, o
“desenvolvimento de habilidades praticas e aperfeicoamento técnico-cultural e cientifico” e
“habilidades ¢ comportamentos adequados ao relacionamento sécio-profissional” (UFOPA,
2010, p. 1).

O estagio supervisionado do curso de Letras apresenta a proposta de elaboracdo de
“projetos” considerando a realidade estagiada, possibilitando que o académico contribua
efetivamente para a escola, ou seja, envolvendo-se ndo somente nas atividades relacionadas
ao ensino-aprendizagem, mas na escola como um todo.

Em conformidade com Freitas, Giordani e Correa (2007, p. 21), o estagio possibilita a
formagdo da identidade docente, propiciando um “momento especifico de aprendizagem, de
reflex@o sobre sua pratica profissional”, e também, “possibilita uma visdo critica da dindmica
das relagBes existentes no campo institucional”. Enfim, o estigio supervisionado deve ser

concebido como “[...] momento de superagdo de obstaculos, de dialogos e de licbes em seus
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fundamentos teoricos e préaticos. Que cada estagirio encontre sua identidade como professor,
seu jeito de caminhar na educagdo [...]” (FREITAS; GIORDANI; CORREA, 2007, p. 28).

4.1.4 Tecnologias digitais da informacéo e da comunicacéo na licenciatura integrada em
Letras Portugués/Inglés

Com relacdo aos saberes relacionados as tecnologias tendo como enfoque a insergdo
destes no ensino de portugués, o Projeto Pedagdgico da licenciatura integrada em Letras
Portugués/inglés da UFOPA apresenta uma proposta de insercdo das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo na formacdo do académico, no inicio do curso, através da
oferta de um mddulo denominado “Logica, Linguagens ¢ Comunica¢ao (LLC)”, com carga
horéaria de 90 horas (30 h para Estatistica; 30h para Semidtica e 30h para TIC), que faz parte
da Formacdo Interdisciplinar 1 (FI 1), e estas 30h designadas para TIC a ementa propde

discutir:

Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo: Conceito de Tecnologia.
Aspectos sociais e politicos implicados no controle e acesso a informagdo.
Padrdes tecnologicos e controle de espectros. Tecnologias de Informagdo
Contemporaneas. Reflexdes sobre usos e apropriacdes das TIC nos processos de
ensino-aprendizagem e suas possibilidades para a construgdo do conhecimento
na cultura digital. Servi¢os, ambientes e evolucdo de padrdes e técnicas na
internet: Histérico, WEB 2.0, redes sociais e blogosfera, compartilhamento e
disseminagdo de informacgdo, criacdo e producdo de conteldos digitais.
ImplicagBes das redes digitais para a convergéncia e massificagdo cultural
(UFOPA, 2014, p. 14-15).

A ementa do modulo Légica, Linguagens e Comunicacao apresenta uma concepcao de
uso e nao de integracdo das TDIC no curriculo. O entendimento destes dois termos é
fundamental quando se trata de propor um curriculo formativo que contempla as tecnologias.

Para os esclarecimentos conceituais apresentamos as seguintes defini¢des de Sanchéz (2002,
p. 1):

Usar curricularmente las tecnologias puede implicar utilizarlas para los mas
diversos fines, sin un propdsito claro de apoyar un aprender de un contenido. Por
el contrario, la integracion curricular de las tecnologias de la informacion
implica el uso de estas tecnologias para lograr un propésito en el aprender de un
concepto, un proceso, en una disciplina curricular especifica. Se trata de valorar
las posibilidades didéacticas de las TICs en relacion con objetivos y fines
educativos. Al integrar curricularmente las TICs ponemos énfasis en el aprender
y cémo las TICs pueden apoyar aquello, sin perder de vista que el centro es el
aprender y no las TICs. Esta integracion implica e incluye necesariamente el uso
curricular de las TICs.?

® Usar curricularmente as tecnologias envolve implicar utiliza-las para muitas finalidades diferentes, sem um
proposito claro para apoiar um conteido de aprendizagem. Pelo contrério a integracéo curricular da tecnologia
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O estabelecimento da diferenca entre o “usar” e “integrar” apresentados por Sanchéz
(2000) conduz a percepgéo de que o curso de Letras precisa integrar as TDIC para que estas
facam parte do curriculo e conectadas harmonicamente com todos 0s componentes
curriculares, sendo utilizadas ndo como um periférico, mas integrando-as aos principios

educativos e didaticos para facilitar a aprendizagem. Nas palavras de Sanchéz (2000, p. 2):

[...] integrar las TICs al curriculum implica integrarlas a los principios
educativos y la didactica que conforman el engranaje del aprender. Esto es,
integrar curricularmente las TICs implica empotrar las TICs en las metodologias
y la didéctica que facilitan un aprender del aprendiz.’

Esclarecidos os conceitos, urge a necessidade de discutir no curso de Letras uma
proposta formativa, integrativa das TDIC, no sentido de buscar sintonia com o que vem sendo
proposto pelas orientacdes legais, no que se refere a uma formacdo docente em que 0s
profissionais aprendam a “[...] relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacao,
nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagéo e
comunicag¢do para o desenvolvimento da aprendizagem; [...] (BRASIL, 2015, p. 7-8).

A integracdo das tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo na formacéo
inicial para docéncia em lingua portuguesa se constituem, segundo os PCN de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997), um eixo integrador dos conhecimentos propostos para a
formacdo do professor de lingua materna, constituindo a triade linguagem, cddigos e suas

tecnologias.

4.2 Analise da entrevista com a coordenadora do curso e professores do estagio
curricular supervisionado

A coleta de dados foi delineada por meio da entrevista semiestruturada a partir de um
roteiro (apéndice B), oportunizando captacdo das informacdes e o aprofundamento do objeto
de pesquisa. O roteiro seguiu as seguintes categorias de andlises: Perfil Profissional do
licenciado em Letras, Organizacdo Curricular, Estagio Curricular Supervisionado e as

Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacao.

da informacgdo, envolve o uso destas tecnologias para alcancar um objetivo, em aprender um conceito, um
processo em uma disciplina especifica. Se trata de avaliar as possibilidades didaticas com relagdo aos seus
objetivos e propdsitos educacionais. Ao integrar as TIC no curriculo, nds enfatizamos a aprendizagem e como as
TIC podem apoiar aquela, sem perder de vista que o centro é aprender e ndo as TIC. Esta integragdo implica e
inclui necessariamente o uso curricular da TIC.

" Integrar as TIC no curriculo implica integra-las aos principios educativos e do ensino que compde o aprender.
Isto €, integrar as TIC no curriculo, implica incorporar as TIC em metodologias que facilitem a aprendizagem
dos alunos.
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Na andlise dos dados coletados apresentamos as vozes dos pesquisados por meio de
siglas para que fossem mantidos o anonimato e a integridade dos sujeitos participantes, bem
como mantida a veracidade dos dados coletados. Assim, utilizou-se a sigla PCC para a
identificacdo da Coordenadora do Curso de Letras e PE para os dois professores que

ministram o Estagio Curricular Supervisionado.

4.2.1 O perfil do profissional do licenciado em Letras

Desde a Lei de Diretrizes e Bases n.° 9394/96, perpassando pelos Pareceres e
Resolucdes que norteiam a educacgdo nacional, no que tange a formacdo inicial de professores
no contexto atual, as universidades e instituicdes superiores tém buscado adequar seus
projetos politicos curriculares, estabelecendo perfis e 0 campo de atuacdo para o professor.
Estes dispositivos legais trouxeram para o contexto educacional discussdes e embates tedricos
acerca da formacdo profissional e dos conhecimentos necessarios para o exercicio do
magistério na educacao basica. Diante disso, 0s novos profissionais da educacdo formados nas
em nivel superior devem atender ao novo perfil, ou seja, sua formagao deve ser constituida
pela ética, compromisso profissional e conhecimentos especificos e pedagdgicos
fundamentais para a sua area de atuacao.

Os documentos legais conduzem a compreensdo de que o curso de Letras deve
promover a formacdo docente tendo como base os fundamentos tedricos e metodoldgicos,
trazendo no seu bojo, as competéncias que se configuram como elementos nucleares da
formagéo de professores na atualidade. De acordo com Berger (2000, p. 2 apud AZEVEDO,
2012, p. 49), relacionadas ao saber fazer, as competéncias se “[...] constituem esquemas
mentais, ou seja, as acOes e operacBes mentais de carater cognitivo, socioafetivo ou
psicomotor, que mobilizadas e associadas aos saberes tedricos e/ou experimentais, geram
habilidades [...]”. Portanto, estas habilidades representam o saber fazer.

As consideragdes acerca das competéncias nos proporcionam a compreensdo de que o
académico do curso de Letras da Universidade Federal do Oeste do Para é habilitado para
atuar ndo somente para a docéncia na educacao basica publica ou particular como, também,
para a atuarem na “[...] assessoria cultural, edi¢do e revisao de textos, interpretacédo, pesquisa,
secretariado bilingue e tradug¢ao” (UFOPA, 2014, p. 8).

Apreende-se que a formacao inicial do professor de lingua portuguesa ndo esta restrita
somente a docéncia, porem no que tange a esta, sdo requeridos conhecimentos cientificos com

aportes tedricos nas teorias linguisticas e da educacdo. Nesse sentido, a formacdo académica
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deve estar “[...] bem fundamentada nas teorias linguisticas e didatico-pedagdgicas que se
ajustem aos objetivos da proposta vigente e as metodologias que favorecam o0
desenvolvimento das competéncias e habilidades que devem constituir o perfil dos alunos”
(AZEVEDO, 2012, p. 58).

Diante da referida proposta formativa fez-se a seguinte pergunta aos docentes PCC e
PE: Como vocé caracteriza o perfil profissional do licenciado em Letras da UFOPA? As

respostas foram:

PCC: Na medida do possivel estamos nos empenhando em oferecer um curso
que o prepare para 0 mercado de trabalho. Um curso que leve em conta o perfil
proposto em nosso PPC (ENTREVISTA, 2016).

PE1: [...] é preciso que o professor de lingua tenha algumas habilidades, que ele
entenda da sua lingua, os aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfoldgicos,
sintaticos, semanticos, pragmaticos, discursivos. Ele precisa ter isto. E também
discussBes a respeito das teorias linguisticas, analise da conversacdo, analise do
discurso, a propria linguistica funcional, que se poderia fazer para implementar o
ensino. [...] Entdo, acho que o minimo que o professor deve saber sdo coisas a
respeito dos estudos linguisticos e literarios e as questdes de como fazer para que
o individuo interaja melhor pela linguagem considerando leitura e a incluséo dos
textos orais e escritos (ENTREVISTA, 2016).

PE2: Ter conhecimento tedrico e pratico. Dominar os conteidos que compdem o
objeto de estudo dele. Ele ndo pode ser somente professor. Tem que ser
professor-educador. Se ele for professor-educador estara no caminho mais
correto. Ele consegue formar o cidaddo (ENTREVISTA, 2016).

Ha que se refletir que a professora PCC apresenta a concep¢do de que o Curso de
Letras busca atender as determinacdes da Proposta Pedagdgica Curricular no concerne aos
preceitos da ética, da autonomia intelectual e da responsabilidade social e, no que tange a
formacdo especifica para a pratica na educacdo basica. O curso propde a implementacdo de
métodos e técnicas pedagogicas para viabilizar a adequacdo dos contetdos aos diferentes
niveis de ensino e, também, a integracdo teoria e pratica, além da aquisicdo das teorias que
fundamentam a investigacao sobre lingua e literatura.

O professor de estagio (PE1) apresenta a énfase nos aspectos tedrico e disciplinar na
formacdo do professor de lingua portuguesa, isto é, o curso de Letras deve ensinar saberes
especificos relacionados aos campos da Linguistica e da Literatura. Esta concep¢éo, segundo
Paiva (2004), confirma que o referido professor possui uma visdo formativa voltada para o
perfil do bacharelado, deixando de lado questdes metodoldgicas, didaticas e de ensino
aprendizagem. Porém, o professor de estagio (PE2) acrescenta 0s conhecimentos tedricos e
praticos como fundamentais para a formacao docente, aproximado ao que vem sendo proposto

no PPC do Curso de Letras. Segundo este professor, o curso de Letras deve garantir tanto o
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dominio dos conhecimentos tedricos, quanto 0s préaticos, estando o discurso aproximado com
0 que é proposto nos documentos oficiais que déo as diretrizes nacionais para a formacao
docente.

As respostas dos professores formadores remetem ao que afirma Carvalho (2016), que
considera que a formacgdo do professor de portugués deve envolver o dominio da lingua que
ensina e da acdo pedagodgica. Estes dominios sdo necessarios para fazer com que a
aprendizagem desta lingua aconteca na sala de aula. Conforme este autor, o conhecimento
profissional docente deve constituir-se pelas disciplinas especificas do curso que compdem o
eixo cientifico do conhecimento profissional, pelas disciplinas vinculadas a pratica
pedagOgica que constituem o eixo psicopedagdgico, pelas as experiéncias de prética
pedagdgica que possibilita aprender através de praticas vividas como professor que se vincula
ao saber dar aulas pertinentes ao eixo empirico e, por fim, pelas didaticas especificas das
disciplinas integradoras dos trés eixos anteriores. Estes eixos compdem o todo formativo para
a docéncia atendo ao carater da flexibilidade, do dinamismo e atualizac&o.

A formacdo do futuro professor na universidade se configura num importante alicerce
tanto para o desenvolvimento pessoal quanto profissional, implicando 0 modo de ser e de
fazer-se professor.

Constata-se que os discursos dos professores PCC e PE2, no que se refere ao perfil do
professor de lingua materna, se complementam e indicam que o Curso de Letras propde uma
formacdo profissional que visa um equilibrio formativo, ou seja, o equilibrio entre os
conhecimentos tedricos especificos da area e conhecimentos didatico-pedagdgicos de acordo
com a perspectiva reflexiva acerca das préaticas tedricas e metodolédgicas necessarias para o
ensino de lingua portuguesa. As respostas professores PCC e PE2, acerca do perfil
profissional docente proposto pelo PPC do Curso de Letras, encontram-se dentro dos espacos
limitrofes do referido documento.

Os saberes relacionados ao uso das TDIC para a construcdo de novas praticas
pedagogicas, ndo foram mencionados pelos entrevistados. E, retomando a anélise do PPC do
Curso de Letras, verifica-se que este ndo menciona no Perfil do egresso a insercdo das
tecnologias, 0 que leva a supor que as respostas dos entrevistados refletem a auséncia das
TDIC na proposta formativa do referido curso, que apresenta apenas uma disciplina
denominada Lagica, Linguagem e Comunicagdo, com uma carga horaria de 30h, ofertada pelo

Centro de Formacéo Interdisciplinar (CFI).



106

4.2.2 Organizacao curricular do curso integrado Letras Portugués/Inglés

Nesta subsecédo, foram analisadas as vozes da Coordenacdo do curso e dos professores
orientadores do estagio em Letras no que se refere ao conhecimento do curriculo da referida
licenciatura, em especifico aos documentos Legais que serviram de base para a composi¢ao
curricular. O conhecimento dos documentos, por parte dos professores de estagio e
coordenadora do curso, é fundamental para que possam contribuir para uma formacéo
académica constituida por maultiplas competéncias e habilidades relacionadas aos
conhecimentos teoricos e praticos. Nesse sentido, ao se fazer a pergunta: “Quais documentos
legais serviram de base para a construcdo do PPC do curso?”. As respostas foram as

seguintes:

PCC: [...] os documentos que estdo disponiveis no Ministério da Educacdo,
concernentes a construgdo de PPC foram todos consultados, a saber: a LDB, as
DCNSs, os PCNs de Ensino Fundamental e Médio, o Plano Decenal de Educacao,
enfim, tudo foi consultado, mas apenas o basico foi aproveitado (ENTREVISTA,
2016)

PEL: [...] as Diretrizes Curriculares Nacionais. [...] quanto ao desenho, quanto
ao projeto politico do curso, no perfil do egresso existem pontos que contemplam
coisas, aspectos das diretrizes nacionais para o curso de Letras (ENTREVISTA,
2016).

PE2: Os documentos que serviram para nortear o novo PPC foram os
documentos que o MEC orientava para 0s cursos integrados, para as
licenciaturas. Entdo, houve uma documentacdo completa de orientacdo do MEC
onde outras universidades também implantaram o mesmo sistema. Inclusive um
sistema novo do ponto de vista filoséfico e centrado na questdo da Amazdnia foi
a interdisciplinaridade, interdisciplinar, o CFlI (ENTREVISTA, 2016).

As respostas dos professores conduzem a constatagdo de que estes profissionais
possuem o conhecimento de que o PPC do curso de Letras, encontra-se de acordo com a
legislacdo vigente, devendo, portanto, apresentar uma metodologia de ensino articulada com
as concepcOes educacionais e epistemoldgicas sobre o objeto de ensino, visando a qualidade
do ensino de lingua portuguesa. Nesse sentido, a formacgdo inicial em sintonia com as
orientacdes dos documentos legais favorece proposicdes de dinamicas formativas
considerando os principios, o perfil, os eixos de formacdo dentre outros, no sentido de atender
as demandas da comunidade educacional atual.

Os Professores de estagio curricular e Coordenacdo do curso de Letras tém
conhecimentos sobre os documentos Legais que fundamentam a educagdo brasileira,
revelando que a referida licenciatura apresenta uma proposta curricular comprometida com a

competéncia profissional fundamentada nos saberes tedricos, metodoldgicos e pedagdgicos,
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articulando ensino, pesquisa e extensdo. Segundo Paiva (2004), o curriculo passa a ser
compreendido como um conjunto de atividades académicas que integralizariam o curso que,
como resultado passa a integrar o saber académico a préatica profissional.

Ao se fazer a pergunta: “Em sua opinido, quais 0s aspectos positivos e negativos que
as Diretrizes Curriculares Nacionais trouxeram para a efetivacdo da formacédo do licenciado

em Letras?”, obteve-se dos entrevistados as seguintes respostas:

PCC: Positivos: As orientaces que norteiam a formagdo dos futuros
profissionais de Letras, se forem levadas a sério, discutidas e bem interpretadas,
podem, de fato, contribuir muito para a formacdo do licenciado em Letras,
principalmente porque promovem politicas de atualizagdo dos conteldos,
métodos e técnicas de ensino que contribuem decisivamente para a pratica
docente. Apesar de, essencialmente, preverem um curriculo minimo de x horas
aulas para a formacgdo dos discentes, com obrigatoriedade de determinadas
disciplinas basicas, ndo engessa a grade curricular do curso, visto que permite,
sempre que necessario, alteragdes em sua estrutura.

Negativos: Nao considero nenhum ponto negativo, haja vista as DCNs serem
produto de discussao técnica sempre visando a melhoria da qualidade do ensino-
aprendizagem e tém avancado muito nos ultimos anos nesse quesito.
Infelizmente nem tudo que est4 previsto nas Leis formuladas pelas instancias
educacionais esta sendo colocado em prética, como o Plano Decenal de
Educagcdo, por exemplo. E verdade que essa maior preocupagdo com o futuro do
ensino brasileiro é muito recente. Quanto a falta de coeréncia entre a teoria e a
prética dessas leis, essa é uma triste realidade com a qual lidamos no dia a dia,
pois embora o professor esteja tentando fazer a parte dele, o governo ndo esta
fazendo o seu “dever de casa”, pois legalmente continua prometendo algo que,
na préatica, ndo cumpre a contento. Ou seja, a educagdo de qualidade, neste pais,
ainda é uma utopia! (ENTREVISTA, 2016).

PEL: [...] as Diretrizes Curriculares Nacionais. [...] quanto ao desenho, quanto
ao projeto politico do curso, no perfil do egresso existem pontos que contemplam
coisas, aspectos das diretrizes nacionais para o curso de Letras. Esta é uma
questdo. Outra questdo é saber se esta se conseguindo alcancar esses objetivos,
com as disciplinas e com as metodologias que a gente tem. No projeto
pedagdgico as diretrizes estdo sim, previstas, agora sdo de qualquer maneira
muito incipientes considerando quantos os alunos vao fazer a avaliacdo do
ENADE. Al, a gente verifica o quanto ainda estamos distantes, né...de ter no
nosso projeto politico de curso contempladas essas diretrizes na sua totalidade
(ENTREVISTA, 2016).

PE2: O ponto positivo esta na abrangéncia que é proposto. O professor ndo fica
prezo a um contetido. H& possibilidade de direcionamento, uma certa liberdade
contextual. O ponto negativo é que quando se fala nesses planos nacionais,
esquece que a Amazonia s6 € Brasil porque esté integrada ao territério brasileiro.
Mas, ela ndo é Brasil no ponto de vista do desenvolvimento socioecondmico do
pais. Entdo, ndo ha projetos macro do desenvolvimento socioecondmico, entdo
nds estamos muito atrasados com relacéo ao Brasil (ENTREVISTA, 2016).

De acordo com os entrevistados, as Diretrizes Curriculares Nacionais trouxeram para a
formagéo inicial do professor de Letras a possibilidade de elaboracdo de uma proposta
formativa de qualidade atualizada e contextualizada.
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Em conformidade com Alvarenga (2012), as Diretrizes Curriculares Nacionais, através
da flexibilizacdo curricular propdem a adequacdo da formacdo docente as novas demandas
sociais, profissionais e pedagogicas, no sentido de eliminar a rigidez estrutural do curso,
imprimir ritmo e duracdo deste nos limites ja estabelecidos e utilizacdo eficiente dos recursos
de formagcdo ja existentes nos cursos de formacao docente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais desafiam a formacdo de professores a
redefinirem suas propostas formativas para atender as exigéncias do mundo contemporaneo,

ou seja, levando-se em consideracao:

[...] novas concepcBes de educagdo, as revisdes e atualizacBes nas teorias de
desenvolvimento e aprendizagem, o impacto da tecnologia da informag&o e das
comunicagdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem, suas metodologias,
técnicas e materiais de apoio (BRASIL, 2000, p. 5).

As novas exigéncias para a formacdo de professores delineiam para estes profissionais
0 papel de orientadores e mediadores do ensino aprendizagem que devem saber lidar com a
diversidade, saber trabalhar com projetos, utilizar novas metodologias, estratégias e materiais
de apoio e, saber trabalhar em grupo, constituindo-se um novo perfil docente que deve ser
considerando pelas instituicdes formadoras, que por sua vez precisam atualizar e aperfeicoar
seus curriculos para que possam estar articuladas as demandas da realidade escolar
contemporanea.

Diante das exigéncias para a formacdo de professores, segundo Antunes (2009) o
curso de Letras deve apresentar um programa que ultrapasse 0 ensino restrito as questdes
gramaticais, valorizando o estudo e a exploracdo das questfes textuais. Nesse sentido, Wittke
(2010) defende que € preciso pensar e reorganizar 0os Cursos de Letras de modo a formar
profissionais que possuam competéncia e habilidade para investigar e construir
conhecimentos durante a sua formacdo académica por meio de atividades que envolvam o
ensino, a pesquisa e a extensao.

Como pontos negativos, os entrevistados fazem criticas aos projetos nacionais ou
politica nacional para a educacdo proposta pelo Governo Federal que demonstra um certo
descaso com relacdo a educacdo, apresentando um distanciamento entre o que é proposto
teoricamente e sua efetividade na pratica. No contexto da Amaz6nia isso passar a ter maior
incidéncia, pois 0s projetos ndo levam em conta a realidade desta regido e, consequentemente,

a educacado de qualidade encontra-se distante do que € proposto ao nivel de Brasil.
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Para a compreensao de como 0s entrevistados perceberam a efetivacdo do curriculo na
formacéo inicial do professor de Letras, foi realizado o seguinte questionamento: Na condigao
de docente do Curso de Letras, como o senhor (a) percebe a efetividade do curriculo para o
processo de formacdo do licenciado em Letras para atuar na Educacdo Basica? De acordo

com os entrevistados:

PCC: A matriz/grade curricular do curso de Letras segue 0 que esta previsto nas
DCNs, ou seja, constitui-se de disciplinas obrigatorias tedrico-praticas, além de
disciplinas cientifico-pedagdgicas. Quanto as aulas teoricas, ndo ha nenhum
problema que mereca destaque. O problema estd na falta de estrutura dos
laboratérios, como falta de equipamentos e bolsistas para atender os alunos, bem
como na falta de acompanhamento dos Estagios Supervisionados, vistos que
estes ocorrem fora da sala de aula do campus, em escolas distantes umas das
outras. Essa falta de acompanhamento é causada, principalmente, por falta de
estrutura logistica, como transporte, por exemplo, impedindo ou dificultando ao
professor acompanhar in loco a pratica do aluno estagiario, e isso, a meu ver,
compromete a formacéo do profissional, pois nem sempre os relatérios, de fato,
mostram o que ocorreu durante o exercicio do estagio.

Portanto, infelizmente, considero que ha ineficiéncia em nossa pratica. Tenho
consciéncia de que muitos esfor¢os tém sido envidados no sentido de atenuar
esse ponto negativo, como, por exemplo, a recente criagdo de um ndcleo de
estagio no ICED e de coordenadores de estagio nos cursos de licenciatura. Esse
nacleo ja iniciou a discussdo em busca de solucGes para os problemas detectados
nos referidos cursos do instituto (ENTREVISTA, 2016).

PEIL: [...] n6s n3o preparamos professor de lingua, ndo damos as condi¢des
necessarias para que o individuo chegue a sala de aula com a condigdo de que
“sei ensinar lingua”. Ele vai aprender quando se torna professor. E esse aprender
¢ na verdade fazer como os outros colegas fazem 1a. O resultado €... o resultado
desse fazer o ensino de lingua t4 ai. O Estado do Para é um dos estados com o
menor indice de acordo com os instrumentos oficiais de avaliacdo em produgéo
de texto e leitura de texto (ENTREVISTA, 2016).

PE2: Eu acho bom. O curso € diferenciado porque o que se tem no curriculo e
nas disciplinas sdo tendéncias. S@o feitas com mais de uma tendéncia, de uma
qualificacdo. Entdo, para cada disciplina tem um professor extremamente
qualificado para elas e para trabalhar os conteidos (ENTREVISTA, 2016).

Com base nas respostas dos entrevistados, embora 0 curso esteja de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais no que tange a matriz curricular e possuir um quadro
docente qualificado, apresenta problema com relacédo a efetivacdo da pratica, configurando-se
num entrave para a instauracdo e fortalecimento do processo de mudanca na formacéo
profissional visando atendendo as novas exigéncias educacionais contemporaneas. Diante
disso, as respostas dos entrevistados acerca da efetivacdo da préatica na formacgdo do futuro
professor, ainda configura um desafio a ser enfrentado no curso, uma vez que esta é concebida

pelos docentes como uma agdo que ocorre somente no campo de estagio.
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H& uma concepcdo, por parte dos professores entrevistados, de que na sala de aula
universitéaria se aprende a teoria e, somente no campo de estagio curricular que a préatica se
efetiva, tendo como base os estudos teoricos especificos da area de conhecimento. Esta
concepcao, segundo Paiva (2004), se contrapde as orientacdes preconizadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Letras (BRASIL, 2001) em que os futuros professores
devem desenvolver competéncias e habilidades através do desenvolvimento de atividades de
carater pratico durante o curso, priorizando a articulagdo entre a teoria e a pratica e,
propiciando a reflexdo e a sintonia dos saberes disciplinares, curriculares, pedagdgicos. Nesse
sentido, conforme Paiva (2004), o curso de Letras deve promover a articulagdo entre os
contetidos bésicos dos estudos linguisticos e literarios articulados aos saberes pedagdgicos e
o0s da ciéncia da educacéo durante toda a formacao docente.

A concepcdo dos professores acerca da relacdo teodrico-pratica no curso de Letras
conduz a compreensdao de que embora este curso apresente uma proposta curricular em
conformidade com as proposi¢des Legais, este ndo apresenta um dialogo entre a teoria e a
pratica durante todo o processo formativo, ficando a préatica para as disciplinas de estagio
curricular supervisionado. Diante desta constatacdo, constatou-se que o curriculo do curso de
Letras embora apresente uma proposta formativa em conformidade com as Diretrizes e
normativas legais da educacdo nacional, ainda apresenta a dicotomia entre a teoria e a pratica,
sendo esta, resquicio da racionalidade técnica que perdura até hoje na pratica docente
universitaria que tende a isolar em polos opostos a teoria e a pratica.

As concepcdes dos entrevistados com relacdo entre a teoria e a pratica remetem a
reflexdo acerca das disciplinas que compdem o curso de Letras, ou seja, a questionar quais
disciplinas podem ser consideradas de maior importancia para a formacdo docente. Nesse
sentido, foi realizado o seguinte questionamento: Dentre as disciplinas que compbem o
curriculo do curso, qual (is) o(a) senhor(a) elencaria ser(em) importante(s) no processo de
formacao do professor de Lingua Portuguesa? Na opinido dos entrevistados:

PCC: Todas as disciplinas do curso de Letras: Portugués/Inglés, cujo contetdo
reflete sobre 0 uso da Lingua Portuguesa/lnglesa, sdo imprescindiveis para a
formacdo do futuro licenciado em Letras, ou seja, tanto as disciplinas teérico-
praticas de Lingua Portuguesa/ Lingua Inglesa quanto de Literaturas de Lingua
Portuguesa/ Literaturas Angléfonas tém essa funcdo reflexiva, isto é, ndo se
prendem apenas ao contetdo, mas as relagdes dos contelidos com o contexto,

considerando a cultura, a ética, as praticas sociais e 0s aspectos étnicos e
ambientais, principalmente (ENTREVISTA, 2016)

PE1: [...] as disciplinas de estagio, de praticas de ensino, ndo temos disciplinas
de prética de ensino. Vocé tem o estdgio onde ha algumas orientagdes e
discuss@es a respeito do fazer pedagdgico que diz respeito ao ensino de lingua,
mas disciplinas que discutam necessariamente o que ¢ ensinar lingua, né... é... e
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o que se deve ensinar em lingua considerando os ciclos... da formagao basica do
aluno, nds nao temos disciplinas que discutam. Para isso, é preciso disciplinas de
teorias sobre ensino para poder ter a préatica.

O que se tem de didatica, é didatica geral ndo didatica especifica do ensino de
lingua. O que se poderia dizer que existe, é aquilo que se chama linguistica
aplicada, mas pra que os alunos possam ter algum embasamento mais ou menos
consisténcia em linguistica aplicada, precisariamos ter visto disciplinas como
pragmatica, analise do discurso, analise da conversacdo, linguistica textual.
Nenhumas dessas disciplinas fazem parte do nosso projeto politico pedagégico
de curso, entfo... quando se vai discutir ensino essas disciplinas que eu aqui
acabei de mencionar, sociolinguistica também, acabam sendo convocadas para
fazer parte das discusses sobre o ensino de lingua. Entdo, a propria disciplina
linguistica aplicada que acaba promovendo alguma discussao nesse sentido, mas
com a carga horaria que tem ndo da para vocé abordar muitas questdes
(ENTREVISTA, 2016).

PE2: As disciplinas metodoldgicas que sdo os caminhos para se trabalhar o
ensino, para que o conhecimento possa ser fluentemente adquirido pelo aluno.
Os contetdos das disciplinas especificas para o curso que vocé tem que
realmente saber. E aquelas disciplinas que fazem referéncia ao contexto nacional
e internacional com rela¢do a questdo da educacdo e a questao do ensino. Entéo,
algumas disciplinas... se vocé for pegar lingua portuguesa I, I, III, Linguistica I,
I1, 11, Literatura I, I, 111 e as disciplinas afins, esse nucleo é fundamental do
ponto de vista da lingua, sem elas o curso estd maculado (ENTREVISTA, 2016).

As respostas dos entrevistados concentraram-se em torno das disciplinas especificas da
area de Letras e das disciplinas relacionadas as questdes metodoldgicas, politicas e sociais.
Nesse sentido, os professores entrevistados compreendem que a formacdo inicial para a
docéncia ndo pode ficar limitada aos conhecimentos especificos da area, mas atendendo as
proposicGes das DCN de Letras, o curriculo do curso de Letras deve contemplar os saberes
tedricos, disciplinares e pedagdgicos, favorecendo uma pratica de ensino que favoreca a
mediacdo com relacdo a aprendizagem dos alunos.

Para encerrar as questdes relacionadas ao curriculo, concentrou-se a entrevista no PPC
do curso, especificamente a perspectiva tedrica que norteia o curriculo. Realizou-se, entdo, a
seguinte pergunta: Em sua opinido, o PPC do curso de Letras teve como base curricular qual
perspectiva tedrica de curriculo? E as respostas dos entrevistados foram:

PCC: O PPC de Letras foi construido sempre visando a perspectiva teérico-
critica, tanto é assim que sempre recomenda a reflexividade e a contextualizacdo
de toda e qualquer disciplina ministrada. Entretanto, percebe-se, na pratica,
alguns resquicios de teorias tradicionais, em que ainda é exigido dos alunos que
comprovem seus conhecimentos unicamente em provas escritas, respondendo as
questbes, em alguns casos, objetivamente. Vale ressaltar, que essas sdo
ocorréncias isoladas, pois a maioria de nossos docentes da relevancia aos
problemas referentes a educacdo e sua relagdo com as questdes politicas,

histéricas e culturais do pais, contemplando, portanto, um ensino de carater
tedrico-critico e até pos-critico em alguns casos (ENTREVISTA, 2016).

PE1: Perspectiva formalista ainda. Perspectiva tradicional. Se considerarmos que
existem formas novas de fazer o ensino, considerando o professor como
mediador, né... considerando o professor como aquele que estimula a leitura e a
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producéo de texto e que contribui para que o aluno desenvolva a sua capacidade
de comunicar-se pela lingua com mais eficiéncia ou ainda dizendo aquele que
consegue junto com o aluno criar habilidades que venham...habilidades de
interacdo pela linguagem, isso estd muito longe. Que o individuo faca na sala de
aula. O que se ensina aqui e 0 que se necessita que ensinasse aqui ainda ha uma
distancia muito grande (ENTREVISTA, 2016).

PE2: A perspectiva tedrica que se trabalhou muito é o conceito interdisciplinar,
onde se acha hoje uma tendéncia no mundo todo é a gestdo da
interdisciplinaridade. N&o mais a interdisciplinaridade no discurso, mas na
acepcao ou da concepgdo tedrica do que é o procedimento interdisciplinar. Como
as disciplinas se interligam. E ai, tem um problema também, é que embora tenha
essa filosofia, essa base, falta o professor. O professor ndo tem essa base.
(ENTREVISTA, 2016)

Apreende-se das respostas dos professores entrevistados que hd uma percepcao
diferenciada acerca da concepcdo tedrica de curriculo adotada pelo PPC do Curso de Letras.
O PCC afirma que o curso de Letras adotou a perspectiva tedrico-critica, através da qual os
professores de lingua portuguesa devem ensinar a ler e a escrever os diferentes géneros
textuais que circulam socialmente. Assim, em conformidade com Matsuda e Remenche
(2014), investir no letramento critico contribui para a formacdo de sujeitos criticos com
capacidade de compreensdo e atuacdo no mundo. Nesse sentido, a formacao profissional deve
estar focada numa postura critico-reflexiva frente aos fendmenos linguisticos e, também para
a aquisicdo de novas competéncias.

Apesar da ado¢do de uma perspectiva tedrico-critica, o PCC afirma que na pratica dos
docentes ha resquicios da perspectiva teorica tradicional. Esse posicionamento se faz presente
na resposta do PE1, segundo este, o curso de Letras ndo esta formando professores que
saibam atuar de forma competente no ensino da lingua, sendo que ha um grande
distanciamento entre o que é proposto no PPC do curso e o que se faz na sala de aula
universitaria.

O PE2 afirma que o PPC do curso de Letras adotou uma perspectiva tedrica
interdisciplinar, porém os professore formadores ndo possuem a base para trabalhar esta
perspectiva.

O que se percebe nas respostas dos entrevistados, é que apesar da adesdo das novas
perspectivas tedricas na elaboracdo do Projeto Pedagogico do Curso, estas permanecem no
nivel da teoria, confirmando o que é apresentado nas pesquisas de Paiva (2004), que
confirmam que o curso de Letras ainda continua estruturado de forma tradicional,
concentrando em disciplinas teoricas, onde ndo hd o dialogo entre a teoria e a prética, e

apresenta uma metodologia centrada na transmissdo do conhecimento pelo professor.
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4.2.3 O estagio curricular supervisionado

O Estégio Curricular Supervisionado é componente obrigatério na formacdo do
professor de lingua portuguesa e se configura como um espaco de formacéo profissional, uma
vez que possibilita o contado no locus de trabalho docente, permitindo ao aluno de
licenciatura “[...] um momento especifico de aprendizagem, de reflexdo sobre a sua pratica
profissional” (FREITAS; GIORDANI; CORREA, 2007, p. 21). De outro modo, 0 estagio é o
momento em que 0 estagidrio constroi um espago de convivéncia com o0s sujeitos de
aprendizagem, podendo atuar como mediador, tomando o espaco escolar como local da préxis
docente, onde reflete aspectos tedricos e praticos no sentido de revisar seus proprios saberes.

Estabelecidas as consideracfes anteriores acerca do estagio supervisionado, sendo este
um componente curricular essencial para a formagdo docente, e recorte desta pesquisa,
realizou-se o0 seguinte questionamento: Quais as competéncias estabelecidas no PPC do curso
de Letras contemplam a formacdo de um perfil profissional capaz de articular os saberes
tedricos com sua préatica profissional na escola? Os professores apresentaram as seguintes

respostas:

PCC: Sinceramente, precisa de ajustes, pois ndo estd sendo tao eficiente quanto
gostariamos que fosse. Devido a falta de um planejamento realmente eficaz,
ainda ndo estd sendo desenvolvido a contento, pois nem sempre o professor
orientador pode acompanhar in loco as atividades desenvolvidas pelos alunos,
haja vista serem muitos e realizarem seus estadgios em escolas muito distantes
umas das outras.

PE1l: Os nossos estigios sdo uma “roubada” enquanto procedimento da
instituicdo. A instituicdo ndo permite, ndo oferece meios para que se acompanhe
0s estagiarios. O nimero de escolas as vezes € uma pulverizagdo muito grande,
porque os alunos acabam escolhendo as escolas mais proximas das suas casas,
enfim, entdo esse é um outro fator que dificulta, se fosse um nimero menor para
que se pudesse ir acompanhando as atividades.

Um outro drama é que se colocaria o aluno para, no caso de regéncia para dar
aula com uma espécie de ponte entre aquilo que ele aprendeu na instituicdo e
aquilo que de fato se ensina. Entéo, esta ponte ndo tem (ENTREVISTA, 2016).

PE2: O tedrico e o pratico na sala de aula [universitaria] ndo se efetiva muito. A

visibilidade deste pratico estd no estagio. [...] nos estagios que este pratico ¢é
viabilizado (ENTREVISTA, 2016).

Os professores entrevistados compreendem que 0 estagio curricular supervisionado é a
disciplina que apresenta a proposta de vinculo entre os conhecimentos tedricos com 0s
praticos, configurando-se numa proposta formadora, pois permite aproximar o académico da

realidade onde ira atuar, e onde ocorre a aproximagdo com a pratica. E no estagio
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supervisionado que os alunos-estagiarios mobilizam os saberes académicos, incluindo os
tecnoldgicos, no sentido de olhar criticamente a préatica pedagdgica vivenciada na escola.

No caso do curso de Letras estudado, os professores supervisores de estagio ndo estao
conseguindo acompanhar a forma que este vem sendo realizado na escola, comprometendo o
carater formativo que a disciplina Estagio Curricular Supervisionado traz para a formacao
inicial docente, visto que os professores de estagio ndo conseguem construir juntamente com
0s estagiarios a percepc¢éo de que o estagio curricular serve para possibilitar a compreenséao da
“complexidade das praticas institucionais e das acOes ai praticadas por seus profissionais
como alternativa no processo para sua inser¢ao profissional” (PIMENTA, 2011, p. 43)

As consequéncias da falta de acompanhamento fragilizam a proposta formativa da
referida disciplina, que acaba se configurando para o estagiario como uma exigéncia a ser
cumprida num determinado periodo de tempo, em conformidade com uma carga horaria
determinada. Assim, o estdgio perde o seu carater reflexivo e formativo, inviabilizando a
construcdo de novo saberes praticos e tedricos fundamentais para a sua formacéo profissional
e pessoal.

E perceptivel, na resposta do professor PE2, a concepcao de que no estagio curricular
supervisionado é onde a préatica acontece. Esta concepcéo reflete a postura dicotdmica entre a
teoria e a préatica presente no curso de Letras, reforcando a ideia de que na sala de aula
universitaria se aprende a teoria e, no que se refere a pratica esta ocorre somente no campo de
estagio, onde as teorias aprendidas serdo testadas ou ensinadas.

Em se tratando dos saberes indispensaveis para a docéncia, ndo se pode deixar de
mencionar os estudos de Pimenta (2011) que aborda os saberes da docéncia necessarios para a
construcdo da identidade profissional, sendo estes: a experiéncia (provenientes da pratica
como docente ou alunos em cursos de formacdo); o conhecimento (que correspondem aos
saberes da area de especializacdo); os saberes pedagdgicos (teorias pedagdgicas). Estes
saberes sdo fundamentais para a formacdo inicial de professores. Assim, para se obter
informacdo dos entrevistados quanto aos saberes que consideram fundamentais para a
formacdo do professor de Letras, realizou-se 0 seguinte questionamento: Quais saberes vocé
considera indispensaveis para a formacéao dos licenciados em Letras para que possam atuar na

educacdo basica? As respostas foram as seguintes:

PCC: Compreender a linguagem dentro das especificidades culturais, étnicas,
histdricas, econdmicas e sociais da regido amazonica; refletir sobre os fatos
linguisticos da lingua portuguesa, a partir de sua andlise; ter dominio e visdo
critica das perspectivas tedricas adotadas na abordagem de estudos de linguas e
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literaturas; perceber diferentes contextos interculturais e implica¢fes nos estudos
linguisticos e literarios dentre outros (ENTREVISTA, 2016).

PE1: Como mencionei anteriormente, acho que o minimo que o professor deve
saber coisas a respeito dos estudos linguisticos e literarios e as questdes de como
fazer para que o individuo interaja melhor pela linguagem e a inclusdo de textos
orais e escritos (ENTREVISTA, 2016).

PE2: Saber referente a disciplina. [...] Ele tem que ter um conceito intelectual do
conteldo para ndo ficar lendo o tempo todo o livro. Ter uma prética para
estabelecer os procedimentos didaticos e metodoldgicos para que o aluno possa
realmente aprender. O saber maior é do contelido, aquele objeto de estudo dele.
Além destes, os saberes contextuais do mundo ao redor dele (ENTREVISTA,
2016).

Os entrevistados, de modo geral, compreendem como saberes indispensaveis para o
exercicio da docéncia os relacionados as disciplinas especificas da area de Letras (saberes
disciplinares) e os saberes referentes aos procedimentos didatico-metodologicos (saberes
pedagdgicos). Nesse sentido, entendem que a formacdo para a docéncia requer o dominio dos
saberes disciplinares especificos da area e os pedagogicos, considerando que estes podem
favorecer a pratica.

Para a verificacdo de como é ofertado o estagio curricular supervisionado, perguntou-
se aos professores entrevistados: Como estad estruturado o estagio curricular supervisionado

do curso de Letras? As respostas foram:

PCC: Segundo o PPC do Curso de Letras, esta disciplina é realizada no quinto,
no sexto e no sétimo periodo curricular, organizada em quatro disciplinas de cem
horas cada, distribuidas em estagio supervisionado em Lingua Portuguesa I, II,
Il e IV. (ENTREVISTA, 2016)

PE1: Estruturada em duas observacdes, observacdo no primeiro grau, observagéo
no segundo grau, ou melhor, segundo ciclo do fundamental e depois no ensino
médio. Entéo, os alunos vdo pra 14, fazer o estagio de “olhar”. Eu ndo digo que é
estagio de observar. Porque quando 0 nosso aluno vai estagiar, hoje no modelo
que temos, quando o aluno vai fazer o estdgio de observacdo no ensino
fundamental, que é do sexto ao nono ano, ele acaba de estd entrando na parte
profissional do curso de Letras, entdo ele ndo tem nenhum embasamento tedrico
e pratico capaz de observar aulas de lingua com a minima criticidade. Ent&o, ele
vai 1a olhar. E diz o que olhou. Para que ele pudesse fazer observacGes, era
preciso que ele tivesse no minimo algumas disciplinas que discutisse ensino de
lingua para poder observar, entdo nao tem. Quando chega na regéncia, ele vai dar
as aulas de acordo com as orientagdes dos professores das escolas, ndo do
professor orientador do estagio, da universidade. Ndo ha um intercambio entre o
que a universidade ensina e 0 que ¢é ensinado na escola (ENTREVISTA, 2016).

PE2: S8o quatro estagios. Sdo dois de observacdo e dois de docéncia.
Observagdo no fundamental e médio e docéncia no fundamental e médio. E tem
mais, ndo sdo com poucas horas. S0 cem horas cada um. S&o quarenta horas
com teoria e sessenta horas de pratica. Sdo dois estadgios muito fortes que déo
para o aluno, tanto num quanto no outro ter uma ideia real do que é a atividade
do professor e, qual é a responsabilidade dele. O compromisso na formagéo do
cidaddo. (ENTREVISTA, 2016)
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Nas respostas extraidas dos entrevistados, o estagio curricular do curso de licenciatura
Integrada em Letras Portugués/Inglés esta estruturado por uma matriz curricular em vigor na
UFOPA desde 2014 (UFOPA, 2014), onde conforme o professor PCC, os académicos séo
introduzidos nas escolas de educacdo basica desde o 5° periodo, onde desenvolvera estagio
em Lingua Portuguesa. Os Professores PE1 e PE2 afirmam que o estagio encontra-se
distribuido em observacéo e regéncia no ensino fundamental e médio, porém, o PE1 declara
que os alunos/estagiarios ndo possuem embasamento tedrico para analisar criticamente as
aulas dos professores e, no que se refere as orientacdes para a regéncia, estas ndo sdo
realizadas pelos professores de estdgio, mas pelo professor da escola, o que segundo este
professor, compromete o estagio por ndo haver um intercdmbio entre a universidade e a
escola. O professor PE2 afirma que o estagio ofertado ¢ “forte”, de responsabilidade do
estagiario e permite ao estagiario um contato real com o contexto da escola.

Entende-se que a iniciacdo profissional esta sendo privilegiada pelos estagios,
possibilitado aprendizagens nas mais diversas situacdes vivenciadas no campo da escola.
Detectamos nos discursos dos professores, que a estrutura organizacional do estagio encontra-
se legitimada pela carga horaria de 400 h exigidas pela legislacdo em vigor, pulverizada a
partir do 5° periodo, ou seja, na metade do curso de formacdo contemplando as fases do
estagio. Com relagdo as parcerias com as secretarias de educacao na rede estadual e municipal
de ensino, estas sdo estabelecidas, porém existem lacunas relacionadas ao acompanhamento e
articulacdo dos docentes de estagio com os docentes da escola onde este é realizado.

Segundo Oliveira e Lampert (2007, p. 17), é recorrente o discurso de que o estagio é a
parte pratica dos cursos de licenciatura, como se esta disciplina ndo incluisse a questdo
tedrica. Assim, segundo as autoras, € preciso compreender numa perspectiva reflexiva, ou
seja, “[...] encard-lo com uma atitude investigativa que envolve a intervencdo no espago de
atuacdo — a escola”. Nesse sentido, o estagio deve proporcionar ndo somente a aproximacgao
com o0 espago escolar, como deve servir como um momento de reflexdo tedrica para a
construcdo dos saberes docentes. Nessa perspectiva, foi realizada a seguinte pergunta aos
professores entrevistados: Na sua concepcao, o estagio curricular supervisionado na forma
com estd sendo oferecido aos académicos, influencia na formacdo que vem sendo
oportunizada para a pratica da docéncia na educacgédo basica em seus cotidianos educativos? E

obtive-se as seguintes respostas:

PCC: Sinceramente, precisa de ajustes, pois ndo esta sendo tdo eficiente quanto
gostariamos que fosse. Devido a falta de um planejamento realmente eficaz,
ainda ndo estd sendo desenvolvido a contento, pois nem sempre o professor
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orientador pode acompanhar in loco as atividades desenvolvidas pelos alunos,
haja vista serem muitos e realizarem seus estagios em escolas muito distantes
umas das outras, necessitando de transporte, que quase sempre ndo €
disponibilizado pela universidade, e tempo disponivel, outro problema, visto que
a maioria dos professores orientadores exercem outras atividades académicas,
como pesquisa e extensdo, além de ministrar outras disciplinas na graduacéao e
po6s-graduacao, e orientar TCCs e Dissertacfes (ENTREVISTA, 2016).

PE1: Seria impossivel dizer que ndo estd contribuindo, que as pessoas ndo
aproveitassem absolutamente nada se estdo vendo como o0s professores
trabalham. Eu tenho absoluta conviccdo de que vai depender de como esse
professor, que esta la na escola com os alunos, atua. Se ele atuar com
determinada eficiéncia, o estagio para os alunos serve. Se for um professor que
ensina a lingua através da estrutura das frases e normas de concordancia, de
regéncia, de colocacdo pronominal, entdo a formacdo do nosso aluno é
absolutamente prejudicada. Se for um professor que esteja atuando de forma
diferente, o nosso aluno se beneficia. Entdo, na verdade isso depende do acaso,
da sorte (ENTREVISTA, 2016).

PE2: No estagio o aluno esta ligando a teoria a uma préatica dentro do real. Ele
ndo vai sair da sala de aula da universidade e encarar uma sala de aula na escola
sem ter vivenciado. Ele vivencia observando como é que se faz e outro fazendo
(ENTREVISTA, 2016).

Os professores entrevistados afirmaram que a forma como o estagio vem sendo gerido
pelo curso de Letras ndo esta sendo eficiente, uma vez que sua pratica acaba ficando sob a
responsabilidade dos estagiarios e dos professores da educacdo bésica que sedem espaco para
a intervencdo dos futuros professores em situacdes reais.

As atribuicdes do professor orientador de estagio se concentram na discussao das
partes tedrica e critica da disciplina na sala de aula universitaria, enquanto que a questdo do
acompanhamento no ambito das escolas ndo ocorre porque os professores desenvolvem outras
atividades académicas e, por questdes relacionadas ao transporte. Estes fatores tém
contribuido para que os estagiarios fiquem a mercé das instituicbes educacionais, onde 0s
professores da escola definem a préatica a ser desenvolvida em conformidade com a carga
horaria de estagio.

Diante dos obstaculos, entende-se que os professores tém consciéncia de que é preciso
empreender algumas mudancas na forma de como o estagio vem sendo realizado e orientado,
para que este venha contribuir para a formacdo da identidade docente. De modo geral, 0s
professores concordam que 0 estdgio mobiliza conhecimentos tedricos e praticos, que Sao
gradativamente construidos conforme o estagiario se familiariza com o ambiente escolar.

As respostas dos entrevistados conduzem a compreensdo de que o Estagio Curricular
Supervisionado pode se constituir como espaco de novas aprendizagens para o futuro

professor, podendo ultrapassar as praticas de ensino em que predominam o repasse de
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informacdes, enfatizando a producdo de conhecimentos a partir da inser¢do das TDIC em sala
de aula.

4.2.4. Dainser¢do das TDIC na licenciatura integrada Letras Portugués/Inglés

Numa sociedade cada vez mais tecnoldgica, passa-se a requerer dos professores novas
competéncias e habilidades para incorporar as tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo as suas praticas em sala de aula. Considerando que a insercdo das TDIC na
pratica docente encontra respaldo legal nas Leis e Diretrizes que regem a educacao nacional,
ndo se pode colocé-las em segundo plano, pois as TDIC na formacéo inicial dos professores
ndo configuram modismo, mas uma exigéncia a ser considerada como um saber profissional
docente que “[...] deve ser apropriado e integrado a pratica docente junto com os outros
saberes da profissdo (ARAUJO, 2014, p.3).

As consideracGes anteriores conduzem a compreensdo de que as licenciaturas devem
promover a formacdo docente integrando as TDIC, ndo sO porque estas se encontram
contempladas nas Diretrizes Nacionais para a formacéo de professores, mas porque segundo
Kawabata (2003), o conhecimento e o emprego das TIC pelos docentes sdo fundamentais para
favorecer a aprendizagem dos alunos, para promover o letramento tecnoldgico e digital que
séo considerados na atualidade como um direito civil, uma ferramenta de acesso ao mercado
de trabalho e de conquista da cidadania.

Diante das discussdes acerca da insercdo das tecnologias na formacdo docente, foi
realizado o seguinte questionamento aos professores entrevistados: Como o senhor(a) concebe
a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e da comunicagdo na formacéo inicial de
professores de lingua portuguesa? E as respostas foram:

PCC: No mundo contemporéneo, em que tudo gira em torno das imagens
digitalizadas e das mensagens instantaneas, é impossivel ignorar as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo. O professor que ndo se atualiza e
continua apenas usando o quadro e a caneta/giz demonstra que parou no tempo e,
com raras excegOes, suas aulas serdo consideradas entediantes e pouco atrativas.
Entretanto, se nas IES esses equipamentos possam estar disponiveis para as aulas
de graduacdo, depois de formados, nas salas de aula, os docentes deparar - se -
do com estruturas completamente precarizadas, onde falta tudo, inclusive o
préprio quadro para escrever. Vale ressaltar que o docente que sabe usar a sua
criatividade, pode utilizar os proprios smartfones dos alunos em favor de sua
pratica, implementando suas aulas com o uso desses aparelhos. Esse € 0 caso de
um projeto que vi recentemente num canal de TV local, em que um egresso do

curso de Letras esta fazendo um trabalho dessa natureza que tem agradado muito
aos alunos (ENTREVISTA, 2016).

PEl: a manipulacdo, o uso com eficiéncia das tecnologias permite ou
permitiriam promover atividades com o professor como mediador. Tenho certeza
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de que as tecnologias sendo de dominio do professor trazem beneficios para o
processo de ensino e aprendizagem (ENTREVISTA, 2016).

PE2: Considero que esta ja é natural, que eles sabem que deve ser utilizado, que
devem preparar as aulas usando o computador, o data show, um documentario,
um filme. Tudo isso sdo recursos que podem utilizar para que facam a diferenca.
Entdo, isso fica um processo natural (ENTREVISTA, 2016).

Apreende-se das vozes dos professores PCC e PE1 o entendimento de que o dominio e
a integracdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo de forma pedagdgica
contribuem para a aprendizagem dos alunos. No sentido de corroborar com esta concepgéo,
cita-se Belloni e Gomes (2008), que compreendem que o uso pedagogico das TDIC promove
0 desenvolvimento do pensamento colaborativo e autdbnomo de aprendizagem e,
consequentemente, possibilita o desenvolvimento intelectual e socioafetivo.

Com relacgéo a resposta do professor PE2, percebe-se que apesar deste concordar que a
utilizacdo pedagogica das TDIC traz beneficios ao processo ensino-aprendizagem, hd o
entendimento de que a utilizacdo destas pelos académicos é algo natural, visto que séo
usudrios de tais recursos e, que por isso, devem saber planejar aulas inserindo tais recursos. O
que se pode compreender com relacdo a concepcdo do professor PE2, € que este considera
que os académicos do curso sdo usuérios das TDIC e, em decorréncia disso, ndo é preciso
discutir a insercdo dos recursos tecnoldgicos na pratica docente. Esta concepcao € equivocada
uma vez que ser usuario das tecnologias ndo garante uma formacao critica quanto ao seu uso
no processo ensino-aprendizagem, portanto é fundamentalmente necessario formar os futuros
professores para a integracdo das TDIC, para isso é preciso muni-los da reflexdo tedrico-
pratica de uso das tecnologias com a finalidade de promover a aprendizagem.

A formagao inicial docente deve deixar o seu “carater informativo e cumulativo para
adquirir uma natureza mais ativa e colaborativa, centrada nos alunos (futuros docentes),
focada na solucéo de problemas reais [...] (RIBEIRO; OLIVEIRA; MIL, 2013, p. 157). A
partir desta perspectiva é possivel vislumbrar a possibilidade de uma formacdo docente que
ultrapasse a transmissdo de conhecimentos sobre as tecnologias educacionais, e que apresente
uma proposta formativa que promova questionamentos acerca de quais tecnologias podem ser
utilizadas para a aprendizagem de determinado contetdo. De outro modo, conforme os
autores supracitados, a apropriacéo critica das TDIC pelos futuros professores permite o uso
criterioso das tecnologias no processo ensino-aprendizagem.

As instituicdes superiores, ao adequarem seus projetos pedagOgicos para uma
formacdo docente integrando as TDIC, devem buscar experiéncias em instituicbes que

discutem e propdem possibilidades de uso pedagdgico dos recursos digitais, além de
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estabelecerem parcerias com institui¢cdes que promovem formacdo em tecnologia educacional
como o Nucleo Tecnoldgico Educacional (NTE).

Outro caminho a ser tomado, é desenvolver um trabalho integrado com cursos que
formam profissionais que atuam ou atuardo diretamente com as TDIC na educacdo, dentre
estes 0 Curso de Licenciatura em Informatica educacional que desenvolvem experiéncias
incluindo diferentes ferramentas como Stykz (software para animacdo vetorial), Windows
Movie Maker (editor de filmes gratuitos), Video Spin, Kdenlive (software para a producao de
videoblog), Ncesoft Flip Book Maker (software para criacdo de fotolivros em 3D), Webquest
(metodologia de pesquisa na educagdo que usa recursos da Web) dentre outros recursos que
podem ser utilizados para a execugdo de projetos em lingua materna.

Numa analise geral, todos os professores entrevistados reconhecem a contribuicdo que
as TDIC podem trazer ao processo ensino-aprendizagem e, consideram que a formacéo
docente deve promover o acesso as diferentes tecnologias digitais, ao uso dos recursos da
internet, de modo que os futuros professores conhegam como funcionam e saibam avaliar sua
utilizacdo. Nesse sentido, em conformidade com Moraes e Teruya (2010), a inser¢do das
TDIC na formacdo docente deve ocorrer de forma critica, onde os futuros professores tenham
acesso ao conhecimento de base técnica-operacional que se refere ao manuseio dos
instrumentos e concepcdo tedrica da aplicacdo das tecnologias na educacéo.

E para finalizar as questdes referentes a insercdo das Tecnologias Digitais no curso de
Letras, perguntou-se aos professores entrevistados: Como avalia as TDIC no curso de

Licenciatura Integrada em Letras da UFOPA?

PCC: Considero que o que o uso que fazemos hoje das TDICs em sala de aula
condiz com a nossa realidade. Todos os professores (em maior ou menor grau)
utilizam os recursos que a tecnologia pode oferecer. E os alunos em suas
apresentacdes demonstram o quanto sabem lidar com isso, ao apresentarem
trabalhos com textos, graficos e videos bem editados. Os equipamentos
audiovisuais aliados & midia, de fato, sdo imprescindiveis. Na Ufopa, a Unica
reclamacdo que ultimamente temos feito € em relagdo aos data shows e
acessorios que eram fixos em sala de aula e agora ja ndo o séo, precisando o
professor transporta-los sempre que necessario. Julgo isso como um desservigo,
um retrocesso, em nossa universidade (ENTREVISTA, 2016).

PE1: O uso das tecnologias digitais depende do professor, ndo da para se falar de
modo geral. H& alguns que as utilizam bastante, ttm dominio da informética, do
laboratério. Os nossos professores mais velhos, ai eu me incluo, possuem uma
formacdo tecnol6gica muito pobre. O maximo que usam é o datashow, planejam
aulas e projetam. Também usam a internet para a pesquisa. As TDIC no curso de
Letras sdo discutidas no CFl voltadas para o seu dominio e ndo como
metodologia, ou como mediacdo para a aquisicio do conhecimento
(ENTREVISTA, 2016).
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PE2: O curso mesmo ndo viabiliza muito. Quem viabiliza é a universidade
através dos projetos que tem e na verdade é onde ha o uso da tecnologia para fins
de ensino. Mas o curso mesmo ndo tem (ENTREVISTA, 2016).

Diante das respostas apresentadas, verificou-se que as TDIC ndo estdo sendo
integradas na formacdo docente de modo a provocar mudangas metodoldgicas, ou seja, ndo
vém sendo utilizadas para propor novas metodologias que favoregcam a aprendizagem. Nesse
sentido, pode-se constatar que, no curso de Letras, o que se tem € 0 “uso” das TDIC para a
transmissdo de conhecimentos. Assim, conforme Ribeiro, Oliveira e Mill (2013), o referido
curso apresenta um modelo de formagao docente que favorece a transmissdo do conhecimento

e as TDIC sdo usadas com esta finalidade.

4.3 Analise dos questionarios aplicados aos estagiarios do curso de Letras

Nesta subsecdo apresenta-se o resultado dos questionarios semiestruturados online,
construidos no Google Forms e aplicados a dez académicos-estagiarios de Lingua Portuguesa,
que se encontram no 6° semestre do curso de Licenciatura Integrada em Letras
Portugués/Inglés e que aceitaram fazer parte da pesquisa. Como parametro para a analise dos
resultados levou-se em conta os conhecimentos dos académicos considerando, também, as
categorias de analise: Perfil profissional proposto pelo curso de Letras, Organizagdo
Curricular, Estagio Curricular Supervisionado e as Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicagéo.

Quanto aos resultados coletados junto aos estagiarios, estes serdo cruzados
posteriormente com o que é proposto no PPC do curso de Licenciatura Integrada em Letras
Portugués/Inglés, com as percep¢des dos professores-orientadores de estagio e Coordenador
do curso através das entrevistas gravadas, adotando a estratégia da triangulacdo.

4.3.1 Perfil do licenciando em Lingua Portuguesa da licenciatura integrada em Letras
Portugués/Inglés

O proposito central de se tragar o perfil do licenciando do curso de Letras € verificar
quais as percepgOes que estes possuem acerca da sua formacédo, do curso e com relacdo aos
saberes docentes, incluindo os tecnoldgicos, tendo como pardmetros as orientacfes das
legislacBes que regem a sua formacao profissional. A principio, para delinear quem sdo estes
alunos a nivel pessoal considera-se relevante fazer um levantamento de informagdes

relacionadas ao género, faixa etaria e naturalidade dos entrevistados, para posteriormente
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delimitar-se as informagdes no &mbito profissional. Assim, com relagéo ao género constatou-
se que 90% deles pertencem ao género feminino (observar gréfico 1).

Grafico 1- Perfil do género dos discentes do 6° periodo
do curso de Licenciatura Integrada em Letras estudado

10%

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Este dado corresponde a publicacdo Estatistica de Género (IBGE, 2011), que apresenta
gue as estudantes eram a maioria entre as/os universitarias/os Nno ensino superior,
correspondendo 53% das matriculas. Conforme o IBGE (2011), o nimero maior de mulheres
tende a se manter em todas as regides do pais.

A pesquisa das InstituicGes Federais de Ensino Superior Brasileira, realizada em 2014
e publicada em 2016, confirma os dados do IBGE, indicando que o sexo feminino vem tendo
maior participagdo nas instituicoes superiores.

Com relacdo a idade do grupo pesquisado, estes se encontram entre 18 e 44 anos, € a
maior parte deles tem idade entre 18 a 25 anos, correspondendo ao percentual de 50%, sendo
gue 20% encontram-se entre 26 a 30 anos, 10% entre 31 a 35, sendo que este mesmo

percentual esta presente nas faixas etarias de 36 a 40 e acima de 40 anos. (Observar gréfico 2).

Gréfico 2- Perfil da faixa etéria dos discentes do 6° periodo
do curso de Licenciatura Integrada em Letras estudado

m18a25anos

m26a30anos
31a35anos

W 36a40anos
Acimade 40 anos

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados referentes a faixa etaria condizem com os dados apresentados em 2015 pelo

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), onde 58,5%
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dos estudantes do ensino superior encontram-se na faixa etaria até 25 anos, confirmando que
uma parcela significativa dos estudantes de graduacéo é constituida por jovens.
No que se refere a naturalidade, 80% dos entrevistados sdo naturais de Santarém e

20% naturais de Alenquer (Ver grafico 3).

Gréfico 3- Perfil da naturalidade dos discentes do 6° periodo
do curso de Licenciatura Integrada em Letras estudado

20%

Santarém

Alenquer

80%

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados acima demonstram que a maior parte dos entrevistados nasceram e moram
em Santarém, ndo precisando se deslocar para outras cidades para cursar o nivel superior.
Segundo a ANDIFES (2016), em ambito nacional 56,67% dos académicos séo naturais dos
municipios onde cursam a universidade, pode-se constatar que a politica de democratizacao
do acesso a educacdo superior esta atingindo todas as regides brasileiras.

Quanto a educacdo recebida no ensino médio, os dados revelam-nos que 100% dos
estagiarios entrevistados cursaram esta etapa da educacdo basica em escolas publicas e
afirmaram nao trabalhar na area de educacéo.

A pesquisa do perfil dos graduandos das IFES realizada, pela ANDIFES (2016),
afirma que a nivel nacional 84,6%% dos graduandos cursou o ensino médio padrdo em escola
publica. Por regido, os resultados da pesquisa apresentam: Norte: 86, 33%, Nordeste: 86,5%,
Sudeste: 80,97%, Centro-Oeste: 89,01% e Sul: 83,95%.

Os dados anteriores sao relevantes quando se trata da formacéo profissional docente,
pois a Unica informacdo que estes trazem sobre a docéncia € proveniente das experiéncias
enquanto alunos da educacdo basica em escolas publicas, o que aumenta o grau de
comprometimento do curso de Letras em promover uma formagdo que envolva tanto os
conhecimentos especificos quanto os didatico-pedagdgicos.

O conhecimento de que os entrevistados ndo possuem experiéncias na docéncia, torna
possivel pensar na oferta de uma formacdo que resgate alguns principios e orientacdes

presentes na LDB 9393/96, dentre estas: uma “base comum indispensavel ao exercicio da
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cidadania” (BRASILIA, 2005, p.14); que lhes “proporcionassem uma formagdo com valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres do cidadao, incluindo orientagcdo para
o trabalho”; a “capacidade de aprender tendo como base 0 pleno dominio da fala, da escrita e
do célculo; “formagdo ética, autonomia intelectual e pensamento cientifico” (BRASIL, 2005,
p. 16-18). Tais orientacGes, segundo Mello (2000), faltam na maioria dos jovens que
ingressam nas licenciaturas, portando, é preciso resgata-las para que se possa formar bons
professores e, assim, contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo basica.

Acerca da influéncia na decisdo de fazer o curso de Letras, 60% dos discentes
afirmaram que a escolha do curso decorreu da “realizacdo pessoal”, 20% escolheram 0 curso
por “realizagdo profissional”, 10% a escolha decorreu da “orientagd0 Ou sugestdo

profissional” e, apenas 10% do incentivo familiar (ver grafico 4, abaixo).

Graéfico 4- Fatores motivacionais para a escolha do curso de
Licenciatura Integrada em Letras estudado

60%
60% -

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados anteriores correspondem ao apresentado pela pesquisa realizada por Souza
e Reinert (2009), apontando que dentre os fatores que motivam os alunos na escolha do curso,
os mais frequentes sdo a satisfacdo pessoal, a aptiddo, a vocacdo, curiosidade, gosto pela
matéria, mercado de trabalho. O estudo das categorias de escolha é essencial para que se
possa fazer um trabalho em prol da permanéncia no curso. De outro modo, segundo 0s
autores, “[...] € possivel construir uma articulagdo geradora de um sentimento de satisfagcdo
ao longo do proprio curso e, posteriormente, da vida profissional” (SOUZA; REINERT, 2009,
p. 13).

Outro aspecto abordado para tracar o perfil do licenciando em Letras foi quanto ao
dominio tecnologias digitais da informagéo e comunicacdo. Os resultados foram organizados
em graficos considerando as atribuicBes de conceitos dadas pelos proprios académicos do
curso de Letras, no que se refere aos quesitos:
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-Uso do computador para a elaboragdo de documentos (editor de texto, de planilhas,
de slides, videos etc);

-Uso da internet para a pesquisa e download (software, jogos, videos, imagens, livros
e textos etc);

-Uso das redes sociais (Facebook, Instangram, Twiter etc);

-Uso de recursos para compartilhamento de dados e documentos (Google Drive) e
uso de software livre (editores de textos, de videos e demais aplicativos de multimidia em
geral).

Em relacdo ao uso do computador para a elaboracdo de documentos utilizando
editores de textos, planilhas, apresentagdo de slides e videos, a maioria dos
académicos/estagiarios (70%) afirmou ter um dominio “Bom” das tecnologias digitais, sendo

que 20% afirmou ter dominio “Muito Bom” e 10% dominio regular (ver grafico 5).

Gréfico 5 — Dominio das TDIC pelos estagiarios

= Muito Bom

W Regular

70%

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Em se tratando do uso da internet para a pesquisa, 50% dos estagiarios responderam
fazer uso da internet com esta finalidade e possuem um dominio “Muito bom”, e 50%
afirmaram ter um dominio “Bom”. O que demonstra que a internet é uma realidade na vida

dos académicos do curso de Letras (ver grafico 6).

Gréfico 6 — Dominio da internet pelos estagiarios

B Muito Bom
50%
Bom

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.
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O dominio da internet e do computador pelos estagidrios pode se configurar como
facilitador dos estudos sisteméaticos das TDIC na pratica pedagdgica que estimulem a
aprendizagem ativa.

Segundo Sousa, Moita e Carvalho (2011), o desafio da formacdo docente na atualidade
estd em perceber os impactos que 0s avangos tecnoldgicos podem projetar na pratica
pedagdgica e na educagdo. Os futuros professores da educacdo basica e os que atuam em
outros niveis de ensino devem perceber as possibilidades de utilizacdo das teorias e praticas
associadas a informatica na educacéo, integrando as ferramentas e multimidias digitais para a
renovacdo das préticas cotidianas de ensino, tornando-as mais interativas, criativas e
colaborativas.

Referente ao uso das redes sociais como Facebook, Instagram, Twitter dentre outros,
50% dos académicos afirmaram ter um dominio “Bom” com relagdo ao uso destas redes, 40%
afirmaram ter dominio “muito Bom” ¢ 10% ndo apresentaram opinido formada (ver grafico
7).

Grafico 7 — Dominio das redes sociais pelos estagiarios
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados acima demonstram que a maioria dos entrevistados, independentemente do
conceito atribuido ao préprio dominio das redes sociais, sdo usuarios destas novas formas de
comunicagdo e suas respectivas linguagens constituidas, por “[...] simbolos; letras maitsculas
como marcador de alteracdo prosodica; marca interjetiva, reticéncias; abreviaturas e reducées
ortograficas; supressdo de letra maiuscula” (SOUZA; DEPS, 2012, p. 168), dentre outras.

O grafico 8, na péagina seguinte, ilustra o dominio da internet para realizagcdo de
download de softwares, jogos, videos, imagens, livros. As respostas dos entrevistados foram:
30% afirmaram ter um dominio “Muito Bom”, 30% dominio “Bom”, ¢ 40% regular. Os

dados apresentados estdo equilibrados e demonstram que apesar de uma parcela dos
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académicos ter afirmado possuir um dominio regular da internet para download, a maior parte

sabe buscar aplicativos na internet e baixa-los conforme a necessidade.

Graéfico 8 — Dominio da internet para download pelos
académicos/estagiarios de Letras estudado

m Muito Bom
Bom

m Regular

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Quanto ao uso da internet para comunicacdo via WhatsApp e email, 60% dos
académicos afirmaram ter dominio “Muito Bom” ¢ 40% dominio “Bom”. Maior parte dos
académicos entrevistados sabe fazer uso de recursos da internet para se comunicar, enviar

mensagens, o que pode ser verificado no grafico 9, abaixo.

Grafico 9 — Dominio da internet para comunicacgéo via WhatsApp e
e-mail pelos académicos/estagiarios de Letras estudado

W Muito Bom
Bom

60%

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Questionados sobre o dominio dos recursos da internet para a elaboracdo e
compartilhamento de documentos (Google Drive), 40% dos entrevistados afirmaram ter um
dominio “Bom”, 30% regular, 10% “Muito Bom”, 10% “Muito Mau” e 10% sem opinido
formada. Considera-se que o Google Drive é uma ferramenta que deve ser explorada pelos
académicos, pois disponibiliza recursos que podem favorecer tanto para armazenamento,

quanto para criagdo e compartilhamento de documentos (ver grafico 10).
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Grafico 10 — Dominio dos recursos de internet para elaboracdo e
compartilhamento de documentos (Google Drive), email pelos
académicos/estagiarios de Letras estudados

m Muito Bom

W Regular

40% M Muito Mau

Sem Opinido
Formada

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Quanto ao dominio do software livre (editores de texto, de videos, aplicativos de
multimidia em geral), 60% dos académicos entrevistados afirmaram ter um dominio “Bom”,
20% regular, 10% “Muito Mau” e 10% dominio “Muito Bom”. Os dados do grafico 11
revelam que os entrevistados tém conhecimento acerca de alguns aplicativos apresentados em
software livre, utilizados para as atividades diarias como digitacdo de textos, edi¢do de videos

dentre outros.

Gréfico 11 — Dominio de software livre pelos académicos/
Estagiarios do curso de Letras estudado

W Muito Bom
Bom

W Regular

Muito Mau

60%

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os académicos foram questionados se possuiam computador, internet em casa, e
também, quanto aos locais de acesso, a frequéncia e a finalidade de uso deste meio de
comunicacgdo. Os resultados foram os seguintes: indagados se possuiam computador em casa,
80% dos estagiarios entrevistados responderam possui-lo e 20% afirmaram nédo ter este
equipamento em casa. Isso comprova que embora o computador pessoal tenha se

popularizado, este ainda nao € acessivel a todos igualmente (ver grafico 12).
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Grafico 12 — Posse de computador pelos académicos/estagiarios do
curso de Letras estudado

ESim

mNéo

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Referente a posse da internet em casa, 80% dos académicos entrevistados nédo
possuem internet em casa e 20% afirmaram possuir. E possivel constatar no gréafico abaixo
gue maior parte dos entrevistados esta familiarizada com a internet e seus recursos. (Observar

gréfico 13).

Grafico 13 — Posse de internet pelos académicos/estagiarios
do Curso de Letras estudado

WSim

W Nio

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Dos que responderam néo possuir internet, 80% acessam a internet na universidade e
20% em locais como casa de amigos ou parentes, lan house, locais plblicos dentre outros. E
possivel apreender que a internet, embora esteja disseminada em nossa sociedade, ndo é
acessivel a todos, ou seja, nem todos possuem poder aquisitivo para instalad-la. Os dados
comprovam que a maior parte dos académicos estudados acessa a internet na universidade. O

grafico 14, na pagina seguinte, ilustra os resultados encontrados.
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Grafico 14 — Locais de acesso da internet pelos académicos/estagiarios
do Curso de Letras estudado

H Universidade
W Outros

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Perguntado para quais atividades utilizam a internet, 70% dos académicos
responderam usé-la para pesquisas, 20% para conversar com parentes e amigos através das
redes sociais e 10% utilizam para outros fins como: ouvir musica, assistir filmes, para
download dentre outros. Os dados comprovam que mais da metade dos entrevistados usa a

internet para pesquisas académicas (observar grafico 15).

Gréfico 15 — Tipos de acesso da internet pelos académicos/estagiarios
de Letras estudado

Conversa com parentes e
amigosnas redes sociais

M Pesquisar

m Outros

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Indagados sobre a frequéncia de uso da internet, 70% dos académicos entrevistados
afirmaram usar a internet diariamente, sendo que 10% indicaram utiliza-la esporadicamente,
10% de trés a quatro vezes por semana e 10% uma ou duas vezes por semana.

Os dados demonstram que 0s entrevistados usam a rede diariamente, ou seja,
encontram-se em constante conexdo na rede mundial utilizando-a para diversos fins (ver
gréfico 16).
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Grafico 16 — Frequéncia de acesso da internet pelos académicos/
estagiarios de Letras estudado

M Diariamente

B Umaa duas vezes
por semana

m Trés a quatro vezes
por semana

M Esporadicamente

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

O grafico 17 demonstra que 90% dos académicos entrevistados afirmaram acessar a
internet através do celular, e somente 10% acessam pelo computador. O aparelho celular é o

recurso mais utilizado para acesso a rede mundial de computadores (ver grafico 17).

Gréfico 17— Meios de acesso a internet pelos académicos/
estagiarios de Letras estudado

m Computador

m Celular

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados coletados acerca da posse e dominio das TDIC dos académicos/estagiarios
do curso de Letras conduzem a pensar no quanto se pode aproveitar destes para a proposicao
de uma formacéo de professores de Letras tendo como foco os géneros digitais.

Os dados que tratam dos dominios tecnoldgicos dos estagiarios (dispostos nos graficos
8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16) podem servir para delinear uma proposta de integracdo das
tecnologias digitais no ensino de lingua portuguesa como promotora de letramento digital,
ultrapassando a simples aprendizagem de um c6digo ou de uma tecnologia, pois envolve a
“[...] atribuicdo de significados as informacGes provenientes de textos construidos com
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palavras, gréaficos, sons e imagens dispostos em um mesmo plano” (ALMEIDA, 2000, p.
174).

As respostas dos académicos demonstram que se encontram inseridos no universo
digital, sendo usuarios da internet, assiduos dos aplicativos de trocas de mensagens, de
downloads, softwares, dentre outros. O uso do computador e dos recursos da Internet é uma
realidade no cotidiano dos entrevistados e, portanto, o objetivo ndo é questionar tais dominios,
mas discutir as possibilidades de direcionar as propriedades pedagdgicas de tais recursos para
0 processo ensino-aprendizagem. O grande desafio formativo, segundo Demo (2009, p. 37) é
aprender a “[...] envolver os estudantes no processo de aprendizagem, fomentar habilidades
de aprendizagem autdbnoma, embora preferencialmente coletiva, desenvolver habilidade de
construgdo de conhecimento, motivar a aprendizagem sem fim”. Apreende-se, entdo, que 0S
futuros professores além da fluéncia tecnoldgica precisam das habilidades pedagdgicas para
integrar as tecnologias digitais na producdo de ambientes de aprendizagem interativos,
constituidos por uma linguagem dindmica virtual.

Portanto, as respostas dos estagiarios tornam possivel a percep¢do do quanto as
tecnologias digitais fazem parte do universo académico, e que se bem exploradas podem
favorecer uma proposta de uma formacdo de professores de lingua materna que explore as
potencialidades do mundo virtual, objetivando novas préticas de leitura e escrita de géneros

textuais multimodais.

4.3.2 Organizacao curricular da licenciatura integrada em Letras Portugués/Inglés

A partir dos questionarios aplicados aos discentes foi possivel, também, obter
informac@es destes acerca dos conhecimentos que possuem quanto aos documentos legais que
subsidiam o PPC do curso de Letras, e consequentemente, dao as bases para a formacéo
docente. Assim, procedeu-se com o levantamento de dados sobre os conhecimentos
pertinentes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacional (Lei 9394/96), as Diretrizes
Curriculares para o curso de Letras (Parecer 492/2001) e as novas diretrizes para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada (Resolucéo
CNE/CP 2/2015).

A principio os discentes foram indagados quanto ao conhecimento do Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés, e os resultados

foram: 60% dos entrevistados afirmaram desconhecé-lo e 40% informaram conhecé-lo, tendo
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acesso a este entre o primeiro e quarto periodos do curso. Constatou-se que mais da metade

dos entrevistados ndo conhecia o PPC do curso de Letras (ver grafico 18).

Grafico 18- Conhecimento do PPC
do curso de Letras estudado

60%

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Perguntados sobre o conhecimento da LDB 9394/96, 60% dos académicos
entrevistados afirmaram conhecé-la e 40% n&o expressaram opinido. Os dados revelam que
seis entrevistados tiveram acesso ao referido documento no curso, o0 que encontra-se ilustrado
no gréafico 19, abaixo.

Grafico 19- Conhecimento da LDB 9394/96

40%
mSim

Sem Opinido Formada

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

O conhecimento da LDB é fundamental para subsidiar a formagdo docente,
contribuindo para que os futuros professores compreendam a estrutura e funcionamento, 0s
preceitos tedricos e a finalidade da educacdo nacional brasileira.

Quanto ao conhecimento das Diretrizes Curriculares para o curso de Letras (Parecer
CNE/CES 492/2001), 80% afirmaram conhecé-la e 20% afirmaram n&o ter uma opinido

formada sobre estas diretrizes.
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O conhecimento da LDB e das Diretrizes Curriculares do curso de Letras encontra-se

demonstrado no grafico 20.

Grafico 20- Conhecimento das DCN para
0 curso de Letras estudado

mSim

Sem Opinido Formada

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados remetem a compreensdo de que 80% dos académicos entrevistados possuem
0 conhecimento das propostas cientifico-pedagogicas apresentadas pelas diretrizes do Curso
de Letras e, portanto, tém conhecimento das competéncias linguisticas necessarias a sua
formacdo, dominando a(s) lingua(s), objetos de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestacdes culturais; e compreendem a sua formacéo profissional como
um processo continuo, autbnomo e permanente considerando a linguagem tecnoldgica.

As informagdes do grafico 21, referentes a questdo relacionada ao conhecimento dos
entrevistados sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel
superior e para a formacdo continuada (BRASIL, 2015), demonstram que 90% dos

académicos afirmaram conhecé-la e apenas 10% afirmaram ndo ter uma opinido formada.

Gréfico 21- Conhecimento das DCN para a formagao
inicial em nivel superior

mSim

Sem Opinido Formada

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.
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Os dados demonstram que os documentos legais que norteiam o PPC do curso de
Letras sdo de conhecimento dos 90% dos discentes entrevistados. Compreende-se, entdo, que
0s académicos entrevistados adquiriram o conhecimento das leis que norteiam a politica da
educacdo nacional brasileira.

Em conformidade com Saviani (2006), é importante que os educadores se mantenham
informados sobre as leis gerais da educacdo, pois estas afetam cada aspecto do fazer
educativo, mexendo com a vida de milhdes de alunos e professores, atingindo toda a
populacdo do pais. E, considerando as discussdes de Castro (2005), é fundamental que se
assuma um posicionamento de que os futuros professores precisam saber que as normativas
legais para a formacdo docente fazem parte de uma reforma da formacdo de professores
implantadas no Brasil na atualidade, seguindo as orientaces dos organismos multilaterais de
financiamento, no sentido de dar uma nova caracterizacdo as praticas de formacdo docente
que até entdo se encontram reduzidas ao conteudismo e a desarticuladas com a realidade.

Quanto a reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicolégico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico, os percentuais foram: 60% dos
discentes entrevistados atribuiram um conceito “bom” para esta competéncia, 10% atribuiram
“muito bom” e 30% “regular”. Os dados apresentados tiveram 0 mesmo percentual do

dominio do uso da lingua portuguesa (observar gréfico 22).

Grafico 22- Dominio da reflexdo analitica e critica
sobre a linguagem

~

10%

Muito Bom

Bom

M Regular

60%

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dominios anteriores confirmam que mais da metade dos académicos entrevistados
afirma ter um conhecimento linguistico, concebendo a lingua como um sistema simbdlico
utilizado na comunidade linguistica. Flores e Teixeira (2006) acrescentam que o dominio da
lingua refere-se a possibilidade de relacionar o ensino da lingua e a leitura, a relacdo lingua e
a escrita, e entre o ensino da lingua e a ado¢do de uma concepgdo sociointeracionista da

linguagem, conforme as proposicdes metodoldgicas da Linguistica da Enunciacao.
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Perguntados se o curso de Letras esta proporcionando a visao critica das perspectivas
tedricas adotadas nas investigacGes linguistica e literaria que fundamentam a formacéo
profissional, e os resultados obtidos foram: 50% dos entrevistados atribuiram um conceito
“regular” para este quesito, 40% afirmaram ter um conhecimento “bom” e 10% conceito

“muito bom” (observar grafico 23).

Gréfico 23- Visdo critica das perspectivas tedricas da investigacdo
linguistica e literaria da formacao profissional

m Muito Bom
50% Bom

Regular
40%

\ J
Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

O curso de Letras, segundo os entrevistados, vem garantindo uma formacao
profissional docente, considerando os conhecimentos linguisticos e literarios fundamentais
para o ensino da lingua no &mbito da educagdo bésica. Entende-se como dominio dos
conhecimentos linguisticos, segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, “dominio da linguagem como atividade discursiva e cognitiva e dominio da
lingua como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica” (BRASIL, 1998, p.
19).

O dominio dos conhecimentos literarios, segundo Bagno e Rangel (2005, p. 76) esta
relacionado a capacidade de “usufruir das variadas possibilidades que o texto literario
oferece”, ultrapassando a visdo sistémica da historia e da teoria literdria que colocam em
segundo plano a leitura efetiva do texto.

A insatisfagdo dos entrevistados encontra-se presente quando questionados acerca da
preparacdo profissional atualizada de acordo com a dindmica do mercado. Tal insatisfagdo é
verificAvel nas seguintes respostas: 50% dos entrevistados atribuiram o conceito “regular”
para este quesito, 40% atribuiram um conceito “bom” ¢ 10% um conceito “muito bom”.

Os dados confirmam que 50% dos entrevistados ndo se sentem preparados para o
mercado de trabalho, embora uma parcela (40%) tenha atribuido um conceito “bom”, e 10%

“muito bom” neste quesito (ver gréfico 24).
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Grafico 24- Preparacao profissional atualizada
conforme dindmica do mercado

m Muito Bom
50% Bom

20% Regular

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Indagados sobre a percepcdo dos diferentes contextos interculturais, 50% dos alunos
entrevistados atribuiram um conceito “bom”, 40% conceito “regular” e 10% “muito bom”
(ver gréfico 25). Os dados demonstram que os académicos entrevistados entendem o que é
uma formacéao que contempla o interculturalismo (atribuindo os conceitos bom e muito bom),

significando que o curso de Letras contempla este aspecto na formacao inicial.

Gréfico 25- Percepcdo dos contextos interculturais

m Muito Bom
Bom

M Regular

N Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016. -

Para melhor compreensdo do que é interculturalismo na formacdo de professores nos
reportamos a Garcia (1999), que considera que os professores devem ser formados para o
dominio de competéncias didaticas que lhes possibilite o desenvolvimento de projetos
curriculares integrando a dimenséo intercultural. Nesse sentido, a formacdo de professores
deve discutir temas como diversidade cultural, desigualdade social, processo de globalizagéo
dentre outros, mas também buscar desenvolve metodologias de ensino que proporcione a
reflexdo e analise intercultural.

Ao se fazer uma andlise dos dominios da area da lingua portuguesa, 0s académicos

entrevistados afirmaram ter um conhecimento em média “bom”, porém, quando se trata da
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preparacdo para o mercado de trabalho, ou seja, neste caso para a docéncia, 0 conceito cali
para regular, demonstrando que os académicos ndo se sentem preparados para o exercicio da
profisséo.

Questionados sobre o desenvolvimento da competéncia na utilizacdo dos recursos de
informatica, os entrevistados atribuiram conceitos que tornaram possivel uma avaliacdo do
nivel de conhecimento tecnoldgico desenvolvido pelo referido curso. Entdo, as respostas
foram: 50% dos académicos entrevistados atribuiram conceito “regular”, 20% conceito

“bom”, 10% “mau’, 10% “muito mau”, conforme ilustrado no gréafico 26, abaixo.

Grafico 26- Competéncia na utilizacdo dos
recursos de Informatica

B Muito Bom

mBom

Regular

B Mau

50%

B Muito Mau

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados anteriores demonstram que o curso de Letras estudado ndo estd
proporcionando o acesso frequente aos recursos de Informética aos académicos entrevistados
(notavel nos percentuais referente aos conceitos regular, mal e muito mal), sendo que somente
um percentual total de 30% (incluindo os conceitos bom e muito bom) deram conceitos
favoraveis ao curso.

O uso competente dos recursos de Informética é fundamental para os professores que
almejam atuar na educacéo basica, pois, tais recursos estdo presentes nas escolas e devem ser
explorados em prol da aprendizagem. A exploracdo dos recursos, pelos professores, requer
que estes tenham recebido em suas formacdes “[...] muito mais que o dominio do seu
manuseio, exigindo, antes, articulacdo de saberes teoricos, praticos, didaticos e
metodologicos, corroborando investimento em um novo perfil profissional do docente”
(LOPES; ALONSO; MACIEL 2013 apud MILL, 2013, p. 182).

Os dados referentes ao dominio dos contetidos basicos que sdo objetos dos processos
de ensino e de aprendizagem no ensino fundamental e médio, nos revelam que 40% dos

entrevistados afirmaram ter dominio “bom”, 10% atribuiram conceito “muito bom”, 30%
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atribuiram “regular” e 20% “mau” (ver grafico 27). Os dados demonstram que boa parte dos
académicos entrevistados afirmou saber relacionar e dominar os conteldos para 0 ensino na

educacdo basica.

Graéfico 27- Dominio dos conteudos basicos para
atuacdo profissional da educagdo bésica
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Muito Bom

Bom
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Quanto ao dominio dos métodos e técnicas pedagodgicas que permitem a transposicao
do conhecimento para os diferentes niveis de ensino, 50% dos entrevistados atribuiram o
conceito “regular’, 30% atribuiram conceito “bom”, 10% “muito bom” e 10% “mau” (ver
gréfico 28). De acordo com as informac6es, o curso de Letras vem oferecendo uma formacéo
docente relativamente regular no quesito métodos e técnicas, visto que maior parte dos

académicos entrevistados atribuiram conceitos favoraveis como: regular, bom e muito bom.

Gréfico 28 - Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Para o entendimento do que vem a ser o dominio de métodos e técnicas pedagogicas
nos reportamos a Libaneo (1994), que define o0 método como sendo um conjunto de agoes,
procedimentos que constituem de forma especifica a acdo docente. E, as técnicas estdo

relacionadas aos métodos, sdo as formas como se coloca os conteddos aos alunos, por
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exemplo, se o professor opta pelo “método trabalho em grupo” em determinada aula, deve
saber que este método pode ser desenvolvido atraves das técnicas como: debate, tempestade
mental, GV-GO, seminarios dentre outros.

Ao avaliarem se o0 curso de Letras estd preparando profissionais para o
desenvolvimento da capacidade de resolver problemas, tomar decisGes e trabalhar em equipe,
70% dos entrevistados atribuiram um conceito “bom” para este quesito, 20% “regular” e 10%
“muito bom” (observar grafico 29). Pode-se supor que os alunos estdo sendo formados para

saberem se posicionar diante de uma dada situacéo

Gréfico 29 — Capacidade de resolver problemas,
tomar decisdes e trabalhar em equipe
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70%

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

E preciso que se compreenda, segundo o Guia de Orientacdes Metodoldgicas Gerais
(MEC, 2001), um dos principais desafios para a formacdo de professores é formar
profissionais com capacidade de resolucdo de problemas e de tomar decisbes rapidas em
funcdo do contexto. Para isso, os futuros professores devem ser habilitados para mobilizar os
conhecimentos e recursos trabalhados ao longo de sua formacao.

Questionados se o curso de Letras estd ofertando uma formacdo que considera a
multidisciplinaridade de saberes que compdem a formacao universitaria em Letras, 50% dos
académicos atribuiram um conceito “bom” para este aspecto formativo, 40% atribuiram um

conceito “regular” e 10% um conceito “muito bom” (ver grafico 30, abaixo).

Gréfico 30 - Dominio das multiplicidades de saberes que
compdem a formacao universitaria
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.
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Os dados apresentados sobre a “multiplicidade de saberes” informam que o curso de
Letras/UFOPA os tém mobilizado, o que pode ser verificado através dos conceitos atribuidos
(Bom e Muito Bom) que atinge um percentual total de 60% das respostas dos entrevistados.

As Diretrizes para a formacao inicial de professores da educacdo basica (BRASIL,
2001), propdem que os cursos de formacdo de professores devem formar para uma atuacao
multidisciplinar, onde além de permitir o aprofundamento da &rea em que iré atuar, o futuro
professor é instigando a dialogar com a producdo de conhecimento de outras areas,
possibilitando a reinterpretacdo dos conhecimentos no contexto da educacédo bésica.

Conforme Nascimento, Braz e Castro (2012), os futuros professores devem aprender a
lidar com as multiplicidades de saberes, sabendo que estes provém de variadas fontes, séo
construidos em diferentes momentos e tempos didaticos sendo, portanto, diversificado.

O grafico 31 abaixo apresenta os dados correspondentes a avaliacdo dos académicos
entrevistados quanto a oferta de uma formacdo profissional que considera 0 compromisso
ético, a responsabilidade social e educacional. Para as referidas competéncias os entrevistados
atribuiram os seguintes conceitos: 50% “regular”, 40% “bom” e 10% “muito bom” (grafico
31, abaixo). Estes conceitos comprovam que 0 curso esta ofertando uma formacéo

profissional tendo como base os valores éticos e sociais.

Graéfico 31 — Compromisso ético, responsabilidade
social e educacional
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Segundo Bauer e Bassi (2006), a proposta de uma formacéo inicial de professores
pautada no compromisso ético, responsabilidade social e educacional significa formar
profissionais competentes, capazes de refletir sobre as condutas humanas, respeitando as
diversidades e diferencas sociais e comprometendo-se com a educagéo.

Conforme a Proposta de Diretrizes para a formacéo inicial de professores da educacao
basica (BRASIL, 2001, p. 69), deve-se promover uma formacdo que além de areas e
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disciplinas escolares, promova o “[...] desenvolvimento cognitivo, o cuidado com aspectos
afetivos, fisicos, socio-culturais e éticos, a partir da constituicdo de valores comprometidos
com o0s principios estéticos, politicos e éticos que orientam a educacdo escolar numa
sociedade democratica”.

Em relagdo a articulagdo teorico-critica com os dominios da pratica, 50% dos alunos
entrevistados ndo expressaram opinido sobre esta competéncia, 25% atribuiram o conceito
“bom” e 25% “regular” (ver gréafico 32, a seguir). Os dados comprovam que a formagéo de
professores do curso de Letras ndo vem dando embasamento suficiente para que oS
académicos estabelecam relacdo desta com a prética, o que pode ser comprovado através das

respostas dos entrevistados que ndo apresentaram uma opinido sobre este assunto.

Gréfico 32 — Articulacéo teorico-critica
com o dominio da pratica

25%
Bom

M Regular
50%
Sem Opinido
Formada

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Tardif (2002), ao abordar a relacdo entre teoria e pratica na formacao inicial docente,
defende que precisa ocorrer a aproximacao dos futuros profissionais ao ambito da escola,
local onde exercerdo a profissdo. A aproximacdo, entre 0s conhecimentos tedricos adquiridos
no curso com o ambiente escolar, promove a constituicdo de um saber docente consistente,
pois os futuros professores vivenciam situacdes reais interagindo com os alunos e demais
profissionais partilhando de informacdes, planejando ou tomando decisdes.

Os académicos do curso de Letras que participaram da pesquisa foram questionados
sobre as dificuldades de permanéncia e perspectivas iniciais sobre o seu curso; e também
sobre os espacos fisicos onde estudam e tém acesso; sobre os materiais de apoio dentre outros,
que favorecem o desenvolvimento cognitivo e social.

Indagados com relacdo as dificuldades enfrentadas para permanecer no curso de
Letras, 80% dos académicos entrevistados afirmaram enfrentar dificuldades para permanecer

no curso, e 20% afirmaram ndo ter problema algum (observar grafico 33).
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Graéfico 33 — Dificuldades para permanecer no
curso de Letras estudado

WSim

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

As dificuldades apontadas pelos académicos foram as seguintes: “Relacionar teoria e
pratica com a atuagdo profissional (20%), “conciliar formacao, trabalho e familia” (20%),
“dominio da retdrica” (20%), “relacdo com os colegas do curso” (10%), ndo expressou

opinido sobre o assunto (30%) (Ver gréafico 34).

Grafico 34 — Especificacdo das dificuldades para permanecer no
curso de Letras estudado
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priticadentro do  colegasdocurso  trabalhoe familia e as técnicas da formada
curriculoda producdo cientifica
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

No gréfico anterior, que especifica as dificuldades dos académicos em se manter no
curso, verificou-se que 30% dos entrevistados ndo souberam se posicionar sobre esta questdo,
porém, dentre as dificuldades apontadas pela maioria, estdo relacionadas a “relagdo teoria e
pratica” e “dominio da retérica”, bem como as “técnicas de producéo cientifica”.

Quanto ao dominio da retorica, pode-se apreender que os académicos indicaram ter
dificuldade para falar em publico. Entende-se retérica, segundo o Minidicionario Escolar de
Lingua Portuguesa, como sendo a “arte de bem falar; conjunto de regras relativas a

eloguéncia; oratoria” (RIOS, 2010, p. 451). No que se referem as “técnicas de produgdo
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cientifica”, estas estdo relacionadas as dificuldades dos alunos na produgdo de textos
cientificos.

A0 questionarmos as expectativas iniciais dos discentes entrevistados, 9 alunos
responderam a questdo e somente um aluno nao tinha uma opinido formada. As expectativas

dos académicos encontram-se listadas no quadro 12, abaixo.

Quadro 12 — Expectativas dos académicos entrevistados do curso de Letras estudado

Académico/Estagiario Justificativa

AE1 “Por em pratica, da melhor maneira possivel, tudo o que me foi atribuido e
ensinado, durante o curso de Letras”

AE2 “Entendimento pleno da Lingua portuguesa”

AE3 “Conseguir emprego”

AE4 “de enfrentar o desafio de dar aula”

AE5 “repassar da forma mais eficaz possivel, todo o conhecimento adquirido durante
minha vida académica”

AE6B “Buscar formacao em Lingua Portuguesa”

AE7 “Buscar aprimoramento do estudo amplo da lingua portuguesa, primeiramente
por um gosto imenso pela leitura”

AES8 “Boa formagéo para atuar na sala de aula, principalmente as dominagdes das
teorias. Sempre tive bom desempenho na lingua portuguesa”

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

As respostas dadas pelos académicos, de modo geral, estdo concentradas na busca de
uma formacdo em lingua portuguesa objetivando a pratica no ambito da escola, e conseguir
um emprego. Estas respostas ndo sdo diferentes da pesquisa realizada por Oliveira (2014, p.
5), no curso de Letras da Universidade Federal de Goias (UFG), Regional Jatai. A pesquisa,
entre os concluintes do curso de Letras/Portugués apresenta que a escolha do curso foi por

% ¢

“gostar do idioma”, “ter afinidade e interesse pela area”, “habilidade para desenvolver o uso
da lingua”, “ampliar conhecimentos”, “conseguir um bom emprego” dentre outros.

As respostas dos académicos refletem, segundo D’4vila (2011, p. 355), “o discurso
da qualificacdo, amplamente veiculado na sociedade neoliberal, prega o continuo
aprimoramento do sujeito e de suas competéncias e qualificagdes”. E, nesse sentido o ingresso
N0 CUrso superior representa o acesso a um emprego melhor e um reconhecimento social.

Ao ser solicitada a caracterizacdo de um perfil profissional para o académico do
curso de Letras, somente 40% dos académicos se posicionaram guanto a esta questdo e 60%
ndo tém uma opinido formada. Assim, as respostas obtidas enquanto justificativas encontram-

se no quadro 13, a seguir.
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Quadro 13 — Caracterizacao do perfil profissional dos académicos do curso estudado

Académico/Estagiario Justificativa
AE1 “N&do h& como caracterizar um perfil exato, pois essa caracterizacdo varia de
acordo com o grau de interesse de cada um”
AE2 “Dominar a Lingua Portuguesa, obter conhecimento e competéncia para o
desenvolvimento de um trabalho profissional”
AE3 “Trabalhar com amor a profissdo”
AE4 “Adquirir conhecimentos para uma boa atuacéao profissional”

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Retomando o perfil profissional proposto pelo PPC do Curso de Licenciatura em
Letras Integradas Portugués/Inglés, os académicos entrevistados possuem uma concepgao
acerca da sua formacao limitada e centrada na aquisicdo de contetdos para serem aplicados na
pratica.

Os académicos ndo se percebem enquanto profissionais que além dos conteldos,
precisam implementar métodos e técnicas pedagogicas, refletir as teorias que fundamentam os
estudos linguisticos, sem perder de vista o seu papel social. Isso acontece, segundo Oliveira
(2003, p. 60), em decorréncia dos cursos de Letras ainda apresentarem uma organizacao
curricular centrada nos conteudos “para formar professores de lingua materna”, e essa lingua
¢ entendida como um “sistema estruturado e normativo”. E fundamental que se compreenda,
conforme Oliveira (2003), que o professor de lingua materna deve dominar a estrutura da
lingua, mas € preciso também que este profissional conceba o ensino da lingua como pratica
discursiva e de natureza social.

No sentido de verificar se o perfil profissional da licenciatura integrada Letras
Portugués/Inglés estudada esta correspondendo as orientacGes do que é proposto pelas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (Resolucédo
CNE/CP 2/2015) no que concerne as dimensdes técnicas, politicas, éticas, estéticas para o
dominio e manejo de conteudos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacdes
que contribuam para a ampliacdo da visdo da atuacao profissional, os académicos do referido
curso apontaram através das intensidades (Muito bom, bom, ruim, muito mau, sem opinido
formada) em que nivel estes dominios vem sendo trabalhados no ambito da formagé&o docente.
Os resultados obtidos foram os seguintes:

Ao serem questionados sobre solida formagédo tedrica e interdisciplinar, 90% dos
académicos responderam obter uma ‘“boa” formacdo teodrica e interdisciplinar e 10%

afirmaram ter uma formacgéo “muito boa”, 0 que pode ser constatado no gréfico 35, a seguir.
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Graéfico 35 — Solida formacéo teorica e interdisciplinar
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os académicos entrevistados informaram que o curso de Letras estudado lhes
proporcionou uma sélida formacdo académica e interdisciplinar. Nesse sentido, 0 curso esta
atendendo as proposicdes legais para a formacdo inicial de professores para a educacdo
basica, estando em conformidade com as DCN para a Formacdo Inicial de Professores
(Resolugdo CNE/CP 2/2015),_que no inciso 1V, expressa que o profissional de lingua materna
deve “[...] dominar os contetdos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico -
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar” (BRASIL, 2015, p.7).

Perguntou-se aos académicos entrevistados quais conceitos atribuem para a sua
formacéo profissional, ao considerarem a relacdo entre a formacéo e o contexto educacional
em suas dimens@es sociais, culturais, econdmicas e tecnoldgicas, e as respostas foram: 70%
dos entrevistados atribuiram o conceito “bom”, o curso tem proporcionado a articulagdo; 20%

atribuiram o conceito “ruim” e 10% ndo expressaram opinido.

Graéfico 36— Articulacdo com o contexto educacional em suas
dimensdes sociais, culturais, econémicas e tecnoldgicas
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.
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Os dados revelam que os académicos entrevistados estdo recebendo uma formacéo
profissional que busca estabelecer um vinculo com o contexto educacional, contribuindo para
a aquisicdo da consciéncia critica da realidade que irdo atuar, e de seus papéis na sociedade
contemporanea que exige, do professor, habilidades que incluem a selecdo de conteddos,
organizacdo de situacbes de aprendizagem através das quais os alunos desenvolvem um
comportamento cientifico.

Os conceitos dos académicos entrevistados sugerem que a formacdo ofertada pelo
curso de Letras estudado esta de acordo com o que € orientado pelas novas diretrizes para a
formagéo de professores, que no artigo 11, inciso 1° propGe para a formacéo dos profissionais
do magistério a “articulacdo com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais,
culturais, econdmicas e tecnologicas”. (BRASIL, 2015, p.9)

Dentre as atribui¢cBes dos cursos de formacao inicial €, também, promover para 0s
futuros professores o dominio dos contetidos especificos e pedagdgicos e abordagens teodrico-
metodolégicas do ensino, de forma interdisciplinar, adequadas as diferentes fases do
desenvolvimento humano. Considerando esta atribuicdo, os entrevistados foram inquiridos
sobre quais conceitos atribuem para o curso de Letras, e as respostas foram: 80% atribuiram
um conceito “bom” no que se refere aos dominios mencionados, 10% atribuiram um conceito

“muito bom” e 10% regular (observar grafico 37, a seguir).

Gréfico 37 — Dominio dos conteudos especificos e pedagdgicos e
abordagens teérico-metodologicas do ensino de forma interdisciplinar

10%

Muito Bom
Bom

m Regular

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Na avaliagdo dos entrevistados, o curso de Letras esta habilitando profissionais em
conformidade com as novas DCN/2015 para formacéo de professores que no artigo 8°, inciso
IV, recomenda que os egressos da formagdo inicial deverdo estar aptos a “dominar 0S
conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-metodolégicas do seu ensino, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano (BRASIL,
2015, p. 7).
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4.3.3 A percepcdo do estagio curricular supervisionado da licenciatura integrada em
Letras Portugués/Inglés

Esta subsecdo se destina a apresentacdo dos dados referentes ao Estagio Curricular
Supervisionado, e tem como objetivo detalhar a percepcdo dos académicos acerca deste
componente curricular.

A principio é fundamental que se compreenda que o estagio curricular supervisionado
do curso de Letras estudado faz parte do projeto pedagdgico do curso e visa o aprendizado de
competéncias de acordo com a atividade profissional.

Vale ressaltar o estagio curricular supervisionado é um componente obrigatorio, faz
parte do PPC do curso com uma carga horaria de 400 horas, e segue as orientacdes que
constam na Lei 11. 788/ 2008 que dispde sobre estagio de estudantes.

Realizadas as consideracdes anteriores, é imprescindivel a informacdo de que os dados
referentes ao estagio supervisionado foram coletados através do questionario aplicado aos
académicos/estagiarios que se encontravam na fase de estagio de observacao.

Iniciaram-se 0s questionamentos a partir do conhecimento dos académicos acerca do
PPC deste curso, no sentido de verificar se este contempla acdes voltadas para a articulacéo
entre a teoria discutida durante o curso com a pratica no ambito da escola. Os resultados
foram: 80% dos académicos responderam ter um conhecimento parcial sobre este aspecto e
20% afirmou que o PPC apresenta este aspecto na proposta para a formacdo docente (ver
grafico 38).

Grafico 38 — Conhecimento do PPC do
curso de Letras estudado
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

As respostas apresentadas no grafico anterior remetem a constatacdo de que 0s
académicos de Letras conhecem as proposi¢des do PPC com relacdo a articulagdo entre a

teoria e a pratica, incluindo aqueles que afirmaram conhecer parcialmente, porém € visivel nas



149

suas justificativas que o curso ndo estd conseguindo estabelecer o vinculo entre a teoria e a

prética, 0 que pode ser constatado no quadro a seguir.

Quadro 14 — Justificativas dos académicos acerca da relacdo teoria e pratica no PPC do curso
de Letras estudado

Académico/Estagiario Justificativa
AE1 “Nao sei responder a esta questdo”
AE2 “Os professores tentam fazer esta articulagdo”
AE3 “Ha disciplinas que articulam esses saberes, no entanto o que se aprende na
teoria, raramente consegue-se usar na sala de aula”
AE4 “[...] agora estamos estudando a linguistica aplicada que trata como

conciliar a teoria e a pratica, porém ja fizemos o estdgio I, e ficamos
perdidos em julgar nossas observagGes, ndo sabiamos se a professora estava
aplicando a disciplina de forma correta ou errada”

AE5 “Foi justamente no estagio que percebi que ndo estamos aptos a uma sala de
aula e que nosso curso tem falhas quanto a essa preparagdo”

AE6 Baseiam-se somente em exposicOes e posteriormente aplicacdo de exercicio

AE7 “Sim, no entanto alguns professores ndo fazem uso dessa pratica”

AES8 “Consigo estabelecer relagdo entre o contetido com a pratica profissional no
decorrer do estagio”

AE9Q “O curso ¢ muito tedrico e a unica pratica que se teve no momento esta se
dando através do estagio em que nao obtive uma boa orienta¢do”

AE10 “Ainda temos necessidade sobre saberes teéricos. Acredito que falta bastante

Ccoisa para nos tornarmos um bom profissional”

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Segundo Fontana e Favero (2013), atualmente, o exercicio da atividade docente é
diferente do que era em épocas atras em decorréncia das mudangas que ocorreram na
sociedade e no mundo, onde a tecnologia representa parte das mudancas, pois promoveu e
vem promovendo inovacgOes tanto nos meios de producdo quanto nas formas de
entretenimento e relagbes interpessoais. Estas inovagfes implicam na formagdo de
profissionais capacitados nas mais diversas areas do conhecimento para que possam ingressar
e atuar num mercado de trabalho cada vez mais competitivo. Dentre estes profissionais esta o
profissional docente que deve obter uma formacdo pautada na aquisicdo de conhecimentos
tedricos que favoreca a pratica.

Pimenta (2005), ao abordar a formacdo docente, afirma que a teoria oferece
perspectivas de analise do contexto historico, social, cultural, organizacional e profissional, de
modo que se possa intervir articulando os saberes da pratica.

Ao se perguntar aos estagiarios entrevistados, se estes conseguem relacionar 0s
saberes teoricos das disciplinas com os saberes da pratica profissional na escola, as respostas

foram as 30% afirmaram que conseguem relacionar os saberes tedricos com os profissionais
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no ambito da escola, 30% afirmaram n&o saberem relacionar e 60% estabelecem uma relagéo
parcialmente (ver gréfico 39).

Grafico 39 — Relacionar saberes tedricos com saberes
praticos da docéncia
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Quanto as justificativas dos estagiarios com relacdo as informac6es apresentadas no

gréfico anterior, estas se encontram ilustradas no quadro 15, a seguir.

Quadro 15 — Justificativas dos estagiarios acerca dos saberes tedricos das disciplinas com 0s
saberes da pratica profissional na escola

Académico/Estagiario Justificativa
AE1l “Nd&o tive ainda acesso ao PPC do curso para consultar tais informagdes”
AE2 “Geralmente sinto essa dificuldade”
AE3 “Teoricamente hd uma critica muito grande em relacdo a forma do ensino de

lingua na sala de aula. Sendo que através do estagio se pode observar essa relacao
do que se pratica e do que se deveria praticar nas aulas de portugués”

AE4 E complicado explicar, eu tenho certa forma de ver como aplicarei, porém nao
tenho certeza se é a forma correta ou ndo

AE5 O curso e 0 basico procuro outras formas de me aperfeigoar profissionalmente,
lendo e pesquisando sobre tal

AEB Preciso estudar, pesquisar bem mais para dizer que realmente sei

AE7 Pois somente agora estou tendo a oportunidade de observar o que venho
aprendendo na pratica

AES8 O Estagio tem proporcionado a relagdo entre os saberes tedricos com pratica
profissional

AE9 Parcialmente porque pouco se discute a pratica, 0 curso é mais teoria

AE10 Possivelmente sim, mas ndo 100%, o nosso curso ndo oferece o suficiente para

tornar nossos saberes da pratica profissional para o atuar no mercado de trabalho

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Através da andlise das justificativas dos estagiarios percebeu-se a fragilidade

formativa no que concerne ao estabelecimento da relagdo entre o que vem sendo teoricamente
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estudado durante o curso e sua aplicagdo na pratica, o que pode ser constatado inclusive nas
respostas dos alunos que afirmaram saber estabelecer tal relacao.

Diante dessa problematica retomamos as discussdes de Zeichner (1995 apud NOVOA,
1995), que defende inserir o0 practicum (pratica) nos cursos de formacédo de professores, ou
seja, 0s cursos de formacdo inicial devem buscar envolver continuamente os saberes
académicos curriculares com a pratica, reconhecendo a escola e a comunidade como espacos
de formacao.

Pérez-Gomez (1995) acrescenta que a formacdo inicial de professores ainda se
encontra centrada num modelo formativo concebido na perspectiva da racionalidade técnica
(centrado nas competéncias e habilidades), que acaba difundindo a ideia de que basta o
dominio especifico dos conhecimentos de uma determinada area para ensinar.

As respostas proferidas pelos estagiarios demonstraram o quanto o curso estudado
desenvolve uma formagdo centrada nas disciplinas, tanto que os ‘“‘saberes” Se encontram
relacionados as disciplinas cursadas. Diante dessa realidade, trazemos para a nossa discusséo
as proposicoes de Libaneo e Pimenta (1999) ao defenderem que a universidade deve propor
desde o ingresso dos alunos a integracdo dos contetidos das disciplinas com situacdes praticas
para que reflitam sobre seus proprios conhecimentos no &mbito do espago em que irdo atuar.

Diante das discussdes dos autores, é preciso que se compreenda que 0 curso de
formacdo de professores de lingua materna deve ultrapassar a concepcdo abstrata e
mecanicista do ensino de lingua, para que possa formar profissionais que saibam estabelecer
um link entre a teoria e a pratica. Nesse sentido, ndo se pode deixar de mencionar a préatica
reflexiva na formacdo docente, uma vez que propicia a “[...] (re)construcao de saberes, atenua
a separacao entre teoria e pratica e assenta na construcdo de uma circularidade em que a teoria
ilumina a pratica e a pratica questiona a teoria” (ALARCAO, 2005, p. 99).

A énfase na preparacdo de profissionais reflexivos, capazes de atuar no meio em que
vivem, sendo produtores de conhecimento, e ndo meros reprodutores de teorias adquiridas
durante a sua formagdo universitaria, deve ser foco dos cursos superiores que preparam 0sS
professores para atuarem no contexto educacional atual, pois, segundo Ghedin (2008) a
formacdo reflexiva (acdo e reflexdo) produz a inseparabilidade entre teoria e prética.
Portanto, ao se enfatizar a producédo das teorias a partir das praticas docentes (por meio da
observacdo das praticas diarias) pode viabilizar a relacdo entre conhecimentos teoricos
aprendidos durante a formacéo.

Os saberes oriundos das disciplinas que compdem o curriculo do curso de Letras, que

contribuem para uma atuacéo profissional, encontram-se expressos no quadro 16 a seguir:
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Quadro 16 — Saberes oriundos das disciplinas que compdem o curriculo do curso de Letras
estudado

Académico/Estagiario Justificativa

“Varios, sobretudo saberes novos, nunca vistos por mim, ¢ que sdo de extrema

AE1 importancia para a reflexdo acerca do ensino de Lingua Portuguesa na educacédo
basica”
“Algumas disciplinas eliminaram a visdo que trazemos do ensino médio, como € o
AE2 caso do preconceito linguistico, desta forma como futuro profissional da educacao

estarei trabalhando em cima dessa questdo, explicando aos alunos que o certo e 0
errado ndo existe na lingua”

AE3 “Os saberes de todas as disciplinas: estudo de fonética ¢ fonologia, sintaxe,
morfologia, teorias sobre ensino de lingua, etc”

AE4 “A estrutura da lingua, a morfologia, a fonologia, a literatura. pois estdo na grade
curricular das escolas, no ensino fundamental e médio”

AE5 “As disciplinas de lingua portuguesa e linguistica”

AE6 “Gramatica, me identifico”

AE7 “Literatura como método de ensino da sociedade atual, utilizando suas
particularidades linguisticas”

AES8 “Os saberes relacionados aos contetidos e os saberes pedagdgicos que envolvem o
ensino-aprendizagem e a relagdo professor aluno”

AE9 “O dominio dos contetdos para serem trabalhados na educacéo basica”

AE10 “Lingua Portuguesa I e II, Teorias do texto poético, Literatura Brasileira I”

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

As respostas presentes no quadro acima reforcam o que foi discutido anteriormente, ou
seja, de que o curso de formacdo de professores em lingua materna ndo estabelece o vinculo
teoria-pratica, sendo, portanto, extremamente centrado nos saberes disciplinares. Para
corroborar com as reflexdes, citou-se Ghedin (2008, p. 24), que realca em suas criticas a
fragilidade apresentada nos cursos de formagdo inicial, em decorréncia de uma “visdo
burocratica”, deixando de proporcionar aos futuros professores uma base para a aplicagéo dos
contetidos na prética e, desse modo, os futuros professores ndo conseguem compreender 0 seu
trabalho pedagdgico no chédo da escola.

Ao perguntar-se aos estagiarios entrevistados como percebem a organizacdo do estagio
curricular supervisionado no sentido de promover a aplicabilidade dos saberes tedrico-
praticos, adquiridos através das disciplinas do curso, visando a formacdo de professores de
lingua portuguesa para atuarem na educagdo béasica, 40% afirmaram que o estagio encontra-se
organizado no sentido de promover a aplicabilidade dos conhecimentos tedrico-praticos das
disciplinas do curso, 20% afirmaram que ndo hé articulacdo entre as disciplinas do curso e o

estagio, e 40 % n&o tém uma opinido formada sobre o assunto (ver grafico 40).
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Graéfico 40 — Organizacdo do estagio supervisionado para a
aplicabilidade dos saberes tedrico-praticos

Articulando saberes

tedricos-praticos das

240% disciplinas
Desarticulando saberes
tedricos-praticos das
disciplinas

m Semopinido formada

20%

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados acima demonstram que menos da metade dos entrevistados consideram que
0 estagio supervisionado estd contribuindo para a producdo de novos conhecimentos a partir
do que vem sendo estudado no curso, sendo que maior parte, incluindo os que afirmaram
“desarticulagdo” (20%) nao conseguem estabelecer o link entre o que vem sendo estudado
(teorizado) com as atividades no estéagio.

O estagio curricular supervisionado influencia na formacdo que vem sendo dada ao
académico de licenciatura em Letras para a pratica da docéncia na educacdo basica. Segundo
90% dos estagiarios entrevistados, o estagio contribui para a formac&o profissional docente e
apenas 10% consideram que o estagio contribui parcialmente (ver grafico 41, abaixo).

Gréfico 41 — Influéncia do estagio supervisionado na formacéo
do académico do curso de licenciatura em Letras estudado

Sim
mNdo

m Parcialmente

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

As justificativas apresentadas pelos estagiarios com relacéo as respostas apresentadas
no gréafico 41, que trata da contribuicdo do estdgio supervisionado para formagédo docente,
leva-nos a constatacdo de que o estagio é concebido como um espaco de experimentacéo, de

teorizacao, de construcdo de novas praticas (observar quadro 17).
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Quadro 17 — Justificativas da contribuicdo do estagio supervisionado para formacao docente

Académico/Estagiario

Justificativa

AE1 “Amplia a visdo critica do académico e alerta-0 para uma proposta totalmente

inovadora e eficiente de se ensinar a lingua”
E2 “Aprendemos na pratica”

AE3 “Sim, pois capacita o futuro professor de lingua materna através de novas
perspectivas tedricas”

AE4 “Pois € nele que vemos como o professor se comporta na escola, na sala de aula e
com os alunos, se ele é bom seguiremos seu modelo, se ele é ruim, teremos que
aplicar uma nova metodologia quando formos para a sala de aula”

AE5 “Com toda a certeza deveriamos ter mais esse tipo de contato antes de encaramos
a profissdo”

AE6 “O estagio pode ser o grande mediador para a desisténcia e/ou a convicgdo de
atuar na area”

AE7 Com certeza. E através do estagio que vamos ter um primeiro contato com a area
que escolhemos para trabalhar

AES8 “Através do estagio os discentes do curso de letras vao experienciando a prética
da sala de aula”

AE9Q “Permite o acesso a realidade da escola e do ensino-aprendizagem em sala de
aula”

AE10 “Acredito que o estagio pode contribuir para a pratica da docéncia”

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados do grafico 41 e do quadro 17 demonstram que 0s estagiarios tém consciéncia

das contribuigdes que o estdgio curricular supervisionado pode trazer para a sua formacao

profissional. Nesse sentido, reportamo-nos a Januario (2010, p. 3), que faz a seguinte

consideracao:

O Estagio Supervisionado poderd ser um agente contribuidor na formagéo do
professor, caracterizando-se como objeto de estudo e reflexdo. Ao estagiar, o
futuro professor passa a enxergar a educacdo com outro olhar, procurando
entender a realidade da escola e o comportamento dos alunos, dos professores e
dos profissionais que a comp&em. Com isso, faz uma nova leitura do ambiente
(escola, sala de aula, comunidade), procurando meios para intervir
positivamente.

O estagio supervisionado pode ser um espaco de aprendizagem onde os futuros

professores “aprendem sobre a escola”, “sobre a gestdo”, “formas de organizac¢do do processo

ensino-aprendizagem”, a refletir sobre quais “teorias estudadas na universidade encontram-se
nas praticas da escola” (PIMENTA; LIMA, 2011, p.120-121).

Ao questionarmos como 0s estagiarios avaliam o estagio curricular supervisionado do

curso de Letras, os dados apresentados foram os seguintes: 50% dos académicos/estagiarios




155

avaliaram como “mau”, 20% atribuiram “muito mau”, 20% afirmaram n&o ter uma opiniéo

formada e 10% consideram “bom”, conforme ilustrado no grafico abaixo.

Gréfico 42 — Avaliacdo do estagio curricular supervisionado
pelos académicos do curso de Letras estudado

~

mEBom
= Mau
W Muito mau

Sem opiniao formada

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

A avaliacdo dos estagiarios as orientacOes realizadas pelos docentes/orientadores do
estagio curricular supervisionado foram: 50% dos estagiarios entrevistados atribuiram um
conceito “mau” para as orientagdes, 20% consideraram “muito mau”, 20% “bom” e 10% né&o

tem “opinido formada” (ver grafico 43).

Gréfico 43 — Avaliacdo das orientacGes do estagio curricular supervisionado
pelos académicos do curso de Letras estudado

~

mBom
mMau
= Muito Mau

Sem opinido formada

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os dados apresentados nos graficos 42 e 43 representam a insatisfacdo dos académicos
acerca do estdgio supervisionado, o que pode ser constatado nas atribui¢bes dos conceitos.
Deste modo, pode-se inferir que o estagio ao inves de estar a servigo da aprendizagem
significativa para o futuro professor, esta sendo realizado apenas como cumprimento de carga
horaria, pois os alunos embora saibam da contribuicdo que este componente curricular pode
trazer para a sua formag&o, ndo estdo tendo a oportunidade experienciar a construgdo de novos

conhecimentos fundamentais para a constituicéo de sua identidade profissional.
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4.3.4 Percepcao das tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo no curso de
Letras.

Esta subsecéo apresenta os dados referentes ao uso das TDIC na formagdo docente da
licenciatura integrada Letras Portugués/Inglés da UFOPA, no sentido de verificar de que
forma este curso esta correspondendo ao que € orientado pelas Diretrizes Nacionais para a
formacdo docente em nivel superior (Resolucdo CNE/CP 2/2015), que prevé o “uso
competente das tecnologias de informagdo e comunicacdo para o aprimoramento da pratica
pedagdgica e a ampliacdo da formacdo cultural dos (das) professores(as) ¢ estudantes”
(BRASIL, 2015, p.25)

No que se refere ao aspecto “Relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagogicos para desenvolvimento da aprendizagem”, 50%
dos académicos entrevistados atribuiram um conceito “bom”, 40% atribuiram conceito
“regular” e 10% o conceito “mau”. Os dados presentes no grafico 44, abaixo, comprovam que

metade dos entrevistados afirmou que o curso esté viabilizando o uso das TDIC.

Gréfico 44 — Relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacéo,
nos processos didatico-pedagdgicos para desenvolvimento da aprendizagem

Bom
50% Regular

40% mMau

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

O grafico 45, na pagina seguinte, que ilustra o uso das TDIC para ministrar aulas pelos
docentes do curso de Letrass’lUFOPA, expressa a avaliacdo dos entrevistados quanto a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos pelos formadores. De acordo com 40% dos entrevistados,
o uso das TDIC pelos docentes ¢ “bom”, 30% 0 uso € “regular” e 30% “mau”. A avaliagdo
dos entrevistados encontra-se respaldada no dominio técnico (conectar equipamentos, utilizar
software para elaborar slides) para o uso dos recursos tecnologicos durante as aulas teoricas
na sala de aula universitaria, onde se utiliza data show, notebook como meios de expor

conteudos.
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Grafico 45 — Uso das TDIC nas aulas pelos docentes
do curso de Letras estudado

Bom
m Regular

.| Mau

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Questionados se os docentes do curso de Letras promovem a reflexdo sobre o papel do
docente com o uso das TDIC, concebendo-as como recursos didaticos, 40% dos académicos
atribuiram o conceito “mau”, 30% atribuiram conceito “bom”, 20% conceito “regular” e 10%
sem opinido formada. Os dados apresentados no grafico 46 correspondem a avaliacdo que 0s
entrevistados realizaram sobre as acfes dos professores do curso no que concerne ao

favorecimento de acOes voltadas para a reflexdo da relacdo professor e as TDIC.

Gréfico 46 — Reflexdo do papel do docente no uso das TDIC

10%

Bom

m Regular

- Mau

Sem Opinido Formada

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

De acordo com os entrevistados que atribuiram os conceitos “bom” e “regular”, os
docentes do curso de Letras, considerando os conhecimentos que possuem sobre o uso das
TDIC na educacdo, vém desenvolvendo aulas utilizando os recursos tecnol6gicos.

Ao questionarmos se o curso de Letras estudado promove o uso pedagdgico das TDIC
objetivando a sua utilizacdo no ambito profissional escolar, os resultados foram os seguintes:
50% dos académicos atribuiram um conceito “mau”, 40% atribuiram 0 conceito “bom” e 10%
regular. Os dados, presentes no grafico 47 a seguir, informam os conceitos atribuidos aos
professores que de certo modo vém utilizando as TDIC em suas aulas, embora ndo
apresentem uma proposta pedagogica de integracdo de recursos tecnologicos conforme o que

é proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, ou pelo Programa Nacional de Informética
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que propdem a exploracdo didatica e pedagogica dos recursos tecnoldgicos digitais no ensino

e na aprendizagem para a construcdo de novos conhecimentos.

Graéfico 47 — Promover o uso pedagdgico das TDIC

Bom
W Regular

- Mau

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Os graficos 45, 46 e 47 resultam da avaliacdo que os entrevistados fazem do dominio
das TDIC pelos docentes do curso. Conforme os entrevistados, mesmo utilizando os recursos
tecnoldgicos digitais para a transmissdo de conhecimentos, 0s docentes apresentam um certo
dominio dos recursos em sala de aula.

Ao se perguntar “De que forma o curso de Letras/UFOPA oferece o uso das TDIC?”,
os entrevistados afirmaram que as TDIC sdo tratadas enquanto contetdo formativo somente
no inicio do curso, no componente curricular “Logica, Linguagem ¢ Comunicagdo (LLC), da
Formacdo Interdisciplinar | (FI 1), de corresponsabilidade do Centro de Formacéo

Interdisciplinar (CFI) com o Instituto de Ciéncias da Educagéo (ICED).

Grafico 48 — Formas de oferta do uso das TDIC pelo
curso de Letras estudado

120

100% 100% 100%
100

80
60 msim
40 mNdo
20
0% 0% 0%
o T T 1

Disciplina CFI Integrando as TDIC em Através de AVA
todas as disciplinas

* Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

A percepgdo dos entrevistados quanto & forma que as TDIC vém sendo inseridas no
curriculo do curso de Letras demonstram que a formacdo profissional docente ndo estd
explorando as possiveis propriedades pedagogicas das tecnologias digitais. Segundo Demo
(2009), é preciso que os futuros professores percebam que a Web 2.0 e suas ferramentas se

utilizada pedagogicamente € capaz de fomentar ndo somente habilidades de aprendizagens
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autdnomas, mas também coletivas, estimulando um tipo de convivéncia social marcado pela
autonomia e autoria, proporcionando chances para a exploracdo e compartilhamento de
pesquisas, textos, imagens, exercicios cooperativos, seminarios participativos, dentre outros.

De acordo com Demo (2009), a utilizacdo dos recursos da Web em termos
educacionais é potencializador de ambientes de aprendizagem onde ocorrem contatos
irrestritos entre estudantes e professores em horas predeterminadas (chat e forum), onde
ambos sdo estimulados a estabelecer discussdes de temas diversos e produzir textos, tornando
possivel o desenvolvimento das habilidades de comunicacéo e relacionamento.

Preparar os profissionais de Letras para a docéncia atual pressupde disponibilizar
ferramentas da Web que, pedagogicamente discutidas, serdo integradas a pratica docente
como promotora da autonomia e da autoria. Nessa perspectiva, o “Papel do professor ¢, entdo,
de orientacdo/avaliacdo, apoio critico, instigacdo, no sentido de empurrar o aluno para a
autoformacgao” (DEMO, 2009, p. 89).

As respostas apresentadas no gréafico 48 podem ser confirmadas nas justificativas dos

estagiarios no quadro 18, a sequir.

Quadro 18 — Justificativas acerca da oferta do uso das TDIC pelo curso estudado

Académico/Estagiario Justificativa

AE3 “SO se teve uma disciplina de Tic no inicio da formacdo interdisciplinar e
basicamente essa disciplina sé serviu para eu aprender como fazer hipertexto. O
préprio professor disse”

AE7 “Nao houve um bom aproveitamento dos discentes da disciplina no primeiro
periodo, pois o professor que ministrou a disciplina, ndo possuia especializagao
para tal”

AES8 “A tematica tecnologias digitais é discutido somente no inicio do curso de letras,
no CFI”

AE9 “O curso de letras é extremamente tedrico, ndo oferece atividades empregando as

tecnologias digitais”

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Ao se perguntar aos estagiarios como percebiam o uso das TDIC pelos docentes do
curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés, as respostas foram: 80%
afirmaram que os professores usam as TDIC de forma limitada, ou seja, usam alguns recursos
para a transmissao de conteudos, e 20% afirmaram que alguns professores tém conhecimento
sobre as TDIC e propdem atividades incluindo recursos tecnoldgicos convencionais (TV,
video, gravadores) e digitais (programas de gravacdo de videos, apresentacdo de slides) (ver
grafico 49).
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Graéfico 49 — Uso das TDIC pelos docentes do curso
de Letras estudado

20%

" Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

As justificativas apresentadas pelos académicos acerca da questdo de como o0s

professores do curso de Letras/fUFOPA vém utilizando as tecnologias digitais da informacao e

da comunicagéo encontram-se disponibilizadas no quadro 19, a seguir.

Quadro 19 - Justificativas de como as TDIC sdo utilizadas pelos docentes do curso estudado

Académico/Estagiario

Justificativa

AE1L “Né&o sdo todos os docentes, pelo que percebo, que dominam as préaticas de uso da

informatica para conducdo metodoldgica de suas disciplinas”
E2 “Observa-se que varios professores ndo sabem utilizar recursos simples das

TDIC”

AE3 “Apenas uma minoria tem dominio das tecnologias e dessa minoria s6 alguns
transmitem conteldos através dos recursos tecnologicos”

AE4 “Os professores utilizam o Sigaa para transmitir os contetdos como livros e
exercicios, usam slides no datashow, além de filmes”

AE5 “a maioria dos nossos professores utilizam computadores , slides como uma forma
de repassar contetidos e filmes mas ndo com outras finalidades”

AEG “Quase ndo usam as TDIC. Utilizam "aquela" metodologia tradicional”

AE7 “Dificilmente a sequer o uso de datashow em sala de aula”

AES8 “Os professores usam slides para apresentar conteudos”

AE9 “A maior parte dos professores nio dominam as TDIC, e as utilizam para a
transmissdo de contetidos”

AE10 “Muitos professores ndo tém comando de uso das TDIC, os que tem ficam

somente para si”

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2016.

Conforme as justificativas constantes no quadro 19, que a integracdo das TDIC na

formacdo inicial dos professores de Letras da Universidade Federal do Oeste do Pard ainda

ndo acontece de fato, o que se tem € o uso das tecnologias para a transmisséo de conteudos, e

ndo ha no PPC do Curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés uma proposta

real de integracdo das TDIC, além de se constatar que a disciplina apresentada ndo consegue
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englobar uma proposta educativa para as tecnologias da informagdo e da comunicagdo na
formacéo do professor de letras.

Estes resultados ndo diferem da pesquisa realizada por Naiane Vieira dos Reis Silva,
da Universidade Federal do Tocantins, em 2014, quando afirma que “[...] a academia prepara
timidamente os futuros professores para lidar com as TIC no processo de ensino-
aprendizagem, bem como pouco focaliza o letramento digital dos alunos-mestre ainda no
ambiente académico” (SILVA, 2014, p.126).

De acordo com Silva (2014), os dados revelam que a instituicdo onde ocorre a
formacdo de professores pouco se abre para a inser¢do do letramento digital, porém, hd um
esforgo dos professores formadores e dos alunos do curso de licenciatura em se apropriar das
TDIC para construir préaticas significativas em sala de aula.

O que se pode perceber na pesquisa de Silva (2014) é de que para a insercdo das TDIC
existe uma serie de entraves, dentre estes o0 de ordem estrutural (escassez de recursos digitais,
acesso a internet limitado, de ambientes em plataforma virtual) e de resisténcia dos
professores em formacdo inicial em aderir as discussdes relacionadas a web. Comparando a
referida pesquisa realizada na UFT com a realidade da Universidade Federal do Oeste do
Para, constata-se que nao existem entraves de aspectos estruturais e nem de ordem de
resisténcia por parte dos académicos entrevistados, o que falta é inserir no PPC do curso de
Letras uma proposta de integracdo das TDIC em todas as disciplinas para que as TDIC sejam
utilizadas nas aulas de lingua materna de modo a colaborar para o processo ensino-
aprendizagem e para a concepc¢do de novas metodologias de ensino de lingua (portuguesa)
utilizando as TDIC.



162

5. PESQUISA-ACAO COLABORATIVA

Esta secdo apresenta os resultados da segunda fase do estudo, oriundos da pesquisa
colaborativa, buscando responder a questdo norteadora do estudo: Como o Estagio Curricular
Supervisionado se constitui como espaco de reflexdo tedrica e pratica dos saberes
profissionais docentes com as tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo no Curso de
Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para?

No intuito de responder o questionamento supracitado, tomou-se como aportes 0s
documentos legais (leis, diretrizes, projeto do curso) e os referenciais tedricos que tratam
desta tematica.

Para desenvolvimento da segunda fase da pesquisa, foram planejados e executados
sete encontros colaborativos. A seguir passa-se a relatar os momentos vivenciados neste

processo.

5.1 Primeiro encontro colaborativo: momento de sensibilizagédo

O primeiro encontro, denominado “Desafios e possibilidades do uso das TDIC no
ensino-aprendizagem”, foi programado pela pesquisadora para a sensibilizacdo dos
participantes da pesquisa e, também, para o levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos/estagiarios sobre as TDIC, através da metodologia do Circulo de Paz, sendo esta,
segundo Pranis (2011), um encontro entre pessoas envolvidas numa situagdo ou problema. No
circulo as pessoas expressam o que pensam sobre determinado assunto, abordam problemas e
apresentam solugdes.

Esta metodologia apresenta alguns elementos essenciais para aplicacdo, dentre estes:
cerimonia (que marca o circulo como espaco sagrado); peca de centro (objetos que ficam no
centro que servem como ponto de ligacdo e apoia a fala e a escuta); discussdo de valores
(definicdo dos valores a serem discutidos pelos participantes); objeto da palavra ou bastao da
fala ( objeto que passa entre os participantes e somente aquele que o possui pode falar, e pode
escolher ndo falar e o passa adiante) e, perguntas norteadoras (perguntas ou temas para
estimular o didlogo). A referida metodologia foi aplicada para mapeamento do que os alunos
sabem acerca das tecnologias digitais aplicadas na educagéo e o que necessitam saber.

Este encontro colaborativo ocorreu na Universidade Federal do Oeste do Parad (ver
figura 4), onde inicialmente foram dadas as boas vindas e esclarecidos os propoésitos da

segunda fase da pesquisa colaborativa. A pesquisadora apresentou o tema, compartilhou as
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experiéncias com a formacgédo de professores para o uso das tecnologias digitais da Informacéo
e da comunicagéo junto ao Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), a partir
de sua atuacdo no Nucleo de Tecnologia Educacional de Santarém/Para. A pesquisadora
enfatizou, durante a sua fala, as contribuicdes do NTE para as escolas da educacao basica de
Santarém através de acGes como planejamento, pesquisa e docéncia com as tecnologias
digitais aplicadas a educacdo em cursos de inclusao digital.

Figura 4 - Fotografia do encontro colaborativo na universidade

Fonte: acervo da pesquisadora (2016).

No encontro a pesquisadora apresentou a proposta dos encontros colaborativos e a
finalidade da criacdo de um Grupo de Formacdo Reflexiva para o compartilhamento de
praticas educativas com a integracdo das TDIC. Na sequéncia, iniciou-se a metodologia do
circulo onde os académicos expuseram suas concepgdes acerca da insergdo das tecnologias na
sua formacdo, a partir das perguntas norteadoras: “Quais os principais pressupostos para a
construcdo de uma proposta curricular integrada ao uso das tecnologias digitais?”; “Como
vocé consegue perceber a sua formacdo para o ensino da lingua portuguesa considerando o
uso das tecnologias digitais? Estas perguntas tiveram como objetivo levantar informacGes dos
académicos relacionadas ao uso das TDIC na formacdo inicial do professor e aplicadas para o

ensino da lingua materna. As respostas dos académicos apresentaram percepgdes e
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perspectivas acerca do uso das tecnologias digitais na educagéo e serviram para viabilizar o
planejamento das a¢des dos outros encontros com 0s académicos.

Ap0s a aplicacdo da metodologia do circulo criou-se o Grupo de Formacédo Reflexiva
e 0s académicos/estagiarios sugeriram a criagdo também de um grupo no whatsapp para o
estabelecimento da comunicagéo entre os participantes da pesquisa.

Dessa forma, aconteceu o primeiro encontro colaborativo onde foram enfatizadas as
contribuicdes das TDIC na formacéo inicial docente e para que os académicos pudessem
refletir sobre a integracdo das tecnologias digitais na viabilizacdo de praticas pedagdgicas

para o ensino da lingua materna.

5.2 Segundo encontro colaborativo: imersdo no universo tecnoldgico

As discussoes, realizadas anteriormente no primeiro encontro, serviram para 0
planejamento das a¢bes do segundo encontro denominado “Imersdo no universo tecnologico”,
onde foram apresentados softwares, sites e aplicativos para serem utilizados em planejamento
das aulas de lingua portuguesa.

Neste encontro, a proposta de trabalho era a de explorar os recursos disponibilizados
na web e discutir os impactos que as tecnologias digitais podem exercer na educacdo
rompendo com os padrbes tradicionais de aprendizagem, de relacdo professor-aluno e
disseminacdo do conhecimento. Como o0s alunos/estagiarios afirmaram ndo ter
disponibilidade de tempo para encontros em decorréncia de estarem cursando disciplinas em
sala de aula durante esta fase da pesquisa, eles sugeriram que a pesquisadora indicasse alguns
aplicativos que pudessem ser estudados individualmente e, disponibilizasse material
(digitalizado) para leitura, sendo estes enviados por email.

Desta forma, procedeu-se com a reunido onde se abordou questdes relacionadas ao uso
das ferramentas digitais (Whatsap, Webquest, email, software de autoria etc), mantendo a
atencdo ao referencial tedrico da pesquisa que trata das tecnologias digitais na formacéo do
professor da lingua materna. Em complementacdo as acGes deste encontro e, considerando as
justificativas dos alunos, enviou-se o material solicitado por email. E, como proposta de
atividade, solicitou-se que o0s estagiarios participantes da pesquisa escolhessem uma

ferramenta para ser estudada no préximo encontro colaborativo.



165

5.3 Terceiro encontro colaborativo: uso de ferramentas da web

Iniciou-se este encontro com as boas vindas e agradecimentos pela presenca e
participacdo dos componentes do grupo de reflexdo Projeto&Estagio. Combinou-se a
realizacdo das acGes em dois momentos: primeiro os estagiarios fariam um relato do que
conseguiram apreender de seus estudos individuais e a seguir, a realizacdo da parte pratica
através de oficina, objetivando a elaboracdo de aulas para serem executadas no estagio
curricular supervisionado.

Os estagiarios expuseram suas limitacdes e desconhecimento acerca de recursos
digitais que poderiam ser utilizados em aulas de lingua portuguesa e, por conta disso,
solicitaram que a pesquisadora indicasse um recurso de facil manuseio que atendesse as suas
necessidades imediatas e os iniciassem no uso das TDIC para o planejamento de aulas.

Diante da solicitacdo e considerando a realidade da escola em que seriam
desenvolvidas as aulas de estagio, a pesquisadora sugeriu a Webquest e o celular. Na
sequéncia, iniciou-se a orientacdo sobre os recursos escolhidos e, a principio, abordou-se a
Webquest em forma de oficina, através da qual os alunos/estagiarios experimentaram a
criacdo de paginas web utilizando o Blogger, que é um servico do Google que oferece
ferramentas para a edicdo e gerenciamento de blogs de forma semelhante ao WordPress. A
escolha deste servico foi em decorréncia dos alunos/estagiarios possuirem cadastro no
Google, o que facilitou a criacdo do blog.

A utilizacdo do Blogger para a criacdo da Webquest deu-se pelo fato de atender as
limitacdes dos alunos/estagiarios, visto que esta ferramenta é indicada para usuarios que
nunca criaram um blog ou que ndo possuam familiaridade com a tecnologia.

A oficina de Webquest proporcionou a construcdo de paginas web sob a orientacdo da
pesquisadora, onde os estagiarios conheceram a sua metodologia através da utilizacdo da
internet na educacgéo, considerando que todos os recursos utilizados para a sua construgéo
provém da prépria web.

Ao final deste encontro a pesquisadora solicitou aos estagiarios que pensassem num
tema para a elaboracdo de uma Webquest de lingua portuguesa, e estes propuseram entrar em
contato com uma professora de lingua portuguesa, na escola onde realizariam 0 estagio
curricular, para construir o blog a partir dos conteidos a serem trabalhados nas aulas com 0s

alunos da educagdo bésica.
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5.4 Quarto encontro colaborativo: Planejamento das aulas com a Webquest

Este encontro foi desenvolvido em dois momentos: o primeiro seria destinado para a
elaboracgdo das aulas na Webquest e o segundo momento para planejamento da execucgéo das
aulas no &mbito do estagio.

A elaboracdo das aulas contou com a participacdo de dois estagiarios que aceitaram
em aplicar a Webquest no estagio, sendo que os demais demonstraram resisténcia para a
realizacdo das atividades propostas nesta fase da pesquisa.

O planejamento das aulas pelos estagiarios, que aconteceu sob orientacdo da
pesquisadora, teve como base os conteudos de lingua portuguesa disponibilizados pela
professora das turmas onde seria realizado o estagio curricular. Vale ressaltar que o
planejamento da Webquest ocorreu no ambito da escola para que os alunos estagiarios
tivessem contato com a professora e com o ambiente da escola.

Os assuntos propostos foram o género textual “artigo de opinido” para a turma do 9°
ano e “coeréncia e coesdo textual” para o 7° e 8° ano. Estes assuntos foram propostos pela
professora das turmas, pois serviram de base para as producdes textuais do bimestre.

Para a compreensdo de como foram planejadas e elaboradas a WebQuest pelos
estagiarios apresentamos as seguintes etapas: “Planejando a WebQuest”, “Orientagdes para a

criacdo da WebQuest” e “Apresentagdo das Webquest de Lingua Portuguesa”.

- 12 Etapa — Planejando a WebQuest

Nesta etapa retomou-se 0 conceito de WebQuest, que “é uma investigagdo orientada na
qual algumas ou todas as informag6es com as quais 0s aprendizes interagem sao originadas de
recursos da internet, opcionalmente suplementadas com video conferéncia” (DODGE, 1995,
p. 45).

Diante da definicdo de WebQuest procedeu-se com o planejamento desta, seguindo a
estrutura composta por sete partes, conforme o proposto por Bernie Dodge (1995). Sendo
estas: introducdo (apresenta a atividade de maneira geral, convidando e motivando os alunos
para execucdo das tarefas); tarefa (proposicdo da elaboracdo de um produto para ser
apresentado para a turma); processo (orientacbes que os alunos devem seguir para a
realizacdo do trabalho); recursos (fontes de informagdo como os links ou livros); avaliagéo
(parametros usados para avaliar o processo e o produto final); conclusdo (sintese dos
objetivos da WebQuest, informando onde cada um deve chegar e 0 que se espera que
aprenda); e creditos (citam os participantes da criacdo, as fontes das imagens e ilustracdes).
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Para a realizacdo do planejamento das WebQuest utilizou-se o Editor de texto, e para a
ilustracdo adotou-se a internet para download de videos, imagens, gif, que foram gravados

numa pasta, pois seriam utilizados nas atividades propostas.

- 2° Etapa — Orientagdes para a criagcdo da WebQuest

Retomando a estrutura da WebQuest procedeu-se com a cria¢do das paginas do blog.
Para isso, utilizou-se a ferramenta Blogger do Google (ferramenta de edicdo de gerenciamento
de blogs disponibilizada pelo Google). Para ter acesso a esta ferramenta é preciso que o
usuério realize o cadastro no Google.

Apos realizacdo do cadastro, o usuério realiza os seguintes procedimentos:

1°) clicar no Google Apps =z e em seguida clica na op¢do “Mais”, e
escolhe o icone Blogger.

Ao clicar no icone Blogger abrird a pagina que contém todas as Webquest criadas e

postadas, e possibilita a criagdo de novas postagens. Para isso, clique no botdo superior

-

esquerdo e escolha a opcdo “Novo blog”. Se vocé ndo criou nenhum blog, no canto

inferior direito clique na opgdo “criar novo blog”.

Figura 5 - Procedimento para criacdo de blog
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cortesia, adicionamos ao seu blog um aviso que ex uso que o Google faz de determinados cookies do Blogger e do Google, incluindo
Publicades (1) de cookies do Google Analytics e Google AdSense.

Estatisticas locé ponsavel por confirmar se esse aviso realmente funcio seu blog e se ele & exibido. Se vocé utiliza outros cookies, por exemplo,
adicionaMe recursos de terceiros, esse aviso talvez ndo funcione para vocé. Saiba mais sobre esse aviso e suas responsabilidades.
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Ajuda

Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em 20 de novembro de 2016.

2°) Ao clicar na op¢do “novo blog” abre a seguinte Janela para criagdo do titulo,
endereco e escolha do modelo do blog. Realizadas as escolhas, deve-se clicar no botao “criar

novo blog”.
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Figura 6 - Janela para criacao do blog

— = X

3 8iogg

Lista de blogs »
Titulo

Endereco

Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em 20 de hovembro de 2016.

3% Ao clicar no botdo “criar novo blog”, o usuario procedera com a criacdo das
paginas da Webquest seguindo a estrutura: introducdo, tarefa, processo recursos, avaliacao,
concluséo e créditos. Sendo que para a criagdo das referidas paginas o usuério deve clicar na
area “Pagina” para digitar os titulos das paginas. Para cada pagina criada, o usudrio pode

salvar e visualizar a edi¢do. E, para publicacdo das paginas basta clicar no botdo “publicar”.

Figura 7 - Barra de nomeacao das paginas

Fd“, \NTRODU@AO W Pastando coma Micheline Bastos D Sivar Visudlizar  Fechar

Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em 20 de novembro de 2016.

4°) Para a insercdo dos contetdos das paginas, o usuario digita e inclui imagens ou

videos no espaco de edicao de texto.

Figura 8 - Area de edicdo de texto

Escrever 1 TML | e w F - L~ Normal - B s W s A e Link e Ml ® ) B S IS 66 & W

Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em 20 de novembro de 2016.
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Ap0s a criagdo de todas as paginas o usuério pode altera-las conforme a necessidade.
Para isso, basta selecionar a pagina desejada, e clicar na opgdo “Editar” (observar figura 9).

Figura 9 - Janela para edicdo das paginas

(B Blogger: WebQuestdeL X | G/ G Blogger-~ X - 8 X
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______ 0 1901201

Lista de leitura

Para finalizar a producdo da WebQuest, o usuario devera organizar as paginas a partir
da introducdo. Para isso, deve escolher a opcao “Layout” que se encontra no lado esquerdo da
janela de edigdo, e na area “Entre colunas adicionar um Gadget”, clicar na opgdo “Paginas”,

para exibir a lista de paginas autbnomas do blog.

Figura 10 - Janela de configuracéo da lista de paginas
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Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em 20 de novembro de 2016.
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Para ordenar as paginas selecione na sequéncia desejada, € no campo “Ordem da lista”
0 usuério visualizara a ordem de como as paginas estardo dispostas no blog. Esse
procedimento é necessario dar acesso aos alunos na realizacao das tarefas com a utilizacéo da

Webquest (observar figura 11).

Figura 11 - Janela de acesso da Webquest
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Modelo Janela de imagem. Tecnologia do Blogger.

L
Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em 20 de novembro de 2016.

Vale ressaltar que, os procedimentos descritos anteriormente sdo decorrentes de um
estudo juntamente com os alunos/estagiarios, e também a partir da experimentacdo das
ferramentas de edicdo da Webquest, tendo como aporte textos publicados por Dodge (1995) e
Silva (2008).

3% Etapa — Apresentacdo das Webquest de Lingua Portuguesa

As Webquest para as aulas de lingua portuguesa foram criadas em conformidade com
as solicitacdes da professora da referida disciplina da escola estagiada, com o objetivo de
colaborar para a aprendizagem dos alunos na producao de textos, e contribuir para posterior
avaliacdo bimestral, considerando que a escola adota uma prova de producdo textual como
instrumento de avaliacdo das competéncias e habilidades dos alunos na elaboracéo de textos,
conforme o estudo dos diferentes géneros textuais.

Assim, a partir do conhecimento dos procedimentos para a criagdo da Webquest, 0s
estagiarios buscaram na internet, os textos que compuseram as tarefas que envolviam a leitura

de conceitos e identificacdo dos elementos de coeréncia e coesao no texto.
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Para verificacdo do nivel de compreensdo do assunto pela professora e estagiarios, 0s
alunos deveriam postar perguntas e possiveis respostas no campo destinado aos comentarios,
tornando possivel 0 acompanhamento das respostas pela professora que deveria comenta-las,
permitindo, também, que os alunos lessem as respostas e comentarios postados no blog pela

professora e demais colegas (observar figura 12).

Figura 12 - Webquest do 7° e 8° ano do ensino fundamental
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Fonte: Elaborado pelos alunos/estagiarios (2016), com orientacdo da pesquisadora (2016).

A WebQuest L. Portuguesa 7°/8° ano disponibilizada no endereco:
http://ensinodelinguaportuguesa2016.blogspot.com.br/, foi planejada com o objetivo de
explorar 0s conceitos de coesdo e coeréncia a partir da leitura de textos. E interessante
destacar que o blog criado pode ser acessado no celular, no tablet e em computadores
(desktops e portateis). Para isso, basta que se internet para a navegacdo, possibilitando a
realizacdo das atividades de forma autbnoma e colaborativa. E, a Webquest L. Portuguesa 9°
ano abordou 0 assunto “Artigo de opinido” com o objetivo de instigar os alunos a
compreensdo do que significa produzir um texto expressando opiniGes. Para isso, 0sS
estagiarios elaboram tarefas dindmicas que envolveram a analise do contetdo de um video
que aborda a tematica “artigop de opini&o”  (disponivel no  endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=EuX1n7BCgiw) e a pesquisa de um artigo de opinido no
Google. As tarefas compreendem a elaboragdo de resumos e andlises de texto na forma escrita

por duplas de alunos para serem socializadas nas aulas de lingua portuguesa.
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Além da apresentacdo das tarefas em sala de aula, os alunos poderdo postar davidas ou
comentarios sobre o video, e indicar enderecos da internet que abordam o assunto em estudo,

de modo a contribuir com os colegas.

Figura 13 - Webquest Lingua Portuguesa para turma do 9° ano
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Fonte: Elaborado pelos alunos/estagiarios (2016), com orientacdo da pesquisadora (2016).

A utilizagdo das Webquest, nas aulas de lingua portuguesa, serviu para que a
professora da disciplina, estagiarios e alunos pudessem experienciar uma nova forma de
estudar utilizando o celular e internet, além de permitir-lhes a percepcdo de que as tarefas ou
atividades tém finalidades e, portanto, devem ser realizadas pelos alunos sob a orientacdo do

professor, de forma a conduzi-los a aquisi¢do de conhecimentos.

5.5 Quinto encontro colaborativo: Apresentacdo da WebQuest na escola

O objetivo do quinto encontro foi apresentar as propostas de aulas na Webquest para a
professora de lingua portuguesa e para as turmas escolhidas na escola. Repassou-se a forma
como as atividades seriam trabalhadas, sendo solicitado aos alunos que trouxessem seus
celulares na préxima aula, pois iriam utiliza-los para acessar a WebQuest.

Neste dia realizou-se o levantamento de quantidade de alunos que possuiam celular
com internet, tablet ou notebook para que se pudesse tragcar a forma de como trabalhar a

WebQuest na sala de aula. A escolha destes recursos decorreu de uma verificagdo prévia junto
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a gestdo da escola, visto que foi invidvel a utilizagdo dos computadores no laboratorio de
Informética, pois a escola se encontrava com problemas elétricos.

Como a escola dispde da internet Navega Para, foi disponibilizada senha de acesso
para os estagiarios e alunos da turma durante a aplicacdo das aulas através da WebQuest.
Nesse sentido, ficou acordado com a gestdo da escola que durante o periodo das referidas
aulas, os alunos teriam acesso a internet disponibilizada em seus celulares, tablet e notebook.

Finalizou-se este encontro agradecendo a turma e a professora, e aproveitou-se para
agendar o proximo encontro que ocorreria na escola. Foi acordado com a professora os dias
de aplicacdo das aulas, considerando o horério de aula disponibilizado pela gestdo da escola

que apoiou a iniciativa dos estagiarios.

Figura 14 - Fotografias do encontro colaborativo para apresentacdo da Webquest

Fonte: acervo da pesquisadora (2016).

5.6 Sexto encontro colaborativo: intervencdo nas turmas do ensino fundamental

A realizacdo do sexto encontro foi para que os estagiarios pudessem vivenciar em sala
de aula a utilizacdo dos recursos tecnologicos, objetivando uma posterior avaliacdo acerca da
aquisicdo dos conhecimentos adquiridos durante o estudo e sobre as aulas realizadas com a
utilizacdo de Webquest na sala de aula da educac¢éo basica durante o estagio.

As atividades foram planejadas para serem aplicadas em quatro aulas e, dependendo
da necessidade, poder-se-ia estender para mais dias, pois considerava-se como o0s alunos iriam
reagir diante da proposta.

v O primeiro dia - na sala de aula, turma do 9° ano, na segunda feira, no turno da

manha a pesquisadora juntamente com 0s estagiarios chegaram a escola antes dos alunos para
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contatar com a professora e organizar as atividades. Apds as devidas apresentacdes realizadas
pela professora, esclareceu-se o que iria ocorrer nas aulas de lingua portuguesa e realizou-se
uma sondagem para saber quais alunos sabiam navegar na internet. Como a maioria afirmou
saber este recurso, procedeu-se com o0 acesso da Webquest, através do endereco:
nubyavasconcelos.blogspot.com.br, sob a orientacdo dos estagiarios.

Durante a realizagdo da aula verificou-se que alguns alunos levaram celular, outras
levaram tablet e outros notebook. Todos demonstraram interesse em realizar as atividades
propostas na Webquest, porém, somente alguns conseguiram acessa-las em decorréncia das
limitagGes da internet, ou seja, o sinal do wifi estava ruim e comprometeu a atividade.

Diante das dificuldades, alguns alunos tentaram acessar a internet na area da escola,
préximo ao laboratdrio de Informatica, porém ndo conseguiram. No sentido de amenizar o
problema e garantir o cumprimento das atividades propostas na Webquest, solicitou-se a
gestora da escola a autorizagdo para que os alunos permanecessem com a senha em Seus
equipamentos para que pudessem ter acesso a internet em outro horario.

Apds o acordo com a gestdo da escola, todos os alunos foram orientados a voltar para
a sala de aula, onde se explicou 0 gque estava sendo proposto como atividade e o que eles
deveriam fazer ap6s acessarem a Webquest, ou seja, deveriam ler o que estava sendo proposto
nas tarefas e caso tivessem duvidas, realizassem a leitura do processo, onde ha a descri¢do dos
passos relativos as tarefas propostas.

Para amenizar a situacdo, prop0s-se um novo acesso na proxima aula e, como medida
preventiva, a pesquisadora realizou a compra de créditos adicionais de internet para ser
roteada pelo celular dos estagiarios aos alunos uma vez que a internet da escola apresentava
frequente problema de sinal.

v O segundo dia - na sala de aula, turma do 8° ano, na quarta-feira, no turno da
manha realizou-se 0s mesmos procedimentos de organizacdo e apresentacdo da aula para a
turma do 9° ano. Na sequéncia perguntou-se quem possuia celular ou equipamento portatil
(tablet, notebook, celular) que acessasse a internet e, somente 9 alunos deram resposta
positiva. Como se pretendia incluir esta turma e, também, pelo fato destes terem demonstrado
interesse em participar das aulas com a Webquest, reuniu-se os alunos em grupos de trabalho
constituido por trés componentes, sendo que cada grupo tinha um celular para acesso.

Ap0s a constituicdo dos grupos de trabalho, os alunos foram orientados a acessar a
Webquest. Para isso, foi inserida a senha da internet nos celulares dos alunos, porém, como
mais uma vez esta ndo funcionou, utilizaram-se 0s roteadores dos estagiarios para

compartilhar o sinal da rede movel, cujos créditos foram patrocinados pela pesquisadora.
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Assim, os alunos puderam realizar a leitura das paginas, conhecer as tarefas propostas,
acessando o endereco: ensinodelinguaportuguesa2016.blogspot.com.br.

A aula foi produtiva, pois todos os alunos mantiveram-se concentrados em cumprir as
tarefas. Antes do término do horario, os estagiarios reforcaram a orientacdo das propostas de
atividades da Webquest e combinaram quais tarefas deveriam realizar para a socializagdo na
proxima aula. Apds as aulas no 8° ano, os estagiarios dirigiram-se ao 9° ano, pois conforme o
combinado com os alunos e professora da turma, realizou-se as atividades propostas na aula
anterior. Desta vez disponibilizou-se a internet mével, o que favoreceu 0 acesso e a
navegacdo na Webquest.

Quanto a participacdo dos alunos, estes demonstraram interesse, sendo que a maioria
deu inicio na resolucdo das tarefas propostas na sala de aula e foi proposto um novo encontro
para discussao e publicacdo de paginas pelos alunos.

Apos as aulas, a pesquisadora buscou conversar com a professora das turmas para
verificar o nivel de satisfacdo com relagdo a proposta de trabalho dos estagiarios. A professora
afirmou ter gostado da experiéncia, pois percebeu que os alunos demonstraram interesse em
fazer as atividades. Ela ressaltou que havia feito um curso de Webquest no Nucleo de
Tecnologia Educacional de Santarém, mas que nédo teve a possibilidade de aplicar aulas com
este recurso.

Quanto a forma de realizacdo das aulas, os alunos da escola acessaram as WebQuest
através dos enderecos disponibilizados pelos estagiarios, que demonstravam 0 acesso através
de projecdo com data show. Nestas projecdes 0s alunos eram orientados a navegar nas paginas
dos blogs para verificarem as tarefas propostas e, de como resolvé-las acessando 0s processos,
também, disponibilizados. E interessante que se compreenda conforme Silva (2009), que
WebQuest possibilita a realizacdo de atividades de uma forma autbnoma e colaborativa, e
guando elaborada pelo professor de forma criativa, podera estimular o pensamento critico, a
pesquisa e a producdo de materiais tanto pelos professores que as planejam, quanto pelos

alunos que executam.

5.7 Sétimo encontro colaborativo: aplicacdo de questionério avaliativo

Apo0s as acles realizadas durante os encontros colaborativos anteriores, realizou-se o
sétimo encontro para socializagdo das percepcOes dos estagidrios sobre as acles realizadas
com os alunos em sala de aula. Diante das falas, a pesquisadora colaboradora conduziu uma

reflexdo sobre a necessidade de aprender a utilizar os recursos tecnologicos para a
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aprendizagem e ressaltou o papel da escola para a efetivacdo de projetos de aprendizagem
utilizando a tecnologia digital.

No momento seguinte, aplicou-se a entrevista aos estagiarios com o propdésito de
avaliacdo do gque ocorreu durante 0s momentos anteriores, e como foi a experiéncia durante a
fase colaborativa do estudo.

Para que os estagiarios ficassem a vontade, e ndo haver nenhum tipo de interferéncia
nas respostas, as entrevistas foram aplicadas separadamente. Os alunos/estagiarios preferiram
responder de forma escrita as questdes da pesquisadora.

Iniciou-se a entrevista perguntando sobre o entendimento dos estagidrios sobre a
relagdo entre as tecnologias digitais da informagéo e da comunicagéo e a educacéo, e obtive-

Se as seguintes respostas:

AEL: As Tecnologias Digitais sdo uma importante ferramenta de mediagéo entre
professor e aluno, quando bem aplicada. Com o mundo cada vez mais
globalizado, é importante que acompanhemos estas transformagdes a fim de que
as aulas se tornem mais atraentes para ambas as partes, mas principalmente para
os alunos (ENTREVISTA, 2016).

AE2: As tecnologias digitais ¢ uma forma inovadora de ensinar e esta forma
exige dos professores uma atitude audaciosa, pois esta metodologia sai do
padrdo, podendo ser ou ndo bem aceita pelos alunos e por todos os envolvidos na
formacdo destes.  Por experiéncia, afirmo que as TDICs sdo recursos que
auxiliam positivamente o professor na sala de aula, pois pude perceber durante
meu primeiro estagio de regéncia que os alunos interagem melhor e apresentam
mais interesse na aula (ENTREVISTA, 2016).

Verificou-se nas respostas dos estagiarios, que estes possuem conhecimento acerca do
que vem a ser integracdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo a educacdo,
pois apresentam em suas falas alguns vocébulos como: “media¢do”, “interagdo”, “auxilio”.
Esta constatacédo, acerca das TDIC na educagdo pelos académicos, vai ao encontro do que
vem sendo discutido por autores como Gonzaga Junior e Lima (2009), Kenski (2007) dentre
outros, que abordam esta tematica, e que tém apresentado reflexdes quanto a insercdo das
tecnologias digitais como recursos utilizados pelos professores no processo de mediagédo
pedagbgica.

Conforme Gonzaga Junior e Lima (2009), a utilizacdo dos recursos disponibilizados
pelas tecnologias da informacdo e da comunicagdo como apoio pedagdgico, ou seja, no
processo de intervencdo do ensino e aprendizagem vem ser uma pratica que envolve
conhecimento técnico para que possa fazer com que os alunos aprendam a utilizar de forma

produtiva as possibilidades oferecidas pela internet.
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Usar os recursos disponibilizados pela tecnologia da informacgdo e da comunicagao
como ferramenta de apoio pedagodgico exige-se do professor um desenvolvimento técnico,
pois cabe a ele educar os alunos para a utilizacdo segura e produtiva do universo de
possibilidades oferecido pela rede aberta de comunicacdo (GONZAGA JUNIOR; LIMA,
2009).

Corroborando com as discussdes, Kenski (2007) afirma que a presenca das TIC na
educacdo tem exigido novas mediagcdes no processo ensino-aprendizagem, onde o professor
apresenta recursos proximos da realidade dos alunos, provocando o aprofundamento dos
contetdos abordados.

Contudo, Kenski (2007) nos conduz & compreensdo de que ndo basta que as escolas
estejam tecnologicamente equipadas com modernas tecnologias e, apresentem os melhores
métodos pedagogicos, pois nada acontece se o professor ndo realizar as mediacfes necessarias
para despertar no aluno a vontade de aprender. Diante disso, compreende-se que 0 SUCESSO
com relacdo a aprendizagem dos alunos depende do professor, que deve saber utilizar os
recursos tecnoldgicos em favor da aprendizagem dos seus alunos e, para isso, precisa ter
conhecimento dos conteudos disciplinares e das tecnologias digitais.

O professor da atualidade é desafiado a mudar de postura, devendo preocupar-se em
elaborar suas aulas levando em consideracdo 0s recursos tecnoldgicos disponiveis,
considerando que se bem utilizados contribuem significativamente para a aprendizagem.

As discussbes dos autores supracitados remetem a constatacdo de que os encontros
colaborativos contribuiram para a formacdo dos estagiarios, instigando-os ao estudo desta
tematica, visto que suas respostas vao ao encontro do que é preconizado por estudiosos da
area da tecnologia educacional que defendem a ideia de uma nova forma de ensinar e
aprender com a integracdo dos recursos digitais.

Indagou-se sobre quais as contribuicdes que as TDIC podem trazer para 0 ensino-

aprendizagem em Lingua Portuguesa. E as respostas foram:

AE1: As contribui¢des variam em grau de interesses, mas pode-se dizer que uma
das maiores contribuicbes que as TDIC podem trazer para 0 ensino-
aprendizagem em Lingua Portuguesa € justamente o fato de que o aluno passara
(ou pelo menos se espera isto), de fato, a “enxergar” com outros olhos as aulas
assim propostas. S6 o fato de a aula ser preparada para ele com suportes
totalmente tecnolégicos ja faz com que este aluno desperte um interesse maior
pela disciplina de Lingua Portuguesa, fato que, atualmente, anda de mal a pior.
(ENTREVISTA, 2016).

AE2: As TDICs quando bem empregadas contribui de maneira positiva para o
ensino-aprendizagem por dois principais motivos: primeiro porque facilitam a
aprendizagem do aluno, pois estes podem interagir com mais facilidade com o
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educador e em qualquer lugar; segundo porque se fazem presentes no cotidiano
do aluno e o retorno deste método é de imediato. Desta forma, o ensino-
aprendizagem acaba se tornando mais facil porque fala a mesma “lingua” do
aluno (ENTREVISTA, 2016).

Aprende-se que os estagiarios sdo favoraveis a utilizacdo das TDIC para o ensino da
lingua portuguesa, e defendem que as tecnologias podem trazer novas possibilidades para a
promocdo de aulas envolventes, pois os alunos sdo estimulados a interagir com oS
professores, com 0s colegas. As aulas passam a ter um diferencial, uma vez que os alunos
podem ter acesso a uma variedade de textos atuais através dos quais € possivel a realizacédo de
debates, discussdes que posteriormente, sob a orientagcdo do professor, podem gerar producdes
textuais individuais ou coletivas com a finalidade de serem socializadas através da web.

Diante das percepcGes dos estagiarios ndo se pode deixar de acrescentar as
contribuicdes de autores que defendem a utilizacdo das tecnologias digitais no ensino, dentre
estes, Valente (2011) defende o uso das TIC no ensino, considerando que estas contribuem
para a modificagdo da realidade educacional.

No que se refere a leitura e a escrita, 0 uso do computador e da internet proporciona
praticas diferentes de interacdo, provocadoras de leituras e escritas diversificadas, ou seja,
incluindo desde email a textos de diferentes géneros. Nesta mesma perspectiva, Quevedo e
Crescitelli (2005) compreendem que o0 uso das TIC no ensino da lingua portuguesa conduz a
aprendizagem da lingua, como provoca a interagdo em comunidades virtuais, onde manteréo
contatos com novos géneros textuais digitais.

Se os professores de lingua portuguesa souberem utilizar dos recursos digitais que
estdo presentes na sua escola, podem estimular em seus alunos o gosto pela leitura e escrita,
uma vez que estes, de forma interativa, estardo lendo em novos ambientes, ampliando
conceitos, buscando significados de palavras através de link e, tendo a possibilidade de trocar
informacBes com os colegas e professor, e dependendo do que é proposto, construir textos
colaborativos considerando o género solicitado.

Quando se perguntou aos estagiarios sobre os obstaculos para a inser¢do das TDIC na

sua pratica pedagogica dos professores de lingua portuguesa. As respostas foram:

AE1: Sdo muitos os fatores que causam este empecilho. Um dos mais abordados
é a questdo de que todos ou quase todos os professores de Lingua Portuguesa ndo
tém formacdo ou preparacdo necessaria na area tecnoldgica para que possam
aplicar esta metodologia. Outro fator poderia dar conta de que as préprias escolas
ndo proporcionam a estes professores condi¢cbes minimas adequadas para que
haja esta interacdo tecnoldgica com os alunos. Por fim, h4 casos também de
“certos comodismos” de alguns professores, algo que faz com que eles ndo se
interessem em aplicar tal projeto (ENTREVISTA, 2016).
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AE2: Considerando que alguns professores ndo tém familiaridade com os
recursos tecnoldgicos, € preciso primeiramente que estes facam um curso
preparatério tendo assim a formacao bésica e/ou conhecimento para manusear 0s
equipamentos (ferramentas) digitais e indispensavelmente a escola deve oferecer
0s recursos e espaco adequado para que a aula seja devidamente facultada

(ENTEVISTA, 2016).

Conforme os estagiarios, o requisito fundamental para a insercao das TDIC na pratica
pedagogica é a formacgdo dos docentes. Esta percepcao € defendida por autores como Mercado
(1998), Bonilla e Pretto (2015), cujos estudos defendem que o professor deve ser preparado
para aprender a usar os recursos disponibilizados pelas tecnologias digitais como recursos
pedagdgicos. Portanto, ndo se pode pensar, ou acreditar que saber usar as tecnologias digitais
garantira novas praticas educativas favorecedoras da aprendizagem. E fundamental uma
formacdo que ultrapasse as questdes técnicas e de uso de software, de portais de consultas,
email, download, upload dentre outros, mas uma formacéo que inclua questdes relacionadas a
pratica de ensino e de aprendizagem.

Os professores devem ser preparados para explorar “[...] as potencialidades e
limitacOes para saber selecionar qual a melhor utilizacdo a ser explorada num determinado
contetdo contribuindo para a melhoria do processo ensino aprendizagem” (MERCADO,
1998, p 4).

Mercado (1998) conduz a compreensdao de que a formacdo de professores deve
propiciar a experimentacdo dos recursos digitais junto aos seus alunos, para que possam
analisar e avaliar as dificuldades e potencialidades do uso de determinado recurso no processo
pedagdgico.

Bonilla e Pretto (2015) chamam a atencdo para outro aspecto da formacdo docente que
vem a ser a sua insercdo na cibercultura. Segundo estes autores, o futuro professor precisa
apropriar-se dos novos recursos digitais como potencializadores do seu oficio. Nesta
perspectiva eles devem perceber-se como autores e participantes ativos no ciberespaco,
fazendo uso dos recursos tecnolégicos de comunicacdo digital para a interacdo, producdo de
conteddos nas diversas linguagens.

As questdes apresentadas pelos autores supracitados conduzem o entendimento de que
a formacé&o inicial docente ndo pode ficar alheia as discussGes quanto & insercdo dos recursos
das TDIC no processo ensino-aprendizagem. Urge que se integre na formacéo inicial um
aprofundamento acerca dos recursos tecnologicos digitais disponiveis, viabilizando-se o
conhecimento de suas potencialidades educativas visando, com isso, o0 desenvolvimento de

atividades que contribuam para a aprendizagem dos alunos.
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O futuro professor ndo pode ficar preso aos laboratérios de Informatica, ele também
precisa perceber que est4 vivendo na era da mobilidade, ou seja, que o cotidiano docente esta
repleto da tecnologia mével que permite o acesso aos varios recursos da web e, diante disso, a
formacéo docente deve ter como foco as novas possibilidades metodoldgicas que favorecam a
aprendizagem dos alunos, ultrapassando a transmisséo unilateral de conhecimentos.

Investigou-se sobre quais mudancas de comportamento devem ser consideradas pelos
professores que desejam integrar as TDIC no processo ensino-aprendizagem. E as colocacdes

foram as seguintes:

AEL: Primeiramente, pelo fato de se trabalhar com tecnologia (Blogs, Paginas
Virtuais, Internet, etc.), deveria haver uma reflexdo, por parte de todos, de que tal
processo deve ser regido e trabalhado com carinho, aten¢do e principalmente
seriedade, isto é, compromisso. Durante tal processo, seria interessante e
importante que os alunos utilizassem todas as ferramentas com a finalidade,
naquele momento, de se ater no que esta sendo proposto. Ademais, poder-se-ia
sugerir que professores e alunos criassem metodologias que viabilizassem a
interacdo de todos os envolvidos no processo, ou seja, enfatizar a parceria de um
com o0 outro, na qual quem se valesse de mais facilidade poderia ajudar direta ou
indiretamente a quem sentisse total ou parcial dificuldade em se envolver com a
tecnologia (ENTREVISTA, 2016).

AE2: Sim. E preciso que todos os envolvidos na escola (educagdo) estejam
dispostos a cumprirem regras que devem ser criadas pelos gestores da institui¢do
escolar para ndo haver quaisquer tipos de desrespeito ao utilizarem as TDICs, ja
que se trata de meio de comunicacdo de propagacdo rdpida de informacao.
Todos devem ter postura de anunciadores e observadores de maus usos das
tecnologias, pois como sabemos, fica muito propicio para ferir os direitos
humanaos através do meio digital (ENTREVISTA, 2016).

Os estagiarios afirmam que dentre as mudancas de comportamento necessarias ao
professor que deseja integrar as TDIC no seu fazer docente estdo: a reflexdo, o0 compromisso
com 0 que se estd propondo e responsabilidade no uso dos recursos para que nao se cometa
algum ato ilegal ou que venha a constranger alguém. Esse aspecto esbarra em trabalhar a
formacao ética para o uso dos recursos tecnoldgicos pelos professores para que estes possam
discuti-los com os alunos.

Pinheiro e Sleiman (2007) afirmam que o professor precisa estar aberto a novos
conceitos e novas formar de ensinar, mantendo-se atualizado e atendo ao mundo do novo
aluno, cujo perfil mudou, ou seja, aluno que faz varias tarefas ao mesmo tempo, se relaciona
com seus colegas em comunicadores instantaneos. E com alunos conectados que 0s
professores lidam no cotidiano escolar, que usam da internet de tal modo que podem

ultrapassar os limites éticos e legais.
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Os professores, ao utilizarem as TDIC, ndo podem negligenciar as questdes
relacionadas ao direito autoral, o direito de imagem, a liberdade de expressdo com
responsabilidade. Essas questdes precisam ser de conhecimento docente, precisam fazer parte
de sua formacdo, para que possam desenvolver suas atividades integrando 0s recursos
tecnoldgicos digitais considerando a formacdo da consciéncia ética dos seus alunos através da
promocdo da educacéo digital.

Diante da experiéncia no campo do estagio curricular supervisionado com o uso das
TDIC, os estagiarios foram instigados a avaliar se a referida experiéncia contribuiu para a
configuracdo de um novo olhar para o ensino da lingua materna. E, os estagiarios expressaram

0 seguinte:

AE1: Trata-se de um processo inovador, porém n3o menos interessante. E claro
que ndo se pode dizer que, a médio prazo, também ndo possa dar certo. A
introdugdo desta dindmica no processo de estigio foi proveitosa e satisfatdria
para 0s anseios de que se esperava. Viu-se olhares de curiosidades, atencdo e
claro, interesse em participar, haja vista que se tratava de algo cujo bojo faz parte
da esséncia de jovens e adolescentes, no caso a internet. Desta forma, com a
aceitacdo esperada, o éxito do projeto foi alcangado e assim a avaliacdo a ser
feita é positiva. A contribuicdo de tal processo para a configuracdo de um novo
olhar para o ensino de lingua materna foi um tanto quanto visivel, pois notou-se
que os alunos, a partir desta metodologia, passaram a demonstrar muito mais
interesse em participar das aulas de Lingua Portuguesa, algo que antes lhes
parecia monoétono, tradicional demais (ENTREVISTA, 2016).

AE2: O uso das TDICs é muito atrativo e diferenciado na educacdo, de forma
que chama a atengéo do aluno para as atividades, pois como percebi, os alunos se
sentiram desafiados para experimentar 0 novo”, e a tecnologia se atualiza
continuamente despertando sempre o interesse do aluno pela aula. Assim como a
lingua materna faz parte da vida das pessoas a tecnologia também ja é parte
indispensavel do cotidiano da sociedade, desta maneira é importante conciliar
ambas para a melhoria do ensino de lingua (ENTREVISTA, 2016).

Verificou-se que as experiéncias foram significativas, pois houve a percep¢do do
quanto as TDIC podem contribuir para o ensino da lingua materna. Conforme os estagiarios, o
uso dos recursos digitais traz uma série de possibilidades para serem utilizadas no ambito
educacional, servindo para um melhor aproveitamento pedagdgico e, também, podendo
potencializar o processo ensino-aprendizagem, pois 0s alunos demonstraram grande interesse
ao que estd sendo proposto. Sobre isso, retomamos Quevedo e Crescitelli (2005), ao
defendem que o ensino de lingua com os recursos tecnoldgicos depende do dominio do
professor, que deve saber usar as ferramentas adequadamente em ambientes de aprendizagem
no sentido de estimular os alunos a realizarem trabalhos colaborativos, compartilhar saberes,

solucionar problemas e buscar informagdes.
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Em conformidade com as autoras, considera-se como dever do professor que almeja
integrar os recursos digitais em sua pratica pedagdgica, conhecer as diversas propostas
metodologicas, as ferramentas e atividades que podem ser utilizadas com os alunos. O
conhecimento do recurso digital proposto para determinada aula pelo professor, deve ser
socializado com os alunos para que estes se sintam motivados a executar as atividades
propostas. E, caso o professor ndo domine a ferramenta, pode num processo colaborativo com
o0s seus alunos adquirir conhecimentos sobre esta. Nesse sentido, a integracdo das TDIC no
ensino depende muito da postura assumida pelo professor que na atualidade ndo ¢ o de “sabe
tudo”, mas aquele que “aprende com”.

A pergunta seguinte foi em relagdo se haviam experienciado anteriormente a utilizagéo
das TDIC no ensino da lingua portuguesa durante a sua formacdo. E as respostas dos

estagiarios foram:

AEL1: Nao. Esta foi a primeira oportunidade de trabalhar com as Tecnologias
Digitais. Foi um desafio interessante, inovador e satisfatério, uma vez que a
metodologia proposta deu certo. Esta premissa abre novos ensejos para que
projetos como esse possam vir a calhar e se espalhar cada vez mais pelo processo
de ensino-aprendizagem, especialmente em Lingua Portuguesa (ENTREVISTA,
2016).

AE2: Até entdo eu ndo havia trabalho com TDIC no ensino da lingua portuguesa,
mas achei muito interessante e pretendo trabalhar com esse método na minha
docéncia, pois esta experiéncia primeira deu muito certo e melhorou bastante a
convivéncia do educador com o aluno, ambos se aproximaram mais
(ENTREVISTA, 2016).

Os estagiarios foram unanimes na afirmacdo de nunca terem vivenciado a utilizacéo
dos recursos digitais para o ensino da lingua portuguesa e se posicionaram favoraveis a
utilizacdo das TDIC para o ensino-aprendizagem. No que se refere a vivéncia, Paiva (2013)
defende que cursos de licenciatura podem promover a incorporacdo das TDIC a partir das
vivéncias, e para isso é preciso que os docentes dos referidos cursos incorporem o uso dos
recursos digitais em suas praticas docentes e promovam vivéncias durante toda a formacéao do
futuro professor.

E preciso estabelecer durante a formac&o inicial docente uma relagdo com o futuro
local de trabalho, para que possam constituir um olhar critico sobre a realidade de atuacéo,
constituida por pessoas e suas tecnologias. Nesse contexto, urge a inser¢do de vivencias com
as TDIC durante a formac&o inicial docente que ultrapassem o discurso teoérico, permitindo ao

futuro professor uma aprendizagem significativa e contextualizada, favorecendo a habilidade
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de avaliar os limites e possibilidades quanto a utilizacdo de determinados recursos digitais no
ensino e aprendizagem, visto que a insercdo de determinado recurso digital ndo pode perder
de vista os resultados de aprendizagem que os alunos devem alcancar com a sua utilizagéo.
Averiguou-se junto aos participantes, se 0s recursos escolhidos para as aulas no estagio
curricular foi de facil manuseio ou exigiu algum conhecimento aprofundado de informatica. E

as respostas foram:

AE1: Sim, o uso dos aplicativos escolhidos para as aulas de estagio é de facil
manuseio, ndo s para o professor, mas para quem o venha trabalhar. N&o requer
conhecimento aprofundado de informatica por se tratar de ferramentas simples e
prazerosas de manusear. (ENTREVISTA, 2016)

AE2: Sim, porém deve-se verificar o nivel de conhecimento que o professor tem
a respeito das tecnologias digitais e ensina-lo se for o caso, mas muito
provavelmente todos terdo facilidade em aprender os recursos porque Ssdo
facilimos de manusear (ENTREVISTA, 2016).

Verificou-se que a escolha da Webguest segundo estagiarios foi significativa e de facil
manuseio. Essas caracteristicas devem ser consideradas relevantes quando se pretende
promover a formacdo inicial de professores para o uso das TDIC na educagdo, pois
consideramos que ao propormos a utilizacdo de determinado recursos digital, devemos
considerar que ndo estamos trabalhando com programadores e, 0 objetivo da formacdo é
promover a inter-relagdo do dominio dos recursos tecnoldgicos com a préatica pedagdgica.

A WebQuest pode se configurar como uma porta de entrada do professor para a
integracdo dos recursos digitais no processo pedagogico, pois conforme Silva (2008, p. 119),
¢ uma ferramenta que pode ser utilizada por qualquer professor, mesmo aqueles que nédo
possuem conhecimento de programacao, exigindo apenas que se saiba navegar na internet,
produzir de paginas compostas por textos, imagens dentre outras.

Entende-se que o professor atual precisa ser formado para conhecer 0s recursos
digitais, familiarizar-se com eles, para tracar estratégias de insercdo destes no processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a formacdo inicial docente deve contemplar experiéncias
explorando o repertorio digital dos futuros professores para que estes possam relacionar o0 uso
dos recursos digitais com o processo ensino-aprendizagem.

Perguntou-se, também, se os recursos digitais propostos para as aulas de lingua
portuguesa favoreceram o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos. De acordo com

0S entrevistados:
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AE1: Sim, favoreceram. A proposta de ensino através dos recursos digitais
utilizados foi bem recebida pelos alunos. Textos e video-aulas foram repassados
a eles de modo 100% digital/virtual, entdo foi interessante para que eles
pudessem acompanhar em suas proprias ferramentas tecnoldgicas
(ENTREVISTA, 2016).

AE2: Sim, favoreceram, pois houve interatividade entre aluno e professor, que
foi um dos objetivos esperado nas aulas, a troca de conhecimento também foi
marcante. Outra observacdo interessante foi que a grande maioria dos alunos néo
hesitou em desenvolver as atividades propostas, muito pelo contrario, tiveram
autonomia com os recursos sugeridos (ENTREVISTA, 2016).
Verificou-se nas falas dos estagiarios que o uso dos recursos digitais propostos para o
ensino da lingua portuguesa favoreceu a interacdo com os alunos, uma vez que estimulou a
participacdo e o interesse na realizacdo as atividades propostas. Conforme Quevedo e
Crescitelli (2005), o uso das TIC no ensino da lingua portuguesa promove a aprendizagem da
lingua, pois os alunos tém acesso aos mais variados géneros textuais digitais, além de
promover 0 acesso e a interacdo em comunidades virtuais. A percep¢do das vantagens da
integracdo dos recursos digitais para o ensino da lingua materna pelos estagiarios €
significativa, pois se pode entender que a integracdo de tais recursos viabiliza novas
aprendizagens inerentes a leitura e a escrita de textos multimodais, e ao mesmo tempo
promove novas de comunicagdes em rede de aprendizagem.
Os estagiarios foram questionados sobre como avaliam a participacdo dos alunos nas

atividades propostas com a Webquest. E as respostas foram:

AE1: Sim, cerca de 95% dos alunos demonstraram total interesse em usar 0s
recursos propostos. O que acabou dificultando um pouco o processo foi a
ineficiéncia da internet disponibilizada pela escola, mas rapidamente encontrou-
se solucdo para o problema através de recursos proprios (ENTREVISTA, 2016).

AE2: Foi muito satisfatoria a utilizacdo da WebQuest em sala de aula, os alunos
se dedicaram em desenvolver as atividades, acredito que pelo fato de ser algo
novo e prazeroso. Nos primeiros momentos os alunos tiveram dificuldades
devido a intensidade fraca da internet, mas grande maioria se desempenhou nas
atividades digitalizadas desenvolvendo dentro e fora da escola (ENTREVISTA,
2016)

A atividade com a webQuest foi avaliada de forma positiva pelos estagiarios, que
afirmaram que os alunos demonstraram interesse nas atividades propostas, mesmo diante das
dificuldades com a internet. A aceitacdo dos alunos comprova o quanto a utilizagcdo dos
recursos digitais no ensino pode ser provocadora de novas aprendizagens. Diante disso,
Sampaio e Leite (2013) afirmam que o professor precisa ser alfabetizado tecnologicamente
para que possa lidar com as diversas tecnologias e interpretar suas linguagens e, também,

aprender quando e porque determinados recursos digitais sdo importantes e devem ser
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utilizados. Nesse sentido, é possivel compreender que ndo basta disponibilizar uma grande
quantidade de recursos tecnoldgicos para os professores em formacao inicial, é preciso trazer
a reflexdo sobre os aspectos técnico-pedagdgicos dos recursos digitais para que possam
explorar suas potencialidades pedagogicas.

Os estagiarios foram indagados se haviam participado de alguma experiéncia com a
WebQuest, e se tinham conhecimentos acerca da utilizacdo de algum recurso tecnol6gico

aplicado a educacédo? E as respostas foram as seguintes:

AEL: Exatamente aplicado a educacdo ndo, porém ao longo da graduagdo ideias
inovadoras de proposta de ensino de lingua materna ndo faltaram, e uma delas
era justamente procurar atrelar a tecnologia ao ensino. Este projeto s6 veio a
concretizar estas propostas. Acabou-se unindo o “util ao agradavel”, como se

fala popularmente (ENTREVISTA, 2016).

AE2: Sim, mas ndo exatamente como esse recurso, somente apresentacdo de
slides e videos. A Webquest abrange todo esse leque tecnoldgico e mais recursos
interativos, bem como a oportunidade do aluno argumentar, se posicionar em
relacdo a determinado assunto em qualquer lugar que estiver tendo o devido
retorno por parte do educador (ENTREVISTA, 2016).

As respostas dos estagidrios levam a constatacdio de que estes ndo haviam
experienciado o uso dos recursos digitais durante a sua formacdo, embora o AEL tenha
afirmado ter discutido ao longo da graduacdo a relacdo entre as tecnologias e o0 ensino da
lingua materna e, AE2 ter afirmado utilizar “slides e videos”. O que se percebe que as TDIC
na formagao desses estagiarios encontram-se limitadas & transmisséo de contetdos.

Contrario ao uso tradicional das TDIC, Villela (2009) afirma que na formacdo inicial
docente € ideal que o graduando vivencie situagbes em que 0s recursos digitais sejam
utilizados numa proposta educacional, para que possa entender o que significa o aprendizado
através da informatica, compreender o seu papel como educador e, escolher a metodologia
mais adequada ao seu estilo de trabalho. Nesse sentido, urge trazer para formacdo docente
momentos diversificados com a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem que favorecam
a aprendizagem colaborativa, onde a tecnologia € um instrumento para 0 processo de
aprendizagem.

Perguntou-se, também, aos estagiarios se consideram necessaria a orientacdo acerca
da utilizacdo das TDIC no estagio curricular supervisionado, e se obteve as seguintes
respostas:

AE1: Partindo da premissa de que isto € necessario e defendido por muitos, sim.
O problema é que projetos assim pouco sdo divulgados e isto infelizmente acaba
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ficando nem mesmo no papel, mas apenas nas ideias pensadas (ENTREVISTA,
2016).

AE2: Sim, o uso antecipado da tecnologia na sala de aula s6 contribuira para a
sua formacdo e o fara um profissional diferenciado. Além disso, estimulard o
académico na busca desses recursos hnas escolas quando docente
(ENTREVISTA, 2016).

Os estagiarios afirmaram que as TDIC devem fazer parte das orientagdes no ambito do
estagio curricular supervisionado para que possam vivenciar praticas de ensino utilizando os
recursos disponibilizados pela escola, dentre estes os digitais. Nesse sentido, imersdo dos
graduandos em experiéncias educativas no cotidiano da escola viabiliza o ensino e a
investigacdo de novas praticas pedagdgicas fundamentais para uma formacdo profissional
docente contextualizada. Assim, Paiva (2013) afirma que os cursos de licenciatura tém muito
a avancar quanto ao uso pedagogico das TDIC na educacdo e, para isso, € urgente que oS
professores das instituicbes formadoras de docentes se apropriem de novas metodologias
integrando recursos digitais, para que se possa promover vivéncias no ambiente educacional
durante o processo de formacéo.

O estagio curricular supervisionado € um espaco propicio ao desenvolvimento de
experiéncias didatico-pedagdgicas, cientificas e de relacionamento humano em ambiente
escolar, possibilitando ao estagiario refletir sobre a pratica cotidiana e a formagéo teorico-
pedag6gica na mobilizacdo dos saberes necessarios a pratica docente, incluindo os
relacionados ao ambito das tecnologias digitais aplicadas a educacéo.

Indagou-se sobre como os professores de estagio poderiam possibilitar aos académicos
do curso de Letras 0 acesso ao conhecimento de novas metodologias utilizando as tecnologias
digitais para o ensino da lingua materna. E se obteve as seguintes respostas:

AE1: Instigando em seus académicos o interesse e a importancia de que tais
processos sdo relevantes para o ensino de lingua materna. Para isto, seria de
suma importancia projetos que viabilizassem aos académicos participar
diretamente do uso de Laboratorios de Informatica da prépria Universidade para
que houvesse a familiarizacdo entre estes recursos e os envolvidos, o que
lamentavelmente ndo ocorre (ENTREVISTA, 2016).

AE 2: O professor de estagio deve indicar livros para embasamento e debater em
sala de aula as metodologias de ensino que envolva a tecnologia, além disso,
deve proporcionar espago no qual possam trabalhar com a metodologia, assim
aplicando na prética o que foi debatido. O professor deve se unir ao seu aluno e
juntos exigirem da categoria responsavel os recursos necessarios para utilizagao
das TDICs. O professor poderia também desenvolver oficinas em parceria com
profissionais da tecnologia para ensinar coisas novas e interessantes para serem
aplicadas no estagio e na docéncia (ENTREVISTA, 2016).
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Os estagiarios sdo favoraveis a proposta de insercdo de metodologias de ensino
incluindo as tecnologias digitais no estagio curricular supervisionado, pois assim podem
vislumbrar novas possibilidades para o ensino da lingua materna. Conforme Fadini e
Ventorim et al (2013), a percepcdo do estagio curricular como espaco de reflexdes teorica e
prética sob a forma de projetos oportuniza aos licenciandos, o “aprender a profissdo”, visto
que a aproximacdo com o ambiente de trabalho torna possivel a articulacdo da teoria com a
pratica, contribuindo, também, para a construcdo da identidade profissional através da
experiéncia por meio de ensino, pesquisa e da pratica pedagogica utilizando as TDIC.

Diante dos posicionamentos dos estagiarios pode-se inferir que o estagio curricular
supervisionado pode ser um espago na formacdo inicial docente promotor do contato com
novas metodologias utilizando as TDIC. De outro modo, 0 estagio supervisionado pode
viabilizar aos futuros professores a aquisicdo de conhecimentos fundamentais para a
integracdo das TDIC na prética profissional, sendo estes, segundo Almeida (2011), os
conhecimentos relacionados as dimensdes critica humanizadora, tecnoldgica, pedagogica e
didatica. Tais dimensdes no processo de formacdo permitem que os futuros professores
entendam o que justifica a presenca das tecnologias digitais na educacéo, ou seja, quais suas
contribuicbes da incorporacdo das TDIC para o desenvolvimento de praticas educativas
condizentes a realidade educacional emergente que se encontra conectada a cultura digital.

Terminado o levantamento dos dados, a pesquisadora fez os agradecimentos aos
estagiarios participantes e a professora das turmas onde foram realizadas as atividades de
estagio, colocando-se a disposicdo para a aplicacdo com as demais turmas.

E interessante ressaltar que a aplicagdo da Webquest gerou interesse nos demais
professores de lingua portuguesa, que solicitaram aos estagiarios a utilizacdo desta nas aulas
de estagio. Assim, a proposta de ensino com a Webquest tornou-se um projeto de integracédo
das TDIC no ambito das aulas de lingua portuguesa no estagio curricular supervisionado,

contando com o apoio dos professores regentes das turmas e gestéo da escola.
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6. TRIANGULACAO DOS DADOS

A principio é preciso atentar para o delineamento da andlise dos dados proposta por
esta pesquisa, que por sua vez apresenta a seguinte problematica: Como o estagio curricular
supervisionado em lingua portuguesa se constitui como espaco de reflexdo tedrico e prética
dos saberes profissionais docentes com as tecnologias digitais da informacdo e comunicacgao
no Curso de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés da Universidade Federal do
Oeste do Para? Em resposta a esta pergunta norteadora, elegemos a técnica da triangulacéo
interativa dos dados.

Seguindo a orientacdo de Azevedo et al. (2013, p. 4), os mesmos afirmam que:

A triangulacdo pode combinar métodos e fontes de dados qualitativos e
quantitativos (entrevista, questionarios, observacdo e notas de campo,
documentos, além de outras), assim como diferentes métodos de analise dos
dados: andlise de conteldo, analise de discurso, métodos e técnicas estatisticas
descritivas e/ou inferenciais, etc. Seu objetivo é contribuir ndo apenas para o
exame do fendbmeno sob o olhar de multiplas perspectivas, mas também
enriquecer a nossa compreensao, permitindo emergir novas ou mais profundas

dimensdes.

A técnica de triangulacdo interativa de dados atende ao rigor cientifico e
metodoldgico para a validagdo dos dados dessa pesquisa, que se encontram sistematizados em
trés dimensdes de analise: 1. Documentos Legais; 2. Coordenadora do curso e
Professores/Orientadores do Estagio Curricular Supervisionado; 3. Discentes do 6° semestre
do curso de Letras da UFOPA. Essas dimensfes foram analisadas a partir de trés categorias
estabelecidas a priori a fim de garantir a credibilidade dos achados da pesquisa, sendo estas:
Perfil profissional, organizacdo curricular, estagio curricular supervisionado e as Tecnologias
Digitais da Informacdo e da Comunicacdo no curso de Letras.

Em relacdo ao perfil profissional apresentado nos documentos legais, o curso de Letras
deve contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades objetivando a
formacdo de um perfil profissional docente que demanda o dominio da lingua estudada,
dominio dos saberes didaticos e pedagogicos, incluindo o uso das tecnologias, num sentido de
formar profissionais criticos e reflexivos, pesquisadores capazes de efetivar mudancas nas
suas proprias praticas.

O PPC do curso de Letras, em conformidade com as Diretrizes Nacionais apresenta
um perfil profissional em que os futuros professores dominem ndo somente os conteudos a

serem ensinados nos diferentes niveis de ensino, mas que desenvolvam a capacidade de
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reflexdo e andlise das teorias que fundamentam os estudos linguisticos e literarios, e
paralelamente saber integrar os conhecimentos tedricos com a pratica. O perfil profissional
requerido constitui-se de uma postura ética, compromisso social, autonomia intelectual e
competéncia técnica para aplicar a teoria na pratica.

Segundo a Coordenadora, no que se refere ao perfil profissional proposto, o curso de
Letras tem a preocupacdo em formar profissionais para o mercado de trabalho conforme o
proposto pelo PPC. Os professores orientadores de estagio apresentam visdes diferentes
quanto ao perfil profissional, sendo que o PEl enfatiza os conhecimentos linguisticos e
literarios, ao passo que o PE2 ha uma preocupagdo com a integracdo da teoria com a prética, e
com uma formagdo docente ética, comprometida socialmente. Os estagiarios entrevistados
apresentaram uma concepc¢do quanto ao perfil profissional centrada no dominio dos contetddos
que serdo ensinados no ambito da préatica, demonstrando que o curso, embora apresente um
curriculo que abrange questfes como a ética, estética, politica e técnica, ndo esta conseguindo
promover uma formagdo que valoriza tanto os conhecimentos especificos da area, quanto os
provenientes do contexto educacional que vem discutindo novas metodologias de ensino-
aprendizagem.

Outra categoria triangulada foi a organizacdo curricular que, conforme O PPC do
curso, segue as orientagdes os documentos legais, apresentando um curriculo cujas disciplinas
encontram-se distribuidas de modo a ofertar uma formacdo interdisciplinar e pedagdgica
através da oferta de disciplinas obrigatorias tedricas-praticas que habilitam o futuro professor
para a docéncia portugués ou inglés e, em ambas as linguas conforme opcéo.

As respostas da Coordenadora e professores orientadores de estagio afirmam que o
PPC do curso de Letras segue as orientacdes normativas do Ministério da Educacdo, e
organizam a grade curricular em conformidade com as orientacdes dos documentos Legais
gue regem a formacdo docente, que propdem uma matriz curricular cujas disciplinas devem
voltar-se tanto para os conhecimentos especificos da &rea, quanto aos que abordam
conhecimentos pedagdgicos. Os estagiarios afirmaram que o curso apresenta uma organizacao
curricular condizente ao que é proposto pelas Leis e Diretrizes, porém as aulas universitarias
concentram-se em estudos especificos (linguisticos e literarios) fundamentais para o ensino da
lingua na educagé&o basica.

A triangulagéo da categoria Estagio Curricular Supervisionado conduziu a analise do
que é proposto no PPC do curso de Letras, que em conformidade com as Leis e Diretrizes
para a formacdo docente, apresenta o estdgio como componente obrigatorio do curriculo onde

ocorre a articulacdo teorico-pratica, tendo o objetivo estabelecer o vinculo entre a
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universidade e a escola, sendo esta Ultima um espaco de formacdo docente. As ementas da
disciplina concentram-se em torno das leis e diretrizes curriculares, avaliacdo da
aprendizagem e relacdo estagio-docéncia. Nao ha, nas ementas, tematicas voltadas para
metodologias de ensino, dentre estas as que incluem as tecnologias aplicadas a educacéo.

A Coordenadora do curso afirmou que o estdgio faz parte da grade curricular, e
constitui uma parte do curriculo em que os académicos tém contanto com a prética de ensino
no ambito da escola. Seguindo esta perspectiva, os professores/orientadores, também
concebem o estagio como o exercicio para a docéncia, ou seja, onde o futuro professor tem a
possibilidade de se qualificar e trabalhar os conteddos na prética. Quanto ao contetdo
trabalhado no ambito das orientacbes do estagio, estas se concentram nas orientagdes
pedagdgicas (plano de curso, plano de aula, projeto pedagdgico etc), ndo se aborda
metodologias de ensino.

Os estagiarios concebem o estagio como componente curricular obrigatdrio onde irdo
realizar a parte pratica do curso, ou seja, defrontar com a realidade da sala de aula. Nesta
etapa do curso, eles afirmaram sentirem-se inseguros, pois durante a formacéo se discute
pouco a pratica, comprometendo a articulacdo entre os saberes tedricos das disciplinas com 0s
saberes da préatica profissional. Deste modo, o estdgio curricular supervisionado acaba se
configurando como mero formalismo onde que se deve cumprir determinada carga horéria, e
com isso, perde-se a oportunidade de experimentacdo, teorizacdo e construcdo de novas
praticas de ensino.

Na ultima categoria triangulada, que foi sobre as Tecnologias Digitais da Informacao e
da Comunicacdo no curso de Letras, o PPC ndo apresenta uma proposta formativa de
integracdo das TDIC na perspectiva educacional de inclusdo digital. Apresenta-se aos
académicos uma abordagem superficial do que sdo as TDIC através de um modulo do
curriculo no inicio do curso, cuja carga horéria corresponde a 90 horas. Deste mddulo sédo
disponibilizadas 30 h para estudo de conceitos, recursos da WEB e suas aplicabilidades no
contexto educacional, carga horaria que se pode considerar insuficiente para a formacéao
docente com a insercdo das tecnologias digitais. Com relacdo a percepc¢do da Coordenadora, 0
curso de Letras estd promovendo a inser¢do das TDIC uma vez que tanto os professores
quanto os alunos utilizam alguns recursos (data show) disponibilizados em sala de aula para
as apresentacdes de textos, graficos e videos. Na visdo do professor (PE1) ha a utilizacdo dos
recursos pelos professores na exposicdo de conteudos e pesquisa, ndo ocorrem discussdes
quanto a utilizacdo das tecnologias como mediadoras de aprendizagem; e o Professor PE2

afirmou que as TDIC ndo discutidas diretamente pelo curso, mas a universidade desenvolve
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projetos que abordam as TDIC para o ensino. Quanto aos estagiarios entrevistados, estes
afirmaram que s&o poucos os professores do curso de Letras que dominam e utilizam recursos
tecnoldgicos em suas aulas, sendo que os unicos recursos utilizados pelos professores sdo
data show, internet e filmes para a abordagem dos conteddos. Verificou-se que as TDIC nédo
sdo inseridas para o desenvolvimento ou planejamento de propostas metodoldgicas
objetivando acgdes tedricas e praticas no ambito da sala de aula universitéaria, no sentido de
viabilizar uma a formacéo docente que concebe a integracdo tecnoldgica como promotora da
incluséo digital, viabilizando o preparo dos futuros professores para a realidade da escola que
se encontra permeada pela presenca tecnoldgica e, que ndo sabe como usufruir e se apropriar
do universo informacional disponibilizado pela realidade virtual.

A anélise apresentada na triangulacdo instigou a Pesquisa-A¢do Colaborativa através
da qual se pode vislumbrar a possibilidade de propor o Estagio Curricular Supervisionado
como o espaco de discusséo, teorizacao e aplicacdo de metodologias de ensino, dentre estas as
que integram as TDIC.

De outro modo, os resultados da analise documental e das entrevistas proporcionaram
o confronto do que é proposto pelo PPC do curso de Letras, no que tange a formacéo docente,
e 0 que ocorre da sala de aula universitaria, tornando possivel perceber as fragilidades
formativas no sentido de propor acdes pedagdgicas condizentes com o0 que é requerido no
contexto educacional atual que requer profissionais que saibam selecionar os recursos digitais
conforme o conteudo a ser trabalhado junto aos alunos.

A etapa colaborativa da pesquisa no ambito do Estagio Curricular Supervisionado
proporcionou o olhar critico dos estagiarios e permitiu-lhes a experimentacdo dos recursos
digitais, considerando as dificuldades e potencialidades destes no processo pedagdgico.

Segundo os estagidrios que participaram da acdo-colaborativa, o trabalho com as
TDIC no ensino da lingua materna traz novas possibilidades a aprendizagem aos alunos, pois
tornam as aulas interessantes e, portanto, a experiéncia vivenciada no estagio favoreceu a
aprendizagem de uma nova metodologia de ensino.

Quanto a aplicacdo das metodologias com as TDIC no ambito do estdgio, 0s
estagiarios foram unanimes em afirmar que este componente curricular pode ser o espago na
formagéo inicial docente, onde os futuros professores poderdo receber os conhecimentos
tecnoldgicos, pedagogicos e didaticos fundamentais para as novas praticas educativas

mediadas pelas tecnologias.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo “Investigar como o Estagio Curricular
Supervisionado contribui para uma reflexdo tedrica e pratica do saber profissional docente,
considerando a insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo no ambito da
formacdo de professores de Lingua Portuguesa no Curso de Licenciatura Integrada em Letras
Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para.

A principio, o estudo partiu da analise documental que normatiza e orienta a
educacdo nacional, no sentido de entender, e a0 mesmo tempo discutir, a formacdo de
professores no &mbito de uma universidade no interior da Amazonia. Para isso, estratégias
para estudo foram tracadas, dentre estas: analisar o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés e os discursos dos professores de estagio e
Académicos/Estagiarios.

A coleta de informagdes perpassou por algumas categorias de analise consideradas
relevantes pela pesquisadora como: perfil profissional, organizagdo curricular, estagio
curricular supervisionado e tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo. Estas foram
analisadas na perspectiva de verificar se 0 curso de Letras esta em conformidade com as
orientacdes legais no que concerne a insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo na formacao inicial de professores para a educacdo bésica.

Ressalta-se que esta pesquisa além de abordar a integracdo das TDIC na formacéo
inicial docente, apresenta uma alternativa formativa no ambito do Estagio Curricular
Supervisionado, por considerar este componente curricular um espaco de formacdo, de
aprendizagem, de experiéncias que dependendo da forma em que é abordado pode promover
aprendizagens significativas para os estagiarios.

Realizadas as devidas consideracGes sobre a proposta da pesquisa, as atencdes
concentraram-se nos resultados, tendo como enfoque as categorias citadas anteriormente.
Assim, no que se refere a analise do Projeto Pedagdgico da Licenciatura Integrada em Letras
Portugués/Inglés estudado, comparando com as normativas legais, permitiram pontuar alguns
aspectos da formacdo ofertada aos académicos deste curso, sendo estas dispostas a partir do
que é proposto institucionalmente e da percepcdo do que ocorre segundo os académicos
pesquisados.

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso estudado, os académicos devem ser

formados para:
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[...] o pleno exercicio de suas atividades docentes, ante os desafios das
constantes mudancas sociais, capitalizando préaticas reflexivas e investigativas e
instigando-0s a autonomia e a educacdo continuada, além de oferecer a regido
oeste do Pard, maiores condi¢des para formacao e aprimoramento do profissional
de Letras capaz de lidar com as linguagens, especialmente a verbal, nos
contextos oral e escrito, a partir da realidade sociocultural, calcado na
compreensdo da dindmica da vida social. (UFOPA, 2014, p. 8)

Observou-se que o PPC do curso apresenta algumas competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidas pelos académicos como “reflexdo”, “investiga¢ao”, “autonomia”,
dominio das linguagens (verbal, oral, escrita) considerando a vida em sociedade.

A comparacao entre o que é proposto para a formacéo docente pelo PPC do curso de
Letras ao que ¢ apresentado na fala dos docentes, pode-se apreender que o referido curso vem
promovendo uma formacdo de professor focalizando o dominio dos contetidos especificos da
area e dos conteudos didatico-pedagogicos para o ensino da lingua materna.

Através das respostas dos académicos entrevistados ao questionario on line, foi
possivel apreender que o curso ofertado esta preparando os futuros professores para o
“dominio da lingua portuguesa e reflexdo critica analitica”, no que se refere a articulacdo
entre a teoria e a pratica, os académicos atribuiram um conceito “muito mau”, o que leva a
compreensdo de que o curso ndo vem favorecendo esta articulagéo.

Paiva (2004), ao fazer referéncia as Diretrizes para o Curso de Letras (Brasil, 2001),
afirma que os profissionais deste Curso devem ser preparados para o “dominio do uso da
lingua ou das linguas objeto de seu estudo”, o que inclui o estudo da estrutura, funcionamento
e manifestacdo cultural. Para que a formacdo ocorra considerando estes aspectos, €
fundamental a presenca do carater pratico durante o curso, que deve ocorre através da
proposicdo de atividades préaticas. De outro modo, conforme esta autora, o curso durante todo
o0 processo formativo deve promover o vinculo entre a teoria e a pratica, acrescentando um
cardter de reflexdo e sintonia entre os saberes disciplinares, curriculares, pedagogicos,
experiencial e da acéo.

O Curso de Letras deve apresentar uma proposta curricular permeada por contetdos
referentes aos estudos linguisticos e literarios conectados com os saberes pedagogicos e os da
ciéncia da educacdo. Estabelecida a relacdo entres estas areas do conhecimento, se pode
viabilizar uma formagdo pauta na relagdo teorica e pratica. Esta relacdo na concepcdo dos
académicos de Letras ndo vem sendo enfatizada como esperavam, sendo que somente no
ambito do estagio curricular supervisionado € que sdo empreendidas discussdes nesta

perspectiva. Esta percepcao é confirmada na fala dos professores de estagio, que afirmam que
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embora o curso apresente uma proposta integradora entre a teoria e a préatica, efetivamente a
prética ocorre somente no &mbito do estagio.

Em se tratando especificamente do estagio curricular supervisionado, a maioria dos
académicos afirmou que o estagio é de suma importancia para a preparacao profissional,
porém, este componente curricular neste curso vem sendo pouco eficiente para a sua
preparacdo para a docéncia, principalmente no que concerne a articulagdo dos saberes
adquiridos durante sua formagdo no campo de estagio.

Em contrapartida, os professores de estagio consideram que, mesmo diante das
dificuldades de acompanhamento e avaliacdo na escola, o estdgio tem proporcionado
experiéncias aos académicos, pois viabiliza o contanto com o futuro local de trabalho. O que
contradiz as afirmacgdes dos académicos, em cujas respostas consideram que este componente
formativo tem contribuido pouco para a formacdo docente, em decorréncia da fragilidade
tedrica e metodoldgica para avaliar se 0 que esta sendo realizado pelos professores das turmas
condiz com alguma proposta pedagdgica, assim suas praticas ficam a mercé da observacao
para a posterior reproducdo de aulas.

Tratando-se das contribui¢cGes do estagio curricular supervisionado como promotor
da reflexdo tedrica e préatica dos saberes docentes para o uso pedagdgico das TDIC, foi
possivel compreender que a disciplina estagio curricular supervisionado ndo reflete a insercéo
dos recursos digitais para o favorecimento de praticas pedagdgicas para o ensino da lingua
materna. Os professores de estagio dao orientacdes gerais sobre aspectos da legislacdo
educacional, PCNs, livro didatico, planos de curso, de aula, ou seja, as orientacfes estdo
voltadas para o campo de estagio em lingua portuguesa, portanto ndo ocorre proposta de
integracdo de metodologias de ensino, cabendo este aspecto da formacao aos proprios alunos.

Diante das discussdes empreendidas, o Curso de Letras ndo vem favorecendo a
integracdo das TDIC na formacdo dos futuros professores no sentido de que estes possam
vislumbrar novas préaticas pedagdgicas. De outro modo, a preparagdo dos académicos no uso
das TDIC vem ocorrendo timidamente através das aulas dos professores que as utilizam para
a transmissdo de conteudos através de slides e filmes; e no caso do ambiente virtual de
aprendizagem, ha apenas o repasse de contetdos.

Os indicativos apresentados pelo PPC do curso, no que se refere a insercéo das TDIC
na formacao inicial de professores esta mais para o “uso” (transmissdo dos conteudos), do que
para a integragdo propriamente dita, onde as TDIC sdo usadas para o “[...] aprimoramento da
pratica pedagogica e a ampliacdo da formacgéo cultural dos(das) professores(as) e estudantes”
(BRASIL, 2015, p. 6).
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A partir da andlise da grade curricular, podemos constatar que o curso nos apresenta
blocos de disciplinas centradas nos conhecimentos especificos da &rea de Lingua Portuguesa,
e no caso dos académicos que optam pelo Inglés a grade € especifica para esta area. Sendo
gue o componente curricular que se apresenta com um carater pratico € o estagio curricular
supervisionado em que se encontra distribuido entre observacdo e regéncia, e tem como
objetivo promover o acesso dos académicos na escola. Ele se configura como o primeiro
espaco para a constituicdo da identidade docente, através do qual os estagiarios podem
construir pratica docente contextualizada.

E perceptivel na grade curricular do curso de Letras que ndo ha uma preocupagio
com uma formacdo profissional integrando os recursos digitais, a discussdo quanto a esta
questdo esta restrita a0 modulo Logica, Linguagem e Comunicacdo, do Centro de Formacéo
Interdisciplinar (CFI), com uma carga horaria de 30h/a, que ndo possibilita um
aprofundamento tedrico-pratico no &mbito das tecnologias digitais integradas a educacéo.

As leitura e analises dos documentos Legais e das falas dos orientadores de estagio e
estagiarios realizadas neste estudo permitiram tecer as seguintes consideracoes:

a) Com relacdo aos professores orientadores de estagio:

e O uso das TDIC esta limitado a alguns recursos para a transmissdo de conteddos

(data show, slides, email etc);

e Tém percepcdo de que o uso pedagdgico das TDIC pode contribuir para a
formacdo profissional dos académicos de Letras, no que tange as novas
metodologias integrando os recursos digitais da informacéo e comunicacéo;

e Compreendem que precisam atualizar-se para integrar as TDIC na formacéo

profissional dos académicos do curso.

b) Com relacdo aos académicos/estagiarios

e Tém uma percepcdo de uso pedagdgico das TIC fundamentada nos saberes
constituidos no cotidiano da sala de aula universitaria a partir do que é
apresentado pelos docentes em suas aulas expositivas;

e Demonstram conhecimento que os recursos das TDIC na educagéo ndo garantem
um ensino de qualidade e apontam a necessidade de formacdo didatica
metodoldgica com as TIC e momentos coletivos de reflex&o sobre o seu uso.

e Percebem que os docentes do curso ndo dominam as TDIC no sentido de

promover atividades inovadoras e consideram urgente a insercdo de discussoes
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sobre os processos metodoldgicos enfatizando o uso das tecnologias na proposta
curricular, e o curso de Letras deveria adequar o seu PPC para o uso efetivo das
TDIC;

e Segundo os académicos, as TDIC ndo podem ser ignoradas e que as
competéncias e saberes docentes conectados com as tecnologias ainda séo poucos

trabalhados no processo de formacéo profissional.

As observagdes supracitadas conduziram a proposi¢do de uma experiéncia no ambito
do Estdgio Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa, por considerar o referido
componente curricular como campo de investigacdo, questionamento e articulacdo teorico-
prética para a construcdo de novos saberes, incluindo as Tecnologias Digitais da Informacéo e
da Comunicag&o.

Considerando que a constituicdo dos saberes docentes pelos estagiarios pode ser
proporcionada a partir de experiéncia no campo de estagio, é que se empreendeu a realizacao
de uma intervencao utilizando recursos tecnoldgicos digitais no &mbito de uma escola publica,
em turmas do ensino fundamental.

A proposta de intervencao no estagio curricular foi estendida a todos os alunos do 6°
periodo do curso de Letras, destes somente dois aceitaram o desafio em planejar e
desenvolver aulas integrando recursos digitais. O que nos leva a constatacdo do quanto os
académicos resistem a inovacao, o que pode ser comprovado pelo nimero de desisténcia na
fase colaborativa da pesquisa.

O ponto positivo da intervencdo no estagio curricular supervisionado incorporando
os recursos digitais foi a possibilidade de construcdo de praticas significativas pelos
estagiarios, fazendo com que refletissem acerca do que estavam propondo, ou seja, quais
contribuicdes os recursos disponibilizados trariam para a aprendizagem dos alunos. Assim, 0s
estagiarios tiveram a possibilidade de vivenciar o “uso produtivo de tecnologias da
informagdo e comunicagdo para o desenvolvimento da linguagem, por meio da discusséo e
elaboracdo de uma aplicagdo pratica de projeto de ensino” (SOUZA; ANDERSEN, 2013, p.
110).

O uso da WebQuest, pelos estagiarios nas aulas de lingua portuguesa oportunizou
experiéncias na criacdo de uma proposta metodoldgica envolvendo os recursos disponiveis na
escola no momento, ou seja, a internet e os celulares dos alunos. De outro modo, a
experiéncia no ambito do estagio foi significativa, pois se planejou a atividade a partir da

realidade dos alunos, considerando os recursos que dispunham e, foi possivel perceber na
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pratica 0 quanto o uso das tecnologias digitais pode colaborar no desenvolvimento do
processo de aprendizagem.

A experiéncia no estagio curricular supervisionado permitiu a constatacdo de que
urge no curso de Letras a discussdo acerca da apropriacdo das TDIC no ensino da lingua
materna como promotora do letramento digital, onde os futuros professores conseguem
vislumbrar apoderando-se de novas metodologias objetivando novas préaticas de ensino.

Esta pesquisa pretendeu apresentar indicativos de que as TDIC na formacao inicial
docente podem favorecer novas praticas pedagogicas para 0 ensino da lingua materna,
ultrapassando a logica da transmissdo do conhecimento, que é substituido pela l6gica da
mediacdo e facilitacdo da aprendizagem.

Ressaltamos que o presente estudo ndo tem carater conclusivo, uma vez que ha muito
a se discutir acerca da insercdo das TDIC na formacdo inicial docente, porém, as andlises
empreendidas sdo propiciadoras de novas discussdes, no que tange a incorporacdo dos

recursos digitais no ensino da lingua portuguesa numa perspectiva pedagogica.
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APENDICE A — Modelo de Questionario aplicado aos alunos do curso de Licenciatura
Integradas em Letras Portugués/Inglés estudado

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
gﬁé PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E |
QPEEAS INOVACAO TECNOLOGICA QL‘(»L

T INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - PPGE
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

DADOS DE IDENTIFICAGAO

NOME:
01. Curso: Licenciatura Letras Integrada: Portugués/Inglés PERIODO: ANO DE INGRESSO:

02. Ensino Médio: () Publico ( ) Privado
03. Género: ( )M ( )F

04. Idade: ( ) anos

05. Naturalidade

DADOS PROFISSIONAIS:

06. Jatrabalhanaarea? ( )N&o ( ) Sim (SE NAO PASSE PARA A QUESTAO 13)

07. Area( ) Licenciatura ( ) Bacharelado=>» onde?

08. Tempo de servigo: ( ) 09. N.° de horas diarias: ( )

10. N.°de horas semanais: ( )horas 11. Turno(s): ( )
12. Localizag&o do trabalho em relac@o ao bairro em que reside: ( )

I. DO CURRICULO

13. Vocé conhece o Projeto Politico do Curso de Licenciatura em Letras Integradas: Portugués/Inglés da
UFOPA?

Sim( ) Nao( )

14. Desde qual periodo? Marque um X.

) 2() () )55 ) () C ) &)

15. Marque com um “X” a opgdo: MB-Muito Bom; B — BOM; R- Regular; M — Mau; MM — Muito Mau e
SOF —Sem Opinido Formada, de acordo com a influéncia na sua decisdo de fazer o curso de Letras.

INDICADORES CRITERIOS
MB | B R M | MM | SOF

01. Incentivo dos amigos

02. Realizacéo pessoal

03. Possibilidade de convivéncia com diferentes pessoas
04. Orientacao/sugestdo institucional

05. Possibilidade de ingressar em um curso universitario
06. Realizacdo profissional

07. Ascenséo profissional

08. Incentivo da familia

09.Formacdo técnico-cientifica

10. Outro(s). Especifique: .......c.covvviiiiiiniiiiiinnnn..
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16. Na sua concepcdo quais dos documentos a seguir serviram de base para a construgdo do PPC do Curso de
Letras da UFOPA? Marque com um “X” a op¢do: S — Sim; N — N&o; SOF — Sem Opinido Formada

DOCUMENTOS S N SOF
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9394/96)
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Letras (CNE/CES
18/2002)
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da
Educacdo Basica em Nivel Superior (CNE/CP 1/2001)

17. As competéncias gerais abaixo estdo nas Diretrizes Curriculares NacionaissMEC para o Curso de
Licenciatura em Letras. Com que intensidade elas estdo sendo desenvolvidas, até 0 momento, em seu curso?
Marque com um “X” a op¢do: MB-Muito Bom; B — BOM; R- Regular; M — Mau; MM — Muito Mau e
SOF —Sem Opinido Formada Opinido Formada

INDICADORES | CRITERIOS
MB | B R M | MM | SOF

01. Dominio do uso da lingua portuguesa ou de lingua
estrangeira classica ou moderna

02. Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como
fenbmeno  psicoldgico, educacional, social, historico,
cultural, politico e ideoldgico.

03. Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas na
investigacdo linguistica e literdria que fundamentam sua
formacéo profissional

04. Preparagdo profissional atualizada, de acordo com a
dindmica de mercado.

05. Percepcdo de diferentes contextos interculturais

06. Utilizacdo dos recursos de informatica

07. Dominio dos contetidos basicos que sdo objetos dos
processos de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e
médio.

08. Dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que
permitam a transposicdo do conhecimento para os diferentes
niveis de ensino.

09.Resolver problemas, tomar decisGes e trabalhar em equipe
10. Comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos
diversos saberes que compdem a formagdo universitaria em
Letras.

11. Compromisso com a ética, com a responsabilidade social
e educacional.

12. Articulagdo tedrico-critica com os dominios da pratica

13. Outra(s). Especifique:

DURANTE A REALIZAGCAO DESTE CURSO, ATE O PRESENTE MOMENTO:
18. Tem havido dificuldades para a realizacdo deste curso?
( )Sim () Nao (Neste caso ndo responda a préoxima questao)

19. Por ordem de importancia, qual tém sido as principais dificuldades enfrentadas para a realizacdo deste
curso? Enumere da maior dificuldade para a menor.
() Relagdo com os colegas de curso.
() Acompanhar a dindmica dos estudos universitarios.
() Coordenar os estudos universitarios e o trabalho profissional.
() Dominar a retérica e as técnicas da producéo cientifica.
() Conciliar formagdo, trabalho e familia.
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() Insuficiéncia prévia dos conhecimentos na area de formacéo basica do curso.
() Relacionar teoria e pratica dentro do curriculo da formag&o profissional, até o momento.
( ) Outra. Especifique: )

I1l. NECESSIDADES E EXPECTATICAS COM RELAGCAO A SUA FORMAGCAO PROFISSIONAL

20. Necessidades iniciais:

21. Expectativas iniciais:

22. Como vocé caracteriza o perfil profissional do licenciado do curso de Letras da UFOPA?

23 Com relagdo estrutura fisica e operacional do curso de Letras da UFOPA, avalie de acordo com os
indicadores: MB-Muito Bom; B — BOM; R- Regular; M — Mau; MM — Muito Mau e SOF —Sem Opiniéo
Formada Opinido Formada

INDICADORES CRITERIOS
MB | B R M | MM | SOF

01. Adequacdo das salas de aula, considerando suas
expectativas.

02. Adequacéo dos recursos, material de apoio didatico
pedagdgico, considerando as necessidades para ©
desenvolvimento qualitativo das aulas tedricas e préticas.
03. Adequagdo das tecnologias disponiveis, considerando
suas expectativas (laboratdrio de informética; Datashow;
ambientes virtuais e suas ferramentas, forum eletrénico;
AVA; programas especificos de computadores etc.)

04. Adequacdo do acervo bibliogréfico da IES
(Biblioteca), considerando as necessidades para 0
desenvolvimento de atividades didatico/pedagdgicas
durante o curso.

05. Condicdes oferecidas, até o momento, para a
realizacdo de atividades praticas/estagios curriculares
supervisionados;

06. Qutra(s). Especifique:

24. O Perfil profissional estabelecido pela Resolugdo CNE/CP 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada
Especificamente no Art. 2°, Paréagrafo 2° - No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da
educagdo basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sélida formacéo,
envolvendo o dominio e manejo de contedidos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional.
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-Com base no perfil para a formacgdo profissional docente, com que intensidade elas estdo sendo desenvolvidas,
até o momento, em seu curso? Marque com “X” a op¢do: MB-Muito Bom; B — BOM; R- Regular; M — Mau;

MM — Muito Mau e SOF —Sem Opinido Formada Opinido Formada

INDICADORES |

CRITERIOS

MB | B

R

M

MM

SOF

01. Solida formacdo tedrica e interdisciplinar

02. Articulacdo com o contexto educacional, em suas
dimensdes sociais, culturais, econdmicas e tecnologicas.

03. Dominar os contetdos especificos e pedagdgicos e as
abordagens tedrico metodoldgicas do seu ensino, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano.

04. O dominio dos conteldos especificos da area de
atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das
tecnologias.

05. Recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios,
videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, com qualidade e
quantidade, nas institui¢des de formacao.

06. QOutra(s). Especifique:

V. DOMINIO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGCAO E COMUNICACAO

25. Com relagdo as Tecnologias Digitais, avalie seu dominio de acordo com os indicadores: MB-Muito Bom; B

—BOM; R- Regular; M — Mau; MM — Muito Mau e SOF —Sem Opinido Formada Opinido Formada

INDICADORES

CRITERIOS

MB| B

R

M

MM

SOF

01. Uso do computador para elaboragdo de documentos
(editor de texto, planilhas, apresentador de slides,
videos etc)

02. Uso da Internet para a pesquisa

03. Uso das redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter
etc)

04. Internet para Download de softwares, jogos, videos,
imagens, livros, textos etc.

05. Internet para comunicacdo via WhatsApp, email.

06. Uso dos recursos da Internet para elaboracdo e
compartilhamento de documentos (Google Drive)

07. Uso do software livre (editores de texto, de videos,
aplicativos de multimidia em geral)

Outra(s). Especifique:

25. VVocé possui computador? Quantos?

26. Vocé tem Internetemcasa? () Sim ( ) Nao

27. Se vocé ndo tém Internet em casa, que lugares frequenta para o acesso?
() Lan house/Cyber

() Casa de amigos e/ou parentes

() Nauniversidade

() outros:

28. Para quais atividades usa a Internet?
() Conversar com amigos e parentes nas redes sociais?
() Pesquisar



() Assistir a filmes

() Ouvir musica

() Fazer download de softwares generalizados (editor de imagem, video, editor de audio, textos, livros etc.
() Fazer download de games ou jogar online

() outros. Cite:

29. Com que frequéncia vocé usa a Internet?

() Diariamente () Umaaduas vezes por semana () Trés a quatro vezes por semana

() Esporadicamente (diga com que frequéncia):

30. Quais programas vocé mais usa no computador? (cite 0s nomes):

31. Quais os principais sites que vocé navega? De quais redes sociais vocé faz parte?

32. Quais dos recursos tecnoldgicos de acesso a Internet vocé utiliza maior frequéncia?
() Computador ( ) Celular

33. O computador e a Internet facilitam suas atividades académicas? ( ) Sim () Néo
Justifique:
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V. O CURSO DE LICENCIATURA INTEGRADA EM LETRAS PORTUGUES/INGLES DA UFOPA E
A INSERCAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NOS PROCESSOS DO

ENSINAR E APRENDER.

33. Conforme paragrafo V, do artigo 5° da Resolugdo CNE/CP 2/2015, os cursos de formacdo de
profissionais do magistério devem preparar os egressos “ao uso competente das Tecnologias de Informagéo e
Comunicagdo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliacdo da formacédo cultural dos(das)
professores(as) e estudantes”. Com relagdo ao uso das TDIC na formagédo docente no Curso de Letras, com que
intensidade elas estdo sendo abordadas até o momento em seu curso? Marque com “X” a op¢do: MB-Muito
Bom; B — BOM; R- Regular; M — Mau; MM — Muito Mau e SOF —Sem Opinido Formada Opinido Formada

INDICADORES CRITERIOS

MB| B R M | MM | SOF

01. Relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos para o
desenvolvimento da aprendizagem.

02.Usar as TDIC para o planejamento de aulas.

03. Refletir sobre o papel do docente no uso das TDIC
como recursos didaticos.

04. Refletir sobre o uso das TDIC na mediacédo do trabalho
pedagdégico favorecendo a construgdo de conhecimentos e
a autonomia intelectual dos alunos.

05. Promover o uso pedagdgico das TDIC objetivando a
sua utilizacdo no &mbito profissional escolar.

06. Refletir sobre as novas possibilidades de fazer
educacdo com a inser¢do das TDIC na instituicdo escolar,
visando um diferencial metodoldgico que favoreca o
enriguecimento do ensino e favor da aprendizagem.

07. Outra(s). Especifique:

34. De que forma o Curso de Licenciatura Integrada em Letras: Portugués/Inglés oferecem a formacéo

relacionada ao uso das Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagao?
() Através de disciplina(s)especificas. Qual (is)? E que periodo?
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() Integrando  as  tecnologias  digitais em  todas as  disciplinas? Como  isso
acontece?

() Através do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
() O Curso ainda ndo esta estruturado para atender a uma formacéao de professores integrando as TDIC.

35. Como vocé percebe o uso das TDIC pelos Docentes do Curso de Licenciatura Integrada: Portugués/Inglés da
UFOPA?

() Grande parte dos docentes articulam as TDIC aos saberes praticos, didaticos e metodoldgicos contribuindo
para a formagao de um novo profissional dos egressos.

() Maior parte usam de forma limitada alguns recursos das TDIC para a transmisséo de contetidos. Como isso
ocorre?

() Uma minoria tém conhecimento sobre o uso das TDIC como tecnologia educacional, e propéem atividades
incluindo o uso de recursos tecnol6gicos (convencionais: TV, Video, gravadores) e digitais (programas de
gravacdo de videos, apresentacdo de slides, projetos colaborativos através de AVA) visando a preparacdo dos
graduandos para utilizagdo futuras em sala de aula. Comente.

() Outras.

VI. SABERES DOCENTES E ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

36. As competéncias estabelecidas no PPC do Curso de Licenciatura Integrada em Letras: Portugués/Inglés da
UFOPA contemplam a formag&o de um perfil profissional capaz de articular os saberes tedricos com sua pratica
profissional na escola, ou seja, vocé consegue relacionar os saberes tedricos das disciplinas com os saberes da
pratica profissional no mercado de trabalho na escola?

Sim () Ndo () Parcialmente ()
Justifique:

37. Na qualidade de discente do curso Letras da UFOPA, quais saberes oriundos das disciplinas que compdem o
curriculo vocé percebe como indispensaveis para a formagdo do licenciado em Lingua Portuguesa para atuar
como professor de Educagéo Bésica?
Justifique:

38. VVocé esta cursando ou ja cursou o estagio curricular supervisionado em Lingua Portuguesa?
()Sim b)()Nao
Qual(is):

39. Como vocé avalia no geral o Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Licenciatura Integrada em
Letras: Portugués/Inglés?
a) () Muito Bom; b)( )Bom; c¢)()Mau; d)( ) Muito Mau; e) () Sem Opinido.

40. Como vocé avalia o trabalho realizado pelos professores orientadores dos estagios curriculares
supervisionados?

ESTAGIO-I : a) () Muito Bom; b) () Bom; ¢) () Mau; d) () Muito Mau; e) () Sem Opinido. ESTAGIO-II : a)
() Muito Bom; b) () Bom; ¢) () Mau; d) () Muito Mau; €) () Sem Opinido. ESTAGIO-III : a) () Muito Bom;
b) () Bom; ¢) () Mau; d) () Muito Mau; e) () Sem Opinido. ESTAGIO-IV: a) () Muito Bom;  b) () Bom;
) () Mau; d) () Muito Mau; e)() sem Opinido.
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41. Como vocé percebe a organizacdo do estagio supervisionado para promover a aplicabilidade da teoria na
pratica (relacéo teoria-pratica)?

a) () articulado com os saberes teoricos e praticos das disciplinas cursadas no processo de formagdo como
professor de Lingua Portuguesa na Educacédo Basica.

b) () desarticulado com os saberes tedricos e praticos das disciplinas cursadas no processo de formacdo como
professor de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica.

¢) () Sem Opinido

Justifique

42.0 estégio curricular supervisionado influencia na formacgéo que vem sendo dada ao académico de licenciatura
em Letras para a prética da docéncia na Educacéo Basica?

a)()Sim B)()Nd C)( ) parcialmente.

Justifique:

32. Que componentes curriculares trabalhados no decorrer de sua formacdo profissional até este momento
ficaram evidentes e, contribuiram no seu desempenho durante o Estagio Curricular Supervisionado para pratica
na sala de aula da educagéo bésica?

Obrigado por sua colaboragdo! Os
pesquisadores.
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APENDICE B — Roteiro de entrevista com o Coordenador do Curso de Licenciatura
Integrada em Letras: Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
ip=mr PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E e
%ﬁé INOVACAO TECNOLOGICA &L%L
- INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - PPGE

MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Roteiro de entrevista para o Coordenador do Curso de Licenciatura Integrada em Letras
Portugués/Inglés estudado

1° momento: Caracterizacdo do entrevistador com Curso de Licenciatura Integrada em Letras.

Contextualizar a entrevista por meio das tematicas da Pesquisa: PRATICAS
PEDAGOGICAS, CURRICULO, PERFIL, ESTAGIO CURRICULAR - SABERES
DOCENTES E AS TDIC.

| - DADOS PESSOAIS/PROFISSIONAIS:

1. Nome:

2. Graduacdo: Licenciatura () Qual ?

3. Pés-Graduacdo:

Lato sensu () Qual(is)

Mestrado/Area:

Doutorado/Area:

4. Qual tempo de atuacdo na Educacgédo?

5. Qual tempo de atuacdo na Ed. Superior ?

6. Qual o tempo de Coordenacdo/gestio no Curso de Letras’fUFOPA?

Il - DO CURRICULO

1) Na sua opinido qual(is) documento(s) legais serviram de base para construcdo PPC do
Curso de Licenciatura Integrada em Letras?

2) Na sua opinido quais 0s aspectos positivos e negativos que as DCN trouxeram para

efetivacdo da formacéo do licenciado em Letras/UFOPA na construcdo do PPC?
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3) Na condigdo de chefe/coordenador do Curso como a senhora percebe a efetividade do
curriculo a partir de (disciplinas/desenho) para o processo de formacdo do licenciado em
Letras para atuar na Educacédo Basica?

4) Dentre as disciplinas que compdem o curriculo do curso de Letras/UFOPA qual (is) vocé
elencaria ser(em) mais importantes no processo de formacéo do professor de Lingua Materna?
5) O PPP/PPC do curso de Letras/UFOPA teve como base curricular qual perspectiva tedrica

de curriculo?

I11- DO PERFIL DO LICENCIADO
6) Como vocé caracteriza o perfil profissional do licenciado do curso de Letras da UFOPA?

IV- SABERES DOCENTES NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

7) As competéncias estabelecidas no PPC do curso de Licenciatura Integradas em
Letrass7UFOPA contemplam a formacéo de um perfil profissional capaz de articular os saberes
tedricos com sua pratica profissional na escola? Justifigue Como? Em que aspectos vocé
considera gque sdo adequadas a realidade Amazoénica?

8) Na qualidade de docente do curso de Licenciatura em Letras/ UFOPA, que saberes séo
indispensaveis para a formacdo do licenciado visando sua atuagdo como professor de
Educacdo Baésica?

9) Na sua concepg¢do o Estagio Curricular Supervisionado influencia na formacdo que vem
sendo dada aos académicos para pratica da docéncia na Educacdo Béasica em seus cotidianos
educativos? Justifique.

10) Como vocé avalia o Estagio Curricular Supervisionado do curso de licenciatura Integrada
em Letras/UFOPA tendo em vista o processo de formacdo docente para atuar na educacao

basica? Justifique apontando os pontos positivos e negativos.

V. DA INSERCAO DAS TDIC NO CURSO DE LICENCIATURA INTEGRADA EM
LETRAS DA UFOPA

11. Como concebe a inser¢do das TDIC na formacdo inicial de professores de Lingua
Portuguesa?

12. Como avalia as TDIC no Curso de Licenciatura Integrada em Letras da UFOPA?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para docentes/orientadores do Curso de Licenciatura
Integrada em Letras: Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA ) @?
iFY; PRO-REITORIADE PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E INOVACAO iy
§ﬁ§ TECNOLOGICA —
- INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - PPGE
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Roteiro de entrevista para os docentes/orientadores do Estagio Curricular Supervisionado do
Curso de Licenciatura Integrada em Letras — UFOPA.

1° momento: Caracterizacdo do entrevistador com Curso de Licenciatura Integrada em Letras.

Contextualizar a entrevista por meio das teméticas da Pesquisa: PRATICAS
PEDAGOGICAS, CURRICULO, PERFIL, ESTAGIO CURRICULAR - SABERES
DOCENTES E AS TDIC.

| - DADOS PESSOAIS/PROFISSIONAIS:

1. Nome:

2. Graduacdo: Licenciatura () Qual ?

3. P6s-Graduacéo:

() Lato sensu Qual(is)

( )Mestrado/Area:

() Doutorado/Area:

4. Qual tempo de atuacdo na Educagéo?

5. Qual tempo de atuacdo na Ed. Superior?

6. Qual o tempo de atuacdo como Orientador de Estagio em Letras (UFOPA)?

Il - DO CURRICULO
1. Em sua opinido, qual(is) documento(s) serviram de base para construgdo PPC de
Letras/lUFOPA?
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2. Em sua opinido, quais os aspectos positivos e negativos que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial em Curso Superior trouxeram para efetivacdo da formacéo
do licenciado em Letras/UFOPA?

3. Na condicéo de docente do Curso de Letras/fUFOPA, como vocé percebe a efetividade do
curriculo para o processo de formacdo do licenciado em Letras para atuar na Educacéo
Bésica?

4. Dentre as disciplinas que compdem o curriculo do curso de LetrassfUFOPA, qual(is) o
senhor elencaria serem importantes no processo de formacdo do professor de Lingua
Portuguesa?

5. Em sua opinido, o PPC do curso de LetrassfUFOPA teve como base curricular qual

perspectiva tedrica de curriculo?

I11- DO PERFIL DO LICENCIADO
6. Como vocé caracteriza o perfil profissional do licenciado do curso em Letras da UFOPA?

IV — SABERES DOCENTES NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

7. As competéncias estabelecidas no PPC do curso de LetrassfUFOPA contemplam a formacéo
de um perfil profissional capaz de articular os saberes tedricos com sua pratica profissional na
escola? Justifique como? Em que aspectos vocé considera que sdo adequados a nossa
realidade em Santarém?

8. Na qualidade docente do curso de Letras/ UFOPA, que saberes sdo indispensaveis para a
formagéo do licenciado em Letras para que estes possam atuar como professores na Educagéo
béasica?

9. Como estd estruturada a disciplina Estagio Curricular Supervisionado do curso de
LetrassfUFOPA? (Organizacao, recursos e orientacdes didaticas)

10. Na sua concepcdo, o Estagio Curricular Supervisionado na forma que esta sendo oferecido
aos académicos, influencia na formacdo que vem sendo oportunizada para pratica da docéncia
na Educacdo Béasica em seus cotidianos educativos? Justifique apontando os pontos positivos

e negativos.

V. DA INSERCAO DAS TDIC NO CURSO DE LICENCIATURA INTEGRADA EM
LETRAS DA UFOPA
11. Como o senhor concebe a insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e

Comunicacéo na formacéo inicial de professores de Lingua Portuguesa?
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12. Como vem sendo feita a inser¢do das Tecnologias Digitais da Informacdo Comunicagéo
no Curso de Licenciatura Integrada em Letras da UFOPA?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista para académicos/estagiarios do Curso de Licenciatura
Integrada em Letras: Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)

N =T
R
s

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA _ @?
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVACAO ey
TECNOLOGICA o
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - PPGE
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Roteiro de entrevista para os académicos/estagiarios do Estagio Curricular Supervisionado do

10.

Curso de Licenciatura Integrada em Letras — UFOPA.
AVALIACAO DA PESQUISA-ACAO COLABORATIVA

O que vocé entende sobre a relacdo entre as Tecnologias Digitais Informacdo e da
Comunicacéo e educacao?

Quais as contribuigdes que as TDIC podem trazer para o0 ensino-aprendizagem em Lingua
Portuguesa?

Que requisitos sdo necessarios aos professores para que possam inserir as TDIC na sua
pratica pedagdgica?

Para vocé o uso das TDIC no processo ensino-aprendizagem requer mudancas de
comportamento por parte dos professores e alunos? Qual(is) mudanca (s)?

Diante da experiéncia vivenciada no campo de estagio como vocé avalia o uso das TDIC
na prética pedagogica em sala de aula? Essa experiéncia contribui para a configuracéo de
um novo olhar para o ensino da lingua materna?

Vocé ja havia experienciado anteriormente utilizacdo das TDIC no ensino da lingua
portuguesa?

O uso dos aplicativos escolhidos para as aulas no estagio é de facil manuseio para o
professor? Exige algum conhecimento aprofundado de informatica?

Os recursos digitais propostos para as aulas de lingua portuguesa favoreceram o processo
de ensino e de aprendizagem dos alunos? De que forma?

Como vocé avalia até 0 momento a participacdo dos alunos nas atividades propostas com
a utilizagdo da WebQuest? Os alunos demonstram interesse em usar 0S recursos
propostos?

Antes de participar dessa experiéncia com a WebQuest, vocé tinha conhecimentos acerca
da utilizacdo de algum recurso tecnoldgico aplicado a educagédo?
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11. Vocé considera necessario que no estagio curricular supervisionado os alunos sejam
orientados a utilizar os recursos tecnoldgicos?

12. Como os professores de estagio poderiam possibilitar aos académicos do curso de Letras o
acesso ao conhecimento de novas metodologias utilizando as tecnologias digitais para o
ensino da lingua materna?
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APENDICE E — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

) UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
iFFN; PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAOE  |p
PiiE INOVAGAO TECNOLOGICA éf{m

T INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - PPGE
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Sr. (a)

Titulo da Pesquisa: ESTAGIO CURRICULAR COMO INTEGRADOR DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR: O CASO DO
CURSO DE LETRAS DA UFOPA

Nome da Pesquisadora: Micheline da Silva Bastos, Mestranda em Educacdo do PPGE/UFOPA —
Linha de Pesquisa: Pratica Educativa, Linguagens e Tecnologias.
Orientadora: Dra. Tania Suely Azevedo Brasileiro

1. Natureza da pesquisa: O (A) Sr, (a) € convidado a participar desta pesquisa que tem como
objetivo Investigar como o Estagio Curricular Supervisionado contribui para a reflexdo tedrica e
pratica do saber profissional docente considerando a inser¢do das Tecnologias Digitais da
Informac&do e Comunicacdo no &mbito da formacéo de professores de Lingua Portuguesa do Curso
de Licenciatura Integrada em Letras Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA).

2. Participantes da pesquisa: Coordenador do Programa de LetrassfUFOPA, Docentes
(orientadores de Estagio Curricular Supervisionado), e Académicos do 5° periodo do Curso de
Letras Lingua Portuguesa da UFOPA.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o (a) Sr. (a) permitird que o/a
pesquisadora faga uma coleta de dados utilizando como instrumental a aplicacdo de questionario,
entrevistas gravadas em audio e intervencdo através da Pesquisa Ac¢do Colaborativa . O (A) Sr. (a)
tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer
fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser poderd pedir mais informac6es sobre
a pesquisa através dos telefones (93) 991010030/991991501 ou pelos emails:

michelinesbastos@gmail.com/ michelinebastos@bol.com.br.

4. Sobre as entrevistas: Haverd entrevistas com o Coordenador e docentes/Orientadores de
Estagio do Curso de Letras/UFOPA.


mailto:michelinesbastos@gmail.com/
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5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacbes legais. Os
procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos,
conforme Resolucdo n.° 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: As informacgdes coletadas serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a
presente pesquisa e ninguém sera identificado. O destino dos dados escritos e gravados em audio
— entrevista — sera arquivado pela pesquisadora e apds cinco anos da finalizacao da pesquisa serao
incinerados e os gravados apagados.

7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa o (a) Sr. (@) ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes quando dispuser da coleta e
analise de dados no sentido de oportunizar a UFOPA uma andlise da formacdo inicial dos
Licenciados em Letras Lingua Portuguesa, e sugestdes de melhoria na formacéo do licenciado que
impactem na Educacgdo Basica de Santarém/Estado de Para.

8. Pagamento: O (A) Sr. (a) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada serd pago por sua participacao, pois esta € voluntaria podendo retirar-se do estudo
antes ou durante a pesquisa sem penalidades ou prejuizos.

Ao final, escreverei um trabalho dissertativo sobre as contribuicbes e apontamentos
percebidos a partir desta pesquisa. Comprometo-me a voltar, e divulgar os resultados desse
trabalho no l6cus da investigacéo.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar

desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, 0s itens que se seguem:
Consentimento Livre e Esclarecido
Considerando os itens anteriormente apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa e autorizo que utilizem, divulguem e

publiquem os resultados obtidos pela minha participacéo neste estudo para fins cientificos.

Santarém, de de 2016.

Assinatura do (a) participante da pesquisa Pesquisadora

Orientadora

TELEFONES: Pesquisadora: (93) - 991010030/ 991991501
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ANEXO A - Oficio de pedido de Autorizacdo para a realizacdo da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA , ;
PRO-REITORIA DE PESQUISA POS-GRADUACAO E INOVACAO TECNOLOGICA Ze.
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO HRGE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

S
530

L - r ;
W'

e

Memo. 028/2016 — PPGE/UFOPA.

Santarém, 15 de abril de 2016.

A

Coordenagdo do Curso de Licenciatura Integrada em Letras: Portugués/Inglés
Universidade Federal do Oeste do Para

Assunto: Realizac¢do de pesquisa

Prezado(a) Senhor(a),

No ambito do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo — Mestrado Académico em
Educa¢io/PPGE/UFOPA, Linha de Pesquisa Praticas Educativas, Linguagens e Tecnologias, esta
sendo realizada a pesquisa intitulada “Estdgio Curricular Supervisionado e o uso das Tecnologias da
Informagdo ¢ Comunicagio na Formagéo Inicial de Professores no Curso de Licenciatura em Letras
da Universidade Federal do Oeste do Para”, desenvolvida pela mestranda Micheline da Silva
Bastos, sob a orientagfio da Profa. Dra. Tania Suely Azevedo Brasileiro. Esta pesquisa tem como
objetivo geral investigar a contribui¢do do Estagio Curricular Supervisionado para a construgao do
saber docente mediado pelas Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagdo no curso de licenciatura
Integrada em Letras: Portugués/Inglés da Universidade Federal do Oeste do Para.

Neste sentido, solicitamos autorizagio de V.S* para a realiza¢do da pesquisa de campo no
Estagio Curricular Supervisionado com o objetivo de levantamento de informagdes junto aos
académicos e docente, que subsidiardo a pesquisa supracitada.

Agradecemos antecipadamente o atendimento a nossa solicitagdo, que muito contribuira
para o estudo do contexto educacional em nossa regido.

Atenciosamente,

Wb
. \
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Profa. Dra. Sinara Almeida da Costa

\a
Coordenadora do PPGE ap o%\\,\y/\ '

Portaria n® 933/2016 — Reitoria /UFOPA

Programa de Pés-graduacao stricto sensu / Mestrado Académico em Educagao
Universidade Federal do Oeste do Pard — CNPJ N° 11.118.393/0001-59
Avenida Marechal Rondon, S/N. Caranazal. CEP: 68.040-070. Santarém (PA) - Prédio H, Sala de Coordenagao do Mestrado, 3° Piso.



