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RESUMO

Investigar uma acado pedagogica que indique caminhos possiveis e necessarios para
uma reflexao linguistica que visa ampliar a capacidade linguistico-discursiva do aluno
€ 0 principal escopo deste trabalho, para isto, desenvolvemos uma proposta de
ensino, que utiliza os géneros discursivos, pertencentes ao campo jornalistico-
midiatico. Nessa abordagem, apresentamos a teoria de Bakhtin e a teoria das
Atividades Didaticas Integradas (ADI’s) criadas por Moura (2017). As estratégias das
ADI's se referem a uma préatica educativa realizada em ciclos, para auxiliar na
formacdo de sujeitos responsivos e o pleno exercicio da reflexdo e o dominio da
lingua, quanto ao seu uso. No referencial tedrico pesquisamos autores, como
Marcuschi (2008, 2010), Kleiman (2002), Moura (2017, 2019), Antunes (2003), Fiorin
(2011) e os pressupostos tedricos de Bakhtin (1997, 2006, 2010). Sob este viés, da
perspectiva interacionista no ensino dos géneros discursivos do campo jornalistico-
midiatico, priorizamos os eixos de oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica, e a
partir do tema Fake News, seguimos a proposta de acao didatica ciclica baseada nas
ADIs de Moura (2017). Para isto, elaboramos uma proposta de ensino utilizando o
género discursivo reportagem, aplicada no decorrer do ano letivo de 2021, com 0s
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora Nanci Nina
Costa (Macapa-Amapda). Desenvolvemos uma pesquisa participante, com a
professora exercendo o papel de pesquisadora. Organizamos o trabalho pedagdgico,
de acordo com o estabelecido em documentos oficiais, como: BNCC (2018) e RCA
(2019) que propBem estratégias para o ensino da Lingua Portuguesa e almeja a
formacdo critica do sujeito, de modo que ele desenvolva uma postura responsiva e
seja capaz de entender a lingua, refletir sobre ela e saber utiliza-la em suas diversas
atuacdes sociais. Por meio desta pesquisa foi possivel concluir que o género principal
reportagem é uma ferramenta que torna possivel a formacao de leitores e produtores
de textos segundo a perspectiva discursiva, contribuindo também com avancos na sua

oralidade e reflexao linguistica.

Palavras-Chave: Dialogismo. Géneros de discurso. Atividades Didaticas Integradas.
Campo Jornalistico-Midiético.



ABSTRACT

Investigating a pedagogical action that indicates possible and necessary ways for a
linguistic reflection that aims to expand the student's linguistic-discursive capacity is
the main scope of this work, for this, we developed a teaching proposal, which uses
the discursive genres, belonging to the journalistic field -mediatic. In this approach, we
present Bakhtin's theory and the theory of Integrated Didactic Activities (ADI's) created
by Moura (2017). The ADI's strategies refer to an educational practice carried out in
cycles, to help in the formation of responsive subjects and the full exercise of reflection
and mastery of the language, regarding its use. In the theoretical framework we
researched authors such as Marcuschi (2008, 2010), Kleiman (2002), Moura (2017,
2019), Antunes (2003), Fiorin (2011) and Bakhtin's theoretical assumptions (1997,
2006, 2010). Under this bias, from the interactionist perspective in the teaching of
discursive genres in the journalistic-media field, we prioritize the axes of orality,
reading, writing and linguistic reflection, and from the Fake News theme, we follow the
proposal of cyclical didactic action based on the ADIs of Moore (2017). For this, we
developed a teaching proposal using the reportage discursive genre, applied during
the 2021 school year, with the students of the 9th grade of Elementary School of the
State School Professora Nanci Nina Costa (Macapa-Amapd). We developed a
participatory research, with the teacher playing the role of researcher. We organize the
pedagogical work, in accordance with what is established in official documents, such
as: BNCC (2018) and RCA (2019) that propose strategies for teaching the Portuguese
language and aim at the critical formation of the subject, so that he develops a
responsive posture and be able to understand the language, reflect on it and know how
to use it in their various social activities. Through this research it was possible to
conclude that the main genre reportage is a tool that makes possible the formation of
readers and text producers according to the discursive perspective, also contributing

with advances in their orality and linguistic reflection.

Keywords: Dialogism. Speech Genres. Integrated Didactic Activities. Media

Journalistic Field.
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1 INTRODUCAO

Sou professora de Lingua Portuguesa, pertencente ao Quadro Efetivo do
Estado do Amapd, atuo na Educacdo Basica aproximadamente a 20 (vinte) anos,
entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. No decorrer de
minha pratica docente, pude observar que nos anos finais do Ensino Fundamental,
em especial no 9° ano, existem muitos problemas que afligem o desenvolvimento das
praticas docentes, 0s quais estéo relacionados, principalmente, a falta de dominio das
habilidades e competéncias da linguagem, dos elementos responsaveis pela
textualidade e enunciacdo e que evidenciam uma insuficiente pratica de producédo
textual por parte dos alunos.

A constante falta de motivacdo para a realizacdo das atividades propostas,
incluindo falta de informacdes sobre os assuntos debatidos sdo alguns fatores que
influenciam diretamente no interesse e nas dificuldades dos discentes na construcao
de seus textos, tanto no que confere a producdo discursiva, quanto a estrutura
linguistica dos géneros solicitados. Outro problema observado, que se refere a
qualidade de producdo textual € a falta de leitura, pois os alunos, na escola, em sua
maioria, ndo tém o habito de ler textos que efetivamente contribuam com suas
producdes.

Considerando que ser um usuario competente da lingua € uma das condi¢des
para a efetiva participacdo social, compreendemos que a finalidade do ensino de
Lingua Portuguesa deve visar, prioritariamente, o desenvolvimento da capacidade de
produzir e interpretar textos orais ou escritos, a medida que auxiliem o educando a ler
o0 mundo em que vive, a analisar o que dele se diz e se pensa e a expressar uma visao
fundamental e coerente dessa leitura e dessa interpretagao. No entanto, nem sempre
essa finalidade € atingida, pois da teoria a pratica, ha um caminho longo e cheio de
atropelos, uma constante problematica em adequar a metodologia do ensino de
Lingua Portuguesa com a real necessidade de formar usuarios competentes.

Os problemas diagnosticados se agravam, pois nao se restringem apenas a
disciplina de Lingua Portuguesa, estendem-se também as diversas areas do

conhecimento, relatados em conversas informais, e em discussdes ocorridas em
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reunides pedagogicas da escola, planejamentos por area do conhecimento,
observados e visiveis nas producdes de trabalhos escritos e nas respostas das
avaliacoes dissertativas aplicadas nas demais disciplinas.

Ao entender que ha desafios educacionais a serem enfrentados, buscamos
construir uma agéo que envolva o aprimoramento do ensino e alcance resultados
satisfatorios, pois sabemos que a linguagem ndo é um simples contetdo escolar,
pode-se dizer que é uma atividade humana, histdrica e social, por isso, seu estudo
deve contribuir para auxiliar a solucdo de problemas cotidianos, propiciar o acesso
aos bens culturais acumulados pela humanidade e familiarizar o aluno com os
diferentes géneros que circulam em diversos campos de atividade humana
(jornalistico-midiatico, artistico-literario, campo de atuacdo na vida publica e das
praticas de estudo e pesquisa).

Por conseguinte é importante oferecer aos alunos diferentes oportunidades
para desenvolver as quatro habilidades linguisticas basicas — falar e ouvir, ler e
escrever — num contexto discursivo significativo, sem deixar de enfatizar a reflexao
linguistica por meio dos géneros do discurso, possibilitando a interagdo no processo
de leitura e escrita como fendbmeno inerente a todo sistema linguistico e que permita
os alunos aprimorar o conhecimento da lingua em uso e colabore na formacao de
sujeitos responsivos no intuito de demonstrar o carater dinamico da lingua em sua
oralidade e sua funcao social.

Nessa pratica metodoldgica, evidenciam-se os enunciados e suas formas
tipicas, os géneros discursivos potencializam o uso da lingua em suas interagdes
sociais, 0 que baliza um trabalho com a linguagem/lingua de forma real e concreta,
amparado pelos seus usos na vida social.

Assim, foi elaborada uma proposta que podera ser aplicada em turmas do 9°
ano do Ensino Fundamental e acrescento que segue a proposta de ensino das
Atividades Didaticas Integradas (ADI’s), elaboradas por Moura (2017a) que se delineia
por meio dos géneros discursivos, compreendendo acdes que movimentam de
maneira ciclica, os recursos didaticos pedagogicos: leitura, escrita, oralidade e
reflexdo linguistica, possibilitando uma contribuicdo para a formacgéo da capacidade

linguistico-discursiva e reflexiva dos alunos, enquanto sujeitos responsivos.
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1.1 Consideragdes Preliminares

Esta pesquisa vem sendo construida a partir das inquietacdes acerca das
dificuldades que o ensino da Lingua Portuguesa tem enfrentado principalmente nos
anos finais do Ensino Fundamental, no que tange ao dominio das habilidades e
competéncias da linguagem, em todos os campos de atuacao e pela insatisfagdo com
o fato da escola manter um modelo de ensino que torna os alunos passivos e que nao
veem utilidade naquilo que esta sendo abordado ou discutido.

E notdria a permanéncia desse quadro critico nas turmas do Ensino Médio,
onde as dificuldades continuam, e vao sendo ignoradas até serem percebidas quando
o aluno conclui o ciclo da Educacédo Basica e ndo consegue obter a nota minima no
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) para ingressar no Ensino Superior, outro
dado perceptivel € o alto indice de notas baixas e reprovacao na referida disciplina.
Sabemos que um numero significativo de alunos brasileiros ndo compreende o que
I&, ndo associa as informacdes que circulam no contexto social a propria realidade,
esses alunos, ainda, demonstram dificuldade para selecionar informacoes,
estabelecer relagdes, elaborar inferéncias e construir sentidos a partir das leituras
realizadas e consequentemente apresentam dificuldades em se posicionar de maneira
critica e autbnoma.

Portanto, essa investigacdo segue, na expectativa de transformar o uso
informal da linguagem em formal com significacéo, representando a cultura, avaliando
a qualidade da leitura e da escrita dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e
para cumprir esse objetivo, nossa proposta intenciona a elaboracdo de um material
didatico, que foi desenvolvido na Escola Estadual Nancy Nina Costa, no Municipio de
Macapa —AP.

Vale ressaltar que as fontes de informagdes utilizadas na investigagéo foram:
participacao, registro das observacdes, producéo de texto, cartazes, videos, diarios
de campo, gravacdes e registro no caderno dos alunos. O inicio do projeto data o 2°
semestre de 2020, periodo do levantamento tedrico-bibliografico necessario para

basilar a pesquisa, sua aplicacdo ocorreu no 1° semestre do ano letivo de 2021.
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A partir do estudo, da pesquisa e da investigacdo, a metodologia didatica
aplicada pela professora de Lingua Portuguesa, traz em seu objeto de trabalho, uma
possibilidade de construir de forma eficiente o desenvolvimento da capacidade
linguistica dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, tendo em vista a
realidade da escola campo e de sua clientela.

Nessa proposta, o projeto de intervencdo desenvolvido, teve 0 seguinte
direcionamento:

() propor atividades que contribuam para a reflexdo linguistica por meio dos
géneros discursivos;

(i) promover a reflexdo no processo de leitura e escrita como fenémeno
inerente a todo sistema linguistico;

(i) possibilitar aos alunos o conhecimento da lingua em uso e colaborar na
formacao de sujeitos responsivos;

(iv) contribuir no processo educacional de forma ativa e eficiente nas relacdes
dialogicas;

(v) demonstrar o carater dindmico da lingua em sua oralidade e sua funcdo
social.

Na intervencao, optei pela pesquisa-participante, que de acordo com Prodanov
(2013, p. 128) ocorre “quando €é desenvolvida a partir da interacdo entre
pesquisadores € membros das situagdes investigadas”. A partir das concepgodes
acima descritas, nesta pesquisa predomina a constante interacéo do pesquisador com
0 seu publico-alvo, o que facilita para se obter maior possibilidade de observacéo dos
encaminhamentos da pesquisa em seus aspectos qualitativos.

No que tange ao aspecto organizacional, a fim de proporcionar uma melhor
compreensao do desenvolvimento da pesquisa, dividimos esse trabalho em 03 (trés)
capitulos, além das consideracdes finais e as referéncias.

Neste primeiro capitulo, referente a Introdugdo, evidenciamos a
contextualizacdo da tematica e do objeto de estudo, a problematizacdo de
investigacdo, ou seja, nossa questdo de pesquisa, a justificativa, os objetivos, a

metodologia e seu plano organizacional e apresentaremos algumas consideragdes no
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que tange as praticas de leitura, escrita, oralidade e reflexdo linguistica, consoante o
que dizem os documentos oficiais (doravante PCN), BNCC (2018) e RCA (2019).

No segundo capitulo, faremos uma breve explanacdo sobre: O criador das
ADI’s, as contribuicbes para o aperfeicoamento da aprendizagem, os ciclos das
Atividades Didaticas Integradas, logo apds, de forma mais aprofundada faremos uma
andlise dos eixos: Oralidade, Leitura, Producdo Escrita, Reflexdo Linguistica. Em
seguida, teceremos um panorama com 0S pressupostos tedricos sobre os géneros
discursivos, apresentando as suas principais concepc¢cdes e 0s seus elementos
constitutivos a luz de Bakhtin (2003), Moura (2017a), além de outros autores que
tratam sobre: A interacdo discursiva, as relacdes dialégicas no campo jornalistico
midiatico, com énfase ao género principal.

No terceiro capitulo, apresentaremos o percurso metodologico, a
caracterizacdo e o contexto da pesquisa, bem como, a proposi¢cao metodoldgica por
meio de uma metodologia das ADI’s, nos moldes de Moura (2017a).

Em seguida, apresentaremos as consideracdes finais onde teceremos nossas
impressées, expectativas e a importancia da elaboragcdo de uma metodologia de
ensino que utiliza as atividades didaticas integradas que trabalha com géneros

discursivos para a fomentacao de habilidades criticas leitoras e escritoras.

1.2 Problema

E pertinente reconhecer que, para os alunos, as aulas de Lingua Portuguesa
nem sempre sao atrativas, tornam-se por vezes repetitivas, previsiveis e monétonas.
Seria culpa da metodologia? Da didatica ou postura do professor? Por que isso
acontece quase que de forma quase generalizada? Ja que estatisticamente essa
disciplina sempre aparece como vila nos resultados dos exames nacionais, como
exemplo, a Avaliagdo Diagnéstica do SAEB - Sistema de Avaliacdo de Educacao
Basica, que comprova o baixo nivel de desenvolvimento das habilidades e
competéncias da area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, sendo a Lingua
Portuguesa, uma das disciplinas que mais reprovam no Brasil, em especial aqui no

Estado do Amapa, sobretudo, na Escola Estadual Nancy Nina Costa (campo de
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pesquisa), onde os indicadores de Avaliagdo Nacional, o IDEB - indice
Desenvolvimento da Educacdo Basica, é tdo baixo que nem aparece na tabela de
classificacéo, de acordo o portal do Inep.mec.gov.br.

Como pode o contéudo programatico de lingua portuguesa ser “apatico”, se é
uma disciplina tdo importante socialmente e que faz parte da nossa vivéncia social em
tudo o que nos cerca? Com base, nessas indagacdes, o problema desta investigagcéao
consiste em: Como desenvolver praticas didaticas de ensino e aprendizagem nas
aulas de Lingua Portuguesa tendo como instrumento as Atividades Didaticas
Integradas?

Minha pretenséo é realizar uma investigacao sobre novas formas, abordagens
e metodologias de ensino-aprendizagem que aplicadas nas aulas de Lingua
Portuguesa possam gerar resultados satisfatérios nos aspectos cognitivo e
educacional, fazendo uma discussdo sobre a lingua como fenémeno cultural,
historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usos e da
comunidade a que pertencem.

Em relacdo a escolha do género, defendemos o pressuposto de que os géneros
discursivos estdo bastantes presentes nos livros didaticos, nos meios de
comunicacado, na internet, no cotidiano e nas redes sociais dos alunos. Entretanto,
verificamos nas aulas de Lingua Portuguesa, dificuldades na leitura e na interpretacéo
do género reportagem, por se tratar de um género que apresenta uma diversidade de
recursos e de sentidos que podem ser construidos.

Por outro lado, é preciso considerar as linguagens (ndo apenas a verbal) que
0s constituem, ja que o mundo no qual vivemos € cada vez mais multimodal. Sendo
assim, escolhemos o género reportagem, objeto desta pesquisa, considerando o
potencial de significados que este género apresenta para desenvolver a criticidade e
a responsividade ativa nas tematicas abordadas.

Desta forma, este trabalho aproxima-se indissoluvelmente da éarea de
concentracao “Linguagens e Letramentos”, no eixo Mestrado Profissional em Letras,

pois privilegia a busca de novas técnicas e abordagens do ensino da lingua.
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1.30bjetivos

1.3.1 Objetivo Geral:

Investigar por meio das ADI’s as relacdes dialégicas do género reportagem,
uma acdo pedagogica que indique caminhos possiveis e necessarios para uma
reflexdo linguistica a partir dos géneros discursivos, visando ampliar a capacidade

linguistico-discursiva do aluno.

1.3.2 Objetivos Especificos:

e Apresentar definicdo, estrutura e organizacdo sistematica das Atividades
Didaticas Integradas (ADI’s);

e Analisar a metodologia organizada pelas (ADI's) no Ensino da Lingua
Portuguesa, a partir do uso dos géneros discursivos do campo jornalistico
midiatico;

e Propor atividades de producdo textuais mais significativas, com base em
conceitos e teorias de linguagem que favorecam essas praticas;

e Sistematizar e descrever uma proposta metodoldgica a partir do uso dos
géneros discursivos do campo jornalistico midiatico, utilizando como género
principal a reportagem;

e Registrar e analisar os dados obtidos a partir da proposta pedagdgica de
intervencéo, propondo atividades de producéo textual mais significativa, com
base em conceitos e teorias de linguagem que favorecam essas praticas.

Diante disso, pretendo por meio desta pesquisa refletir sobre o resultado
das ac6es e/ou atividades de uma pratica de aprendizagens do percurso formativo
proposto pelas Atividades Didaticas Integradas (ADI’'s), que analisa o género
principal: reportagem, dentre outros textos multimodais, que sdo constituidos em
varias linguagens e utilizam os temas transversais para trabalhar os eixos da
oralidade, escrita, leitura e reflexdo linguistica com questdes que pretendem ser

mobilizadoras, favorecendo a ativacédo do conhecimento do aluno.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um contetdo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nés ressonancia ideoldgica ou
concernentes a vida. (BAKHTIN, 1997, p.99)

Pretendo aqui demonstrar o embasamento para esta pesquisa, a qual tem
como objeto principal a analise de artigos sobre Atividades Didaticas Integradas no
Ensino Fundamental: Conceitos e Aplicagcdes. Texto produzido pelo Prof. Dr. Heliud
Luis Maia Moura (UFOPA) PROFLETRAS 2017 e 2019, bem como outros relevantes
artigos deste autor, que seguem o0 mesmo norteamento de Bakhtin, com atividades de
linguagem mediadoras de praticas sociais e culturais, ou seja, uma perspectiva
interacionista e sociodiscursiva, das quais, postulo a favor, seguindo como referencial,
em minhas pesquisas e aplicacdes.

Considerando-se a relevancia desses aspectos, surge esta pesquisa de
Mestrado do PROFLETRAS, que tem como aporte tedrico os estudos bakhtinianos
sobre os géneros do discurso, e em estudos de pesquisadores, como Moura (20174,
2019), Marcuschi (2008), Kleiman (2002, 2008), Maténcio (2006), Antunes (2003),
Rojo (2012), entre outros.

Em consonancia com o aporte tedrico desta pesquisa, por detalhe, esclareco
qgue fiz uma mesclagem da teoria bakhtiniana com a metodologia das Atividades
Didaticas Integradas - ADI’s, criadas por Moura (2017a) e a praxis de uma professora,
nascida e criada no Estado do Amapa, as margens do Rio Amazonas e que almeja
contribuir com a melhoria do ensino no seu Estado. Pelo qual, me empenho na busca
de novas abordagens e possibilidades, com o intuito de desenvolver uma abordagem
metodolégica que sirva de modelo aos demais, ou que apenas seja significativa e
estimulante ao processo de ensino aprendizagem e ofereca bons resultados.

Para entender o fenbmeno da linguagem humana, o Unico objeto real e material
de que dispomos € o exercicio da fala em sociedade e seguindo tal perspectiva, é

necessario ampliar diante de novas praticas sociais de leitura e escrita, igualmente é
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preciso definir o que se entende por lingua para se compreender os procedimentos
metodoldgicos propostos, haja vista que aprender a lingua ndo significa apenas
aprender as palavras e suas combinacdes, mas aprender seus significados, como séo
construidos no processo de interacao verbal, determinados pelo contexto.

Nessa perspectiva, entendemos que o0s estudantes estdo constantemente
envoltos em diversas situacdes de comunicagdo que exigem a producéo de textos,
sejam eles formais ou informais, e participam de praticas sociais que os expdem a
essa necessidade. Evidentemente, a escolha dos géneros a serem trabalhados na
escola ndo pode ser aleatdria, mas deve responder as situacbes comunicativas do
cotidiano, estabelecendo valor a andlise de discurso, como cita (ORLANDI, 2009,
p.60)

A analise de discurso introduz, por meio da no¢ao de sujeito, a de ideologia
e a de situacéo social e histdrica. Ao introduzir a nogéo de histéria vai trazer
para a reflexdo as questdes de poder e das relagbes sociais.

Orlandi (2009, p.60) afirma que a analise de discurso traz a “reflexdo as
questdes de poder e das relagdes sociais”, por isso, podemos dizer que € necessario
criar estratégias no seu desenvolvimento no ensino de Lingua Portuguesa que gerem
discussfes a respeito de temas atuais, polémicos, de interesse dos alunos, que
permitam sua tomada de posicionamento critico, argumentativo e opinativo,

desenvolvendo a atividade linguistico-discursiva.

O ensino da Lingua Portuguesa contribui nas diversas areas e esta atrelado
aos usos da linguagem em geral, considerando as necessidades humanas, os “ditos”
fatores sociointeracionais que Moura (2017, p. 274), menciona, assim referindo-se
“aos fatores sociointeracionais, as interagdes, por meio das quais, os sujeitos carreiam
sentidos ja construidos relativos aos elementos referenciais”. Segundo o autor, que
afirma também, que nessa pratica, ndo neutra “os processos que a constituem sao
histdricos e sociais e trazem consigo a visdo de mundo de seus falantes, o que permite

um novo olhar do leitor ao papel da leitura neste processo educativo”.
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Explica Volochinov (1999, p.127) que a “lingua constitui um processo de
evolucéo ininterrupto, que se realiza através da interacao verbal social dos locutores”.
Confirmando (MOURA, 2017, p.48) nesse sentido:

E tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de diferentes
praticas sociais que utilizem a leitura, a escrita, a oralidade com a finalidade
de inseri-los nas diversas esferas de interacdo. Se a escola desconsiderar
esse papel o sujeito ficarhA a margem dos novos letramentos, néo
conseguindo se constituir no &mbito de uma sociedade letrada.

A teoria do Interacionismo Sociodiscursivo junto a pratica docente organiza e
permite desenvolver uma praxis educativa que estimula e exercita a competéncia
discursiva do aluno. E nessa perspectiva interacionista ou dialogica de escrita que o
ensino de LP deve desenvolver a producao textual em sala de aula, seguindo os
preceitos defendidos pelo PCN (BRASIL, 1998), na abordagem da competéncia
discursiva, que cita “utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos
de sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de interlocugéo oral e escrita”.

Assim, € importante compreender o que salienta a BNCC (BRASIL, 1998, p.20-21):

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado
contexto histérico e em determinadas circunstancias de interlocucéo. Isso
significa que as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sao aleatérias
ainda que possam ser inconscientes, mas decorrentes das condi¢cdes em que
o discurso é realizado.

Nesse intento, a nossa proposta é orientada por teorias bakhtinianas, seguindo
a metodologia das ADI’s propostas por Moura, e andalises do género discurso e
dialogismo, que propiciaram maior embasamento para esta pesquisa. Bem como, a
Base Nacional Comum Curricular que servira de alicerce para planejar e consolidar o

projeto de intervencao.

Em sua introducao a Base Nacional Comum Curricular, na busca da equidade
e igualdade, diz que em um pais como o Brasil, com autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, a busca por

equidade na educacdo demanda curriculos diferenciados e adequados a cada
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sistema, rede e instituicdo escolar. Nesse contexto, ndo cabe a proposi¢cao de um
curriculo nacional, mas propicia autonomia as instituicdes educacionais para a

construcdo do curriculo de forma integrada e participativa.

Assim, dispbe o documento oficial (BRASIL, 2016, p.11)

A equidade reconhece, aprecia os padrdes de sociabilidade das varias
culturas que séo parte da identidade brasileira. Compreende que todos séo
diversos, que a diversidade € inerente ao conjunto dos alunos, inclusive no
gue diz respeito as experiéncias que trazem para 0 ambiente escolar e aos
modos como aprendem. Assim, a equidade requer que a instituicdo escolar
seja deliberadamente aberta a pluralidade e a diversidade, e que a
experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e agradavel para todos, sem
excecao, independentemente de aparéncia, etnia, religido, sexo ou quaisquer
outros atributos, garantindo que todos possam aprender.

Em suma, reconhece de forma abrangente que a educagdo tem um
compromisso com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica, estabelecendo
uma relevante articulacdo entre a BNCC e os curriculos, numa acéo conjunta em que

se identificam na comunhao de principios e valores, que orientam a LDB e as DCN.

Nesse sentido, cabe a nds professores, no papel de agentes educacionais,
juntamente com a direcao escolar e corpo técnico pedagogico, integrar a composi¢cao
curricular regional/local com propostas didaticas transversais e integradoras dentro do
contexto escolar como propde a BNCC (BRASIL, 2016, p. 13)

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
.suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagoégicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora.

Por meio da autonomia oferecida pela BNCC para a criagdo do curriculo, é
possivel valorizar o contexto cultural, social e as caracteristicas dos alunos, que
consideramos essenciais neste processo, ja que tais aprendizagens s6 se

materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em acéao.
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Sao essas decisbes que vao adequar as proposi¢cdes da BNCC a realidade dos

sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares.

Segundo a BNCC, tais decisdes se referem, entre outras acoes, a:

Contextualizar os contetdos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais
as aprendizagens estdo situadas;

Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagodgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacao etc.;

Conceber e pdr em pratica situagdes e procedimentos para motivar e engajar
os alunos nas aprendizagens;

Construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢gdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos alunos;

Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolégicos para
apoiar o processo de ensinar e aprender;

Entendo que a sistematizacédo das acdes previstas na BNCC permite de forma
categorica desenvolver o projeto de intervencado com a abordagem de ensino proposto
pelas ADI’s nas aulas de Lingua Portuguesa, utilizando como objeto de conhecimento,
os elementos constitutivos da discursividade em diferentes contextos comunicativos,
onde a aplicac@o prever a aprendizagem das unidades tematicas: Leitura, Escrita,

Oralidade e Reflexdo Linguistica.

Em seu pensamento sobre a lingua afirmou Bakhtin, que “a lingua é um fato
social, e sua existéncia provém da necessidade de comunicagdo”. Mantendo uma
coeréncia com as perspectivas tedéricas que priorizam os conhecimentos linguisticos,
enfatizo aqui (BNCC, 2017, p.78):

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva
atuacdo do estudante em praticas de linguagem que envolvem a
leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos e multissemiéticos,



24

situadas em campos de atuacdo especificos, a outra face provém da
reflexdo/andlise sobre/da propria experiéncia de realizacdo dessas praticas.
Temos ai, portanto, 0 eixo da analise linguistica/semiética, que envolve o
conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente, aos dois eixos leitura/escuta
e producao oral, escrita e multissemiotica — e que envolve analise textual,
gramatical, lexical, fonoldgica e das outras semioses.

No que tange ao ensino da leitura e producao de textos diversos, sejam eles,
orais, escritos e multimodais, a BNCC enfoca em seus campos linguisticos, a
presenca do texto como discurso, que incorpora a ideia de género textual. De acordo
com essa perspectiva, seguimos uma linha norteadora embasada e fundamentada na
compreensao do fenbmeno representado como recurso da lingua na construcao de

novos discursos. Nesse sentido, (Sobral, 2008, p.12) afirma:

Creio que isso se deve precisamente ao fato de a reducédo da ideia de género
a formas textuais implicar uma separacao entre texto e contexto, em vez de
reconhecer que essas sdo instancias que se pressupdem mutuamente: no
estudo da linguagem, ndo ha texto sem contexto nem contexto sem texto.

E imprescindivel pensar no papel da escola em um mundo globalizado,
digitalizado e multifacetado. E, considerando essa nova realidade, questionamos qual
a funcdo da educacédo de fato, em meio a tantas transformacodes, inovagdes da
informacéo, a velocidade com que os fatos se propagam, ou seja, tais inquietacdes
nos movem e nos despertam para buscar respostas, ou uma proposta didatica que
venha ser uma ponte entre as expressodes diversas e a experiéncia humana, para que
a educacao seja oferecida e maneira qualitativa, objetivando instruir e capacitar esses

jovens que ao concluir o ano letivo, deverao ingressar no Ensino Médio.

Procuramos enfatizar aqui a aplicabilidade do projeto de intervencdo, em que 0
trabalho sera dirigido por preceitos interacionistas que enfatizam o uso da lingua,
valorizando a natureza linguistica do enunciado, como fenbmeno social e cultural,
partindo para uma acdo didatica com praticas de ensino por meio dos géneros

discursivos. Com base nesse pressuposto (BAKHTIN, 1997, p.280):
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A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por conteddo (temético) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais -, mas também, e sobretudo,
por sua constru¢do composicional. Estes trés elementos (contetdo tematico,
estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagao.

Bakhtin (1997) estabelece que qualguer enunciado considerado isoladamente
é claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros de

discurso.

Ao analisar a questao dos géneros, Rojo, afirma: “percebe-se que eles refletem
as particularidades e objetivos de cada uma das esferas de comunicacao,
principalmente em relacdo a sua estrutura composicional, a seu estilo e contetdo
tematico”. Essas trés dimensdes constitutivas sao definidas por Bakhtin(2003).

Seguindo essa linha de raciocinio, contribui (ROJO, 2012, p.97):

Os géneros — transmitidos social e historicamente — sdo “estaveis” porque
ndo sdo criados a cada vez que um sujeito se vé envolvido em uma situagéo
de interlocucdo e interacé@o. Por outro lado, os géneros sdo definidos como
“relativamente estaveis” porque os sujeitos da interagao, por meio de seus
enunciados, os concretizam de forma impar, contribuindo para sua continua
renovacao e modificacéo

De acordo com Rojo (2012), o enunciado e o0 género estdo intimamente
relacionados na definigdo proposta por Bakhtin, “pois se, de um lado, o género é
relativamente estavel e historico, de outro, o enunciado € néo repetivel, individual,
idiossincratico”. Na abordagem do ensino, cada esfera de utilizacédo da lingua elabora
seus tipos estaveis de enunciados, assim sendo, 0s géneros orientam as atividades

empreendidas pela sociedade e se organiza em torno de esferas de comunicagéao.
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Para Maténcio (2006, p.139) “os estudos dos géneros permitem, efetivamente,
que se coloque em relacdo, na analise da materialidade textual, um conjunto de
categorias pelas quais tém sido abordados os fendmenos linguageiros”. Em sintese,
para Maténcio, abordar o género, trata-se de considerar instancias sociais de que
emergem os textos, quanto a realidade das praticas discursivas que as colocam em
funcionamento.

Dependendo do sentido em que se observa, os Géneros Textuais podem ser:
uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de acdo social, uma
estrutura textual, uma forma de organizacéo social ou uma acgéo retorica.

Portanto, partimos do género textual com préaticas de ensino, que utilizam as
atividades da leitura, escrita, oralidade e reflexdo linguistica, instigando a analise
critica da linguagem, por meios de géneros discursivos, que suscitam principios
bésicos para a interpretacdo e inferéncias a partir do conhecimento empirico do aluno
para consolidar novos conceitos através de géneros textuais do campo jornalistico-

midiatico. Seguindo este pressuposto, se posiciona KLEIMAN (2002, p. 99):

A leitura de diversos textos sobre o mesmo assunto, ou relatando e
comentando um mesmo evento pode promover condi¢bes, mediante o
contraste e a comparacao, para o aluno desenvolver a capacidade de analisar
criticamente o uso da linguagem, e, mediante essa analise, atribuir
intencionalidade ao autor.

N&o se pode perder de vista a necessidade de iniciar e terminar o ensino do
género com uma producéo do aluno, para avaliar e valorizar o que foi produzido e de
fato aprendido. Segundo Kleiman (2002, p.96) diz, “n&o é apenas o texto cuja fungéo
principal é a de expressar uma opiniao que deve ser lido criticamente: toda leitura de
qualquer texto, por mais neutra que pareca, esta inserida hum contexto social que
determina as maneiras de escrever e ler’. Percebemos, portanto, a importancia das
abordagens sociais e cognitivas da acdo de producdo de linguagens. Entretanto,
guanto a producéao de textos escritos, ha uma preocupacao para que o aluno (autor)
saiba o que dizer, a quem dizer e como dizer, além de expressar sua criticidade e
potencialidades no uso da lingua em situa¢des sécio-comunicativas. Assim, Bakhtin

(2006, p.17), contribui com suas formulagdes:
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Se a lingua é determinada pela ideologia, a consciéncia, portanto o
pensamento, a “atividade mental”’, que s&o condicionados pela linguagem,
sdo modelados pela ideologia. “Contudo, todas essas relacbes sio inter-
relacdes reciprocas, orientadas, é verdade, mas sem excluir uma contra acao.

Seguindo as concepc¢des bakhtinianas podemos afirmar que a linguagem é
construida socialmente na interacao entre o sujeito e o objeto. Pela interacéo social o
individuo exercita sua atividade mental, e por meio do pensamento, onde se constroi
a ideologia, e esta ideologia modela a linguagem, a consciéncia, o ponto de vista, a
opinido, o argumento, a base comunicativa do que vemos, ouvimos, lemos e
percebemos em todas as relagdes sociais. Contribuindo, Moura (2017a) afirma que
“se a construgao do conhecimento e a propria vida pressupdem um dialogismo como
condi¢do sine qua non, é na perspectiva coletiva de encontro com o outro e na
interacdo com este que nos construimos como individuos de linguagem”. Por meio
dessas analises buscamos enxergar a importancia e a vigéncia da linguagem nas

relacdes dialogicas. Assim, afirma Moura (2017a, p.5):

O dialogismo proposto por Bakhtin néo é didlogo, nem troca de informacdes,
constitui, entdo, um principio por meio do qual nos interpomos ou intervimos
nos discursos em veiculagdo no mundo, ndo s6 para concordar com eles,
mas também para interrogar, retrucar, avaliar, contra-argumentar, discordar.

Considera Moura (2017a) que “o dialogismo, ndo sendo um dialogo, mas um
meio pelo qual, interpomos ou intervimos nos discursos”. E, na intengao de atingir um
ensino de Lingua Portuguesa que seja capaz de mediar na formacdo de estudantes
capazes de argumentar, interrogar, retrucar, avaliar, contra-argumentar, discordar,
refutar, criticar, concordar, responder, analisar, persuadir e intervir, segundo ele

mesmo ja citou.

Assim, com as Atividades Didaticas Integradas (ADI’s), criadas por Moura, se
origina uma metodologia que abrange principios norteadores de praticas discursivas,
sobre as atividades de linguagem, no ambito da educacdo formal e informal, para

tornar os individuos aptos ndo somente a se comunicarem, ou serem proficientes no
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dominio da estrutura da lingua, mas de ampliar a capacidade textual-discursiva de

individuos cidadaos.

Por meio das discussdes promovidas sobre o ensino da disciplina Lingua
Portuguesa, desde a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(1998) até a regulamentagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
percebemos que passou a ser defendida uma nova concepc¢éao de ensino, que amplia
e valoriza a linguagem, na qual o aluno toma a posicdo de sujeito social, de
protagonista e que, no proprio ambiente escolar, e nas praticas sociais se desenvolve
a competéncia comunicativa do aprendiz, nas diversas situa¢cfes, mediante sua
vivéncia com 0 meio social e nas praticas cognitivas, linguisticas e interacionais de

linguagem.

Um dos documentos oficiais que serve de aporte para esta pesquisa é o RCA
(2019), o Referencial Curricular Amapaense que foi construido por uma comissao
ligada a Instituicdes Governamentais, como a CEE — Conselho Estadual de Educacéo
e SEED - Secretaria de Estado da Educacédo do Amapa, bem como as 16 (dezesseis)
Secretarias Municipais de Educacdo, que compdem o Estado do Amapa. Este
Referencial foi aprovado pela Resolugdo n°15/2019 pelo Conselho Estadual de
Educacdo/Amapa. Como ja referido, A BNCC é um documento de carater normativo

gue define conjunto organico de aprendizagens essenciais aos alunos da Educacéo

Basica, e fundamenta as novas diretrizes do RCA (2019).
Figura 1 - Livro — RCA (2019)

Fonte: Livro da autora — RCA (2019)
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Ao analisarmos o Referencial Curricular Amapaense RCA (2019), no que tange
ao Ensino Fundamental nos anos finais, especificamente no organizador curricular da
area de linguagem, podemos perceber esse novo olhar para o ensino, que o torna
mais abrangente e contextualizado. Nessa perspectiva, 0 RCA (2019, p.143) enfatiza

que

No Ensino Fundamental, o] texto oral (oral, escrito,
multimodal/multissemiético) torna-se o centro das atividades de linguagem a
serem desenvolvidas, implicando um trabalho coma lingua néo apenas como
cédigo a ser decifrado nem como um mero sistema de regras gramaticais,
mas como uma das formas de manifestacdo da linguagem.

O Referencial Curricular Amapaense RCA (2019), aborda as praticas de
linguagem, considerando os cinco campos de atuacdo, onde diz que estes “apontam
para a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar para a ideia de que
essas praticas derivam de situacdes da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os estudantes”. Considerando: Campo da
vida cotidiana, Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa e
Campo Jornalistico/Midiatico, que € o campo atuacgao evidenciado nesta pesquisa. O
RCA (2019) afirma que “trata-se, em relacao a este campo, de ampliar e qualificar a
participacdo das criancas, adolescentes e jovens nas préticas relativas ao trato com a
informacgao e opinido, que estao no centro da esfera jornalistica/midiatica.”

Vale ressaltar que os objetos de conhecimento e as habilidades presentes no
campo jornalistico-midiatico para além de construir conhecimentos e desenvolver
habilidades envolvidas na escuta, leitura e producéo de textos que circulam no campo,
propiciam experiéncias que permitam desenvolver a sensibilidade dos estudantes
para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade
e no mundo que os rodeia. E, isso é essencial para a ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes atividades humanas.

Considerando o Il segmento do Ensino Fundamental, a selecdo de géneros,
portadores e exemplares textuais propostos também se direcionam para 0s géneros
discursivos previstos pelo PCN (1998), varios sao 0s géneros possiveis de serem

contemplados em atividades de leitura e producdo de textos. No entanto, para a
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escolha determinante do Género Discursivo a ser trabalhado, observamos o quadro

de agrupamentos de géneros proposto pelos PCN (1998):

Quadro 1- PNC (1998)

DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO

LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGACAO

*cancao

* textos dramaticos

*noticia
*entrevista
*debate
*depoimento
*seminario

*debate

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE DIVULGAGCAO

*crénica
*conto
*poema
*noticia
*artigo

*carta do leitor

*entrevista

*relatério

experiéncias

de

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.54)

Mediante a tabela acima, busco por meio desta agao interventiva, abordar os

géneros de imprensa, na linguagem oral e escrita, discursivo: reportagem, que se

permutara com outros géneros como: fotorreportagem, artigo de opinido, carta do

leitor e noticia. Por possibilitar aos alunos a observacdo da comunicacao, da tematica

e do estilo do género, e leva-los a compreender a funcdo da reportagem e a

valorizacdo da veracidade na divulgacao cientifica que nos remete a outra nocao de

gue néo se pode abrir mao, os dominios discursivos, como forma de compreender as

condi¢cbes de producédo que envolvem a circulacdo desses textos e poder participar

nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética

e responsavel.

Sem perder o foco do que sugere os PCN (BRASIL, 1998, p32):
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Utilizar a linguagem na escuta e producao de textos orais e na leitura e
producéo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos e considerar
as diferentes condi¢des de producéo do discurso. (p.32)

Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representacBes construidas em varias areas do
conhecimento.

Seguindo os parametros e principios tedricos do estudo linguistico com base
interacionista, este projeto se apoia para fundamentar-se na elaboracéo de uma acao
pedagdgica baseada nas Atividades Didaticas Integradas, que requer do professor,
uma pratica que se direciona a uma ag¢ao e um processo de mudanca determinados
pela vontade, empenho, acdo planejada e compartilhada que néo favorece espaco
para mero repetidor de contetdos que fica passivo a espera do que lhe digam como
fazer, ou simplesmente repassar um saber dado, mas que venha juntamente com
seus alunos produzir conhecimento, descobrindo e se redescobrindo, com o objetivo
de propiciar um ensino util contextualmente significativo para o educando e de acordo

com a normatizacdo que a BNCC BRASIL (2017, p. 63) estabelece:

O objetivo norteador da BNCC de Lingua Portuguesa é garantir a todos os
alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para a participacéo
social e o exercicio da cidadania, pois é por meio da lingua que o ser humano
pensa, comunica-se, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréi visées de mundo e produz conhecimento.

A BNCC afirma em seu documento que é fundamental garantir a todos o0 acesso
aos saberes linguisticos para a participacdo social e o exercicio da cidadania, para a
ampliacdo do repertorio do estudante. Percebemos ainda, uma ampliacdo de
exigéncias que a lingua portuguesa traz em suas competéncias, tornando-se mais
reflexiva e abrangente, mesmo que superficialmente em alguns topicos, que exigem
mais inferéncia por parte dos educadores, com o propésito de atingir as competéncias
especificas da disciplina.

Descrevo abaixo o quadro que demonstra as Competéncias Especificas de

Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, tendo como fonte a BNCC (2018):
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Reconhecer a lingua como meio de construcdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Demonstrar atitude respeitosa diante de variedades linguisticas, rejeitando
preconceitos linguisticos.

Valorizar a escrita como bem cultural da humanidade.

Empregar, nas interagfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequado a situagdo comunicativa, ao interlocutor e ao género textual.

As competéncias supracitadas respaldam a proposta de intervencdo desta
pesquisa, pois, abrangem tudo aquilo que se busca por meio do objeto de
investigagdo, que visa analisar argumentos, opinides, posicionamento critico em
conteldos variados, promover a leitura de textos que circulam no campo midiatico,
com compreensao, autonomia, criticidade e fluéncia, assumindo uma posicédo nesse
contexto de sujeito no ato responsivo, de considerar seu funcionamento discursivo e

textual, associando ao uso sociopragmatico.

2.1 O criador das ADI’s

O Professor Doutor Heliud Luis Maia Moura possui Doutorado em Linguistica
pela Universidade Estadual de Campinas (2013), Mestrado em Estudos Linguisticos
pela Universidade Federal de Minas Gerais (2005), Especializacdo em Lingua
Portuguesa: uma Abordagem Textual (1997), Especializacdo em Docéncia no Ensino
Superior (1993), Especializacdo em Letras: o ensino do Portugués no 1° grau (1992)
e Graduacao em Letras (1992) todas pela Universidade Federal do Para.

Vale ressaltar, que Moura é professor da Universidade Federal do Pard, atua
principalmente nos seguintes temas: Linguistica de Texto, Géneros do Discurso,
Géneros Narrativos Orais, Ensino de Lingua Materna, Politicas de Formacdo de
Professores de Lingua e Praticas de Leitura e Escrita, possui vasta experiéncia tanto
no Ensino Superior quanto no Ensino Fundamental e Médio.

E importante mencionar além da sua trajetoria de vida profissional, enfatizamos
a sua jornada no campo de pesquisa cientifica a qual propiciou esta investigacao.

Ressalto ainda, que o Professor Doutor Heliud Moura administra e coordena o Grupo
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de Estudos Linguisticos, Texto, Discurso e Ensino — GELTDE, um grupo de estudos

e pesquisa, que investiga tematicas pertinentes e que vem desenvolvendo o0s

seguintes temas:

Contextos e ldentidades na Periferia: Um estudo a partir da analise do
discurso critica;

Perspectivas e desafios do processo educacional brasileiro em
comunidades indigenas — estudo do caso ZO’E;

Histéria do portugués amazoénico: um estudo da mudanca linguistica em
contextos e préaticas socioculturais de comunidades das regifes do
médio e baixo amazonas;

Atividades de leitura e escrita na educacao basica: contextos, reflexdes
e propostas;

A leitura como espaco para a formacdo de professores da educacgéo
basica: h4 um novo caminho?

Processos referenciais em narrativas orais amazonicas: implicacoes,

sociocognitivas e culturais.

Vale ressaltar que por ser orientanda do Professor Dr. Heliud, tive o privilégio

de assistir as qualificacfes e defesas das colegas da turma PROFLETRAS/2019,

ocasido esta, que subsidiou minha analise e pesquisa, me inspirou ainda mais em

aprofundar o conhecimento sobre a metodologia e aperfeicoar minha pratica como

professora de Lingua portuguesa.

2.1.1 Contribuicbes para o aperfeicoamento da aprendizagem

Procuro focalizar de forma sistematica, centrando minha abordagem nas

contribuicBes para o aperfeicoamento da aprendizagem dos estudos desenvolvidos

por pesquisadores que adotaram a metodologia proposta pelas ADI's. Ora, se o

objetivo das aulas de Lingua Portuguesa é ampliar a competéncia comunicativa dos
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alunos, é preciso criar um leque de possibilidades para atingir a meta, buscando novas
abordagens para o ensino dessa disciplina.

Frente ao exposto, considero pertinente contextualizar as ADI’s, por se tratar
de uma acdo pedagogica e proposta metodoldgica atrelada a realidade social e
cultural do aluno, e que pode nortear uma didatica inovadora na perspectiva
bakhtiniana para o ensino da disciplina Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental, destaco aqui, relevantes trabalhos defendidos e aprovados pelos
professores/Mestres orientados pelo Prof. Dr. Heliud, no curso de Mestrado
Profissional em Letras, pela Universidade Federal Oeste do Para:

o COELHO, Maria de Fatima Lopes Trindade. O género discursivo Relato
de Experiéncias a partir das atividades didaticas integradas: uma proposta de agéo
didatica para a 42 etapa da EJA. Inicio: 2020. Dissertacdo (Mestrado profissional em
Mestrado Profissional em Letras) - Universidade Federal do Oeste do Para.

o MONTEIRO, Andréa Nina. "O lugar onde vivo" em documentarios: os
multiletramentos no ensino de lingua portuguesa. Inicio: 2020. Dissertacdo (Mestrado
profissional em Mestrado Profissional em Letras) - Universidade Federal do Oeste do
Para.

. SARDINHA, Eliana Patricia Santos. Atividades Didaticas Integradas
(Oralidade, Leitura, Escrita e Reflexdo Linguistica): um tema para quatro géneros
discursivos. Inicio: 2019. Dissertacéo (Mestrado profissional em Mestrado Profissional
em Letras) - Universidade Federal do Oeste do Para. (Orientador).

o ARAUJO, Adalzinda Pinto. Atividades Didaticas integradas com Artigo
de divulgacdo cientifica: uma proposta de ensino na concepcao dialdgica de
linguagem para o Ensino Fundamental II. Inicio: 2019. Dissertacdo (Mestrado
profissional em Mestrado Profissional em Letras) - Universidade Federal do Oeste do
Para.

o VINHOTE, Ana Diane Pereira. Atividades Didaticas Integradas (ADIs) e
Ensino: uma proposta para a ampliacdo da capacidade discursiva dos alunos no
Ensino Fundamental. Inicio: 2019. Dissertacdo (Mestrado profissional em Mestrado

Profissional em Letras) - Universidade Federal do Oeste do Para.
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o SANTOS, Eucinei Janete Costa Coelho dos. Leitura e oralidade nas
aulas de lingua portuguesa: uma perspectiva sociointeracionista. Inicio: 2017.
Dissertacdo (Mestrado profissional em Mestrado Profissional em Letras) -
Universidade Federal do Oeste do Para.

. ABREU, Francineide Lima. O ensino de lingua portuguesa no municipio
de Santarém: um olhar sob a perspectiva da educacdo linguistica. Inicio: 2016.
Dissertacdo (Mestrado profissional em Mestrado Profissional em Letras) -
Universidade Federal do Oeste do Para.

o REIS, José Odiley Azevedo dos. A valorizacdo da cultura local como
praticas de producdo de textos escritos. Inicio: 2016. Dissertacdo (Mestrado
profissional em Mestrado Profissional em Letras) - Universidade Federal do Oeste do
Para.

Os referidos mestres, supracitados receberam orientacdo segura e firme do
Prof. Dr. Heliud Moura, os quais obtiveram éxito em suas intervenc¢des, o que nos leva
a refletir sobre a importancia de buscar e aderir a essas formas e configuracfes de
ensino, de suas inferéncias no processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, no desenvolvimento da competéncia cognitiva do aprendiz
estabelecidas nas relagdes dialogicas. Observa-se que neste conceito de dialogismo,
apontado por Moura amplia a capacidade reflexiva dos discursos, obtendo mais
expressao diante das novas praticas sociais de leitura e escrita. Assim, os dominios
discursivos séo instancias discursivas de uma cultura, mais propriamente de uma
esfera de atividade humana segundo Bakhtin (2010).

Seguindo a teoria bakhtiniana corrobora Coelho (2018, p. 22):

Os conceitos de géneros do discurso, enunciado e dialogismo formulados
pelo filésofo russo tém servido de pardmetro para a elaboracdo de varias
diretrizes e metodologias voltadas ao ensino de lingua portuguesa,
justamente porque abarca o conjunto politico, ideoldgico, cultural e social os
falantes da lingua em situacdes de interacéo.

Por outro lado, trabalhar com géneros discursivos (orais, escritos, semioticos e
digitais) € um tanto desafiador, pois o ensino da linguagem pautado nos géneros

necessita de uma mudanca teodrica e pratica por parte da escola e dos professores,
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exigindo mais tempo para o professor pesquisar e planejar as aulas, requerendo que
o ambiente escolar disponha de mais recursos e, também, exigindo dos alunos uma
mudanca de perspectiva em relacéo a leitura e a producao textual.

Nesse sentido, tenho por escopo aprimorar 0 meu objeto de estudo, através
dos pontos positivos e negativos observados, a fim de ajudar a disseminar esta
abordagem interacionista, dialégica e responsiva aos principais mediadores do
conhecimento, mostrando assim um novo modelo de ciclo metodolégico, como
sugestéo para ser seguido pela sua eficacia.

Pretendemos romper com as amarras do ensino tradicional e transformar o
ensino da lingua num espaco de reflexdo, estimulando, assim, a ampliacdo das
competéncias linguistica-discursivas dos aprendizes, para isso, € necessario
desenvolver acdes de ensino/aprendizagem transformadoras e comprometidas com a
formacado de sujeitos responsivos, capazes de intervir, ativa e independentemente,

Nos varios contextos sociais.

2.2 Os ciclos das Atividades Didaticas Integradas (ADI’s)

O que sao as ADI's? A investigacdo inicia pela base metodologica de:
Oralidade, Leitura, Escrita e Reflexdo Linguistica. Nao trago aqui, uma resposta pronta
e acabada, ou uma receita que deve ser seguida a risca, tdo pouco delimitar tempo,
espaco, forma ou os ingredientes necessarios para formulacdo, todavia, tentarei
delinear suas principais caracteristicas, situando um dos conceitos basilares para esta
pesquisa, como o objetivo de melhor compreender a sisteméatica da acdo pedagdgica
sugerida por Moura, tendo em vista, 0 que mais se assiste nas escolas ¢é a utilizacédo
de metodologias que ndo promovem a formacao de sujeitos construidos e construtivos
em diferentes contextos interativos, pois desvinculam os conteudos de oralidade,
leitura, escrita e reflexdo linguistica como se fossem independentes uns dos outros e
pudessem ocorrer de forma dissociada, sem, portanto, nenhum dialogo. Assim,
postula Moura (2019, p.03):
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Para propésitos didaticos, os conceitos referentes a oralidade, leitura e escrita
séo colocados numa espécie de sequéncia. No entanto, é valido afirmar que
a oralidade ndo subsiste, do ponto de vista da construcdo de sujeitos
responsivos, sem a conexao necessdria com a leitura e vice-versa e que
estas constituem-se como essenciais para a constituicdo de sujeitos
escritores capazes de se posicionar diante do que dizem nos varios contextos
sociopragmaticos em que estao imersos, imprimindo avaliagées criticas aos
seus discursos, no ambito da producéo de diferentes géneros escritos. Por
conseguinte, as atividades, acima colocadas, exigem dos individuos a
reflexdo linguistica, na medida em que agem metadiscursivamente e
metarreflexivamente sobre os sentidos produzidos nas varias atividades
sociais.

Ao analisarmos a realidade sociocultural dos alunos em relacdo ao processo
ensino-aprendizagem, observamos que € de fundamental importancia repensar na
educacdo do futuro para a construcdo do conhecimento e ndo somente como
informacdo compartimentada no preparo do cidaddo. E, a partir dessa andlise,
consideramos essencial elaborar um projeto que possa propiciar a formacao de
sujeitos mais criticos e preparados para o0 mundo, a partir das inGmeras experiéncias
vivenciadas no espaco da sala de aula, como também dos incontaveis conhecimentos
adquiridos no contato com diferentes tipos de leitura, enfatizando a integracdo entre
as atividades de leitura, oralidade, escrita e reflexao linguistica, considerando-as como
necessarias a ampliagcdo da capacidade linguistico-discursiva e sociorretdrica dos
aprendizes.

Nesse aspecto, podemos afirmar que a escrita pode ser tdo dialdgica e
dindmica quanto a fala, pois o falante (enunciador) interage com seus interlocutores e
pode fazer reformulacbes de acordo com o0 que acredita ser mais eficiente ou
adequado em seu discurso. No que concerne as Atividades Didaticas Integradas,
Moura (2019, p.1500) corrobora:

[...]Jdevem estar consorciadas com os conhecimentos e habilidades a serem
dominados pelo estudante no dmbito dos diferentes géneros. No entanto,
deve haver a prioridade para os géneros da ordem do argumentar. O dominio
desses géneros deve ampliar a capacidade linguistico-discursiva dos
sujeitos, especificamente, quando se trata da capacidade de argumentar,
contra-argumentar, avaliar, analisar, criticar e intervir em diferentes contextos
sociopragmaticos.
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Para uma melhor compreenséo, vamos observar a figura abaixo, que tenta

ilustrar como acontece essa integracéo ciclica:

Figura 2 — llustracdo das ADIs

Fonte: Criacdo de Maria de Fatima Coelho, 2020.

De acordo com a imagem ilustrativa acima, busco aqui apontar conceitualmente
0s termos que temos discutido e que vao perpassar por todo este trabalho.
Acrescentando uma contribuicido de Moura, ainda nesse sentido, afirma que as “ADI’s
sdo ciclicas, dinamicas e interativas”. Sendo de forma dinamica e interativa, como
disse Coelho, trata-se, portanto, de mais uma alternativa para o ensino de Lingua
Portuguesa, na qual se torna viavel trabalhar a formacgéao integral do aluno por meio
de atividades de leitura, escrita, oralidade e reflexao linguistica, em carater ciclico, que
acontecem em torno de um género discursivo, a partir de um tema sugerido e/ou
determinado pelo professor ou pela turma.

Como ja foi explicitado as Atividades Didaticas Intergradas (ADI’s)
desenvolvem-se em ciclos, ndo obedecendo a uma regra fixa para acontecerem, fica
a critério do educador, escolher as atividades, seja de leitura, escrita ou oralidade,
para dar inicio ao trabalho com os alunos. Nesse sentido, o0s ciclos estédo
interconectados com o anterior e com o posterior, formando assim um dialogo entre

as atividades desenvolvidas. Nesse sentido, Moura (2019, p. 1497) afirma que

[...] ler, falar, escrever e agir reflexivamente acerca dos sentidos que (re)
construimos apresentam-se sempre como agdes intercambiaveis, mutuas ou
reciprocas, ja que as atividades linguageiras socialmente instituidas também
ndo sao exclusivas e isomdrficas, mas dindmicas quando do nosso transito
pelos espacos de producéo do significado.
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A producdo de textos escritos em varias midias e semioses estéo ligadas ao
uso significativo da linguagem, que se diferem de acordo com as situacdes
enunciativas em que o texto € escrito, sendo o resultado de uma interacdo de quem
ler e escreve. Nesse sentido, o papel do multiletramento é fundamental mediante essa
perspectiva de ensino, pois vem agregar as varias linguagens e midias produzidas em
determinados contextos.

No discurso oral, os falantes se tornam sujeitos, no entanto, existem o0s
elementos extraverbais como: gestos, slides, graficos, entonacgéo, falas articuladas
juntamente ao elemento verbal. A oralidade é uma pratica de linguagem, em que o
suporte € sonoro, é falada, € espontaneo, o discurso € mais fragmentado e incompleto,
e é totalmente dependente do contexto.

Assim, tanto a fala quanto a escrita sdo planejados e devem ser exercitadas.
Concebendo o ensino da linguagem oral como uma atividade discursiva, ou seja, um
processo de interacdo humana, mais do que um processo de transmissdo de
informacdes de um emissor a um receptor, sabe-se que € importante dominar o uso
da lingua em situacdes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados,
distinguindo as formas de expresséo.

As reflexdes sao realizadas por meio de leituras e producdes de géneros orais
e escritos e se articulam em diferentes campos, contribuindo para os efeitos de
sentido, os alunos sdo solicitados a fazer reflexbes sobre o0s conhecimentos
linguisticos que ajudara a construir os sentidos dos textos.

Essa proposta poderd ser aplicada em turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental, com objetivos de propor atividades que contribuam para a reflexdo
linguistica por meio dos géneros discursivos, no intuito de promover a reflexdo no
processo de leitura e escrita como fendmeno inerente a todo sistema linguistico,
possibilitando aos alunos o conhecimento da lingua em uso e colaborar na formacéo
de sujeitos responsivos e contribuindo no processo educacional de forma ativa e
eficiente nas relagdes dialogicas, a fim de demonstrar o carater dindmico da lingua

em sua oralidade e sua funcao social.
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Para trabalhar com este género em sala de aula, é importante que o professor
como mediador reconheca-o quanto a sua funcéo social, seu contexto de producao, a
sua estrutura organizacional e as suas marcas linguisticas e textuais. Na construcéo
das ADI’s tendo como género principal: a Reportagem.

Sendo este um género textual da esfera jornalistica e o seu objetivo basico se
constitui no propdsito de trazer informagfes atualizadas e detalhadas sobre fatos,
acontecimentos, temas ou sobre personalidades de interesse do publico-alvo do
veiculo de comunicacdo faremos apontamentos quanto as suas caracteristicas
predominantes, avaliando a forma como este se constitui, coOmo se apresenta no seu
contexto de uso e em sua esfera de circulagdo, bem como sobre suas marcas
linguisticas, o que contribui para sua acédo didatica, que sdo primordiais para a

constru¢cao da agao metodoldgica com as ADI’s.

2.2.1 Oralidade

O ensino da linguagem oral tem sido foco de discussfes, sobretudo a partir da
compreensao da linguagem como atividade discursiva, sendo um processo de
interacéo verbal no qual os individuos se comunicam, geram e trocam informacoes,
dados, conhecimento, sendo um meio de expressao fundamental.

A oralidade antecede a escolaridade, pois é a forma natural de aprendizagem
da lingua fora da escola, desenvolvendo-se por meio das interacdes familiares e
sociais. Na escola, entretanto, a oralidade torna-se objeto de conhecimento — de suas
caracteristicas, de seus usos, de suas diferencas em relagcéo a lingua escrita — e ainda
objeto de desenvolvimento de habilidades de Base Nacional Comum Curricular uso
diferenciado em situacdes que demandam diferentes graus de formalidade ou
atendimento a convencdes sociais. Consoante a esta abordagem, Bakhtin (1992, p.

290) afirma que

a compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo & sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atividade seja muito variavel); toda compreensao é prenhe de resposta e, de
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uma forma ou de outra, forcosamente a produz: [...] 0 ouvinte que recebe e
compreende a significacdo de um discurso adota simultaneamente, para com
esse discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total
ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar.

Portanto, o dominio da lingua oral € fundamental para a participacdo social
afetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso as informacgdes,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo, produz
conhecimentos. Assim, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(1997, p. 15), “é dever da escola n&o apenas alfabetizar, mas dar acesso aos saberes
linguisticos necessérios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos”.

Nesse sentido, postula Moura (2017, p.24):

Enquanto pratica cultural, a oralidade é uma forma de manifestacdo dos
individuos, para a qual ocorrem todo um conjunto de experiéncias e maneiras
de ver a realidade dos segmentos e grupos a que pertencem tais individuos.
Postulo, por outro &mbito, que a prética da oralidade néo € somente um meio
pelo qual os individuos dizem alguma coisa, mas um instrumento sociopolitico
de construcdo das identidades integrantes do espago escolar, que se
expressam segundo os cédigos sociais e culturais dos grupos a que
pertencem.

Segundo Moura, a oralidade se amplia consideravelmente nossa compreensao
de que, para se tornar esse individuo capaz de conhecer a lingua e fazer uso dela nos
seus diversos transitos sociais, ele precisa, primeiramente, ter acesso a um ensino
significativo, cujas atividades tenham relagdo com as praticas soécio-discursivas
vividas por ele, a fim de que seja estimulado a desenvolver seu agir comunicativo, sua
formacgao enquanto sujeito responsivo.

Corrobora Moura (2017a, p. 9) que

a pratica da oralidade ndo é somente um meio pelo qual o sujeito diz alguma
coisa, mas um instrumento sociopolitico de constru¢do das identidades
integrantes do espaco escolar, que se expressam segundo os cédigos sociais
e culturais dos grupos a que pertencem.

Nessa perspectiva, podemos trabalhar a oralidade de diferentes formas, como

por exemplo: oralizar textos escritos, atividades em que os alunos devem estudar
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temas e expor em debates e discussbes suas opinides, bem como, apresentar

seminarios.

2.2.2 Leitura

A leitura é um importante recurso didatico pedagogico, e por meio das ADI’s, a
competéncia de leitura vai explorar de forma efetiva e responsiva as multissemioses,
a fim de produzir efeitos de sentidos, observar titulos e subtitulos, analisar ilustragcdes,
reconhecer elementos paratextuais (paragrafos, negritos, sublinhados,
deslocamentos, enumeracdes, quadros, legendas), reconhecer palavras-chave,
visando analisar em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os
efeitos ao tratamento e & composi¢do dos elementos nas imagens em movimento, a
performance, a montagem feita (ritmo, duracdo e sincronizacdo) entre outras

linguagens. Afirma Moura (2017, p. 25):

Com base em Koch e Elias (2009), é valido afirmar que a leitura é um
processo continuo de (re)construcéo de sentidos veiculados num dado texto,
em que agem diferenciadas estratégias sociocognitivas e metacognitivas,
consorciadas com os conhecimentos prévios ativados pelo leitor pela ocasido
da interacdo com esse texto.

Para Moura (2017, p. 25), a leitura trata-se de “um processo continuo, que
necessita da interacdo com o texto, ou seja, para obter uma leitura mais produtiva, o
leitor ativo deve considerar os recursos técnicos e cognitivos de sua composigao”.
Logo, pode-se afirmar que é possivel compreender simultaneamente o vocabulério e
a organizacao das frases, identificando o tipo de texto e o género.

No que concerne as praticas de leitura, sugerimos que antes do texto, ou seja,
das atividades que desenvolvem o estudo dos géneros discursivos, € necessario
sensibilizar os estudantes para a leitura, por meio de levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto, sobre o género, para garantir
a contextualizacdo do texto de maneira adequada a fim de perceber os implicitos, as

ironias e as relacdes estabelecidas com a nossa realidade.



43

Considerada uma das atividades fundamentais no desenvolvimento intelectual
do estudante, a leitura na sala de aula tem sido objeto de estudo cuja a finalidade é
mostrar que essa pratica pode contribuir com a formacédo de um leitor critico e
participativo, contribuindo no desenvolvimento da sua escrita e da oralidade.

A leitura, tem despertado o interesse de pesquisadores que buscam introduzi-
la no dia a dia escolar, principalmente na Educacéo Bésica, porém, tém enfrentado
uma série de obstaculos para alcancar tal objetivo. Ler ndo € apenas codificar e
decodificar textos, vai muito além. Ler estimula o pensamento critico, contribui na
formacao de sujeitos autbnomos e participativos, provoca reflexdes e produz juizo de
valor. Haja vista que, a leitura ndo se esgota no momento que se |é, possibilita
elaborar hipoteses, construir inferéncias, selecdo de ideias, interpretacao, reflexao,
avaliacdo, envolve especificamente elementos da linguagem, ela também da

experiéncia de vida dos individuos

2.2.3 Producéao Escrita

O uso da enunciacdo possui um valor social e cultural corrobora Bakhtin.
Ressalto ainda que é necessario refletir nesse processo de ensino que a funcdo da
leitura e a escrita estdo socialmente relacionadas, para que haja sentido na
construcdo dos enunciados, evitando uma pratica comum na producao escrita, por
exemplo, em textos escritos pelos alunos na aula de lingua portuguesa, onde o aluno
escreve sem saber para quem ou para qué.

Sobre isto, enfatiza Antunes (2003, p. 46-47):

Escrever sem saber para quem é, logo de saida, uma tarefa dificil, dolorosa
e por fim, € uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo
o texto deve adequar-se. Como saber se dissemos demais ou de menos?
Como avaliar se fomos precisos, se fomos relevantes, se dissemos “com a
palavra certa” aquilo que tinhamos a dizer? Sem o outro, do outro lado da
linha, ndo h& linguagem. Pode haver o treinamento mecanico e aleatoério de
emitir sinais, o que, na verdade, fora de certas situagdes escolares, ninguem
faz. O outro, que o ato inerentemente social da linguagem paradoxalmente,
s6 desaparece nas aulas de portugués, que até ja se chamaram de
“Comunicacgao e Expressao”.
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Varios sdo os géneros possiveis de serem contemplados em atividades de
leitura e producéo de textos para além dos ja trabalhados nos anos finais do ensino
fundamental, no entanto, a pesquisa tera como género principal a reportagem, a fim
de reconhecer o carater interacional da linguagem. Evidentemente, se reconhece o
carater interacional da linguagem, e assim, ndo faz sentido conceber a lingua como
um sistema abstrato de formas linguisticas. Nessa perspectiva, em seus estudos

dialégicos sobre a linguagem afirma Bakhtin (1995, p.109) que

a verdadeira substancia da lingua n&o é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica e isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producgéo, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacédo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Surge o papel do ensino na busca de perceber a importancia de se construir
uma leitura mais responsiva, confiavel, que desperte no aluno o interesse pela sua
participacdo ativa como leitor e cidaddo, que consegue ler e interpretar, inferir e
analisar o que se ler, discernindo o improvavel do verdadeiro, refletindo sobre quais
as consequéncias de se emitir um falso juizo de valor construido em bases de
desinformacfes. No que diz respeito a escrita, vejamos o que a BNCC estabelece
(2018, p. 64):

O eixo escrita, sua vez, compreende as praticas de producéo de texto verbais,
verbo-visuais e multimodais, de diferentes géneros textuais, considerando a
situagdo comunicativa, os objetivos visados e os destinatarios do texto. A
escrita compreende a aprendizagem da codificacdo de palavras e textos (o
dominio do sistema alfabético de escrita), o desenvolvimento de habilidades
para produzir textos com coeréncia, coesdo e adequado ao nivel de
informatividade.

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacgdo ao
contexto de producdo e circulacdo, é tarefa fundamental. Assim, cabe a escola,
principal agéncia de letramento e espaco de formacdo do sujeito, propiciar ao aluno
possibilidades para o exercicio critico da compreenséao/interpretacdo e da producéo
de textos. Destacamos, também, que recai sobre o professor o desafio de planejar as
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atividades didaticas de modo que os alunos possam adquirir e aprofundar seus
conhecimentos acerca da lingua materna e, socialmente, apresentarem um bom
desempenho discursivo.

Vinculada a escrita, nossa forma de ler e nossas experiéncias com o texto
influenciam diretamente 0 nosso procedimento de escrita, pela leitura construimos
uma intimidade com a lingua escrita, em todas as formas de leitura, muito do nosso
conhecimento prévio é exigido para que haja uma compreensdo mais exata do texto.

Trata-se de nosso conhecimento prévio sobre a lingua, os géneros e o0s tipos
de texto e o assunto. Eles s&o muito importantes para a compreenséo de um texto. E
preciso compreender simultaneamente o vocabulario e a organizacdo das frases,
identificar o tipo de texto e o género, ativar as informacdes antigas e novas sobre 0
assunto e perceber os implicitos, as ironias, as relacfes estabelecidas com a

realidade

2.2.4 Reflexdo Linguistica

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o componente curricular
Lingua Portuguesa considera o texto, em suas multiplas formas, como o centro das
praticas de linguagem, além de assumir as perspectivas enunciativas-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos aos seus contextos de producao
e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades
de leitura, escuta e producado de textos em varias midias e semioses.

Nesse contexto, para esclarecer a reflexdo linguistica, corrobora Coelho (2018
p. 47):

Segundo Costa-Hiibes (2017), o termo reflexao linguistica foi empregado pela
primeira vez, no Brasil, por Geraldi no inicio da década de 80, este autor,
pautado na concepc¢do Bakhtiniana de lingua como lugar de interacéo
humana, passou a tecer fortes criticas ao ensino de lingua portuguesa
centrado nas perspectivas estruturalistas que até entdo vigora nas escolas.

Para Bakhtin, a lingua é um lugar de interagdo humana, e a reflexao linguistica

€ ampliado por Moura (2020), ao enfatizar que, quando levamos nosso aluno a ler
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fazendo a reflex&o linguistica sobre o que leu, estamos levando-o a metarreflexivisar.
A medida, porém, que o estimulamos a pensar, (re)(des)construir e/ou ampliar seus
dizeres, estamos mediando um processo de geracdo da atitude reflexiva e se ele
reflete linguisticamente sobre o que leu e escreveu, certamente vai produzir novos
sentidos e assim, novas leituras e producgOes escritas serdo elaboradas, como num
movimento rotativo infindavel que estéo relacionadas entre si.

Ao relacionarmos esta concepc¢ao bakhtiniana ao ensino da lingua portuguesa
gue vigora em nossas escolas, percebemos que para investigacao e aprendizado dos
alunos, sdo necessarios textos que articulam, em sua composicdo, elementos verbais,
visuais, gestuais, sonoros, dentre outros, e que circulam nos modos impresso, digital,
televisivo etc.

Além disso, sdo os textos multimodais ou multissemidticos que estédo
estruturados em quatro eixos organizadores que perpassam todo o Ensino
Fundamental: Leitura, Producéo de textos, Oralidade e Analise linguistica/Semidtica.
Para trabalhar com esses quatro eixos, tomamos como referéncia préaticas de uso e
de reflexdo sobre a linguagem, favorecendo a organizagcdo dos objetos de
conhecimento e das habilidades para a aprendizagem e para a construgdo da
criticidade.

Ao tratar da dindmica da criticidade, Moura (2017, p. 8) aponta que

se a criticidade constitui uma postura na busca do saber, entdo se faz
necessario buscar outros conhecimentos, que possam questionar aqueles
gue ja estdo validados ou reificados, tanto pelos famigerados conteddos
escolares, quanto por uma tradicdo pseudo-cientifica e pseudo-filosofica, que
superficializa e distorce conhecimentos mais abalizados ou fundamentados.

Dessa maneira, entendemos que o0 ensino da lingua materna consiste,
principalmente, em desenvolver a competéncia comunicativa do educando.

Nesse sentido, postula Moura (2017, p.566) que

[...] é tendo como ponto de partida essas experiéncias ja estabilizadas, que o
professor pode construir estratégias de intervencao/reflexdo sobre o que os
alunos textualizam e fazem significar, o que vai muito além de uma andlise
linguistica de base formal e funcional, para deslocar-se para uma tomada de
posicdo responsiva e socialmente engajada, dada a complexidade dos
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espacos sociais pelos quais transitam ou que poderao transitar ao longo de
Seus percursos.

Sendo assim, enquanto professores, compreendemos que ler e escrever por
meio das praticas sociais favorece 0 acesso ao conhecimento e habilitar o aluno a
interpretar os diferentes textos que circulam socialmente, interpelar por meio da
criticidade, da formacédo da ideia desalienada, tanto na oralidade quanto na escrita,
fazer com que os aprendizes também produzam textos eficazes nas situagfes
sociais que eles participam.

Nessa perspectiva, a reflexao linguistica, de acordo com o que explica Moura
(2019, p. 1497):

Constitui um ato semantico-discursivo em que o individuo age reflexivamente
acerca do seu discurso, observando-se um jogo de significag6es advindo da
sua capacidade de repensar o que disse.

Mediante as concepc¢des de Moura, compreendo que esse ato reflexivo ocorre
a partir de um ensino-aprendizagem da lingua que conduza o individuo a pensar,
refletir linguistica e criticamente, com vistas a ampliacdo de suas capacidades

discursivas a serem usadas em suas praticas sociais.

2.3 A Interacao Discursiva

A proposta do Capitulo 1l deste trabalho é enxergar nos géneros discursivos a
ideia de que a lingua € um ato social, que se mostra por meio de textos (orais e
escritos) que circulam em nossa sociedade, sendo uma acao especifica, que desperta
vérias reacgfes e sensacdes, pode fazer rir, chorar, orientar, informar, persuadir etc.
Nesse sentido, a acdo da linguagem e sua fungdo exercem um papel mediador nas
praticas sociais, no que tange a analise de producao, interpretacdo, reflexdo e
compreensao de enunciados orais ou escritos, tornando-se, portanto, um importante

objeto de estudo.
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Esta analise toma como referéncia fundamental, o campo discursivo e, nele, a
teoria de Mikhail Bakhtin. Bakhtin focaliza o ser humano em sua singularidade, as
correntes discursivas a que se filia, os discursos atravessados nas vozes de cada
sujeito situado no tempo e no espacgo, ou seja nas relacbes em que estao inseridos.
Trata-se, portanto, de uma singularidade plural de saida porque leva em conta as
relacdes dialdgicas como condicao da vida social e humana.

Destaca-se aqui o papel fundamental da imagem na formacao dos sentidos,
pois ela e a palavra, juntas, constroem o sentido global da comunicacdo, muitas vezes
implicito. Assim, mesmo cientes da necessidade de preparar os alunos para a
realidade dos novos textos multimodais e multissemiodticos, ha, na escola, uma
predilecdo pela cultura do impresso e da modalidade escrita em detrimento das
demais, conforme sinaliza a prépria BNCC (2018), o que coloca os letramentos digitais

ou os multiletramentos em segundo plano, BRASIL (2018, p. 487) afirma que

para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar
tendo centralidade na educacao escolar, € preciso considerara cultura digital,
0s multiletramentos e os novos letramentos, entre outras denominagfes que
procuram designar novas praticas sociais de linguagem.

Ao reconhecermos o carater interacional e dialégico da lingua, que vem
revelado por meio de géneros, percebemos que, para que haja reflexédo sobre a lingua
€ necessario considerar, inicialmente, sua dimenséo dialdgica da linguagem, presente
em atividades que possibilitem, aos alunos e professores, experiéncias reais em seu
uso. Tais conceitos de texto e de leitura ndo se restringem, a linguagem escrita:
abrangem, além dos textos escritos e falados, a integracdo da linguagem verbal com

outras linguagens.

2.4 Relacgbes dialdgicas no campo jornalistico midiatico

O género principal dessa pesquisa, a reportagem, compde o campo jornalistico
midiatico da BNCC, embora ndo seja uma novidade, € um modelo didatico de género

gue necessita de maiores esclarecimentos. Por exemplo: Qual é a funcéo social desse
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género? O que o caracteriza como tal? Quais sdo seus veiculos/suportes de
circulacdo? Quais as formas de apresentacdo destes veiculos/suportes? Existem
marcas de polifonia? Como se desenvolvem? Podemos afirmar que se trata de um
género hibrido? Quais séo as variantes deste género? Quais marcas linguisticas lhe
sdo proprias? Como representa a esfera jornalistica e o mundo discursivo ao qual
pertence? Muitas sdo as questdes que precisam de respostas e analises.

Sobretudo, € importante enfatizar aquilo que a BNCC (2017, p.65-66) afirma:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas préaticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
As praticas de linguagem contemporéneas, ndo s6 envolvem novoOs géneros
e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir.

Contudo, podemos afirmar que o discurso midiatico € ideolégico. Nas
coletividades ocidentais, a acdo dos meios de comunicacdo de massa se torna um
espaco para discussdo dos valores sociais na constituicdo da realidade, o senso
comum, 0 consenso social, interage diretamente com a midia e seus discursos.
Percebemos que a midia apresenta suas versdes dos fatos, e 0s sujeitos podem
refleti-las ou refrata-las. Por este viés, temos o caso, por exemplo, de artigos de
divulgacéo cientifica, proprios do campo jornalistico-midiatico, quando publicados em
jornais ou revistas de ampla divulgacdo, que apresentam dados, descobertas,
informacgdes que podem apoiar o estudante em seus estudos ou na sua vida escolar.

“As palavras sao tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem
de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios” (Bakhtin, 1997, p. 4). Mas,
0S sujeitos sociais, 0 publico, a audiéncia, sdo responsivos na medida em que
conferem a determinados enunciados, determinados significados e que possibilitam
novas interpretacées. Os julgamentos de valor acontecem por meio das interacfes
verbais cotidianas, em sua constituicdo das significacdes postas pelos didlogos, pelas

experiéncias vivenciadas em sociedade.
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O género representa uma atividade textual de grande importancia na esfera
jornalistica, tendo por objetivo a divulgacdo de um fato, de forma mais aprofundada,
gue normalmente apresenta elementos de comprovacdo, e descricdo detalhada.
Assim, pode-se afirmar que se configura como uma noticia ampliada ou completa. Sua
circulacdo se da, em diversos veiculos/suportes, o que de certa forma influencia em
sua constituicdo formal e linguistica.

A priori, podemos constatar que a responsividade ativa do sujeito frente aos
discursos midiaticos é inerente no processo de interacéo das informacdes que a midia
aponta. Portanto, os sujeitos refletem os fatos exteriores produzidos e divulgados pela
midia e refratam na medida das significacdes de outros campos sociais, como uma
cadeia de enuncia¢des, uma cadeia constitutiva de valores.

Para compreender melhor como se da essa relacao dialdgica, farei mencao as
postulacdes de José Luiz Fiorin, em seu livro: Introducdo ao pensamento de Bakhtin,
2011, Fiorin (2011, p. 9) enfatiza de forma simples e interessante o termo dialogismo
como “principio unificador da obra de Bakhtin”. O autor inicia sua analise pela
linguagem, afirmando que “segundo Bakhtin, a lingua, em sua totalidade concreta,
viva, em seu uso real, tem a propriedade de ser dialégica”.

Ao partir do pressuposto bakhtiniano, podemos afirmar que o conteudo
midiatico exerce influéncia sobre a constituicdo cultural e social de uma determinada
coletividade e vice-versa, pois para o filosofo todo discurso é carregado de ideologia.
As producdes dos meios de comunicacdo de massa possuem uma grande carga de
interferéncia social, os sujeitos refletem e refratam os discursos midiaticos.

Essa interacdo de significados se estabelece de forma mais forte quando,
atualmente, muitos dos sujeitos sociais estabelecem a maioria de suas relacdes
diarias com base nas informacdes midiaticas.

Entendemos que por meio dessas rela¢gdes dialdgicas que todos os enunciados
no processo de comunicagdo sao dialégicos, o que significa que o enunciador para
constituir um discurso, precisa considerar o discurso alheio, que esta presente no seu.
Logo, enfatiza Fiorin (2011), que “o dialogismo s&o as relagbes de sentido que se

estabelecem entre dois enunciados”. Neste viés, corrobora o autor Fiorin (2011, p. 9):
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O que os diferencia é que o enunciado é a réplica de um didlogo, pois cada
vez que se produz um enunciado o que se esta fazendo é participar de um
didlogo com outros discursos. O que delimita, pois, sua dimensdo é a
alternancia dos falantes. Um enunciado esti acabado quando permite uma
resposta de outro. Portanto, o que é constitutivo do enunciado é que ele ndo
existe fora das relag6es dial6gicas.

Seguindo essa perspectiva, Fiorin (2011, p. 9) postula: “o que Bakhtin tinha em
mente era constituir uma ciéncia que fosse além da linglistica, examinando o
funcionamento real da linguagem em sua unicidade e ndo somente o sistema virtual
que permite esse funcionamento”. Entende-se, portanto, que nao existe enunciado

fora das relacGes dialdgicas.

2.5 Género principal e coadjuvantes

O género reportagem é o mais complexo e mais elaborado do jornalismo. Pois,
envolve uma coleta minuciosa de dados, entrevistas, consulta a outras midias como
radio, TV e internet. Observa-se que, em muitas situacdes, 0 género reportagem
assume carater hibrido, ja que sua composi¢ao absorve ou utiliza-se de varios outros
géneros, como a entrevista, o grafico, a charge, etc. Sendo, este também, um género
multimodal.

As reportagens veiculadas em jornal online, se comparadas com outras
veiculadas em uma revista semanal impressa, assumem diferentes formatos,
determinados por varios fatores, que vao desde o suporte, até a influéncia do publico
alvo ao qual se destinam. Entretanto, vale ressaltar, que seu objetivo principal esta no
aprofundamento dos fatos.

Ao abordarmos o género reportagem, vale a pena ressaltar que nos jornais
impressos ha ainda uma variedade de géneros com caracteristicas e objetivos
préprios. Por exemplo: charge, cronica, andncio publicitario, editorial, classificados,
entrevista etc. E, que reportagem e noticia sdo géneros totalmente diferentes.
Enquanto na reportagem o produtor trabalha de forma minuciosa a fim de coletar
dados detalhados acerca do assunto abordado, na noticia o fato é tratado de maneira

imediata, ainda que seja com poucas informagBes sobre o assunto. Na pratica
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funciona mais ou menos assim: um acidente € registrado na avenida mais
movimentada da cidade de Juruti e imediatamente o fato € mostrado na televisédo ou
noticiado na emissora de radio, com informacdes relacionadas ao horario, nome das
pessoas envolvidas no acidente, tipos de veiculos envolvidos etc. A noticia ganha
destaque e é levada ao conhecimento do telespectador, do ouvinte e do leitor — no
caso do jornal impresso, com as informacgdes basicas do texto informativo.

A seguir, acrescentamos as contribuicées de Araudjo (2000) acerca do conceito

dos géneros textuais noticia e reportagem:

Noticia: Caracteriza-se pela linguagem direta e formal. Tem carater
informativo e é escrito de forma impessoal, frequentemente fazendo uso da
terceira pessoa. Inicia-se com o lide e se segue com o corpo da noticia.
Enquanto na primeira parte estdo registradas as principais informacdes do
fato, no corpo do texto estdo presentes os detalhes (relevantes ou nao), as
causas e as consequéncias dos fatos, como, onde e com gquem aconteceu, e
a sua possivel repercussdo na vida das pessoas que estdo lendo. Pode ter
ou ndo um publico alvo (jovens, politicos, idosos, familias), caso tenha a
linguagem poderé ser adaptada para o melhor entendimento.

Reportagem: Tem por esséncia a descricdo e caracterizacdo de eventos.
Para isso a reportagem conta com algumas perguntas que, ao serem
respondidas, formardo a estrutura da reportagem. Em Inglés chamamos as
perguntas a seguir de WH Questions, e elas servem para melhor estruturar a
reportagem: O qué?, Como?, Quando?, Onde?, Porqué?, Quem?.

Aqui, enfatizamos na utilizacdo do género reportagem, que em sua estrutura
composicional opta pela utilizacdo de fotos, imagens, cores, 0 que caracteriza este
género, também, como multimodal, pois une a linguagem verbal e a ndo-verbal. Sobre
a multimodalidade e sua recorréncia nas reportagens, (GAYDECZKA, 2007,
p.109/115) afirma:

As reportagens sdo géneros multimodais, ou seja, sdo riquissimos na
utilizacdo de diferentes formas de interacdo textual, possibilitando o
desenvolvimento de habilidades de leitura de outras linguagens, além da
linguagem verbal tradicionalmente considerada na escola. Com as inovacfes
tecnoldgicas, as reportagens apresentam a escrita de uma forma ousada. E
sua forte presenca na vida cotidiana esta alterando a forma de leitura e de
apreensdo do conhecimento, pois, as informagfes sdo apresentadas de
forma sucinta, concisa, associando recursos visuais a textos explicativos.
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Em sintese, os textos podem ser compreendidos como a materialidade do
discurso de determinada esfera da atividade humana e que, para fazer-se presente
na sociedade, elabora seus enunciados de forma “relativamente estavel” (BAKHTIN,
2003, p. 283), que é denominado por Bakhtin como género do discurso.

Sobre os géneros discursivos, podemos observar que as fontes de criagao e
procriacdo dos géneros discursivos sdo constantes, flexiveis, bem ajustaveis as
mudancas da sociedade e se adequam rapidamente as tendéncias tecnologicas que
se manifestam por meio de uma variedade de linguagens. Seguindo esse norte,
mencionamos o que defende (BAKHTIN, 1997, p. 279):

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica complexa.

Fazendo alusdo ao que Bakhtin afirmou, podemos citar que os géneros estao
em mudanca continuamente, sendo estes, um meio de aprender a realidade, um novo
modo de ver e de atualizar as informacgdes contidas nos meios sociais, 0 que implica
em criacdo de novos géneros e de alteracao dos ja existem na esfera da comunicacao.

Em relacdo a esfera da comunicacéo, varios géneros sao utilizados como
veiculos de informacéo, e que também sofrem alteracdes, podemos citar os jornais
impressos, que eram antigamente a Unica fonte de informac&o, com o progresso
virtual, este género continua presente na forma impressa (de forma bem seletiva,
alguns por assinaturas) e na televisiva, (por canais abertos e fechados ou exclusivos)
bem como no ambiente virtual, em paginas especificas da internet, ou seja, estdo em
constante processo evolutivo. Enfatizando essa constante mudanca no género
discursivo, Fiorin (2011, p.10) contribui: “basta comparar uma noticia de um jornal do
inicio do século XX e uma de um jornal de hoje para constatar que o género noticia
mudou radicalmente”, essa mudanga € tao perceptivel, tanto em formas como em
atividades.

Posto isso, os géneros devem ser compreendidos como o0s discursos que

produzimos em nossas situagcbes de interacdo, organizados por enunciados que,
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embora sejam constituidos individualmente, expressam a esfera social que
representam. Em suma, veremos como Schneuwly e Dolz resumem 0s seguintes
elementos a serem considerados na identificacdo dos géneros Schneuwly e Dolz
(2004, p. 25):

- Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de
enunciados: os géneros;

- Trés elementos os caracterizam: conteddo tematico, estilo, construcéo
composicional;

- A escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da
tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou inten¢ao do
locutor.

Nesse sentido, podemos dizer que o0 género principal dessa pesquisa, a
reportagem, também vem se modificando na estrutura de sua construgédo
composicional, conteddo tematico e estilo. Em sua estrutura a reportagem se
assemelha a noticia, possui um titulo que anuncia o assunto que sera tratado, um
paragrafo breve, introdutério, também chamado de lead, que inclui a sintese da
reportagem, o relato (desenvolvimento) e geralmente um paragrafo final, a concluséo.
Existem reportagens de diferentes naturezas, como: investigativa, explicativa,
cientifica, narrativa e de entretenimento.

Entretanto, a reportagem aprofunda-se mais em determinado assunto, por meio
de comentarios e investigacdes, onde se levantam discussdes e questdes, enquanto
a noticia se limita a informar de forma mais objetiva e pontual. Logo, podemos dizer
que a reportagem compde uma proposta de agrupamento de géneros que retratam a
documentacdo e memorizacdo de acdes humanas, bem como a representacao pelo
discurso de experiéncias vividas, por relatos situados no tempo.

Assim como a noticia e outros géneros jornalisticos, a reportagem tem o objetivo
de informar o leitor sobre um fato ou um assunto de interesse para um publico
determinado, no entanto, este género procura aprofundar o fato, tornando-se algo a
ser analisado, o que significa que ela exige maior pesquisa, pois envolve consulta a
fontes mais especializadas e variadas. Sendo, este um género textual que faz parte
do grupo dos textos jornalisticos, pode ser escrita ou falada e tem como objetivo

divulgar determinados fatos para o leitor.
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Diferentemente da noticia, que se espera que seja imparcial, na reportagem o
jornalista pode transparecer sua opiniao, ou seja, o que ele pensa sobre o assunto.
Dai, portanto, gera uma série de teméaticas, como a noticia tendenciosa, midia parcial,
formacé&o de opinido, que pode ser baseada em fatos reais ou por manipulacdo dos
fatos. Tais aspectos sdo importantes de serem vistos e analisados, para que o0s
leitores/expectadores ndo sejam enganados ou conduzidos como massa de manobra,
por isso, alguns jornais televisivos ndo sdo bem vistos, por ndo ter compromisso com
a verdade e realidade dos fatos, havendo ma intencionalidade na tentativa de
manipular, persuadir, convencer o publico.

Em qualquer caso, ambas devem ser ouvidas, tendo direito de resposta, para
gue nao haja um pré-conceito estabelecido, ou seja, uma ideia precipitada, antecipada
ao ocorrido, onde se tiram as conclusdes antes do esclarecimento do fato. Por isso,
enfatizo que o papel social do género reportagem é de levar a informacéo de forma

Séria, justa e comprometida com a verdade de maneira imparcial.

Nesse sentido, a utilizacdo do jornal impresso na sala de aula e de textos do
dominio jornalistico, como ferramenta para o ensino e a aprendizagem da lingua

portuguesa, tem sido relevante para a constru¢do de uma analise mais minuciosa.

Este campo representa uma excelente ferramenta didatica, pois € um suporte
gue apresenta uma variedade de textos capazes de motivar uma boa leitura entre os
estudantes. Ao contrario do livro didatico, os textos jornalisticos tém uma grande
vantagem: oferecem aos estudantes informacdes bastante atuais. Bem como, o0s
textos apresentados no jornal impresso trazem tematicas variadas: cultura, esporte,
politica, educacao, saude, atualidade etc. Ou seja, oferecem assuntos que despertam

o0 interesse de quase todas as pessoas, independentemente da sua classe social.

Em sala de aula, trabalhar textos do campo jornalistico midiatico, com o uso do
jornal impresso, artigos de opinido retirados de revistas, carta de leitor, noticias, etc.
vai possibilitar uma leitura bem diferente da do texto literario, e por meio dessa prética
€ possivel seguir as recomendacdes apresentadas nos documentos oficias que

norteiam o ensino da Lingua Portuguesa, que direcionam esse processo por meio dos
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mais variados géneros discursivos, especialmente aqueles que estdo presentes no

dia a dia do estudante, e que representam um rico material didatico.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodologicos utilizados para
a construcao desta pesquisa. Inicialmente, informamos o tipo de pesquisa realizada,
0 contexto e onde ocorreu 0 seu desenvolvimento, em seguida, apresentamos 0
projeto de intervencéo e as etapas percorridas durante sua realizacao.

Este trabalho fundamenta-se na perspectiva da pesquisa qualitativa
(participante) em que o educador tem a possibilidades de observar e refletir sobre a
sua pratica, num fazer reflexivo constante, num processo de reconstrucao das acdes
pedagogicas. Em suma, classificamos como pesquisa qualitativa, uma vez que a
analise decorre a partir da realidade dos meus alunos, a situacdo do ensino-
aprendizagem, principalmente quando se tratam dos eixos de leitura e escrita,
indispensaveis nesse processo.

Por meio dos eixos que exploram a linguagem, em especial com a oralidade,
leitura, reflexdo linguistica e a producdo de textos, consideramos 0 que O0S
documentos prescritivos defendem a respeito, e as orientagdes das ADI’s, seguindo
0S pressupostos que apontam as relacfes dialégicas como precursoras de uma
reflexdo linguistica mais significativa.

A metodologia empregada para a execucao deste projeto consiste em analisar
sistematicamente os dados gerados por meio do levantamento bibliogréfico
juntamente com o referencial tedrico, tendo como foco principal investigar a aplicacéo
das ADI’s na pratica docente do Professor de Lingua Portuguesa, visando obter dados
de investigacdo nas atividades docentes executadas e verificadas pelo professor
pesquisador no papel de professor pesquisado que servirh como subsidio para a
andlise dos resultados. Devido a impossibilidade de realizar os encontros presenciais
entre professor e alunos, devido as medidas de isolamento social, estabelecidos por
decreto governamental que instituiu as aulas remotas, surge a alternativa de produzir,
assumindo, agora o ensino remoto emergencial, 0 que torna este um desafio ainda
maior.

Na pratica, o ensino remoto € feito pelo professor que ministra aulas, sejam

elas ao vivo ou gravadas, por meio de videoconferéncia ou recurso similar. A carga



58

horaria € a mesma das aulas presenciais, e mantém a frequéncia. Mesmo com o0s
desafios, aulas expositivas, e até avaliacdes, tém ocorrido com o suporte de recursos
tecnolégicos, em diferentes formatos de conteddo e ambientes virtuais de
aprendizagem.

Nesse contexto, as aulas remotas surgem como ferramenta de aplicacdo da
pesquisa a ser desenvolvida, simulando o encontro presencial, ajustado de acordo
com o contexto atual. Assim, opto em aplicar o projeto desta pesquisa utilizando as
seguintes ferramentas: whatsapp (utilizagao para conversas individuais, em grupo, ou
através de transmisséo); Google Hangout Meets (plataforma de videoconferéncia), por
ser de facil acesso aos alunos, considerando os aspectos econdmicos e sociais da
escola publica. Enfatizamos, que o uso da tecnologia favorece a interacdo entre 0s
alunos e a internet, permite que todos expressem seus conhecimentos e deem
opinides, trazendo a tona a experiéncia prévia dos alunos.

No entanto, esses instrumentos por mais modernos que sejam, jamais
substituem a interacdo presencial, onde existe a troca mutua do conhecimento, ou
seja, tais recursos foram muito bem utilizados e adequados ao periodo atipico das
aulas remotas, mas ndo superam a necessidade das aulas presenciais, da relacao
interpessoal do educador e seus educandos, as relacdes dialégicas sdo fundamentais

para o processo de ensino e aprendizagem.

3.1 Proposta Metodolégica de Intervencao

Na pratica, a metodologia sera trabalhada com as ADI’s, por se basear em uma
perspectiva dialdgica, representa uma evasao dos padrdes tradicionais que em nada
exploram a lingua nem seu uso e possibilita, assim, uma oportunidade de desenvolver
as capacidades critica e discursiva de sujeitos acostumados as metodologias
puramente pragmaticas. Inicialmente, faremos a apresentacdo da proposta,
detalhando a situacéo de interlocucéo que sera realizada por meio do género principal
escolhido, que € a reportagem. Apos a leitura, partimos para a produg¢do de um texto
inicial, o qual servira de referéncia para que possamos identificar os

encaminhamentos que devera seguir.
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Seguindo as etapas desta intervencao didatica, abordamos outros géneros do
campo jornalistico midiatico, que séo ligados a imprensa e seus veiculos de
comunicacao, tais géneros se complementam em ciclos por meio das ADI’s, pois
tratam a mesma tematica com recursos linguisticos proprios de cada género
discursivo.

Em seguida, elaboramos maddulos de atividades diversificadas, os quais
contemplaram diversos elementos constituintes do género abordado e que ainda ndo
foram sistematizados pelos alunos. A atividade didatica é finalizada com outra
producdo, quando o aluno podera incorporar 0s conhecimentos adquiridos nos
maodulos.

Sobretudo, espera-se que resulte em significativa aprendizagem para todos os
envolvidos, visto que nesse tipo de trabalho em que ha praticas colaborativas, sédo
criadas oportunidades de reflexdo, de critica e de aprimoramento de conhecimentos

entre os participantes.

3.2 Problema de pesquisa

Pretendo aqui, seguir uma linha de pesquisa que busca encontrar possiveis
solucdes para melhorar a pratica do ensino da Lingua Portuguesa, com observacoes
in loco, da professora pesquisadora e pesquisada, que atua com turmas do 9° ano do
Ensino Fundamental em uma escola da rede publica estadual. Um dos maiores
desafios do professor de lingua portuguesa tem sido unir 0 ensino da gramatica
normativa ao da linguistica, introduzir praticas discursivas nas aulas, sem esquecer o
ensino da gramatica, utilizando os géneros discursivos contextualizados e

aproximados da realidade social, cultural e econémica dos alunos.

Por outro lado, o que se espera de um aluno de 9° ano do Ensino Fundamental
€ que ele domine as habilidades e competéncias dos eixos da leitura e escrita,
principalmente, por serem fundamentais, no entanto, os resultados nem sempre vém
sendo compativeis com as metas e objetivos estabelecidos pelos Parametros

Curriculares Nacionais.
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Partindo dessa concepcédo de Bakhtin, proponho enquanto professora e
pesquisadora, explorar géneros discursivos em sala de aula, justamente visando
diminuir a dificuldade de compreenséao por parte dos alunos, provocar o interesse e

interacdo com esse tipo de texto.

3.3 Proposicao

Desenvolver préaticas de ensino e aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa
tendo como instrumento as ADI’'s. Abordando géneros discursivos, com atividades que
envolvem o uso da lingua de maneira dialdgica, permutando os ciclos de oralidade,
leitura, escrita e reflexdo linguistica no campo midiatico, obtendo a ampliagcdo da

capacidade linguistica dos alunos.

3.4 Diagnose da turma do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual

Nancy Nina da Costa

Figura 3: Imagem do Braséo da escola

Fonte: Acervo do arquivo da escola
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A proposta interventiva sera aplicada na Escola Estadual Professora Nancy
Nina da Costa, localiza na Rua Inspetor Aimorés, 1331, bairro Zerdo, CEP. 68.903-
290, inaugurada em 16 de dezembro de 2010, iniciou suas atividades educacionais
no exercicio de 2011, criada através do Decreto de criagdo n° 2068 de marc¢o de 2011,
apos ardua luta para atender os anseios da comunidade, haja vista a necessidade da
construcdo de escolas que pudesse atender a clientela existente, pois havia somente
duas escolas no bairro e os alunos tinham que se deslocar para outros bairros mais

distantes para estudarem.

Atualmente atende o Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), Ensino Médio
Regular (1°, 2° e 3° anos) e EJA (1° e 22 etapa), perfazendo um total de 1608 alunos(
dados do censo 2020). Sua clientela € oriunda das comunidades dos bairros Zerao,
Congos, Jardim Marco e adjacéncias. Funciona nos turnos da manha: 7:30 h as 12:40
h, tarde: 13:30 h as 18:10 h e noite: 18:30h as 22:25h.

Possui um total de 16 salas de aula, com um corpo docente de 57 (cinquenta e
sete) professores das diferentes disciplinas das areas de conhecimento, bem como,
03 (trés) professores lotados no LIED, 03 (trés) professores lotados no TV Escola, 03
(trés) na Sala de Leitura, 03 (trés) na Biblioteca, 04 (quatro) professores do
Atendimento Educacional Especializado-AEE, e ainda profissionais lotados na
coordenacao pedagdgica, secretaria escola, pessoal de apoio (funcionarios da UDE)
gue atendem as necessidades educacionais dos alunos desta instituicdo. Partindo
desta premissa o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Nancy Nina da
Costa, tem por finalidade buscar uma escola que construa conhecimento, que seja
baseada na integracéo e reflexdo de sujeitos que aprendem e ensinam. Uma escola
gue ofereca um espaco de construcéo e vivéncia de um curriculo com ideias de ética,

justica, respeito e amor.

Um curriculo de lutas pelo direito a uma vida digna em que todos possam
guestionar e superar a exclusao social e toda forma de preconceito. Uma escola, onde
educadores e educandos possam construir a esperanca num projeto de vida, em que

a alegria seja a tbnica do viver e do aprender, envolvendo toda comunidade escolar
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para que sejam atingidos os objetivos propostos, e realgcando 0 engajamento para que
haja qualidade no ensino.

Este Projeto Politico Pedagdgico se caracteriza por uma necessidade de
renovacdo, que exige mudanca de mentalidade em direcdo a autonomia e

participacéo de todos os segmentos, voltados para uma gestdo democratica.

A Escola Nancy, por estar inserida em um cenario marcado pela diversidade
de suas proprias contradi¢cdes, preocupa-se em se organizar e fomentar discussdes
em torno de sua realidade. E tem como visao: “Educar com responsabilidade para a
construcdo de valores: respeito ao proximo, igualdade, liberdade de expressao e
humildade, compartilhando a comunidade escolar a busca pelo projetos de vida do

educando”’.

Neste sentido, a comunidade escolar se mobilizou com a finalidade de discutir
e elaborar um diagndstico, e consequentemente elaborar o presente documento que
venha mostrar a real situacdo que possibilite visualizar os problemas apresentados
pela escola de acordo com as suas dimensfes, e estrutura, bem como, buscar
informagdes que norteie suas acgbes. Desta forma, o texto do presente projeto
representa um grande avango para a organizagao escolar, e ao mesmo tempo serve
de base para acdes pedagodgicas e administrativas da Escola Estadual Nancy Nina da

Costa.

3.4.1 Os instrumentos de coleta dos dados

A coleta dos dados foi obtida por meio de observacdes, registro escrito no
caderno de memorial, captacéo de imagens fotograficas e gravacéo de audio durante
o desenvolvimento da pesquisa no ambiente de investigacdo, isto €, na Escola

Estadual Nancy Nina da Costa, no municipio de Macapa, no Estado do Amapa.

3.4.2 As etapas da pesquisa:
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A primeira etapa direcionou-se a selegao do tema, seguida da revisao
bibliografica. Na segunda houve a coleta de dados para formar o corpus de analise a
partir da observacdo em sala de aula junto aos educandos. Ja durante a terceira
ocorreu o desenvolvimento do projeto de intervencdo na sala de aula. E a quarta

destinou-se a sistematizacdo e a analise dos dados coletados.

3.4.3 Procedimentos de analise

Para a analise do material coletado na geracdo dos dados, utilizo como
parametros os elementos constitutivos dos géneros discursivos, postulados por
Bakhtin (2003): o contetdo tematico, a construgcdo composicional e o estilo. Porque
pretendo observar, refletir e analisar o desenvolvimento dos alunos durante as
situacOes de interacdes vivenciadas ao longo das atividades propostas para a
aprendizagem com o0s géneros discursivos em situacdes de uso real da linguagem

durante a realizacdo das atividades em sala de aula.

3.5 Objetivo Geral:

Investigar por meio das Atividades Didaticas Integradas as relacfes dialdgicas
do género reportagem, uma acao pedagdgica por meio de aulas remotas que indique
0s caminhos possiveis e necessarios para uma reflexdo linguistica a partir dos

géneros discursivos, visando ampliar a capacidade linguistico-discursiva do aluno.

3.6 Objetivos Especificos:

e Promover aprendizagem mdltipla e necesséria a interacdo nas praticas

sociais;
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Analisar a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, na busca de uma escrita

reflexiva que perpasse pela leitura, oralidade e reflexao linguistica;

Propiciar a criticidade e formacao de juizo de valor de forma responsiva por
meio das analises linguisticas;

Investigar a oralidade, leitura, escrita, e reflexdo linguistica, por meio de
atividades que promovem o conhecimento e a ampliacdo das capacidades
critica e discursiva dos alunos;

Identificar em noticias o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias e em reportagens e fotorreportagens o fato ou a
tematica retratada e a sua perspectiva;

Estudar diferentes géneros, levando-os a perceber o funcionamento da
lingua em situacdes de uso em géneros orais e escritos.

Perceber a fungao social dos géneros discursivos;

Desenvolver uma escrita critica e reflexiva.
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PROPOSTA DE INTERVENCAO

Unidade Escolar: E.E. NANCY NINA DA COSTA
Professora: Glaiany Pinheiro Maciel

Nivel de Ensino: 9° ano do Ensino Fundamental

Produto final: cartazes para alertar em relacdo a fake News a ser socializado na comunidade

escolar.

TEMA: Fake News: A Industria da Desinformagdo — Como distinguir Verdade e

Mentira?

Figura 4: Imagem do cartaz 1 apresentado sobre Fake News

Fonte: Arquivo da pesquisadora

O tema Fake News: A Industria da Desinformacdo — Como distinguir Verdade e
Mentira? foi escolhido por se tratar de um assunto atual, muito divulgado no campo
midiatico nos ultimos tempos, em que a sociedade passa por grandes momentos de

conscientizacdo e reflexdo sobre o passa/repassa de informac¢des enganosas, sem
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saber se a fonte € confidvel ou ndo e se ndo esta apenas a servico de interesses

particulares de terceiros.

Por meio desta pratica de linguagem, almeja-se analisar o fenbmeno da
disseminacdo de noticias falsas nas redes sociais, desenvolver estratégias para
reconhecimento de noticias falsas nas redes sociais, considerando, por exemplo,
fonte, data, autoria, local de publicacdo, URL, comparacdo de diferentes fontes,

consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade dos fatos disseminados.

A tematica do projeto

O tema a ser debatido visa alertar, instruir, construir um senso de compromisso
com a informacao, entendendo que é necessario ter responsabilidade e saber que ndo

pode levar adiante a propagacdo de boatos sem comprovacao.

Para isso é necessario que nas aulas de Lingua Portuguesa se utilize praticas
de leitura que estimulem uma mudanca na relacdo entre o leitor e o texto,
independente do género em gue se apresenta, para que se questione e busque
responder as ddvidas que surgem no processo, principalmente, buscando saber:
Como distinguir Verdade e Mentira? Para atingir o proposto objetivo, utilizaremos os
ciclos das ADI's como instrumento facilitador e norteador de producdo de

conhecimento.

Portanto, visando contribuir com qualidade, precisdo, clareza e compromisso
com a melhor qualidade do ensino, com o desenvolvimento das competéncias e
habilidades discursivas de nossos alunos, as ADI's apresentam de maneira simples e
direta um tipo de teorizacdo sobre os géneros textuais sem perder de vista a relacéao
dessa teoria com a préatica em sala de aula, onde mais importante que aprender a
reconhecer ou classificar um género € fazer com que os alunos saibam usar 0s
géneros, saibam manipula-los de forma responsiva, de modo a contribuir efetivamente
para aprimorar a capacidade de leitura compreensiva, de reflexdo consciente e de

producéo de textos por parte dos alunos do 9° ano do ensino fundamental.
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DESCRICAO DOS CICLOS

O processo de implementacao de um projeto de ensino de géneros jornalisticos
junto a alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Estadual de
Ensino do Amap4, adolescentes com idade média de quinze anos, em um percurso
de 30(trinta) aulas no segundo semestre de 2021, tera como produto final, a producao
escrita de um artigo de opinido intitulado: Fake news: a industria da desinformacéo —

como distinguir verdade e mentira?

Esse objeto de ensino reportagem é delimitado pela selecdo de toépicos de
conteddo particulares, de natureza tanto temética (o tema Fake News) quanto
organizacional, passando por aqueles de natureza linguistica textual (recursos de
construcdo das relacdes de causa e efeito; conceitos de premissa e tese; recursos de

contra argumentacéo).

A génese e selecdo do tema buscam-se ancorar naquilo que a
professora/pesquisadora expandindo a discussédo acerca dos géneros discursivos,
gue compde o0 campo jornalistico midiatico, retrata por meio de relatos de fatos e
experiéncias, portanto, a coletanea que apoia 0 tratamento da organizacao
configuracional do artigo comporta dois textos multissemiéticos ( video, filme) ja os
recursos linguistico-textuais sdo tratados com base no conjunto dos textos, o
tratamento desse tema ancora-se em uma coletdnea de trés textos escritos

(reportagem, noticia e carta de leitor).
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PLANO DE AULAS DESENVOLVIDAS

Conteudo: Utilizar como base de reflexdo do tema, textos que relatam a tematica com
uma linguagem acessivel, de acordo com o nivel de entendimento e compreensao ja
verificado previamente. Para esta etapa foram selecionados os seguintes textos que
enfatizam a industria da desinformacao.

Nesse primeiro momento, a professora vai apresentar os textos aos alunos.
Esses textos sdo reportagens sobre a teméatica do projeto que servirdo como leitura
protocolar.

Apoés todos terem recebido, a professora inicia a dinamica da leitura, organiza
as cadeiras em circulo na sala de aula, para que logo apos a leitura, seja feita a
reflexdo linguistica, para compreensdo e contextualizacdo por meio do didlogo
induzindo por questionamentos.

Em seguida, na roda de conversa, a professora introduz a discusséo acerca do
tema, enfatizando que, as chamadas fake News chegam até nds diariamente por meio
da internet e, principalmente, dos aplicativos de mensagens, como o WhatsApp. “Para
identificar as fake News vocé pode considerar as dicas a seguir”. Explica a professora,
fazendo a leitura do slide que apresentou o texto e as orientagdes abaixo:

1- Desconfie da fonte. E importante sempre conferir quem publicou o texto
(autor e veiculo de publicacdo);

2- Verifique a data;

3- O canal que o publicou é confiavel?

4- Questione se um depoimento ou uma declaracao dada é real, levando em
consideracdo dados como:

Onde foi dado?

Em que contexto?

Quando foi feito?

5- Avalie se a fala ndo foi recortada ou editada dentro de outra fala ou
pronunciamento.

6- Pesquise a fonte original do pronunciamento ou da entrevista, que pode estar

em um video ou em uma matéria escrita.
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7- Desconfie de titulos chamativos.

8- Evite compartilhar conteddos que levem em consideracao somente o titulo.
Leia toda a matéria, levando em consideracéo as fontes.

9- Avalie se o conteudo que vocé recebe alimenta o discurso de 6dio e
preconceito.

10- N&o é ético compartilhar informacges ndo verdadeiras e ainda reforcar as
diferencas.

11- Avalie se a matéria ndo é uma piada. Perceba se os textos apresentam
ironia.

12- Na davida quanto a veracidade da informacédo, ndo compartilhe.

13- E importante denunciar, a maioria das redes sociais possui mecanismos
para denunciar noticias falsas.

Neste momento, a professora orienta que cada aluno também faca sua leitura
com bastante atencdo e pontue o que achou interessante, explicando que sera
socializado posteriormente com os colegas. Em seguida, ela interrompe a leitura e
comeca a fazer algumas perguntas sobre as informacdes ja lidas, possibilitando que
o aluno volte ao texto varias vezes e busque as informa¢cdes que realmente séo
importantes para a compreenséao.

Foi realizada a Leitura do Texto: Senso critico é arma para combater fake

News — Por Marina Dayrell, Matheus Riga e Pedro Ramos.

FIGURA5: TEXTO 1

Senso critico ¢ arma para combater fake news
Para especialistas, sociedade deve fazer esforco coletivo pela alfabetizagao digital
Por Marina Dayrell, Matheus Riga e« Pedro Ramos
A educacao virtual ¢ uma arma importante para detectar informagoes falsas no
NOoticiario, segundo especialistas. Essa "alfabetizacao” deve contar com esforgos de varios
setores da sociedade, para evitar que as chamadas fake news tumultuem o debate publico.
COMO ocorreu na corrida eleitoral americana e na votagao pela saida do Reino Unido da
Uniado Europeia

“Tem de vir da grande imprensa, do professor, da familia, de todos os lados”, diz a
diretora da Agéncia Lupa, Cristina Tardaguila, que realiza checagem de informacoes do
noticiario brasileiro. “"Ate porque nao ha nenhum sinal de que a producao de noticias falsas

vail diminuir” Para ela, o entendimento sobre como o noticiario € produzido deve ser uma
prioridade no combate as fake news

A dificulc

de identificar noticias falsas afeta até paises com melhores indices de

escolaridac a2 pesqguisa da Universidade de Stanford apontou, em julho deste ano,
que estuda r r s tiv n problema para checar a credibilidade das informacoes
divulgadas tr » dos ensinos fundamental, medio e superior,
40%  Nnao con
A editora checagem Aos Fatos, Tai Nalon, destaca a
importancia da cri cas com foco na analise critica da midia. “Acho
que dificilmente conseguiremos uma mudanga cultural sem passar pela educacao de
massa da sociedade”, afirma
[.-.3
YF ara combater fake
Estads f ' as > em-construcac/
‘a-para-combater-fake-news. Acesso em: 3 out. 2019,

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 9° ano — Tecendo linguagens, 2021.



Figura 6: Texto 2

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 9° ano — Tecendo linguagens, 2021.
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Figura 7: Texto 3

7. A vida dos mortos, uma “reportagem ficcionista”

O repdrter David Nasser e o fotografo Jean Manzon formayam
das duplas mais famosas do jornalismo brasileiro. Quando a revj b,
Cruzeiro trouxe a noticia da morte de Manzon ap6s um atropeign. . ©
em 6 de maio de 1944, a comogao foi generalizada: diversos jOmafs 4
percutiram a tragédia, a redacdo da revista recebeu coroas de flores o re-
a assessoria do presidente Getulio Vargas ligou para lamentar 3 perd:t ?

A edigdo seguinte trazia, entretanto, o fotégrafo vivinho, no bar, c'
cado das flores que foram enviadas em homenagem 3 sya “mé,,ter;
A legenda da foto avisava que tudo se tratava de uma “feportagee'
ficcionista”, inventada pelo fotégrafo e escrita pelo colega. Luis MakloUmf
Carvalho conta, em sua biografia de David Nasser, que a macabra pega-
dinha tinha sido autorizada pelo proprietério do jornal, Assis Chates,,.
briand, que, ao contrario de se enfurecer com a falta de profissionalismc,
de seus jornalistas, adorou a iniciativa.

A morte caiu bem. Com mais espago e prestigio na revista, Manzon e
Nasser continuaram a inventar e a exagerar suas histérias. [...].

FOTOS: O CRUZEINO/D A PAESS

Revista O Cruzeiro (1944).

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 9° ano — Tecendo linguagens, 2021.

A partir das informac0es, ela faz outras perguntas a fim de verificar o que os
alunos assimilaram e, depois, facam deducgdes sobre o texto, permitindo que os alunos
se manifestem e se expressem livremente. Em seguida, solicita que os alunos facam
suas anotac¢des no caderno do que mais lhes chama a atencdo; no momento a seguir,

sugere que inicie a socializacao dos grupos.
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Selecionar informacdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas,
digitais, orais, etc.) avaliando a qualidade dessas fontes, e organizar
esquematicamente, as informacdes necessarias. Dando prosseguimento, os alunos

vao ler e responder uma atividade escrita.

Figura 8: Atividade de leitura e interpretacao

Vocé ja ouviu falar em Fake News?
Ao divulgar uma noticia, o jomal presta um servigo & socledade. No entanto, ha

algum tempo, temos visto e ouvido muitas noticlas que tém trazido prejuizos & populagéo
por divulgarem Informagdes equivocadas ou até mesmo lalsas. Slo as Fake News.

De acordo com o site *"Mundo Educagdo’, apesar de parecer recente, o termo
fake news, ou noticia falsa, em portugués, ¢ mais antigo do que aparenta
Segundo o dicionario Merriam-Webster, essa expressio é usada desde o final
do século XIX. O termo é em Inglés, mas se tornou popular em todo o mundo
para denominar informagdes falsas que séo publicadas, principalmente, em
redes soclals.
As Fake News séo muito perigosas, pols muitas pessoas ndo conseguem
identifica-las e passam a acreditar no que leram, ouviram ou viram e tomam
decisdes Influenciadas por essas noticias,
8- Qual é a linalidade desse texto?

(A) Apresentar um informagéo falsa.

(B) Apresentar o significado de uma expressao e as consequéncias da mesma.

(C) Valorizar o termo Fake News.

(D) Incentivar a disseminagao de Fake News.

9- De acordo com esse texto, qual é o papel de um jornal ao divulgar uma noticia?

10- Segundo o texto:
(A) O termo Fake News é recente,
(B) O termo Fake News é usado apenas no Brasil,
(C) O termo Fake News é mais antigo do que aparenta,
(D) O termo Fake News nao é reconhecido em outros paises,

11-De acordo com o texto, por que as Fake News séo consideradas perigosas?

Fonte: Atividade de leitura e interpretacdo da pesquisadora

CICLO|

1° Ciclo: Apresentacao dos textos em slides, apos a leitura a turma observara a partir
do Género Reportagem, a verificacdo/avaliagdo do veiculo, fonte, data e local da
publicacdo, em seguida, iniciar uma Roda de Conversa, que permite por meio da acao
didatica o entendimento do tema e que aluno se torne um leitor ativo, uma nova

perspectiva de discussao, conforme sugestao abaixo:
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a) Conversar e se expressar sem Compromisso;

b) Elaborar hipoteses;

c) Ativar e usar conhecimentos prévios sobre o tema;
d) Construir inferéncias;

e) Participar de debates;

f) Expor ideias e opiniéo;

g) Argumentar;

Figura 9: Apresentac¢éo do slide 1

O que é FAKE NEWS?

Fake News, termo em portugués
que significa noticia falsa,
€ usado parareferir-se a
informacgoes falsas divulgadas,
principalmente, em redes sociais.
Nao é de hoje que mentiras sdao
difundidas como verdades,
mas foi com o surgimento das
redes sociais que esse tipo de
publicagao se popularizou.

Fonte: Autora

Partindo para a parte pratica, vem a tarefa do ciclo inicial, que é a sele¢céo de
videos encontrados nas redes sociais que sao reproducao de fake News, cada grupo
vai apresentar e analisar os efeitos gerados pelas noticias falsas. Considerando que
hoje em dia qualguer um consegue editar um video, gravar um audio, ou produzir
video em casa mesmo, no transito ou no trabalho, produzir animacdes de boa ou de
péssima qualidade, ou seja, constr6i de maneira simples e artesanal objetos e
ambientes tridimensionais, a atividade desenvolvida pretende analisar o fenémeno da
disseminagdo de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver estratégias para

reconhecé-las.
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Figura 10: Apresentacéo do slide 2

- ‘ USOS E FORMAS DE ACESSO AOS GENEROS DIGITAIS

\
N A comunica¢do na internet acabou criando novos
géneros e alterando outros, comprovando que eles
‘\Q“ estdo a servigo dos falantes e as necessidades de seu

tempo. Se antes enviavamos cartas, hoje enviamos e-
mail, que nada mais é do que uma adaptagdo virtual
que dispensa o papel e a caneta. Se em um passado

\“\ ‘ ndo muito distante envidvamos mensagens de
celular, hoje utilizamos as redes sociais para deixar
\ um recado para nossos amigos. Por isso, é incorreto
pensar que a comunicagio virtual € uma verdadeira
< ) bagunca, que ndo respeita tipologias ou géneros,
‘ / tampouco os niveis da linguagem.
Fonte: Autora

Para a compreensdo efetiva e responsiva da leitura, alguns pontos serao

observados e analisados neste ciclo:
1- Antecipacéo de informacoes;
2- Observar titulos e subtitulos;
3- Analisar ilustragdes;
- Identificagao de palavras-chaves;
5- Selecao e hierarquizacao de ideias;
6- Associacdo com informacdes anteriores;
Tempo estimado: 16 AULAS DE 50 MINUTOS CADA AULA.

Recursos Didéticos: copias de reportagens de jornais e revistas, textos propostos
para os alunos, computador, ponto de energia, conexao a internet, fone de ouvido,

microfone, quadro magnético, pincel, celular.
Produto Final: Producao de video pelos alunos. Tema abordado: “fake n&o, fato sim”.

Objetivo Geral: Reconhecer a criminalizacdo da desinformacdo e como ela é

compartilhada.

Objetivos Especificos:
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* Sensibilizar, difundir e favorecer a leitura nos espagos pedagogicos, permitindo
que a linguagem seja um fator interativo, ampliando o repertério dos que leem e
constroem a sua propria histéria cidada, como leitor responsivo;

» Desenvolver as capacidades das habilidades linguisticas: falar, escutar, ler e
escrever;

* Propor situagdes de praticas leitoras com os diferentes tipos e géneros textuais;
» Aproximar os alunos do universo escrito e dos portadores de escrita (livros e
revistas) para que eles possam manusea-los, reparar na beleza das imagens,
relacionarem texto e ilustragcdo, manifestar sentimentos, experiéncias, ideias e
opinides, definindo preferéncias e construindo critérios proprios para selecionar o

que vao ler;

Sistematizar uma metodologia de trabalho com materiais impressos e digitais que

fazem parte do cotidiano de grande parte da populacéo brasileira, uma vez que o jornal

continua a desempenhar um papel fundamental no percurso de letramento dos mais

diversos individuos, independentemente de sua faixa etaria, e da classe social que

pertencem, homens e mulheres do norte, do sul, do sudeste, do nordeste ou do centro-

oeste.

Figura 11: Imagem do cartaz 2 apresentado sobre Fake News

REFNEN T ‘/

S %
e )(,,’,/L[f"_’g[r’ d C(@
lesintor macao.

DR Y5 [
A ﬂ
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245,

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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CICLO Il

2° Ciclo: Aula expositiva com leitura direcionada para discutir sobre o tema: POS-
VERDADE E FAKE NEWS — Reflexdes a guerra de narrativas de Mariana Barbosa.

Figura 12: Imagem da capa do livro Fake News: Reflexdes sobre a guerra de narrativas

Fonte: Acervo da pesquisadora

Objetivo Geral: Reconhecer a importancia da informacao verdadeira e como ela é

deve ser compartilhada.
Objetivos Especificos:

* Desenvolver estratégias de leitura/producao de textos coerentes;

» Oferecer tempos e espacos de leitura dentro e fora da sala de aula;

« Fomentar o gosto pela leitura, implementando praticas leitoras ricas e
diversificadas em todas as areas do conhecimento;

Roda de conversa por tematicas:

Carga horaria: 02 aulas de 50’
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Texto 1 —1SSO A IMPRENSA NAO MOSTRA

Figura 13: Imagem do cartaz 3 apresentado sobre Fake News

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Texto 2 - A PONTA DE UM ICEBERG DE DESCONFIANCA

Figura 14: Imagem do cartaz 4 apresentado sobre Fake News

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Texto 3 — FAKE NEWS DEFINEM UMA ELEICAO?

Figura 15: Imagem do cartaz 5 apresentado sobre Fake News

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Texto 4 = NEWS NAO SAO FAKE _ E FAKE NEWS NAO SAO NEWS

Figura 16: Imagem do cartaz 6 apresentado sobre Fake News

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Texto 5 — DESCONSTRUINDO AS FAKE NEWS

Figura 17 Imagem do cartaz 7 apresentado sobre Fake News

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Carga horaria: 04 aulas de 50’
CIicLO Il

3° Ciclo: Assistir um video que mostra exemplos atuais de fake news, apés leitura de
um texto retirado do curso on-line sobre fake news, do site Vaza, Falsiane!. Seguindo,
da observacao do titulo e os subtitulos, as imagens e suas legendas e os boxes.

Registro de anotacdes no caderno.

CICLO IV

4° Ciclo: Reflexdo Linguistica através da aula expositiva com apresentacao em slides
para discutir as caracteristicas e saber o que envolve para produzir esses textos,

seguindo para produgao escrita,
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Figura 18: Apresentacéo do slide 3

COMO IDENTIRCAR

Fonte: Internet

CICLOV

5° Ciclo: Pesquisar e produzir uma reportagem de divulgacao cientifica, que combata
opinides de controversas baseadas em Fake News e que possam ter impactos
nocivos na populacdo em geral. As producdes finais ficardo em um painel a ser

exposto na escola.

Carga horaria: 04 aulas de 50’

Figura 19: Apresentacgéo do slide 4

INVESTIGADO POR: WP UOL Correid @ correio 2021-11-05

E falso que pessoas imunizadas com a
vacina da Pfizer se tornem rastredaveis

Fonte: Internet
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CICLO VI

6° Ciclo: Assistir ao filme: Milagre na cela 7, a historia relatada no filme faz aluséo a

by

uma acusacao injusta, onde um inocente foi condenado a pena de morte. Apés,

assistirem o filme, havera um momento de reflexdo sobre a tematica, em seguida os
alunos partirdo para a Producédo escrita do género: resenha critica, que seguira um

roteiro de analise.

Objetivo: Suscitar a reflexao linguistica dos alunos, por meio de diferentes géneros,
estimulando sua capacidade de refletir criticamente sobre o tema e suas
consequéncias. Nesta atividade, vamos estudar um pouco mais sobre a resenha
critica. Trata-se de um género em que o resenhista avalia e descreve algum
acontecimento cultural, uma obra literaria, um filme, etc. Uma boa resenha critica

mostra-se, de facil entendimento e compreenséo para todo leitor.

Leitura da resenha do filme Milagre na Cela 7, escrita por Hiccaro Rodrigues:

Milagre na Cela 7, desde a sua estreia, no inicio de abril, € um dos filmes mais
vistos no Brasil. O longa é um remake, de mesmo nome, de uma obra lancada em
2013 na Coreia do Sul. O filme conta a histéria de um homem com deficiéncia
intelectual que tenta provar a sua inocéncia num processo criminal, enquanto cuida
da filha. Se prepare para ver um filme sobre fé e amor incondicional entre pai e filha.

Essa é a obra, até o momento, mais emocionante de 2020.

O roteiro foi escrito pela dupla de roteiristas Kubilay Tat e Ozge Efendioglu
(Dragon Trap). O remake de Milagre na Cela 7 € objetivo, simples e linear. Conta a
histéria de um pai solteiro, muito amavel, que possui deficiéncia intelectual, vive com
a filha e a avdé em um pequeno vilarejo, na Turquia. A vida simples da familia vira de
ponta cabeca quando o pai se envolve no acidente que mata a filha de um tenente do
exeército turco, que ordena sua captura e 0 envia para uma prisdo, enquanto aguarda

a ordem de execucao.
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Figura 20: Imagem da capa ilustrativa do filme Milagre da cela 7

Fonte: Internet

s

O filme é repleto de momentos doces, ternos e até divertidos. Tudo se
desenrola de modo natural e sem atropelos. O roteiro constréi bem os personagens e
faz com que nos importemos com o protagonista, qgue nos mostra que ndo ha maldade

em seu coragao.

O roteiro foi bem adaptado e os erros que comete sao facilmente ignorados
pela envolvente trama que se apresenta. A historia entre pai e filha buscando

novamente a unidao é o fio condutor dessa linda historia.

A cena na qual os presos contam para a garotinha que “estdo doentes” e
revelam “suas doengas” € um exemplo das varias metaforas religiosas que o longa

POSSUI.

Redenc¢éo, amor ao proximo, pecados sdo temas abordados de modo sutil e
comovente. As atuacdes séo soberbas da maior parte do elenco. Os destaques sé&o o
pai, que é vivido pelo excelente ator turco Aras Bulut lynemli (The Pit), e a adoravel
filha, vivida por Nisa Sofiya Aksongur (Lodging) que ira arrancar muitas lagrimas com
sua atuacdo. O Milagre na Cela 7 € uma obra que se revela como uma linda reflexao
sobre o perddo, a bondade e empatia existentes nas pessoas. Em tempos dificeis
como o que vivemos, filmes como esse servem para aquecer n0ssos coragdes e quem

sabe nos dar um pouco de esperanca. Milagres acontecem, né?

Adaptado de:

https://estacaonerd.com/critica-milagre-na-cela-7/https://estacaonerd.com/critica-milagre-na-cela7

Carga horéria: 08 aulas de 50’


https://estacaonerd.com/critica-milagre-na-cela-7/https:/estacaonerd.com/critica-milagre-na-cela7
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CICLO Vil

7° ciclo: Leitura do texto: Agéncia chama crianca de pateta para vender viagem.
Atividade: Leitura critica de noticias por meio de roda de conversa, reflexao linguistica

e producéo escrita.

Figura 21: Imagem ilustrativa da noticia

Fonte: noticiasbol.uol.com.br 20/04/2010

Género: Noticia

Proposta de intervencéo: A partir do Género Noticia, desenvolver uma agéo didatica
com as Atividades Didaticas Integradas (ADI’s) de leitura, oralidade, escrita e reflexao
linguistica a serem desenvolvidas pretendem analisar o fendmeno da disseminagéo
de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a
partir da verificacdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da publicacéo.

Tempo estimado: 04 AULAS DE 50 MINUTOS CADA AULA.

Objetivo Geral: Comunicar fatos que podem gerar algum tipo de interesse na

comunidade, faz parte do texto jornalistico é a principal matéria-prima do jornalismo.
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Objetivos:

e Trabalhar a producado de noticias: ap0s a roda de conversa e analise linguistica

do género noticia.

e Proporcionar a pesquisa, selecdo de manchetes que relatam ocasides em que

pessoas sao usadas de forma inadequada.
¢ Produzir um texto sobre a noticia, expondo seu ponto de vista.
Carga horaria: 04 aulas de 50'.

CICLO vl

8° CICLO: Trabalhar o género noticias de fotorreportagem, averiguar aspectos de
veracidade e fidedignidade da fonte. Analisar e definir o angulo da reportagem e as

fontes de pesquisa.

Género: Fotorreportagem

Proposta de intervencédo: A partir do Género Fotorreportagem, desenvolver uma
acdo didatica com as Atividades Didaticas Integradas (ADI’s) de leitura, oralidade,
escrita e reflexdo linguistica a serem desenvolvidas pretendem analisar o fendmeno
da disseminacao de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver estratégias para
reconhecé-las, a partir da verificacdo/avaliagdo do veiculo, fonte, data e local da

publicacéo.

Tempo estimado: 04 AULAS DE 50 MINUTOS CADA AULA.

Objetivo Geral: Perceber que o género tem a funcéo de registrar o decorrer de um
acontecimento real e das pessoas envolvidas nesse fato. Geralmente, as imagens de
uma fotorreportagem sdo acompanhadas de pouco texto, seja ele introdutério para

cada imagem.
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Objetivos Especificos:
Conhecer o Género Fotorreportagem;

Entender sua funcdo comunicativa nos campos midiaticos e identificar em quais

veiculos sao encontrados.

Figura 22 Imagem do cartaz 8 apresentado sobre Fake News
: T : , Ry

Fonte: Arquivo da pesquisadora

9° Ciclo: Pesquisar materiais de midia impressa ou digital, selecionar noticias de
fotorreportagem, averiguar aspectos de veracidade e fidedignidade da fonte. Definir o

angulo da reportagem e as fontes de pesquisa,

Figura 23 Imagem dos alunos do 9° ano fazendo a leitura de jornais

A

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Os alunos devem apresentar exemplos de noticias verdadeiras e noticias falsas

sobre o tema Pandemia e apresentar em slides.

Figura 24 Imagem de noticias pesquisadas pelos alunos do 9° ano

Fonte: Internet

Médulo IV

Conteudo: Trabalhar o género carta de leitor, onde o leitor exerce o papel de

comentarista.

Proposta de intervencgao: A partir do Género Carta de leitor, desenvolver uma acgéo
didatica com as Atividades Didaticas Integradas (ADI’s) de leitura, oralidade, escrita e
reflexdo linguistica a serem desenvolvidas pretendem analisar esse espaco de

expressao publica de opinido e de presséo dos leitores em relagdo as midias.

Género: Carta de leitor

Objetivos:

e Conhecer a funcdo comunicativa do género carta de leitor publicadas em
jornais, possibilita ler diferentes cartas sobre o mesmo tema.

e Perceber como a estrutura composicional do género carta de leitor se posiciona
no espaco do jornal em que segmento a carta do leitor é publicada.
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e Produzir uma carta de leitor para ser enviada por e-mail, simulando uma

publicacdo depois de ler uma noticia ou reportagem.

Figura 25 Imagem de noticias pesquisadas pelos alunos do 9° ano

Fonte: Internet

10° Ciclo: Conhecer o género carta de leitor, fazer a leitura, discusséo, reflexdo
linguistica do género. Apds a leitura de uma reportagem da revista LINGUA
Portuguesa, os alunos produzirdo um comentario sobre a noticia, expondo sua opiniao

sobre o tema, emita opinido fundamentada em argumentos.

Em seguida, a professora vai solicitar que o texto seja enviado por e-mail,

simulando uma carta de leitor.

Vejamos o texto a ser trabalhado, retirado da internet.

CARTA DE LEITOR

O absurdo projeto de lei do Senado, o uso do dinheiro do pagador de impostos e a beleza
na politica

3 JUL 2020, 08:28
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O disparate perpetrado pelo Supremo Tribunal Federal foi reeditado no Senado. O inquérito
das fake news no STF e o PL 2.630/20, aprovado na ter¢a-feira 30 de junho, s&o aberracdes

impenséaveis em qualquer pais democratico.

Observam-se atrevimentos dessa hatureza em diversas nacdes, para a perplexidade de todos
os defensores dos valores sobre o0s quais a civilizagdo ocidental foi construida. Recentemente,
a Corte Constitucional Francesa rejeitou uma lei aprovada pelo Parlamento, similar ao PL do
Senado, sob a justificativa de que, na pratica, se tratava de restabelecer a censura. E mais:
havendo uma instancia com atribui¢cdes para julgar se determinado contetdo configura ou nao
“discurso de 6dio” ou “fake news”, a Justica estaria sendo terceirizada.
No Brasil, na eventualidade de o PL virar lei e 0 assunto ser levado ao Supremo, 0s sinais sédo
de que os ministros do STF ndo seguirdo o exemplo dos juizes constitucionalistas franceses.
O artigo de J. R. Guzzo, capa desta Edicdo 15 da Revista Oeste, expde todo o absurdo dessa
lei da mordaca. Agora, convém que a sociedade exerca pressdo sobre a Camara dos
Deputados, como alerta Ana Paula Henkel. O colunista Guilherme Fiuza também trata do
tema, apresentando um didlogo tdo nonsense quanto a tal lei que o Senado almeja
estabelecer.
A vigilancia também é exigida quando o foco é o uso do dinheiro do pagador de impostos. A
repérter Roberta Ramos foi investigar o volume de recursos aplicados na montagem de
hospitais de campanha e descobriu que a contratacdo de leitos na rede privada seria uma
alternativa mais racional, embora menos mididtica. E a editora Branca Nunes, com 0s
repérteres Cristyan Costa e Artur Piva, fizeram uma alentada pesquisa sobre os custos do
STF. Veja o resultado do dossié e tire suas préprias conclusdes.
Em Brasilia, o reporter Wesley Oliveira esteve com a ministra Damares Alves para apurar
como esta sendo utilizado o orgamento do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos. A conversa com a recordista de popularidade da Esplanada resultou na entrevista
que é destaque nesta edicao.
Lembrando que politica também pode ser feita com respeito a beleza, o cientista
politico Bruno Garschagen oferece ao leitor um artigo de notavel elegéancia.
Boa leitura.
Os Editores.

Fonte: Site da Revista Oeste.
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Com base no tema abordado, os alunos iréo produzir uma carta de leitor que
sera direcionada ao publico jovem, usuarios das redes sociais.

Carga horaria: 04 aulas de 50’

11° Ciclo: Produgao escrita de uma reportagem produzida pela turma intitulada “
fake n&o, fato sim” apresentada em grupo.

Carga horaria: 04 aulas de 50’

12° ciclo: Socializacdo dos ciclos. Exposicdo de producdo escrita. Publicacdo de

textos escritos pelos alunos no blog da escola.

AVALIACAO DAS ATIVIDADES

A avaliacdo se deu ao longo da execucdo desta proposta de intervencao. A
cada etapa de atividade desenvolvida foi possivel perceber que houve avancgos, na
medida em que a professora-pesquisadora auxiliava seus alunos na execucdo das
atividades. O mais importante talvez conseguimos: mostrar ao aluno o grande
beneficio que a leitura pode proporcionar na vida do individuo, dando-lhe
conhecimento, informagcfes e subsidios que podem favorecer a capacidade
argumentativa de cada um e tentar discernir o que é verdadeiro/falso. O sujeito bem
informado dos seus direitos e dos seus deveres sabera agir em qualquer contexto
social em que esteja presente. Nas ultimas aulas, bem mais a vontade e com
argumentos adquiridos por meio dos textos usados na sala de aula, os estudantes se
manifestavam sempre que solicitados. Avango percebido ndo sé na oralidade, como
também na producao escrita.

Seria mentira da minha parte se dissesse que consegui superar todos 0s
desafios encontrados na sala de aula no inicio do ano. Muitos alunos ainda
apresentaram desvios na ortografia, concordancia etc. Mas, percebemos na producéo
escrita que os textos tinham um direcionamento, com coeréncia, mesmo

apresentando alguns desvios com relacdo a coesdo — 0 que na minha opiniao isso
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pode ser resolvido com a pratica da escrita — conseguem transmitir a sua mensagem,
0 seu ponto de vista.

Enfim, sdo alunos que, vao sair do 9° ano do Ensino Fundamental, indo para o
1° ano do Ensino Médio, tém um longo caminho a percorrer, muito a aperfeicoar e

aprender.

Relatorio das aplicacdes das atividades

1° ciclo: Apresentacdo dos textos em slides, apés a leitura a turma observaréa a partir
do Género Reportagem, a verificacdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da
publicacdo, em seguida, iniciar uma Roda de Conversa, que permite por meio da acao
didatica o entendimento do tema e que aluno se torne um leitor ativo, uma nova

perspectiva de discusséo.

2° ciclo: Aula expositiva com leitura direcionada para discutir sobre o tema: POS-
VERDADE E FAKE NEWS — Reflexdes a guerra de narrativas de Mariana Barbosa.

3° ciclo: Assistir um video que mostra exemplos atuais de fake news, apdés leitura de

um texto retirado do curso on-line sobre fake news, do site Vaza, Falsiane!.

4° ciclo: Reflex&o Linguistica através da aula expositiva com apresentacao em slides
na sala para discutir as caracteristicas e saber o que envolve para produzir esses

textos, seguindo para producao escrita.

5° ciclo: Pesquisar e produzir uma reportagem de divulgacao cientifica, que combata
opinides de controversas baseadas em Fake News e que possam ter impactos
nocivos na populacdo em geral. As producdes finais ficardo em um painel a ser

exposto na escola.

6° ciclo: Assistir ao filme: Milagre na cela 7, a histéria relatada no filme faz aluséo a

uma acusacao injusta, onde um inocente foi condenado a pena de morte
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7° ciclo: Leitura do texto: Agéncia chama crianca de pateta para vender viagem.
Atividade: Leitura critica de noticias por meio de roda de conversa, reflexao linguistica
e producéo escrita.

8° ciclo: Trabalhar o género noticias de fotorreportagem, averiguar aspectos de
veracidade e fidedignidade da fonte. Analisar e definir o angulo da reportagem e as
fontes de pesquisa.

9° ciclo: Pesquisar materiais de midia impressa ou digital, selecionar noticias de
fotorreportagem, averiguar aspectos de veracidade e fidedignidade da fonte, definir o

angulo da reportagem e as fontes de pesquisa,

10° ciclo: Conhecer o género carta de leitor, fazer a leitura, discussao, reflexao
linguistica do género. Apoés a leitura de uma reportagem da revista Lingua Portuguesa,

os alunos produzirdo um comentario sobre a noticia.

11° ciclo: Producgao escrita de uma reportagem produzida pela turma intitulada “ fake

nao, fato sim” apresentada em grupo.

12° ciclo Socializacdo dos ciclos. Exposicdo de producdo escrita. Publicacdo de

textos escritos pelos alunos no blog da escola.

Figura 26 Imagem do cartaz 9 apresentado sobre Fake News
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Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Vérias atividades foram aplicadas nos médulos, dentre elas vejam as

Atividades de Producéo Textual:

Figura 27 Imagem da atividade de producéo de texto

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Ao observarmos um dos textos produzidos pelo aluno VKCM da turma do 9°
ano, percebe-se que houve uma evolugdo de conhecimentos sobre a tematica, e ao

avalia-lo, destaquei um texto que enfatiza o ponto de vista do aluno, que diz:

“E sempre importante questionar, duvidar, procurar a verdade e pesquisar para

ndo cair em golpe como esses.” (V.K.C.M)

Figura 28 Imagem da atividade de producgé&o de texto

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Analise dos dados

Neste capitulo faco, concomitantemente a descricdo e analise dos dados
coletados no decorrer do desenvolvimento das atividades desta intervencao
pedagdgica realizada por meio de um Projeto Didatico com Atividades Didaticas
Integradas (ADIs), propostas por Moura (2017), de leitura, oralidade, escrita e reflexdo
linguistica a partir de géneros discursivos. Mais uma vez, ratifico a importancia de um
ensino pautado no uso real da lingua.

N&o pretendemos ensinar, exaustivamente regras ou nomenclaturas somente
relacionadas a estrutura linguistica do texto, almejamos que o0s estudantes se
construam como sujeitos, produtores de textos (orais e/ou escritos), para
protagonizarem atitudes mais responsivas em seus contextos de interacdo. Pois,
conforme Bakhtin (2014, p.132, grifo do autor) “A lingua constitui um processo de
evolugcdo ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal social dos

interlocutores”.

As atividades do Projeto Didatico com as ADI’s foram realizadas nos meses de
fevereiro a agosto de 2021, precisamente de 05 de fevereiro a 28 de agosto, na E.E.
Nancy Nina da Costa, localizada no bairro Zerdo. O publico participante foi composto
por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, na cidade de

Macapa.

1°Ciclo: Ler, discutir, analisar, refletir e produzir o género principal (reportagem)

O primeiro passo foi promover o estudo do género principal. Assim, nesta aula

propomos a leitura de reportagens. O objetivo aqui, foi analisar o género principal.

Iniciando pela apresentacdo dos textos em slides, ap6s a leitura a turma
observard a partir do Género Reportagem, a verificacdo/avaliagdo do veiculo, fonte,
data e local da publicacdo, em seguida, iniciar uma Roda de Conversa, que permite
por meio da acado didatica o entendimento do tema e que aluno se torne um leitor ativo,

uma nova perspectiva de discussao.
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A atividade iniciou, com a projecdo do texto na lousa e para auxiliar, no
levantamento dos conhecimentos prévios, faco os seguintes questionamentos, antes
de iniciar a leitura:

Que texto aparece exposto?
Alguém ja leu ou viu esse texto?
Onde ele circula?

Quem o escreve?

Qual era o tema abordado naquele texto? Que pistas textuais revelavam o tema?

O primeiro ciclo de Atividades Didaticas Integradas (ADIs) coincidiu com
campanhas de conscientizacdo sobre o tema FAKE NEWS, o periodo eleitoral
encerrou, mas o tema continuou sendo abordado por canais midiaticos, o que
contribuiu pela evidéncia do assunto. E nos espacgos virtuais aconteciam Vvarias
campanhas contra FAKE NEWS. Essas campanhas foram bem interessantes para
abordarmos o tema, porque, como ja dito anteriormente, circularam em redes sociais,
assim a abordagem partiu de um universo em que os estudantes, em sua maioria,

estao inseridos, isto &, a internet.

CICLO DE LEITURA

Figura 29 Imagem dos alunos do 9° ano fazendo a leitura na biblioteca

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Nesse contexto, a qualidade da relacdo dos alunos com a linguagem tem sido
mais efetiva, pois, os alunos ndo sdo mais colocados numa posi¢éao de observadores
passivos de constru¢cdes de uma linguagem que ndo é a deles, mas, assumem 0
espaco de interferéncia ativa e constitutiva sobre os materiais que lhes sao
apresentados para analise. Assim, observamos que a didatica proposta pelas ADI'S,
nao posiciona os alunos de forma inerte diante dos contetudos, sem possibilidade de
observarem de maneira sistematizada suas préprias dificuldades de pratica de escrita,
leitura e oralidade, mas contribui em oferecer uma préatica em que refletem, emitem
opinides sobre o que veem — antes, a forma, agora, o significado, o contexto -, e se
espera ainda assim que eles construam textos, enquadrados em registros,
modalidades, géneros, que fazem parte dos saberes linguisticos que eles acumulam

e trazem de sua vida cotidiana.

2° Ciclo: Leitura do texto “Agéncia chama crianca de pateta para vender

viagem”.

Utilizamos o jornal e a revista impressos e 0s géneros noticia e reportagem a
fim de incentivar a leitura e a producdao textual dos alunos, bem como o aprimoramento
da oralidade. Na oportunidade, foi apresentado aos estudantes a estrutura basica da
noticia: antetitulo, titulo (ou manchetes), subtitulo, lead e corpo da matéria. Cada um
desses componentes tem caracteristicas proprias. Eles precisavam ficar atentos para
todos esses detalhes para poder colocar em pratica esses conhecimentos. Apos
apresentar a fungdo e a caracteristica de cada um dos elementos da estrutura da
noticia distribui um texto jornalistico, intitulado “Agéncia chama crianca de pateta para
vender viagem”, pedimos a eles que respondessem as questdes apos a leitura para
verificar se 0 assunto foi ou ndo assimilado. Em seguida, fizemos uma breve
explanacdo sobre as diferencas entre a reportagem e a noticia, que apesar de
pertencer ao tipo informativo, apresentam caracteristicas proprias e que precisavam
ser esclarecidas para a producao do género textual que seria usado nesta proposta

de intervencéo.
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3° Ciclo: Leitura critica de noticias por meio de roda de conversa, reflexdo

linguistica e producdao escrita.

A professora primeiramente faz um circulo na sala, distribui os textos, inicia a

leitura dirigida, apos a leitura individual a professora faz as seguintes perguntas:

Quais foram os propositos do jornal a publicar esta noticia?

Vocé acha que esta noticia é tendenciosa para algum dos lados envolvidos na

guestao?

Se trata de um noticia com grau de isencdo que da voz de modo igual a todos os

envolvidos?

Ao analisarmos a manchete: Agéncia chama crianca de pateta para vender viagem.
Sera que ela expressa algum ponto de vista do jornal sobre o fato ou se trata de uma

manchete bem isenta?
Qual a funcéo das varias citacbes que aparecem no texto?
Por que as fotos das criangcas aparecem com uma mancha sobre o rosto delas?

Vocé é a favor ou contra da estratégia da agéncia de tirar uma foto da crian¢a ao lado
do Pateta para convencer os pais a comprarem o pacote de viagem?

Na roda de conversa, os alunos de forma timida, comecaram a expressar suas
ideias, no desenvolvimento da conversa o0s pensamentos foram fluindo e
amadurecendo conforme se aprofundava a analise, o que antes era somente
superficial. Em seguida, trabalhando a producédo do género: noticia. Apo0s a roda de
conversa e analise linguistica do género noticia. Segue para a producdo textual:
Pesquisar, selecionar manchetes que relatam ocasides em que pessoas sao usadas

de forma inadequada.

Em seguida, os alunos produziram um texto sobre a noticia, expondo seu ponto

de vista.
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Figura 30 Imagem dos alunos do 9° ano na socializagdo das ADIs

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Apés o desenvolvimento dos ciclos, houve a socializacdo das produgdes
escritas, onde os alunos tiveram a oportunidade de expressar todo o conhecimento
adquirido e aprofundado acerca do tema abordado. O contato com as informacgdes
permitiu aos alunos conhecimentos necessarios para que eles pudessem se
posicionar acerca de determinados assuntos da atualidade, o que foi muito produtivo,
concordando ou discordando, sempre apresentavam um argumento para as suas

escolhas.

Por meio desta pesquisa foi possivel concluir que o género principal reportagem
na sala de aula é uma ferramenta que torna possivel a formagédo de leitores e
produtores de textos segundo a perspectiva discursiva, mas para isso, 0 professor
deve despertar nos seus alunos o0 gosto pela leitura, e consequentemente, 0s
argumentos e 0s subsidios necessarios no seu desenvolvimento como leitor,

contribuindo também com avanc¢os na sua oralidade.



Figura 31 Imagem da atividade de producéo de texto

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Figura 32 Imagem da atividade de producgé&o de texto

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Acompanhei as producdes de forma individual, e sempre fiz as observacoes
necessarias para que o produto final pudesse ser um texto coeso, coerente e que
cumprisse o papel para o qual estava designado. Em se tratando do uso da linguagem
jornalistica, busquei sempre mostrar aos estudantes a importancia de uma escrita sem
duplo sentido, com as informacfes necessarias para que houvesse a compreensao
do leitor etc. O mais importante nesta etapa era utilizar uma linguagem simples,
coloquial — mas néo vulgar — para que o leitor ndo encontrasse muitas dificuldades na
hora de ler a informacdo. “Pensem no leitor para quem vocés estao escrevendo’,
comentava eu, embasado nas afirmacdes de Bakhtin (1995, p. 113):

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de procede de alguém como pelo fato de que se dirige a alguém. [...] A
palavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre meu
interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor.
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Essa préatica proporcionou um avango consideravel nas capacidades
argumentativas e na oralidade dos alunos. O vocabulario do estudante foi
enriquecendo com o passar do tempo, pois 0 contato com 0s textos permitiu o

conhecimento de novas palavras e de novas estruturas da lingua portuguesa.

Figura 33 Imagem dos alunos do 9° ano na socializacdo das ADIs

&.ombqfe : EonBs ames. as oo

B= Qs VLA = 7 :
AKE N EWs Ly muj, /~//JJ Abrcers

e Lpog, < e e Qamha oo

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Ao utilizar em sala de aula a diversidade de textos que circulam no dia a dia do
aluno, como os textos publicitarios, os textos informativos, pertencentes a esfera
jornalistica, e tantos outros, o professor estimula a pratica de leitura e de escrita de
diferentes géneros discursivos, quanto maior esse contato com diferentes tipos de
textos, maior serda a capacidade de reflexdo sobre os mecanismos linguisticos

presentes no processo comunicativo.
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CONCLUSAO:

A pesquisa proporcionou compreender de forma clara a importancia da atuacao
do professor de Lingua Portuguesa, evidenciou-se que na trajetéria da proposta
metodologica que alguns pontos relevantes foram massificados e trabalhados por
meio das atividades ciclicas de leitura, escrita, oralidade e reflexdo linguistica, para
gue se ampliasse a compreenséao, entendimento e a reflexdo acerca da tematica pré-
estabelecida nas discussfes, o que contribuiu de forma positiva para que o aluno
aumentasse sua capacidade linguistica de analisar, entender, compreender e expor
seu ponto de vista de forma clara e critica.

Ademais, ressaltamos a relevancia do Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, em oportunizar a experiéncia de um trabalho in loco em nossas salas
de aula, trabalhando com atividades que possam tornar os estudantes mais
protagonistas, proativos, bem como, incentivar o trabalho em equipe, fortalecendo-os
para os desafios e, assim, propiciar a insercdo de todos numa aprendizagem mais

significativa.

Toda educacgédo verdadeiramente comprometida com a formacdo do sujeito
precisa criar condicbes para o desenvolvimento da capacidade do uso eficaz da
linguagem que satisfaca necessidades pessoais e sociais, que podem estar
relacionadas as acoes efetivas do cotidiano, a transmissao e busca de informacao, ao

exercicio da reflexao.

Considerando todo o processo de leitura e pesquisa para elaboracéo deste
trabalho, podemos dizer que essa experiéncia enriqgueceu minha pratica pedagdégica
e proporcionou importantes reflexdes para o0 meu processo de formacdo como
professora e como pesquisadora, pois, pude compreender melhor as transformacoes
nas praticas sociais da linguagem, assim como, nas préticas leitoras e escritoras, que

vém ocorrendo na escola e na educacéao.

Desta forma, no decorrer desta pesquisa, verificou-se a importancia das
abordagens tedricas de Bakhtin e de Moura no que se refere ao papel central que a

linguagem ocupa na constituicdo, no desenvolvimento e na formacdo do sujeito
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enquanto um ser social e individual. Em ambos, o sujeito se torna um individuo no

processo de interacdo social, mediado fundamentalmente pela linguagem.

Bakhtin destaca que o desenvolvimento da linguagem e o0 processo de
comunicacdo nao sao atividades individuais, mas sim um legado histérico cultural da
humanidade. Portanto, a experiéncia discursiva de qualquer pessoa se desenvolve
através de uma interacdo constante e continua com 0s enunciados ou discursos

individuais dos outros. A atividade discursiva, portanto, tem raizes sociais.

Este projeto de pesquisa foi desenvolvido no decorrer do ano letivo, utilizou
atividades diferenciadas durante as aulas de Lingua Portuguesa e a cada abordagem
de um género discursivo, 0 que propiciou a aquisicdo de novos conhecimentos e
informacdes sobre o tema. Além de desenvolver dindmicas e momentos destinados a
leitura em sala de aula, houve as apresentacdes nas culminancias ao final de cada
género abordado, tendo como objeto de pesquisa, investigacbes sobre algo
relacionado com a leitura, e, nesse sentido, podemos citar noticias, reportagens,
fanfic, entrevista, artigo de opinido, priorizando a interpretacao e reflexao de diferentes
textos. Assim, as habilidades de leitura, escrita, e interpretacdo, sao reforcadas
através da oralidade, por meio da troca de experiéncias com os demais, bem como
buscar a interacdo das turmas em atividades que possam ser partilhadas com os

demais alunos.

Partindo desse entendimento, escolhemos uma proposta metodologica nos
moldes de Moura (2011), focada em moddulos das ADI’s, que integram atividades
didaticas de leitura, producao textual, oralidade e reflexdo linguistica. A partir dessa
proposta, elaboramos como produto final uma exposicao de cartazes com atividades
didaticas, na qual buscamos desenvolver capacidades leitoras para que seja feito o
reconhecimento dos géneros midiaticos, bem como seus elementos composicionais e
sua func¢ao social, escolhendo textos que fazem parte do cotidiano e do contexto social
dos alunos.

Diante do exposto, fica a expectativa de que as propostas de ensino de leitura,
oralidade, escrita e reflexao linguistica que foram aqui apresentadas, possam ser Uteis

nos processos de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, nas turmas de 9°
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ano, promovendo a formacéo critica cidadad dos sujeitos envolvidos num cenario
hipermoderno.

Assim, leitura, escrita, oralidade e reflexdo linguistica acontecem de maneira
integrada, a escrita, alias, cumpre sua funcéo social, tendo em vista que os textos
produzidos pelos alunos circularam na comunidade escolar. Desta forma, os alunos
falaram e foram ouvidos, leram e foram lidos, escreveram para interlocutores reais,
protagonizando o ato de responsividade na visdo bakhtiniana de linguagem. As
atividades de analise dos textos ndo serviram apenas para a memorizacdo ou
identificacdo de termos gramaticais, ou para copias de trechos, porém para que 0s
alunos vivenciassem, na pratica, a producdo de um texto para ser lido por um
interlocutor real. Escrevendo, portanto para um interlocutor de verdade tiveram espaco
para pensar, organizar oS seus projetos de dizer, isto €, rediscursivizar seus
enunciados para serem compreendidos e ouvidos.

A reflex@o linguistica perpassou por todas as atividades, porque ela ndo esta
relacionada ao reconhecimento apenas da estrutura linguistica, Moura (2018) afirma
que ela esta direcionada a rediscursivizacao daquilo que eu digo sobre um tema. Esse

dizer pode ser reformulado a cada enunciacao seja oral ou escrita.
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