UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA

TEXTOS INTERDISCIPLINARES: UM OLHAR INTEGRADO
SOBRE A AMAZONIA, O BRASIL E O CONHECIMENTO

Origem e Evolucao do Conhecimento (OEC]
Logica, Linguagem e Comunicacao [LLC]
Seminarios Integradores [SINT) e

Interacao com a Base Real [IBR]

Joao Tristan Vargas
Déris Santos de Faria
Organizadores

Livro I

o) -~




Textos interdisciplinares: um olhar integrado
sobre a Amazénia, o Brasil e o conhecimento

Origem e Evolucdo do Conhecimento (OEC), Légica, Linguagem
e Comunicacdo (LLC), Semindarios Integradores (SINT)
e Interagdo com a Base Real (IBR)



Reitora:
Raimunda Nonata Monteiro
Centro de Formagdo Interdisciplinar — CFI

Editora Humanitas

Conselho Editorial da série Modulos Interdisciplinares — Textos:

Adriano Luiz Duarte — Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

Anselmo Alencar Colares — Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)

Edna Maria Ramos de Castro — Universidade Federal do Pard (UFPA)

Jane Felipe Beltrdo — Universidade Federal do Para (UFPA)

Jarsen Luis Castro Guimardes — Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)
Jodo Ricardo Vasconcellos Gama — Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA)
Maria de Fatima Matos de Souza — Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)
Murilo Leal Pereira Neto — Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP)

Ynglea Georgina de Freitas Goch — Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA)



Jodo Tristan Vargas e Doéris Santos de Faria

Organizadores

Textos interdisciplinares: um olhar integrado sobre a
Amazdnia, o Brasil e o conhecimento

Origem e Evolugdo do Conhecimento (OEC), Légica, Linguagem
e Comunicagdo (LLC), Semindrios Integradores (SINT)
e Interagdo com a Base Real (IBR)

Série Modulos Interdisciplinares — Textos

Livro II

HUMANITAS

UFOPA - Universidade Federal do Oeste do Para
CFI - Centro de Formagcao Interdisciplinar

Sdo Paulo / Santarém, 2017



Catalogagdo na Publicagao (CIP)
Servigo de Biblioteca e Documentagao
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo

T355 Textos interdisciplinares: um olhar integrado sobre a Amazonia, o Brasil ¢ o
conhecimento [recurso eletronico] ; Origem e Evolugdo do Conhecimento
(OEC), Logica, Linguagem e Comunicagio (LCC), Seminarios
Integradores (SINT) e Interagdo com a Base Real (IBR) / organizadores:
Jodo Tristan Vargas, Doris Santos de Faria. -- Sdo Paulo: Humanitas ;
Santarém : UFOPA : CFIL, 2017.
12.659kb ; PDF. -- (Mddulos Interdisciplinares -- Textos ; 2)

ISBN 978-85-7732-313-5
1. Interdisciplinaridade — Estudo e ensino — Amazonia — Brasil. 2.
Comunicagdes. 3. Pesquisa. 4. Bibliotecas. 5. Conhecimento. 1. Vargas,

Jodo Tristan, org. II. Faria, Doris Santos de, org. III Série.

CDD 370.19




SUMARIO

Apresentagao 7

ORIGEM E EVOLUGAO DO CONHECIMENTO (OEC)

A ciéncia e suas interpreta¢des historicas: narrativas acerca do
nascimento da ciéncia moderna

Francismary Alves da Silva 9

Reflexdes sobre a abordagem académica e institucional da
interdisciplinaridade

Doris Santos de Faria 25

LOGICA, LINGUAGEM E COMUNICACAO (LLC)

Panorama dos sistemas irradiadores na amazonia brasileira:
radio e televisdao

Ada Cristina Machado Silveira e Edileuson Almeida 61

A construgio da argumentagdo na resenha académica
Gustavo Ximenes Cunha 105

O conceito de resisténcia a leitura literaria

Andrei Santos de Morais 135

SEMINARIOS INTEGRADORES (SINT)

O espaco biblioteca: um ambiente continuado da sala de aula

Fernanda Maciel Rufino, Jaqueline Rodrigues de Jesus e
Marcio Bezerra da Silva 155

INTERAGCAO COM A BASE REAL (IBR)

Elaboracio de projetos académicos
Jodo Tristan Vargas 73






APRESENTACAO

Os livros que ora apresentamos sio o resultado de uma iniciativa do
Centro de Formagdo Interdisciplinar (CFI) da Universidade Federal do Oeste
do Pard (UFOPA), com a finalidade de promover o debate interdisciplinar,
proposito privilegiado nesta instituicdo e um dos principais objetivos do
CFI, bem como prover importantes referéncias para a formagdo de seus
estudantes. Trata-se do segundo volume da série Modulos Interdisciplinares
— Textos, integrante da cole¢do Didlogos Interdisciplinares. A série aborda
temas relativos aos médulos, denominacio pela qual sdo conhecidas as areas
de estudo interdisciplinar trabalhadas no mencionado Centro:

« Origem e Evolucio do Conhecimento (OEC);

» Logica, Linguagem e Comunicagio (LLC);

+ Sociedade, Natureza e Desenvolvimento (SND);
« Estudos Integrativos da Amazénia (EIA);

« Seminarios Integradores (SINT)

« Interacdo com a Base Real (IBR)

O primeiro volume compreendia cinco titulos, correspondentes
respectivamente a cinco dos médulos: OEC, LLC, SND, EIA e SINT. A pre-
sente publica¢do trata de questdes relacionadas a todos os médulos, porém
o conteido é reunido em apenas dois titulos.

Embora produzidos para uso da comunidade académica do Baixo
Amazonas, eles serdo lidos com proveito pelo piblico em geral, ai incluidos
os docentes desta e de outras universidades, além de professores de outros
niveis de ensino, pois trazem relevantes informacdes, reflexdes e propos-
tas relacionadas a temas de interesse geral, referentes a diversas areas.
Constituirdo, certamente, um precioso apoio para as atividades de ensino
desenvolvidas n3o apenas na UFOPA, mas nas diversas outras instituicdes
de ensino superior deste pais, em especial as da regido Norte, que busquem
uma articulacio entre a formacao especializada, voltada para a incorporagdo
de conhecimentos de uma area especifica, e a formacdo de individuos que
ajam como sujeitos da realidade da qual fazem parte. Para tanto (e essa é a
preocupagio essencial do CFI), é fundamental a aquisi¢io de um conjunto
de referéncias sobre a realidade social, econémica e cultural que permita ao
alunado elaborar uma reflexo auténoma.



APRESENTAGAO

Os quatorze textos que compdem esta obra, criteriosamente ela-
borados por pesquisadores de diversas universidades do Brasil, discutem
desenvolvimento sustentavel, constru¢io da identidade indigena, produgio
de conhecimento antropolégico, direito ambiental, rddio e TV na Amazénia,
bibliotecas como suporte a educacio e & producdo de conhecimento, leitura
literaria, argumentac¢do em resenhas, a construcao histérica da ciéncia mo-
derna, ordenamento urbano sustentavel na Amazonia, interdisciplinaridade
e elaboracio de projetos académicos. No total, dezenove autores partici-
pam deste projeto de publicacdo. S3o, na quase totalidade, docentes — da
UFOPA (Universidade Federal do Oeste do Pard), da UFPA (Universidade
Federal do Pard), da UNIR (Universidade Federal de Rondonia), da UFMG
(Universidade Federal de Minas Gerais), da UFRN (Universidade Federal
do Rio Grande do Norte), da UnB (Universidade de Brasilia), da UFSB
(Universidade Federal do Sul da Bahia), da Unifesp (Universidade Federal
de S3o Paulo) e da UFSM (Universidade Federal de Santa Maria, do Rio
Grande do Sul).

Trata-se de um esforco de sistematizacio de conhecimento e de re-
flexdo original, voltado em parte para a realidade amazoénica e suas rela¢des
com o contexto mundial, em parte para a realidade brasileira de modo geral
e em parte para a compreensdo de problemas relacionados com a produgao
de conhecimento e com a esfera da educa¢io. O empreendimento, que da
continuidade a uma bem-sucedida experiéncia de edi¢io desenvolvida nesta
universidade, pretende desdobrar-se em outras, que devem contribuir ainda
mais com o debate sobre a realidade brasileira e mundial e com a produgio
de conhecimento de modo geral, sempre com vistas, em especial, a formacio
integral e interdisciplinar do alunado de nivel superior.

Maria de Fatima Matos de Souza”

' Mestre e Doutora em Educagdo, respectivamente pela UNIMEP (Universidade

Metodista de Piracicaba) e pela UNESP (Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho). Professora do CFI (Centro de Formagao Interdisciplinar) da
UFOPA (Universidade Federal do Oeste do Para).
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A CIENCIA E SUAS INTERPRETACOES HISTORICAS:
NARRATIVAS ACERCA DO NASCIMENTO DA
CIENCIA MODERNA

Francismary Alves da Silva’

Como se sabe, revolugdo cientifica é o periodo da histéria europeia que
compreende o nascimento da chamada Ciéncia Moderna. Diferentemente
do conhecimento medieval, baseado na escolastica aristotélica e nas explica-
¢Oes da verdade e do mundo a partir de no¢oes religiosas, supra-humanas,
abstratas e sobrenaturais, a Ciéncia Moderna nasceu com a aplica¢do de um
método. Se o homem medieval baseava a explica¢do da natureza na deducio
aristotélica, o método cientifico aplicaria a inducdo, a experimentacio, a
observa¢do empirica e a razdo para explicar os fendmenos da natureza. Essa
transformacdo do modelo escolastico para o modelo cientifico — processo
que se iniciou com a obra de Copérnico (que retirou a Terra do centro do
Universo e colocou o Sol em seu lugar), publicada em 1543, e s6 se concre-
tizou com a publicacdo do Philosophiae Naturalis Principia Mathematica de
Newton publicada em 1687 — é o que se convencionou chamar de revolugio
cientifica. Mas o conceito de “revolucio cientifica”, bem como a propria
histéria dos fatos da “revolucio cientifica”, variou ao longo dos anos, o que
nos possibilita uma avalia¢do histérica acerca do tema.

Ao longo de sua obra Revolucién en la ciencia (revolu¢io cientifica),
Bernard Cohen (1989) explica que no seria possivel estudar a histéria da
revolucdo cientifica sem analisar, conjuntamente, a histéria da acepcio, isto,
é, do significado do termo “revolu¢io”. A principio, com origem no latim
antigo, revolvere, significava voltar atrds, revirar-se, reler, repetir, repensar.
Com o sentido de repeti¢do ciclica, o termo revolucdo é constantemente
encontrado em textos da Idade Média, sobretudo, em textos de Astronomia.
Em contraste, no final do Renascimento italiano, no século XVII, o termo

' Mestre e Doutora em Histéria pela UFMG (Universidade Federal de Minas
Gerais). Professora do Departamento de Histéria da UNIR (Universidade
Federal de Rondénia) de 2013 a 2014 e atual professora da UFSB (Universidade
Federal do Sul da Bahia).
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comeca a adquirir conotagdo parecida com a que conhecemos hoje, ou seja,
significado de ruptura, de reviravolta, de transformagio radical. Assim,
explica Cohen, durante o século XVII, tém-se duas formas de entender o
termo “revolug¢do”. Ndo por acaso, os dicionarios desse periodo possuiam
duas entradas para o termo, uma oriunda da Astronomia (repeti¢do ciclica)
e outra relacionada a Politica (ruptura, transformagao). E também no século
XVII, por meio dos tratados metodolégicos de Bacon e Descartes, que a
palavra “revolucio” adquire conotacio de progresso, de avanco.

Percebe-se que a expressdo “revolucdo cientifica” teve diferentes sig-
nificados ao longo dos anos, dos séculos. Essas altera¢des nos significados
refletem uma mudanca na forma de entender a expressio “revolucio cienti-
fica” e podem ser entendidas a partir de leituras distintas que a Historia fez
das ciéncias. Como dito, tradicionalmente, a revolucdo cientifica recobre o
periodo em que as transformacdes dos fundamentos conceituais e metodo-
légicos dos conhecimentos humanos sobre a natureza foram responsaveis
pela institucionalizagdo do que hoje conhecemos sob o rétulo de Ciéncia
Moderna. Seu apogeu teria sido no século XVII, embora tanto as datas
quanto os personagens envolvidos diretamente nessas transformacdes
tenham variado de historiador para historiador. De fato, a historiografia
sobre a revolugdo cientifica produziu relatos distintos quanto as origens,
as causas, as negocia¢des, os atores envolvidos e os resultados obtidos.
Diante de leituras t3o diversas, cabe perguntar: afinal, o que foi a revolug¢io
cientifica? Diante de tantas e distintas narrativas, qual a melhor forma de
entender historicamente tal revolucdo? Essa flexibilidade interpretativa,
essas diferentes respostas a pergunta, essas variadas formas de entender a
histéria da revolugdo cientifica, conforme aponta John Henry (1998), indica
que ela é, sobretudo, uma categoria conceitual desenvolvida pelos préprios
historiadores. Sendo assim, seria possivel entendé-la como um conceito
utilizado por historiadores e ndo apenas como um fenémeno especifico,
ocorrido na Europa dos séculos XVI-XVII.

Dentro do campo interdisciplinar da Historia das Ciéncias, podemos
elencar trés momentos distintos em que a utiliza¢do do termo “revolucio
cientifica” teve grande repercussio. Inicialmente, com Alexandre Koyré, entre
as décadas de 1930 e 1950, o termo é consolidado como sendo um objeto
de estudo especialmente relevante para o campo da Histéria das ciéncias.
Na sequéncia, com os estudos de Thomas Kuhn, a expressdo “revolucdo
cientifica” ganha notoriedade e torna-se, de fato, ndo apenas uma categoria
conceitual aplicavel aos fatos ocorridos entre os séculos XVI e XVII — fatos
que marcaram o nascimento da Ciéncia Moderna, fatos que ressaltam nomes
como Copérnico, Giordano Bruno, Tycho Brahe, Kepler, Galileu, Newton,
entre outros — mas também uma expressdo que poderia explicar o funcio-
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namento da ciéncia na atualidade. Em outras palavras, para Thomas Kuhn,
as revolugdes cientificas seriam a estrutura funcional da prépria ciéncia.
Por ultimo, com os estudos de Steven Shapin, o termo revolugdo cientifica
parece ser “desmascarado” e julgado como sendo um conceito vago criado
por historiadores, um conceito cuja utilizacio deveria ser abandonada. Ao
analisarmos a narrativa de trés historiadores das ciéncias que, em momentos
diferentes, em lugares e institui¢des diferentes, se empenharam nos estudos
da “revolucdo cientifica”, é possivel perceber como a sociedade interpreta a
a¢do dos cientistas, ressignificando-a, valorando-a, reinventando-a.

Até o inicio do século XX, os historiadores das ciéncias escreviam seus
relatos historicos de uma forma bastante especifica. Baseavam seu ponto de
vista historiografico no julgamento dos valores do passado tendo por base os
valores atuais e fixavam-se em acontecimentos que pareciam ter conduzido a
atualidade, narrando, sobretudo, a histéria dos vencedores (BUTTERFIELD,
2002). Em outras palavras, era comum que os historiadores olhassem para
as teorias cientificas produzidas pelos cientistas? do passado identificando as
teorias atuais em estado embrionario. Assim, em suas narrativas histéricas,
o desenvolvimento da ciéncia era entendido como sendo a acumulacio do
conhecimento, desde seu estagio inicial até o estigio atual. O empreendi-
mento cientifico, portanto, era narrado como sendo um caminho retilineo, de
progresso ininterrupto e cumulativo de conhecimentos. Em oposi¢do a isso,
Alexandre Koyré propds o entendimento do desenvolvimento cientifico como
uma ruptura, um momento de descontinuidade entre distintas formas de
conhecimento, e ndo como uma acumulagdo de teorias, de conhecimentos.
Em seus trabalhos histéricos, o historiador das ciéncias Alexandre Koyré
concentrou especial aten¢do ao nascimento da Ciéncia Moderna, ou seja,
as transformacoes dos conhecimentos cientifico-filoséficos de meados do
século XVII. Ainda que Koyré nio tenha sido o responsavel por cunhar a
expressdo “revolucio cientifica” na area de Histéria das Ciéncias, pode-se
dizer que esse autor foi responsavel por tornar a expressdo mais precisa e,
ainda, difundir o conceito de desenvolvimento cientifico por meio de rupturas
(OLIVEIRA, 2002). Podemos considerar que Koyré foi o responsavel por
ressignificar a no¢3o de desenvolvimento cientifico, fundando, assim, uma

2 Utilizo a palavra “cientista” para me referir aos filésofos naturais, que seria a
expressdo mais exata. Entre os séculos XVI e XVII, o termo “ciéncia” ndo estava
estabelecido, pois a filosofia e a ciéncia n3o estavam delimitadas, diferenciadas.
Uma vez que estamos tratando de um periodo anterior a Ciéncia Moderna, se-
ria incongruente chamar esses eruditos de “cientistas” sem antes fazer uma
ressalva, como essa que agora proponho. Optei pelo termo “cientistas” por uma
questdo estilistica, para facilitar o entendimento das questdes aqui discutidas,

N

ou seja, questdes referentes a “revolucdo cientifica”.
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vertente histérica referente aos estudos sobre a revolugio cientifica. Depois
de Koyré, varios historiadores passaram a olhar e a entender o nascimento
da ciéncia moderna por meio da ideia de ruptura, de revolucdo.

Koyré n3o entendia o caminho do desenvolvimento cientifico como
uma linha reta, de forma cumulativa em dire¢do ao progresso da ciéncia.
Para o autor, os erros, as concepgdes equivocadas dos proprios cientistas
poderiam explicar muito bem o caminho do desenvolvimento da ciéncia em
diferentes tempos histéricos. Koyré explica que talvez esses erros, percalgos
ou falhas pudessem ensinar mais sobre o desenvolvimento cientifico do que
as grandes descobertas, pois esclareceriam a natureza dos impedimentos
cientifico-conceituais das mentalidades do periodo em que viveu determinado
homem de ciéncia. Apesar de descrever o pensamento de Galileu e Descartes,
entre outros personagens, Koyré ndo narra a histéria dos grandes génios tal
como era feito pelas narrativas histéricas até entio desenvolvidas. Além de
entender os erros como fatores relevantes para o desenvolvimento da ciéncia,
esse autor procura entender a estrutura de pensamento e, principalmente,
as alteracGes das estruturas de pensamento desses e de outros personagens
menos conhecidos. O autor descreve as mudancas ocorridas no século XVII
como sendo a passagem da ciéncia contemplativa para a ciéncia da praxis,
isto é, do modelo orginico, qualitativo e impreciso advindo da Antiguidade
aristotélica e corroborado pela Igreja Catélica durante a Idade Média, para a
mecanizag¢do da concep¢io de mundo que daria origem a Ciéncia Moderna.
N3o se tratava de narrar a descoberta de novas teorias, tao somente. Ao narrar
as transformagdes do século XVII, Koyré descreve alteracdes profundas na
estrutura do conhecimento de determinado tempo histérico do passado.

Assim, o autor descreve as concepgdes de Nicolau de Cusa sobre a
relativizacdo do universo infinito, por exemplo. A concepcio de infinito seria
um dos entendimentos necessarios para a transformacio astronémica que
retiraria a Terra do centro do Universo e colocaria o Sol, estudos astronémi-
cos que deram inicio ao que chamamos de nascimento da Ciéncia Moderna.
Cusa teria sido o primeiro a se apropriar da concepg¢do de infinitude, tal
como havia sido proposta na Antiguidade grega. Koyré cita os trabalhos
de Copérnico, sobretudo o De revolutionibus orbium coelestium, traduzido
como As revolugdes dos orbes celestes.> A obra de Copérnico possibilitou, em
longo prazo, transformagdes mais efetivas nas estruturas de pensamento
de outros cientistas. Ou seja, Koyré considera que Copérnico tenha sido
mais revolucionario, ou melhor, uma referéncia mais revolucionaria para
seus seguidores do que Nicolau de Cusa. Dai a importincia dos trabalhos

3 Conferir em COPERNICO, Nicolau. As Revolucdes dos Orbes Celestes. Lisboa:
Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1996.
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de Copérnico, ainda que ele ndo tenha conseguido, sozinho, criar uma Nova
Fisica, a Fisica da Ciéncia Moderna.

Varios seguidores interpretaram as idéias copernicanas como ca-
racterizando a infinitude do universo, como Riccioli, Huygens e McColley.
Contudo, o sistema de Copérnico ainda era um sistema hierarquico, perfeito
e finito. Um sistema que se adequava muito bem as explica¢des de mundo
tipicamente religiosas da Idade Média. Koyré diz que, tecnicamente falando,
o sistema proposto por Copérnico era medieval, pois descrevia as estrelas
como incomensuraveis, o que n3o é o mesmo que afirmar a infinitude do
universo. Declarar que o firmamento é maior do que se imaginava nio im-
plica em dizer que o mesmo seja infinito; trata-se de uma questao qualitativa
e ndo quantitativa. Muitos historiadores afirmavam que esse “passo além”
em direcdo a concepg¢do de universo infinito teria sido dado por Giordano
Bruno, apoiando-se na filosofia antiga de Hiparco. Mas, baseado em estudo
de fontes primaérias, Koyré descreveu os trabalhos de Thomas Digges como
os detonadores da concep¢io de universo infinito. De qualquer forma, na
visdo de Koyré, a proposta da infinitude do universo s6 teria sido formulada
de forma precisa, resoluta e consciente com o pensamento de Giordano
Bruno. Bruno utilizava o principio da razdo suficiente, isto é, ele operava
satisfatoriamente bem a transi¢3o da percepcio sensorial para a intelectual.
N3o se prendia apenas aos fatos observaveis, mas era capaz de projetar
intelectualmente novas idéias, criando, assim, precedentes para novas “for-
mas ou estruturas de pensamento”. Tal passo teria sido fundamental para
entender o universo como infinito, visto que essa caracteristica nao poderia
ser observavel, mas poderia ser formulada em teoria.

Esse passo dado por Giordano Bruno — projetar intelectual e teori-
camente as novas idéias — também foi importante para entender a nova
estrutura de pensamento da revolucdo cientifica do século XVII, segundo
explica Koyré. Para o autor, Giordano Bruno seria o melhor realizador, antes
de Galileu, da nova “estrutura de pensamento” responsavel pela revolucdo
cientifica. Assim como na proposta de Bruno, para Galileu a experiéncia era a
experiéncia do pensamento, e ndo apenas a experiéncia observavel. E muito
comum entendermos o nascimento da Ciéncia Moderna pela passagem do
modelo de explicacio do mundo aristotélico, medieval, dedutivo, para o mo-
delo empirico de Francis Bacon. Mas, explica o historiador Alexandre Koyré,
o pensamento de Giordano Bruno — ainda que fosse repleto de concepc¢des
magicas e obscuras e medievais — possibilitava a formula¢do de concepcoes
tedricas que, embora nio pudessem ser visiveis, experimentadas e comprova-
das na realidade (tal como a idéia de infinito), possibilitavam a concretizacio
de novos experimentos, de avangos cientificos (KOYRE, 2006 e 1986).
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A concepcio de universo infinito é uma concep¢io metafisica, ou seja,
poderia servir de base argumentativa para a ciéncia empirica dos modernos,
mas ndo poderia se basear em experimentos. A concep¢do metafisica de
que o universo era infinito permitiria a realizagdo de novos experimentos,
de novos célculos, de novos testes indutivos, a criacdo de novas ferramentas
técnicas, mas, por outro lado, a infinitude nio poderia ser observada no
mundo concreto, portanto ndo poderia ser comprovada empiricamente.
Seria, pois, uma concep¢io metafisica, tedrica, abstrata, algo que aos poucos
passaria a habitar o imaginario dos homens de ciéncia. Por isso, homens
como Johannes Kepler ndo admitiram a infinitude do universo. Kepler
nunca aceitou as concepg¢des abstratas, apenas as concretas. Pelos dados
concretos, Kepler afirmava a finitude do universo, em oposic¢o a concepgido
de infinito formulada por Giordano Bruno. Isto é, Kepler teria se prendido
ao empirismo factual para negar o infinitismo. Assim, apesar de toda a im-
portante contribui¢do de seus estudos, por se prender ao experimentalismo
e ndo aceitar a formulagdo abstrata, Kepler manteve-se adepto da tradi¢do
aristotélica. Nesse sentido, explica Koyré, Galileu seria o melhor realizador
de uma nova estrutura de pensamento moderna, de uma nova concep¢io de
conhecimento, isto é, da concep¢ao moderna de ciéncia. Quanto ao firma-
mento, Galileu nio toma partido. Embora se inclinasse para o infinitismo,
afirmava que “ninguém no mundo sabe, ou tem a possibilidade de saber, nao
s6 qual é a forma [do firmamento] como sequer se ele tem alguma forma”
(GALILEU apud KOYRE, 2006, p. 86).

Em seu Dialogo sopra i due massimi sistemi del mondo (Didlogo sobre
os dois maiores sistemas do mundos), o florentino faz oposi¢io a Ptolomeu,
Copérnico e Kepler. Por fim, acaba corroborando a visdo de Cusa e Bruno:
“o centro do universo que nio sabemos onde localizar ou se existe mesmo”
(GALILEU apud KOYRE, 2006, p. 87). E possivel que a condenagdo de
Bruno e a condenagdo dos trabalhos de Copérnico tenham deixado Galileu
receoso, explica Koyré. Ou ainda, pode ser que essa nio fosse de fato sua
questdo principal. De qualquer forma, pode-se entender o pensamento, ou
a estrutura de pensamento de Galileu como uma fusdo entre as concepgoes
contemporineas de Francis Bacon (experimentacio) e de Descartes (raz3o).
Galileu uniria a razao ao experimento. Por isso sua experiéncia era a experién-
cia do pensamento e nio apenas as experiéncias observaveis da indugdo.

4 Desde ja é possivel perceber como Alexandre Koyré amplia a visdo de que as
transformacdes do século XVII seriam fruto da empiria, do experimentalismo
cientifico, muito comuns nas narrativas histéricas do século XIX e XX.

5 Conferir em GALILEI, Galileu. Didlogo sobre os dois mdximos sistemas do mundo.
Tradugdo, introducdo e notas de Pablo Rubén Mariconda. Sdo Paulo: Discurso
editorial: FAPESP, 2001.
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Por isso Galileu entendia a matematica como uma realidade observavel no
mundo empirico. Suas idéias eram sustentadas pelo realismo matematico.

Para Alexandre Koyré, historiador da ciéncia que se dedicou a estudar
a revolucdo cientifica e o nascimento da Ciéncia Moderna, a passagem do
conhecimento medieval para o conhecimento moderno nio seria apenas
baseada em experimentos indutivos, na cria¢do do método cientifico. Embora
esses métodos fossem relevantes, para o autor, uma revolucdo seria, antes,
uma transformacdo na mentalidade, nas formas de pensar, nas estruturas de
pensamento dos homens de ciéncia. Assim, historicamente, a diferenca entre
0 homem medieval e 0 homem moderno seria menos a criagio do método
cientifico e mais a criacdo de uma forma de pensamento, de uma mentalida-
de, de uma aparelhagem mental (FEBVRE, 2009) que possibilitasse os novos
conhecimentos. Seria como se, antes de criar o método cientifico, o homem
criasse a concepc¢do a partir da qual seria possivel entender o mundo pela
ciéncia e ndo mais pela religiZo. Essa forma de narrar a revolugio cientifica
seria, conforme Alexandre Koyré, uma forma historicamente mais viavel
de entender a passagem da Idade Média para a Idade Moderna. Analisar o
nascimento da Ciéncia Moderna a partir das concep¢des e das mentalidades
seria uma forma mais interessante do que simplesmente afirmar o nasci-
mento de um novo método empirico-indutivo, tal como é comum entre a
maioria dos historiadores ainda hoje.

Se o historiador Alexandre Koyré defendia a concepg¢io de que uma
revolugdo cientifica era antes uma ruptura nas formas de pensar a ciéncia,
outro autor, fisico de formacio e historiador da ciéncia por profissdo, Thomas
Kuhn, seguiu caminho semelhante, mas com repercussio imensamente
maior. Seu livro A estrutura das revolugdes cientificas, publicado em 1962,
tornou-se o maior bestseller académico de todos os tempos, tendo vendido
mais de um milh3o de cépias até o final do século XX e sendo traduzido para
mais de vinte linguas diferentes (CONDE, 2013, p. 7). Thomas Kuhn, assim
como Alexandre Koyré, acredita que uma revolucio cientifica seja uma rup-
tura conceitual nas mentalidades cientificas, mas, indo além, Kuhn introduz
a dimensio revolucionaria na dinimica das ciéncias (CONDE, 2005). Em
outras palavras, para Kuhn a ciéncia sempre se desenvolveria por meio de
rupturas, de revolugoes cientificas.®

Mas para introduzir a dinidmica revolucionaria na dinimica das cién-
cias, Thomas Kuhn criou, em seu bestseller, todo um conjunto de explicacdes
e defini¢Ges tedricas que se tornaram amplamente conhecidas. A histéria do
nascimento da Ciéncia Moderna narrada por Thomas Kuhn possui seme-

¢ Dai a utilizagio da expressdo “revolucdo cientifica” no plural, “revolucdes

cientificas”.
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lhancas com a histéria narrada por Koyré. No entanto, hd uma importante
diferenca entre as andlises desenvolvidas por esses autores; tal fato torna
suas narrativas finais especialmente diferenciadas. Para Thomas Kuhn, uma
revolugdo cientifica nio teria sua motiva¢do em questdes “internas”, isto é,
tedricas, filosoficas, conceituais dos homens de ciéncia. No seriam apenas as
transformacdes nas estruturas de pensamento dos cientistas que permitiriam
uma revolugio cientifica. Estas questdes ditas “internas”, obviamente, con-
tinuariam sendo importantes e s3o expressas na obra de Kuhn, mas o autor
preocupou-se em analisar, também, a influéncia das questdes ditas “externas”
ao longo das transformagdes dos modos de produgido de conhecimento. Em
outras palavras, o autor preocupou-se com questdes referentes as deman-
das socioculturais dessas transformacoes. Preocupou-se em saber como
Copérnico, por exemplo, pode lancar as bases para a destrui¢do do sistema
que ele proprio tentava aprimorar. Ou seja: como um cientista escolastico
poderia conjurar contra o sistema em que fora formado? Sendo que deveri-
amos considerar, ainda, o fato de Copérnico ser parte do corpo eclesiastico
da Igreja, a institui¢o detentora do conhecimento acerca do mundo naquele
periodo. E mais, Kuhn se questiona: como poderia um cientista empreender
estudos diametralmente dispares das teorias em voga (KUHN, 2002)? Como
foi possivel promover transformacdes tao contundentes (ou revolugdes) em
determinadas areas das ciéncias? Para entender esses passos da producio
do conhecimento, Kuhn busca entender os estagios das transformagdes, isto
é, como se chega a uma inovagdo, por que o cientista tende a recusar novas
teorias, ou quais os processos para sua adogao.

Para responder essas questdes, Thomas Kuhn n3o analisard apenas o
pensamento dos cientistas e das teorias por eles formuladas, tal como o fizera
Koyré. Somard a isso, as questdes sociais, as possibilidades de divulgacao das
descobertas, os costumes sociais da época, as questdes politicas, econémicas,
religiosas, entre outras. Tudo isso encontra lugar em sua narrativa. De acordo
com a proposta kuhniana, se as conjecturas teéricas copernicanas nio foram
aceitas em determinado momento, fatores como os religiosos, por exemplo,
também deveriam ser considerados importantes balizas para o entendimento
desse fato. “A astronomia ji nio esti completamente separada da teologia.
Mover a Terra pode implicar o movimento do Trono de Deus” (KUHN, 2002,
p. 131). E vélido perguntar: qual foi a estratégia, adotada por Kuhn, que o
permitiu narrar essa diversidade de fatores? Para estabelecer essa narrativa
plural, que diz respeito tanto aos aspectos “internos” quanto aos aspectos
mais amplos do contexto, “externos”, Kuhn dividiu as transformagdes em
dois periodos. Ao longo de sua narrativa, o autor delimita um periodo de
dominacio de uma teoria e, em contrapartida, um periodo de crise e emer-
géncia de uma nova teoria. Por meio dessa divisdo, o autor poderia dar maior
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énfase a um tipo de elemento em detrimento de outro. Por exemplo, o autor
poderia concentrar-se mais nas negociagdes sociais da comunidade cientifica
(um fator externo) durante o periodo chamado “ciéncia extraordinaria”.? Em
oposi¢do, poderia concentrar-se mais nas questdes tedricas (um fator interno)
durante o momento de dominag¢do de um “paradigma”®, chamado “ciéncia
normal”. Essa estrutura proposta para descrever as revolucdes cientificas
s6 pode ser construida com o auxilio de conceitos como: “ciéncia normal”,
“ciéncia extraordinaria”, “paradigma”, “quebra-cabeca”, “anomalia” e “crise”,
entre outros. No livro A estrutura das revolugdes cientificas, os conceitos ali
desenvolvidos configuram um importante documento para compreender
o olhar kuhniano sobre as revoluc¢des nas diversas areas do conhecimento.

Segundo explica Thomas Kuhn, quando um “quebra-cabeca” se torna
insoluvel, isto é, quando os pesquisadores nio conseguem mais resolver
um problema cientifico, 0 mesmo torna-se uma “anomalia”. Os “quebra-
-cabecas” traduzem o fazer cientifico rotineiro, aquilo que leva os cientistas
ao laboratério, ou a mesa de trabalho, todos os dias. Tais quebra-cabegas
podem ser tomados como base do desenvolvimento cientifico cumulativo. As
anomalias, entretanto, destoam muito desse desenvolvimento cumulativo.
Uma anomalia é um problema que n3o pode mais ser resolvido conforme o
arcabougo técnico-conceitual da teoria cientifica em vigor, “isto é, [ela ] um
fendémeno para o qual o paradigma n3o preparara o investigador” (KUHN,
1990, p. 84, grifo meu). Durante o periodo em que os cientistas trabalham
na solucdo de quebra-cabegas rotineiros, a producio dai oriunda é chamada
por Kuhn de “ciéncia normal”. Durante o periodo delimitado como “ciéncia
normal”, ou seja, sob as concep¢des permitidas pelo “paradigma” vigente,
desenvolve-se aquilo que Kuhn chamou de pesquisa normal. As pesquisas
normais constituem operacoes de limpeza de uma dada teoria, sua aplicacdo
de métodos e estratégias. O termo paradigma pode ser entendido como sendo
um conjunto de valores e técnicas compartilhados pelos cientistas. Pode,
ainda, ser entendido como as préprias teorias que regem todos os valores,

7 Ciéncia extraordindria corresponde a pesquisa diferenciada que o cientista
desenvolve frente a um problema insoltvel. Paradigma, um termo polissémi-
co, poderia configurar tanto uma teoria quanto uma pratica, um método, uma
linguagem cientifica ou uma concep¢do de mundo. Assim, a ciéncia normal cor-
responde ao periodo em que o pesquisador resolve problemas cientificos sob a
égide de um paradigma. Para maiores detalhes, ver: Kuhn (1990).

8 Seria dificil encontrar uma defini¢o exata para o termo paradigma porque o
mesmo sofreu, segundo varios dos criticos de Kuhn, um processo de polissemia
ao longo da obra kuhniana. Para maiores informagdes sobre as criticas ao termo,
ver MASTERMAN, Margaret. A Natureza de um Paradigma. In: LAKATOS, I;
MUSGRAVE, A. A critica e o desenvolvimento do conhecimento. Sao Paulo: Cultrix:
Editora da Universidade de S3o Paulo, 1979.
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técnicas, crengas e solugdes de quebra-cabegas. Sendo assim, os paradigmas
podem ser considerados pecas-chave para o entendimento dessa nova visdo
a respeito das revolugdes cientificas, pois, segundo o autor, é possivel falar
em “revolugdo cientifica” como sendo a troca de paradigmas (KUHN, 1990).

Podemos entender melhor, agora, o conceito de “anomalia”. Quando
um determinado paradigma n3o consegue mais originar os modelos que
resolvem os problemas cientificos ou quando um paradigma n3o consegue
mais responder uma questio crucial, os cientistas deparam-se com “ano-
malias” (KUHN, 1990). Durante a existéncia desses problemas insoltveis,
os cientistas praticam a chamada “ciéncia extraordinaria”, ou seja, um fazer
cientifico diferenciado da ciéncia normal. Conforme narra Kuhn (1990), os
cientistas tendem a negar a existéncia de uma anomalia, pois estdo subme-
tidos as concepgdes do paradigma vigente e, em geral, n3o querem negar a
tradi¢cdo na qual foram formados e a qual acreditam ser a correta. Contudo,
muitas vezes, as anomalias tornam-se pontos cruciais para o desenvolvimento
cientifico. Isto é, sem solucionar determinado problema — anomalia — todo
o conjunto tedrico-conceitual estaria inviabilizado de progredir em seus es-
tudos. Assim, todo o paradigma estaria sob suspeita, sob questionamento.
Quando uma anomalia se torna patente para a comunidade cientifica, tem-se
o que Kuhn denomina de “crise”. Durante esse periodo, novas explicacoes,
conjecturas e mesmo novos paradigmas surgem como possibilidades de
resposta ao problema insol(ivel para o paradigma vigente.

Essas novas possibilidades rondam os cientistas, e os mesmos pas-
sam a testar novas alternativas. Quando uma via de respostas é encontrada,
ou seja, quando novos argumentos conseguem responsabilizar-se pelas
respostas de uma determinada questdo, antes insoltvel, tem-se a elei¢do de
uma nova teoria. Quando isso ocorre, um novo paradigma é aceito e, com
ele, um novo aparato de crencas, técnicas, féormulas, teorias e valores. Tal
transformacao, descrita conceitualmente por Thomas Kuhn como sendo a
passagem do paradigma A para o paradigma B, tendo como momentos inter-
mediarios as anomalias, a ciéncia extraordinaria e a crise da ciéncia normal
e de seu respectivo paradigma, configura o que chamei anteriormente de
nova forma de entender as revolugdes cientificas:

A transicao para um novo paradigma é uma revolugdo cientifica,
tema que estamos finalmente preparados para abordar diretamente.
[...] Confrontados com anomalias ou crises, os cientistas tomam uma
atitude diferente com relacio aos paradigmas existentes. Com isso, a
natureza de suas pesquisas transforma-se de forma correspondente
(KUHN, 1990, p. 122, grifos meus).
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Por criar conceitos didaticos e amplamente difundidos, por introduzir
a dinimica das revolucdes, das rupturas no desenvolvimento cientifico, os
trabalhos de Thomas Kuhn ampliaram a noc¢io de revolucio cientifica, tal
como teria sido utilizada, ressignificada, por Alexandre Koyré. O trabalho
desenvolvido por Kuhn deixou apontamentos que possibilitaram ds gera-
¢Oes seguintes desenvolver novas formas de entender o empreendimento
cientifico e, sobretudo, a revolugio cientifica, agora entendida, de fato, como
um conceito passivel de ser aplicado a qualquer 4rea da ciéncia em questio-
namento, em mudanca, em transformacdo, e no apenas ao nascimento da
Ciéncia Moderna. Apoés a publicacdo do bestseller kuhniano, novas formas
de entender, narrar e avaliar as ciéncias surgiram no cenario histérico das
décadas seguintes. Entre essas novas formas de se entender a revolucio cien-
tifica, e as demais transformacdes, as revolucdes cientificas, podem-se citar
os trabalhos de Steven Shapin. Segundo esse autor, a revolugio cientifica,
tal como teria sido descrita pelas obras de Alexandre Koyré, Thomas Kuhn
e por toda uma tradi¢do historica, ndo teria existido, seria fruto de um mito
criado por ilustres historiadores (SHAPIN, 2000).

No livro The Scientific Revolution (A Revolugdo Cientifica), publica-
do pela University of Chicago Press em 1998, Shapin realiza um ensaio
bibliografico que tem como objetivo analisar as narrativas histéricas que
abordaram o que se teria convencionado chamar de “revolucdo cientifica”. O
tema desse ensaio historiografico s3o os relatos histéricos descritivos sobre
a revolucdo cientifica. Tal procedimento normativo pode ser encontrado na
fortuna literaria de Alexandre Koyré e Thomas Kuhn, entre outros. Essas sdo
as fontes, as narrativas histéricas analisadas e criticadas por Shapin em The
Scientific Revolution. A primeira e talvez mais impactante frase de Shapin
pode, também, ser considerada essencial para o entendimento do legado
critico shapiniano: “A Revolugdo cientifica nunca existiu, e este livro é sobre
ela” (SHAPIN, 2000, p. 17, tradug¢do minha).

Mas quais os motivos que levaram Shapin a tal afirmagdo? Vejamos.
Segundo Shapin, em 1943, Alexandre Koyré explicou o que seriam as trans-
formacGes conceituais que representam o nicleo da revolucio cientifica.
Eram as transformagdes nos conceitos cientifico-filoséficos, nas formas de
pensar que regiam as formas de conhecer o mundo. A partir dai, teria se
formado o que se pode entender como vertente historiogrdfica da revolugao
cientifica. Isto é, a partir dos trabalhos de Koyré, outros autores se empe-
nharam em narrar e descrever as transformagdes conceituais, técnicas e
filoséficas de um longo periodo, que vai do século XVI ao século XVIII.
Posteriormente, intelectuais como Thomas Kuhn, entre outros, aprofun-
daram os estudos sobre as transformacdes cientificas, tal como elaboradas
inicialmente pelo entendimento koyreniano. Mas, a despeito dessas leituras
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histéricas, para Shapin no hd uma esséncia comum nas reformas cientificas
do século XVII que possa configurar uma revolucio cientifica. Isto é, nio
existe uma histéria coerente e Ginica capaz de captar todos os aspectos da
ciéncia e de suas transformagdes que possa receber a denominacio concei-
tual “revolucdo cientifica”.

Ja que, a partir do meu ponto de vista, nio existe uma esséncia de
Revolucio cientifica, é legitimo contar com uma multiplicidade de histérias,
na qual cada uma delas centra a aten¢do em alguma caracteristica real dessa
cultura do passado (SHAPIN, 2000, p. 28, traducdo minha).

E por esse motivo, explica Shapin, que Koyré d4 maior énfase aos
estudos galildicos, enquanto Kuhn enfatiza as atividades de Copérnico. A
escolha de diferentes atores, tanto quanto de distintos fatos (descobertas
cientificas), implica uma selecio, um recorte natural em qualquer relato
histérico. O argumento central de Shapin é que, tendo em vista essas
intimeras versdes, nio existe nada como uma histéria definitiva, acabada,
exaustiva ou completa sobre a revolucdo cientifica. O recorte reflete uma
escolha do historiador, reflete um objetivo determinado, explica Shapin. E
sabido que varios historiadores escolheram a Fisica matematica e homens
como Galileu, Copérnico ou Newton. Mas esse é apenas um lugar de honra
escolhido pela historiografia tradicional, candnica da revolugio cientifica.
Segundo Shapin, essa é apenas uma versdo, como seriam possiveis tantas
outras. A escolha pela querela entre Thomas Hobbes e Robert Boyle,
analisada por Shapin e Schaffer no livro O Leviatd e a bomba de ar, por
exemplo, reflete o interesse em relatar de forma conjunta, intrinseca,
tanto a ciéncia quanto as questdes politicas. Uma forma pouco usual na
historiografia tradicional do tema: analisar um debate entre um cientista
(Robert Boyle) e um cientista politico (Thomas Hobbes). Sem davida, o
objetivo de Shapin é chamar a atenc¢do para a heterogeneidade cultural da
ciéncia do século XVII, por isso sua escolha (Hobbes e Boyle) reflete seu
objetivo final.

Segundo o mito que se criou sobre a revolugdo cientifica, explica
Shapin (2000), os fildsofos alcancaram certezas sobre o mundo natural,
mecinico e matematico, ao preco de romper com a idéia da “aparéncia”
subjetiva das coisas. Buscava-se mostrar as coisas como elas realmente
eram. Consequentemente, convencionou-se que o éxito na explicacdo do
mundo esta relacionado com a separagdo entre a filosofia tradicional e a
filosofia do conhecimento. Contudo, explica o autor, emerge um paradoxo:
quanto mais objetivo e desinteressado um corpo de conhecimento se mos-
tra, mais poder politico e social ele terd. Um exemplo disso é o prestigio
que a ciéncia goza na sociedade atual, por exemplo. Esse paradoxo seria
outro legado da revolugdo cientifica: pela separagdo entre a ciéncia e os
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assuntos politicos, religiosos e culturais — o que marcou a passagem do
mundo medieval-escolastico para o mundo da precisdo do método cientifico
— formou-se um corpo de conhecimentos social, politica e religiosamente
atil, coeso. “Essa é a posi¢do dos modernos dos finais do século XX: o valor
mais poderoso de nossa cultura é o corpo de conhecimentos que consi-
deramos que estdo menos relacionados com o discurso sobre os valores
morais” (SHAPIN, 2000, p. 205, tradugdo minha). Essa é uma visdo que
se desenvolveu no século XVIII e que foi defendida acriticamente pelos
historiadores do século XX, bem como pela historiografia da revolugio
cientifica, analisa Shapin (2000).

Em sintese, estamos frente a trés narrativas diferentes acerca do
nascimento da Ciéncia Moderna e, além disso, frente a trés concepc¢des
diferentes para a ideia de revolucio cientifica. Alexandre Koyré, ao ressig-
nificar o termo “revolugdo cientifica”, inaugura novos estudos, pesquisas
que se tornaram canodnicas na area da Histéria das ciéncias. Ademais, Koyré
ressaltou a relevincia de questdes tedricas, das estruturas de pensamento,
das mentalidades no surgimento da Ciéncia Moderna. Uma visdo con-
trastante em relacio a narrativas histéricas que descreviam esse processo
de forma cumulativa a partir do aparecimento do método empirico, da
inducdo e da construcdo de equipamentos técnicos, tio simplesmente. Em
linha semelhante, Thomas Kuhn possibilitou o entendimento de questdes
sociopoliticas no processo de desenvolvimento cientifico, além de construir
conceitos que possibilitaram entender a dindmica das ciéncias de forma
geral em processos de rupturas, de revolucdes cientificas. Seria, segundo
Kuhn, possivel explicar o desenvolvimento de qualquer campo do conhe-
cimento cientifico por quebras de paradigmas e revolugdes cientificas.
Por fim, Steven Shapin, apesar de criticar as variadas narrativas acerca da
revolucdo cientifica, afirmando que a mesma n3o passaria de uma inven-
¢3o de historiadores, permitiu compreender questdes relativas aos valores
angariados pelas ciéncias no Ambito social, politico, econémico e cultural,
além de chamar a atencio para a heterogeneidade cultural da ciéncia do
proprio século XVII, o periodo da revolucio cientifica.

Diante de tantas narrativas histéricas sobre a revolug¢do cientifica,
resta indagar sobre suas validades. Mais especificamente, diante de trés
formas diferentes de analisar os acontecimentos que levaram ao nascimen-
to da Ciéncia Moderna pela chamada revolucio cientifica, e pelas distintas
formas de categorizar o préprio conceito de revolucio cientifica, pode-se
perguntar: como entender o nascimento da Ciéncia Moderna, afinal? Como
compreender o conceito revolugdo cientifica? Ainda que os trés historiado-
res das ciéncias aqui mencionados, Alexandre Koyré (1892-1964), Thomas
Kuhn (1922-1990) e Steven Shapin (1943-) tenham visdes diferentes sobre
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o processo histérico que teria levado ao nascimento da Ciéncia Moderna?®
e, além disso, visdes diametralmente distintas acerca do entendimento do
proprio conceito de revolugdo cientifica, é possivel concluir que as trés visdes
sdo validas para a analise historica das ciéncias. S3o visdes que possibilitam
reflexdes relevantes para o historiador das ciéncias, para o cientista e para a
sociedade. E possivel que Steven Shapin estivesse certo, enfim, ao afirmar
que ndo existe nada como uma histéria definitiva, acabada, exaustiva ou
completa sobre a revolugdo cientifica. Existem sim, histdrias sobre o nas-
cimento da Ciéncia Moderna, histérias sobre a revolucdo cientifica — o que
é uma visdo da Histéria amplamente reconhecida entre os historiadores
na atualidade: sabe-se, em consenso, que ndo é possivel narrar de forma
exaustiva, verdadeira, determinado fato, determinado objeto ou conceito. A
pluralidade de narrativas, de atores envolvidos no processo, de acepgdes do
termo “revolucdo cientifica” constituiriam a propria riqueza histérica acerca
do tema. O que nio invalida criticas, nem permitiria o completo relativismo,
mas, outro lado, ampliaria o corpus histérico da Histéria das ciéncias.
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REFLEXOES SOBRE A ABORDAGEM ACADEMICA E
INSTITUCIONAL DA INTERDISCIPLINARIDADE

Déris Santos de Faria®

A Amazonia € o ultimo capitulo do Génesis.
Euclides da Cunha, em Grande sertdo: veredas
(Epigrafe em UNIAM, 2009.)

INTRODUCAO

Este texto pretende trazer algumas considerag¢des sobre a abordagem
interdisciplinar no ensino, tendo como foco o estudante de ensino superior,
inclusive os casos que estejam relacionados com as licenciaturas, pois elas
sustentam o processo de reproducio educacional que acontece nos paises.
Os problemas advindos com a sua baixa qualidade passam por, ainda que
nio s6, mas certamente, pela total inadequac¢do dos curriculos a realidade
do mundo contemporaneo, gerando o desinteresse dos professores e alunos
pelo ensino e a aprendizagem.

E extrema a complexidade do mundo atual e suas demandas, interesses
e problemas, contextualizados em arvores conceituais que relacionam
incontaveis conexdes, das mais variadas naturezas, do mais basico, histérico
e geografico, aos contetidos mais complexos das ciéncias, sejam elas exatas,
naturais, sociais, humanas ou nio. O profissional moderno tornou-se cada
vez menos especialista e mais operante em equipes multidisciplinares,
cada vez mais capazes de trabalhar de um modo dinimico em um mundo
em constantes e imensas transformacdes. A era do mundo altamente

' Mestre e Doutora em Psicologia Experimental pela USP (Universidade
de Sao Paulo). Professora aposentada do Departamento de Ecologia da
UnB (Universidade de Brasilia). Lecionou no CFI (Centro de Formacio
Interdisciplinar) da UFOPA (Universidade Federal do Oeste do Para).
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especializado do século XX esti se transformando numa era de interacGes
multidisciplinares que visam avangar nos conhecimentos das relagdes
existentes no mundo contemporineo e as a¢des que resultem em maiores e
melhores ajustamentos a esta realidade, em busca de um mundo melhor e
um futuro mais promissor a sustentabilidade ambiental e a sobrevivéncia de
nossa espécie neste planeta. Estes so os desafios as novas atitudes também
no campo da Educacio, em todos os niveis de ensino, sem o que ndo havera
projecdo a um futuro com novos padrdes de civilidade.

Em um cendrio como este, o desafio é como construir estas novas
formas de abordagem dos problemas, de modo a orientar-nos a inovagdes
também no campo da Educagio.

Desde os anos 60 que autores como Jean Piaget e Edgar Morin,
dentre os mais conhecidos, nos chamam a atencio sobre a necessidade de
abordagens mais integradas dos conjuntos de conhecimentos que o ser
humano, em sua vivéncia pessoal, coletiva ou mesmo profissional, vinha
vivendo. Alvarenga et al. (2011), analisando as expressdes apresentadas nas
publica¢des do I Semindrio Internacional sobre Pluri e Interdisciplinaridade,
realizado na Universidade de Nice (Franca) de 7 a 12 de setembro de 1970,
quando surgiu pela primeira vez o termo transdisciplinaridade, analisaram
a contribuicio de Piaget e Jantusch para o pensamento interdisciplinar na
Ciéncia e na Educagio e reconheceram-nos como “matrizes classicas no
pensamento interdisciplinar contemporaneo” (ALVARENGA et al., 2001,
p- 31). Entretanto, de certa forma, o movimento 14 fortalecido ficou minimi-
zado pelos avancos cientificos e tecnolbgicos dos anos seguintes, os quais
impuseram uma tremenda onda de busca por conhecimentos especializados
que atingiu todos os niveis de pesquisa e ensino e que esta presente até os
dias de hoje, ainda que em franca transformacdo. A demanda pelas relacdes
multidisciplinares e suas consequéncias na aquisi¢do de conhecimentos in-
terdisciplinares que melhor respondam pela complexidade do mundo atual é
reveladora de que ji entramos em uma nova fase de nosso desenvolvimento
cientifico e tecnolégico, que nos esti exigindo processos de aquisi¢do e for-
macio de novas competéncias, muito mais flexiveis, ajustadas as rapidas
e fluentes transformag¢des do mundo em que vivemos neste século XXI.
Como aponta Gusdorf, a interdisciplinaridade deve ser inscrita “num projeto
antropolégico que reconheca o ser humano como ponto de reagrupamento
de todos os propdsitos de investigacdo nos diversos dominios do saber”.
(GUSDOREF, 20004, p. 6) Esse autor defende “a interdisciplinaridade como o
método filoséfico por exceléncia” (idem, p. 19). Diz ainda ser a especializagdo
a “cancerizacio epistemoldgica” (GUSDORF, 2006b, p. 44).

A Escola e, especialmente, a Universidade contemporineas ndo po-
dem abster-se destas questdes e transformacdes, motivo pelo qual se clama,
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hoje em dia, por atitudes de base mais dialégica entre os individuos e areas
de conhecimento que, cada vez mais, constroem saberes interdisciplinares.
Os conhecimentos mais especializados, cujos avan¢os magnificos puderam
ser observados no passado tao recente das ciéncias mui disciplinares, mas
que muito contribuiram e contribuem até hoje, para uma vida com melhor
qualidade, também precisam avancar em conhecimentos das novas naturezas
que o mundo ora exige. Esta nova demanda por inovagdes processuais que
atingem todos os campos da vida na Terra atinge, por consequéncia, todas as
instituicoes de ensino superior (IES) de nossos tempos, institui¢des milena-
res que lutam com extrema dificuldade para transformar-se. Se, por um lado,
esta é uma grande dificuldade, uma atitude mais aberta das universidades
mais novas pode trazer muito sucesso na compreensio deste novo tempo.
Este é um desafio que toca a todos e, especialmente, as t3o jovens universi-
dades brasileiras, em plenas condi¢bes, mas imobilizadas pelos valorizados
exemplos das institui¢des mais tradicionais. A UFOPA (Universidade Federal
do Oeste do Pard), concebida inicialmente como UNIAM (Universidade da
Integracio Amazonica), conforme o projeto de criagdo aprovado pelo MEC
(Ministério da Educacio) aceitou o desafio e assumiu um novo modelo acadé-
mico que resulta — em vez de numa abordagem interdisciplinar pontual, de
varejo em cada projeto que atua — em uma estratégia académica institucional
de “construcio da interdisciplinaridade a partir do didlogo multidisciplinar”
de suas equipes, como consta em seu projeto constitutivo (UNIAM, 2009),
por meio de seus programas integrados de ensino, pesquisa e extensio
voltados para o cendrio amazoénico, afinal...

1 SOBRE ALGUNS CONCEITOS RELACIONADOS A
"INTERDISCIPLINARIDADE"

Uma conceituacio diferencial entre os conceitos de multi, inter e trans
disciplinaridade foi apresentada por esta autora em texto nao publicado, pro-
duzido em diversos textos orientadores a docéncia no CFI entre 2010 € 2012:

[...] “disciplinaridade” é a qualidade de uma disciplina, portanto,
de qualquer ramo do conhecimento, do ensino, instru¢do, mas
também do regime, da ordem, das rela¢bes de subordinac¢do e sub-
missdo a um regulamento ou a uma disciplina (Dicionario Aurélio).
“Multidisciplinaridade” serd, portanto, a qualidade obtida pela partici-
pagdo aditiva de diversas disciplinas, mas que, no conjunto, mantém
suas peculiaridades. Uma vez submetidas a organizac¢des proprias,
especificas de cada uma, terminam por poder apresentar pouca inte-
gracdo. Ja “interdisciplinaridade” é o conceito relativo a jun¢o comum
aduas ou mais disciplinas em um novo corpo, interseccional, diferente
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dos anteriores que lhe deram origem, orientados para uma deman-
da tematica que transcenda cada uma das disciplinas envolvidas. A
finalidade é a busca das condicdes passiveis de aprofundamentos
maiores que os relativos a cada uma das disciplinas originais, pelas
afinidades que possam apresentar em rela¢do ao tema ou problema
de interesse comum. Certamente apresentam maiores e melhores
possibilidades de se organizarem dentro de normas acordadas, um
aspecto essencial para o desenvolvimento dos conhecimentos a partir
de padrdes exigidos por demandas especiais, especialmente quando
estes padrdes sejam cientificos. Em complementa¢do, “transdiscipli-
naridade” seria a qualidade de superar disciplinas, transpondo-as, seja
por gerar novas sinteses a partir dos conhecimentos originais — sejam
eles disciplinares, multi ou inter —, seja por poder apresentar-se em
todas elas, de forma prépria”.

Importante ressaltar aqui que a transdisciplinaridade nos impde uma
abertura maior a outras formas de conhecimentos — culturais, etnograficos,
populares, artisticos — que nio sdo cientificos, mas que, trazidos das expe-
riéncias humanas individuais e sociais, sdo verdadeiros e eficientes para a
vivéncia das comunidades e ndo podem ser desprezados; pelo contrario,
deveriam ser objeto de interesse académico e cientifico também.

No mesmo texto, o conceito de interdisciplinaridade é sintetizado da
seguinte maneira:

[...] a abordagem interdisciplinar, tematica que é, exige o foco no as-
sunto préprio e adequado a este tipo de uniio, exatamente o tema que
gera a intersec¢do. Mesmo que o aporte inicial tenha sido especifico
das disciplinas envolvidas e estas sejam mantidas permanentemente,
elas deixam, na abordagem especifica do tema interdisciplinar, de
caracterizar-se como unidade prépria, em funcio da tematica-foco, na
qual n3o se identificam mais as naturezas diferenciadas das discipli-

nas originalmente envolvidas, ainda que suas contribui¢es o sejam.

Importante pontuar que em Philippi Jr e Silva Neto (2011) é apre-
sentada uma andlise dos principios filos6ficos e metodoldgicos da ciéncia
(ver Alvarenga et al., p. 3-68) que, acrescida da retrospectiva histérica desta
discussdo com as rela¢oes disciplinares pertinentes, avanca especialmente
sobre os significados dos conceitos de multi, inter e transdisciplinaridade e
suas projecdes sobre as novas implicacdes que trazem para a filosofia e as
ciéncias. Também nos trazem intmeras outras informacoes, dentre elas,

2 FARIA, D. S. Algumas reflexdes sobre a interdisciplinaridade de interesse para as
licenciaturas. Santarém, 2012. Texto dirigido aos estudantes do CFI.
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merecendo destaque para as finalidades deste texto, as discussdes no ja
mencionado evento ocorrido em 1970 na Universidade de Nice, especial-
mente o que foi publicado em Piaget (1972) e Jantusch (1972). Associados
as contribui¢des de Edgar Morin, em seus diversos estudos sobre a comple-
xidade e, também, na sua rela¢do com a Educacio (Morin et al., 2002), esses
pensadores continuaram a avangar sobre o tema, a par da forte presenca da
tendéncia a especializa¢do disciplinar que vai dominar as décadas seguintes.
Como conclusio a ampla discussio sobre o tema que se instala nos periodos
a seguir, Alvarenga et al. (2011, p. 64), ainda que reconhecendo o valor dessas
contribui¢des fundamentais, alertam para os limites histéricos do debate e
de suas proposicdes. D3o a devida importancia a que o tema n3o fique limi-
tado as acdes das pesquisas empiricas ou praticas interdisciplinares, sem
dar a devida importincia a fundamentacio tedrica, metodolégica e mesmo
epistemolégica da produgio cientifica interdisciplinar.

Concordando com esta preocupagio de dar ao tema uma abordagem
também de reflexdo sobre o seu processo de construcdo de conhecimento
tedrico e metodolégico ou mesmo de institucionalizacio dos procedimentos
associados é que devemos refor¢ar hoje a superacio da tendéncia, que se
mantém até o presente, de tratar a questdo da interdisciplinaridade como
limitada a uma pratica ad hoc, baseada exclusivamente no empirismo da
atividade limitada a projetos, sejam de pesquisa, sejam de praticas inter-
disciplinares, sem qualquer preocupa¢io maior com um corpo teérico e
metodologico sobre os processos de construcdo da diversidade das rela¢oes
entre as disciplinas, postura pontual aquela que denominamos de “inter-
disciplinaridade de varejo”, opondo-se a uma abordagem mais organizada
da interdisciplinaridade, do ponto de vista cientifico e filoséfico, bem como
das relacdes profissionais que demanda e das consequéncias, em termos
de estruturas institucionais que termina orientando — interdisciplinaridade
“organizada”, institucionalizada, cientifica e academicamente, buscando o
desenvolvimento de conceitos, métodos e estratégias de relacionamento
entre as areas de conhecimento.

A partir da discussdo entre diversas pesquisas que se dedicam a
abordagem interdisciplinar, Fernandes (2010, p. 65) aponta como esta
possibilita a captagdo de “aspectos do objeto cientifico que as disciplinas
isoladas deixam escapar”, de modo a romper, seja em nossas praticas, seja
na Ciéncia, com uma “inércia reflexiva”. Por meio da analise dos estudos
linguisticos — que mostram que a interdisciplinaridade é de mesma natureza
que a linguagem, multiforme e heterogénea — Fiorin (2008) defende ser a
interdisciplinaridade um “universal positivo do discurso”, pois, ainda que
também sendo um dos modos de se fazer ciéncia, em vez de regida pelo
principio da exclusdo, que leva a especializacio, é regida pelo principio da
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participacdo, ultrapassando-a. Complementando, Frigotto (2010) defende que
ainterdisciplinaridade é uma postura, ao que acrescentamos: cientifica, pro-
fissional, coletiva e pessoal! Contudo, como pontua Ferreira (2012, p. 1.899)
“a interdisciplinaridade é desejavel, mas o modelo n3o pode ser imposto”.
Certamente que exige muito mais interac¢io dialdgica entre diversas areas
de conhecimento, envolvendo gente, equipes profissionais e reflexdes sobre
suas implicac¢des tedricas, metodolégicas e, inclusive, institucionais. Ou seja,
mesmo que supere a hipotética postura excludente das ciéncias em geral
e as dificuldades reflexivas das disciplinas que as compdem, a abordagem
interdisciplinar depende do didlogo entre estas disciplinas.

Frente aos problemas do mundo contemporineo, deveras em niveis
de extrema complexidade, ha indicacdes claras de que uma maior eficicia
cientifica pode ser alcancada com a intera¢do gradual entre as disciplinas,
partindo das mais similares, que tenham mais afinidades por determinadas
especificidades dos problemas envolvidos. Quem decide quais, como e quan-
do ser interdisciplinar, s3o os problemas a serem enfrentados pela realidade,
no coletivo dialbgico entre os projetos. Interdisciplinaridade é uma qualidade
a ser construida gradualmente pelo didlogo multidisciplinar, tendo como
foco o(s) problema(s) que as ciéncias envolvidas cabe responder, a partir dos
quais, passam elas a lidar num novo campo teérico-metodolégico, em que
essas disciplinas anteriores naquele Ginico momento e propésito desapare-
cem como unidade distinta — ja que, obviamente ndo deixam de existir — no
Nnovo campo comum que passou a existir entre elas. Resulta, portanto, que
a abordagem interdisciplinar depende profundamente ndo s6 do avanco
tedrico-metodolégico de cada uma das ciéncias de aporte, mas de seu pré-
prio “repensar” cientifico e das praticas que executa, integrando os campos
cientifico, filos6fico e epistemoldgico, como toda area de conhecimento
respeitavel, além de ter que prover todo o espaco discursivo para o debate
coletivo dos aspectos envolvidos. Sem isso, corre-se o risco da superficialidade
da abordagem integrada como uma simples atuacio conjunta de alguns em
algum projeto, sem reflexdo, sem contribuir efetivamente para os avangos
da interdisciplinaridade como conhecimento também a ser construido. O
quanto se necessita de cada uma das diversas disciplinas envolvidas sera
funcdo da complexidade do problema a ser investigado, e no respectivo
coletivo das disciplinas é que isso devera ser definido. Portanto, mesmo
avancando, o processo sofre as pressdes, podendo mesmo ser interrompido,
pela dialética dos conjuntos pessoais e coletivos e dos poderes envolvidos.

Bursztyn (1999) sempre defendeu a necessidade e oportunidade de
se institucionalizar a interdisciplinaridade. J4 ha diversas experiéncias no
Brasil, como as existentes na Universidade de Brasilia (UnB), notadamente
no CDS (Centro de Desenvolvimento Sustentavel) e no CEAM (Centro de
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Estudos Avangados Multidisciplinares), além de outras mais pontuais, em
algumas de suas unidades académicas, assim como em outras institui¢des,
como o NAEA (Nucleo de Altos Estudos Amazonicos) da UFPA e os intime-
ros programas de bacharelados e licenciaturas interdisciplinares nas univer-
sidades brasileiras mais inovadoras. A que mais avancgou neste sentido foi a
UFOPA, com a institucionaliza¢io de unidades teméticas interdisciplinares
e uma sistematica de programacio curricular, além da criagdo de um Centro
voltado para tal, o Centro de Formacio Interdisciplinar - CFI. As experiéncias
hoje em dia vio muito mais além da relagdo pontual em projetos especificos,
atingindo programas regulares de ensino em todos os niveis, da pré-escola
a pos-graduagio, obviamente atendendo objetivos proprios bem diferencia-
dos, em praticamente todas as dreas de conhecimento, em paralelo ao pleno
desenvolvimento das abordagens exclusivamente disciplinares, também de
maxima relevincia para os avancos do conhecimento humano neste século
21, como base para as estratégias multi e interdisciplinares.

2 ALGUNS COMPONENTES HISTORICO-CIENTIFICOS E SUAS
REPERCUSSOES ACADEMICAS

A origem das ciéncias dependeu muito do desenvolvimento de mé-
todos analiticos, que puderam aprofundar sobremaneira os conhecimentos
sobre os fendmenos da natureza por meio dos estudos de seus componentes.
Estes compuseram os diversos ramos cientificos, com caracteriza¢des espe-
cificas de seus enfoques, por meio de defini¢cdes proprias de seus objetos de
estudo e métodos adotados: a fisica ocupando-se de uma parte dos fené6menos
da natureza, a quimica de outros, a biologia fazendo o mesmo, e assim por
diante, como também aconteceu com os estudos sociais e as diversas ciéncias
humanas, como a antropologia, sociologia, psicologia, geografia, histéria etc.
O procedimento inverso, que caracteriza os métodos sintéticos —a partir das
partes serem capazes de sintetizar o todo — nem sempre foi realizado com
a mesma frequéncia ou intensidade, com as distintas ciéncias dialogando
entre si para recompor o conhecimento integral da natureza, do fenémeno,
ou sobre a sociedade.

Somente com o avanco dos tempos mais recentes — e o envolvi-
mento com fenémenos compreendidos como cada vez mais complexos,
dificeis de serem abordados por uma tinica ciéncia — é que o ser humano,
especialmente o cientista, comecou a sentir a necessidade do didlogo com
diferentes disciplinas. Podemos ver que, mais recentemente, com o advento
de métodos e técnicas cada vez mais sofisticados, especialmente contando
com os avangos da tecnologia, os enfrentamentos necessarios a soluc¢ao dos
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problemas do mundo contemporineo clamam por respostas que cada vez
mais dependem da interacio entre as diversas especialidades cientificas. Esta
percepcdo da importancia do didlogo multidisciplinar levou a consciéncia de
que os fenémenos, da natureza e das sociedades, apresentam areas comuns
de conhecimento entre as ciéncias, que dependem muito deste didlogo mais
aprofundado entre elas, o detalhamento interdisciplinar, na busca de solucdes
mais adequadas a realidade em que vivemos.

Este processo de intera¢do entre as ciéncias nio se deu de uma forma
tranquila, posto que implicou numa superagio de fatores limitantes, como
a superacdo do absolutismo da verdade cientifica. Portanto, esta relativiza-
¢3o do método cientifico classico de compreender a natureza por meio de
um conjunto, linear e gradual, de leis, conhecidas por meio de processos
sequenciais de formulag¢do de hipdteses testiveis empiricamente, di-se em
funcdo da probabilidade das ocorréncias em um universo muito mais para
o cadtico, que explica melhor os fendmenos humanos e as suas sociedades,
pois s3o muito mais complexos. Trouxe-nos um pouco mais as reflexdes
filoséficas que transponham o conhecimento imediato de “como” o fato in-
vestigado ocorre, na busca de compreender o “por qué”, como se isso baste
ao saber humano, levando-nos a dire¢io do “para qué”, um sentido mais
finalistico dos fatos e das ciéncias, que termina por dar ao conhecimento uma
teleologia mais ética, capaz de assumir um compromisso maior das ciéncias
com o humanismo, uma preocupa¢io mais profunda com os valores mais
caros as sociedades humanas. Além de propiciar uma conexdo maior entre
as chamadas ciéncias exatas e naturais com as ciéncias sociais e humanas,
superando o divércio histdrico existente entre elas, o caminho interdisciplinar
possibilitou, especialmente a partir do final do século XX — com a abordagem
dos problemas complexos por meio da compreensio sistémica, processual
e nio linear, diferentemente da pautada pela formulacio gradual de leis
simplificadoras da realidade —, a busca do casamento entre a natureza e a
sociedade humana. A ciéncia submete-se a busca de alguma nova forma de
desenvolvimento mais justo para as sociedades humanas, menos destrutivo
da natureza e mais adequado a preservacio do planeta Terra. Ou seja, por
meio de novas abordagens cientificas, busca-se mais conhecimento sobre
novos modelos de organizac¢io e desenvolvimento das sociedades, os quais
sejam sustentaveis no longo prazo. Pela via de ndo negar a complexidade da
natureza e das sociedades e assumindo métodos menos simplificadores da
realidade, que se baseiem em compreender processos que, mesmo sendo
mais cadticos, desenvolvam relacdes sistémicas, e projetando-os para a busca
de melhores condic¢bes de vida para o ser humano e o meio ambiente em
que vive, a ciéncia pode envolver-se com novos fenémenos que busquem
uma harmonia maior entre esses componentes, obrigatoriamente uma
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maior integragdo entre as ciéncias exatas e naturais com as ciéncias sociais
e humanas. A interdisciplinaridade voltou-se para o conhecimento dos
fendmenos mais complexos que relacionam a humanidade com a natureza
que a sustenta, possibilitando a ciéncia em geral uma perspectiva mais
finalistica, uma vincula¢io mais comprometida com os valores da ética,
da justica social e da sustentabilidade ambiental, inter-relacionando o ser
vivo, seja ele humano ou nio, com as diversas sociedades abrangentes e os
variados ambientes de nosso planeta, tanto no presente quanto no futuro,
inclusive de longo prazo, capaz de sustentar futuras geragdes. Assim sen-
do, a sustentabilidade do planeta e seus componentes abidticos e bidticos
depende de estratégias que lidem com as realidades complexas e, portanto,
com o didlogo verdadeiramente integrativo das ciéncias que a abordagem
interdisciplinar propicia.

Ja ha hoje muitas experiéncias de integrago interdisciplinar em quase
todas as areas do conhecimento, inclusive no Brasil, onde as mais frequentes
foram inicialmente nas 4reas da Educacio e da Satide. Em Satde, inclui-
-se, além das dreas mais classicas de medicina, enfermagem, por exemplo,
outras areas, como de satilde mental, praticas desportivas, dentre outras. Na
Educacio inclui-se ndo s6 Matematica e as diversas Ciéncias Exatas e Naturais,
ou mesmo as de dreas sociais, como Historia, Geografia, Sociologia etc., mas
também Semidtica ou mesmo Contabilidade, e as diversas Literaturas, inclu-
sive africanas (Teixeira, 2012). Analises de questdes curriculares e das préticas
docentes sio frequentes. Brasileiro, Velanga e Colares (2010), entre muitos
outros, apontam as imensas possibilidades de se trabalhar o cotidiano do
ensino com projetos interdisciplinares. Principalmente, passou-se também
a ter um aporte imenso das diversas areas ambientais, tanto no Brasil como
no mundo em geral, com implica¢des nos mais diversos e diferenciados
manejos, até em relagdo a pesca. Contudo, desde muito tempo, Campestrini,
Vandresen e Paulino (2000), dentre outros, advogam ser a interdisciplina-
ridade — com as indaga¢bes fundamentais da Filosofia sobre os objetos de
estudos — a visdo epistemolégica mais adequada nio sé para a construgio,
mas também para a selecio e transmissdo de conhecimento. E importante
que isso seja sempre ressaltado, para que, repetindo, n3o nos limitemos a
estudos ou praticas interdisciplinares que, por negacio a reflexdo tedrica e
metodoldgica, ndo contribuam para os avancos do conhecimento humano.

Ainda que as ciéncias tenham muita clareza quanto a estas novas
demandas de conhecimentos mais integrados, passiveis de serem obtidos
pelo didlogo entre as diversas disciplinas, e quanto a uma produg¢io mais
disseminada de conhecimentos interdisciplinares, as nossas universidades
lidam com grande dificuldade para atuar desta forma, devido ao tipo de es-
truturagdo que tém, muito antiga e pouco ajustada as novas demandas. Sua

33



REFLEXOES SOBRE A ABORDAGEM ACADEMICA E INSTITUCIONAL

organizag¢do administrativa e académico-cientifica pouco propicia este tipo
de interacdo dialégica, t3o separadas que estdo as areas do conhecimento
entre si, com comunicacdes restritas aos proprios universos intelectuais de
cada uma das ciéncias e suas corporacdes.

Aumentar o didlogo entre as disciplinas é um passo essencial para os
avancos do conhecimento contemporineo e é uma barreira que precisa ser
superada no seio das universidades do nosso mundo, ainda muito presas as
estruturas dos séculos passados que as organizaram e que, de certa forma,
ainda as restringe até hoje.

Um passo exequivel advém das novas formas organizativas que as
universidades mais jovens possam ter, seja em termos de sua estrutura
académica, seja em termos da composi¢do dos seus grupos de pesquisa e
cursos que oferecam, para garantir a eficicia de uma producio intelectual
mais inovadora, mais adequada aos tempos atuais.

Analisando a questdo da interdisciplinaridade, sustentabilidade e
inser¢do social para uma nova dimensio da Universidade, Nascimento e
Pena-Vega (2012, p. 9) identificam como o dilema do século XXI “visualizar
o futuro da Universidade em um contexto mundial onde a interdependén-
cia, a diversidade e, particularmente as incertezas, tornam-se fatores deter-
minantes”, para o qual hd que se “superar o desmonte que se observa da
Universidade, dominada por uma cultura da exceléncia” que a “estrangula
em exigéncias contabeis que esmagam sua capacidade de invenc¢3o, minada
por um assalto ideolégico neoliberal que tenta desacreditar a validade do
trabalho intelectual”.

3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nos anos 9o as referéncias mais significativas também nio foram
muitas. Naville (1995) posiciona a interdisciplinaridade no &mbito de uma
“educagdo geral”. Mourad (1997) analisa o que denomina de “recentemente
emergentes posi¢des filoséficas pos-modernas” — interdisciplinaridade pos-
-moderna. Estas desafiaram os fundamentos absolutistas do conhecimento
anterior, dito moderno, da “disciplinaridade” do conhecimento, rejeitando-o;
e puderam, assim, expandir a fun¢io académica do ensino superior — entdo
restringido por uma pratica intelectual que independia de questionamento —
avanc¢ando por meio de conceitos bem mais flexiveis, resultantes dos debates
intelectualmente mais competitivos.

Grande parte do debate que vai surgir nos anos seguintes sobre a
interdisciplinaridade, mais do que relacionado a educa¢do em geral, veio
sendo provocado pela drea ambiental. Curioso foi ver que dois dos estudos
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mais interessantes sobre o tema ocorrem no findar das luzes do século pas-
sado, publicados exatamente no més de novembro. Jones, Merrit e Palmer
(1999), clamam pela importancia de que o ensino superior force os alunos a
pensar criticamente sobre o que estudam, dentro e entre as disciplinas, com
sensibilidade e consciéncia sobre as questdes epistemologicas e de valores
envolvidas. Abordam especificamente o caso de programas de gradua¢io em
areas como “educag¢io ambiental superior”, porque esses s3o pré-requisitos
essenciais para a formacio do pensamento critico da interdisciplinaridade.
Foster (1999), analisando a importancia da interdisciplinaridade na educagio
superior, também na area ambiental, chama a atencdo para a colaboragdo
tacita que deve existir, em termos mesmo de agenda, entre areas positivistas,
como as ciéncias fisicas e bioldgicas, e as disciplinas das areas humanas, que
tém um grande valor heuristico, n3o sé para a solu¢do dos problemas am-
bientais, mas também para seu equacionamento como area de conhecimento.
Ressalta, ainda, a importincia que o papel da organizagio institucional tem
nisso, no seu ver, mais ainda do que o papel dos alunos e professores.

Essas serdo as dire¢des mais frequentes das pesquisas realizadas no
adentrar do novo século 21: centradas no trabalho dos programas académicos
realizados por variadas universidades, em que, além dos principais estudos
de referéncias virem das universidades mais importantes do mundo contem-
porineo, especialmente dos EUA e Inglaterra, estudos muito importantes
foram igualmente realizados em instituicoes que poderiam ser consideradas
mais periféricas, como os realizados em Canada (Wall e Shankar, 2008, na
Universidade de Alberta), Noruega (Buanes e Jentoft, 2009, na Universidade
de Tromso) e Australia (Franks, 2007, Griffith University), que também
apresentam reflexdes fundamentais sobre o tema. Leva-nos, certamente,
a valorizar sobremaneira a importincia de que estudos e pesquisas sejam
feitos fora dos grandes centros de pensamento, de modo a também podermos
balizar conhecimentos advindos de eixos que nio sejam centrais, dominados
pela tradicdo filosofico-cientifica, para avancar efetivamente na ciéncia. O
caso de universidades situadas na Amazonia é de extrema relevincia para
as ciéncias ambientais, numa perspectiva de maior envolvimento com as
ciéncias sociais e humanas.

Esta busca do tema da interdisciplinaridade na literatura cientifica
indicou- nos que a produgdo até a primeira década deste século 21, a nosso
ver, era esparsa, com expressdes maiores em estudos de caso, com produ-
¢do pouco significativa da ciéncia brasileira, sendo a primeira publicagio
realmente dedicada a abordagem teérica e metodoldgica do tema publicada
mui recentemente, no inicio de 2011

> Philippi Jr. e Silva Neto, A. J. Ed. Interdisciplinaridade em Ciéncia, Tecnologia &
Inovagdo. Barueri, SP: Manole, 2011.
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Tomando como referéncia o ISI Web of Knowledge e comparando as
trés décadas anteriores (70 a 90), no inicio dos anos 2000 hd um aumento
maior de estudos sobre a interdisciplinaridade como objeto da ciéncia, mas
n3o atinge mais do que uma duzia de referéncias mais expressivas, num
conjunto em que grande parte das publica¢des sdo sobre temas interdiscipli-
nares abordados por duas ou trés dreas de conhecimento, as mais frequentes
sendo inicialmente entre satide e educacio, passando depois a incluir a area
ambiental. Ainda que Jacobs e Frickel (2009) relatem um crescimento con-
sistente na produgio cientifica na area, tendo havido entre 1990 e 2007 cerca
de 8.000 artigos que usaram o termo, isso ndo implica necessariamente um
avanco sobre o conhecimento acerca deste tipo de abordagem.

A par de diversos livros que tenham como foco o tema da interdisci-
plinaridade, tanto no Brasil como no mundo, é somente no intervalo entre
2010 e 2011 que foram publicados dois importantes compéndios sobre o
tema, de maior interesse para os objetivos do presente texto. Um primeiro
na Inglaterra — The Oxford Handbook of Interdisciplinarity; e, no Brasil, o
que ja abordamos anteriormente, Interdisciplinaridade em Ciéncia, Tecnlogia
& Inovagdo (Philippi Jr. & Silva Neto, 2011), este Gltimo fruto do trabalho
da primeira comissio de avalia¢do de projetos multi e interdisciplinares na
CAPES (Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) do
Ministério da Educacio (MEC) que, além de trazer inicialmente a reflexdo
tedrica e metodologica sobre o tema, inclusive sobre a pesquisa e o ensino,
também apresenta diversas experiéncias de interdisciplinaridade em algu-
mas instituicdes brasileiras e suas areas cientificas, como ja nos referimos
anteriormente.

Complementando a anélise que interessa as finalidades do presente
texto, analisando o conjunto daquele denso Manual da Universidade de
Oxford (op. cit.), a Interdisciplinaridade, como é vista por este no chamado
“terreno ou dominios do conhecimento”, além das praticas passiveis de
serem realizadas pelas grandes areas disciplinares, pode ser vista como
uma nova “formagdo de conhecimento” — “conhecimento interdisciplinado”
(“Knowledge Interdisciplined”). Este também ¢é institucionalizdvel nos processos
académicos, citando os pedagbgicos, relacionamento entre pares e avaliagio
das pesquisas. Como pode ser concluido pela anélise dos textos do referido
livro, por meio de uns ensaios tedricos e diversos estudos de casos — alguns
tomados como um desafiante “conhecimento transdisciplinar” (enderecado
a problemas sociais, doencas e poluicio) — apresentam novos métodos de fazer
ciéncia, preliminarmente considerados pelas areas das ciéncias bioldgicas e
da satide. Também dio algum foco a estudos sobre religido, em que abordam
teologia, historia, filosofia, psicologia “e muito mais” (como fazem referén-
cia), mostrando que nio é surpreendente que cada uma destas areas per se
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também possam ser vistas como multi ou interdisciplinar. Este compéndio,
como as outras, mais referéncias — Gusdorf (2006b) fala em “conhecimento
interdisciplinar” —, nos apontam a emergéncia de novos caminhos para a
Ciéncia e, inclusive, para a Educa¢do também, por meio destas novas atitudes
no olhar as disciplinas mais classicas e tradicionais para realizar inovac¢des
no fazer cientifico, que é a tentativa de busca teérica neste presente texto.

Dando prosseguimento ao debate sobre a reflexdo teérica e metodolé-
gica sobre o tema da interdisciplinaridade, temos que as redes de programas
de pesquisa nos EUA ja vém se apresentando ha tempos como fortemente
multidisciplinar, um estigio fundamental a interdisciplinaridade, e a tendén-
cia na nova Europa, da atual CEE (Comunidade Econémica Europeia), ndo é
diferente. Isso ndo impede que haja uma forte rea¢do as inovacoes, atingindo
mesmo as institui¢des e seus processos, especialmente as de fomento. Em
muitas delas é muito recente a existéncia de recursos para setores que ndo
sejam tipicamente disciplinares. No Brasil, o avan¢o comecou efetivamente
a se dar com a criagdo dos comités multidisciplinares que passaram a exis-
tir no final dos anos 9o, nos dois principais 6rgios de fomento a pesquisa
e pos-graduagdo no pais, respectivamente, a CAPES (MEC) e o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) do Ministério
da Ciéncia e Tecnologia (MCT).

Buanes & Jentoft (2009) assinalam que, ainda que sejam muitas as
referéncias atuais que discutem a inter e transdisciplinaridade — muitas das
quais se referem a caracteristicas institucionais das disciplinas académicas
—n3o ha o aprofundamento necessario para a superagdo das barreiras, prin-
cipalmente culturais — mais até do que as estruturais, institucionais, segundo
estes autores — para o avanco do conhecimento sobre a interdisciplinaridade
e, por consequéncia, o enfrentamento dos problemas mais importantes do
mundo contemporineo, os quais dependem da abordagem interdisciplinar.

Barreiras para uma abordagem mais promissora da interdisciplina-
ridade também sdo relatadas por outros estudos. Wall & Shankar (2008)
analisam as barreiras, nos programas de doutoramento, ao tratarem da
questdo da “disciplinaridade cruzada”, necessaria para a colaboragio dos
pares no incremento da interdisciplinaridade, como instrumento do conhe-
cimento e solucdo dos problemas reais. E a interacio pontual, nos projetos,
do cruzamento das diversas disciplinas para aquele foco especifico. E um
passo fundamental, inicial para o desenvolvimento de novas abordagens
frente a novos problemas que surjam e que ndo podem estar limitados a
uma ou outra area de conhecimento. Contudo, trata-se, a nosso ver, de uma
estratégia pontual — no varejo dos projetos —, ttil, nesta especificidade,
mas que nio representa uma a¢io mais organizada e sistematica, do ponto
de vista académico cientifico e institucional, sobre o assunto, que permita
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o surgimento de uma verdadeira atuacdo teérica e metodologica sobre a
interdisciplinaridade também como 4rea de conhecimento e formagio, o
“conhecimento interdisciplinado”, no dizer do compéndio da Universidade
de Oxford a que nos referimos acima.

Se, por um lado, a interdisciplinaridade é uma condi¢do necessaria a
producio do conhecimento contemporineo, desenvolvendo-se a partir das
contribui¢des advindas de uma abordagem multidisciplinar, ela também nao
estd imune a problemas de natureza teérico-conceitual. Bridges (20006) indica
que as teorias fundamentais que historicamente enriqueceram a pesquisa
educacional, como a filosofia, a sociologia e a psicologia, “fragmentaram-se”
e “hibridizaram-se” numa dire¢3o que nio é da interdisciplinaridade, mas
da “pés-disciplinaridade”, o que viria a exigir uma sistematizacio conceitual
e metodoldgica que permita o compartilhamento produtivo junto a comu-
nidade cientifica.

Ha ainda referéncias, como no artigo de Dervin (2003), a um “caos
disciplinar” caracterizado pela sobreposi¢ao de disciplinas — causada inclusive
pelas formas usuais de interdisciplinaridade que nao estio constituidas sob os
principios fundamentais das ciéncias — que precisam evoluir para uma abor-
dagem metodologica mais sistematizada da propria interdisciplinaridade.

Certamente que, como isso passa pela constituicdo de pardmetros
metodologicos melhor estruturados — sob a égide de um sistema conceitual
mais rigido cientificamente, que caracterizou a histéria do desenvolvimento
disciplinar nas ciéncias de nosso tempo —, deve evoluir para uma melhor
comunicag¢do e compartilhamento entre as ciéncias, movimento este que
ja comegca a acontecer em programas de formacio, especialmente em nivel
de doutorado. Ivory (2003) explora a inclusdo inovadora do contexto social
nesses programas, inclusive fazendo proposi¢do curricular para o caso das
Ciéncias Sociais, que deveriam explorar a tensdo entre conhecimento e poder,
principalmente com a prética, na graduacio, em rela¢io aos desempenhos
institucionais. Lattuca et al. (2004) defendem uma agenda de pesquisa em
curriculos e processos de ensino-aprendizagem interdisciplinares envol-
vendo teorias cognitivas e da aprendizagem, como forma de buscar mais
evidéncias de que a abordagem interdisciplinar seja melhor que a disciplinar
para promover a aprendizagem. Graybill et al. (20006) — por meio de estudo
sobre o proprio programa a que estiveram submetidos (Ecologia Urbana
no doutoramento em Pesquisa e Educagdo Integrativa da Universidade de
Washington) — apresentam recomendacdes para a melhoria dos programas
interdisciplinares, j4 que a crenga é de que s6 com a interdisciplinaridade
poderemos enfrentar os problemas ecolégicos complexos que demandam
esforcos pelo “cruzamento-disciplinar” em pesquisa e curriculos interdis-
ciplinares inovadores.
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Merecem ainda destaque dois estudos mais recentes, ambos publica-
dos no inicio de 2009: Buanes e Jentoft (2009), de um Instituto nérdico de
Ciéncias da Pesca, dedicado a construcio de conexdes multidisciplinares que
oferecam perspectivas institucionais para a interdisciplinaridade, e Jacobs
e Frickel (2009), sociblogos americanos que, mesmo sem fazer qualquer
referéncia aos autores anteriores, apesar de seu artigo ter sido publicado
em importante periédico, analisam o que denominam de “pesquisas dis-
paratadas” e teorizacdes sobre a interdisciplinaridade. Questionam-nas
como mecanismo mais adequado para abordar certas questdes em que o
didlogo entre disciplinas também possa responder, devido a muito pouco
desta suposta eficacia da abordagem interdisciplinar ter sido efetivamente
comprovado por estudos comparativos. Consideramos que um aspecto nio
impede o outro: por um lado, onde for adequado, que os estudos atenham-
-se ao didlogo entre uma ou mais disciplinas, sem qualquer preocupagio
com abordagens mais teorizadas sobre a interdisciplinaridade, fazendo o
que chamamos de “interdisciplinaridade do varejo”; por outro, que também
existam abordagens voltadas para o estudo e a pesquisa de tais interacdes,
de modo a construir um corpo tedrico e metodolégico para a abordagem
destas, que possibilitam novas formas de atuagio frente a novos problemas,
uma “estratégia interdisciplinar”, cognitiva, epistemolégica, metodologica e
institucional que possibilite o “conhecimento interdisciplinado”.

Naquele mesmo texto anterior, Buanes e Jentoft (op.cit.) consideram
as disciplinas como institui¢des fundamentadas em trés pilares — estruturas
regulatérias, cognitivas e normativas — e, portanto, a interdisciplinaridade,
como processo de superacio da disciplinaridade, por consequéncia, como um
novo paradigma, deve superar as barreiras institucionais, pois a transposi¢do
a interdisciplinaridade, mais do que um processo intelectual, é institucional,
ainda que as piores barreiras a enfrentar sejam mesmo as culturais. Por
isso desenvolvem a andlise de que a interdisciplinaridade deve enfrentar
aqueles trés pilares, pois cruzar os limites da disciplinaridade vai envolver
a quebra de regras e o questionamento dos paradigmas e normas, o que,
frequentemente, é considerado inapropriado e é combatido.

No 4mbito académico, aqueles autores reconhecem as disciplinas
académicas — tradicionalmente nas universidades, centros de pesquisa,
associagdes, agéncias de fomento, periddicos etc. — como um sistema de
regras fechadas, cujos (trés) pilares precisam ser enfrentados para os avangos
interdisciplinares. O pilar regulatério, com suas hierarquias, procedimentos
de recrutamento, prémios e punig¢des, diplomas, certificados, estruturas
de carreira e critérios de exceléncia, é organizado internamente a propria
disciplina, com certo isolamento do ambiente externo, ainda que nesse
aspecto as disciplinas apresentem grande similaridade entre si. Esse pilar,

39



REFLEXOES SOBRE A ABORDAGEM ACADEMICA E INSTITUCIONAL

juntamente com os dois outros — o cognitivo e o normativo — constituem a
base a ser enfrentada para a constru¢do de uma interdisciplinaridade real e
cientificamente fundamentada. O pilar cognitivo — com as definicdes cristali-
zadas quanto as unidades de analise, rela¢des de causa e efeito e linguagens,
em termos de conceitos, teorias e modelos de interesse para os fenémenos,
eventos e processos de cada uma das disciplinas — compde um conjunto
de regras profissionais que controlam todo o sistema de crencas. Por fim,
o terceiro pilar a controlar as normas e valores com as quais os académicos
podem exercer suas especialidades — o pilar normativo — atua sobre os
padrdes éticos e os codigos de conduta que os professores e pesquisadores
devem obrigatoriamente seguir: o que é aceitavel, sua utilidade, fertilidade
e correcdo, bem como o que deve ser comunicado as suas sociedades; o que
é condenavel e eticamente inaceitavel estudar; e outros elementos, de diver-
sas ordens, que aquela comunidade nio aceita. E um pilar de bases mais
profundas e mais resistentes a mudancas que os outros — ja que as regras
formais, incentivos e financiamentos dos outros dois pilares, regulatério e
cognitivo, s3o periodicamente revistos — o que termina realmente nio sendo
menos inflexivel, pela inseguranca que gera, especialmente quanto a rejeicio
e condenacdo pessoal que pode propiciar.

Como a atuacdo interdisciplinar envolve mexer com estes trés pi-
lares, sendo, portanto, muito temida e dolorosa, pode-se concluir que sua
implantacdo numa estrutura académica — além de dever trazer o compo-
nente administrativo-institucional de suporte, como base de apoio para o
cientifico-académico, de inspira¢do intelectual — depende, portanto, de um
forte componente de maturidade e experiéncia, por um lado; mas, também,
por outro lado, depende da for¢a, poténcia e criatividade da juventude, um
cruzamento dificil de ser alcancado na pratica, em que, segundo aqueles
autores (op. cit.) os elementos mais antigos nas institui¢des colocam-se “iso-
lados e incomunicaveis” e os jovens, “pretensiosos, egoistas e competitivos”.
Certamente, a nosso ver, este é um cenario em que é dificil de alcancar um
efetivo grau de trocas intelectuais que possibilitem maior fluxo de ideias e
realiza¢Bes necessarias ao sucesso de uma construgio interdisciplinar, num
periodo “pds-moderno” como o atual, mas que é preciso ser enfrentado, sob
pena de continuarmos a avangar lentamente quanto a superagio dos fortes
limites impostos pela disciplinaridade excessiva dos tempos modernos, que
nos prende em unidades académicas, como os departamentos universitarios,
realmente incomunicaveis entre si e voltados para crescentes especializacdes.

Uma nova universidade, fundada em estruturas estimulantes ao
didlogo e a intera¢do académica, que seja capaz de dispor desses dois tipos
de for¢as — maturidade e experiéncia que se somam a criatividade apaixo-
nada dos jovens — certamente serd um feixe de esperanca para o aporte
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de abordagens multi e interdisciplinares, especialmente tteis e indispen-
sdveis ao envolvimento com a Amazénia. O futuro do pais passa, como
diz Mullholand e Faria (2006), por uma Universidade capaz de inovac¢des
porque esta identificada com seu contexto social, (no caso dos autores, trata-
-se, respectivamente, da UnB e do Distrito Federal). Ha bons exemplos de
inovagdes académicas — o que ndo foi o caso da UnB nestes tltimos anos —,
como o caso da UFBA, UFABC e a UFOPA, que desenvolveram curriculos
e programas bastante inovadores.

No entanto, nem tudo s3o flores, também ha problemas, afinal, corre-
-se o risco de que os sucessos historicos e o desenvolvimento bem sucedido
das abordagens disciplinares nas ciéncias sejam desprezados, no afa de que
sejam desenvolvidas abordagens diferenciadas, como poderia ser o caso da
interdisciplinaridade. Continua havendo o risco de uma “de-construg¢do”
sem a devida parcimoénia que a ciéncia sempre desenvolveu e que dela fez
um aporte extremamente importante para o conhecimento humano e a
humanidade.

Buscando ainda Jacobs e Frickel (2009) — que representam o combate
mais fundamentado em detrimento da interdisciplinaridade como estratégia
mais eficaz do que a colaboragdo disciplinar, mais tradicional — terminam
sendo, também, os maiores defensores da necessidade de estudos e pesquisas
sobre o tema da interdisciplinaridade. Trazem muitas referéncias, até depre-
ciativas, sobre o tema, a exemplo de “amadorismo e “voyerismo” intelectual
(Davis, 2007) e “qualidade duvidosa” (Mansilla e Garner, 2003). Entretanto,
estdo sempre defendendo a necessidade das pesquisas sobre o tema.

Eles (Jacobs e Frickel, op. cit.) consideram que h4, na literatura a
respeito, consideravel ambiguidade terminolégica, em que alguns distin-
guem as pesquisas entre disciplinaridade cruzada ou multidisciplinaridade
(contribui¢des de dois ou mais campos); interdisciplinaridade ou pluridis-
ciplinaridade (integracio dos conhecimentos originarios de dois ou mais
campos); ou transdisciplinaridade (conhecimentos produzidos conjunta-
mente por especialistas e praticantes sociais). Frente a isso, eles assumem
um sentido bem mais geral para interdisciplinaridade, simplesmente como
“interrelacGes entre disciplinas académicas”.

Em linhas mais gerais, aqueles autores (op. cit.) argumentam que
nio fica comprovado que a interdisciplinaridade tenha maior eficiéncia do
que o didlogo que ja existe entre as disciplinas e que representa o imenso
avanco cientifico que temos hoje. Ainda que, nos EUA, por exemplo, haja
financiamento para os estudos interdisciplinares a partir de muitas fontes
(agencias federais, fundacdes privadas e universidades), com um crescimento
consistente na produgdo cientifica (entre 1990 e 2007, com cerca de 8.000
artigos usando o termo, segundo estes mesmos autores, Jacobs e Frickel, ja
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citados), raramente foram feitos estudos empiricos, grande parte deles sendo
de aportes de experiéncias individuais, com praticamente nenhum estudo
comparativo da eficicia da interdisciplinaridade em relagdo as abordagens
oriundas da disciplinaridade e do didlogo que as disciplinas tradicionais, no
ver dos autores, ja mantém entre si.

Conforme os mesmos autores (Jacobs e Frickel, op. cit.), como nio
ha suporte tedrico ou empirico, nio terfamos indicacdes efetivas de que o
conhecimento interdisciplinar seja superior ao disciplinar, pois estes ndo
s3o estaticos ou isolados, tampouco fechados a influéncias externas, mesmo
quando insistem em manter padrdes internos mais rigidos. Tampouco as
disciplinas tradicionais seriam tao dominantes, a ponto de impedir um dia-
logo entre elas. Aqueles autores s3o mesmo céticos quanto a nogdo de que a
interdisciplinaridade va contribuir substancialmente mais para a integra¢do
do conhecimento — base das reivindica¢des sobre o tema — do que o didlogo
e a colaboragdo disciplinar.

Fica evidente, no ver dos referidos autores (op. cit.), a necessidade
de mais estudos comparativos com um claro desenho experimental. Como
é o desenvolvimento dos projetos interdisciplinares comparado com o dos
que nio sdo? Quais as similaridades e diferencas entre pesquisas limitadas
ao escopo do interior das disciplinas versus similar esforco nas disciplinas
cruzadas? No Ambito histérico, que licdes devemos aprender das experiéncias
passadas? Ha também a necessidade de sérios avancos conceituais, tanto
quanto a cole¢do de novos dados. Que critério geral deve ser desenvolvido
que indique o nivel apropriado de comunicag¢do entre disciplinas? Podem
estes critérios ser desenvolvidos para a avaliacdo da pesquisa interdisciplinar?
Que licoes nds podemos aprender com as experiéncias passadas? Questdes
estas importantissimas, que devem ser enfrentadas...

Todas estas questdes devem ser alvo de nossos interesses em pes-
quisa sobre interdisciplinaridade na UFOPA. Complementando a lista de
referéncias que podem prover orientacdes de natureza teérico-metodologica
para uma estruturagdo mais sistematica da abordagem interdisciplinar
nas IFES, além de Frank e Gabler (2000), que analisam indicac¢oes da “re-
construcdo” da universidade no século XX, inimeros outros textos sobre o
assunto, além dos proprios livros Interdisciplinaridade em Ciéncia, Tecnologia
e Inovagdo e The Oxford Handbook of Interdisciplinarity, ambos de 2011, tam-
bém possibilitam dados e pardmetros mais sistematizados sobre o tema da
interdisciplinaridade.

Esse conjunto de implica¢des quanto ao tema compde o cenario tedrico
de maior relevincia para o enquadramento de uma orienta¢io epistemoldgica
que trate da producdo de conhecimento cientifico sobre a interdisciplinari-
dade e que também tenha interesse e aplica¢do para as universidades que
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pretendam desenvolver ciéncia de maior relevincia para um pais periférico.
Isso toca especialmente a uma regido como a amazdnica, inquestionavel
merecedora de preocupagdes tedricas e metodologicas advindas da multi
e interdisciplinaridade, se nio das possibilidades transdisciplinares que
suas tematicas possam trazer. Um bom exemplo de avanco nesta dire¢do
foi dado na regido nordeste do Brasil, no estado da Bahia, como no caso da
Universidade Federal da Bahia - UFBA que, principalmente na irea da Satde,
mas nio so, conseguiu desenvolver programas inter e transdisciplinares
(Almeida Filho, 2005).

O que parece ser decisivo é que carece completamente de sentido
desenvolver-se alguma estratégia institucional que n3o venha a tentar ino-
vacdes que possam vislumbrar melhores cenarios para o ensino superior
— especialmente numa regido como a amazoénica e, particularmente, em seu
interior — do que o triste quadro com que temos convivido ao longo de nossa
histéria no ensino superior brasileiro. Se as maiores e mais tradicionais uni-
versidades brasileiras nio estao conseguindo efetuar mudangas significativas
quanto a sua eficiéncia no ensino, seria um absurdo seguirmos na dire¢io em
que se estabeleceram, dai a decisio institucional de caminhar no sentido da
contextualiza¢do regional de seus programas, integrados entre si — na cons-
trugdo, a partir de grupos multidisciplinares, de resultados interdisciplinares,
como demandam os problemas amazonicos — e integrativos de suas proprias
estruturas de ensino, pesquisa e extensio, nio mais organizados em fungio
de departamentos multidisciplinares, mas destes programas fundamentados
na intera¢do entre institutos que tenham natureza interdisciplinar.

4 ASPECTOS INSTITUCIONAIS DA INTERDISCIPLINARIDADE

Certamente que ha, portanto, muita dificuldade para se implantar,
institucionalmente, uma atuac¢do académica interdisciplinar, e para as ins-
tituicdes de pesquisa e ensino, especialmente as universidades, que assim
pretendam fazé-lo, hd que superar todas as barreiras ji apresentadas ante-
riormente neste texto. Este é o maior desafio que existe para que os temas de
maior complexidade sejam abordados nessas institui¢des. Mas, certamente,
serd essa a direcdo mais importante para as pesquisas e programas de for-
macio superior que venham a ser realizadas neste novo século 21, centradas
no trabalho dos programas académicos daquelas diversas universidades
que conseguirem implantar politicas de inovagdo, inclusive organizadas
em redes institucionais.

No cendério internacional, os principais estudos de referéncias vém das
universidades mais importantes do mundo contemporaneo, especialmente
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dos EUA e Inglaterra. Contudo, como ja nos referimos anteriormente, es-
tudos muito importantes foram igualmente realizados em institui¢des que
poderiam ser consideradas mais periféricas, como aqueles realizados na
Universidade de Alberta, no Canada (Wall e Shankar, 2008), Universidade
de Tromso, Noruega (Buanes e Jentoft, 2009) e na Griffith University,
Austrélia (Franks, 2007), os quais também apresentaram reflexdes funda-
mentais sobre o tema, menos dominados pela tradi¢io filoséfico-cientifica das
Universidades mais tradicionais, que tendem a lidar ad hoc, projeto a projeto,
com a questdo, juntando as dreas mais relacionadas — multidisciplinaridade
— para a abordagem dos problemas, ao que podemos considerar como uma
construgdo de “interdisciplinaridade de varejo”, porque a defini¢io de uma
estratégia institucional depende muito de mudancas estruturais a que insti-
tuicdes mais classicas vém-se muito impedidas de realizar. Especialmente se
estas tiverem forte tradicdo de poderes académicos, com interesses institu-
cionais e corporativos poderosos, que continuam a perpetuar-se, em algumas
delas, em termos de aliancas pessoais para os projetos auto-estimulaveis e
auto-citaveis em suas, muitas vezes, fragmentadas publicacoes.

Para avancar efetivamente numa ciéncia capaz de estruturar-se
institucionalmente mais como interdisciplinar — porque dispdem de or-
ganizacdes que privilegiam a existéncia e convivéncia rotineira de grupos
diversificados —, as institui¢des precisam estar menos presas aos liames
tradicionais dos departamentos, institutos e setores tradicionalmente
constituidos. Para o caso de universidades como as latino-americanas, es-
pecialmente brasileiras e mais especificamente amazonicas, passa a ser de
extrema relevincia que as ciéncias ambientais, com fortes bases nas ciéncias
exatas, tenham a perspectiva de maior envolvimento com as ciéncias sociais
e humanas, seus problemas e interesses tdo complexos e tio dependentes
da interacdo entre estas ciéncias. Isso nio é favorecido pelo cientificismo
classico empiristal Podemos ousar dizer hoje que o caminho mais impor-
tante para as universidades amazodnicas é serem capazes de romper com os
modelos institucionais académico-cientificos fortemente tradicionais, para
realmente conseguirem se desenvolver como protagonistas na produgio de
conhecimentos de um sistema nacional e suas rela¢des internacionais de
maior propriedade e interesse. Sem dvida trata-se de uma barreira dificil
de ser superada, devido a rigidez intelectual com que nossos quadros sdo
formados, a partir dos programas mais classicos e que ainda abundam nas
universidades mais estruturadas e tradicionais, perpetrados por velhas lide-
rangas de algum projeto politico genético-institucional e seus descendentes
na Academia.

44



DORIS SANTOS DE FARIA

4.1 No Brasil e Amazénia

Ainda que a interdisciplinaridade seja identificada como a raiz de
um dos maiores desafios dos pesquisadores em todo no mundo, s6 mui
recentemente essa realidade comecou a mudar no Brasil: nas universida-
des brasileiras, envolvendo mais de uma 4rea de conhecimento de pos-
-graduacdo, em 2010 foram criados 120 novos cursos, mais da metade dos
205 cursos que existiam em 2009, segundo o relato de Arlindo Philippi,
da CAPES*. Ainda que isso necessariamente nio signifique tratar de abor-
dagem interdiciplinar, ja é um primeiro passo na direcdo...

Em geral o clamor pela interdisciplinaridade é peca de discurso, no
pais, sem que isso tenha repercussio profunda nas pesquisas. Excecdes
podemos fazer a instituicdes de fomento que ji apresentam comités multi/
interdisciplinares, como a CAPES (MEC) e o CNPq (MCT), que, contudo,
ainda causam um pequeno impacto no universo da produ¢do em C&T no
pais (apesar de muito importante, porque é o inicio de sua efetiva deflagra-
¢3o0, como processo de alto impacto académico-cientifico). As vozes mais
significativas, porque audiveis socialmente, devido a aten¢do da midia, foram
as de ministros e secretarios dos 6rgios relacionados, nos eventos de maior
renome no pais, como as reunides da SBPC, especialmente a partir de 2006.

O impacto em publicagdes foi pouco significativo, quase ausente. O
levantamento em sistemas de referéncias’ nos mostra que, sob o tema da
“interdisciplinaridade” no Brasil, os trabalhos estdo localizados principal-
mente no setor de satide, nas relacdes que as diversas dreas do conhecimento
possam ter com educagdo e, mais recentemente, na drea ambiental. Na linha
da integracio de Educacio e Meio Ambiente ha diversos cursos stricto sensu
que trabalham nesta dire¢do, bem como intmeros lato sensu, inclusive com
disseminagdo que atingiu diversas unidades federativas, como Faria (2005),
prosseguindo sobre Faria (1997) e Faria & Garcia (1997), no Distrito Federal,
que ji desde o inicio da referida década propunha a necessidade de uma nova
atitude pedagdégica interdisciplinar para a questio ambiental. Muitos cursos
com esta orienta¢do passaram a serem ofertados a partir dos fins dos anos go.

Como ja nos referimos aqui, analises mais focalizadas na construcio
tedrica e metodoldgica da interdisciplinaridade, portanto além da jungio de
uma ou duas areas de conhecimento para a abordagem de temas especificos,
especialmente relativos as Ciéncias Sociais, s6 podiamos encontrar em refe-

UnB AGENCIA. Numero de novos cursos interdisciplinares aumentou mais
de 50% nas universidades. 22/11/2010. Disponivel em: <http://unb.br/noticias/
unbagencia/unbagencia.php?rid=4254> Acessado em: 22/2/2014.

5 O melhor deles em nosso pais é o sistemas de busca dos peridédicos da CAPES.
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réncias estrangeiras. No entanto, o compéndio do Comité Interdisciplinar
da CAPES (Philippi Jr e Silva Neto, 2011) comegou a preencher esta lacuna,
no que diz respeito a nosso pais, ainda que deixando visivel a incipiéncia
deste movimento.

Assim é que, adentrando-se, portanto, neste século, observa-se, na
primeira década, uma maior incidéncia de trabalhos sobre o referido tema
da interdisciplinaridade. No entanto, nio deixa de ficar patente o quanto o
tema continua merecedor de maior investimento e dedica¢io académico-
-cientifica. Isso, ndo s6 na dire¢io de um maior aprofundamento teérico e
metodoldgico e do alargamento do espectro de andlise, principalmente para
atender estudos de casos a partir da area ambiental e do ensino superior,
mas, especialmente, em sua ado¢ao em outras regides do planeta, para além
do hemisfério norte, onde a quase totalidade dos estudos ocorreram.

E também preciso dar foco para o Brasil, j4 que poucos sio os
estudos sistematizados sobre aspectos tedricos e metodolégicos da
interdisciplinaridade e onde, dada a complexidade dos fendémenos e
dos problemas, esta abordagem é de fundamental valor. Especialmente
para uma regiio como a Amazoénia, onde quase todas as situa¢des sdo
de alta complexidade e se devem a uma relagio extremamente perigosa,
nestes tempos, entre o ser humano e o meio ambiente. A presenca de
universidades pode mostrar-se extremamente eficaz para o enfrentamento
desses problemas. No entanto, a realidade no é muito animadora, mesmo
considerando o potencial de inova¢do académica existente, por ser a regido
com menos universidades do pais, conforme dados de Morhy (2009, p. 12),
em que o total de 122 institui¢Ges de ensino superior na regido representam
10% do pais. O mesmo se verifica com os programas de mestrado e
doutorado: segundo o autor, para o periodo do estudo, eram 144 programas,
menos de 4% do pais, dado este recentemente alterado com a cria¢do da
UFOPA e alguns novos programas de pés-graduacio na regido. Fica muito
pouco provavel, no curto prazo, que a regido venha a ver incrementadas suas
condigoes de desenvolvimento, menos ainda se considerarmos parimetros de
sustentabilidade ambiental, tio dependente de pesquisas interdisciplinares!

Na Amazoé6nia temos estudos em diversas disciplinas compondo
um quadro multidisciplinar complexo, mas com pouca intera¢do entre si.
Isso torna dificil que alcancemos algum nivel maior de sintese para que a
abordagem desta realidade e o consequente enfrentamento das questdes
regionais sejam alcancados. Nao basta a analise de cada uma; o conjunto
das disciplinas tem que ter respostas compativeis com o nivel complexo,
integral e integrado da realidade local. Neste caso, assim como em muitos
da complexa realidade do mundo contemporaneo e dos avangos que as cién-
cias (disciplinares) alcancaram, a parcimonia é necessaria para a obtengio
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de conhecimento cientifico que seja ttil localmente. Exige algum nivel de
atuacio intermediaria entre o universo exclusivo de uma tnica disciplina e
o composto por tantas disciplinas!

Para a Amazénia (ainda que ndo s6), tudo indica que os projetos
serdo mais adequados a complexidade regional se partirem de um cenario
permanente de didlogo multidisciplinar e gradualmente irem definindo os
projetos interdisciplinares mais complexos que se fazem necessarios, para
que possamos realmente ter respostas fundamentadas cientificamente, seja
do ponto de vista tedrico-metodolégico, seja de sintese dos conhecimentos
de que ja se dispde nas diversas areas académicas.

A existéncia, nesta regido do pais — ainda que de muito poucos, mas
importantissimos centros de pesquisa e pés-graduacio em areas disciplina-
res, os melhores do pais e do mundo sobre a regido —, certamente demanda
o aumento da interacdo entre eles, especialmente do didlogo entre seus
profissionais e ireas que representam, de modo que este seria um passo
grandioso para o desenvolvimento da C & T regional, principalmente para
a formag3o dos quadros de recursos humanos superiores dedicados aos
problemas da regido.

O problema maior termina sendo de gestio, ou seja, como as insti-
tuicbes conseguirdo promover uma mudanca de atitude académica como
esta — dado que est3o historicamente alicercadas em estruturas rigidamente
disciplinares, quase incomunicaveis entre si, mesmo no interior das mesmas
institui¢des — e como os individuos, pesquisadores, conseguirdo lidar com o
aporte de novas questdes, diferentes das que estdo acostumados a lidar em
suas areas restritas, sem que isso os coloque fora das tradi¢des cientificas
a que estdo sujeitos. Ou seja, como conseguirdo manter sua produtividade
académica — em termos de aulas, publicacdes e reconhecimento dos pares
tradicionais — assumindo esta nova atitude de construg¢do de conhecimentos
interdisciplinares?

S3o poucas as instituicoes que assumiram a questdo da interdiscipli-
naridade em seu aspecto de construgdo tedrica e metodoldgica, bem como
em sua estrutura organizativa dos processos académicos e administrativos,
avancando sobre resultados puramente aleatérios de realiza¢des em funcio
da oportunidade dos projetos que surjam. Merece referéncia a UFBA, como
uma pioneira em reflexdo sobre o tema (Almeida Filho, 1997; 2007).

A UFOPA é uma das que veio tentando esta concepc¢io de interdisci-
plinaridade com objetivos académicos, inclusive curricular e institucional,
e é hoje uma das que se encontram em estagio institucional mais avancado.
Estas institui¢des precisam ter atencio aos controles sobre os tentadores
poderes corporativos, inclusive de pesquisadores que, por seus proprios
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e especificos interesses, nio privilegiam igualmente a questdo do ensino
e terminam — exatamente pelo viés da pesquisa — fazendo da instituicdo e
seus programas fontes de especializacio que atingem a todas as areas do
conhecimento e que, fundamentalmente, satisfazem seus interesses de
carreira pessoal e rela¢cdes corporativas.

Uma anélise aprofundada de uma experiéncia institucional com a
questdo da interdisciplinaridade foi realizada na UFT (Universidade Federal
de Tocantins) (Ludwigs e Azevedo, 2012), mostrando os intimeros aspectos
do problema para sua implantacdo, inclusive na visdo ainda bastante limitada
de seus docentes e alunos. Contudo, a seguir no caminho que aponta, essa
universidade, como ja enfrenta a questdo, devera avancar, ainda que, dife-
rentemente da UFOPA, que ja foi criada nesta concepcio. A UFT terd que
lidar com a transi¢do de um tipo mais tradicional para um mais atualizado
e, se tiver sucesso, servird de exemplo e orienta¢do para as Universidades
que lidam com os mesmos problemas.

S3o estes aspectos que, se por um lado nos mostram a fragilidade
tedrica e metodoldgica do tema, por outro nos indicam fortemente o quanto
precisamos nos dedicar a uma ac¢do mais sistematizada, inclusive organi-
zativa e institucional, em vez de nos limitarmos a uma atuacio pontual em
relagdo a abordagem interdisciplinar, no varejo dos projetos que aparecam
e que interessam a um e outro, parceiros de pesquisa, num cenario em
que a produgdo é contabilizada s6é em dmbitos individuais, em instituicdes
sem compromisso social e projetos sem grande valor cientifico, em uma
sociedade que tanto depende disso, mas que nio vé e nem da importincia
a producio académica.

4.2 A construcao da interdisciplinaridade nas IFES

Assim é que a composicio das equipes de docentes-pesquisadores
numa universidade ou 6rgio de pesquisa pode e deveria ser multidisciplinar,
especialmente se estiver atuando em areas com perfil de problemas bem
caracteristicos, como é caso da Amazonia.

Entretanto, nio basta ter exclusivamente a equipe de pessoal mul-
tidisciplinar, pois cada disciplina pode terminar continuando a lidar com
seus objetos, métodos, problemas e interesses. Forcar o foco na interdisci-
plinaridade, do ponto de vista estratégico, é definir que, num determinado
momento, o objeto deve ser comum, dispor de uma mesma estratégia para a
abordagem de um problema que deve trazer explicitamente toda a diversidade
que se apresenta e que ndo se restringe a uma ou algumas poucas disciplinas.
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A composic¢io dos grupos de variados profissionais num mesmo
espaco académico e em diversas disciplinas é essencial para a construc¢io
de uma nova abordagem cientifica: o ver e fazer de algumas questdes mais
gerais, especialmente regionais, mas também locais, sem negar os seus
aspectos universais, mas com cada qual voltado para o estudo dos seus as-
pectos comuns. O que se espera é que desenvolvam um profundo didlogo
académico, didatico e cientifico e adquiram intimidade com os problemas
com que irdo lidar em seus respectivos programas e projetos. Mas que te-
nham muita boa-vontade para desenvolver estudos em comum, aceitando
as diferencas, compreendendo a necessaria diversidade...

Mulholland (2007) analisa a institucionaliza¢do da interdisciplina-
ridade nas Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) no Brasil, dando foco a
alguns casos mais emblematicos, como a proposta de Anisio Teixeira para a
Universidade de Brasilia, como ficou o modelo nesta instituicdo e a esperanca
de avango com os Bacharelados Interdisciplinares (BI) que estavam sendo
implantados a época. Curiosamente a UnB nio os adotou.

4.3 Quando, em qué, como desenvolver abordagens
interdisciplinares?

Esta é a grande questdo, e uma das possiveis respostas esta no lema
metodologico estratégico da UFOPA: “construir a interdisciplinaridade a
partir do didlogo multidisciplinar”, com equipes devidamente capacitadas,
do ponto de vista disciplinar e multidisciplinar, para lidar com problemas de
natureza interdisciplinar e que exijam este tipo de perfil profissional, sem
o que ndo se obteria nada bem qualificado. Assim, a tematica também deve
ser de natureza interdisciplinar, os problemas, para solugdes, devem exigir
abordagem interdisciplinar.

Asunidades académicas ja devem ser constituidas com perfil multidis-
ciplinar e, portanto, seus concursos ja devem prever estes perfis. Em geral, as
equipes sdo compostas com docentes das areas das Ciéncias Naturais e suas
demandas das Ciéncias Exatas, bem como das Ciéncias Sociais e Humanas,
de modo a congregar profissionais voltados para a construgio destas novas
abordagens, mais integradas na tematica de interesse.

Equipes e textos das diversas disciplinas vao caracterizar a composicdo
multidisciplinar que devera trabalhar os temas e problemas envolvidos, estes
sim, interdisciplinares, dependentes, para sua consecuc¢io bem sucedida,
do aporte multidisciplinar: a interdisciplinaridade dos temas sera construi-
da a partir deste didlogo multidisciplinar entre equipes e as diversas areas
disciplinares.
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5 INTERDISCIPLINARIDADE E EDUCACAO

Se a pesquisa interdisciplinar vem se mostrando de dificil ocorréncia,
a projecio da interdisciplinaridade no ensino mostra-se ainda mais compli-
cada, pois a tendéncia maior tem sido o estudo de casos aplicados. Contudo,
como o tema é especialmente importante para a formagdo de professores
em todos os niveis de ensino, também é um fator decisivo e uma forma
mais eficiente para que sejam estabelecidos novos padrdes de abordagens
dos problemas mais complexos enfrentados pelos paises. O Brasil nio foge
a regra, pelo contrario, enfrenta os maiores desafios da atualidade! Estes
dependem da formacado dos recursos humanos capacitados para a abordagem
interdisciplinar dos problemas contemporineos que atingem todos os niveis
de ensino, e n3o s6 os mais avancados.

H4 um consenso histdrico de que a Educagio seja promotora da jus-
tica e da paz, para que as gera¢bes futuras possam usufruir de um mundo
que lhes proporcione uma vida saudavel. Isso é o que a UNESCO, 6rgao
das Nagoes Unidas (ONU) voltado para a Educagdo e Cultura, almejou como
lema para esta década em que vivemos: Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentdvel, ou seja, educagio para um tipo de desenvolvimento que garanta a
sustentabilidade de nosso mundo — ndo s6 econémica, mas também social e
ambiental —, de modo que nossos netos e bisnetos possam dispor das mesmas
condig¢bes de que nés dispomos hoje. Como corolario disso, estimulou-se que
os paises se envolvessem na formula¢io de politicas educacionais que vao
desde a primeira infincia até o nivel superior, para a melhor qualificagdo do
ensino e aprendizagem, de modo a superar os problemas e deficiéncias que
ainda ocorrem em nosso mundo. A aprendizagem passou a ser vista como
um processo que deve atingir a toda a vida dos cidaddos — aprendizagem ao
longo da vida — e n3o somente o ensino escolar, muito embora a educagio
deva ser ofertada continuamente para os individuos — Educagdo Continuada
e para Todos. Estas sdo as premissas que devem orientar a Educacio para o
Século XXI.

A UNESCO mostrou que para cada ano de estudo de um cidadio,
seu aporte salarial acresce quase 4 %. Portanto a Educa¢do n3o é um bem
s6 para o pais, com as possibilidades econémicas que gera, mas também
para todos os cidadaos! Por isso é que a CEPAL, 6rgao também da UNESCO
para a América Latina, apontou como objetivos estratégicos para uma re-
forma educacional, ndo sé o desenvolvimento da cidadania, mas também o
aumento da competitividade econémica dos paises, por meio de duas linhas
simultineas de politica governamental: voltadas para e equidade e para o
desempenho dos sistemas educacionais.
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O Brasil ocupa posi¢des mundiais e regionais bem inferiores, mes-
mo entre os mais pobres. Isso nos impde novas estratégias também para
a educacdo. Dentre as transformacdes mais prementes, temos aquelas que
se relacionam com a complexidade dos problemas brasileiros, indicando
a necessidade de que também as estratégias disciplinares devam avangar,
estimulando a capacidade dialégica entre as disciplinas, multi e interdisci-
plinaridade, dando foco a estes aspectos mais complexos dos problemas a
serem enfrentados. Entretanto, como nos diz Krasilchick (1998, p. 39-40),
isso deve implicar em “superar e renunciar ao isolamento académico dos
grupos” (“com perfil reconhecido”) que, pelas mais variadas razdes, resistem
as "pressdes para a transformacio das disciplinas”... uma “guerra nas cién-
cias sempre existiu” e envolve “nio s6 os dominios do conhecimento, mas,
principalmente a configuracio e o mapeamento de territérios de poder” (!).

Se buscarmos em alguma ferramenta de busca eletrénica, como o
“google académico” (scholar google), o registro de publica¢des em portugués,
entre os anos 80 e 2000, que usaram os termos “interdisciplinaridade e
educac¢do” veremos que o total de referéncias em portugués fica em torno
da metade das que usaram, no mesmo periodo, os termos em inglés (in-
terdisciplinarity and education). Mas isso nio implica necessariamente que
também tivemos preocupagdes tedricas ou metodoldgicas sobre o tema da
interdisciplinaridade; a maioria dos casos tratam de alguma referéncia ao
conceito numa discussdo geral sobre aplicagdes especificas em alguma situa-
¢do relacionada com a educacdo. Se nos ativermos a referéncias realmente
centradas no tema, o resultado s6 atendera ao critério se a busca for em inglés.

Sobre o periodo correspondente aos anos 70 e 8o — que podemos con-
siderar, com os trabalhos de Piaget, Morin e outros, como sendo realmente o
periodo inicial das pesquisas voltadas para a interdisciplinaridade — podem
ser encontradas inimeras referéncias, além das que foram aqui citadas,
que também sio pertinentes quanto a relagdo entre interdisciplinaridade e
educacdo. Ha uma ampla diversidade tematica, como pode ser identificado,
dentre outros, em Swora e Morrisom (1974), Briggs (1981), Weider (1973),
Conrad (1980), Davidson (1982). Destacamos Church (1979), que sintetizou,
a época, os trabalhos sobre interdisciplinaridade apresentados num simpdsio
europeu sobre as experiéncias de interdisciplinaridade na educacio supe-
rior europeia, e Vaideanu e Rassekh (1987), que elaboraram uma sintese
da relacio multidiciplinar da educacio, mostrando sua importincia para
as proximas duas décadas de entdo (1980-2000). Os anos seguintes, até os
dias atuais, irdo mostrar isso.

Ainda para os anos 9o, as referéncias teéricas mais significativas para
a interdisciplinaridade, para além dos estudos de casos aplicados, também
nio foram muitas. Naville (199s) posiciona a interdisciplinaridade no dm-
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bito de uma “educagio geral”. Mourad (1997) analisa o que denomina de
“recentemente emergentes posicdes filoséficas pé6s-modernas” — interdisci-
plinaridade p6s-moderna. Estas desafiaram os fundamentos absolutistas do
conhecimento anterior, dito moderno, da “disciplinaridade” do conhecimen-
to, rejeitando-o; e puderam, assim, expandir a funcio académica do ensino
superior — entdo restringido por uma pratica intelectual que independia de
questionamento — avancando por meio de conceitos bem mais flexiveis,
resultantes dos debates intelectualmente mais competitivos. Andlises mais
focalizadas na desejavel construcio tedrica e metodologica da interdiscipli-
naridade — além da jun¢do de uma ou duas areas de conhecimento com
abordagens de temas especificos das ciéncias sociais — s6 conseguimos en-
contrar em referéncias estrangeiras, como as ji apresentadas anteriormente,
nas revisoes teoricas.

Grande parte do debate que vai surgir até o final do século XX sobre
interdisciplinaridade, mais do que relacionado a educagdo em geral, veio
sendo provocado pela drea ambiental. Curioso foi ver que dois dos estudos
mais interessantes sobre o tema ocorrem no findar das luzes do século pas-
sado, publicados exatamente no més de novembro de 1999. Jones, Merrit e
Palmer (1999), clamam pela importincia de que o ensino superior force os
alunos a pensar criticamente sobre o que estudam, dentro e entre as disci-
plinas, com sensibilidade e consciéncia sobre as questdes epistemolégicas
e de valores envolvidos. Abordam especificamente o caso de programas
de graduagdo em areas como “educacio ambiental superior” (deram foco a
Geografia), porque esses sdo pré-requisitos essenciais para a formagdo do
pensamento critico da interdisciplinaridade. Foster (1999), analisando a
importancia da interdisciplinaridade na educag¢do superior, também na area
ambiental, chama a aten¢do para a colaboracdo ticita que deve existir, em
termos mesmo de agenda, entre areas positivistas, como as ciéncias fisicas e
bioldgicas, e as disciplinas das dreas humanas, porque tém um grande valor
heuristico, ndo s6 para a solu¢do dos problemas ambientais, mas também
para seu equacionamento como area de conhecimento. Ressalta, ainda, a
importancia que o papel da organizag¢do institucional tem nisso, no seu ver,
maior ainda do que o papel dos alunos e professores.

Estes anos de século XXI vém mostrando, além de estudos de casos
aplicados em diversas areas, o crescimento acentuado dos estudos tedricos e
metodoldgicos sobre o tema, imensa parte em lingua inglesa. Sao tantos que
fogem da abrangéncia do presente trabalho. Ainda assim, destacaremos so-
mente dois, mais abrangentes para nossos objetivos: Davies e Devlin (2010),
mostrando a importincia da interdisciplinaridade para a educag¢do superior,
mas também a cautela que se deva ter; e Haynes (2002) sobre melhores
praticas para a preparagdo de curriculos interdisciplinares.
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Contudo, também ja comecam a surgir publica¢des em lingua portu-
guesa, resultantes de pesquisas realizadas no Brasil e mesmo em Portugal.
Sdo inimeras as referéncias, algumas ja citadas anteriormente (Brasileiro
etal., 2010; Campestrini et al., 2000; Ferreira, 2012; Fiorin, 2008; Frigotto,
2010; Teixeira, 2012), que podem ser escrutinadas nas diversas bases de da-
dos. Os periddicos da CAPES ja trazem centenas de referéncias em intimeras
areas de conhecimento, continuando a prevalecer as areas da Educagio, Satide
e Meio Ambiente, embora nio sé, expande-se agora para praticamente todas
as areas de conhecimento. A grande maioria deles é de estudos de casos,
muitas resultantes de pesquisas em programas de pds-graduagio, teses e
disserta¢bes; mas também ha diversas com um aprofundamento tedrico
mais elaborado: Souza, 1994 e 2010; Carvalho, 2001; Calloni, 2002; Diaz,
2003; Santos e Faria, 2005; Borges e Ferreira, 20006; Ferreira et al., 20006;
Martins, 2007; Heemann , 2009; Leite, 2009; Fernandes, 2010; Wagner,
2011; Vasconcelos, 2012; Silva, 2013.

Pode ser visto ao longo deste texto que, além da tipologia estritamente
académica e epistemolégica das disciplinas para a abordagem interdisciplinar
dos problemas complexos, hd também problemas de natureza institucional
e administrativa, para a gest3o eficiente de um sistema dindmico como este,
principalmente por pretender conceber um reposicionamento estratégico das
IES brasileiras, tornando mais grave e dificil a aplicacao. E na complexidade
deste contexto — tedrico, metodoldgico e politico — que se insere a defini¢do
de uma abordagem interdisciplinar — curricular e institucional — para uma
nova universidade, especialmente amazénica, com projetos para o ensino,
pesquisa e extensdo integrados, inclusive na estruturagio organizativa destas
institui¢oes de ensino.

Na defini¢do curricular e metodoldgica, a centralidade dada a questio
da interdisciplinaridade leva a cria¢io de contetidos programaticos que sejam
construidos a partir de temas de natureza interdisciplinar que, nos casos
de vocagdo regional, devem responder por uma formagdo contextualizada
regional e localmente, que também atenda a diversidade bioldgica, étnica e
social. Dada a natureza e complexidade do ambiente e os problemas existen-
tes, precisa, portanto, nio s6 capacitar os profissionais para esta orientacio,
mas também criar curriculos interdisciplinares que sejam inovadores. Nesse
sentido, a criagdo recente dos “bacharelados interdisciplinares” no Brasil
tem sido um grande avanco na reformula¢do dos curriculos e superacio de
tantos problemas que existem nos antigos, inclusive pelo prolongamento das
duragdes dos cursos por excessivas repeticoes de contetiddos numa verdadeira
irracionalidade de sua constitui¢do, bem como falta de contextualiza¢do com
0s cendrios contemporaneos.
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Certamente que a formacio para o ensino por meio das licenciaturas
serd uma das dreas que mais se envolverdo com estas inovacdes. Afinal, é a
profunda falta de contextualiza¢do dos contetidos e métodos pedagégicos que
hoje fazem parte do ensino que deve responder por grande parte dos baixos
resultados de aproveitamento do ensino pelo alunado. Também comprome-
tem qualquer possibilidade de melhoria de desempenho futuro, inclusive
alguma contribui¢do para a produgdo de novos conhecimentos, ciéncias,
tecnologias e produtos que venham a retroalimentar as sociedades e suas
economias, na direcio da promocio do desenvolvimento. Termina sendo
um ciclo vicioso em que, como o que a escola traz ndo tem sentido para as
comunidades, estas nio se “empoderam” para o seu proprio desenvolvimento
e, quanto menos potentes ficam quanto aos conhecimentos que possam
lhes ser uteis, mais limitadas ainda ficam, mais isoladas e pobres, mais
necessitadas e distanciadas dos avancos que a humanidade possa usufruir
ao longo do tempo, especialmente devido as conquistas cientificas de uma
era historica que hoje é de sociedade do conhecimento.

A compreensio sistémica da natureza, especialmente regional,
em seus aspectos sociais e culturais que estdo relacionados nas diversas
dimensdes das sociedades contemporineas — e as amazonicas sdo as de
maior diversidade e complexidade — deve ser alvo de nossos interesses em
pesquisa sobre interdisciplinaridade, e as institui¢es precisam dispor de
estratégias mais sistematicas e estruturadas para tal destinagdo, inclusive
administrativas, com novas formas de organizacio.

CONSIDERACOES FINAIS

Além do movimento que ja se registra em todo mundo, o Brasil, por
meio de suas IES, especialmente ptblicas e particularmente as federais
(IFES), também esta buscando inova¢des do ponto de vista académico — cur-
ricular e institucional — para que consigam responder pela complexidade dos
problemas contemporaneos, regionais e nacionais, superando as barreiras
ao didlogo entre as diferentes disciplinas no sentido da construc¢io interdis-
ciplinar de seus programas integrados de ensino, pesquisa e extensdo. As
Ciéncias Exatas e Naturais devem interagir mais forte e regularmente com
as Ciéncias Sociais e Humanas, para além do varejo da atuacio ad hoc de
alguns projetos nas instituicdes, que, com frequéncia, atendem a interesses
pessoais e corporativos.

E preciso ter uma estratégia institucional que tenha repercussdes
sistematicas na formacio profissional, dai existir a demanda por pesquisa,
ensino e extensdo por equipes multidisciplinares, a partir de curriculos
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atualizados em funcdo das tematicas interdisciplinares relacionadas com os
complexos problemas contemporineos mundiais, nacionais e locais.

Tal inovacdo sofre o embate com os grupos mais conservadores da
Academia e outras corporagdes com interesse direto nas universidades, como
as associacdes de classe, partidos politicos e sindicatos, os quais também
influenciam os estudantes, que podem passar a defender projetos mais tra-
dicionais, envelhecidos e verdadeiramente incompativeis com sua juventude
e com as inovagdes que o mundo atual demanda das universidades.

Neste cendrio é que se analisou a importincia de se criar uma uni-
versidade publica, federal, no interior da Amazénia, que assumisse integral,
mas ndo exclusivamente, tanto académica quanto institucionalmente, a
abordagem interdisciplinar para a formac3o de recursos humanos em niveis
superiores mais adequados a um ambiente como o amazénico, dada sua
complexidade, do ponto de vista das relacdes entre o ser humano, o meio am-
biente e a producido de conhecimentos. Tal situa¢do impde-nos um contexto
teérico em que se inseriu a relevincia de (e consequente defini¢do por) uma
abordagem interdisciplinar — curricular e institucional — para a criagdo de
uma nova universidade amazodnica, que, para lidar com suas monumentais
distincias, problemas ambientais extremamente complexos e, especialmente,
isolamento de grande parte de suas comunidades humanas, certamente ha
que implementar inovag¢des para cuja ado¢do outras universidades locais
nio sdo tdo pressionadas. Por isso é que foi criado na nova Universidade
Federal do Oeste do Pard (UFOPA) um Centro de Formagdo Interdisciplinar
(CFI): para lidar estrategicamente com estes novos tipos de problemas,
integrado profundamente com outras unidades académicas de natureza
também interdisciplinar, como os seus institutos tematicos (sobre as dguas,
as florestas etc...). Este Centro passou a ter a missio de desenvolver projetos
para o ensino, pesquisa e extensdo integrados em programas interdiscipli-
nares e passou, inclusive, a ter finalidades de estrutura¢do organizativa da
institui¢do para receber seus egressos do Ensino Médio e prover-lhes visdo
e experiéncia de integracio entre as Ciéncias Exatas e Naturais e as Ciéncias
Sociais e Humanas, invidveis em outras condi¢des, de modo a garantir, desde
o inicio do processo de formacdo, a visio diferenciada do mundo em que
atuarfo. Alguns textos de Faria no periodo entre 2011 € 2012° detalham o

¢ Referimo-nos a (na ordem cronolégica de sua producdo): (1) FARIA, D. S. A

construggo da interdisciplinaridade nos programa e projetos do Centro de Formagao
Interdisciplinar (CFI) e da UFOPA. Santarém, 2o11. Texto dirigido aos docentes
do CFI. (2) FARIA, D. S. Algumas reflexdes sobre a interdisciplinaridade de interesse
para as licenciaturas. Santarém, 2012. Texto dirigido aos estudantes do CFI. (3)
FARIA, D. S. Interagdo com a Base Real — IBR: das ciéncias, da interdisciplinari-
dade, da UFOPA e do IBR (médulo interdisciplinar Interacdo com a Base Real)

55



REFLEXOES SOBRE A ABORDAGEM ACADEMICA E INSTITUCIONAL

processo teérico e metodolégico de constituigdo desta abordagem no CFI. O
Centro deve buscar, inclusive, promover os estudos comparativos da eficicia
da abordagem interdisciplinar em relacio aos modelos mais tradicionais de
ensino e pesquisa. Assim é que a interdisciplinaridade — como resultado
construido a partir do didlogo entre as abordagens multidisciplinares forte-
mente estimuladas por esta instituicdo — passou a ser o moével de uma nova
atitude academicamente inovadora para a regido amazoénica, dedicando-se,
uma Universidade como esta, a diversos temas e problemas de sua vocag¢ao
regional, sem minimizar forte dedica¢do aos principios e contetidos uni-
versais das Ciéncias, suas linguagens, métodos, técnicas e instrumentos
tecnoldgicos da atualidade. Mas, certamente, trata-se de uma missdo que
desperta muita reacdo nas pessoas de formacdo mais classica, nas corpo-
racdes de poder e nos jovens mais sujeitos a sua influéncia, ou mesmo em
algumas comunidades que se sintam desprestigiadas. Curiosamente, isso
nio acontece com as culturas mais tradicionais, que ja lidam com uma visdo
holistica da realidade...
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PANORAMA DOS SISTEMAS IRRADIADORES NA
AMAZONIA BRASILEIRA: RADIO E TELEVISAO

Ada Cristina Machado Silveira®
Edileuson Almeida?

A proposta do presente texto consiste em refletir sobre os sistemas
irradiadores na Amazonia brasileira, tomando como referéncia o impacto
popular das atividades de radio e de televisdo e suas rela¢des com as esferas
da politica, da economia e da religiio.:

1 A ANIMACAO DE UMA COMUNIDADE DE COMUNICACAO

O Brasil, juntamente com a China, a India e a Rtssia, possui as maio-
res extensoes de fronteiras terrestres no planeta. No entanto, em nossos nove
encontros de triplices fronteiras com dez diferentes na¢des sul-americanas,
nio viceja proposta capaz de animar uma comunidade de comunicacio.
Quando se fala em comunidade de comunica¢do ndo se deve confundir
com comunidade de midia, veiculos de comunica¢do que poderiam estar
presentes em mais de um pais. Na América do Sul e especialmente para
o Brasil, essa questdo é dificil pela diferenca idiomatica. A dominancia do
espanhol e do portugués, ao mesmo tempo em que ha dezenas de idiomas
indigenas, determina algumas dificuldades para o intercimbio de produtos
de midia, como filmes, musica, livros e revistas. Mas, a0 mesmo tempo em

! Mestre e Doutora em Jornalismo pela UAB (Universidade Auténoma de
Barcelona). Professora da UFSM (Universidade Federal de Santa Maria).

2 Mestre em Comunicagio pela ECA-USP (Escola de Comunicagdes e Artes da uni-
versidade de S3o Paulo). Doutorando em Comunica¢do da UFSM (Universidade
Federal de Santa Maria). Professor da UFRr (Universidade Federal de Roraima).

3 Dos sete estados da regido Norte (AC, AM, AP, PA, RO e RR), apenas o Tocantins
nio estd integralmente localizado na Amazoénia brasileira, que também inclui
partes do Mato Grosso (regido Centro-oeste) e do Maranhio (regido Nordeste).
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que os idiomas indigenas sdo minoritarios, assim como o inglés e francés
praticados nas Guianas, eles sdo responsaveis por praticas de circulacio de
conteudos e significados que extrapolam as fronteiras nacionais e os Estados
politicos que as demarcaram. Assim, tém-se comunidades de comunicagdo
sélidas, incrementadas por comunidades indigenas, tanto quanto pelo assen-
tamento de popula¢des que vivem nas fronteiras internacionais, que, com
o passar das gerag¢des, foram mutuamente assimilando-se. Portanto, para
considerar a existéncia de uma comunidade de comunicag¢do é necessario
ter em consideragdo que:

« uma comunidade de comunica¢do envolve o compartilhamento da
experiéncia cotidiana;

- uma comunidade de comunicac¢do nio se confunde com a prética
dos idiomas oficiais num determinado lugar;

- uma comunidade de comunica¢io se anima pelos intercimbios
culturais e linguisticos entre os habitantes de um lugar;

- uma comunidade de comunica¢do n3o pode ser reduzida a expe-

riéncia dos meios de comunica¢io (midias) e seus profissionais ali
atuantes.

A comunicacio fala da atividade humana de partilha. Atualmente,
extrapolou-se o uso do termo comunicagdo para a atividade de midiatiza¢do, a
comunica¢do mediada por suportes tecnoldgicos responsaveis pelo engendro
do que se denomina ambiéncia midiatizada (SODRE, 2002).

Assim, o que se denomina de midiatizacdo cria uma ambiéncia que
transpde as caracteristicas tecnoldgicas dos meios de comunicar, interferindo
intensamente nas formas de sociabilidade. A midiatiza¢do constitui-se como
um estado irreversivel de sociedade, mas com incidéncias contextualizadas,
visto que os protocolos de comunicagio s3o imprescindiveis ao relacionamen-
to social. Os territérios sdo permeados por redes e fluxos de comunicagdo
social, sendo impossivel ndo agir sobre esses elementos, ou esses ndo agirem
sobre todos. O funcionamento e a estrutura social, de forma sensivel, passam
a observar essa nova loégica midiatizada.

1.1 A capilarizagdao comunicativa

Desde as primeiras expedi¢cGes exploratérias na regido, datadas do
século XVI, a Amazoénia ja era motivo de curiosidade, sendo ilustrada
em relatos de viajantes e colonizadores que transitaram por seu territério
(PAPAVERRO, 2000). Tais relatos de viagem constituem-se em patriménio
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de sua memoria e do conhecimento de suas riquezas para os demais povos
do planeta.

A difusdo das riquezas da Amazénia e das caracteristicas de seus habi-
tantes ocorreu por varios meios que precederam as atuais midias comerciais.
Essas sdo resultado da exploragdo econoémica de dispositivos tecnologicos.

O conhecimento de suas possibilidades atraiu trabalhadores de dife-
rentes regides brasileiras que para ali acorreram em busca de mobilidade
social. As praticas de comunicag¢do que articularam familiares, conhecidos
e amigos e promoveram a coloniza¢io da Amazdénia prescindiram de vei-
culos de midia e foram responsaveis pela existéncia atualmente de cerca de
27 milhdes de habitantes na regido. Qual o papel, portanto, do que hoje se
denomina midia, para a sociedade amazoénida? O presente texto faz um con-
vite a reflexdo sobre a distin¢do entre comunica¢io e midia. A comunicacio
como atividade social por exceléncia e a midia como suportes tecnoldgicos
consagrados socialmente.

1.2 Comunicacgdo politica e comunicagao publica

Diversos autores ocuparam-se de uma distin¢gdo fundamental da
atividade da comunicacdo, abordando suas funcdes. A acdo da comunicagdo
denominada publica (ZEMOR, 1995) reconhece algumas competéncias
articulando o cidad3o com a sociedade:

« informar o cidad3o;

« circular conhecimento;

. prestar contas de suas a¢des junto a sociedade;
- ouvir as demandas, expectativas, interrogacoes;
« promover o debate ptblico;

« contribuir para assegurar as rela¢des sociais;

. promover o sentimento de pertenca ao coletivo através da tomada
de consciéncia do cidadio e da sociedade.

A perspectiva de comunicagio publica, quando identificada com a co-
municagdo praticada por 6rgios do Estado, entende ser sua responsabilidade,
assim como do Governo, estabelecer um fluxo informativo e comunicativo
com os seus cidaddos (BRANDAO, 2007).
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Ja a perspectiva da comunicacio politica possui caracteristicas que
a distinguem da comunica¢io publica. A comunica¢3o politica tem por
caracteristicas (MATTOS, 1999):

& competitiva;
- visa influenciar as percepcdes sobre o tema politico através dos meios
de comunicacdo tradicionais — jornal, televisdo e radio;

- sdo utilizadas estratégias de marketing apresentadas tanto discur-
sivamente como em operagdes de mercado.

Voltando a perspectiva da comunicag¢do publica, ao contrario da co-
municagdo politica:

- propde uma interacdo capaz de envolver o cidadio de maneira
participativa,
« estabelece um fluxo de relacdes entre a sociedade e o Estado.

A atual proposta do Estado brasileiro quanto a perspectiva de co-
municac¢do no Governo teve no ex-ministro Luiz Gushiken oito principios
elencados para a comunicagdo publica:4

1°) ocidadio tem direito a informagdo, que é a base para o exercicio
da cidadania;

2°) o Estado tem o dever de informar;

3°) o zelo pelo contetido informativo, educativo e de orientacdo social;
4°) acomunicag¢do publica ndo deve se centrar na promocgio pessoal
dos agentes publicos;

5°) a promocdo do didlogo e da interatividade;

6°) o estimulo do envolvimento do cidad3o com as politicas pablicas;
7°)  os servigos puiblicos tém de ser oferecidos com qualidade comu-
nicativa; e

8°) acomunicagio ptblica tem de basear-se na ética, na transparéncia
e na verdade.

Tais caracteristicas comunicacionais estabeleceram e emergéncia
do sentido de comunicag¢do publica que vem norteando as atividades da

4 Palestra do entdo ministro-chefe da Secretaria de Comunica¢io de Governo e
Gestdo Estratégica da Presidéncia da Reptblica (SECOM), Luiz Gushiken, em
2005, proferida no III Seminario Internacional Latino-Americano de Pesquisas
em Comunicacdo.
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Empresa Brasileira de Comunicagdo (EBC) e seus veiculos, o Portal da
Transparéncia Publica, bem como um grande conjunto de iniciativas de
governanca publica e prestagdo de contas de 6rgios governamentais situados
no nivel nacional, estadual e municipal dos Poderes Executivo, legislativo e
também do Judiciario.

1.3 Midia primdria, secunddria e terciaria

Faz-se importante esclarecer a precedéncia das infraestruturas para o
desenvolvimento de um sistema midiatico. Apés abordar algumas caracteris-
ticas atinentes ao contetido de processos comunicacionais e sua cristalizacdo
em suportes mididticos, passa-se agora a expor alguns aspectos para reflexdo
de sua materialidade, ou de sua forma.

As reflexdes de Harry Pross sobre a comunica¢io humana e sua
interacdo com novos suportes mediadores (BAITELLO JUNIOR, 2012)
proporcionaram a proposi¢do de uma tipologia em que, a um sistema de
midia primario e presencial, sucedeu-se um secundario. O sistema primario
contaria com o corpo e suas manifestacdes gestuais, proxémicas’® e com a
fala de humanos e animais para sua expressio. Alinham-se a essa primarie-
dade, os cerimoniais e protocolos que hierarquizam a figura humana num
contexto social, tao observados, por exemplo, nas festas populares. A criacio
dos sistemas de escrita dos referentes presentes nas linguas naturais e na
matematica trouxe a necessidade de alfabetizac¢o nas grafias popularizadas,
e os suportes desenvolvidos possibilitaram a comunica¢io ndo instantinea, a
instauragio de uma comunicagio de tempo lento. As cartas, os correios sdo
sua institucionalizacio e promogdo enquanto evento socialmente relevante.
Posteriormente, surge a midia terciaria, para a qual o advento da eletricidade
é de fundamental importincia. Impensavel possuir um sistema de midia sem
grandes fontes de suprimento de energia elétrica. Midia impressa, radioe TV
desenvolveram-se com base na sua instala¢do nos centros urbanos. A midia
terciaria necessita de um suporte que registre e codifique uma mensagem,
mas também tem que contar com um outro suporte que a decodifique.
Surgem assim as emissoras de radio e televisao.

Atualmente, a fibra 6tica e as redes de transmissao de dados deno-
minadas wifi reclamam uma outra infraestrutura. A implementacio da rede

5 O sentido de proxémico reconhece as relacdes de proximidade entre os corpos,
observando-se o distanciamento guardado nelas e tendo em vista, especialmen-
te, as regras de convivio social. Em algumas culturas o contato fisico entre os
corpos (toque de mios e bragos, por exemplo) estd vedado socialmente, enquan-
to que, para outras, ndo hi interdi¢do.
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Sivam na Amazénia e a importincia dos satélites falam desse momento da
midia terciiria desdobrando-se em novas exigéncias.

A existéncia dessas trés dimensées mididticas ndo supde que a
emergéncia de uma implique a abolicdo de sua anterior. Ao contrario, a
superposicio das midias em muito tem fortalecido as tradicionais formas
de comunicagdo face-a-face que no passado da humanidade tanta prepon-
derincia tiveram.

1.4 A midiatizacao e suas dimensdes: veiculacdo, vinculagao e
cognicao

Dentro da comunicagdo existem, para Muniz Sodré (2002), trés ins-
tancias: a vinculagdo, veiculacio e cognigio.

A veiculagdo ocupa-se propriamente da midiatizacdo; estd voltada
para a relagdo e contato entre os sujeitos sociais através das tecnologias
mediadoras da informagdo e da comunicacio (TICs). A veiculagdo, como o
proprio termo indica, dispde de dispositivos de natureza societal, ou seja,
uma a¢do comunicacional verticalizada no sentido de cima para baixo, os
chamados veiculos de comunicacio.

A vinculagio consiste em praticas estratégicas que visam promover
ou manter o vinculo social. Ela se utiliza de formas de reciprocidade co-
municacional afetiva e dialégica entre os individuos. Possui uma natureza
sociavel, ou seja, estabelece um fluxo comunicacional de baixo para cima,
estabelecendo redes de reciprocidade.

A instancia da cogni¢do proporciona praticas reflexivas relativas a
atividade humana de teorizar. Ela proporciona o juizo critico frente a ob-
servagdo e sistematiza¢do das praticas de veiculacio e estratégias de vincu-
lagdo. A cogni¢io permite um emprego nobre e humanizador da atividade
comunicacional.

O condicionamento da sociedade a légica midiatizada em plena ex-
pansao na atualidade expde os individuos a essas caracteristicas de veiculo,
vinculo e cognicio que a comunica¢io possui. Desta forma, a comunicacio
contemporinea acelera a circula¢do e estrutura formas simboélicas:

Com efeito, ja é lugar-comum afirmar que o desenvolvimento dos
sistemas e das redes de comunicagio transforma radicalmente a
vida do homem contemporineo, tanto nas rela¢des de trabalho como
nas de socializagdo e lazer. Mas nem sempre se enfatiza que estd
primeiramente em jogo um novo tipo de exercicio de poder sobre o
individuo (SODRE, 2002, p. 15).
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O controle e a vigilincia através da comunicacio s3o ligados ao au-
mento das informacdes produzidas de forma descentralizada e s3o realizados
tanto pelo Estado quanto pelas organizag¢des com fins privados, que acabam
por mapear publicos, clientes potenciais, seus gostos e perfis. Tais organi-
zagdes “consolidam pela vigilancia continua o seu poder de identificacdo
e imobiliza¢do dos antigos cidaddos politicos nas funcdes atribuidas pelo
mercado” (SODRE, 2002, p. 16):

[...] qualquer realidade constrdi (por pactos semanticos ou semiodticos),
de maneira mais ostensiva ou mais secreta, regimes autorrepresenta-
tivos ou de visibilidade publica de si mesma. Os processos publicos
de comunicagdo, as institui¢des ludicas, os espacos urbanos para os
encontros da cidadania integram tais regimes (SODRE, 2002, p. 16).

O processo de midiatiza¢do da sociedade implica numa grande
mudanga nas praticas comunicacionais, condicionando a sociedade a nova
ambiéncia midiatizada da produgdo e da circula¢io das formas simbdlicas.

Como foi possivel que a humanidade conhecesse tantas transforma-
¢oes? Essa questdo fica evidenciada em alguns aspectos do histérico que se
discorre a seguir.

2 CORREIOS, TELEGRAFIA, ENERGIA ELETRICA, ESTRADAS DE
FERRO E TELEFONIA

A geografia da Amazénia espalha-se por oito paises sul-americanos
(Bolivia, Brasil, Colombia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Peru,
Suriname e Venezuela), numa area superior a 7,5 milhdes de Km?. Quase
dois tercos de toda a regido ocupam o Norte do Brasil e parte dos estados do
Mato Grosso e Maranhio. E conhecida como Amazénia legal, ou Amazénia
brasileira.

As fases de ocupagdo da Amazdnia ocorrem em momentos distintos:
as primeiras sociedades pré-coloniais viveram num periodo chamado de
Paleoindigena (11200 - 8500 a.C), segundo vestigios encontradas na caverna
da Pedra Pintada, no municipio de Monte Alegre, localizado no oeste pa-
raense. Posteriormente, a fase Arcaica (7500-1000 a.C) transformar-se-ia
no periodo da produgao agricola. O Periodo Formativo ou Pré-histéria Tardia
(1000 a.C-1540) foi 0 momento em que surgiram, em determinadas partes
da Amazénia, os chamados cacicados complexos: “Uma cultura com um grau
de complexidade significativo em varios campos, tais como a producio de
alimentos, a organizacdo social do trabalho, a jornada de trabalho reduzida,
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o sistema de organizacio religiosa, as organizacdes festivas, etc.” (SANTOS,
2007, p. II S8).

Mas € a partir do século XVI que a regido torna-se de fato motivo de
disputa, com processos de coloniza¢do impostos por espanhdis, franceses,
holandeses, ingleses e portugueses. Apds libertar-se do jugo colonialista, a
Amazdnia brasileira viveu seus primeiros momentos de “prosperidades”,
com as imigracdes e a exploracdo da borracha (a partir da segunda metade
do século XIX), ao final da primeira década do século XX. Apés representar
quase 40% da balanca de exportacdo brasileira, o ouro branco experimentou
uma derrocada. Depois de sucessivas tentativas de retomar o mercado da
borracha, a regido teve que partir para outros planos. Ja s3o quase 100 anos
de projetos para a ocupag¢io da Amazonia brasileira. Comecaram pela tenta-
tiva de retomada da exploracio da borracha, posteriormente mudaram para
polos agricolas e atualmente concentram forcas na agroindistria, sempre
acompanhados de fluxos migratérios.

A comunicagdo na Amazénia brasileira apresenta caracteristicas
peculiares, dadas suas singularidades. A regido conheceu oportunamente
algumas iniciativas que se tornaram referéncia internacional: o Museu Emilio
Goeldi (1871), o Teatro Amazonas (18906), o cinema, com uma primeira sessio
em 1897, no Teatro Amazonas. Belém possui a sala de cinema mais antiga
ainda em funcionamento no Brasil, o Cine Olympia, inaugurada em 1912.
Sua universidade, principiada em 1909, fecharia em 1920, registrando-se
bem antes de muitas das principais cidades brasileiras da época. O mesmo
pioneirismo foi experimentado na imprensa quando surgiu o jornal O
Paraense, em 1822. O ridio chegou em 1928 e a televisio em 1961. Uma
histéria marcada pela inser¢do periférica nos sistemas econdmicos mundiais,
mas que em diversos momentos conheceu o protagonismo de uma sociedade
habitante de uma regido singular e disputada.

Ao longo desse periodo, que se inicia com a chegada da imprensa e a
implantagio da primeira emissora de radio na regido, a comunicacio esteve
diretamente dependente de um sistema de circulac¢io baseado no fluxo dos
rios e igarapés da regido. “Os rios sdo as estradas liquidas da Amazodnia,
[...] a realidade é diferente: o Ginico caminho é o rio, navegavel o ano todo”
(BARBOSA, 1980, p. 58). E pelos rios a noticia circulou, e ainda circula,
na Amazoénia. Durante muito tempo, o regatdo era quem fazia o servigo de
correios. E, também, era quem fazia circular as “noticias” das cidades, dos
povoados e dos ribeirinhos.

Podemos até considerar a “certidao de batismo do Brasil”, a carta de
Pero Vaz de Caminha que anunciou ao rei de Portugal o “descobrimento
da nova terra” em 1500, como momento inaugural do servi¢o de correios
brasileiro. Porém, oficialmente, o atual modelo de correios vigente no pais
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surgiu hd 350 anos, com a nomeacio do entio alferes Jodo Cavalheiro Cardoso
para o cargo de auxiliar do Correio-Mor no Rio de Janeiro em 30 de julho de
1663.° Todavia, nos primoérdios, o servigo era mais voltado para a circulagio de
correspondéncias entre a colonia e a sede do governo em Portugal. No inicio
do século XIX, com a chegada da familia real ao Brasil — que passou a ser a
sede da coroa portuguesa ultramar — iniciam-se as primeiras tentativas de
interiorizar os correios. Entretanto, até a virada do século XX, na Amazoénia,
a distribuicdo de correspondéncias e noticias dependia exclusivamente da
circulacio dos barcos, em especial o regatdo, que abastecia as ocupac¢des
ribeirinhas, que navegam pelos rios da Amazonia. A regido s6 entraria de
fato na rota dos correios com a cria¢io, em 1931, do Correio Aéreo Nacional
(CAN), criado para a remessa de correspondéncias a lugares de dificil acesso
no territério nacional.

As grandes novidades da modernidade, que faziam ferver o velho
continente, como a energia elétrica, o bonde elétrico, a telegrafia, a telefonia,
eram luxtrias que as riquezas produzidas na regido podiam comprar. A
borracha brasileira, durante mais de meio século (1860-1910), que chegou
a representar mais de 40% da balanca comercial brasileira, colocou cidades
como Manaus e Belém na crista da modernidade.

A telegrafia, que comeca no Brasil na metade do século XIX (1852),
chegou a Amazoénia pelo Pard, com a instala¢do do cabo entre Recife e Belém,
em 1873: “A ligacdo telegrafica entre as varias cidades da costa brasileira e
do Brasil com a Europa foi realizada, em 1873 e 1874, respectivamente, por
meio de cabos submarinos de companhias inglesas” (REV. FISICA..., 2001,
p- 31). O uso corrente da eletricidade iniciou-se no Brasil em 1879, na mesma
época em que ocorreu na Europa e Estados Unidos. No final do século XIX,
a cidade de Belém foi uma das primeiras do pais a possuir energia elétrica e
também bondes elétricos. Movido pela riqueza do Ciclo da Borracha, a cidade
viveu sua Belle Epoque, na primeira década do século passado.

A telefonia comeca a operar no Brasil em 1879. Por ordem do im-
perador D. Pedro II, foram instaladas “linhas telefonicas interligando o
Palacio da Quinta da Boa Vista as residéncias dos seus ministros”.” Porém,
na Amazodnia, esse é ainda um problema em permanente debate. Ao apre-
sentar o relatério final das audiéncias publicas sobre “A situac¢io do servico
de telefonia na Amazonia”, o presidente da Comissio da Amazdnia da
Camara dos Deputados anotou que “ndo se pode falar em desenvolvimento

Veja-se: <http://www.correios.com.br/sobreCorreios/empresa/historia/default.
cfm>, acesso em 20ago2013.

7 In: <http://www.brasil.gov.br/assuntos/geral/2010/06 /instalacao-da-telefonia-
-no-brasil>, acesso em 23ag02013.
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sustentivel da Amazénia, em integra¢do nacional, sem que a populacio da
Regido Norte tenha acesso a Internet e um satisfatério servico de telefonia
fixa e movel” (COMISSAO, 2010, p. 15).

Em 1892, foi inaugurada a primeira linha de bondes elétricos de ca-
rater permanente do pais, no Rio de Janeiro, sendo também o primeiro da
Ameérica do Sul. Porém, a primeira empresa de bondes na capital paraense
foi organizada em 1868 pelo coénsul dos Estados Unidos em Belém, o indus-
trial James Bond. A linha de bonde a vapor de Belém, uma das primeiras
no Brasil, ligava o Largo da Sé ao Largo do Nazaré, e foi inaugurada em
1/9/1869, usando trés locomotivas e dois carros de passageiros. Em 1894, a
cidade contratou a Siemens & Halske, de Berlim (Alemanha), para instalar
a iluminacdo publica e um sistema de bondes elétricos.

Navirada do século outras a grandes obras foram realizadas na regiio,
entre elas uma ferrovia de quase 400 quilémetros, que escoaria a producio
da borracha, cortando os rios Madeira e Mamoré, a oeste do atual estado de
Rondoénia. A ferrovia funcionou até 19772. Outra obra de tal magnitude s6
ocorreria na década de 1980, com a construgio da Estrada de Ferro Carajas.
Sdo quase 9oo km de trilhos, que ligam a cidade paraense e o litoral mara-
nhense, como parte do Projeto Grande Carajas (PGC), iniciado na segunda
metade do século XX.

O caso da imprensa apresenta igualmente suas particularidades na
regido Norte. Ela inicia oficialmente “suas atividades na capital paraense —
e na Amazoénia brasileira — em 22 de maio de 1822, com a publica¢do do
primeiro niimero do jornal O Paraense, editado por Filippe Alberto Patroni
Martins Maciel Parente [...]” (SEIXAS, 2011, p. 225).

Na metade do século XIX, a presenca da imprensa se consolida,
fortalecida pelo “ouro branco”, num periodo conhecido como o Ciclo da
Borracha, que se inicia nas tltimas décadas daquele século e tem seu 4pice
na primeira década do século XX. Porém, durante todo esse periodo, os bar-
cos que abasteciam de mercadorias os povos interligados por vias fluviais,
também garantiam a circula¢o de noticias pela regido. Ou seja, considerando
que a ocupacio da regido aconteceu pelas margens dos seus principais rios
e afluentes, era o “regatio” que quebrava o isolamento dos que viviam as
margens dos rios, pelo menos até a chegada do radio, conforme a dissertagdo
de Barbosa (1980), intitulada “O regatio e suas rela¢des de comunica¢io na
Amazo6nia”, um dos primeiros trabalhos a refletir sobre as praticas comuni-
cacionais que tém por base o sistema fluvial da regido.

A primeira emissora de rddio da Amazénia, a Radio Clube do Parj,
foi inaugurada em Belém, em 1928. Surgiu com o importante papel de inte-
gracgdo. A televisdo chegaria em 1961 e na década seguinte se espalharia na
regido como parte de uma mobiliza¢io para a integracio nacional.
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Em termos de produgdo de conteidos de carater regionalizado,
diferentemente das demais regides do pais, ainda na década de 1980, por
quase toda a Amazoénia, as novelas de rddio eram as grandes campeis de
audiéncia; a permanéncia foi devido a demora na chegada da TV. Quando
se fala em novelas de radio, se pensa mais comumente em periodos mais
antigos (anos 40, 50...), mas na Amazo6nia pessoas relativamente jovens
tém memoria delas.

Dessa maneira, é possivel reconhecer a importancia das infraestru-
turas para o desenvolvimento de um sistema midiatico.

3 O RADIO E A QUESTAO NACIONAL (ERA VARGAS)

Muitos autores tém reconhecido na radiodifusdo uma atividade pri-
mordial na construg¢do da nacionalidade brasileira tal como a concebemos
hoje. A Era Vargas marcou o desenvolvimento brasileiro pela ado¢io de
nogdes como patria, nagdo, nacionalismo, integracio e unidade. Sua apli-
cacdo na radiodifusdo, cinema e imprensa buscaram cimentar os valores a
elas vinculados, buscando garantir apoio politico em nivel popular. O papel
integrador das emissoras de rddio seria destacado por Haussen (1996, p.
26), quando considera que “o radio vai ser fundamental para a gesta¢do do
sentimento nacional, na traduc¢io da ideia de na¢gdo em sentimento e coti-
dianidade. Um sentimento nacional que o radio dessa época nio destréi: o
de sentir-se parte de uma regido”.

A construcdo da nacionalidade na Era Vargas passava por diversos
aspectos: a nacionaliza¢do do ensino, “o aprimoramento da lingua patria
através dos diversos 6rgdos de comunicagio social”, o culto aos simbolos da
Pétria, a difusdo do ensino civico, a atencio ao ensino de Histéria do Brasil
de forma a reconduzir “personagens e fatos histéricos de forma heroica no
imaginario popular” e, por fim, a glorificagdo dos heréis nacionais (LEIDENS,
1993, p. 106-111). Para a autora, “os simbolos nacionais também adquiriam
um revigoramento patriotico especial como elementos que cimentavam a
unido nacional entre todos os brasileiros”. Entre os simbolos, destaca-se o
Hino Nacional, a Bandeira Nacional e o Presidente da Republica: “a nacio-
nalizacio da sociedade correspondia a busca de integracdo espacial de todos
os pontos possiveis do territério brasileiro. Os apelos patridticos sobre os
recursos naturais do pais e o cariter nacional eram dramaticamente engran-
decidos pelo discurso” (LEIDENS, 1993, p. 112-113).

Duval (2002, p. 92) destaca que a Rddio Nacional, a partir de 1940,
tornou-se o principal meio responsavel por transmitir e ensinar o que deve-
ria ser entendido como msica brasileira, restando as radios locais aderir a
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estrutura de contetidos hierarquizada pelo nivel nacional. O mesmo sentido
de homogeneizacio do gosto musical estabelecido por sambas e marchinhas
acabou impondo-se quanto ao fato da musica regional perder espago. Ao
mesmo tempo em que o radio se interiorizava, os contetidos promovidos
pela capital nacional colocavam o cancioneiro regional no esquecimento,
bem como as manifestacdes populares a ele vinculadas.

Assim, a radiodifusio no periodo, fortemente articulada a propagan-
da governamental e difusdo da imagem de Vargas, disseminou padrdes de
estrutura¢do da forma de atuar, de desenvolvimento da cultura do ouvir e
sensibilidade musical que acabaram impondo-se no propésito do nacional
no lugar do local. Paralelamente, a atuacio das atividades de censura do
aparato do Estado Novo promoveram o idedrio do regime, especialmente
pelo Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), criado em 27 de
dezembro de 1939, o qual prescreveu a linha de conduta ao radio, cinema
e imprensa da época.

Haussen (2002, p. 23) destacaria que a censura “era total, tendo de-
saparecido qualquer oposi¢do. Abrangia todos os casos, dos discursos aos
programas de estadio, como era na época a radionovela, ainda no seu inicio”.

Ja a posicio de Capelato (1999, p. 177) é um pouco distinta: “o projeto
de ‘integracio nacional pelas ondas’ permitiu que as ideias e as mercadorias
fossem ‘vendidas’ num mesmo pacote; assim, nio se pode concluir que o
radio no Estado Novo se restringiu ao papel de formagio do consenso politico,
nem que seu controle tenha sido t3o rigido”.

A produgio de contetidos como miusica e informagdo jornalistica
ocorreu em paralelo a utiliza¢do das esta¢des de radio como meio de divul-
gacio de propaganda governamental. A radiodifusio foi fundamental para
a construg¢do da imagem do nacionalismo pretendida por Gettlio Vargas,
que impactou a nascente radiodifusio brasileira, definindo um forte carater
de controle estatal na atividade (CAPELATO, 1998, p. 76). Assim, de par
com o Estado, as emissoras privadas adquiriram grande credibilidade entre
a popula¢do, garantindo-lhe viabilidade economica e ampla aceitag3o pelas
crescentes audiéncias.

Assim, reconhece-se que a instala¢io do sistema de emissoras de
radio foi fortemente influenciada por determinacdes politicas do Estado
Novo. Ele foi responsavel pela ado¢io de uma politica nacionalista e de
homogeneizagio cultural para todos os territérios da na¢do brasileira cujo
impacto ainda pode ser sentido nos dias de hoje. A importancia atribuida
a nascente radiodifusdo no periodo permite constatar a orienta¢io seguida
em sua programacao.
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3.1 A faixa de fronteira e a comunicagao midiatica

A continentalidade brasileira exigiu de seus governos um conjunto
de esforcos para definicio deste poder imperial sobre a dezena de vizinhos.

O Brasil é dos poucos paises a estabelecer preceitos especiais para a
linha que margeia seu limite continental frente a dez na¢des sul-americanas.
Reconhecida como espago no qual o Estado tem o dever de estabelecer uma
rede de defesa e vigilincia, ele ali estabeleceu mecanismos de interpenetragdo
entre seguranca interna e externa (MACHADO, 20053).

Foi durante o governo do presidente Ernesto Geisel que se adicionou
um novo aspecto a legislacdo a respeito, ao considerarem-se os 150 quilé-
metros internos e paralelos a linha diviséria terrestre do territério brasileiro
na condicio de “drea indispensavel a seguranca nacional”. Tais territorios
brasileiros permanecem necessitando observar certas licencas prévias de
6rgio federal competente quanto 3 implementa¢do de determinadas ativi-
dades em seu espago; dentre eles, a concessdo de terras, a abertura de vias
de transportes, a instalagdo de meios de comunicagdo, a construcio de pontes,
estradas internacionais e campos de pouso, além de outras atividades.

A faixa de fronteira estd definida pela lei n° 6634, de 02 de maio de
1979, a qual revogou a lei n° 2597, de 12 de setembro de 1955, e também
alterou o decreto-lei n° 1135, de 03 de dezembro de 1970.

Outro antecedente do século XIX foi a lei n° 6o1, de 18 de setembro
de 1890, dispondo sobre terras devolutas. Ela reservava os 66 km internos
(dez léguas) para concessdo gratuita. A Constitui¢do republicana do ano
seguinte fixou no art. 64 que as terras devolutas pertenceriam aos Estados
e a Unido faria uso das terras necessarias a defesa e fins militares e as
estradas de ferro federais. A Constitui¢do de 1934 no art. 166 delimitou a
faixa de fronteira em 100 km internos do territério brasileiro, designando
o Conselho Superior de Seguranca Nacional que estava sendo criado como
6rgio responsavel pela gestio de interesses fronteiricos para garantir a pre-
senca de capitais e trabalhadores nacionais nas areas. Constitui-se numa das
primeiras referéncias ao controle da Unido por um 6rgio especifico nesses
territérios, contrariando o que havia sido disposto pela primeira constituicio
republicana, a qual definira que a seguranca de fronteiras era atribuigdo
especifica do Congresso Nacional.

Na Constitui¢o de 1937, art. 165, ampliou-se a faixa para os 150 km
internos, conforme prevalece até a atualidade. O decreto-lei n°. 1164, de 18
de marco de 1939, no qual o presidente Gettlio Vargas dispunha “sobre as
concessdes de terras e vias de comunicac¢do na faixa da fronteira, bem como
sobre as industrias af situadas”, através de seu art. 18 determinou estar veda-
da a impressio ou circulagdo de jornal, revistas, anudrios, boletins e outras
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publicacdes periddicas em lingua estrangeira. A pena estipulada era a de
apreensdo dos exemplares e fechamento da tipografia e prisdo celular dos
responsaveis por um a trés meses. A Constitui¢do de 1946 previu posterior
defini¢do do tema, o que viria a ocorrer com a ja referida lei n° 2597, de 12
de setembro de 1955.

Assim, ao falar da faixa de fronteira que em 19779 o presidente Ernesto
Geisel regulamentou como os 150 quilémetros internos a linha de fronteira
nacional, nio é possivel conceber todo o esfor¢o condensado neste limite, o
qual envolve praticamente toda a histéria do Brasil para sua fixa¢3o.

As restri¢des quanto a pratica de diversas atividades na faixa de fron-
teira ainda nao tiveram seu impacto plenamente avaliado. A necessidade de
submeter a 6rgdos competentes a implantacio de meios de comunicagio, por
exemplo, ndo cerceou suas atividades no Sul do Brasil, 4rea de maior con-
centrag¢do de populacio fronteirica no Brasil. No entanto, evidentemente que
articulou os proprietarios dos veiculos aos interesses politicos em vigéncia.
Em que pese a isso, algumas contradi¢des podem ser observadas no item
a seguir. O regime militar foi o periodo de difusdo do sistema radiofénico
nas fronteiras sul-brasileiras, algo que depois foi copiado pela Argentina em
1982. Criou-se, assim, uma cortina sonora da lingua portuguesa (SILVEIRA;
ADAMCZUK, 2004). A implantacio de emissoras de televisdo igualmente
conheceu no regime militar o seu ponto algido, responsavel por assentar a
base do que depois viria a ser apropriado pela nascente Rede Brasil Sul de
Comunicagdes (RBS), no Rio Grande do Sul, e pelas Emissoras Pioneiras
de Televisdo (EPTV), em Sao Paulo (TOURINHO, 2007).

Portanto, a faixa de fronteira brasileira, assim como ocorre com varios
outros paises sul-americanos, significa antes de tudo um cuidado com os
interesses da nacionalidade. O Uruguai, Bolivia e Peru preservam os 50 km
internos de sua linha fronteirica, enquanto Colémbia, Equador e Venezuela
nio especificam sua largura, embora possam estabelecer restri¢des naquele
espaco (SILVEIRA; ADAMCZUK, 2004).

Embora uma faixa de 50 ou mesmo 150 km internos a um Estado
como o Amazonas pouco signifique, em func¢io das amplas dimensdes com
que conta, para Estados nacionais de propor¢des reduzidas como o s3o nos-
sos vizinhos sul-americanos, sua prescri¢do muito significa. E também para
Estados como o Acre, Rondénia ou Roraima, 150 km internos implicam em
amplo poder de vigilincia do Estado sobre a sociedade.
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4 TELECOMUNICACOES: A AMAZONIA E O PROJETO DE
INTEGRAGAO NACIONAL (1960-1980)

O regime militar preocupou-se em concretizar infraestruturas para
o amplo desenvolvimento da rede de telecomunica¢des em todo territério
brasileiro (MATTOS, 2002). Com isso, o arquipélago cultural caracteristico
do Brasil até entdo (MARQUES DE MELO, 1995) foi revertido em favor de
uma comunicagio estruturada com base nos grandes grupos de midia, cujos
centros decisérios localizam-se nas capitais litoridneas. Considerando-se o
periodo do regime militar como época de rigidez politica e cerceamento dos
meios de comunica¢do no Brasil, é necessario reconhecer a idiossincrasia
de estabelecer uma ampla infraestrutura de comunicagdes, a par do desen-
volvimento do nacionalismo simbdlico neste outro nivel (MATTELART;
MATTELART, 1978, 1987), diferenciado daquele praticado no primeiro
periodo varguista. Assim, as contradi¢bes da politica de comunicagio do
regime militar brasileiro consistem em constatar que, a0 mesmo tempo em
que se difundiam praticas de controle dos meios e censura dos contetidos,
houve um amplo desenvolvimento das infraestruturas de comunicacio
que, ao final, possibilitaram a implanta¢do de emissoras de TV de carater
regional e/ou local.

A década de 6o reservou mais uma tentativa de integracdo da
Amazdnia, desta vez sob a chancela do Governo Militar, que se instalou em
1964. Os militares, de olho na posicio geopolitica da regido, assumiram o
compromisso com a ocupagido e o desenvolvimento da Amazoénia e a con-
sequente integragdo com a economia nacional. Uma combinacdo das duas
féormulas anteriores foi posta em prética: grandes projetos e fluxos migraté-
rios. Em 1960, foi criada a Operagdo Amazoénia: transformagdo do Banco de
Crédito da Amazénia em Banco da Amazoénia S.A (BASA); transformacio da
SPVEA em Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM);
implantagio da politica de incentivos fiscais, com a criagdo, em 1967, da Zona
Franca de Manaus (SUFRAMA). Também foram lancados outros grandes
projetos: Carajas, Tucurui, Transamazonica e Balbina. Paralelo, foi feito o
assentamento de milhares de familias, principalmente oriundas do nordeste
brasileiro, em col6nias agricolas espalhadas por toda a regido, os chamados
“eixos de desenvolvimento”; para isso, foram construidas estradas de longa
distincia (Transamazénica, Perimetral Norte, Cuiaba-Santarém e a Cuiaba-
Porto Velho-Manaus). Ao logo dos “eixos” foram criados os “corredores de
desenvolvimento” para colonizacio estimulada pelo Estado.

Porém, um terceiro fator entrou em cena. A timida estrutura midiatica
da regido ganharia um reforco de peso: as telecomunicacGes. As pequenas
ilhas comunicacionais (principalmente a televisdo) comegariam a integrar
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uma grande rede de comunicagdo que ji vinha tomando corpo desde o final
da década de 1960. O governo também apostou nas telecomunicagdes, como
outro fator importante, no processo de integra¢do. Comecava um processo
que culminaria com o que Priolli considera um declinio da produgio regional:
“As ‘ilhas’ regionais vao construindo pontes para Sdo Paulo e Rio, rompendo
com o ‘isolamento’ e, a0 mesmo tempo, anulando-se como centros produ-
tores de TV” (BUCCI, 2000, p. 18).

No final de 1969, o Jornal Nacional foi o primeiro programa brasileiro
de televisdo transmitido ao vivo em rede nacional. Entretanto, a Amazonia s6
faria parte integralmente da rede ao longo da década de 1970. No momento
inaugural da transmissdo via satélite no Brasil, somente Manaus e Belém
possuiam emissoras de televisdo. Nas outras capitais da regido, a TV foi
implantada gradualmente (TV Rondénia, 19774; TV Acre, 1974; TV Roraima,
1974; TV Amap4, 1975). De fato, entdo, s6 em 1978 todas as emissoras de
televisdo da regido foram integradas a rede nacional.

5 OS GRUPOS DE MiDIA: VINCULOS POLITICOS, ECONOMICOS
E RELIGIOSOS (ANOS 8o A 2000)

Na Amazénia brasileira, a televisdo tem sido o carro-chefe dos con-
glomerados. Diversas pesquisas académicas dedicam-se apresentar um
panorama sobre a midia na regido. Autora de estudos sobre a midia na
Amazdnia, Taveira (2003) produziu uma dissertacio sobre o maior con-
glomerado de comunicag¢do da regido norte, a Rede Amazénia de Radio e
Televisio (RART). A RART pode ser apresentada como um dos cinco maiores
grupos regionais que dominam a radiodifusdo no Brasil, além de outros trés
grupos nacionais: os “trés grupos sio nacionais (Rede Globo, Bandeirantes
e SBT) e cinco regionais (RBS, na regido Sul; Organizag¢ées Jaime Camara
(OJC), no Centro-Oeste; Rede Amazoénica de Radio e Televisio (RART),
na Regido Norte; Zahran, no Estado do Mato Grosso; e Verdes Mares, no
Nordeste)” (CABRAL, 2006, p. 3). Em outra disserta¢do sobre a comunica¢io
na Amazonia, Almeida (2003) faz um resgate histérico sobre as emissoras
de televiso pioneiras na Amazonia ocidental (Acre, Amazonas, Rondonia e
Roraima). Em 1983, com a consolidagdo da presenca da Embratel na regido
Norte, a Rede conquistou o monopdélio do sinal da TV Globo em quatro dos
cinco Estados: Amap3, Acre, Rondénia e Roraima. Almeida (2003) informa
que, em 19806, “com as dificuldades enfrentadas pela TV Ajuricaba, canal &,
a concessao da TV Globo em Manaus foi entregue a TV Amazonas, canal 5”
(ALMEIDA, 2003, p. 22). A partir de ent3o, estava consolidado o monopdlio
do sinal e explicitava-se o poder da Rede Amazoénica de Radio e Televis3o.
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Castro (2012) é outro autor que também trata sobre os sistemas
de comunica¢do na Amazénia. A énfase é nos grupos regionais, espe-
cialmente o perfil e as estratégias que os mesmos desempenham na
regido, uma geopolitica da comunicagio que envolve a ocupacio e uso
do espectro midiatico:

[...] podemos descrever o sistema de comunica¢do midiatica na re-
gido dividindo-o, para melhor compreensio, em sete subsistemas
ou categorias: os grandes grupos de comunicagio; os grupos médios
de comunicacio; os grupos ndo sediados na regido, mas que nela
possuem veiculos proprios; os grupos religiosos de comunicagio; os
grupos de comunicacdo publica, estatal e educativa; as organizacoes
de radiodifusio comunitiria e de comunicag¢do popular; as médias e
pequenas empresas de comunicagdo (CASTRO, 2012, p. 152).

O autor referido identifica quatro grandes grupos na Amazénia,
dois com sede em Manaus (Rede Amazonica de Radio e Televisio-RART e
Calderaro) e dois com sede em Belém (Organiza¢des Romulo Maiorana-ORM
e Rede Brasil Amazénia de Comunicag¢do-RBA).

A Rede Amazénica de Televisdo (RART), sediada em Manaus (AM),
“tem cinco TVs, nas capitais do AM, AC, RR, RO e AP. E ainda a Amazoénia
Cabo, em Porto Velho, além de uma DTH e uma TVA em Manaus, ambas
transmitindo a Amazon SAT. Possui cinco radios, sendo quatro FMs — no
AM, AC, RO e AP - e uma OT, no interior do AM” (CASTRO, 2012, p. 153).
Vale destacar também que a RART é afiliada Globo nos cinco Estados e tem
184 retransmissoras de televisdo espalhadas na regiio amazénica. O Grupo
Calderaro controla diversas emissoras como “Uma TV, um jornal didrio, uma
OT e duas FMs em Manaus e outras duas no interior” (CASTRO, 2012, p.
153).2 O referido grupo gerencia 34 retransmissoras no estado do Amazonas.

Em Belém, o grupo Organizac¢des Romulo Maiorana (ORM) possui o
controle de “uma TV e dois jornais em Belém, duas TVCs, uma TVA, uma
OT, duas OMs, cinco FMs” (CASTRO, 2012, p. 153). O grupo que detém

8 A TVA (Televisdo Abril) é uma operadora de TV por assinatura. DTH signifi-

ca “direct to home”. E um modo de transmissio de TV por meio de satélite,
sem uso de cabos: em vez disso, é preciso haver uma antena adequada no
domicilio. As empresas que trabalham com esse tipo de transmissio s3o apenas
intermedidrias: sua programg¢do vem de outras emissoras. OT quer dizer “onda
tropical”, uma forma de transmissdo de raddio que opera pelas seguintes faixas:
2.300 a 2.495 kHz; 3.200 a 3.400 kHz; 4.750 a 4.995 kHz; e 5.005 a 5.060 kHz.

9 TVC significa “Televisdo Comunitaria”. E um canal de TV a cabo administrado
por entidades da sociedade civil, o que possibilita apresentar uma programacio
produzida na localidade ou na regido.
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os diretos de retransmissio da programacdo da Rede Globo controla 20 re-
transmissoras no Pard. Trata-se da Rede Brasil Amazoénia de Comunicag¢do
(RBA), com cinco retransmissoras de TV instaladas no Estado e detentora
de duas emissoras de TV (Belém e Maraba), um jornal, uma OM, uma OT e
duas FMs. Um levantamento feito pelos autores em fontes diversas (Quadro
1) sistematiza as emissoras de TV presentes na Amazonia brasileira.

Quadro 1

Emissoras de TV (regido Norte), por capital em 2013

Esporte Interativo (Canal 19)

(Ex-TV Mar

Emissora Fundagao Rede Afiliada (Atual)
Rio Branco (AC)

TV Acre (Canal 4) 16/10/1974 Globo

TV Aldeia (Canal 2) 03/1986 Educativa
TV Canal 5 15/4/1986 Rede TV!
TV Rio Branco (Canal 8) 15/3/1989 SBT

TV Gazeta (Canal 11) 9/2/1990 Record

TV Uniio (Canal 13) 29/5/1994 Band
Macapa (AP)

TV Amapa (Canal 6) 25/1/1975 Globo
Record News AP (canal 8)

(ex- TVEquatorial) 12/8/1979 Record News
TV Equinécio (canal 10)

(Ex-TV Marco Zero) 1988 Record

TV Amazo6nia/SBT

Amap4 (Canal 13) 1992 SBT

TV Tucuju(Canal 24)

(ex-TV Rio Amazonas) 1992 Rede TV!

A TV Cidade (Canal 46) 1992 TV Futura
TV abaixo, Mani, Alvorada) 1/3/2003 TV Esporte Interativo
TV Macapa (canal 4) n.d. Band

Manaus (AM)

TV Cultura(canal 2) 8/3/1968 Cultura

TV A Critica (canal 4) 2/6/1972 SBT

TV Amazonas (canal 5) 10/8/1972 Globo

TV Manaus (canal 10) 11/1992 Record

Rede TV Manaus (canal 18) 15/11/1999 Rede TV!

TV Rio Negro (canal 13) n.d. Band.

TV Boas Novas (canal 43) n.d. Rede Boas Novas
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Belém(PA)

Tv Marajoara (SBT Belém) 30/9/1961 SBT

B. Novas Belém (canal 13)

(ex-TV Guajard) 271711967 Boas Novas
TV Liberal (canal 7) 714/ 1976 Globo

SBT Para (canal 5) 26/8/1981 SBT

Rede Cultura do Pard (canal 2) 13/3/1987 TV Brasil
RBATYV (canal 13) 15/12/1988 Band

TV Record Pard (canal 10) 10/6/1997 Record

TV Gréo Pard (canal 14) 20/4/2001 Rede Gazeta
Rede TV! Belém (canal 47) 15/6/2006 Rede TV!
Record News (canal 23) 27/9/2007 Record News
TV Bacana (canal 17) 12/10/2008 Esporte TV Interativo
Porto Velho (RO)

TV Rondoénia(canal 4) 13/9/1974 Globo

TV Alamanda (canal 8) 1988 SBT

TV Candeléria (canal 11) 15/6/1991 Rede TV!
TV Maira (canal 25) 1992 CNT

TV Norte (canal 6) 13/9/2001 Record

Boa Vista (RR)

TV Roraima (canal 4) 22/12/74 Globo

TV Tropical (canal 10) 28/11/1988 SBT

TV Caburai (canal 8) 06/1990 Band

TV Universitéria (canal 2) 09/7/1990 Educativa
TV Boa Vista (canal 12) 05/10/1991 Rede TV!
TV Imperial (canal 6) 18/5/1994 Record

TV Maracé (canal 28) 02/1999 CNT

Fonte: elaboracio dos autores sobre bases diversas

Conforme pode ser observado, a concentra¢do do controle dos meios
de comunicag¢do é uma regra que repete um panorama instalado em outras
regides brasileiras. Em que pese a prevaléncia ainda hoje dessa perspectiva,
Alves e Rondelli (1990) analisaram detidamente a realidade brasileira de
estrutura de meios e propuseram o modelo em cruz que consiste no de-
senvolvimento verticalizado das redes de televisdo, a par de uma estrutura
horizontal caracteristica das emissoras radiofonicas e grande parte dos jor-
nais. O modelo permite ainda contemplar a existéncia de emissoras locais
de televisdo, caracteristicas principalmente presentes nos Estados de Sio
Paulo e do Rio Grande do Sul a partir dos anos 0.
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6 A LUTA PELA DEMOCRATIZACAO DA COMUNICACAO
(ANOS go A NOSSOS DIAS)

O quadro de concentra¢io do sistema de midia audiovisual, ademais
de acompanhar o panorama brasileiro e ocidental, esta apoiado igualmente
na concentracio da midia impressa. As praticas de convergéncia dos grupos
midiaticos contam com veiculos em multiplos suportes. A principal reper-
cussdo no nivel social estd nas caracteristicas dos contetidos produzidos
nessas condicdes.

No caso da Amazénia brasileira, apesar de seus limites legais en-
globarem 61% do territério nacional, ela nio vem obtendo um destaque
compativel com sua importincia internacionalmente reconhecida. A agenda
jornalistica nacional, constituida pela midia de referéncia’®, raramente aborda
o assunto, e quando o faz, n3o raro reflete preconceitos e incompreensdes,
ou repete os mesmos borddes historicamente constituidos em torno do
assunto. Na midia de referéncia, preponderam os discursos ambientalistas
a promoverem-na como “terra intocavel” (ARAUJO; AZEDO; SILVA, 2010),
ou que a exibem enquanto floresta sem ocupag¢io humana, ignorando sua
diversidade populacional e igualando praticas dos grandes pecuaristas as dos
pequenos agricultores locais, bem como a retirada de arvores através da ex-
tragdo ilegal as praticas sustentiveis de manejo de arvores (BITTENCOURT,
2008). Portanto, hd uma grande regiio de sombra encobrindo a regido no
que tange a sua abordagem midiatica.

Outras duas outras concepgdes bastante recorrentes, que pautam
inclusive muitas politicas ptblicas e estudos académicos, sio o da Amazonia
como um espaco vazio e o das fronteiras amazénicas como um sistema fe-
chado pelos limites internacionais (MACHADO, 2007). O primeiro refere-se
a baixa densidade de povoamento da regido, contrariando a realidade do Sul
brasileiro. O segundo, compreende a regido a desvinculada de sua unidade
geografica, formada pela bacia amazénica sul-americana, que ultrapassa

10 A expressdo midia de referéncia designa o que até um passado recente era conhe-
cido como imprensa de referéncia. A imprensa de referéncia compreendia o
conjunto de jornais didrios e de revistas semanais que possuem circulacio dita
nacional. Com a evolucio dos grupos de comunicagdo e seu desenvolvimento
multimidia, os contetidos da imprensa de referéncia passaram a determinar
também o noticiario de radio e de televisdo; dai a expressido midia de referéncia.
Sua condic3o de prestigio a coloca como grande influenciadora das elites e da
formacdo da opinido publica. Os critérios de noticiabilidade com que trabalha
definem sua capacidade de condicionar a agenda publica com consequéncias
sobre a defini¢do de temas importantes, comportamentos sociais, noticiario po-
litico e econémico e muitos outros aspectos.
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os tracados dos limites dos paises que compdem a regido. Machado (2007)
ressalta que esse cendrio estd mudando rapidamente devido aos fluxos imi-
gratorios, de coloniza¢3o e expansio econémica e das novas conjunturas
politico-geograficas, seja internas ou internacionais. Tais mudancas, no
entanto, nio se fazem acompanhar de uma renovagio das concepgdes sobre
0 seu espaco natural e social.

Abundam exemplos do tratamento da midia de referéncia quanto a
Amazonia como espago do exético. Silveira e Dalmolin (2013), ao analisar as
fronteiras amazonicas no programa Fantdstico da Rede Globo de Televisao
apontam algumas caracteristicas exemplares de tais processos.

A Rede Globo de Televisao destaca-se, como é bem sabido pelos bra-
sileiros, como a maior expoente do segmento televisivo, atingindo 98,44%
do territério, 5.482 municipios e 99,5% da populagdo nacional, além de
ser transmitida no exterior para mais de 130 paises. A emissora agrega a
posi¢do de hegemonia absoluta no mercado televisivo, consolidando a maior
audiéncia, mais da metade da publicidade contratada, o maior nimero de
pessoas empregadas, além da maior capacidade técnica instalada dentre as
emissoras brasileiras.

O programa Fantastico é exibido semanalmente, em todos os do-
mingos, desde 1973, atingindo uma audiéncia de cerca de 22 milhdes de
espectadores. Alguns autores caracterizam o formato do Fantastico como o
de “revista eletrénica”, que mantém espago para reportagens em formatos
tradicionais, baseados na veicula¢do de noticias, a0 mesmo tempo em que
exibe um estilo descontraido por parte dos apresentadores.

A pesquisa no site eletronico do Fantastico (fantastico.globo.com),
que congrega as matérias veiculadas nas edi¢des anteriores do programa,
levantou a existéncia de doze matérias. O levantamento foi realizado a par-
tir do cruzamento das palavras-chave “Amazonia” e “fronteira”, no préprio
mecanismo de busca do site.

O estudo (Quadro 2) constatou a maior relevincia numérica da aborda-
gem ambientalista, uma vez que cinco das doze matérias do Fantastico tratam
das fronteiras da Amazonia pelo viés da problematica do meio-ambiente.
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Quadro 2 — Matérias do Fantastico sobre a Amazonia

sociedade civil.

Preocupagio Ambien- A forca Aventuras e Soberania
antropologica talismo do Estado expedicoes nacional
nacional
1.“Ritual aluciné- 3. “A des- 8. “Tribo na 9. “Médicos no Rio | 11. “Indios
geno volta a ser truicdo da Rede” Negro” criam
celebrado depois | Amazoénia” 14/09/2003 27/01/2003 milicia nas
de 40 anos” 18/12/2205 O Estado 10. “Brasileiros fronteiras
12/09/2009 4. “Os rios possibilita o abrem nova rota comA Perflf
2. “Seita peru- voadores da | ingresso da po- para chegar no Colombia
ana vive como Amazénia” | pulacio indige- topo do monte 26/12/2010
nos tempos de 25/11/2007 | M@ naquela que | Roraima31/or/2010 12.
. - « ~
'anto ee mf,;s' 3. “A guerra talvez seja o | Narra-se a expedicio O.lp.eragao
tlga 4 por‘ tra ;:0 da soja” maior simbolo [ ge dois médicos do ;m ltaf n'a
1nternaciona da emancipa- Rio de Janeiro, es- mazonia
02/12/2012 11/06/2006 ¢ao do homem portistas amadores, usa avido
O fato de mostrar | & “Tempes- civilizado, que percorrem um ) sem~ N
maior respeito tade na a Internet. dos principais rios tripulagio
para com as Amazonia As cameras da Amazoniaem | 21/08/201
fontes locais derrubou televisivas, dois caiaques. Fazem
reproduz de mm? mllha”o ao conceder Na segunda destaca- mengao
modo estereoti- de &rvores um carater de -se a experiéncia de direta a
pado o mito da 8/e7/2010 | acontecimento trés montanhistas proble-
Amazénia como | 7-“Queimadas [ em torno da residentes em Sao mética do
“terra de indio”. | consomem acessibilida- Paulo que tentam cotidiano
mais de 1 d.e d,a aldel\a abrir uma nova rota | fronteirico
milhdo de indigena a para chegar ao topo marcado
Hano TO” Interne.t, lou- da sétima montanha | Pela pro-
22/08/2008 | vac re1§ca © mais alta do pafs, jegao de
A palavra due seria um na fronteira com poder por
“fronteira” abandono do a Venezuela e a parte do
aparece ape- “estado de Guiana. Estado e da
nasno sen. | Patureza’por preocupa-
tido de que parte dos indi- ¢do quanto
representa genas rumo a a seguran-
delimitacao | €mancipagao ¢a como
territorial. prometida pela relativa a

soberania

brasileira.

Fonte: Silveira e Dalmolin (2013)
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A maior parte das matérias selecionadas aborda o desmatamento e
os aspectos ambientais (“A destrui¢io da Amazonia”, “Os rios voadores da
Amazénia”, “A guerra da soja”, “Tempestade na Amazénia derrubou meio
milh3o de arvores”, “Queimadas consomem mais de 1 milhdo de hectares
no TO”).

A abordagem antropolbgica comprova a opacidade da regido no que
tange a sua populacdo urbana e pertencente a outras formacdes étnicas. A
regido é observada sobretudo pela relacio entre indigenas e seus costumes
milenares frente ao homem branco, constatando-se a angula¢do do olhar
do colonizador face ao colonizado e do controle exercido pelas instituicdes
do Estado. O controle liga-se ao fato do ritual mostrado ter sido proibido
por mais de 40 anos e por ele prescrever a utilizacio de substincias aluci-
négenas pelos indios. Ao voltar a ser celebrado gragas a um afrouxamento
nos mecanismos de controle, o ritual é descriminalizado mas se converte
em exotismo."

A abordagem das aventuras e expedi¢des nas duas matérias reporta
a um lugar-comum da cobertura midiatica sobre a Amazoénia, que a explora
como um local inéspito, de exuberincia selvagem e inacessivel, com uma
Unica angula¢do: a dos homens civilizados, que moram na metrépole e
buscam emogio em situacdes de perigo.

Nos ultimos anos, sobressaem-se matérias sobre a questdo da segu-
ran¢a com énfase na soberania nacional. A matéria “Indios criam milicia nas
fronteiras com Peru e Colémbia” (Fantastico, 26/12/2010) revela a existéncia
de uma milicia paramilitar formada pelos indios para combater o problema
com drogas e consumo de alcool na aldeia Tikuna, reserva indigena que
fica no extremo oeste da Amazdnia, a 1.105 km de Manaus, na regido do
Alto Solimdes. Descrita como rota do trafico de drogas, préxima a regido
de triplice fronteira Brasil-Peru-Colémbia, foca o problema da formacdo de
milicias paramilitares entre os indios; eles alegam ndo ser corretamente
atendidos pela “policia do homem branco”.

Ao realizar sua reportagem sobre os Tikuna, a equipe desenvolve a
definicdo de que estes sdo “indios, que proximos dos brancos, adotam pra-
ticas perigosas” (Fantastico, 26/12/2010). As “praticas perigosas”, as quais

® F importante salientar que a Globo mantém em seu portal de internet (www.
g1.com.br) o portal Globo Amazénia (www.globoamazonia.com), criado para vei-
cular a produgido especifica sobre a regido por parte da emissora. Algumas das
matérias analisadas também podem ser acessadas a partir do portal. Dos resulta-
dos, foram excluidas as matérias que faziam associacio a outras concepcdes do
vocabulo “fronteira”, em seus sentidos nio-literais, e as que aludiam a outras te-
maticas, sendo elencadas devido as associa¢des proprias do mecanismo de busca.
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alude o reporter, tratam-se do alcoolismo e o consumo de drogas. A postura
dojornalista sentado ao lado de um indigena que, visivelmente embriagado,
recebe o questionamento sobre se bebeu muito, evidencia subjetivamente o
exercicio fiscalizatério, uma condicio de superioridade por parte do repoérter,
que julga e expde a condicio do indigena. As fontes nio indigenas entrevis-
tadas entram em cena para enfatizar o carater ilegal da formacio dos grupos
paramilitares e deixam claro sua preocupagdo em rela¢do a possibilidade das
milicias virem a cooperar com grupos de narcotraficantes. Desde modo, as
“praticas perigosas” parecem estar mais relacionadas a associa¢3o ao perigo
advindo da proximidade da fronteira.

A matéria “Operac¢do militar na Amazonia usa avido sem tripula¢io”
(Fantastico, 21/08/2011) acompanha a realizacio da “Operacdo Agata”, rea-
lizada em conjunto por Brasil e Colémbia em repressio as atividades ilegais
na regido de fronteira. Busca-se destacar o trabalho dos policiais federais e
militares envolvidos na a¢do, descrita pelo repérter como uma “operagao
de guerra”, ao mostrar imagens de navios-patrulha, helicépteros e cagas da
forca aérea que identificam atividades ilegais em plena mata, como a exis-
téncia de uma pista de pouso nio autorizada pelos 6rgdos de aviagdo e de
uma serraria clandestina. Evidencia-se a utiliza¢do de aparato tecnolédgico
por parte das forcas de repressdo as atividades ilegais, destacando-se um
veiculo aéreo ndo tripulado (VANT), de fabricacdo israelense, utilizado para
monitorar a regido. O testemunho do repoérter registra as proezas do avido,
controlado a distancia.

As doze matérias analisadas apresentam uma construgio discursiva
semelhante, que achata diferencas e coloca no mesmo plano problemas
como o alcoolismo de indigenas, o fanatismo religioso de fronteiricos e
a existéncia de pistas de pouso de aeronaves clandestinas na Amazonia,
localizando nestas situacdes tdo distintas o perigo iminente do avango do
narcotrafico, que aparece como um “mal silencioso” que ameaga ultrapassar
as fronteiras. O jornalista, em seu papel de discreta testemunha, escancara
e denuncia, apoiado pela indiscutivel “veracidade das imagens”. O “fazer
crer” constrdi-se evidente e transparente, embasando o ritual estratégico da
objetividade pelo principio do “fazer ver” (SILVEIRA; DALMOLIN, 2013).
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6.1 A estigmatizacao na midia impressa

As coberturas de revistas semanais n3o fogem ao disposto pela Rede
Globo. As revistas brasileiras apresentam-se copiosas ao relatar fatos que
afetam um dos mais caros tesouros da nacio brasileira e fonte permanente
de preocupagdes internacionais, qual seja a Amazonia:

Uma anélise sistematica de Epoca e Isto E em abril de 2008 expde
o tema. Trés esquemas podem sintetizar a abordagem construida
por ambas as revistas. Na primeira, a Amazonia é apresentada como
fronteira e s3o evidenciados os problemas relativos 3 auséncia do
Estado naquela regido. As matérias enfocam os temas de queimada,
desmatamento, trafico ilegal de madeira, narcotrafico, guerrilhas,
indigenas e disputa por terras. A segunda consiste em focar a
diplomacia entre os paises. Trata-se de notas que apresentam
as relacdes em aspectos de rivalidades, competi¢des financeiras,
desentendimentos politicos e disputa pela hegemonia nas fronteiras.
Mesmo quando o conflito ndo é a principal informac3o, a temética é
fomentada indiretamente. As matérias categorizadas expressamente
como fronteiras territoriais, terceira possibilidade de abordagem, sdo
quase inexistentes. Seus registros, quando ocorrem, seguem a mesma
linha das demais: conflito, tensio, desordem, abandono (SILVEIRA,
2009, p. 8).

Conforme os estudos do Grupo de Pesquisa Comunicagio, Identidades
e Fronteiras, da Universidade Federal de Santa Maria, o estudo da cobertura
da midia impressa no tema das fronteiras internacionais brasileiras reitera
o condicionamento da atitude profissional que reproduz um noticiario
viciado em torno de alguns elementos recorrentes: violéncia urbana e rural
(assaltos, assassinatos, perseguicio politica a cidaddos de paises vizinhos em
territério brasileiro); terrorismo (vinculos com grupos terroristas isldmicos e
colombianos); exclusdo social (imigrantes e trabalhadores estrangeiros sem
documentos e/ou direitos legais, clandestinidade, pobreza) e contravengoes
legais (sementes transgénicas, alimentos, roupas e eletroeletrénicos, abigeato,
trafico sexual, armas e drogas).

As anilises de Silveira (2008, 2009) demonstram que grande parte
dos problemas trabalhados pela cobertura jornalistica nacional reitera a cr6-
nica que é também aplicada a leitura do cotidiano das favelas metropolitanas:
violéncia urbana (assaltos, assassinatos, latrocinio); trdfico de drogas e de armas
(vinculos com o crime organizado e quadrilhas internacionais); exclusdo social
(imigrantes estrangeiros e trabalhadores de outras regides brasileiras, déficit

2 Veja-se: http://comunicacaoeidentidades.wordpress.com
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de cidadania, pobreza) e contravengdes legais (prostituicdo de menores, venda
de eletroeletronicos sem nota fiscal, distribui¢do de armas, drogas, copias
piratas de softwares e de material audiovisual).

Sdo os acontecimentos sobre descaminhos, titulo juridico genérico
para os crimes contra a ordem tributaria, que mais incidem sobre os critérios
de sele¢do de noticias, tomando os espacos periféricos como periferia par-
ticular do Estado-na¢do. Uma atividade que traz sensiveis repercussoes em
termos de politica de identidade e repercute na formacio de uma identidade
deteriorada dos espacos nacionais.

Assim, a categoria de descaminho engloba atividades consideradas
ilicitas e passiveis de imputacao legal aplicaveis aos importadores em larga
escala, comerciantes de todo tipo ou sacoleiros que suportam sob o vigor
fisico de seu proprio corpo mercadorias que depois serdo distribuidas em
centros urbanos muitos quilometros distantes.

No entanto, o espaco amazoénico adiciona ao rol um outro ingredien-
te, o ambientalismo. O deputado Aldo Rebelo comenta o ambientalismo em
termos que nos permitem sua incorpora¢io ao paradoxo existente entre as
dimensdes de seguranca publica e de seguranca nacional, ja estabelecido
sobre os temas anteriormente referidos.

A internacionalizacio da questdo ambiental acusa o que ele toma como
falta de zelo pelo patriménio territorial do Estado brasileiro (REBELLO, 2010,
p- 200), e que é exemplificado com a possessdo da Guiana pela Inglaterra em
1904, numa disputa com o Brasil. Ele afirma que “soberania e intervencio
em questdes ambientais precisam ser desmontadas das armadilhas erguidas
para dissimular interesses” (REBELO, 2010, p. 204) e enfatiza que se o tema
da soberania ji estd assentado, o de intervencio ainda necessita debate. E
debate nio se da sem esclarecimento ptblico, para o que a cobertura jorna-
listica se faz instrumento fundamental. A par dos ilicitos registrados ante-
riormente, o imbricamento entre questdes decorrentes do trafico de drogas
e delitos que se lhes associam, como o trafico de armas e de precursores
quimicos, a lavagem de dinheiro, a corrupcio, o contrabando, a extorsio, o
sequestro e o trafico de imigrantes ilegais, tem produzido acontecimentos
bastante localizados em zonas periféricas, mas nio s6 nelas (cf. MIN, 2005).
Os acontecimentos noticiados nas fronteiras possuem articulagdes com
interesses de outras regides, especialmente metropolitanas. As condi¢des
permedveis das fronteiras internacionais brasileiras, a amplitude de seus
16 mil quilometros, a existéncia de comunidades transfronteiricas e o cara-
ter marcadamente pacifico dessa convivéncia contrastam com o noticiario
marcado por cenas de violéncia e crimes de descaminho, de um lado, e caos
e auséncia de Estado, de outro, ou seja, problemas de seguranca publica e
problemas de seguranga nacional. Entre as consequéncias dessa situacio,
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Salomao (2010, p. 397) comenta a vulnerabilidade ideolégica brasileira e
seu comprometimento para o desenvolvimento, ao falar da “fragilidade do
sistema educacional, de producdo cultural e de comunicac¢do social”. E afirma:
“Desde criangas, os brasileiros [...] Ficam expostos a verdadeiro bombardeio
de valores culturais e politicos gerados no exterior”.

A necessidade de trabalhar a questdo dos mecanismos de informacao
do cidadio na sociedade contemporinea faz saltar a vista a importincia do
fenémeno comunicacional noticioso.

O fenémeno da globaliza¢do traz novidades e produz confusdes.
Muitos a consideram plenamente positiva. Outros a desacreditam. E muitos
tentam pesar seus pros e contras. Seus estudiosos argumentam que é ne-
cessario entender que o fendmeno da globalizac¢io envolve uma pluralidade
de situac¢des. Muitos consideram que é nas periferias dos Estados nacionais
que seus sintomas se apresentam mais notaveis. O sociélogo portugués
Boaventura Sousa Santos aponta que, de uma certa maneira, a globalizacio
consiste na mera imposi¢io generalizada de alguns localismos. Ou seja, cer-
tas praticas que s3o comuns para alguns, acabam sendo impostas para outros:

“As globaliza¢des hegemonicas sdo, de facto, localismos globalizados,
os novos imperialismos culturais. Podemos definir globaliza¢io he-
gemoénica como o processo através do qual um dado fenémeno ou
entidade local consegue difundir-se globalmente e, ao fazé-lo, adquire
a capacidade de designar um fendmeno ou uma entidade rival como
local” (SANTOS, 1996, p. 26-7).

Para entender a amplitude dos valores da globalizagdo na atividade
jornalistica, por exemplo, temos que reconhecer que essa perspectiva en-
golfa os particularismos préprios das periferias. Aquilo que é particular
de uma determinada regido acaba por ser descaracterizado, numa pratica
que conhecemos desde o periodo colonial brasileiro. Nosso complexo co-
lonial habituou-nos a amplificar a importancia de valores importados em
detrimento dos nossos. E aqueles juizos préprios da formagdo cultural das
elites brasileiras muitas vezes impdem-se como senso comum e terminam
imperando nas redacdes jornalisticas.

A resposta do Estado brasileiro quanto ao tema provém, por exemplo,
de ages envolvendo a faixa de fronteira. Trata-se de uma area de 150 km
internos, definida pela Lei 6.634, de 1979, a qual sistematiza cerca de um
século de normas legais que buscaram responder a questdes de seguranca
e integra¢do nacional. A delimita¢do dessa faixa de fronteira afeta a vida de
mais de 1 milhdo de habitantes, em 76 municipios de 10 Estados federados,
constituindo-se em 27% do territério nacional.
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Os diagnoésticos governamentais d3o conta da preocupagio com a faixa
de fronteira. Conforme relatério do Ministério do Planejamento:

Ao se considerar, principalmente, a questdo geopolitica que permeia a
ocupagdo e o uso dos recursos naturais da Amazonia, faz-se necessario
um plano estratégico para a Faixa de Fronteira que responda, sem
contradizer ou sobrelevar o planejamento regional, no qual se insere,
ao desafio especifico de promover o desenvolvimento de uma regido
por defini¢do altamente complexa em suas relagdes com os paises
vizinhos e, por um processo histérico de abandono, extremamente
carente de infraestrutura. As areas situadas na fronteira brasileira,
especialmente aquelas localizadas na Amazénia e no Pantanal, de
ocupagdo econdmica recente, carentes de infraestrutura e de baixo
dinamismo, apresentam reduzidos indices de desenvolvimento hu-
mano e de qualidade de vida, o que acusa a fragilidade do processo de
integracdo nacional e revela a permeabilidade as influéncias origina-
das em paises vizinhos, algumas delas de risco a seguranca nacional,
como narcotrafico, contrabando e guerrilhas (MP, 2006, p. 24).

Em que pese esse tipo de diagnodstico orientar decisivamente a agdo
da midia, a pretensdo governamental é de estruturar a¢des com vistas a in-
tegracdo latino-americana, consolidando as relagdes com os paises vizinhos.

7 A EMERGENCIA DAS MIDIAS SOCIAIS E O QUESTIONAMENTO
DA MIDIA DE REFERENCIA (NOSSOS DIAS)

A tardia integra¢do do Reino do Grio-Pard ao Brasil, assim como a
problematica integracdo do Sul e as peculiaridades que tais fatos representam
para o Brasil-nacdo, expdem a falta de habilidade no trato da questio frontei-
rica. A sucessio de matérias, e muitas vezes seu mutuo imbricamento, traz
uma forte continuidade e coeréncia de tratamento dos acontecimentos. Mas
é uma coeréncia que se situa no plano do enunciador, pois dificilmente se
registra um acontecimento que nio respalde o enquadramento pré-definido
e que n3o tome a Amazdénia como uma regido fronteirica e exigente quanto
as atencdes de seguranca nacional. Tomada como regido de amplas frontei-
ras internacionais, seu tratamento midiatico é proposto como um sistema
de alarme, apontando-se genericamente para os aspectos negativos dessas
localidades. O extremismo da cobertura aponta inclusive, e principalmente,
para um risco iminente a soberania brasileira.

A América do Sul talvez represente hoje a regido de fronteiras mais
estaveis do mundo. Uma estabilidade que deve muito as fronteiras brasi-
leiras, fixadas até o final do século XIX. Ao contrario disso, a Europa teve
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seus limites nacionais muito alterados apés a primeira guerra mundial.
Produziram-se novas alteragdes com a segunda guerra mundial e houve
novas defini¢des ap6s a ruptura do bloco soviético em 1989. Frente a esse
cenario internacional, as fronteiras brasileiras sao muito estaveis.

Nesse sentido, como entender os constantes apelos do noticidrio
nacional em defesa da Amazénia? A quais perigos esse noticiario nos alerta
constantemente? Haveria ameacas veladas a soberania brasileira na regido?
Sdo perguntas que contam com diferentes hipdteses para a elaboracgio
de respostas. A forte cobica internacional expde a Amazoénia a todo tipo
de especulacoes. E um caminho certo para o fortalecimento da sociedade
civil, colocada a mercé de todo tipo de conflitos, provém da sua capacidade
autorrepresentacional, a competéncia de produzir formulac¢bes préprias a
seus problemas.

Trata-se de um contexto para o qual concorre a desapropriacio de
valores identitarios em favor de universais, como ordem, legalidade, insti-
tucionalidade, ensejando o questionamento sobre quais s3o os valores uni-
versais no jornalismo. Como poderia uma ética jornalistica global produzir
justica frente as diferencas culturais, politicas e econdmicas em periferias
tdo distintas? Vale recordar Mar de Fontcuberta (1993), quando comenta
que a realidade “ndo nos entrega um artigo, uma crénica, uma noticia ou
uma reportagem”:

A realidade é algo mais modesta e se limita a estar ai, com os distintos
discursos sociais, e com os acontecimentos que produz. As classificacdes
— a noticia, a reportagem, o artigo ou a croénica —, as pde no meio, para re-
conhecer a complexidade do que acontece e expd-la a seus receptores. Os
géneros jornalisticos produzem ordem no material informativo e avalizam a
legalidade da comunica¢do (FONTCUBERTA, 1993, p. 101, tradugio nossa).

O discurso jornalistico faz-se assim simplificador, indicial, embora
possa envolver o discurso do poder, de determinadas ideologias (neoliberal,
seguranca nacional, etc.). E as sociedades de fronteira sdo confinadas aos
interesses de principios nacionais de unido, integridade e independéncia,
conforme reza o juramento de um presidente da reptblica.

A noticiabilidade é constituida pelo complexo de requisitos que se
exigem dos acontecimentos — do ponto de vista da estrutura do trabalho nos
orgidos de informacio e do ponto de vista do profissionalismo dos jornalistas
—, para adquirirem a existéncia ptblica de noticia. Tudo o que nio correspon-
de a esses requisitos é “excluido”, por ndo ser adequado as rotinas produtivas
e aos canones da cultura profissional (WOLF, 1989, p. 168).

Nesse processo de constru¢do do que se pode entender como um
sentido nico, observa-se que, em lugar das midias de massa do século XX,
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os individuos cada vez mais acorrem e legitimam a atividade de uma massa
de midias. Desencantados com o jornalismo, muitos acorrem a internet. A
perda de credibilidade do jornalismo aponta para a necessidade de cons-
trucdo de alternativas vidveis e que atuem no sentido de contrapoder, que o
jornalismo inaugurou séculos atras.

Os brasileiros, por sua presenca nas redes sociais, vém destacando-se
dentre as nacionalidades mais ativas e assiduas nas redes sociais. Dados apon-
tam para um ntmero de 65 milhdes de usuirios do Facebook no Brasil no
final de 2012, nimero que n3o para de crescer, consolidando para a empresa
a segunda posi¢do do pais dentre os maiores mercados do mundo quanto ao
nimero de usudrios. Além disso, os brasileiros também marcam presenca
ativa dentre os maiores usuarios do Twitter e do Youtube. No servico de
mensagens curtas, os brasileiros representam um dos cinco maiores grupos
de usudrios ativos, enquanto na plataforma online de compartilhamentos de
video, estes lideram o ranking mundial de acessos efetuados por visitantes
Unicos fora dos Estados Unidos.

8 A REGIONALIZACAO DE CONTEUDOS E O PLURALISMO
ETICO-ESTETICO: O CASO DO TRAPEZIO AMAZONICO

Ha muitas leis e outros dispositivos legais que fazem referéncia
a programacio regional em TV. No entanto, sua aplicabilidade é ineficaz
(TOURINHO, 2007). A regido Norte sofre com essa debilidade brasileira,
conforme abordou-se na andlise das matérias do programa Fantistico. As
emissoras instaladas na regido subsistem num sistema que reserva cerca de
apenas 10% (no caso da Rede Globo) para uma programagio produzida na
regido (SILVEIRA; ADAMCZUK, 2003). Depois de haver abordado tais aspec-
tos, passamos a andlise de uma situagdo particular nas fronteiras da regido.

O arco norte constitui um “arco indigena”, pela presenca de grandes
reservas indigenas em sua area, a qual se demarca tanto do ponto de vista
do territério quanto de sua identidade, devido a importincia étnico-cultural
indigena, mesmo fora das areas de reserva (BRASIL, 2005). Os indios iano-
mami, macuxis, tucanos, tikunas e panos ocupam territérios dos dois lados
do limite internacional.

O arco norte é definido pela exuberincia da riqueza natural da
Amazdnia; ela instaura no nivel estético uma correspondente riqueza ar-
tistica. O profundo conhecimento indigena do ambiente natural torna seus
aderecos pessoais atrativos a outras culturas. A proliferacio de festas popu-
lares na Amazénia incorpora o poder de encantamento que a competéncia
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estética de suas populac¢des detém, e suas festas populares atraem diferentes
audiéncias, ademais de sua populag¢do nativa.

Aregido do Trapézio Amazonico estabelece o ponto de encontro entre
os Estados nacionais do Brasil, Peru e Colombia, através do curso do rio
Solimdes. Os municipios ali estabelecidos, notadamente Tabatinga (no estado
brasileiro do Amazonas), em conurba¢io com a cidade de Leticia (capital do
departamento colombiano do Amazonas), frente a Villa de Santa Rosa (no
departamento peruano de Islindia) é avassalada por forcas da globalizag3o.
A populagio de trés nacionalidades convive com a passagem sistematica de
turistas, especialmente do hemisfério norte.

O transporte conhece nos barcos, lanchas, canoas e assemelhados o
principal meio de circulagio de pessoas, animais e mercadorias. Um barco
proveniente de Manaus tarda cerca de seis dias em chegar a Tabatinga e trés
dias de jornada ao descer o rio Solimdes. J4 uma lancha rapida subindo o
Solimdes em dire¢do a Iquitos, capital do caucho amazénico, no Peru, demo-
ra cerca de oito horas. Iquitos ficou consagrada por obras como o romance
“Pantaledo e as visitadoras” (1973), do escritor peruano Vargas Llosa, ou o
filme “Fitzcarraldo” (1982), do diretor alemao Werner Herzog.

A fronteira tripartida conhece, na perspectiva midiatica, a comparagdo
entre as culturas dos trés paises. A flexibilidade peruana é responsavel pela
atragdo de iniciativas de brasileiros e colombianos, definindo encontros
emblematicos para as respectivas nacionalidades.

Tabatinga, emancipada de Benjamim Constant em 1983, originou-
-se, como ela, da colonizag¢do de Sao Paulo de Olivenca no século XVIII. Em
2013 0 IBGE estimou sua populagdo em 58.134 habitantes, enquanto Leticia
concentra 29.6606 habitantes e a Vila de Santa Rosa chega a duas mil pessoas.

Tabatinga ostenta o quarto lugar no indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) do Estado do Amazonas, destacando-se dentre seus 62
municipios. Conta com um polo da Universidade Paulista (Unip) de Sdo
Paulo e com um Centro de Estudos Superiores da Universidade Estadual
do Amazonas (UEA).

Tabatinga n3o possui ligagdo por terra ao resto do Brasil, apenas fluvial
ou aérea. Uma consequéncia é a grande presenca de motocicletas (estimadas
em cerca de 20 mil unidades). Em parte o fenémeno deve-se as facilidades
de duas revendedoras locais, além de que, na Colémbia, o produto com o
délar baixo custava cerca de trés mil reais, enquanto um carro demora 40
dias de barco de Manaus a Tabatinga.

Leticia como capital regional (capital do Estado do Amazonas colom-
biano), conta com estrutura institucional refor¢ada, constante de governador,
prefeito, deputados e vereadores. Ressalta na cidade a presenca da Biblioteca
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del Banco de la Repuiblica e varios parques. A marca da precedéncia da cultura
letrada no municipio procede da heranca hispénica na colonizacio, respon-
savel pela criagdo da Universidad de San Marcos, no Peru, ji no século XVI.

Ja a Vila de Santa Rosa, localizada entre o leito principal do rio
Solimdes e um braco seu, representa, por suas reduzidas dimensdes, um
ponto de risco para investimentos, contentando-se com uma unidade de
exército e um Instituto Educacional com ensino primario e secundario.

Agéncias de viagem compdem o panorama dos empreendimentos
mais estaveis, junto ao comércio de telefonia celular na regido. Elas atendem
ademanda de turistas estrangeiros em busca de passeios na selva, observagio
de animais e interacdo com populacdes indigenas.

Os fusos horarios registram em Tabatinga uma hora a menos do hora-
rio de Brasilia, enquanto que na Vila de Santa Rosa e em Leticia registram-se
menos duas horas. Uma idiossincrasia que registra consequéncia no com-
partilhamento de grades de programacio da televisdo e radio.

As legislagdes referentes aos sistemas de midia possuem certa debi-
lidade no Peru, ao passo que encontram rigidez no Brasil e na Colémbia.

A falta de politicas estruturantes para a condi¢do fronteiriga enfatiza
uma contradi¢do entre antecipar aspectos da globalizacio, ao mesmo tempo
em que ela nunca se implanta integralmente. Enquanto os nacionalismos
celebram a centralidade e sua vivéncias plenas, as fronteiras s3o plenas de
possibilidades: “A zona fronteirica é uma zona hibrida, babélica, onde os
contatos se pulverizam e se ordenam segundo micro-hierarquias pouco
suscetiveis de globaliza¢do” (SANTOS, 1993, p. 49).

A populagio local interpreta que hd uma forte impressdo de seguranca
em Leticia, o que ja no ocorre em Tabatinga. A questio dos direitos humanos
perfila-se como um dos elementos de maior preocupagio.

A condigdo fronteirica em tempos de globalizac¢io tem tido o poder
de sinalizar importantes transformacgdes na centralidade do capitalismo.
Boaventura de Souza Santos aborda a metafora da condicdo fronteirica da
seguinte forma:

O contexto global do regresso das identidades, do multiculturalismo,
da transnacionalizac3o e da localiza¢do parece oferecer oportunidades
Unicas a uma forma cultural de fronteira precisamente porque esta
se alimenta dos fluxos constantes que a atravessam. A leveza da zona
fronteirica torna-a muito sensivel aos ventos. E uma porta de vai-e-
-vem, e como tal nunca estd escancarada, nem nunca estd fechada
(SANTOS, 1993, p. 50).
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Tais caracteristicas convertem as sociedades de fronteira em especiais,
nem metropolitanas (porque periféricas), nem provincianas. Sua situagdo
interiorana também as faz permanentemente internacionais.

Através da coleta de dados primarios em uma viagem de estudo e
levantamento de dados secundarios de diversas fontes faz-se possivel deli-
near alguns aspectos da perspectiva midiatica considerados relevantes para
o conhecimento das rela¢des do Brasil e seus vizinhos sul-americanos.?

Para abordar o contexto especifico da Amazdnia, vamos nos apoiar
na distin¢do operada por Castells (2012) entre espaco de lugares (local) e
espaco de fluxos (global).

Ha cidad3os do mundo, que vivem no espaco de fluxo, frente aos
locais, que vivem no espago dos lugares. Posto que o espago na socie-
dade rede se configura em torno a oposi¢do entre o espago de fluxos
(global) e o espago de lugares (local), a estrutura espacial de nossa
sociedade é uma grande fonte de estruturacgio das rela¢des de poder
(CASTELLS, 2012, p. 82).

A estrutura midiatica é acionada tanto pelos veiculos de comunicacio
quanto por tecnologias moveis (smartphones), no cotidiano dos trés muni-
cipios. E como os veiculos de midia dos trés Estados nacionais possuem
locutores de varios paises, seus deslocamentos corroboram para definir um
espaco de fluxos incessantes, convertendo a zona fronteirica em passagem
das forcas oriundas do nivel global. E é assim que municipios pequenos
extrapolam sua condi¢io local para uma globalizada, ao estar no contexto da
fronteira amazonica.

8.1 A radiodifus3o segue crescendo

A Réadio Nacional do Alto Solimdes (RNAS) foi inaugurada em
1982 e funciona em prédio proprio na Avenida da Amizade em Tabatinga.
Inaugurado em 30/12/2005 através do projeto de implanta¢do do sistema
de comunicacio publica da mesorregiio do Alto Solimdes, com apoio da
Empresa Brasileira de Comunicagdo (EBC) e do Ministério da Integracio
Nacional, conta com dois esttidios, um para a emissora AM e outro para a
FM. Em suas dependéncias ha ainda um telecentro comunitario, com cursos
de capacitagdo. Ha uma outra instalagdo na Estrada do Incra. A rddio AM
opera com 5 Kw, embora tenha sido projetada para alcancar 10 Kw de po-

3 A viagem de estudo a triplice fronteira foi financiada pelo CNPq e realizada por
Ada Cristina Machado Silveira no periodo de 08 a 11/9/2013.
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téncia. A rddio FM opera com 3 Kw. As duas emitem a mesma programagio
por falta de pessoal.

A rédio foi criada em 1980 para gestdo municipal e integra o sistema
da EBC.

Em 15/12/20006 inaugurou-se uma nova fase, quando foi implemen-
tado um projeto com a finalidade de emancipar a gestdo do poder politico
local e solidificar a orienta¢do de comunicag¢do publica.

A renovacio da gestdo da RNAS decorreu de reivindica¢do da popu-
la¢do local junto ao Forum de Desenvolvimento do Alto Solimdes, quando
se deliberou desvincular a gestdo da radio do poder municipal. A placa na
RNAS registra: “em 2005 Sistema de Comunicagio Publica da mesorregido
do Alto Solimdes. 30/12/2005. EBC e Ministério da Integragdo Nacional”.*4

A equipe ja chegou a nove pessoas mas, com a perda da coordenadora
e demissdo de uma funcionaria por concurso, viu-se reduzida a sete e dai a
impossibilidade de producio de radiojornais.

A politica informativa é de servicos, cultural e de entretenimento. Ela
nio transmite noticiario policial. Ferreira (2013) define que “nossa diferencial
é a informacdo de credibilidade” e que a missdo da RNAS é de fomentar a
legitimidade brasileira frente a atua¢do das radios peruanas e colombianas.

Constitui sua programacio o programa Repérter Amazonia, uma
producio de emissoras locais da Rede de Radios Publicas da Amazénia
e vai ao ar de segunda a sexta-feira, as 18h3o, pelas Radios Nacional da
Amazoénia (em Brasilia) e Nacional do Alto Solimdes (em Tabatinga), em
rede com emissoras de toda a regido. O programa fica hospedado no site
da EBC. Com a proposta de integrar e fortalecer os estados que compdem
a Regido da Amazonia Legal, o programa é retransmitido, em rede, pelas
emissoras publicas dos estados do Acre, Amapda, Amazonas, Para, Tocantins
e Roraima. O Repoérter Amazonia é editado pela equipe de jornalismo da
R4adio Nacional da Amazénia, em Brasilia, e traz, diariamente, matérias e
flashes ao vivo das radios parceiras. Vai ao ar de segunda a sexta, as 18h3o
(horario de Brasilia).

8.2 O aparecimento das midias online

O Portal de Tabatinga, o Portal de Leticia e o Jornal do Solimdes s3o
algumas iniciativas que a tardia chegada da infraestrutura de internet no
extremo Oeste brasileiro possibilitou.

“  http://radios.ebc.com.br/reporter-amazonia acesso em 02/08/13.http://radios.
ebc.com.br/nacionalaltosolimoes acesso em 02/08/13.
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Camila Bonfim (2013) criou o portal em marco de 2001 para veicular
fotografias de festas, aproveitando que em 2000 surgiu um provedor de inter-
netna cidade, a empresa DigitalNet. A partir do portal, comecou-se a receber
contatos de Manaus e ai veio a ideia de profissionalizar o site. Instalou-se
na rua General Sampaio como atividade profissional, pois trabalha com a
produgdo de sites eletronicos. Ela argumenta que usa pouco o twitter porque
nio ha seguidores e considera que o portal é mais visualizado por quem
estd fora. Camila Bonfim criou também o Portal de Leticia, para divulgar
atividades culturais da cidade vizinha, junto de uma sécia casada com um
colombiano. Os contatos de Manaus, especialmente, foram decisivos para
constatar o éxito de sua iniciativa. Hoje ela tem consciéncia da importincia
do portal para fora de Tabatinga. O Portal de Tabatinga é especialmente
acessado na promocio do Festival Internacional das Culturas de Tabatinga,
o Fincata. A exemplo do famoso Festival de Parintins e seus bois Garantido
e Caprichoso, o Fincata conta com a disputa entre os torcedores da Onca
Negra e os da Ong¢a Pintada.

As noticias do Portal no cotidiano da cidade dio conta de de servicos
(horario de chegada e saida de barcos para Manaus) e outras atividades cultu-
rais (festividades, desfiles escolares). N3o ha noticias de crimes e apreensdes,
pelo propésito de escapar da cultura do espeticulo, pela proximidade das
pessoas envolvidas e, também, pela cultura do sicariato, em que “nio ha bala
perdida, é tudo bala certeira”.

O Portal de Tabatinga conta com uma vers3o impressa. De periodi-
cidade mensal, impresso em cores com oito paginas, o jornal é rodado em
Leticia, uma vez que tardaria duas semanas para voltar de Manaus por barco.
Na capital do Estado colombiano do Amazonas, a impressio tarda cerca de
apenas duas horas.

O evento ocorrido em dezembro de 2012, denominado 3° Coléquio
de parceiros e ouvintes no Amazonas das Radios EBC, consta das noticias
veiculadas pelo Portal de Tabatinga, em sua versdo online e impressa.

Outras iniciativas semelhantes ocorreram nos vizinhos municipios
de Atalaia do Norte, com o portal Jambo Verde, e em Benjamin Constant
com o portal O Tambaqui.’s

O Jornal do Solim&es, nas versdes impressa (mensal, tabloide, cores,
8 paginas) e online, possuia suas instalacdes na avenida da Amizade. No
entanto, um ambiente adverso levou seu diretor Silvio Brasil de Lima a

5 www.jamboverde.com e www.otambaqui.com
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transferir-se para o Sudeste, mantendo apenas um representante em Leticia.’
Trabalhando com o slogan “Transformando informag¢do em conhecimento.
Noticias do Alto Solimdes e Triplice fronteira”, o jornal comemorou cinco
anos em 2013.

Em televisdo aberta, a cidade conta com as instala¢bes de uma repeti-
dora da TV Globo, situada na avenida principal da cidade. Outra alternativa
popular é a captagio do sinal de TV por parabdlica e os servicos pagos de
Sky e da Embratel.

8.3 As emissoras colombianas e a forca do Estado nacional

Na capital amazonense da Colémbia h4 quatro emissoras. As privadas
denominam-se Ondas del Amazonas (até ha pouco integrando a rede Caracol,
de nivel nacional), Fantdstica FM e a RadioTropicana 93.9 FM, que ja nio
atua. H4 ainda a radio comunitaria Futuro Amazonico.

A Colémbia possui a particularidade de possuir um sistema de radioe-
missoras publicas. A Radio Policia Nacional 98.9 FM de Leticia integra um
sistema com 32 emissoras naquele pais, e a cidade agora estd com uma outra,
do Exército, em fase de implanta¢do, denominada Radio Colombia Stereo.

Leticia conta com o semanario Anaconda, uma emissora de TV co-
munitaria, o Canal 7, e o canal privado TV Amazonas.

A televisio em Leticia é recebida por sistemas pagos, em sua ampla
maioria, o que garante uma certa invisibilidade para as redes brasileiras em
favor das emissoras colombianas. No entanto, algumas programacdes das
redes Globo, Band e Record registram audiéncia, especialmente telejornais
e cobertura de futebol.

A pujanga econémica de Leticia é assegurada pelo deslocamento diario
de uma balsa para o mar e por um cargueiro que a abastece de produtos
alimenticios, especialmente.

O jornal Evaluacién y Gestion — Informativo regional del Amazonas,
produzido pela Asociacién Comunicadores Sociales del Amazonas, edigao julho-
-agosto de 2013, em seu nlimero 43, possui oito paginas em formato tabloide,
papel jornal, em cores, no valor de mil pesos colombianos o exemplar.

6O editorial do més de junho registra um atentado a seu diretor. http://solimo-

esjornal.blogspot.com.br/.
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8.4 O fenémeno das radios peruanas como sintese fronteirica

No Peru, a Vila de Santa Rosa, a menor povoacdo da triplice fronteira
e area vulneravel em meio ao rio Solimades, conta com seis emissoras FM".
O acesso se da por canoas com pequenos motores em poucos minutos por
trés Reais. Em Tabatinga o servi¢o é proporcionado desde as instala¢cdes da
Associa¢do dos canoeiras e cargueiros.

Aproveitando-se das facilidades do Estado peruano, brasileiros
e colombianos ali instalam seus negdcios. Com programacio variada e
transmitindo em varios idiomas, para brasileiros, colombianos, peruanos
e indigenas, as radios desfrutam de facilidades negadas pela politica rigida
de controle da radiodifusdo na Colémbia e no Brasil.

Madeira registra que as forgas vinculadas ao atual prefeito estdo
tramitando um projeto de ridio comunitaria por reconhecer a caréncia de
pluralismo de meios sonoros no municipio®. A Vila de Santa Rosa, com
duas mil pessoas, concentra, como dissemos, seis emissoras radiofénicas,
enquanto Tabatinga, aproximando-se dos 6o mil habitantes, possui apenas
uma emissora, e Leticia, com a metade dessa popula¢io, possui quatro
emissoras. Ferreira (2013) recorda que Tabatinga ja teve quatro emissoras
comunitarias desativadas pelos entraves burocraticos. A velocidade de cresci-
mento do municipio brasileiro é muito alta. O Censo de 2010 registrou cerca
de 8 mil habitantes a mais que o valor estimado para 2013, 0 que antecipa
muitas questdes comunicacionais para um futuro breve.

Os veiculos brasileiros, peruanos e colombianos atuam no sentido de
promover uma populag¢do vulnerabilizada pela falta de emprego e o fatalismo
da condi¢do fronteirica. As radios peruanas, ou localizadas no Peru, s3o as
mais populares. Sua aceitacdo decorre da atuacio de experientes locutores
das trés nacionalidades destinadas a audiéncia brasileira.

A nova realidade das drogas inaugurada pela cultura hippie no final
dos anos 6o e 70 acabou trazendo transtornos para a regido do Alto Solimdes.
No inicio dos anos 9o, a area foi utilizada pela Forca Aérea dos Estados
Unidos como um local para postos de controle aéreo avangado com vistas
ao combate ao trafico de cocaina. O Plano Colémbia acabou por instaurar
um Estado militarizado na fronteira brasileira, que, quando comparada com

7 Ali hd quatro emissoras privadas: Activa Radio 91.1 FM, do brasileiro Nilo
Marinho, ex-prefeito de Tabatinga; a Radio Santa Rosa 104.9 FM, de Robert Fran
Vazquez; a Radio Frontera, de Hector Fabio Osorio; e a Antena 1W. Além delas,
ha duas emissoras evangélicas.

¥ MADEIRA, F. C. L. Entrevista concedida a Ada C. M. da Silveira em 12/9/2013,
Tabatinga-AM (Brasil).
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Leticia, vem a ter um menor grau de institucionaliza¢do. No entanto, essa
realidade n3o é o que se observa, por exemplo, nas fronteiras brasileiras
com o Uruguai, Argentina, Paraguai ou Bolivia, nas quais a presenga dos
entes de Estado desses paises é inferior a brasileira. Além disso, a condi¢do
de Leticia é politicamente privilegiada, o que repercute em sua estrutura
de meios e de informatica, considerada superior a de Tabatinga. Comenta
Barbosa a respeito dessa realidade comunicacional:

Uma regido tdo diversificada ainda poderia reconhecer-se como um
lugar de identidade tinica; neste caso, amazoénica. O isolamento geo-
grafico poderia ser responsavel pelo esvanecimento de ideias como
as de nacdo, nacionalidade e de territério nacional. Entretanto, isso
nao acontece, pois Tabatinga e Leticia se reconhecem como cidades
separadas, cada uma com sua identidade e instrumentos que refletem
essa independéncia; por exemplo, as linguas que utilizam [...] Pensar
em Tabatinga é pensar no Brasil e lembrar de Leticia é ter a Col6mbia
em mente. As diferencas entre os dois paises se percebem nos sen-
timentos e valores que os habitantes deixam transparecer sobre o
portugués e o espanhol (BARBOSA, 2008, hipert.).

A perspectiva midiatica, a comparacio entre as culturas dos trés pai-
ses aponta a flexibilidade peruana, responsével pela atracdo das iniciativas
de brasileiros e colombianos, definindo encontros emblematicos para as
respectivas nacionalidades.

CONSIDERACOES FINAIS

O controle do sistema midiatico apoia-se sobre uma estrutura oligo-
polizada, na qual alguns grupos nacionais articulam-se com o conjunto de
empresas estabelecidas regional e localmente. Alguns desses grupos apre-
sentam fortes caracteristicas religiosas, como é o caso da Igreja Universal do
Reino de Deus (IURD), ocupada em avancar sobre espacos tradicionalmente
detidos pela igreja Catdlica. A Gltima ndo teve agilidade e situa-se num
patamar inferior de audiéncia e controle de meios audiovisuais. Os demais
grandes grupos brasileiros (Globo, Abril, Band, SBT, RBS), gozam de forte
atuac¢do econdmica, articulando-se a interesses politicos nio confessos.

A estrutura mimética de cobertura jornalistica se expressa no uso de
enquadramentos™ proprios do Jornalismo Internacional, um conjunto de

9 O enquadramento é um procedimento utilizado na atividade jornalistica para
construir a noticia. Ele envolve a sele¢do de um angulo, o tratamento dos dados
e outras opgoes.
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praticas ativas especialmente no mundo globalizado, que atua com princi-
pios e normas que muitas vezes se contrapdem ao ordenamento local e que
pode ser tomado como cerco ao exercicio legal da autoridade, expresso em
dentincias de corrupgio de agentes publicos e privados. Um paradoxo que
engendra por parte da midia a cobranca de a¢Ges de projecio de poder do
Estado brasileiro em suas periferias.

Silveira (2012) chegaria a resultados que apontam para uma conversio
das periferias brasileiras em patriménio territorial do Estado. O enquadra-
mento jornalistico tipico ird abordar as fronteiras internacionais brasileiras,
por exemplo, como uma “terra sem lei”, na qual os agentes do poder estatal
buscam reprimir e combater atividades ilegais. O trafico e o contrabando s3o
alvo prioritario dessas angulacdes, que desconsideram a pluralidade étnica,
as caracteristicas culturais e as identidades regionais, apagando as comple-
xidades sob o véu de um tnico viés, o contrabando na fronteira. Assim, “a
singularidade de uma sociedade engendrada pelo encontro multicultural é
subsumida pelo rétulo genérico de fronteira problematica” (SILVEIRA, 2012).
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A CONSTRUCAO DA ARGUMENTACAO NA
RESENHA ACADEMICA

Gustavo Ximenes Cunha’

INTRODUCAO

Neste texto, buscamos oferecer ao leitor uma primeira abordagem do
estudo da argumentac3o, tendo em vista a importincia de o estudante saber
se posicionar criticamente diante dos fatos e problemas com que se depara
no dia a dia da universidade. O objetivo é permitir, entdo, ao estudante o
desenvolvimento de habilidades importantes de leitura e escrita de textos que
se apresentam explicitamente como argumentativos no universo académico.

Para isso, iniciamos com consideracdes gerais sobre o tema, mostran-
do que a argumentacio é uma dimens3o constitutiva de todo e qualquer texto.
Ou seja, todo texto é argumentativo em sua esséncia. Em seguida, mostramos
que existem textos explicitamente argumentativos, ji que apresentam teses
e argumentos para defendé-las. Esses textos sdo aqueles que se diferenciam
dos textos narrativos e descritivos.

Na sequéncia, abordamos a argumentacio no texto académico. Para
isso, vamos focalizar um género textual apenas, que é a resenha académica.
A escolha desse género para abordar a argumentacio no texto académico se
deve ao fato de que a resenha é um género bastante praticado pelos estudantes
nas mais variadas disciplinas dos cursos superiores. Além disso, a resenha
é um género fortemente argumentativo.

Este texto trata ainda de mecanismos linguisticos, como advérbios,
conectores e adjetivos, que ajudam a tornar ainda mais persuasiva a argu-
menta¢do na resenha e nos textos académicos de modo geral. Por fim, o
texto propde atividades sobre a argumentagio.

! Mestre e Doutor em Linguistica pela UFMG (Universidade Federal de Minas
Gerais) e Professor Adjunto da Faculdade de Letras da UFMG.
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1 0 QUE E ARGUMENTAR

Falamos frequentemente para partilhar com o interlocutor opinides e
pontos de vista sobre um dado tema, com o fim de provocar a adesdo do outro
para as teses que apresentamos. Em outros termos, falamos frequentemente
para argumentar, o que faz com que nossos textos tenham sempre algum
valor argumentativo. E o que observa Koch (2008, p. 17): “A interacio social
por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumen-
tatividade. Como ser dotado de razio e vontade, o homem, constantemente,
avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor”. Assim, em qualquer uso
que fagamos da lingua, nos textos que produzimos, procuramos argumentar,
para influenciar o comportamento ou o pensamento do outro.

A vontade do produtor de um texto de argumentar, de querer levar
o0 outro a aceitar determinada opinido é evidente em um texto como este:

Hidrogénio é o futuro

A energia de origem f6ssil é finita. Petréleo, gas e carvao vao acabar.
Pode demorar, mas o esgotamento € inevitivel. Nao é a toa que hoje
existe uma busca incessante por fontes alternativas de energia limpa
em todo o mundo. A atual aposta em biodiesel nio se sustenta. Se
analisarmos a matriz mundial de producio de energia, as sustentaveis
ainda representam uma fatia pequena. Entre as energias alternativas,
as de biomassa e biocombustiveis, como o etanol, também causam um
aumento na emissao do que, teoricamente, seria compensado pela
sua captura no replantio e crescimento dessas fontes de bioenergia. E
ai que o hidrogénio se encaixa. Comprovadamente a mais promissora
e mais limpa fonte de energia alternativa, é a melhor solucio de longo
prazo para o setor automotivo.

(Revista Galileu. jul 2009. n. 216. p. 94-95)

No texto, é clara a busca do autor por nos convencer da tese de que o
hidrogénio é uma fonte de energia melhor do que qualquer outra fonte de
energia. Para isso, ele se vale de argumentos, como, por exemplo, o de que
a energia de origem f6ssil (petrdleo, gis e carvio) é finita e de que energias
alternativas, como o etanol, também causam um aumento na emissio do .
Portanto, o autor tenta nos levar a crer que o hidrogénio é “a mais promissora
e mais limpa fonte de energia alternativa, é a melhor solucio de longo prazo
para o setor automotivo”. Nao ha davida de que estamos diante de um texto

evidentemente argumentativo.
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Porém, como foi dito, em qualquer texto que produzimos, buscamos
argumentar, fazer com que nosso interlocutor, aquele com quem dialogamos
face a face ou por meio de texto escrito, acredite no nosso ponto de vista,
aceite nossa opinido como sendo mais interessante (justa, relevante, corre-
ta, logica, etc.) do que as opinides contrarias a nossa. Em outros termos, o
tempo todo desejamos influenciar o modo de agir e de pensar das pessoas
com quem interagimos. E isso ndo ocorre apenas em textos explicitamente
argumentativos, em que se defende claramente uma opinido, como é o caso
do texto “Hidrogénio é o futuro”. O ato de argumentar, como lembra Koch
(2008), é o ato linguistico fundamental.

Nesse sentido, mesmo textos que ndo se apresentam como explicita-
mente argumentativos, construidos com tese e argumentos, vao compartilhar
do principio segundo o qual sempre argumentamos em qualquer texto que
produzimos. E o que se pode comprovar por meio desta tabela, retirada de
um guia alimentar do Ministério da Satde.

Tabela 3 - Esquema para introdug¢ao dos alimentos complementares

Fonte: Adaptagdo da Sociedade Brasileira de Pediatria (2006)

(http://189.28.128.100 /nutricao/docs/geral /cadernoatenaaobasica_23.pdf. Acesso: 10/07/2013.)

Aparentemente, esse ndo é um texto argumentativo. Ao contrario
do texto estudado anteriormente, ele n3o traz uma opinio definida, nem
argumentos que possam sustenta-la. Esse texto se compde apenas de uma
lista com os alimentos recomendados para os bebés.

Mas é preciso perceber que essa tabela integra um texto oficial, que
foi produzido por uma instincia governamental, o Ministério da Saide, e
que tem como leitor visado uma parcela da populagio brasileira. Assim,
verifica-se a busca de um locutor, o Ministério da Satide, de convencer um
interlocutor, as maes da populacio de modo geral, da importincia de segui-
rem essa tabela. Portanto, ha alguém desejando que o outro passe a pensar
de outra forma, para agir de determinada maneira, modificando seus habitos.
Estamos no terreno da argumentacZo.
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Vejamos outro exemplo, agora uma noticia.

Avido tera novas regras para bebés e deficientes em 2014

Uma nova regra de acessibilidade da Anac (Agéncia Nacional de
Aviagdo Civil) determina que, a partir de janeiro, as companhias
aéreas poderdo acomodar passageiros prioritirios também no fundo
do avido — e nio sé na frente, como ocorre hoje. Além de deficientes,
ela deve afetar idosos e gravidas — que, na prética, costumam ser
colocados nesses assentos.

(http://wwwi.folha.uol.com.br/cotidiano/2013/07/1312199-aviao-tera-novas-
-regras-para-bebes-e-deficientes-em-2014.shtml. Acesso em: 17/10/2013)

As noticias n3o sdo consideradas textos explicitamente argumenta-
tivos, uma vez que em sua composi¢do nio é comum o autor apresentar
um ponto de vista e sustentar esse ponto de vista por meio de argumentos.
Essa maneira de construir um texto apresentando um ponto de vista e
sustentando-o com argumentos nio é esperada ou prevista para as noticias.
De modo geral, os jornalistas, na composi¢do de uma noticia, apresentam
fatos ocorridos no cotidiano, os quais interessam a diferentes setores da
sociedade. E apresentam esses fatos informando o que aconteceu, bem
como as circunstincias ligadas ao surgimento desses fatos: onde e quando
ocorreram, quais e quantas foram as pessoas envolvidas e por que os fatos
aconteceram.

E o que ocorre na noticia acima. Nela o jornalista informa o fato (a
criagdo de uma nova regra de acessibilidade da Anac), quando o fato afetara
a vida das pessoas (a partir de janeiro de 2014), quem sdo as pessoas en-
volvidas no fato ou por ele afetadas (deficientes, idosos e gravidas) e onde
a nova regra serd aplicada (avides de companhias aéreas). Aparentemente,
o jornalista ndo demonstra nenhuma inten¢do de argumentar ou de nos
convencer sobre o que quer que seja.

Mas, fazendo uma leitura mais atenta, vamos perceber que as coisas
nio sio bem assim e que o texto, se ndo é explicitamente argumentativo,
como o “Hidrogénio é o futuro”, revela a vontade de seu autor de nos levar
a pensar de outra forma e até a agir de outra maneira. A prépria selecio do
fato (a criagdo de uma nova regra que reserva assentos prioritarios para pas-
sageiros em avides), bem como a maneira como esse fato é tratado revelam
uma postura favoravel do jornalista a regra da Anac.

Quanto a sele¢do do fato, é preciso considerar que a quantidade de
acontecimentos noticiaveis (ou que podem virar noticia) é enorme. Isso
faz com que os veiculos de comunicagio (jornais, revistas, sites, canais de
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televisdo, esta¢des de radio) precisem selecionar o que vai e o que ndo vai
virar noticia. E essa sele¢do revela o que os jornalistas e os veiculos para os
quais trabalham consideram importante ou insignificante, porque é feita
com base nos seus valores, crengas, ideologias e conhecimentos de mundo.

Portanto, precisa ser levada em conta a decisio do jornalista de con-
siderar a regra da Anac como fato merecedor de virar noticia. Os jornais
estdo repletos de noticias que mostram que as companhias aéreas s3o alvo
constante de reclamacdes de clientes. Por isso, a noticia da nova regra da
Anac pode ser muito interessante para os milhares de pessoas que utilizam
o0 avido como meio de transporte. Além disso, a nova regra beneficia direta-
mente os passageiros prioritarios, cidadaos cujos direitos vém sendo cada
vez mais instituidos e valorizados.

Quanto ao tratamento do fato, nos referimos a linguagem usada pelo
jornalista para apresentar esse fato. Assim, ele informa que a Anac criou uma
nova regra. Ao apresentar a decisdo da Anac como regra, o jornalista informa,
implicitamente, que para as companhias aéreas nio ha saida, sendo obede-
cer ao 6rgao governamental. O jornalista informa também que, de acordo
com a nova regra, as empresas deverdo reservar assentos nio sé na parte da
frente do avido, como ji ocorre, mas também na parte traseira. Isso revela
que o nimero atual de assentos nos avides para passageiros prioritarios é
insuficiente. Do contrario, a regra n3o seria necessaria. O jornalista nos faz
perceber que as companhias aéreas, talvez por razdes econdmicas, oferecem
um namero insuficiente de assentos para passageiros prioritarios. O que o
jornalista nos informa, entdo, é que as companhias aéreas desconsideram
o direito basico de uma parcela dos cidaddos de poder viajar em condicdes
adequadas.

Por mais imparcial que o jornalista tenha tentado se mostrar ao escre-
ver a noticia, a escolha do fato e a maneira de apresenta-lo tornam perceptivel
pelo leitor sua opinido ou sua afirmac3o sobre esse fato.

Com esses exemplos, mostramos que em todo e qualquer texto hd um
locutor que faz uma afirmacio sobre o mundo e que, por isso, se coloca numa
relagio argumentativa com um interlocutor. E o que representa este esquema:

Afirmagio sobre o mundo

. N

< >

Interlocutor

argumentaciao
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Nesse sentido, todo texto possui uma dimens3do argumentativa. Mas,
mesmo que todo texto seja argumentativo em sentido amplo, é preciso ter
em mente que um autor ou falante, dependendo da situacdo em que se
encontra, pode escolher produzir um texto explicitamente argumentativo.
Dito de outra forma, hi momentos em que precisamos deixar claro para
nosso ouvinte ou leitor que temos uma opiniio definida sobre determinado
assunto e que dispomos de argumentos considerados por nos satisfatorios
para defender ou sustentar essa opinido.

Assim, devem fazer parte de nossa competéncia comunicativa as ha-
bilidades de producao de um texto explicitamente argumentativo, bem como
a capacidade de distinguir um texto argumentativo de textos narrativos ou
descritivos. Nesta se¢do, vimos que o texto “Hidrogénio é o futuro” é argu-
mentativo, mas nio estudamos de modo mais aprofundado os elementos
que nos permitem identificar um texto explicitamente argumentativo. E
desse aspecto que vamos tratar na proxima secio.

2 ELEMENTOS DA ARGUMENTACAO

Nos textos explicitamente argumentativos, escritos ou orais, a argu-
mentag¢do requer um conjunto de elementos. Ela requer um locutor e um
interlocutor. O primeiro busca convencer o segundo da pertinéncia de uma
ideia (tese), com base em argumentos (dados) que o locutor acredita serem
incontestaveis. Pelo menos, o locutor escolhe argumentos que acredita que
o seu interlocutor vai considerar incontestaveis. Ja o interlocutor tem o papel
de avaliar, com base em seus conhecimentos de mundo, crengas e valores, se
a opinido do locutor é plausivel ou interessante e se, de fato, os argumentos
escolhidos pelo locutor para defender seu ponto de vista s3o incontestaveis.
O locutor apresenta a tese e a sustenta com argumentos a fim de chegar a
uma conclusdo sobre o assunto em questao.

Como se vé, todo texto argumentativo requer ou pressupde estes
elementos:

o Locutor: alguém que faz uma afirmacio sobre determinado assunto
e tenta provar ao outro a verdade de sua afirmacio.

o Interlocutor: alguém que constitui o alvo da argumentacio. E a
pessoa a quem o locutor quer convencer ou persuadir e que pode
aceitar ou ndo a tese defendida.

o Tese: afirmacio feita pelo locutor sobre a verdade de algum fenéme-
no (politico, social, cientifico, natural, etc.). Essa afirmagdo sempre
se contrapde explicita ou implicitamente a outra afirmacio sobre
o mesmo fenémeno.
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¢ Argumentos: dados (provas ou premissas) que permitem ao locu-
tor tentar convencer o interlocutor de que a tese defendida é mais
pertinente, logica, racional, justa, verdadeira, inteligente, ttil do
que a tese adversaria. Os argumentos fundamentam a tese e sdo
sempre escolhidos pelo locutor em fungdo das caracteristicas do
interlocutor.

o Conclusdo: deducdo ou inferéncia a que se chega a partir dos argu-
mentos apresentados. Pode ser explicita ou implicita.

Vejamos como esses elementos ocorrem em um artigo de opinido.

E um crime
Gilberto Dimenstein

A divulgagdo da lista das faculdades que nio aprovaram nenhum aluno
no exame da OAB é apenas o lado ainda mais escandaloso de um escin-
dalo: jovens passam anos pagando mensalidades e, no final, tém de jogar
o diploma fora. Deveria ser um crime contra o direito do consumidor.

O escandalo maior é que a maioria nio passa, cerca de 90% dos can-
didatos. O que revela um drama educacional geral, desde o ensino
basico, agravando-se na faculdade. O escindalo poderia ser ainda
maior se todas as profissdes exigissem semelhante exame ao do OAB.
Os poucos que existem — medicina, por exemplo —ja s3o uma tragédia.

Dificil ver maior crime educacional do que tirar durante anos dinheiro
dos alunos das classes mais pobres e transforma-lo em lixo — exceto, claro,
para os donos das faculdades. (http://wwwi.folha.uol.com.br/colunas/
gilberto dimenstein/939263-e-um-crime.shtml. Acessoem:10/7/2013.)

Esse artigo permite a intera¢do entre o autor e o leitor, os quais vdo
assumir papéis diferentes. Nessa intera¢do, o autor assume o papel de au-
toridade em dado assunto. Ja o papel do leitor é o de cidad3o ou o de pessoa
que se interessa pelo bem da coletividade e que busca no autor a anilise de
um fato recentemente ocorrido. Por esse motivo, em um artigo de opiniio,
alguém que estd autorizado a emitir o seu ponto de vista, o autor, fala para
alguém que busca um conhecimento, uma analise mais esclarecida, o leitor.
Em “E um crime”, o autor Gilberto Dimenstein interage com o leitor do
jornal Folha de S3o Paulo.
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Nessa interac3o, os assuntos tratados sio fatos ocorridos recentemen-
te, que interferem na vida do cidadio e que colocam parcelas da popula¢do
em posicoes muitas vezes contrarias. Em outros termos, um artigo de opinido
trata de fatos atuais e polémicos. Por essa razdo, autor e leitor dialogam sobre
um fato que, apoés ter sido abordado pelo noticidrio, chamou a atengdo da
opinido publica e agora pede que os veiculos de comunicacio apresentem
as andlises de especialistas da 4rea em que o fato se deu. No artigo “E um
crime”, o autor trata do resultado dos alunos de cursos de Direito no Exame
da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). Ao abordar esse resultado, o autor
lanca a sua tese de que é um crime faculdades de Direito ndo oferecerem
um ensino de qualidade aos alunos.

Porque o fato comentado é polémico, o autor n3o pode se limitar a
simplesmente explicitar a sua tese ou ponto de vista. Mais do que isso, o
autor precisa buscar modificar a visio de mundo do leitor, convencendo-o
da consisténcia de suas opinides, o que faz por meio da apresenta¢do de
argumentos. Em “E um crime”, o autor defende a sua tese (é um crime
faculdades de Direito nio oferecerem um ensino de qualidade aos alunos),
usando quatro argumentos:

1) As institui¢des de ensino devem oferecer um ensino de qualidade.
2) Os jovens passam anos pagando mensalidades e, no final, tém de
jogar o diploma fora.

3) 90% dos candidatos nao passam na prova da OAB.

4) Os donos das faculdades usufruem do dinheiro das mensalidades.

O autor supde que esses argumentos serdo satisfatérios para conven-
cer o leitor, que, como vimos, assume a posi¢do de cidad3o interessado no
bem da coletividade. Se o leitor fosse outro, os argumentos seriam outros. Se
o texto tivesse como leitores os proprios donos das faculdades, evidentemente
o autor usaria outros argumentos para convencé-los de que é um crime nio
oferecer ensino de qualidade.

Apresentados os argumentos que sustentam uma tese, o locutor
deve permitir que o interlocutor chegue a uma conclusdo sobre o assunto
abordado. O locutor pode dar essa conclusio no texto de forma explicita ou
pode deixar que essa conclusdo fique a cargo do interlocutor, que devera
percebé-la, inferi-la a partir do que foi dito no texto. A leitura do texto em
analise permite ao leitor extrair pelo menos duas conclusdes, que nio sio
dadas pelo autor. Com base nas criticas feitas as faculdades, percebemos que,
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para o autor, elas (1) deveriam passar por uma fiscaliza¢do mais rigorosa e/
ou (2) deveriam ser fechadas.

Na secdo anterior, vimos que a argumentatividade estd inscrita em
todos os textos que produzimos. Nao podemos ignorar o fato de que a tomada
da palavra, em qualquer situacdo, é sempre carregada da busca por levar nosso
interlocutor a modificar sua forma de pensar e de agir. Mas, nesta se¢3o,
vimos que ha textos explicitamente argumentativos e que esses textos se
caracterizam por um conjunto de elementos. Assim, em diferentes situacdes
do cotidiano, no trabalho, no restaurante, em casa, na faculdade, queremos
fazer com que o interlocutor ou os interlocutores passem a pensar de outra
forma, passem a considerar um fato sob um angulo diferente, aquele que,
do nosso ponto de vista, é o mais correto, adequado, justo, interessante, etc.
Nessas diferentes situagdes, precisamos produzir textos argumentativos,
em que sustentamos nossas teses por meio de argumentos escolhidos em
funcio do nosso interlocutor.

Como veremos na proxima se¢do, o ambiente académico, aquele
em que adquirimos habilidades fundamentais para atuar em determinada
area profissional, é dos mais argumentativos. Nesse ambiente, nos vemos
o tempo todo em situacdes em que somos levados a expor nossa opinifo e
a defendé-la de maneira consistente. Por isso, nesse ambiente, a producio
de textos argumentativos considerados satisfatérios é uma habilidade de
primeira importancia.

3 A ARGUMENTACAO NA ARGUMENTAGAO NA RESENHA
ACADEMICA

Uma formacdo académica sélida estd fortemente associada ao bom
desempenho do estudante nas praticas interacionais do ambiente académico,
ja que é por meio delas que ele adquire e constréi conhecimentos, apreen-
dendo as técnicas e os saberes proprios de determinado campo profissional.
Assim, ao longo de um curso superior, o estudante atua em diferentes pra-
ticas, tais como assistir a aulas, participar de seminarios, elaborar trabalhos
de conclusdo de disciplina, redigir relatérios de pesquisa, produzir artigos
cientificos e monografias, resumir e resenhar obras académicas, participar
de reunides de grupos de pesquisa, etc.

Em todas essas praticas, é fundamental que o estudante seja capaz de
produzir e interpretar textos argumentativos escritos ou falados. Afinal, uma
das habilidades exigidas de um futuro profissional, em qualquer campo de
trabalho, é que ele seja capaz de apresentar um ponto de vista e de defendé-lo
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por meio de argumentos que demonstrem sua capacidade de se posicionar
criticamente diante de algum aspecto da realidade. Outra habilidade exigida
desse futuro profissional é que ele seja capaz de compreender o ponto de vista
do outro, avaliando a pertinéncia de sua opinido e julgando a consisténcia
de seus argumentos. E esse outro pode ser um colega integrante de grupo
de estudos, um professor que busca convencer os alunos da relevincia de
determinado t6pico ou o autor de dado artigo ou livro.

No ambiente académico, alguns textos sdo mais argumentativos
do que outros. A resenha, por exemplo, é um dos géneros de textos mais
argumentativos da academia. Inclusive, é essa dimensdo fortemente argu-
mentativa da resenha que a diferencia do resumo. Enquanto na resenha o
autor deve expor sua opiniio sobre uma dada obra, no resumo, a principio,
o autor deve apresentar apenas, em linhas gerais, o contetido veiculado em

dada obra.

Nesta se¢do e nas proximas se¢des deste texto, vamos nos deter no
estudo da resenha académica, e isso por trés razdes. A primeira é que, como
foi dito, a resenha é um género académico em que a argumentag3o é central.
A segunda razio é que a resenha constitui um importante instrumento de
circula¢do e consolida¢do do saber nas diferentes areas do conhecimento.
Por meio dela, os especialistas tomam conhecimento de novas obras, bem
como dos critérios convencionados em sua area para julgar se uma obra é
relevante ou n3o. A terceira razio é que esse género de textos é um dos mais
solicitados pelos professores nos diferentes estagios de um curso superior.
Do primeiro ao ultimo periodo de um curso, somos sempre solicitados a
produzir resenhas de diferentes obras (livros, artigos, capitulos de livros),
tendo em vista a necessidade de o estudante desenvolver a capacidade de
se posicionar criticamente diante de determinado assunto, refletindo sobre
esse assunto e sobre a maneira como ele foi abordado pelo autor.

A resenha académica é um género de textos cuja finalidade princi-
pal é apresentar juizos sobre uma obra, convencendo o leitor a ler ou nio,
adquirir ou ndo uma obra recentemente publicada ou traduzida; funciona
assim como guia de leitura e aquisi¢do de publica¢des. Configura-se como
um texto ndo muito longo, que descreve e avalia (elogia ou critica) tal obra.

Todos os anos, as editoras de obras académicas, seja no Brasil, seja
no exterior, lancam uma quantidade enorme de novos titulos no mercado,
os quais pertencem as mais diversas areas do conhecimento. Essa quanti-
dade de novos titulos dificulta que um pesquisador, por mais empenhado
que seja, possa estar a par de tudo o que vem sendo publicado na sua area
de interesse. Por um lado, ha escassez de tempo para ler tudo. Por outro,
hi escassez de recursos financeiros para adquirir todos os livros, ja que os
livros, ainda mais os académicos, custam caro. Hi também o fato relevante
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de que nem tudo o que se publica merece nossa leitura. Tendo em vista es-
sas restri¢des, a resenha funciona como um instrumento muito pertinente
para nos ajudar a selecionar o que ler, a escolher a obra que merece esse
dispéndio de tempo e dinheiro.

Nesse sentido, a resenha é um género fortemente argumentativo ou
persuasivo, ja que nesse texto serdo avaliadas e julgadas a contribuicdo que
a obra resenhada traz para a 4rea, as caracteristicas da composicio e a capa-
cidade do autor. Por esse motivo, quem escreve uma resenha, o resenhista,
deve ser um especialista de determinada area do conhecimento. Afinal, o
papel de um resenhista é semelhante ao de um juiz, porque ele tem a fun-
¢3o de julgar os méritos e as falhas de dada obra, a fim de auxiliar o leitor.
E para que isso aconteca é preciso que o resenhista tenha conhecimentos
aprofundados da drea em que o livro se insere.

Assim, quem escreve uma resenha deve ter em mente que o seu
papel é o de convencer o outro de uma determinada tese sobre uma obra.
Ou seja, ao final da leitura de uma resenha, o leitor deve ter clareza sobre
a opinido do resenhista a respeito da obra resenhada. Quem escreve uma
resenha sobre um livro, por exemplo, deve se preocupar em formular de
maneira evidente sua opinido sobre esse livro. Para o resenhista, esse livro
é fundamental para a area dos conhecimentos em que se insere? Ou, para
ele, esse livro nio acrescenta nada de substantivo ao que ja se sabe sobre
o tema? O leitor de uma resenha, ao final da leitura, deve ser capaz de res-
ponder a essas perguntas.

Além disso, quem escreve uma resenha deve ter a consciéncia de que
precisa trazer argumentos consistentes para defender sua tese ou opinido
sobre a obra. Se uma resenha trouxer a tese sobre uma obra, mas nao trouxer
argumentos que a sustentem, o leitor tera todo o direito de se perguntar: “Por
que o resenhista pensa assim? Serd que ele estd certo em pensar assim?”.
Se um resenhista disser “Esse livro é fundamental para a area dos conheci-
mentos em que se insere”, mas nao deixar claro por que pensa dessa forma,
o leitor podera questionar a validade da tese. E todo resenhista deve evitar a
possibilidade de questionamentos sobre a sua tese. Afinal, se eu, enquanto
leitor de uma resenha, questiono a tese do resenhista, duvidando que ela seja
vélida, eu questiono implicitamente a capacidade do resenhista de avaliar
de modo critico e pertinente uma obra. E diividas sobre a capacidade de um
resenhista podem derrubar a sua reputagdo de especialista em determinada
area dos conhecimentos, o que é bastante problematico.

Por isso, toda tese sobre um livro deve ser acompanhada de argu-
mentos que a sustentem. E vale chamar a atencdo para o fato de que os
argumentos devem ser consistentes, o que significa que, por estarmos tra-
tando da resenha académica, os argumentos devem ser baseados em valores
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caros ou importantes para a area do livro. Entdo, suponhamos que, em uma
resenha, a tese sobre uma obra seja esta: “Esse livro nio acrescenta nada de
substantivo ao que ja se sabe sobre o tema”. Para sustentar essa tese, qual
argumento podemos considerar como sendo o mais consistente?

Argumento 1: A capa do livro é muito pouco colorida e ndo apresenta
desenhos interessantes e atrativos.

Argumento 2: Nos tltimos anos, foram publicados muitos livros que
tratam do mesmo assunto e voltados para o mesmo publico.

Para julgar a adequagdo ou a inadequag¢do de cada um desses argu-
mentos, temos que pensar que o publico de uma resenha é formado por
estudiosos ou especialistas na drea e que a resenha vai circular no ambiente
académico. Para esse publico e para o ambiente em que o texto vai circular,
as caracteristicas da capa ndo interferem em nada na qualidade do livro.
Mas, nesse contexto, o fato de um livro trazer informacdes que outros livros
recentemente publicados ja trazem interfere sim na qualidade do livro ou,
pelo menos, faz com que ele seja visto como menos relevante do que um
livro que trata de assunto inédito. Portanto, para defender que “Esse livro
nio acrescenta nada de substantivo ao que ja se sabe sobre o tema”, o autor
de uma resenha académica podera usar o argumento 2 e ndo podera usar
o0 argumento I.

Esse exemplo mostra que o que vai dizer se um argumento é ou
nio consistente é a situa¢do de producio da resenha. Para quem estou es-
crevendo? Onde esse texto vai circular? Para que serve esse texto? Assim,
em uma resenha sobre um livro infantil e publicada numa revista voltada
para criancas, é possivel que o argumento 1 seja considerado consistente
para defender que um dado livro n3o é bom. Afinal, para esse publico, as
caracteristicas da capa de um livro tém um papel altamente relevante, por
ajudarem a despertar o interesse das criancas pela leitura do livro.

Além de defender sua tese com argumentos consistentes, quem
escreve uma resenha deve ter em mente que o leitor precisa chegar a uma
conclusio clara sobre o livro. Isso porque, ao lermos uma resenha, queremos
saber se o resenhista aconselha ou nio a leitura do livro. E essa conclusao
(ler ou nio ler?) precisa ser deduzida ou derivada dos argumentos. Vejamos
dois exemplos.

Na primeira situagdo, o resenhista apresenta uma tese favoravel a um
livro e expde um argumento que justifica essa tese. Logo, a sua conclusao
precisa aconselhar o leitor a adquirir a obra.
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Tese: Esse livro é fundamental para a drea dos conhecimentos em
que se insere.

Argumento: (Porque) Ele aborda teorias que ainda nio foram sufi-
cientemente aplicadas e discutidas entre noés.

Conclusdo: (Portanto) O livro é indicado para quem procura conhecer
novas teorias.

Na segunda situacdo, o resenhista ressalta um problema de um livro
e traz um argumento que justifica sua opinido. Logo, sua conclusio deve ser
compativel com essa postura, e o resenhista pode até aconselhar a leitura,
mas fazendo restricoes.

Tese: Esse livro n3o acrescenta nada de substantivo ao que ja se sabe
sobre o tema.

Argumento: (Porgue) Muitos livros publicados nos Gltimos anos tratam
do mesmo assunto.

Conclusao: (Portanto) O livro é superficial, e sua leitura é indicada
apenas para quem ¢é totalmente leigo ou iniciante no tema.

Nesta se¢do, vimos que os elementos basicos da argumentagao (locu-
tor, interlocutor, tese, argumentos e conclusio), estudados na se¢3o anterior,
devem ser considerados na hora de produzir uma resenha. Dito de outra
forma, para que um texto seja uma resenha, é fundamental que o seu produ-
tor assuma o papel de especialista em determinada area dos conhecimentos,
apresente de forma clara sua opinio sobre a obra, defenda essa opinido com
base em argumentos que possam ser considerados consistentes e relevantes
pelo interlocutor visado (outro especialista) e, finalmente, extraia desses
argumentos uma conclusio sobre a obra. E esse percurso argumentativo
que o leitor espera encontrar em uma resenha, tendo em vista sua busca
por saber se deve ou n3o adquirir uma obra.

Mas a pessoa que vai escrever uma resenha académica deve saber
também que esse género tem uma estrutura global (ou macroestrutura)
caracteristica, que corresponde as a¢des que um resenhista costuma realizar
ao escrever uma resenha. Vejamos como isso acontece.
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4 A ESTRUTURA GLOBAL DA RESENHA ACADEMICA

Ao escrever uma resenha sobre um livro, um resenhista costuma
realizar basicamente quatro a¢Ges: (1) apresentar o livro; (2) caracterizar o
livro; (3) avaliar aspectos do livro; (4) recomendar (ou nio) o livro.

No comeco da resenha, o resenhista costuma apresentar o livro, dando
uma visio geral desse livro, como ocorre neste trecho:

(o1) A sociologia econémica é um campo em desenvolvimento. [...]
Inserida nesse campo de estudos, Redes e sociologia econdémica é obra
organizada pela professora Ana Cristina Braga Martes.

(RODRIGUES, A. L. As pessoas e a economia: algumas possibilidades
deste encontro. Revista de Administragdo de Empresas. v. 50, n. 3, p.

345-346, 2010.)

Em seguida, ele caracteriza o livro, apresentando, de modo bem geral,
o topico de cada capitulo ou das partes do livro.

(02) A obra esta estruturada em trés grandes partes que se desdo-
bram, evidenciando a sucessdo de teorias, criticas e proposi¢cdes em
gestdo estratégica de pessoas. A primeira aborda a gestdo estratégica
de pessoas como alinhamento sistémico. A segunda, como potencial
competitivo. A terceira, em seus temas contemporaneos.

(ALBUQUERQUE, L. G.; LEITE, N. P; SILVA, L. M. T. Estimulando o
debate sobre a gestdo estratégica de pessoas. Revista de Administragio
de Empresas. V. 49, 0. 4, p. 482-483, 2009.)

Na sequéncia, o resenhista avalia aspectos do livro, tratando de modo
mais detido do contetido de cada capitulo, julgando e discutindo pontos
especificos. Nessa avaliacdo, podem ser apontados os méritos do livro:

(03) Outra caracteristica marcante da obra é a postura critica assumi-
da ao longo de todo o texto. A leitura nio se restringe a passividade,
mas desperta, a todo momento, a reflexdo em funcio dos pontos e
contrapontos apresentados continuamente pelo autor.

(ALBUQUERQUE, L. G.; LEITE, N. P,; SILVA, L. M. T. Estimulando o
debate sobre a gestdo estratégica de pessoas. Revista de Administra¢io

de Empresas. v. 49, 0. 4, p. 482-483, 2009.)

Ou nessa avaliagdo o resenhista pode chamar a atencio do leitor,
alertando-o, para o que considera um problema:
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(04) A obra poderia conter, também, um capitulo de conclus3o, conferindo
mais espaco a esclarecimentos, discussoes e interrelagdes entre capitulos.
Indo além, dada a natureza complexa do tema, seria interessante que os
capitulos tedricos da primeira parte viessem todos acompanhados de
textos associados, com comentarios de autores convidados.

(RODRIGUES, A. L. As pessoas e a economia: algumas possibilidades
deste encontro. Revista de Administragdo de Empresas. v. 50, n. 3, p.

345346, 2010.)

Por fim, o resenhista recomenda ou nio o livro.

(05) Neste sentido, para todos aqueles que desejam pensar o Brasil
num cendrio de desenvolvimento e nio apenas pela 6tica das politi-
cas econdmicas de curto prazo, recomenda-se a leitura dos ensaios
elaborados em honra do Professor Werner Baer, que mesclam, com
competéncia técnica, as dimensdes multiplas do processo de desen-
volvimento da America Latina.

(HADDAD, P. Economic Development in Latin America, Essay in
Honor of Werner Baer. Revista de Economia Politica. v. 31, n. 1, p.
181-182, 2011.)

Nessa parte final, a recomendagdo pode ser acompanhada de alguma
critica.

(06) Desse modo, o livro traz grandes contribui¢es para a formagio
de pesquisadores na irea, com novas ideias e perspectivas para pere-
nizar o debate. Por outro lado, o contetaido do livro nio se mostra de
facil aplicagdo no meio organizacional, seja pela forma académica de
redacdo, seja pela propria complexidade do assunto.

(ALBUQUERQUE, L. G.; LEITE, N. P,; SILVA, L. M. T. Estimulando o
debate sobre a gestdo estratégica de pessoas. Revista de Administra¢io
de Empresas. V. 49, 0. 4, p. 482-483, 2009.)

Nesse trecho, apbés mencionar as “grandes contribui¢des” que o livro
traz, o resenhista introduz uma critica, ao dizer que “o contetido do livro nio
se mostra de facil aplica¢do no meio organizacional”, tendo em vista a com-
plexidade do tema e a linguagem académica. Essa mudanca de perspectiva
é sinalizada, no trecho, pela expressdo conectiva por outro lado.

Essas quatro a¢des e a ordem em que costumam ser realizadas podem
ser representadas por meio desta figura.
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Apresentacio wmsp-  Caracterizacio wmssjp-  Avaliacdo de aspectos wmmap-  (N@0) Recomendagao

Essas acOes correspondem as diferentes partes da macroestrutura
do género resenha. Essas partes costumam aparecer nessa ordem e podem
variar em extensio, o que vai depender do que o resenhista deseja enfatizar
no livro. Mas é importante notar que essa macroestrutura nio deve ser en-
tendida como uma forma textual que todo resenhista deve seguir, quando
da escrita de uma resenha. Na verdade, ela representa a¢des que costumam
ser realizadas na produgdo da maior parte das resenhas. Porém, tendo em
vista os interesses e os objetivos comunicativos de um resenhista, algumas
dessas a¢bes podem nio ser realizadas ou a ordem de sua realizagdo pode
ser alterada.

Conhecendo a macroestrutura caracteristica da resenha, podemos nos
perguntar: Serd que toda a resenha é um texto explicitamente argumenta-
tivo? Ou serd que algumas partes da resenha s3o mais argumentativas do
que outras? Se algumas partes s3o mais argumentativas do que outras, em
quais partes da resenha a argumentacio se concentra mais? Essas perguntas
sdo importantes, porque, de fato, uma resenha n3o é um texto inteiramente
argumentativo. Em sua composicio, segmentos explicitamente argumen-
tativos convivem com segmentos explicitamente descritivos. E, com base
na exposicdo feita anteriormente de cada parte da macroestrutura, é facil
perceber que segmentos ou sequéncias explicitamente argumentativas vao
ocorrer na parte da avalia¢io de aspectos do livro e da recomendacido ou ndo
do livro, enquanto segmentos explicitamente descritivos vdo ocorrer na parte
da apresentacio e da caracteriza¢do do livro.

Vejamos um trecho de uma resenha. Nesse trecho, estdo a avaliagdo
de aspectos do livro e a ndo-recomendacio desse livro.

(o7) Esselivro de Nivaldo Faria é mais um destes manuais que inundam
a bibliografia da administragdo. Apesar do esforco em apresentar o livro
como sendo diferente dos demais textos, dado sua visdo humana
e suas preocupagdes sociais, tudo n3o passa da mesma lengalen-
ga. A propria Atlas langou, recentemente, um livro de Fleury e
Vargas sobre Organizac¢do do trabalho, cujo contetido é o mesmo
do livro de Nivaldo Faria. Nao hd mais espago para estas repeticdes
enfadonhas, que n3o acrescentam nada de substantivo a gestdo do
processo de trabalho. A realidade é outra. Dada a nova realidade,
este é um texto ultrapassado, a nio ser para quem deseja ler em
outro livro o que ja vem sendo publicado sistematicamente ha
mais de trés décadas.
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(FARIA, J. H. Organizagio do trabalho. Revista de Administragdo de
Empresas. v. 20, n. 1, p. 90, 1985. Disponivel em: www.rausp.usp.br/
download.asp?file=v20n01po87.pdf. Acesso em: 23/2/2014.)

Nesse trecho, é possivel identificar os elementos basicos da argumen-
tacdo estudados nas secdes anteriores.

Tese: Esse livro de Nivaldo Faria é mais um destes manuais que
inundam a bibliografia da administrac3o. Tudo nio passa da mesma
lengalenga.

Argumentos:

1) A propria Atlas lancou, recentemente, um livro de Fleury e Vargas
sobre Organizacio do trabalho, cujo contetido é o mesmo do livro de
Nilvado Faria.

2) A realidade é outra. Dada a nova realidade, este é um texto
ultrapassado.

Conclusio implicita: o livro n3o deve ser lido.

Vejamos um trecho de outra resenha, que traz a avalia¢do de aspectos
do livro e a recomendacio de sua leitura.

(08) Ainda que a obra apresente problemas, como a repeti¢io de ideias
em demasia e um certo desequilibrio na apresenta¢io dos debates
em cada capitulo, ela constitui obra de interesse, pois traz reflexdes
académicas consistentes e indispensaveis a todo pesquisador da drea
de Ciéncias Sociais. Sendo assim, ela merece ser lida e debatida.

(RODRIGUES, A. L. As pessoas e a economia: algumas possibilidades
deste encontro. Revista de Administragdo de Empresas. v. 50, n. 3, p.

345346, 2010.)

Também nesse trecho o resenhista apresenta sua opinido, defende
essa opinido com um argumento, e expde uma conclusio.

Tese: apesar de apresentar problemas, o livro constitui obra de
interesse.

Argumento: traz reflexdes académicas consistentes e indispensaveis
a todo pesquisador da 4rea de Ciéncias Sociais.
Conclus3o: a obra merece ser lida e debatida.
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Esses exemplos mostram, entdo, que as partes da macroestrutura da
resenha explicitamente argumentativas s3o a avalia¢do de aspectos do livro
e a (nio) recomendacio do livro.

Embora uma das finalidades da resenha académica seja convencer o
leitor a adquirir ou no uma obra, a resenha, como dissemos, nao costuma ser
toda explicitamente argumentativa. Nesse género de textos, a apresentacio e
a caracterizacdo do livro sdo feitas por segmentos explicitamente descritivos.

Este trecho constitui um exemplo de segmento descritivo e foi retirado
da parte de uma resenha em que o resenhista caracteriza a obra.

(09) Em seu novo livro que acaba de ser langado no Brasil, Omar Aktouf
(professor titular da Ecole des Hautes Etudes Commerciales, afiliada a
Universidade de Montreal, Québec, Canadd) convida-nos a buscar compre-
ender, por meio de uma perspectiva atenta e critica, os vinculos conceituais
e empiricos do pensamento econémico dominante e de suas relacdes com

a administrac3o.

(ARAUJO, C. L. Rumo a um novo modo de pensar a Economia e a
Administracdo. E & G Economia e Gestdo, V. 4, 1. 77, P. 143-145, 2004.)

Nesse segmento, o resenhista menciona inicialmente o livro resenha-
do. Em seguida, apresenta duas propriedades do livro. Primeiro, apresenta
o autor, Omar Aktouf, e suas credenciais académicas (“professor titular da
Ecole des Hautes Etudes Commerciales”). Depois, apresenta o tema do livro
(“os vinculos conceituais e empiricos do pensamento econdémico dominante
e de suas relagdes com a administra¢do”).

Este trecho é outro exemplo de descri¢do e também foi retirado da
parte em que o resenhista caracteriza a obra:

(z0) A obra divide-se em duas partes, cada uma com contribui¢des distintas,
mas complementares: a primeira destina-se a apresentacio de marcos tedricos
seminais para o campo; a segunda, destina-se a artigos que contém pesquisas
empiricas desenvolvidas no Brasil.

(RODRIGUES, A. L. As pessoas e a economia: algumas possibilidades deste
encontro. Revista de Administragdo de Empresas. v. 50, 11. 3, . 345-346, 2010.)

Nesse trecho, o autor se limita a descrever a obra, dizendo que ela se
divide em duas partes e informando o contetido de cada uma delas. Ele nao
emite qualquer avaliacio a seu respeito.
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Com base no que foi estudado nesta se¢do, aprendemos que a rese-
nha possui uma macroestrutura caracteristica. Aprendemos também que
o resenhista costuma produzir segmentos descritivos quando apresenta e
caracteriza a obra. E ele costuma produzir segmentos argumentativos quando
avalia a obra e quando recomenda ou no a sua leitura. Podemos representar
a correspondéncia entre as partes da macroestrutura da resenha e os tipos
de segmentos (argumentativos ou descritivos) da seguinte forma:

Macroestrutura Tipos de sequéncias

Apresentar o livro == | Descricao
Caracterizar o livro =P | Descri¢iao
Avaliar aspectos do livro =P | Argumentacao
(Nao) Recomendar o livro === | Argumentacio

Esse esquema mostra que uma resenha n3o costuma ser inteiramente
formada por sequéncias argumentativas. Mas esse esquema mostra também
que, se aresenha n3o costuma ser toda formada por segmentos explicitamen-
te argumentativos, estes s3o, porém, os recursos mais importantes de que o
resenhista se vale para alcancar uma das finalidades principais do género,
que é o de convencer o leitor a adquirir ou nio uma obra recentemente
publicada. Afinal, nas partes propriamente avaliativas da macroestrutura
(avaliar aspectos do livro e recomendar ou ndo o livro), ocorre esse tipo de
sequéncias. Imagine como ficaria “sem graca” ou pouco persuasiva uma
resenha que trouxesse um segmento descritivo na parte de avaliagdo do
livro! O leitor seria informado das caracteristicas do livro, mas nio saberia
em que medida essas caracteristicas contribuem ou nio para torna-lo mais
ou menos interessante.

Como visto até aqui, a produgdo de uma resenha académica envolve
a busca por convencer o leitor a adquirir ou nio uma obra recentemente
publicada. Para isso, o resenhista realiza diferentes a¢des, como apresentar
a obra e avalia-la. Para que a comunicacio ou a interacdo com o leitor seja
eficaz e para que seu objetivo seja alcancado, ele realiza essas a¢des por meio
de segmentos argumentativos ou descritivos. E nessa intera¢3o via resenha
os segmentos argumentativos sdo centrais para que o resenhista alcance o
seu objetivo de persuadir o leitor a adquirir ou ndo uma obra.

De posse dessas informacdes, o resenhista tem condices de produzir
uma resenha que possa funcionar, isto é, que, de fato, sirva como um guia
para o leitor decidir se pretende ou ndo adquirir uma nova publica¢do.
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Mas uma questio ainda permanece... No dia a dia, lemos diferentes
textos, e alguns nos parecem mais interessantes do que outros. Diferentes
jornais, por exemplo, publicam noticias sobre o mesmo fato, mas uma no-
ticia nos parece mais interessante do que outra. Sentimos que um jornalista
parece estar mais certo ou parece merecer mais a nossa credibilidade do que
outro. O mesmo acontece com os artigos de opinido. Dois articulistas defen-
dem opini6es contrarias, mas igualmente aceitaveis sobre um mesmo tema.
Porém, julgamos que os argumentos de um s3o mais convincentes do que
os do outro. A maneira como um deles coloca sua opinido e expressa seus
argumentos parece ser mais forte, mais apaixonada, mais verdadeira. Por
que isso acontece, se ambos apresentam opinides e argumentos plausiveis
ou convincentes?

A diferenca entre os autores estd, muitas vezes, na linguagem usada,
estd na maneira como eles escolheram as palavras e construiram as frases de
seus textos. Isso aponta para o fato de que a lingua dispde de mecanismos
que nos permitem tornar nossos textos mais interessantes, convincentes,
combativos, enfim, mais argumentativos. Vejamos, entdo, como a lingua
pode tornar nossa argumentag¢do mais eficaz na escrita da resenha académica.

5 MECANISMOS LINGUISTICOS DE CONSTRUGCAO DA
ARGUMENTACAO NA RESENHA

A lingua dispde de varios recursos que permitem tornar a resenha
mais argumentativa. Esses recursos contribuem para deixar mais claro para
o leitor qual é o posicionamento do resenhista acerca do livro resenhado.
Aqui vamos abordar apenas alguns desses recursos. Vamos mostrar de que
modo os adjetivos, os advérbios, os conectores e os substantivos podem nos
ajudar a convencer o leitor do nosso ponto de vista sobre a obra resenhada.

Adjetivos

Sempre estudamos os adjetivos como sendo aquele conjunto de pa-
lavras que expressam qualidades ou atributos dos seres. Esse é um conheci-
mento encontrado em qualquer gramatica. Assim, na frase O livro amarelo,
sabemos que a palavra amarelo expressa uma qualidade do livro.

Mas saber isso é saber muito pouco sobre o funcionamento dos adjeti-
vos, sobre o modo como, realmente, usamos os adjetivos para produzir textos
escritos e orais. Afinal, para que servem essas palavras? Em que contexto so
mais usadas? De que forma elas nos ajudam a fazer nosso ouvinte ou leitor
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considerar um determinado ser ou objeto de uma maneira e nio de outra?
Em que medida dizer que o livro é fascinante contribui mais para a minha
argumentacao do que dizer apenas que o livro é amarelo?

Essas questdes mostram que raramente os adjetivos s3o estudados
como instrumentos eficazes e poderosos para argumentar. Ou seja, nao
pensamos no papel fundamental que eles podem exercer na construcio de
uma argumentagao.

Nas resenhas, os adjetivos podem auxiliar o resenhista a deixar mais
evidente o seu posicionamento em rela¢o ao livro. Neste trecho, os adjetivos
em negrito nio deixam dtvida quanto a posi¢io favoravel do resenhista em
relagdo ao livro.

(x1) O trabalho de Miyazaki, baseado em cuidadosa pesquisa de dados
e fatos, apresenta uma interessante e inédita metodologia de analise.

(LACERDA, A. C. As origens do investimento japonés na Asia:
um estudo do periodo da pré-Segunda Guerra Mundial. Revista de
Economia Politica. v. 30, n. 1 (117), p. 178-182, 2010.)

Ao dizer que o livro se baseia em pesquisa cuidadosa, o resenhista
revela que, para ele, a pesquisa é confidvel e busca convencer o leitor de que
o livro pode ser adquirido sem receio. Da mesma forma, o resenhista diz que
a metodologia de analise empregada no estudo é interessante e inédita com
o fim de fazer o leitor perceber ou acreditar que vale a pena ler o livro, que
esse livro traz uma metodologia que, por ser interessante e inédita, deve ser
conhecida do leitor/pesquisador. Com esses adjetivos, o resenhista lida com
valores importantes do meio académico, como originalidade, cientificidade
e seriedade. Para verificar a importincia desses adjetivos, vejamos como o
mesmo trecho fica sem eles.

(12) O trabalho de Miyazaki, baseado em pesquisa de dados e fatos,
apresenta metodologia de anilise.

Sem os adjetivos, toda a carga argumentativa do trecho desaparece.
Sem eles, n3o sabemos qual a opinido do resenhista sobre o livro e no nos

sentimos mais motivados a adquiri-lo.

Advérbios

Os advérbios s3o um conjunto de palavras com sentidos muito
variados. Alguns expressam a ideia de lugar (aqui, acima, dentro). Outros
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expressam a ideia de tempo (ontem, hoje, amanhd). Outros trazem ainda a
ideia de intensidade (muito, pouco, bastante). E as gramaticas, de modo geral,
definem essas palavras como sendo aquelas que modificam outras palavras,
como verbos e adjetivos. Embora defini¢des como essa possam ter valor,
elas em nada nos ajudam a usar os advérbios de maneira eficaz na hora de
construir um texto. Saber que existem advérbios de lugar, de tempo e de
intensidade e que eles modificam outras palavras n3o faz um resenhista
saber usa-los de modo adequado para convencer o leitor a adquirir uma obra.
Assim, para convencer o leitor a adquirir uma obra, qual destes argumentos
seria mais convincente?

1) O livro contribui pouco para o avango dos estudos linguisticos.

2) O livro contribui um pouco para o avango dos estudos linguisticos.
3) O livro contribui para o avango dos estudos linguisticos.

4) O livro contribui muito para o avango dos estudos linguisticos.

5) O livro contribui demais para o avanco dos estudos linguisticos.

As cinco frases s3o muito parecidas. O que muda sio os advérbios.
Mas chama a aten¢do como a mudanca de somente uma palavra transforma
completamente o sentido de cada frase. Com a mudangca dos advérbios, temos
cinco argumentos completamente diferentes.

Para convencer o leitor a adquirir uma obra, um resenhista nio
escolheria os argumentos 1 e 2. Embora o argumento 2 diga que o livro
contribui um pouco para o avanco dos estudos linguisticos, ele ainda é fraco
para convencer alguém a adquirir um livro. O argumento 3 nio traz advér-
bio e poderia ajudar o resenhista a alcancar seu objetivo. Mas, embora este
argumento seja mais forte que o 2, ele ainda é fraco. Para mostrar que o livro
deve mesmo ser lido, o argumento 4 é melhor que o 3, ja que contribuir muito
é mais forte do que apenas contribuir. Mas, se o resenhista estiver mesmo
convicto da relevincia da obra, o argumento 5 é imbativel. Dizer que o livro
contribui demais para o avanco dos estudos linguisticos é ndo deixar davidas
sobre a necessidade de o leitor adquirir esse livro. Como vemos, entre os
argumentos de 1 a 5, hd uma gradagdo em termos de forca argumentativa, o
que é possibilitado pela simples troca ou elimina¢do dos advérbios.

Neste trecho de uma resenha, os advérbios exercem exatamente esse
papel de tornar o texto mais argumentativo, ajudando o resenhista a fazer o
leitor entender que o livro precisa ser lido.

(13) O Professor José Carlos Teixeira, com o livro “Economia da pecuaria”,
efetivamente vem preencher uma lacuna muito sentida em nossa bibliografia

econdmica.
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(IUDICIBUS, S. Contabilidade da pecuéria. Revista de Administracao
de Empresas. v. 18, n. 3, p. 102, 1983. www.rausp.usp.br/download.
asp?file=v2ono1po87.pdf . Acesso em: 23/2/2014.)

Se retirarmos os advérbios, o argumento perde sua forca original.

(14) O Professor José Carlos Marion, com o livro “Contabilidade da pecuaria”,
vem preencher uma lacuna sentida em nossa bibliografia contbil.

Conectores

Os conectores s3o um conjunto de palavras e de expressdes linguisti-
cas que ajudam o produtor do texto a indicar as relacdes de sentido entre as
informacdes de frases ou mesmo de por¢des maiores do texto, como paré-
grafos e capitulos. Em outros termos, os conectores desempenham a func¢io
de promover a ligac3o ou a “amarracio” de diferentes por¢des ou partes do
texto. Assim, um conector como o mas indica que entre duas informacoes
existe uma relacdo de oposi¢do. Da mesma forma, uma expressao como ou
sejo indica que duas informacdes se ligam por uma relacio de reformulagio.
Ja o conector portanto traz uma conclusio para o que vinha sendo dito.

Do ponto de vista argumentativo, a importancia dos conectores esta
em deixar evidentes as manobras que realizamos para convencer o outro
sobre determinada opinido. Para convencer seu interlocutor, o locutor pode
construir textos complexos. Nesses textos, ele pode introduzir argumentos
para defender seu ponto de vista, rejeitar uma ideia com a apresentagdo
de contra-argumentos, comentar partes de seu texto, reformular ideias,
tornando-as mais claras para o outro, etc. E os conectores podem ser usados
para evidenciar essas diferentes a¢des ou manobras, levando o outro (leitor/
ouvinte) a aceitar a ideia que consideramos a mais adequada.

Dessa forma, na produg¢do de uma resenha, os conectores podem
ajudar o resenhista a deixar evidentes para os leitores diferentes tipos de
relacbes seminticas ou de sentido entre as informacdes. Ele pode indicar a
introdugdo de um contra-argumento desfavoravel ao livro:

(15) Para manter a coeréncia do enfoque, os conceitos teéricos utili-
zados derivam de Fayol e dos neoclassicos. Mas Teixeira ndo deu a
devida atencio a temas que seriam essenciais para elucidar melhor
os percalcos da economia.
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(IUDICIBUS, S. Contabilidade da pecuaria. Revista de Administracdo
de Empresas. v. 18, n. 3, p. 102, 1983. www.rausp.usp.br/download.
asp?file=v2ono1po87.pdf. Acesso em: 23/2/2014.)

Ou o resenhista pode sinalizar a introdu¢io de um contra-argumento

favoravel:

(16) A abrangéncia dos temas acaba sendo um fator limitativo para o
desenvolvimento dos métodos apresentados. Em contrapartida, ofere-
ce a oportunidade para que o leitor tenha um primeiro conhecimento
dos temas abordados pela Estatistica.

(FARIA, J. H. Organizac¢do do trabalho. Revista de Administragio
de Empresas. v. 20, n. 1, p. 90, 1985. www.rausp.usp.br/download.
asp?file=v2ono1po87.pdf. Acesso em: 23/2/2014.)

Com os conectores, o resenhista pode também sinalizar a introdugio
de um argumento favoravel ao livro:

(7) O trabalho de Miyazaki, baseado em cuidadosa pesquisa de dados
e fatos, apresenta uma interessante e inédita metodologia de analise.
Isso porque leva em conta os aspectos institucionais, histéricos, geo-
politicos e geoecondmicos.

(LACERDA, A. C. As origens do investimento japonés na Asia:
um estudo do periodo da pré-Segunda Guerra Mundial. Revista de
Economia Politica. v. 30, n. 1 (117), p. 178-182, 2010.)

Os conectores permitem também ao resenhista fazer objecdes ao livro
ou introduzir exemplos para esclarecer melhor uma ideia. Neste trecho, a
objecdo ao livro é introduzida pelo ainda que, e o exemplo é introduzido

pelo como.

(18) Ainda que a obra apresente problemas, como a repeti¢io de ideias
em demasia e um certo desequilibrio na construcio dos debates em
cada capitulo, ela constitui obra de interesse.

(TEODOSIO, A. S. S. Ralé a brasileira. E & G Economia e Gestdo, v.
12, 1. 29, p. 169-171, 2012.)
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Substantivos

Os substantivos formam um conjunto de palavras que, segundo a
defini¢do da gramatica, dd nomes aos seres e as coisas. Assim, o substantivo
livro seria a palavra que nomeia o objeto livro. Haveria, entdo, uma relagio de
equivaléncia entre o objeto livro e a palavra livro. Mas sera que a relagdo entre
os substantivos e os seres é assim t3o simples? Serd que é possivel pensar na
palavra como uma mera etiqueta ou rétulo que “colamos”, atribuimos as coisas
para identificd-las? A questdo é complexa, e ndo pretendemos resolvé-la. Mas
é importante duvidarmos da defini¢do que a gramatica propde para os subs-
tantivos, se quisermos entender melhor o seu funcionamento nas resenhas.

Suponhamos que dois jornalistas diferentes tenham noticiado uma
manifestacio de funcionarios de uma empresa por melhores salarios. Na
noticia de um dos jornalistas, os funcionarios foram nomeados por meio do
substantivo manifestantes. Na outra, o substantivo usado para nomea-los foi
baderneiros. Essa diferenca no modo de se referir aos mesmos funcionarios
mostra uma clara divergéncia na maneira como cada jornalista interpreta o
mundo e, portanto, se refere aos seres. Essa diferenca mostra, entdo, que os
substantivos nio parecem ser meras etiquetas que identificam as coisas. Nos
textos que produzimos, os seres e os objetos s3o antes reconstruidos por nos,
no momento em que nos referimos a eles, do que simplesmente nomeados.
Nas noticias, cada jornalista reconstruiu os funcionérios de uma determinada
maneira. Um os reconstruiu como manifestantes, como cidados reivindican-
do seus direitos. O outro os reconstruiu como baderneiros, como perturbadores
da ordem estabelecida. Vejamos concretamente como isso ocorre neste trecho
de uma reportagem.

(19) Nos tltimos anos, as praias cariocas tornaram-se lugares quase
intransitaveis. Ndo apenas porque ha mais gente. O maior tumulto
é provocado pela turba de barraqueiros, camel6s e flanelinhas que
tomou conta do pedaco. A ideia de que a orla do Rio era um espaco de
convivéncia extremamente democratico serviu apenas como pretexto
para a falta de organizac¢do. A baderna se espalhou.

(Revista Veja. ed. 2146. p. 56, jan. 2010.)

Nesse trecho, o jornalista se refere a um grupo de pessoas como turba
de barraqueiros, camelds e flanelinhas. N3o é possivel dizer que essa expressdo
formada por varios substantivos apenas nomeia o grupo. A turba de barra-
queiros, camelds e flanelinhas deve ser vista antes como uma reconstrucdo do
proprio jornalista, reconstrucio feita com base em seus valores, crencas,
preconceitos. Outro jornalista poderia se referir a esse mesmo grupo de
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pessoas por meio da expressdo conjunto de trabalhadores informais, o que nos
levaria a ver esse mesmo grupo de pessoas sob um angulo bastante diferente.
O que esse exemplo mostra, entdo, é que os substantivos ndo simplesmente
dao nomes aos seres. Eles antes ajudam o produtor de um texto a recrid-los da
maneira que considera a mais interessante aos seus propésitos comunicativos.

Do ponto de vista argumentativo, a compreensio de que os substan-
tivos (re)criam e ndo apenas nomeiam os seres e objetos é fundamental. No
trecho acima, é evidente a opinido contraria do jornalista em rela¢3o ao grupo
de pessoas mencionado. Ele nio diz explicitamente que essas pessoas, para
ele, deveriam ser banidas das praias ou que o seu comportamento deveria
ser severamente punido. Mas sua opinido é facilmente captavel pela propria
escolha dos substantivos usados para fazer referéncia a elas.

Nessa mesma perspectiva, o papel dos substantivos para a construgio da
argumentacio nas resenhas é de primeira importancia, uma vez que vao permitir
ao resenhista caracterizar a obra resenhada segundo seu ponto de vista. Assim,
se o ponto de vista é favoravel, os substantivos usados vao refletir esse ponto de
vista. O mesmo ocorre caso o ponto de vista seja desfavoravel. Neste trecho de
uma resenha, a opinido desfavoravel é manifestada de modo veemente por meio
de varias palavras, inclusive pelos substantivos marcados em negrito.

(20) Esse livro de Nivaldo Faria é mais um destes manuais que
inundam a bibliografia da administra¢3o. Tudo n3o passa da mesma
lengalenga. A propria Atlas langou, recentemente, um livro de Fleury
e Vargas sobre Organizac¢io do trabalho, cujo contetido é o mesmo
do livro de Nivaldo Faria. Ndo h4 mais espaco para estas repeticoes
enfadonhas, que nio acrescentam nada de substantivo a gestdo do
processo de trabalho.

(FARIA, J. H. Organizagdo do trabalho. Revista de Administracdo
de Empresas. v. 20, n. 1, p. 90, 1985. www.rausp.usp.br/download.
asp?file=v20n01po87.pdf . Acesso em: 23/2/2014.)

Referir-se a um trabalho académico como “um destes manuais” é
desqualifica-lo, é inseri-lo numa categoria de obras menos importantes. O
mesmo ocorre quando o contetido do livro é caracterizado como lengalenga
e como repetigdes (enfadonhas).

As observagdes e as anlises apresentadas nesta se¢io mostram que a
escolha das palavras nio deve ser feita de forma descuidada, porque elas sio
extremamente relevantes para a construcio de nossos textos, funcionando
como poderosos recursos argumentativos. Na produg¢io de uma resenha, nio
basta pensar em bons argumentos para defender uma opinido sobre a obra
resenhada. E preciso verificar se os adjetivos, os advérbios, os conectores,

130



GUSTAVO XIMENES CUNHA

os substantivos e outras palavras selecionadas para verbalizar esses argu-
mentos estdo mesmo a servi¢o da argumenta¢do que queremos construir,
nos ajudando a convencer o leitor.

CHEGANDO AO FINAL DO PERCURSO ARGUMENTATIVO

Neste texto, procuramos oferecer ao leitor um conjunto de informa-
¢Oes sobre a argumentacdo de modo geral e sobre a argumentagio na resenha
académica de modo particular. Vimos que todo texto possui uma dimensao
argumentativa, j4 que a argumentacio é o ato linguistico fundamental. Mas
foi possivel constatar que ha segmentos explicitamente argumentativos, os
quais se diferenciam dos narrativos e dos descritivos.

Estudando especificamente a resenha académica, pudemos observar
que ela é um género de textos bastante argumentativo, embora nio seja
totalmente formada por segmentos argumentativos. Aprendemos também
que a resenha possui uma macroestrutura caracteristica, que nio deve ser
vista como uma forma textual ou “camisa de forca”, mas que representa as
acdes que um resenhista costuma realizar na hora de escrever. Por fim, foi
possivel constatar o papel de primeira importincia que a escolha das palavras
tem na produgdo das resenhas e como uma palavra bem empregada tem o
poder de direcionar a leitura, levando o leitor a crer no nosso ponto de vista.

Finalizamos este texto propondo a realizacio de algumas atividades
sobre os assuntos aqui discutidos. A ideia é que com elas o leitor se torne
ainda mais apto a argumentar de modo eficaz e a produzir uma resenha
académica adequada, com a qual consiga convencer o outro a ler ou a nio
ler uma determinada obra. Nossa expectativa é a de que, com este texto,
tenhamos conseguido convencer o leitor da importincia da argumentagio
em todas as situag¢des do cotidiano e, especialmente, na resenha académica.

Atividades

Atividade 1

Ninguém mais diz ndo sei

Nio conheco mais ninguém que diga, com ares de auténtica modés-
tia: “n3o sei”. Todos professam conhecimento sobre tudo, opinam
sobre qualquer coisa, exercem uma rede de certezas que me deixa
entontecido. Parece que virou crime dizer “nio sei”. Se o cara fala
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isso no emprego, logo serd encaminhado ao departamento pessoal e
fichado no arquivo morto. A regra é falar sem parar, mesmo quando
o assunto nio comegou. Didlogos epilépticos, pulando freneticamente
de temas, sem fim possivel. Ou é uma época prodigiosa de génios ou
a maioria das pessoas estd mentindo.

(http://super.abril.com.br/superarquivo/2005/conteudo_125513.
shtml. Acesso em: 4/6/2011)

« a) Qual é a opinido defendida nesse texto?
« Db) Quais argumentos s3o usados pelo autor para defender essa
opinido?

« ¢) O autor chega a que conclusio?

Atividade 2

MASCARENHAS, A. O. Gestdo estratégica de pessoas: evolugdo, teoria
e critica. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2008.

E um livro que se diferencia dos demais na forma atraente e abrangente
de apresentagdo da evolugao histérica do campo da gestao estratégica
de pessoas, situando os leitores menos familiarizados com a 4rea e
proporcionando uma visdo geral sobre a maneira como a tematica
surgiu e como se encontra o patamar atual de desenvolvimento.

(ALBUQUERQUE, L. G.; LEITE, N. P.; SILVA, L. M. T. Estimulando o
debate sobre a gestdo estratégica de pessoas. Revista de Administracio
de Empresas. V. 49, n. 4, p. 482-483, 2009.)

« a) Nesse trecho, o resenhista descreve ou avalia o livro?
« b) Qual é a tese do resenhista sobre o livro?
« ¢) Com quais argumentos o resenhista defende essa tese?

« d) O resenbhista é favoravel ou desfavoravel a leitura do livro?

Atividade 3

MASCARENHAS, A. O. Gestdo estratégica de pessoas: evolugdo, teoria
e critica. S3o Paulo: Cengage Learning, 2008.
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Uma caracteristica marcante da obra é a postura critica assumida
ao longo de todo o texto. A leitura ndo se restringe a passividade,
mas desperta, a todo momento, a reflexdo em funcio dos pontos e
contrapontos apresentados continuamente pelo autor. Desse modo,
o livro traz grandes contribui¢des para a formagio de pesquisadores
na 4rea, com novas ideias e perspectivas para perenizar o debate. Por
outro lado, o contetido do livro ndo se mostra de ficil aplica¢do no
meio organizacional, seja pela forma académica de redagdo, seja pela
prépria complexidade do assunto.

(ALBUQUERQUE, L. G.; LEITE, N. P,; SILVA, L. M. T. Estimulando o
debate sobre a gestdo estratégica de pessoas. Revista de Administrac3o
de Empresas. v. 49, n. 4, p. 482-483, 2009.)

« a) O resenhista usa qual argumento para recomendar a leitura
do livro?

« D) Sublinhe a parte do texto em que o resenhista apresenta um
argumento desfavoravel em relac3o ao livro.

« ¢) Qual a func¢do da expressdo conectiva por outro lado?

« d) Circule dois adjetivos que evidenciam a postura favoravel do
resenhista em rela¢do ao livro.

BIBLIOGRAFIA E SUGESTOES DE LEITURA

A seguir, listamos as obras que serviram de base para a elaboragdo
deste texto. Essa lista tem como fim também sugerir novas leituras para o
leitor interessado em aprofundar os estudos sobre linguagem e argumentagdo
e sobre a producio da resenha e de outros géneros académicos.

ADAM, J. M. A linguistica textual: introducdo a analise textual dos discursos.
Sao Paulo: Cortez, 2008.

BRONCKART, J. P. Atividade de linguagem textos e discursos: por um interacio-
nismo sociodiscursivo. Sdo Paulo: EDUC, 2007.

CABRAL, A. L. T. A for¢a das palavras: dizer e argumentar. S3o Paulo: Contexto,
2010.

CARVALHO, G. Género como agdo social em Miller e Bazerman: o conceito,
uma sugestio metodologica e um exemplo de aplicagdo. In: MEURER, J. L.;
BONINI, A.;; MOTTA-ROTH, D. (Org.). Géneros: teorias, métodos, debates. S3o
Paulo: Parabola Editorial, 2005, p. 130-149.

133



A CONSTRUGAO DA ARGUMENTAGAO NA RESENHA ACADEMICA

CAVALCANTE, M. M.; RODRIGUES, B. B.; CIULLA, A. (Org.). Referenciagdo.
Sdo Paulo: Contexto, 2003.

CHARAUDEAU, P. Discurso das midias. Sao Paulo: Contexto, 2006.
____. Linguagem e discurso: modos de organizacdo. Sao Paulo: Contexto, 2009.

CHARADEAU, P.; MAINGUENEAU, D. (Org.). Diciondrio de Andlise do Discurso.
Sao Paulo: Contexto, 2008.

CUNHA, G. X. A funcio de conectores argumentativos no texto da proposta
curricular de Minas Gerais. Alfa, v. 54, p. 203-222, 2010.

. A articulagdo discursiva do género artigo de opinido a luz de um modelo
modular de anlise do discurso. Filologia e Linguistica Portuguesa, v. 14, p. 73-97,
2012.

____. A construgdo da narrativa em reportagens. 2013. Tese (Doutorado em
Linguistica). Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2013.

GUIMARAES, E. Texto e argumentagdo: um estudo de conjungdes do portugués.
S3o Paulo: Pontes, 2007.

KOCH, L. G. V. A inter-agdo pela linguagem. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

. Referenciacdo e orienta¢do argumentativa. In: KOCH, I. G. V.; MORATO,
E. M.; BENTES, A. C. (Org.). Referenciagdo e discurso. Sio Paulo: Contexto, 2005,

p- 33-52.
. Desvendando os segredos do texto. Sao Paulo: Cortez, 2006.

. Argumentagdo e linguagem. S3o Paulo: Cortez, 2008.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO,
A.P;MACHADO, A. R;; BEZERRA, M. A. (Org.). Géneros textuais e ensino. Rio
de Janeiro: Lucerna, 2005, p. 19-30.

. Produgao textual, andlise de géneros e compreensdo. Sao Paulo: Pardbola
Editorial, 2008.

MARINHO, J. H. C; DACONTI, G. C.; CUNHA, G. X. O texto e sua tipologia:
fundamentos e aplicac¢des. Colegio PROLEITURA. Belo Horizonte: Faculdade
de Letras/UFMG, 2012.

MOTTA-ROTH; D.; HENDGES, G. R. Producdo textual na universidade. Sio
Paulo: Parabola Editorial, 2010.

NEVES, M. H. M. Gramatica e texto. Sao Paulo: Contexto, 2006.
PERELMAN, C.; TYTECA, L. O. Tratado da argumentagdo: a nova retérica. Sao

Paulo: Martins Fontes, 2005.

134



O CONCEITO DE RESISTENCIA A LEITURA
LITERARIA

Andrei Santos de Morais®

Um livro que se I€ fica sujo.

Uma paciente de Pierre Janet.

Ha trés classes de leitores: o primeiro, que goza sem julgamento,
o terceiro, que julga sem gozar, e o intermédio, que julga gozando
ou goza julgando: € o que propriamente recria a obra de arte.
Goethe, em sua carta a J. F. Roclitz, de 13 de julho de 1819.

A leitura apresenta-se como o esforco de acentuar as possibilidades
de ler, e faz destas os limites pelos quais é necessario enfrentar e incluir.
Esse esforco supera a condi¢do de um suposto leitor individual, pois marca
a histéria da leitura e suas praticas. E uma histéria por si fragmentada,
submetida a variedade de leituras que se faz acerca de seu entendimento ao
longo dos tempos. Para compreender essa histéria e problematizar o ato de
ler, precisamos levar em conta o conceito de resisténcia a leitura, entendido
aqui como a resisténcia prépria dos signos em poderem ser trocados defini-
tivamente. Ou seja, ler ndo é decodificar, porém problematizar os supostos
significados Gltimos de qualquer escrita. Desse modo, uma miriade de
dispositivos interferem na leitura, como a perspectiva histérica do escritor,
do leitor, o uso do cddigo signico, entre outros.

1 A HISTORIA DA LEITURA E O CONCEITO DE RESISTENCIA A
LEITURA

A histéria da leitura remonta aos codigos linguisticos e culturais,
desde as escritas ideograficas as silabicas, a leitura das pinturas rupestres e

' Mestre e Doutor em Literatura e Praticas Sociais pela UnB (Universidade de
Brasilia). Professor do CFI (Centro de Formagao Interdisciplinar) da UFOPA
(Universidade Federal do Oeste do Para).
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os modelos de ciéncia. Isto é, refletir sobre o que é a leitura e o seu alcance
é questionar se h4 ou nio uma realidade, uma vez que essa reflexdo abre um
leque enorme de caminhos, vagas respostas que remetem a planos como o
do individuo, da politica, do social e da ética.

Como mogdo de percorrer os meandros da escrita, sempre motivada
pelo questionamento da linguagem, a leitura torna-se um problema mo-
derno. Ainda que remontemos a uma histéria do ato de ler, desde o uso
das placas de argila sumérias encontradas em Tell Brak (Siria) ou o olho de
camaledo em Aristételes (Tratado sobre a alma), captando as qualidades das
coisas e transformando-se em forma e cor para as entranhas (splanchna)
do corpo, a apreensibilidade do texto pelos olhos nunca foi reportada a sua
resisténcia. Pelo contrario, o ato de ler, apesar das diferentes teorias acerca
de seu processo, sempre esteve 3 margem da cogni¢do, convertido numa
questdo técnica ou orgdnica. Barthes e Compagnon s3o contundentes: “Ler
equivale aqui a ‘desarmazenar’ o que se pds a parte: é abrir um depésito no
momento escolhido, é atualizar o que foi reservado, virtualizado” (BARTHES;
COMPAGNON, 1987, p. 185). Ao simplesmente desarmazenar e descodi-
ficar a mensagem, ler n3o passaria de um exercicio mecinico sem maiores
consequéncias teéricas, sempre tomado de modo pacifico, a ponto de nio
interferir no resultado da leitura, sendo esta apenas a confirmac¢do de um
sentido implicito ao texto.

Em sua introdugdo aos estudos sobre o circulo linguistico de Praga,
Julia Kristeva afirma que “desde o final do século XIX até os nossos dias,
[...] no ocidente, o sujeito falante comeca a aperceber-se de que é dirigido,
e mesmo determinado, n3o pela sua ‘individualidade prépria’, nem por
‘causas externas’ mais ou menos verificiveis, mas pela violéncia dos signos
e dos diversos tipos de estruturas que estes articulam” (KRISTEVA, apud
TOLEDO, 1978, p. XI). A violéncia do signo afasta qualquer evidéncia de
mundo, afasta o leitor de si mesmo e da sua leitura, dado que os signos s6
remetem a outros signos, onde toda origem torna-se fugaz e sem sentido.
E a remissio da leitura as outras leituras — assim como cada texto suscita
outros textos num processo indefinido —, ao jogo que escapa as regras e a
linguistica, mormente por suspender qualquer teoria que dé fundamento
ultimo a relagdo entre o significante e o significado, ou significados.

A violéncia dos signos é a consequéncia da destrui¢do da torre de
Babel, alegoricamente tratada por Foucault, tendo como puni¢do divina
a separacdo e a incompatibilidade entre as linguas, fazendo-se romper a
relacdo de semelhanca entre as palavras e as coisas. “Ora, em toda a terra
havia apenas uma linguagem e uma s6 maneira de falar” (GENESIS, 11: 1.
In: BIBLIA, 1999, p. 11). E 0 mito da linguagem que assume vérias formas,
seja apresentando a linguagem numa estrutura univoca ou substrato de
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todas as linguas, ou até mesmo na condi¢io de ferramenta de algo maior,
o pensamento. O principio é o verbo, é a linguagem manifestada na escrita
ou na fala que confirma a busca pela verdade, pela divindade em todos os
coragoes. No entanto, esse principio confunde-se com um postulado, com
a pretensdo de uma linguagem dizer a verdade em cada uma das religioes,
uma verdade absoluta que n3o admite rivais — muito menos questionar as
suas respectivas concepgdes de linguagem e seu modo de ser lida. “A ‘torre
de Babel’ n3o configura apenas a multiplicidade irredutivel das linguas, ela
exibe um nio-acabamento, a impossibilidade de completar, de totalizar, de
saturar, de acabar qualquer coisa que seria da ordem da edifica¢do, da cons-
trucdo arquitetural, do sistema e da arquiteténica” (DERRIDA, 2002, p. 11-2).
E, talvez, por ser o mito dos mitos, o “mito da origem do mito”, seja o mito
o qual nunca serd desconstruido, uma vez que a linguagem persiste como
uma das Gltimas transcendéncias ou resquicio metafisico a fundamentar o
pensamento. No mito de Babel, temos a reificagdo da linguagem, a exaltagdo
de uma unidade ou estrutura ainda em fase de acabamento. Mesmo com
a sua destrui¢do na narrativa mitica e, por conseguinte, o surgimento da
multiplicidade irredutivel das linguas, Babel continua viva nos discursos,
na identidade do pensamento, ainda servindo de fundamento a todas as
traducdes. Aqui, o tradutor da Antiguidade em muito pouco se distingue
do trabalho hodierno, ja que pressupde uma estrutura tinica e indelével: a
linguagem.

Para Michel Foucault, estando separadas as palavras das coisas, uma
nova rela¢io é estabelecida com o mundo, cujo mérito de dizer a verdade
volta-se sobre quais seriam os fundamentos da linguagem. E a resisténcia
da linguagem ao mundo das coisas. Ao romper com uma técnica de inter-
pretacdo arraigada na similitude, na constante referéncia ao mundo dos
objetos, o lugar da verdade passa a ser questionado a partir da linguagem,
cujos signos encontram-se a salvo de uma identidade com o mundo e pas-
sam a se referir mutuamente. “[...] Ninguém designara a janela ajudado pela
palavra porta, mas isto ndo significa que a palavra porta s6 tenha um sentido”
(JAKOBSON, apud TOLEDO, 1973, p. 1277). Desconfia-se se as palavras sdo
ou nio regidas pelos sentidos (significados), mormente quando se nota que
o sentido também é uma remiss3o a outras palavras o que engendraria o
desaparecimento das coisas. A separagdo entre as palavras e as coisas aparece
no pensamento moderno como a multiplicacio dos signos de uma nova
realidade fragmentada pelas leituras possiveis.

A partir do final do século XIX, com as teorias sobre a linguagem, a
leitura assume um lugar central nas questdes do pensamento ocidental. O
questionamento sobre os fundamentos da linguagem tornou difusa a distin-
cia entre a linguagem, o pensamento e o individuo, e a leitura passou a ser
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questionada e a assumir a condi¢io de inacabada e fragmentada. Estamos
no contexto da reviravolta filoséfico-linguistica, mais especificamente quan-
do os problemas de filosofia tornam-se problemas de linguagem. Nesta
reviravolta, centrando os problemas filoséficos na linguagem, acreditava-se
na superacdo da metafisica principalmente por romperem com o outro
mundo, aquele com qual o principio de semelhanca reinou até Port Royal
(século XVII). Entretanto, a fragmentacdo proferida pela modernidade per-
manece presa a um sistema ou uma estrutura totalizadora e tltima, uma
linguagem que se volta para si mesma. Pois, se o objetivo inicial era escapar
da metafisica, encontra-se uma nova: a linguagem; e tudo aquilo que era
considerado metafisico torna-se metalinguagem, uma espécie de origem a
todas as metaforas. A modernidade, se assim poderia ser nomeada como
uma superagio da metafisica, ainda estaria atrelada a dicotomia metafisica
da relagdo significante versus significado.

Neste questionamento em torno da linguagem, a escrita literaria apa-
rece questionando tanto a si mesma — a sua denominagdo literatura e o seu
modo de manifesta¢do — como pde em suspeicio a estrutura da linguagem
referencial, sua remissdo a realidade. “O enfraquecimento da rela¢do da de-
nominagio poética com a realidade imediatamente referida por todo signo
particular é contrabalancado pelo fato de que a obra poética mantém, enquan-
to denominacio global, uma rela¢io com o universo inteiro, tal como este se
refere na experiéncia vital do sujeito receptor ou emissor” (MUKAROVSKY,
apud TOLEDO, 1978, p. 165). Caso a escrita poética nio tivesse relacio al-
guma com a realidade, acrescenta Jan Mukarovsky, a arte se reduziria a um
jogo cuja tnica finalidade seria estimular o prazer estético. Mais uma vez,
a critica literaria ainda se encontra a partir de referéncias univocas como
obra, denominacao global e universo inteiro. E o aprisionamento da leitura
na linguagem, é a clausura histérica a qual nos apresenta Jacques Derrida.
“O signo e a divindade tém o mesmo local e a mesma data de nascimento.
A época do signo é essencialmente teolégica. Ela n3o terminard nunca”.
(DERRIDA, 1999, p. 16). (O mito de Babel continua estendendo suas raizes
até mesmo naquele discurso que se diz desmitificador.) Enquanto ainda se
endeusar o signo na relacdo entre significante e significado, na qual se ins-
tala o sujeito emissor/receptor, a leitura permanecera arraigada na tradigdo
metafisica, a distin¢ao platénica entre o sensivel (signans — significante de
Saussure) e o inteligivel (signatum — significado).

Na relacdo com a realidade, a escrita literdria — ao se concentrar no
signo linguistico — estd sempre desafiando o léxico, o discurso, levando a
sociedade a rever sua concepcio de realidade e de seus sistemas de valores.
Em vez de buscar a esséncia da poesia, Mukarovsky amplia a funcio estética
atoda pratica da linguagem, sempre determinada pelo modo de sua insercao
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no contexto (Iuri Tynianov). “E o contexto que sugere ao leitor a significagio
atribuida a palavra pela decisdo individual e tinica do poeta (Tomachevski)”
(MUKAROVSKY APUD TOLEDO, 1973, p. 160). Com o contexto suscitado
por Mukarovsky, a denominac¢do poética ndo seria reduzida a figura ou a
imagens nio-automatizadas, uma vez que a figura de linguagem é também
encontrada no uso pratico. Porém, parece muito vago o que vem a ser esse
contexto no qual se inserem as palavras poéticas. A no¢io de contexto remete
a algo externo, uma realidade que daria sentido as palavras, ja que contexto
também pressupde outros textos, é composto de palavras fundadas em outras
palavras com estatuto de verdade.

Para José Ortega y Gasset, em vez de contexto, é preferivel o contorno
imediato de uma palavra. “Esse contorno imediato de uma palavra, de uma
frase, de um texto, é o contexto. [...]| E um contorno todo ele verbal e nada
mais, que nos permite, entretanto, dar a palavra um sentido com primeira
aproximagdo” (ORTEGA Y GASSET, 1983, p. 76-77). Seguindo a concepgio
de Ortega y Gasset, n3o se 1é a palavra isoladamente como se a sua unidade
fornecesse significados essenciais e independentes de outras palavras do
mesmo texto ou frase. “[...] O que quer dizer que o contorno faz parte da pa-
lavra essencialmente e que a palavra € atividade, puro dinamismo, pressdo de
um contorno sobre ela e dela sobre o seu contorno” (ORTEGA Y GASSET,
1983, p. 77). A leitura do texto avanga como um processo dindmico, sempre
remetendo a outros textos, a sua intertextualidade, fazendo do contorno um
organismo vivo e animado pelo ato de ler.

O que seria, entdo, o ato de ler nessa virada de século XIX para o XX?
Nio é um ato solitario, como as Confissdes de Aurélio Agostinho ou de Jean-
Jacques Rousseau pressuporiam para um leitor desavisado. O ato de leitura
é coletivo, ou seja, ndo ha leitores solitarios, porém uma comunidade de
leitores dividindo entre si suas praticas e experiéncias, leituras que formam
a nossa biblioteca virtual — todos os livros, as notas ou os comentarios ainda
presentes quando estamos defronte do texto. “A Biblioteca é um espago que
se visita, mas que se ndo habita” (BARTHES, 1987, p. 34). Nio se habita a
biblioteca puiblica, porém é visitada a todo instante por intimeros leitores,
a tal ponto que se questiona tanto o seu lugar quanto quem sio os seus
visitantes, o que a torna assaz virtual para o que seja a realidade.

E importante salientar que a leitura envolve muitas resisténcias, entre
as quais se destaca a delimitagdo do método apropriado para o ato de ler. Este
ato é um movimento em dire¢do a tessitura dos signos. E tal movimento ndo
é apenas do olho em direcio ao objeto, sendo também de seu contrario, é a
marca da tensdo entre o ato de ler e seu método, o esforco de afirmar um
espaco publico de didlogo. A leitura avan¢a com vistas em uma identidade
com o texto seja parafraseando ou apenas citando para, depois, superi-lo
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ao pretender dizer algo a mais. Nao obstante, a leitura ndo é o veiculo das
intencdes do leitor nem tdo-somente o produto das inteng¢des do texto ou
do escritor, como se estes compusessem um organismo vivo de vontade e
objetivo bem definidos, uma autonomia existencial em relacio a leitura. O
didlogo proposto pela leitura é ptiblico, ndo lemos sozinhos, mas imbricados
sempre em outras leituras, sejam estas as ja realizadas ou a projec¢do destas
sobre as novas leituras. “O ato de ler nio pode anular-se no préprio texto,
assim como as significa¢cdes ndo podem também ser aniquiladas mediante
significados impostos” (CHARTIER, apud LYNN, 1992, p. 234). N3o ha
origem para a leitura, ela é a diferenca entre o leitor, o escritor e a propria
escrita literdria. Em vez de origens, temos a leitura como diferenca entre
essas partes, a diferenca que no admite subjetividade do leitor, imanentismo
do texto ou intenc¢des do escritor.

2 PROBLEMATIZAR A PONTE ENTRE A LEITURA E A ESCRITA

Ha uma profusio de indeterminac¢des que envolvem a leitura literaria,
o que faz dela uma atividade difusa e simples. Aparentemente, é simples
por ser composta de leitor e texto, e se realizar mediante métodos histori-
camente estabelecidos pelas praticas culturais. No entanto, a leitura nio se
reduz a relagdo entre aquele que 1é e aquilo que esta sendo lido; ambas as
partes se confundem na leitura. A leitura nio é uma funcio formal. N3o
ha como discriminar um leitor de seu texto sem considerar a participagdo
tanto de outros leitores quanto de outros textos. Nessa confusio de papéis,
ou conflito de interesses/intencoes de leitores, textos e escritores, a leitura
nio se mostra apenas como instrumento ou veiculo de ideias, como muitas
vezes é pressuposto num antncio comercial ou panfleto politico. A leitura
nio é interpretacio nem muito menos vidéncia; estd distante de trazer a
tona qualquer verdade que se apresentaria resguardada nos textos. Nada é
revelado na leitura. As dificuldades de se determinar o que é a leitura literaria
tornam-na muito mais uma forma de resisténcia do que uma leitura propria-
mente dita; aproximam-na de sua quase negacdo. Nao ha leitura literaria,
e isso ndo é uma negacio absoluta, radical. O que ha é uma resisténcia a
leitura literaria. A resisténcia encontra-se entre a leitura bem-sucedida — ou
seja, aquela em que ndo se questiona a sua lisibilidade — e a sua negagdo.
Nio que seja necessario resistir para se fundar uma leitura, seno que ela
somente se apresenta como resisténcia, isto é, a impossibilidade de eliminar
qualquer conflito interpretativo em seu processo de realizacio constante
com a escrita literaria.
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Ao se negar resisténcias presentes em toda escrita literaria, nega-se
conseguintemente a leitura. A leitura ndo reconstitui unidade alguma pre-
sumida no texto ou no escritor, nem esta a servico do leitor. A inquietante
proposta de restituir um sentido univoco do texto, eliminando contendas
interpretativas, constitui exercicio assaz fraudulento. “O leitor real é aquele
que compreende que o segredo de um texto é seu vazio” (ECO, 1993, p. 46) e
que nenhuma leitura o preenchera. Percorre-se o texto sem questionar o seu
modo de realiza¢3o. A leitura coloca o leitor entre as palavras, uma imersdo
intertextual que chega a ofuscar a distincia que deveria, aparentemente,
afasta-lo de outros leitores e palavras. Na leitura literaria, o leitor, o texto e o
escritor desvanecem, suas intencdes perdem sentido, substincia, tornam-
-se leitura variada; a leitura que se entrega a esmo nio permite distinguir
aquele que 1é daquilo que estd sendo lido, nem se une aquele que escreve.

De modo radical, a negagdo da leitura inclui a nega¢do de um ope-
rador que potencializa a rela¢do entre as palavras, assim como elimina por
completo a utilidade do ato de ler. Nao ha como lidar com as palavras sem
a leitura. Daqui se retoma a questio: O que é a leitura? “Nio se percebe o
onipresente. Nada mais comum do que a experiéncia da leitura e nada mais
ignorado. Ler: isso é t3o dbvio que parece, a primeira vista, que nada se tem
a dizer sobre isso”. (TODOROV, 1980, p. 83). Fazer pouco caso da leitura é
fazé-la 6bvia, evidente por si mesma, coisa que nio gera questionamento ou
nio se deve fazé-lo. N3o obstante, é preciso resistir ao dbvio, a ignorincia
da experiéncia da leitura, e trazé-la para o conflito entre a sua auséncia e
a sua presenca. A leitura é auséncia presente. E ausente quando é tomada
de modo 6bvio, e ndo é questionada. E é presente, ja que algum principio
deveria estar orientando o seu movimento. Entrementes, é na indissociabi-
lidade e querela entre auséncia e presenca que a leitura se torna resisténcia,
nio se resume a uma presenca nem a sua auséncia. “Geralmente nao temos
consciéncia dos mecanismos que nos, leitores habeis, utilizamos na leitura.
O autocentrismo de nossa consciéncia nos leva as vezes a subestimar a im-
portincia de nosso inconsciente cognitivo. Ora, é por termos a impressdo
de estar direta e imediatamente conscientes do sentido daquilo que lemos,
que essa compreensdo nio é o resultado de uma atividade mental complexa”
(MORALIS, 1990, p. 114). A obviedade escamoteia a complexidade da arte
de ler, é avessa ao escrutinio dos mecanismos voltados a compreensio. O
inconsciente cognitivo de José Morais remete aos mecanismos de leitura
compartilhados pelos leitores, mas em momento algum o escritor argumenta
como o inconsciente se sustém no cognitivo. Ao afirmar que a “capacidade
de leitura pode [...] ser definida como o conjunto dos processos perceptivos
que permitem fazer que a forma fisica do sinal grafico deixe de constituir
um obstaculo a compreensdo da mensagem escrita”, Morais (19906, p. 112)
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iguala a leitura a compreensdo, uma atitude errénea segundo ele, principal-
mente por ser romantico tomar a leitura como carater natural e desenvolvida
a partir da livre experiéncia do escrito. Mais uma vez, na busca pelo sentido
da leitura, a sua investigacio naufraga numa aventura insdlita sem tocar
diretamente a sua complexidade ou resisténcia.

E necessario incluir a resisténcia 2 leitura e torna-la presente na
escrita, a sua pratica. A complexidade tedrica em questio envolve desde o
que é ler — a aparente capacidade de ajustar a relacdo entre a seméintica e
a sintaxe na lingua — ao anelo de ser escritor, escrever tio bem quanto os
textos escritos por seus escritores favoritos. Para desenvolver a resisténcia,
é cogente enfrentar tais obstaculos: Como ler? Ou, como posso ler? Como
estou lendo? Ainda que se considere a questio do método uma categoria
segunda ou somenos e com isso a leitura é posta como o resultado de pro-
cesso que envolve desde o que se pretende ler até onde o texto permite ler
ou o proprio escritor permitiria, é de fundamental importincia questionar
alguns meandros que permeiam a leitura literaria. Entre estes meandros,
é mister afirmar a resisténcia a leitura como resisténcia a escrita: a arte de
escrever é mediada pelo questionamento da arte de ler e vice-versa, um
pressuposto a leitura da escrita literaria. A resisténcia a leitura reescreve
a escrita e a partir desta geram-se também outras leituras. Tanto o “como
ler” ou “como posso ler” s3o andlogos ao “como escrever” ou “como posso
escrever”. As dificuldades da arte de ler ndo se distinguem da arte de escre-
ver. Caso contrario, o ato de ler reduzir-se-ia apenas a condicio submissa
em rela¢do a escrita, ndo tendo mais o que lhe acrescentar, a nio ser servir
de porta-voz do que pretenda dizer.

Em resumo, a resisténcia a leitura intenciona explorar as dificuldades
em se realizar uma leitura literaria. A resisténcia parte do principio de que
a leitura n3o é um dado, sendo suscetivel a questionamentos, mormente
ao se perceber que ler ndo é puro ato mecénico, sujeito a imbricagoes e a
fins bem definidos. O ato de ler move-se sob a tensio do pretenso estatuto
comunicacional da linguagem, a sua possibilidade de compreensdo, e acaba
por percorrer as dificuldades em se estabelecer a ponte entre a leitura e a
escrita. Para isso, uma critica a leitura objetiva deve percorrer as reentrincias
prementes a escrita literaria, esta que deflagra a fragilidade do estatuto da
linguagem ao por entre parénteses a sua rela¢do direta com o mundo ao
qual ela remeteria e, principalmente, ao deslocar as palavras de um sentido
univoco ou de seu uso pratico. A escrita literdria dispde as palavras em jogo
de regras desconhecidas, ja que as palavras se encontram distantes do mero
encontro pacifico entre o significante e o significado ou o referente, podendo
irromper a polissemia e a ambivaléncia na leitura.
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E comum ler o texto literdrio com vistas a alcancar um mundo ao qual
ele remeteria, uma tentativa de alcancar as peculiaridades de seu tempo para
a sua melhor compreensdo. Tem-se o texto convertendo-se em autonomia
documental. Quanto a isto, ele se torna um documento de época, como as
Cartas de Pero Vaz de Caminha ou os Sertées de Euclides da Cunha foram
considerados na analise sociolégica. Ora, o que é real no contexto histérico
nio pode prescindir do discurso que se faz dele. E muito menos o discurso
pode prescindir de uma desconfianca sobre a sua prépria linguagem. O
trato com a linguagem requer atencdo, considerando que ela nio se limita
a condicio de mero instrumento do pensamento ou de intermediaria entre
o leitor e 0 mundo no qual se encontra. Caso contrario, o contexto histérico
tornar-se-ia um fato a parte das davidas inerentes a ele, tais como: até que
ponto o que se descreve é o que é e impermedvel a experiéncia de quem
vé e a linguagem pertinente nessa descri¢io? O documento de época nio
é t3o puro que nio seja contaminado pelo leitor e pelo modo como ele 1é
essa mesma época. A leitura, vale ressaltar, € contaminada pela experiéncia
do leitor, o leitor tem uma participacio decisiva na leitura. “Ele [o leitor] é
livre para interpretar a histéria como quiser, e com isso o episédio narrado
atinge uma amplitude que n3o exige na informacdo” (BENJAMIN, 1994, p.
203). A linguagem nio esgota o mundo e a sua época dando informagdes
que explicam seus fatos, nem muito menos os fatos estio para além da
linguagem a qual torna o leitor préximo deles.

Na histéria da leitura, o trabalho conciliar dos doutores medievais da
Igreja Catdlica é exemplar. Para eles, o ato de ler sempre esteve relacionado a
uma atividade quase divina. Tratava-se de uma exegética fundada em bases
teologicas ao estabelecer a relagdo necessaria entre os sentidos literal, moral
e alegérico das Escrituras Sagradas, isso sempre tendo como parimetro o
Cristo e a Igreja. Esse esforco exegético aproxima a leitura da etimologia de
hermenéutica, da funcio exercida pelo deus grego Hermes (ou Mercirio,
para os romanos), o mensageiro dos deuses ou o intermediario entre eles
e os humanos na Terra. No século XII, Hugo de S3o Vitor insistia que “a
letra mata, mas o espirito vivifica” (CORINTIOS, 3: 6). Para Vitor, “é neces-
sario que o estudante das coisas divinas esteja consolidado pela verdade da
inteligéncia espiritual, para que as formas das letras, que as vezes podem
ser entendidas como perversas, no o inclinem para qualquer tortuosidade”
(SAO VITOR, 2001, p. 251). E a inten¢do do autor-deus que necessita de
ser resgatada como o sentido verdadeiro e auténtico do texto sagrado, uma
intengdo que faz das palavras o instrumento de sua manifestac3o.

Nessa concepgio, o leitor iguala-se a atividade iniciatica e privilegiada
de poder comunicar-se com aquilo que transcende o texto, uma comunica-
¢3o cujo objetivo é manter a mensagem intacta de quem a transmite. Como
disse Sdo Jodo Cris6stomo:
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“Seria preciso que nio tivéssemos necessidade do auxilio da escritura,
mas que a nossa vida se oferecesse tdo pura que a gra¢a do espirito
substituisse os livros na nossa alma e se gravasse nos nossos coragdes
como a tinta nos livros. E por termos repelido a graca que é preciso
empregar o escrito o qual é uma segunda navegacio” (CRISOSTOMO,
apud DERRIDA, 1995, p. 25).

A importincia da escrita alia-se a importincia da eternidade na reli-
gido, aquilo que nunca podera ser apagado, uma vez que ao repelir a graca
da primeira natureza sem pecado, os coracdes mantiveram-se distantes da
verdade. J4 que todos cairam no pecado da segunda natureza, deve-se pro-
mover a segunda navegacdo pilotada pela leitura que, por sua vez, enfrentara
a tortuosidade das palavras e a intencionalidade do leitor. Neste contexto,
manter a distincia das intenc¢bes do leitor em rela¢do a inteng¢do do texto
sagrado continua sendo a tarefa fundamental a perpetua¢io da ortodoxia
cristd. Ao se relacionar a possibilidade de acessar uma verdade eterna e
divina, a exegética dos doutores da Igreja sustentava o seu método, a prin-
cipio, como instrumento eficaz e irreparavel para se afirmar a verdade das
palavras, um método que em nenhum momento coloca em diivida os seus
pressupostos ou a eficicia de quem o aplica, nem desconfia das sutilezas de
leitura enfrentadas nas parabolas sagradas.

No século XVII, tem-se a influéncia da concepcio cartesiana sobre
o classicismo. Para René Descartes (em seu preficio a edi¢3o francesa de
Principios da filosofia, de 1647), a finalidade do ato de ler é alcangar o pretexto
do escritor, é reconstitui-lo ou trazé-lo a tona na leitura (DESCARTES, apud
BARTHES; COMPAGNON, 1987, p. 198). O leitor esta a mercé das inten-
¢oes do escritor e do método que permite desvendar um fundo de verdade
imanente ao texto. Nessa questdo, a hermenéutica moderna de Friedrich
Schleiermacher é bem proxima, uma vez que defende a possibilidade de
formular bases universais para compreender o processo criativo do escritor.
Ele defendeu a possibilidade de o leitor pdr-se no lugar do escritor, do outro.
O outro, por seu turno, tem sido uma das maiores preocupacoes da leitura
em sua histéria, j3 que envolve questdes como: O que o escritor quis dizer?
Como se manifesta a inten¢do da palavra? Qual a funcdo da palavra? Ou, de
modo mais radical: Até onde é possivel ler? A busca pela esséncia da palavra
pressupde também perguntar pelo modo como a palavra esta sendo lida. O
“como ler?” reporta a instrumentaliza¢do da linguagem, como se houvesse
um mecanismo capaz de desvendar qual o verdadeiro processo de leitura.
Pelo contrario, “a palavra ‘leitura’ ndo remete para um conceito, e sim para
um conjunto de praticas difusas” (BARTHES; COMPAGNON, 1987, p.
184). E acrescentam-se as praticas difusas, os difusos caminhos de leitura
promovidos pela filosofia e pela critica literaria, a irénica condi¢do de um
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leitor volvendo-se em direc¢do a escrita ou ao escritor e, concomitantemente,
recuando ante as incertezas de sua pratica.

A histéria da leitura n3o se distingue de uma histéria da desconfianca
sobre o “qué” e “como” ¢é lida a escrita literaria. A distincia, ou melhor, a
tensdo entre a escrita e a leitura problematiza a resisténcia, a qual se fara
necessario desenvolver. E nesta tensio que se movimenta a resisténcia a
leitura. A resisténcia apresenta-se tanto na leitura quanto na escrita literaria.
O que fortalece a resisténcia é a fragilidade da linguagem, de sua unidade
significacional, uma vez que s6 garante a produgio de equivocos, chistes e
frustracdo para quem parte dela como vaso comunicador de todos os sentidos.
Alinguagem promete o que nunca poderia prometer com seguranca: a comu-
nicagdo. Parece que nada acrescenta a leitura tentar eliminar o paradoxo que
corrompe a linguagem — a sua falta de sentido. No entanto, apesar de atuar
no uso pratico como objeto de fins definidos no cotidiano, nada a impede
de colocar em duvida essa mesma condigio objetal. Como disse Talleyrand,
“0 homem adquiriu a linguagem nio para manifestar, mas para ocultar os
pensamentos” (TALLEYRAND, apud KIERKEGAARD, 1991, p. 221).

Malgrado a linguagem marcar a presenca humana na histéria, ao
mesmo tempo faz o humano afastar-se de si, em que a intengdo de dizer ou
escrever nio se identifica necessariamente com o compreendido por aquele
que ouve ou lé. Ao pretender penetrar no texto, busca-se satisfazer o desejo de
se aproximar da sua esséncia, assim como pretendeu Platio na tentativa de
aproximar a palavra de sua esséncia ou ideia (eidos), o que para ele garantiria
aidentidade entre o dito, ou o escrito, e o compreendido. Em dire¢do oposta
ao esforco platonico, a resisténcia a leitura esta relacionada a desconfianga
da linguagem-objeto, uma desconfianca da concepg¢io de linguagem como
instrumento do pensamento, como se a linguagem estivesse a seu servi¢o
e suscetivel a possibilidade de cercea-la em qualquer univocidade. E quanto
mais essa desconfianca se faz presente, mais se identifica a condi¢do para-
doxal da linguagem e a impossibilidade de fazer dela objeto daquele que
escreve, 1&, ouve ou fala. A desconfianca da linguagem-objeto contou com
a contribuicdo de escritos na virada do século XIX ao XX. Esse espago de
tempo registra a reviravolta linguistico-pragmatica na filosofia, a vanguarda
(Avant-garde) nas artes plasticas e a linguistica de Ferdinand de Saussure.

Na reviravolta linguistico-pragmatica da filosofia (século XX), os
problemas de filosofia tornam-se problemas de linguagem. A reviravolta
pergunta pelas condic¢des de sentencas intersubjetivamente validas a respeito
do mundo, cujos limites s3o os limites da linguagem. “Os limites de minha
linguagem significam os limites de meu mundo” (WITTGENSTEIN, 1994,
P. 245). A fronteira entre a fala e o siléncio é experimentada pelo leitor ao
tentar dar conta da leitura literaria, principalmente ao pér em suspeicio a
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estrutura da linguagem referencial e ao promover a reflexdo sobre o alcance
da escrita. Nas artes plasticas, a vanguarda moderna do futurismo, surrea-
lismo, cubismo e dadaismo volta-se contra a autonomia da obra-de-arte,
preconizada pela burguesia desde o renascimento (s. XV). A vanguarda
trata de atacar a institucionaliza¢do da arte do século XIX, sempre servindo
a modelos representativos. Na arte vanguardista, a ideia de real é rompi-
da, juntamente com a possibilidade de representacio de sentido. O real é
transferido para a obra, e o seu sentido se torna a sua negacdo. Entre o real
e o sentido da obra, o seu movimento de oposi¢do, apresenta-se o jogo in-
terpretativo nas artes plasticas, um movimento de oposi¢do que n3o admite
revelagdo alguma aos olhos do critico. Aqui, as partes e o todo da obra ndo
constituem uma unidade, assim como se observa na concep¢io de obra de
arte tradicional. Pelo contrério, o todo n3o se pode sobrepor as partes, nem é
possivel confirmar um sentido univoco a obra. A falta de sentido deslocaria
o critico para as oposi¢des de seu mundo social, histérico, econdémico e o
remeteria a uma autorreflexdo sobre os proprios sentidos da tradi¢io cultural
na qual esta inserido. Contrapondo-se a autonomia, a vanguarda dissolve
a obra de arte em seu contexto histérico. E, ao criticar a estrutura social da
arte de sua época e a sua imanéncia estética, a vanguarda abre condicdes
para a leitura consciente das diversas possibilidades de sua manifestacio,
uma leitura descompromissada com uma concepgio geral do texto literario
— trabalho este sobre o qual se debruga a poética. E, no prisma linguistico,
principalmente, lidar com a leitura é enfrentar a linguagem. Uma leitura
que pretenda ser critica ndo pode prescindir do valor da linguagem. O valor
da linguagem ndo deixa de ser também o valor da leitura. Para isso, existe
a teoria do valor em Saussure, conceito central no seu Curso de linguistica
geral. Segundo ele, “O que é verdadeiro do valor o é também na unidade”
(SAUSSURE, [197?] p. 140). O valor é aquilo que garante a reciprocidade
entre as pecas da lingua, permitindo a palavra representar uma ideia para o
seu grupo linguistico. Dai se pode pressupor, entdo, na leitura a necessidade
de estabelecer rela¢des construidas pelo valor. Porém, n3o é valor metafisico,
alguma espécie de forca que uniria uma palavra a outra, sendo uma rela¢io
entre as palavras, a condicdo necessaria a leitura — isso, considerando que
nio ha a palavra, sendo palavras, uma palavra sempre remetendo a outras
palavras. O ato de ler seria estabelecer rela¢des a partir do valor entre as pa-
lavras, relacdes que para a literatura acabam por refletir na ficcionalidade, o
mundo fecundo da leitura. No obstante, das palavras a fic¢do, ndo ha como
delimitar um método que dé fundamento argumentativo a essa passagem,
mormente quando o ato de ler implica considerar tanto a polissemia quanto
aambivaléncia da linguagem que se manifesta aos sentidos do leitor. Todavia,
ainda que a reviravolta linguistico-pragmatica, a vanguarda artistica e a con-
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tribui¢do linguistica de Saussure desconfiem da linguagem-objeto, faltou-lhes
desconfiar da prépria linguagem como estrutura claramente definida, clara
e reificada. E precisamente nessa falta de desconfianca da linguagem que
se insere a resisténcia a leitura.

Em Teoria da literatura: uma introdugdo, Terry Eagleton é bem sintético
ao periodizar a histéria da moderna teoria literaria em trés fases: “uma preo-
cupagio com o autor (romantismo e séc. XIX); uma preocupacio exclusiva
com o texto (Nova Critica) e uma acentuada transferéncia da atengao para
o leitor, nos ultimos anos” (EAGLETON, 1994, p. 81). Conseguintemente,
de um lado, a leitura sempre esteve sujeita aos reducionismos préprios de
cada critica literaria, rigidamente restritos ao leitor, ao autor ou a obra. Por
outro lado, ndo sdo mais que fantasmas para a resisténcia a leitura. A lin-
guagem nio é capaz de cumprir a exigéncia de alcan¢a-los. Caso contrario,
a histéria da critica literaria valeu-se de pressupostos falidos ou idealmente
afastados da prética da leitura, entre os quais se destaca o esfor¢o de alcan-
car a subjetividade do leitor ou do autor a partir do que leem e escrevem,
respectivamente. E quanto a obra, nio ha principio algum de identidade que
a organize em estrutura definidamente univoca. Em vez de se pautar nos
sistemas filoséficos ou métodos cientificos, a leitura literaria deve partir de
tudo aquilo que se apresenta a ela como resisténcia e fazer desta a condigdo
de seu movimento.

A resisténcia a leitura pode ser vista como resisténcia ao método, ao
valor ou a negagdo.

2.1 Resisténcia a leitura como resisténcia ao método

Nesse modo de ver a resisténcia a leitura, esta se apresenta como re-
sisténcia as possibilidades de estabelecer estratégias propedéuticas a pratica
de ler. A esse respeito, cabe notar que a primeira critica voltada ao ato de ler
como método foi apresentada por Roman Ingarden e seu epigono critico,
Wolfgang Iser. Contudo, ambos, apesar de buscarem uma leitura objetiva
que ndo se reduza a processos psicologicos do leitor ou a um imanentismo
semantico do texto literario, acabam por idealizar tanto o leitor quanto o
texto na forma da obra. A eles, assoma-se a estética da recep¢ao de Robert
Jauss. Este, contraditoriamente a seus predecessores idealistas, acrescenta
a importincia da histdria nos estudos literarios. O que a principio seria um
abandono ao método no ato da leitura, ja que estaria sujeita as vicissitudes
da época do leitor, do escritor e da producdo do texto, incorre no mesmo
erro de sua influéncia filoséfica, Hans-Georg Gadamer. Jauss privilegia uma
histéria que, por sua vez, entrona a tradi¢ao como parametro critico de sua
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leitura, obrigando-o a idealizar o leitor, ainda que para isso deva colocar em
risco o horizonte de suas expectativas na efetivacdo da leitura.

A essas abordagens, deve-se acrescentar a critica desconstrucionista
de Paul De Man, um esforco que, ao exaltar a importincia da figura de lin-
guagem na literatura, deixa-a a mercé dos trépicos ou figuras de linguagem
da escrita, tomados como a origem necessaria a desconstrugdo. Até certo
ponto, ha uma defesa ao imanentismo textual, reduzindo muitas vezes a
leitura a tarefa de colher sentidos ja pressupostos no texto. E, com isso,
aponta na aparente falta de método a possibilidade de reconstitui-lo a partir
de sua desconstrucio. Por fim, a resisténcia a leitura, vista como resisténcia
ao método, apresenta-se como resisténcia a ética da leitura, pela qual é ques-
tionada a possibilidade de a critica literaria fazer uso da leitura para tornar
eticamente melhor o leitor, mormente por partir do principio de que seria
compativel sustentar principios ético-literarios apliciveis a seus leitores.

2.2 Resisténcia a leitura como resisténcia ao valor

Para discutirmos a ideia de resisténcia a leitura como resisténcia ao
valor, trés temas serdo abordados aqui: o fetichismo, a origem e o siléncio.

No primeiro tema, a leitura literaria confunde-se facilmente com um
feitico. Neste feitico ou enfeiticamento encontramos desde o pensamento
marxiano, a leitura de Jean Baudrillard e a anlise freudiana. Karl Marx,
ao apontar o processo de alienagdo que atinge todo o produto do trabalho
humano, oferece elementos para a leitura nio sé6 do mundo e suas relacoes
como também para a escrita literdria. E o que, a principio, poderia servir
a toda leitura que deseje desalienar um significado imanente a escrita,
encontra obsticulos na propria diferenca entre alienacio e desalienacio. A
escrita literaria impede a leitura de simplesmente converté-la ou traduzi-la
em intencdes significativas. E no que Baudrillard insistirad como o fetichis-
mo do significado em confronto com o do significante. E esse impasse, por
sua vez, ndo encontrard resposta em Freud. Ao descrever o fendmeno de
substitui¢do simbdlica da castragdo da mulher por algum objeto ou parte de
seu corpo, o sujeito nio esta isento do fetichismo. Este o envolve com algo
indissocidvel da consciéncia, ja que ela nao pode ser mais pensada omitindo
o inconsciente.

Quanto ao segundo tema, a origem, se nao ha mais nada a ser desve-
lado ou velado, nio ha também origem alguma tnica e inquestionavel. A
leitura é apresentada dentro da escrita e vice-versa, pois nenhuma delas é
origem da outra. Desde as histérias de Scherazade a propria etimologia de
leitura na Grécia arcaica e classica, tudo remete a uma mutua dependéncia
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entre a escrita e a leitura. Aqui, a nogdo de linguagem em Walter Benjamin é
preciosa. Na tradug¢do, nenhuma origem ¢ trazida a tona na leitura, uma vez
que toda lingua é tradutora ou leitora de outra. A origem, se ela realmente
existe, existe como resisténcia. A resisténcia permite a “afinidade entre as
linguas” (Die Verwandtschaft), a possibilidade de elas se comunicarem o
minimo possivel. Ou melhor, é o que resiste a traducio e, por conseguinte,
a leitura que estimula a sua cria¢do, o motor de seu processo.

Abordando-se agora o terceiro tema, o siléncio, vale notar que este
indica uma infinidade de possibilidades para se apresentar a resisténcia.
As possibilidades incluem o abismo da escrita de si, o labirinto e a guerra.
A abissal escrita de si aponta a distincia do siléncio que se encontra entre
a leitura, o escritor e o leitor. E a tessitura da escrita envolvendo a leitura
num labirinto sem entradas e saidas. A esse labirinto, une-se a paradoxal
imagem da guerra que corrdi o proprio desejo de dizer, ler e escrever dentro
da impoténcia das palavras fragilizadas pela violéncia.

2.3 O siléncio e a resisténcia a negacao

Pelo viés do siléncio, que se desdobrou da ideia de resisténcia a leitura
como resisténcia ao valor, a resisténcia a leitura move-se em dire¢3o daquilo
que pode ser dito, mesmo que para isso deva ser posto em contradi¢do com
o ndo-dito. Nio ha leitura literdria nem tampouco a sua negacio. O que ha,
entdo? A resisténcia a nega¢do. Nesta especifica linha critica, trés identidades
sdo trabalhadas: a falta, o desejo e a ironia. Na resisténcia como falta, a leitura
se deparara com a faléncia signica, com a sua promessa de comunicabilidade
muito aquém do que se poderia pressupor. A leitura, unida a impossibilidade
de garantir uma univocidade no tratamento da escrita, afirma-se em sua
resisténcia. E a falta que a leitura nio pode omitir, pois a devora prometei-
camente sem elimina-la completamente. Pelo contrario, a falta alimenta ou
engravida a leitura de outras leituras num processo insaciavel de suprir um
desejo primevo. O desejo de preencher a escrita e, conseguintemente, a si
mesma move ou tragicamente converte-a em resisténcia. Como a falta nunca
serd realizada, caberd a leitura incorpora-la na condicio de seus movimentos
advertidamente inconclusivos por exceléncia. Na resisténcia como desejo,
o foco da discussdo é a participagdo do leitor na leitura. Cabe mencionar, a
esse respeito, em primeiro lugar, o problema do desejo na filosofia de Georg
Hegel, elemento essencial a formagao da consciéncia histérica. Ja no contexto
do século XX, o desejo desemboca nos estudos literarios de Roland Barthes
e Paul De Man, seja na defesa de que toda escrita deseja ser lida ou que o
jogo de relagdes proprias do texto literario reflete um desejo insatisfeito, res-
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pectivamente. Por fim, apresenta-se a contribui¢do psicanalitica, mormente
quando Freud situa o desejo entre a necessidade e a demanda, expondo uma
tensdo importante para pensar como a leitura estd relacionada com o desejo
do leitor ou do escritor que se fazem presentes na escolha de significantes
que perfazem a leitura.

Ainda no 4mbito da resisténcia a leitura entendida pelo viés do silén-
cio, deve-se mencionar a leitura irénica, que promove o jogo entre o dizer
e o siléncio e, mais ainda, a confusio entre ambos: a desleitura, o descom-
promisso da escrita com qualquer obrigatoriedade de referéncia ao real ou
a seu sentido univoco. Ao pensarmos a resisténcia a leitura como ironia da
leitura, partimos do principio de que toda leitura é uma desleitura: é a ironia
dalinguagem desfazendo-se do préprio ato de ler e escrever. Para isso, a ironia
kierkegaardeana e a sua contribuicdo a leitura literaria se fardo presentes
para criticizar a leitura que nio se submeta ao questionamento dos proprios
pressupostos. Com a ironia da leitura, a escrita literaria confunde-se com a
escrita filos6fica ao por em suspenso o limite entre o dizer e o desdizer, ou
a falta de leitura — o limiar da compreensibilidade ou comunicagdo literaria.
Ao deflagrar a falta de sentido Gltimo na escrita literaria, a ironia da leitura
descarta a possibilidade de dar respostas conclusivas a pratica da leitura.

Nessa relacdo entre a leitura e a escrita literaria, a ironia invocara o
lugar do critico e acusard a inconclusividade de seu discurso, o que gera
sempre leituras ndo intencionadas e confundem a escrita com a praxis de
ler. “E a poesia que nos protege contra a automatizacio, contra a ferrugem
que ameaca a nossa formula do amor e do 6dio, da revolta e da reconcilia¢do,
da fé e da negac¢io” (JAKOBSON, apud TOLEDO, 1978, p. 170). Em outras
palavras, com a leitura literaria, a sua resisténcia critica faz-se presente e
revoluciona as suas possibilidades de existéncia.

O que esses trés vieses criticos — o fetichismo, a origem e o silén-
cio — evidenciam s3o as aporias de uma resisténcia a leitura. Ou melhor, a
dificuldade entre o que se pode ler e, por conseguinte, o que nio se pode.
E a escrita e a leitura postas uma contra a outra em seus supostos pontos
de partida.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A trajetéria da ideia de resisténcia a leitura encerra num paradoxo.
Partindo da indissociabilidade entre a leitura e a escrita, origens que se
negam mutuamente, a resisténcia assume a imagem de um muro intrans-
ponivel. Nela, varios problemas se avolumam. Desde o que é a leitura, a
escrita a defini¢do do que seja o literdrio perpassaram sempre cotejando
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a morte triplice do leitor, do autor e da obra. Ora, como ler sem dominar
a sua técnica e/ou como se movimenta na escrita? Ou como escrever sem
pressupor o modo como se estd lendo? Ao resistir a negac¢do, ao valor e ao
método, a leitura literaria parece entregar-se a beira do niilismo, ao abismo
inerte de n3o ter mais nada a ler ou a escrever. Resistiu-se ao método para
se afastar de caminhos preestabelecidos que poderiam correr o risco de
apagar a escrita. Resistiu-se ao valor para ndo entronar a leitura no patamar
de superioridade ou de isolamento entre outras leituras. E resistiu-se a ne-
gacio para sobreviver a leitura no didlogo com a escrita. Na resisténcia ao
método, a leitura viu-se pela primeira vez sem pressupostos conduzindo o
seu processo de formagdo. Apenas se 1é e nada mais, ainda que se considere
um minimo de traco a ser seguido. Na resisténcia, tanto a aliena¢do quanto
a desalienagdo perdem papel ou sentido para uma atividade que n3o busca
mais a verdade, sendo tudo aquilo que a impede de procura-la. Na resisténcia,
o fundamental é apontar as dificuldades que impedem qualquer um de ler e
fazer dessa leitura também uma escrita. Por outro lado, o fetiche psicanalitico
apresentou-se mais eficaz, mormente por nio garantir a possibilidade de
eliminar a substitui¢do simbblica ou como supera-la. Para continuar como
resisténcia a leitura e ndo desaparecer por completo na solidio muda, agrafa,
surda ou cega, esgueirou-se desesperadamente em sua negacdo absoluta,
igualou-se ao siléncio, a falta, ao desejo, e a ironia. Igualando-se ao siléncio,
tanto a escrita de si abissal, a guerra, como o labirinto perfizeram a profun-
didade critica da escrita literaria. Contraditoriamente, o siléncio nao invade
a escrita e a leitura para mutila-los ou emudecé-los, mas para aviva-los da
existéncia miitua que ha entre eles; é a mog¢do incessante em direcio aquilo
que sempre se manterd como mistério.

Uma das conclusdes possiveis da resisténcia a leitura é fazer da para-
lisia gerada pela resisténcia um motor para permanecer vorazmente lendo,
demolindo a leitura e concomitantemente reconstruindo a leitura no didlogo
incansavel com a escrita literaria, tudo isso até o instante em que tanto ler
como escrever se unam nio em uma unidade transcendental, mas na pratica
de produzir escritas pelo simples desejo de encontrar obstaculos para que
todos eles se incorporem na condi¢do necessaria de existéncia da leitura.
Neste conflito entre escrita e leitura, é bem provavel que ambos tendam ao
desaparecimento. Ainda que tenha sido necessario elaborar uma critica voraz
ao método, ao valor e a negacdo da leitura, resistir a ela permaneceu como
um desafio quase insuperavel. Uma impressdo final poderia ser o encontro
com o vazio deixado pelas palavras. A distincia perpetuada pelo inefavel
que se funda entre o significante e o significado joga a existéncia humana
no vazio. Ou melhor, no abismo de si mesma sem possibilidade alguma de
sonhar com qualquer comunicagdo minima que seja. A resisténcia a leitura
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nio pode ser resumida simploriamente a um ataque inconsequente a pre-
tensa leitura literria. Ela se estende ao esfor¢o de nos entendermos como
leitores e escritores. N3o se trata de defender o entendimento como o porto
final ou condutor das questdes aqui expostas. Antes de tudo, a resisténcia
a leitura aproxima-se muito de um ceticismo; ou melhor, de um manifesto
ateu. E o atefsmo ou a suspeita da presenca e eficicia de Deus sustentando
o ultimo signo.

Embora a histéria do pensamento ocidental tenha-se esforcado em
se afastar da metafisica platonica e sua repercussio na estrutura signica, a
metafisica sempre serd pressuposta na linguagem e na sua manifestagdo
escrita como condi¢do de comunicabilidade. Nessa condugdo da leitura, no
entanto, nada é garantido e a divida permanece. Volta-se a Gltima fronteira
signica e toda relac3o entre o significante e o significado, perpetuada pela
histéria da semiologia, perfaz uma arbitrariedade que ndo se sustenta em
outra espécie alguma de racionalidade. Ler em demasia torna-nos alheios
a tudo: a nds, ao mundo e aos outros. Quem é o outro sendo aquilo que
projetamos atingir, alcancar? A beira da incomunicabilidade, o seu perigo
recalcou a resisténcia a leitura. O recalque é tio eficiente que nada lhe adian-
ta question-lo. Mesmo que o questionamento acerca da eficicia da leitura
paire entre leitores e escritores, a sua resisténcia é subsumida lentamente.
Diria que ela morre lentamente por nio interessar a ninguém nem fazer o
menor esforco para fazer parte da leitura.
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O ESPACO BIBLIOTECA: UM AMBIENTE
CONTINUADO DA SALA DE AULA
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INTRODUCAO

Do livro digital a fotografia de albumina, passando pelos discos de
vinil e Compact Disc (CD), como também pelas microformas, chegando aos
documentos digitalizados e abrindo o caminho para os livros em braile,
podemos encontrar o objeto que o homem procure nos suportes citados:
a informacdo. Entretanto, séculos atras, no periodo medieval e inicio da
Idade Moderna, na Europa, acessa-la era algo apenas das pessoas com alto
poder aquisitivo ou que possuiam vinculo com a igreja. Com o tempo, di-
versos fatores contribuiram para a mudanca deste quadro, como a invencio
da imprensa pelo alem3o Johannes Gutenberg, que tornou mais rapida e
numerosa a producio de livros, e 0 aumento do niimero de pessoas alfabe-
tizadas. Esse aumento na producio de livros ocasionou o que chamamos de
explosdo informacional. Tempos depois ocorre a Segunda Guerra Mundial,
dentre cujas decorréncias destacamos o surgimento de diversas tecnologias,
como a internet. Nesse periodo houve outra explosdo informacional, devido ao
interesse dos paises inseridos na guerra em Ciéncia e Tecnologia (C & T). Os
pesquisadores, além de relatarem suas producdes, precisavam se comunicar
para analisar descobertas mais recentes de determinada area, instaurando
o surgimento das revistas (periddicos) cientificas. Hoje estamos presentes
numa era influenciada pela globaliza¢do. Devido a sua quebra de barreiras
fisicas, independentemente da localiza¢do, uma pessoa transmite informacao
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rapidamente, fazendo uso de recursos tecnologicos como as ferramentas
presentes nas redes sociais. Nesse momento, o homem passa a absorver e
produzir informacio em propor¢des cada vez maiores.

Dentre as areas de estudo que investigam o elemento informacio e
o seu respectivo impacto na sociedade da informac3o, citemos a Ciéncia da
Informagdo (CI), no 4mbito da qual destacamos trés campos de atuagdo:
Arquivologia, Biblioteconomia e Museologia. Diante do enfoque deste traba-
lho, destacamos a Biblioteconomia, campo que tem como fungdo organizar a
informacdo com fins de disseminagdo, esteja presente nas bibliotecas fisicas,
nas bases de dados, nas redes sociais etc. Além disso, a Biblioteconomia pos-
sui um papel social, ao incentivar a leitura e realizar eventos culturais, a¢des
comuns em bibliotecas publicas e escolares. Com isso, Cendén (2005, p.
29) afirma que “a biblioteca é um espaco de preservacio dos conhecimentos
gerados pela humanidade a partir de diferentes sociedades”.

Ao trazermos a biblioteca para esse contexto introdutério, é inevitavel
nio associa-la a educacdo, considerada como um dos pilares da sociedade.
Podemos encontra-la na escola, ambiente onde o homem inicia a sua for-
macio e que refletird em uma futura profissio. Para tanto, a biblioteca é um
espaco de contribui¢io nesse processo, funcionando como extensio da sala
de aula, j4 que armazena e dissemina o conhecimento humano.

1 INFORMACAO: BASE DA HUMANIDADE

Diante da quantidade de 4reas que investigam a informacdo enquanto
objeto de estudo e respeitando os seus enfoques, consequentemente, varia-
da também é a sua definic3o. Para Le Coadic (1996) informacio é definida
como o conhecimento registrado, podendo estar em formato escrita, oral ou
audiovisual. Ela, a informacdo, deve comportar sentido e serd transmitida a
um outro ser por meio de uma mensagem.

Conforme essa defini¢io, podemos observar que a informagdo esta
registrada em algum suporte, o qual funcionard como veiculo que levard
esta informac3o ao seu receptor. Conforme Cendén et al. (2005, p. 18), a
informacdo “é algo que ajuda na resolu¢do de um problema ou completa
uma lacuna no conhecimento da pessoa, conforme cada necessidade”.

No dmbito das telecomunicag¢des, na perspectiva de redes de comu-
nicagdo, a informacao esta cada vez mais disponivel a populagdo, através da
telefonia (fixa e movel), televisio, radio, entre outros meios. Cabe destacar
novamente a internet, ambiente digital onde a informagao estd presente. A
partir do uso de ferramentas como o Twitter, Facebook e Wikipédia, a infor-
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magcdo vem sendo produzida, editada e compartilhada em grande escala, de
forma interativa e numa proporc¢io crescente.

Em todas essas areas, a partir do momento em que a informacao é
absorvida pelo receptor, modifica-se o seu estado atual de conhecimento,
formando assim novas opinides, como também fortalecendo compreensdes
ja existentes. Entretanto, para que tudo isso ocorra, onde podemos encontrar
informagdo organizada? Quais s3o os lugares onde ha certa quantidade de
informagcdo disponivel e que permitem atender as nossas necessidades? S6
podemos encontra-la em uma fase adulta ou quando ainda somos criancgas?

Todas as questdes supracitadas podem ser respondidas da seguinte
forma: na biblioteca, espago tradicionalmente aceito pelo homem ao longo
de sua histéria. Criada para fins Ginicos de armazenamento, as primeiras bi-
bliotecas possuiam um acervo formado por tibuas de argila. Tempos depois,
as bibliotecas tiveram seus acervos formados pelos papiros e pergaminhos,
até chegarem ao papel, que conhecemos atualmente.

Os suportes estdo diretamente relacionados ao que armazenario,
sendo considerados os meios de transmissdo da informagio, como os livros,
mapas, jornais, dicionarios, revistas, CD, Disco Versatil Digital (DVD), livros
eletronicos (E-books) entre outros. Sendo assim, conforme a evolu¢io dos
suportes, podemos perceber que uma biblioteca n3o é composta apenas de
livros, ou seja, ela possui diversos tipos de materiais, podendo ser fisicos ou
digitais. Um bom exemplo do que seria um material digital s3o os E-books,
porém ainda pouco explorados nas bibliotecas brasileiras.

Para muitos, a biblioteca é o primeiro contato com as estérias infantis,
com os livros, com o mundo, especialmente a escolar, funcionando como
uma extensdo da sala de aula. Professores e profissionais que atuam na
biblioteca, chamados de bibliotecarios, devem estar em sintonia para que
as informagdes nela contidas sejam transformadas em conhecimento por
parte dos alunos. Nesse contexto, podemos constatar que informagido gera
conhecimentos e que estes poderdo ser encontrados e desenvolvidos nas
bibliotecas escolares.

A criagdo da lei 12.244/10 é uma confirmacio do referido contexto,
ao dispor “sobre a universalizac¢io das bibliotecas nas institui¢des de ensino
do Pais” (BRASIL, 2010). Assim, nos termos da lei, todas as instituicGes
publicas e privadas devem possuir uma biblioteca, respeitando a profissdo
do bibliotecario. O poder publico vem concedendo mais relevincia a esse
espaco escolar por meio da justificativa de que o investimento na base de
acesso a informac3o, para a constitui¢do do conhecimento dos seus cidadaos,
influenciara diretamente no desenvolvimento do pais, resultando no que
denominamos de sociedade da informacio.

157



O ESPAGO BIBLIOTECA: UM AMBIENTE CONTINUADO DA SALA DE AULA

2 SOCIEDADE DA INFORMACAO: DO CONHECIMENTO A
INOVACAO

Na transi¢do do século XX para o XXI, percebemos mudangas na
sociedade. Segundo Coérte et al. (2002 apud DA SILVA; DIAS, 2010, p. 55),
“se o século XX foi o século da produgdo industrial, dos bens de consumo
duraveis, o século XXI ser o século da informacdo, da sociedade do conhe-
cimento”. A principal necessidade desta sociedade é o acesso a informagao,
deflagrada a partir da globalizac3o, pela qual as pessoas passaram a estar
mais proximas, independentemente de sua localizagdo. A globalizagdo nos
trouxe a¢Oes que passaram a fazer parte do cotidiano, como enviar mensagens
de telefonia celular via Safety Management System (SMS), acessar a conta
bancéria de qualquer lugar, conversar com pessoas localizadas no outro lado
do planeta, fazer pesquisas na internet etc., sem percebermos que estamos
presentes na Sociedade da Informac3o.

Rapidamente nos adaptamos a essas novidades e passamos — em geral,
sem uma percepgao clara nem maiores questionamentos — a viver na
Sociedade da Informacdo, uma nova era em que a informagdo flui a
velocidades e em quantidades ha apenas poucos anos inimaginaveis,
assumindo valores sociais e econdmicos fundamentais. (BRASIL,
2000, P. 3)

Para que esse processo chamado globaliza¢io funcione, surgiram
as ferramentas capazes de solidificar a transmissdo e disseminacdo das
informacdes, em vias passiveis de acesso democratico, assim como defende
Assmann (2000, p. 8), ao afirmar que estamos em uma “sociedade que esta
atualmente a constituir-se, na qual sio amplamente utilizadas tecnologias
de armazenamento e transmissio de dados e informagcio de baixo custo”. A
absor¢do de informacio permitir ao cidaddo aprender, apreender e produzir
novo conhecimento, passando a fazer parte da sociedade do conhecimento ou
era do conhecimento. Nesta fase, disponibilizar informacdo nio é suficiente,
pois a questdo central passa a ser o que o cidaddo faz com essa informacio,
assim como defende Freire (2002):

E assim que, no nosso tempo, o sucesso nas atividades produtivas
tem sido caracterizado pela busca de informacdo em fontes rele-
vantes, pela capacidade de absor¢io de novas tecnologias digitais
e, especialmente, pela competéncia humana em analisar, produzir
e avaliar informacdes. Dessa forma, ao investir no conhecimento
cientifico e tecnolodgico, os grupos produtores de bens e servicos estao
desenvolvendo sua capacidade de reconhecer, assimilar e explorar
informacdes disponiveis.
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Os paises passaram a atuar no contexto mundial de forma mais
integrada, ja que se deu a queda das barreiras fisicas. Com o surgimento
das tecnologias de informagio e comunicacio (TIC), os paises teriam um
novo rumo de crescimento, segundo a valorizac¢do da producio, consumo
e compartilhamento de informacdo. No caso do Brasil, em meio ao sur-
gimento da internet em sua forma comercial na década de 9o, foi criada
a Agéncia Nacional de Telecomunicac¢des (ANATEL), que, mais tarde,
proporcionou o nascimento de um programa para integrar e coordenar
as areas de Ciéncia e Tecnologia (C & T), com a finalidade de incentivar
e promover o crescimento da pesquisa e da educacio, especialmente em
areas como Ciéncias da Computacio (CC), Comunicag¢io e Informacdo.
Para tanto, fez-se necessario politicas e diretrizes e, sobretudo, motivacdes
para o desenvolvimento da C & T no pais, detalhadas no livro intitulado
Sociedade da Informagdo no Brasil: Livro Verde, de Takahashi, obra que re-
presentava a posicdo do governo a respeito do tema em 2000, delineando
o seguinte objetivo:

[...] integrar, coordenar e fomentar a¢des para a utiliza¢do de tecnolo-
gias da informacdo e comunicacdo, de forma a contribuir para inclusio
social de todos os brasileiros na nova sociedade e, a0 mesmo tempo,
contribuir para que a economia do Pais tenha condi¢des de competir
no mercado global. (BRASIL, 2000, p. 10)

Passados dois anos desde o Livro Verde, o governo percebeu que
a sociedade precisava utilizar as TIC para produgio de novos produtos/
ferramentas e servigos, e assim entendeu que a sua realizacdo passaria
pelo investimento de inovacdes. Este foi considerado o caminho para o
desenvolvimento do Brasil nesse momento, pois ja tinhamos estudos
que envolviam informacdo e conhecimento produzido. Porém, a questio
passou a ser a forma de aplicagdo desse conhecimento para o desenvolvi-
mento do pais. Surge o programa Ciéncia, Tecnologia e Inovagio (CT &
I) contendo novas diretrizes, registradas no agora “Livro Branco: Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo”, que constréi uma politica para propiciar, desen-
volver e implementar a inova¢io no Brasil. Inova¢io significa uma ideia,
um produto que seja diferente de qualquer outro ji lancado, e que seja
atil para as atividades econémicas. O principal objetivo do Livro Branco
é assim apresentado:

[...] criar um ambiente favordvel a inova¢do que contribua para a
competitividade das empresas e para o melhor aproveitamento da
capacidade instalada em C & T de forma a acelerar os processos
de transformacdo do conhecimento em servicos e produtos para a
sociedade. (BRASIL, 2002)
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Diante da proposta do Livro Branco, inicia-se um ciclo com a infor-
magc3o, depois com a gera¢io do conhecimento, e assim fecha-se este ciclo.
Completado, o ciclo deve recomecar, ji que se espera o surgimento de uma
inovagdo diante da aplicagdo do conhecimento produzido, que por sua vez
trard melhorias a sociedade, especialmente quanto as TIC.

De fato, a Sociedade da Informacio fez com que as pessoas se comu-
nicassem de diversas formas, rompendo distincias entre paises e pessoas,
assim como exposto anteriormente. A nova dindmica de comunicag¢io vem
participando ativamente do desenvolvimento do nosso pais, especialmente
nas perspectivas econémica, cientifica e tecnologica. A informac¢do como
produto é um fator-chave, por exemplo, para o desenvolvimento da inddstria,
numa dindmica m que é fornecida para e pelos usuarios de forma cada vez
mais rapida, estimulando maior concorréncia entre empresas.

A partir dessa concepcio de crescimento, a informagdo pode ser con-
siderada um produto, algo que possui um valor agregado. Prova disso sio
as especulagbes que surgiram na midia quanto ao caso de espionagem dos
Estados Unidos da América (EUA) junto ao Brasil. A partir da espionagem,
informacdes foram coletadas, podendo ser usadas na tomada de decisio em
momentos como em acordos econdmicos, frentes militares etc.

A realidade norte-americana deflagra a importincia da informacio,
assim como defende Miranda (2000), ao afirmar que se necessita do compar-
tilhamento das informacgdes para o progresso da educagio, ciéncia e cultura,
criando novos meios de aprendizagem e disseminag¢do do conhecimento.

As recentes TIC permitiram, em uma escala de produgdo de infor-
macdo cada vez maior, e em propor¢do crescente, que filmes, chamadas
telefonicas, cartas, artigos de revistas etc. fossem transformadas em codigos
binarios, legiveis por maquina, a percorrerem a rede mundial de computa-
dores, ou seja, a internet. Mesmo que remotamente e fazendo uso de com-
putadores, as pessoas diminuiram as distincias e ampliaram sua dimensao
de trabalho e comunicagio.

Os meios de comunicagdo carregam e transmitem informac3o, situagio
basilar na internet. Enxergar tal dindmica dessa forma é verificar o surgimento
de novas ciéncias, técnicas e praticas, como afirma Werthein (2000, p. 73):

A internet como veiculo dos sonhos mais delirantes no &mbito das
ciéncias basicas, das aplicacdes tecnologicas avancadas e da estratégia, ndo
deixa também de alimentar sonhos mais prosaicos — e ndo menos signifi-
cantes — como o de finalmente permitir a integra¢do ensino/aprendizagem
de forma colaborativa, continuada, individualizada e amplamente difundida.

O cenario para a imprensa, a indastria grafica, o radio, a televisao,
a biblioteca, o livro e as revistas cientificas mudou vertiginosamente com
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a colaboracdo difusa de informacdes dos usudrios, com uma nova visio de
participacio cidad em busca de conhecimento. A Sociedade da Informagio
formalizou um espaco em que a colaboracdo é a palavra-chave e em que
esta permite a integracdo entre o social e o digital. A sua natureza estd
na capacidade de produzir conhecimento, de processar informagdes e de
transmiti-las, especialmente em tempo real, tornando-se, estas, atividades
cotidianas das pessoas.

Miranda (2000) nos recorda que, na Sociedade da Informac3o, qual-
quer um pode ser o produtor individual ou fazer parte de uma coletividade,
assumindo a postura de emissor, transmissor e/ou receptor de informacdes.
Ainda segundo o autor, ja que passamos a ser um personagem multifacetado
e atuante na producio de informacio, devemos também nos preocupar com a
democratiza¢do do seu acesso. Conforme o panorama supracitado, podemos
incluir as bibliotecas, enquanto espago que cumpre o papel estratégico de
local de estudar, de aprender.

Para que o homem consuma informagio e amplie e/ou produza novos
conhecimentos, as bibliotecas realizam a¢des técnicas, com o fim de que a
informacdo seja encontrada de forma intuitiva e rapida. Varios sio os tipos
de bibliotecas e perspectivas de atuagdo que as diferenciam, mas em um
ponto todas convergem: sdo locais do conhecimento humano.

3 BIBLIOTECA: LOCAL DO CONHECIMENTO

Em séculos passados, a biblioteca era uma institui¢do direcionada
apenas aos nobres e, geralmente, localizada em locais religiosos, como os
conventos. Hoje, 0 acesso a esta institui¢do é diferente, podendo qualquer
cidaddo utilizar os seus servigos para adquirir as informacdes necessarias.
Conforme a evolugio da histéria humana, a visdo do povo sobre a biblio-
teca e, de modo geral, o seu significado para a sociedade foram mudando.
Apresentando alguns conceitos, o dicionario Larousse (2008) traz as seguin-
tes definicdes: “1. Cole¢do de livros classificados em determinada ordem.
2. Edificio ou aposento onde se guardam livros”. Ja Cendén et al. (2003, p.
29) define biblioteca como “um espaco de preserva¢io dos conhecimentos
gerados pela humanidade a partir de diferentes sociedades”.

Tomando como base a discussdo sobre Sociedade da Informagao, torna-
-se inevitavel afirmar que as bibliotecas sio institui¢Ges sociais, ou seja, partes
integrantes do espaco humano. A biblioteca pode ser vista como um espaco
de interacdo entre o conhecimento e seus usudrios com a fun¢io de apoiar o
ensino-aprendizagem, além de propagar a cultura e incentivar o lazer. Mesmo
apresentando tais definicoes, dependendo de variaveis como o perfil do usuério,
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missdo e servigos oferecidos, hd uma gama de bibliotecas, entre comunitaria,
escolar, especializada, nacional e universitiria, por exemplo.

A biblioteca escolar, um dos objetos deste trabalho, tem como papel
principal estimular a imaginagdo do aluno, fornecendo suporte para a apren-
dizagem. Este é um espaco que apresenta a perspectiva de trabalho conjunto
entre o profissional da biblioteca, o bibliotecario, e toda a equipe escolar,
especialmente os professores. Nesta visdo, a biblioteca é um espaco onde ex-
pomos a diversidade cultural e a necessidade de ampliacio das esferas, onde
tal diversidade possa se expressar e lutar por reconhecimento na arena ptblica.

Segundo Fonseca (2007, p. 48, grifo do autor) “a palavra biblioteca
vem do grego bibliothéke, através do latim biblioteca, tendo como raiz biblion
e théke”. A primeira destas duas tltimas palavras é grega e significa livro.
Como ja mencionado, o livro é um suporte, pois se trata de um meio de
transmissdo da informacdo. Por sua vez, ainda conforme o autor, “théke é
qualquer estrutura que forma um invélucro protetor: cofre, estojo, caixa,
estante, edificio”. Por extensdo do sentido de théke, o termo pode constituir
uma estrutura externa que envolve o acervo de uma biblioteca, formada de
prédios ou espacos fisicos. Neste contexto, Butler (1971) afirma que os livros
sdo ferramentas para a preservacio da memoria e que a biblioteca é um meio
de transferéncia dessa memoria para a sociedade.

Porém, com os recentes adventos tecnologicos, théke também pode
ser formada por suportes como os dispositivos méveis, CD, DVD, cartdes
de memoria, além de espacos como as bibliotecas digitais, visdo esta apre-
sentada por Fragoso e Duarte (2004, p. 2, grifo do autor), ao vislumbrar "a
biblioteca como um local onde estd arquivado um conjunto de ‘registros de
conhecimento’ — sejam eles escritos, desenhados ou pintados”.

A partir dos conceitos mencionados acima, percebemos que toda e
qualquer informac3o de uma comunidade é registrada em um suporte com
intencio de que ela ndo se perca, permitindo que seja transmitida a futuras
geracdes. A partir desse pensamento, encontramos a realidade das primeiras
bibliotecas, podendo ser comparadas ao que denominamos atualmente de
Biblioteca Nacional, pois possuiam como missdo preservar e armazenar a
memodria de seu pais. Para Eco (2003), ao passar dos séculos, a biblioteca é
a institui¢do de maior relevincia para conservar o saber coletivo. O conjunto
delas pode ser comparado a uma espécie de cérebro universal, pois é o meio
mais importante para conservar o saber coletivo.

As primeiras bibliotecas também eram uma forma de representacdo
de poder de uma determinada nagdo. A principal biblioteca que obteve estas
caracteristicas foi a lendaria biblioteca de Alexandria. Segundo Battles (2003),
havia duas bibliotecas na cidade, sendo que a maior destas foi construida no
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século I1I a.C. Bibliotecas como estas possuiam como principal caracteristica
a intengdo de armazenar toda a informagio contida no mundo.

A invengdo da imprensa por Gutenberg foi um marco para o surgi-
mento dos diferentes tipos de biblioteca, pois a informacio passou a ser
transmitida n3o apenas a elite, mas a outras classes. Segundo Cendén et
al. (2005, p. 33), “esses eventos permitiram maior producio de registros
impressos e elevaram a biblioteca a uma condi¢do de maior importincia
a época”. Com o aumento de informagdes circulando, aumentou propor-
cionalmente o acesso a bibliotecas publicas e universitarias. Além desses
dois tipos de biblioteca, com o passar do tempo, outras mais surgiram,
nos permitindo destacar a comunitaria, digital, escolar, especializada,
itinerante e nacional.

A biblioteca publica abrange, conforme Machado (2009), mais de
uma comunidade, e assim possui um publico desigual, diante do resultado
das relacdes que mantém com a sua comunidade. A biblioteca Mario de
Andrade é a segunda maior biblioteca do pais, atrds somente da Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro (R]). Ela atende a comunidade de Sao Paulo (SP)
e também funciona como um centro cultural.

Para Baptista, Rueda e Santos (2008, p. 2), a biblioteca universitaria
encontra-se “inserida na Instituicio de Ensino Superior (IES) apoiando os
contetidos ministrados nos curriculos de cursos, além de oferecer subsidios
para a investigacdo técnico-cientifica da comunidade académica”. Como
exemplo, podemos citar a Biblioteca Central da Universidade Federal do
Pard (UFPA), que atende seus estudantes e a comunidade paraense como
um todo, além de fornecer auxilio para atividade de seus usuarios.

As bibliotecas comunitarias “desejam apresentar-se como espacos que
representem suas comunidades, organizados de acordo com os interesses
dela” (BASTOS; ROMAO, 2o011). O Instituto Ler para Crescer tem como
usudrios principais as criancas e os adolescentes, oferecendo bibliotecas-
-brinquedotecas na periferia da cidade de Manaus e interior do Estado do
Amazonas (AM). Ela recebe doac¢Ges e aceita trabalhadores voluntarios.

A Diblioteca digital “pode ser conceituada como uma cole¢io or-
ganizada de informacio, em formato digital, acessivel pela rede mundial
de computadores” (FURTADO, 2010, p. 105). Trazemos como exemplo a
Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD) da UFPA, a qual objetiva
disseminar teses e disserta¢des de P6s-Graduagio mantidas pela faculdade.

A versdo escolar de biblioteca “tem o objetivo especifico de fornecer
livros e material didatico tanto a estudantes como a professores. Ela oferece
ainfraestrutura bibliografica e audiovisual do ensino fundamental e médio”
(FONSECA, 2007, p. 53).
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Quanto a biblioteca especializada, sua “designacdo se refere tanto
a especializa¢do das cole¢des como a tipologia dos usudrios” (FONSECA,
2007, p. 53). O Centro Cultural Gibiteca Henlfil, por exemplo, encontra-se
no centro de Sdo Paulo e tem seu acervo formado por cole¢ces de Histéria
em Quadrinhos (HQ) e revistas doadas.

A biblioteca itinerante tem como fungdo “disponibilizar informacoes
estimulando e mostrando a importincia da pratica da leitura nas comuni-
dades distantes e/ou que nio tém bibliotecas em sua forma fisica, em local
especifico” (MORENO; SILVA, 2005, p. 4). Neste tipo de unidade de infor-
magcdo, exemplificamos a Biblioteca Volante da Marinha, que transporta os
materiais/suportes em veiculos Van, adaptadas para esta acio.

Outro tipo de biblioteca que destacamos é a nacional, responsavel pela
memoéria de um pais, sendo esta agdo controlada a partir do depésito legal,
definido como “a obrigag¢do do envio de exemplares das obras publicadas em
um pais” (GRINGS; PACHECO, 2010, p. 79). No nosso pais, a Biblioteca
Nacional, situada no Rio de Janeiro, é a gestora do depésito legal.

Dentre os tipos apresentados, enfatizamos novamente que a biblioteca
escolar pode ser o primeiro espago do conhecimento humano frequentado
pelas pessoas. Neste ambiente, por vezes, o cidad3o seleciona as primeiras
informacdes para atender alguma necessidade, tomar uma decisio, como
também ser incentivado ao contato com a leitura. Segundo Ferraz (1972),
a biblioteca no ambiente escolar tornou-se o laboratério deste centro de
ensino, principalmente em épocas em que era a principal fonte de material
para os alunos.

Segundo o documento que estabelece as diretrizes para as biblio-
tecas escolares, oriundas do pacto entre a Federa¢io Internacional das
Associacdes e Instituicdes Bibliotecarias/Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educaco, a Ciéncia e a Cultura (IFLA/UNESCO), “a biblioteca escolar
propicia informacio e [ideias] que sdo fundamentais para o sucesso de seu
funcionamento na sociedade atual, cada vez mais baseada na informacao
e no conhecimento” (IFLA, 2005, p. 4). Com isso, o proprio documento
afirma a importincia da biblioteca escolar na transmissdo da informacio e
do conhecimento ao cidadio, ressaltando que a citada a¢io normalmente
ocorre na fase de educagio infantil.

Para que a biblioteca escolar possa promover o desenvolvimento
intelectual do cidaddo, é importante que os estudantes a reconhecam como
um setor venerado na institui¢do de ensino, atendendo os préprios, como
também as equipes de funcionarios e docentes, seguindo os preceitos pe-
dagbgicos pré-estabelecidos pela escola.
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A atual gerac¢do de alunos cresce convivendo com as recentes TIC,
usando dispositivos mdveis como os tablets e os seus e-books armazenados,
modificando suas atitudes de interacdo com as pessoas, como também em
relacdo aos suportes fisicos considerados tradicionais. Segundo Lucas (2004,
p. 17), neste ambiente “o publico podera ter acesso eletrénico as bibliotecas
sem paredes, estando a informacio disponivel em qualquer lugar e a qual-
quer momento através de uma conexdo a rede”. Apesar dessa nova forma
de enxergar e usar os suportes informacionais, devemos salientar que uma
biblioteca digital, por exemplo, é apenas uma evolucio da biblioteca fisica,
porque ambas selecionam, organizam e disseminam informagcao.

Diante do contexto apresentado, os profissionais responsaveis por
estes ambientes, mais do que nunca, devem ser inovadores, ou seja, que
acompanhem os avangos tecnoldgicos. A mudanca para o ambiente digital
trouxe a valoriza¢do de outras ac¢des/técnicas, como a preserva¢do de docu-
mentos. Preservacio “é um conjunto de medidas e estratégias de ordem
administrativa, politica ou operacional que contribuem direta ou indireta-
mente para a preservag¢io da integridade dos materiais” (CASSARES, 2000,
p. 12). A informacio relevante em ambiente digital, como em um blog,
por exemplo, deve ser preservada para assegurar a memoria da sociedade.
Fazendo uso das recentes TIC, imagens/fotos de séculos anteriores vém
sendo tratadas e digitalizadas para permitir sua recuperagio em ambientes
digitais, como na internet. Diferentemente da ideia que era proposta pelas
bibliotecas da antiguidade, onde o enfoque estava no armazenamento, na
guarda, em tempos atuais as bibliotecas migram para os espacos digitais
com o objetivo de disponibilizar os seus contetidos eletronicamente aos
cidaddos, permitindo que a memoria de uma sociedade seja contada, através
da preservacdo. Outro fator que também deve ser levado em considerac¢io
¢ a forma de disponibiliza¢io desses documentos, ji que n3o podem ser
inseridos em um site, por exemplo, sem a permissdo da pessoa, institui¢do
ou editora que possui os direitos autorais sobre os materiais.

Mesmo o advento da internet, com a possibilidade de qualquer
usudrio interagir na rede e compartilhar o seu conhecimento, nio foi capaz
de extinguir a biblioteca do contexto das pessoas. O que ocorreu foi que a
biblioteca também migrou para a era digital, estabelecendo-se neste ambiente
e ampliando a sua forma de disseminar informacges.

Podemos citar como exemplo de biblioteca publica digital o Portal
Dominio Publico* (figura 2) lancado em novembro do ano de 2004, pos-
suindo um acervo em torno de 500 obras de acesso livre. A biblioteca foi

4 Link: http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp
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desenvolvida em software livre e permite pesquisar teses, dissertacdes, livros,
além de arquivos de video, dudio etc.

Como biblioteca universitaria digital, citamos a versio do Sistema
de Bibliotecas da Unicamp (SBU)s5 (conforme pode ser observado na figura
3), que até o inicio de 2014 possuia um acervo formado por mais de 54.500
documentos, entre disserta¢des, teses, trabalhos de conclusio de curso (TCC),
eventos, hemeroteca®, revistas eletronicas, entre outros tipos de materiais.

O outro tipo de biblioteca digital que exemplificamos neste trabalho é
a Biblioteca Comunitaria Ecofuturo’ (figura 4), sendo esta uma organizag¢io
nao governamental que tem como objetivo atuar “em projetos que entrelacam
educacido e meio ambiente com a missao de gerar e difundir conhecimento
e praticas para a construcio coletiva de uma cultura de sustentabilidade com
individuos e grupos sociais”. (INSTITUTO ECOFUTURO, 2013)

Quanto a biblioteca especializada, citamos a biblioteca interativa
do Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE)?,
figura 5, que oferece ao usudrio pesquisas simples e avangadas, como tam-
bém lista os documentos mais acessados em temas como Administrac3o,
Contabilidade, Restaurante, Empreendedorismo, Escola, Micro e Pequena
Empresa etc.

A Biblioteca Nacional de Portugal?, que tem o seu prédio localizado na
cidade de Lisboa, apresenta em sua versdo digital um catdlogo que permite
pesquisar suas cole¢des, um sistema de acesso aos recursos digitalizados e
os que nasceram digitais, como também um catilogo coletivo das bibliote-
cas de Portugal. Assim como sua analoga no Brasil, a citada biblioteca é a
responsavel pelo depésito legal da produgdo bibliografica de Portugal.

Desde a antiguidade, por tras da organizacio de toda a informacio
contida em uma biblioteca, houve um profissional com as devidas habili-
dades, chamado de bibliotecario, que, segundo Silva (2004), “deixa de ser o
guardido da memoria impressa, para se tornar disseminador da informagio
e agente do conhecimento.” De forma ampla, o significado da palavra bi-
bliotecario quer dizer o profissional que exerce fun¢des em uma biblioteca,
sendo este espaco, sem divida, o principal campo de atua¢io do bibliotecario;
entretanto, diante da gama informacional produzida e espalhada por todo
lugar, como na internet, o bibliotecrio atua em qualquer ambiente que tenha

5 Link: http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/

¢ Hemeroteca: cole¢do de periddicos.

7 Link: http://www.bibliotecavirtualecofuturo.org.br/
Link: http://www.sebrae.com.br/bis/

9 Link: http://www.bnportugal.pt/
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informacdo que precise ser tratada, organizada e disseminada, assim como
defende Milanesi (2002, p. 9):

“Toda essa producio, como se fosse a memoria da humanidade, para
que nio seja perdida, estd sob a administragdo de pessoas especializadas
(profissionais) que nio s6 a preserva como a organiza de tal forma que a
menor unidade possa ser perfeitamente localizavel.”

Esse profissional participa ativamente na sociedade da informagao,
que se caracteriza por ter abundancia em informacao organizada. (CENDON
etal, 2005)

O aspecto de organizacio da informac3o, com o qual o bibliotecario
atua principalmente, vem desde Aristételes, e com a chegada da globalizac3o,
tornou-se ainda mais importante para a sociedade. Neste sentido, Da Silva
(2011, p. 39) afirma que “a dificuldade de organizar a informacio e o conhe-
cimento ja se apresentava aos antigos filosofos e hoje percebemos o quanto
ela s6 aumenta na Sociedade da Informacio, no mundo globalizado e tecno-
légico”. Essa organizagdo é composta pelas a¢des de indexagio, catalogagio e
classifica¢io. Na indexagdo sio atribuidos termos/palavras-chaves/tags'®, que
tém por objetivo representar a informacdo contida no documento como um
todo, para que a informacdo e/ou documento seja recuperado a partir das
partes elencadas como as principais. A catalogacdo, de forma geral, trata da
descri¢do de obras, para mediar a comunica¢do do acesso entre o usudrio e
o acervo, informando, por exemplo, os autores, titulo, editora, entre outras
informacoes. Por sua vez, a classificacdo retine e separa os documentos a
partir de suas diferencas e semelhangas, identificadas pelo seu contetido, de
modo a agrupi-los em areas do conhecimento, como Matematica, Linguas,
Biologia, Quimica, Fisica etc., permitindo, consequentemente, facilitar a
recuperagdo dos mesmos no acervo.

Em todo o pais, as escolas de biblioteconomia podem ser encontradas
na Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Universidade de Sdo Paulo (USP) e na Universidade Estadual
Paulista (UNESP), sendo estas as elencadas como as melhores graduacoes
(cinco estrelas) pelo Guia do Estudante (EDITORA ABRIL, 2009). A profissio
de bibliotecario foi regulamentada inicialmente pela lei n. 4.084, de 30 de
junho de 1962. No ano de 2010, surgiu a lei n. 12.244/10, que é uma prova
de que o Governo esta procurando valorizar os bibliotecarios, especialmente
o espaco das bibliotecas escolares. O seu intuito é que institui¢des pablicas
e privadas possuam bibliotecas, “respeitada a profissdo de Bibliotecario”. A
preocupacio que a lei tem em vista é o fato de as bibliotecas escolares, em

© Tag: “etiqueta”, em inglés. O termo é usual na internet.
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sua maioria, serem coordenadas por professores afastados da sala de aula,
por algum problema de satde ou fisico, que ndo possuem a minima forma-
¢do técnica para exercer tal funcio. Realmente, a mencionada valoriza¢do da
profissdo de bibliotecario é algo que nio ocorre no momento, principalmente
em se tratando de institui¢cdes ptiblicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A informag3o é o foco de estudo da Arquivologia, Biblioteconomia e
Museologia, mesmo que tratadas de formas diferentes. Por meio das acdes
realizadas pelos profissionais dessas dreas, a informagio é organizada com
fins de disseminacio em locais como as bibliotecas, tanto na vertente fisica
(tradicional), como também na versio digital. Com o advento da chamada
Sociedade da Informacdo, apresentou-se um novo panorama para as biblio-
tecas, que passaram a utilizar, de forma mais intensa, as TIC para a difusdo
e recuperacio da informacio produzida pela sociedade.

Conforme a sociedade foi mudando, diferentes tipos de bibliotecas
foram surgindo, transcendo ao ambiente digital. Quanto a essa tipologia,
destacamos a biblioteca puiblica, a universitaria, a comunitaria, a digital, a
escolar, a especializada, a itinerante e a nacional.

A literatura acerca dos conceitos de bibliotecas, aqui discutida, con-
verge para a ideia de que essa unidade de informagdo pode ser um espaco de
primeiro contato com o conhecimento humano, organizado e frequentado
por pessoas. Este ambiente deve atender as necessidades informacionais de
qualquer pessoa, em qualquer suporte, situacio e lugar. A biblioteca atual
deve também promover a preservagio do conhecimento humano, registrado
e organizado, de forma que seja acessada pelas geracdes futuras. A biblioteca
deve ser projetada, construida e desenvolvida de acordo com as necessidades
da populag¢do que a rodeia, tendo como objetivo a disseminacio da cultura e
lazer, através de eventos culturais. Estando na Sociedade da Informacio, a
biblioteca ndo deve deixar de utilizar as recentes TIC para gerar um ambien-
te de intera¢3o entre o conhecimento e seus usudrios, através de diversas
ferramentas, como a transposicio da biblioteca fisica para a versdo digital.

Os alunos devem ser apresentados as bibliotecas o mais cedo possivel,
e a utilizagdo dos seus servicos deve ocorrer de forma constante, independen-
temente da série cursada. A biblioteca deve, de fato, ser vista como extensao
da sala de aula, como um ambiente de ensino e aprendizagem, em que sdo
utilizados varios recursos informacionais, ndo somente o (essencial) suporte
livro, ou seja, deve-se fazer os alunos conhecerem bibliotecas digitais, onde
é possivel pesquisar, atravessar, visitar e conhecer o mundo, independen-
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temente da localizagdo de quem consulta. Em tempos permeados pelas
TIC, a biblioteca n3o deve mais ser mais encarada como um depositério de
livros, devendo-se compreender que a sua atuagio também estd presente
nos ambientes digitais, como a internet. O profissional bibliotecario pre-
cisa estar atento a mudanca de paradigma, do mundo fisico para o digital,
pois os usudrios possuem novas necessidades e formas de interacdo com a
institui¢do biblioteca.
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ELABORACAO DE PROJETOS ACADEMICOS

Jodo Tristan Vargas'

INTRODUCAO

A palavra “projeto”, como se sabe, é polissémica; designa diversas
propostas, intentos e elaborag¢des, como desenhos tracados com o fim de
determinar como serd uma construgdo (o “projeto de arquitetura”), inten-
¢oes politicas etc. A expressao projeto académico indica, ao mesmo tempo,
um objeto, constituido de texto, figuras etc., e a atividade por ele orientada,
a qual pode ser uma pesquisa ou um trabalho de extensio. Aqui, tratamos
de “projetos” na primeira acepgao.

Por que é preciso elaborar esse objeto chamado projeto? Por que nio
comecar diretamente a pesquisa ou as atividades de extensdo que se quer
fazer, sem escrever projeto nenhum? Nio é por formalidade, por espirito
burocratico. A razio para redigir um projeto é pratica. Ele responde a per-
guntas que seu autor deve dirigir a si mesmo antes de dar inicio ao que
pretende fazer.

A primeira, mais geral, mais simples e mais importante questdo a ser respon-
dida é exatamente essa: “O que eu pretendo fazer?” A resposta a essa questdo
aponta a dire¢do para onde se vai. Ela define o tipo de trabalho que sera feito
e, ao se desdobrar, os seus Objetivos.

« Em seguida, vem a questdo: “Por que fazer isso?” A resposta serd sua
Justificativa.

' Mestre em Histéria Social do Trabalho pela Unicamp (Universidade Estadual de
Campinas) e Doutor em Histéria Social pela mesma institui¢do. Professor do
CFI (Centro de Formagao Interdisciplinar) da UFOPA (Universidade Federal do
Oeste do Pard) de 2010 a 2013 e atual professor da EPPEN (Escola Paulista de
Politica, Economia e Negbcios) da Unifesp (Universidade Federal de Sao Paulo).
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- Na sequéncia, é preciso indagar: “Como aquilo que eu pretendo fazer se
coloca dentro do debate ji existente a esse respeito?” Para responder a essa
pergunta, vocé terd que elaborar seu Referencial tedrico.

A seguir, vocé vai se perguntar: “Como fazer isso?” Ao responder, vocé terd
a sua Metodologia.

« Depois, podera se perguntar: “Em que momentos eu vou dar os passos que
defini na minha Metodologia?” Em resposta, vocé montara seu Cronograma.

« Dependendo do projeto, outras perguntas deverao ser respondidas, como: “De
que materiais ou equipamentos vou precisar para executar meu projeto?” (sua
resposta constituird o item Materiais e equipamentos) ou “Quanto custard
a execucdo deste projeto?” (respondendo-a, terd elaborado seu Orcamento).

Em suma, um projeto deve dizer aquilo que seu autor pretende fazer,
por que, como, quando e em quanto tempo pretende fazé-lo. Em alguns
casos, deve dizer quanto custara fazer isso. Deve dizer também o que seu
autor conhece daquilo que ja foi dito sobre o que pretende fazer.

1 OBJETIVOS: A ESSENCIA DO PROJETO

Formular os objetivos (gerais e especificos?) é a primeira coisa a fazer,
na elabora¢do de um projeto académico. Eles s3o a sua esséncia. Sem eles,
nio existe projeto. A atividade que ele originar precisa ser orientada por
objetivos definidos com a maior exatiddo possivel, caso contrario as dificul-
dades vao-se acumular. Tudo o mais que vocé colocar no projeto serd em
funcdo desses objetivos. Assim, maxima atencdo, cuidado e empenho devem
ser focados na sua elaboragdo. Isso ndo significa que eles devam figurar no
inicio do texto. A ordem de apresentac¢do dos itens do projeto é outro ponto,
que serd tratado mais adiante.

Mas nio é 6bvio aquilo que eu quero fazer? Experimente perguntar a
si mesmo o que vocé pretende fazer, pense um pouco a respeito da resposta
que der e verd que o simples (e fundamental) ato de perguntar o leva a pensar
mais detidamente sobre o seu objetivo. Essa resposta inclui dentro dela outra
pergunta, se o seu objetivo for conhecer algo, ou conduz obrigatoriamente a
outra pergunta, se o seu objetivo for pratico. Como assim?

2 A respeito do modo como os objetivos devem ser elaborados, ver: Vargas, 2012.
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1.1 Se o objetivo for conhecer algo

No caso do projeto de pesquisa cientifica, a resposta a essa questio
basica (“O que quero fazer?”) pode ser, de inicio, “Conhecer... [isto ou aquilo]”.
Mas essa resposta se apresenta imediatamente como questdo. Se esse meu
objetivo inicial for, por exemplo, conhecer o que estd ocorrendo na esfera
de produgdo do agai no Oeste do Pard, tal objetivo equivale a uma pergunta:
“O que estd ocorrendo na esfera de produgdo do acai no Oeste do Parar”

Os objetivos de um projeto de pesquisa cientifica sempre apresen-
tam, no seu reverso, uma questdo, porque o que se quer, numa pesquisa
desse tipo, é sempre conhecer, compreender, entender algo. Se eu tenho
como objetivo conhecer, compreender, entender algo, isso significa que eu
nio conhego, ndo compreendo, ndo entendo algo, isto é, que eu tenho uma
davida, uma interrogacio, uma pergunta a respeito de algo. O projeto de
pesquisa cientifica sempre se inicia com uma indaga¢do: O qué? Como?
Quando? Quanto? Em que medida? Por qué? etc. Nele, é a questdo que se
apresenta inicialmente — e d4 forma ao objetivo. Propomos chamar esse tipo
de pergunta de questdo de compreensio, e o objetivo que a ela corresponde,
de objetivo de compreensao.

Nesse tipo de projeto, a resposta a pergunta inicial — “O que eu quero
fazer?” — s6 pode ser: “Responder a uma pergunta”. Em outras palavras, sem
formular essa pergunta, ndo hi como dar inicio a uma pesquisa cientifica.
Afinal, é ela que indica aquilo que eu quero saber, aquilo que eu quero co-
nhecer, compreender, entender.

Como sabemos, a questdo que da inicio a pesquisa é a nossa ques-
tdo geral e corresponde ao nosso objetivo geral; as questdes que sentimos
necessidade de formular em decorréncia dessa primeira, isto é, as questdes
cujas respostas deverdo trazer dados para responder a questio geral, s3o as
nossas questdes especificas e correspondem aos nossos objetivos especificos.

1.2 Se o objetivo for prdtico

Digamos que a pergunta bdsica, inicial, “O que eu quero fazer?”,
vocé responda: “Contribuir para que as pessoas valorizem mais o ambiente
natural”. Trata-se de um objetivo prdtico, pois, com ele, vocé nio estd, em
principio, visando adquirir conhecimentos, e sim usar aqueles que ja tem
para praticar uma agdo (se vocé vai aprender algo ao buscar tal objetivo — o
que é bem provavel —, é outro assunto). Portanto, seu projeto nio é funda-
mentalmente de pesquisa cientifica, mesmo que, de modo complementar,
vocé precise formular questdes “de compreensdo”. Podera ser um projeto de
pesquisa tecnoldgica, por exemplo, ou um projeto de extensio.
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Nesse momento, vocé tem um objetivo bem amplo, que, sem uma
reflexdo que permita focaliza-lo melhor, ndo tem como ser atingido. A questio
que se coloca imediatamente ap6s ser estabelecido esse objetivo é prdtica’,
como todas as que se seguirdo: “Como contribuir para que as pessoas valori-
zem mais o ambiente natural?” Outra resposta precisa vir, como: “Mostrar a
importincia do ambiente natural para a vida de todos”. Essa resposta exige
outra pergunta: “Como mostrar a importincia do ambiente natural para a vida
de todos?” Uma resposta possivel seria: “Apresentando esse conhecimento
para as pessoas”. A ela, teria que seguir-se, por exemplo, esta questdo: “A
que pessoas deve ser apresentado esse conhecimento, prioritariamente?” A
resposta poderia ser: “Esse conhecimento deve ser apresentado em primeiro
lugar aos mais jovens, para que o mostrem aos adultos e para que, ao se
tornarem adultos, o levem em conta nas suas a¢des”. A tal resposta, segue-se
obrigatoriamente a pergunta: “Como apresentar esse conhecimento aos mais
jovens?”, que poderia ser respondida assim: “Por meio de uma campanha
educativa realizada nas escolas.” Essa resposta poderia representar o objetivo
do projeto: realizar uma campanha educativa nas escolas voltada a valori-
za¢do do ambiente natural. Nota-se que esse seria um projeto de extensdo,
que obrigatoriamente tem objetivos prdticos. Nota-se também que o objetivo
nio se apresentou pronto, de imediato. Foi preciso todo um movimento de
reflexdo, um didlogo interior (de mim comigo mesmo), com perguntas e
respostas, para que se chegasse ao objetivo.

Contudo, como se pode notar, no caso do projeto que se coloca um
objetivo pratico, este Gltimo, em sua formulagdo mais geral (como no exemplo
acima, “Contribuir para que as pessoas valorizem mais o ambiente natural”),
nio se apresenta como uma questdo implicita, como no caso do projeto de
pesquisa cientifica; apresenta-se como uma frase nio interrogativa, a qual
é uma resposta imediata da questdo basica, inicial (“O que quero fazer?”).
A formula¢3o mais apurada, mais precisa, desse objetivo depende, é claro,
da sucessiva formula¢io de questdes, como vimos acima.

3 Como se sabe (ver, a respeito, Vargas, 2012), questdes praticas sdo perguntas
cuja resposta visa, essencial e diretamente, orientar uma agao. Por exemplo: “O
que fazer para...”; “Como fazer para...?”; “Quando fazer...?”; “Devo fazer...?” etc.
Atencao: ndo basta uma pergunta referir-se ao fazer para ser um questdo pratica,
porque, ao mencionar uma agao, ela pode buscar compreendé-la (identificando-
-a, procurando relagdes ou investigando qualquer outro tipo de referéncia a seu
respeito), como, por exemplo, a primeira questio apresentada neste texto: “O
que eu quero fazer?”. Ou, ainda: “O que foi feito?”; “Quando foi feito...?”; “Onde
foi feito...?”. Perguntas desse tipo, se estivessem no futuro, também ndo seriam
questodes praticas, e sim questdes “de compreensdo”.
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2 AS HIPOTESES

Ninguém precisa buscar formular hipéteses numa pesquisa. Elas
simplesmente aparecem a mente do pesquisador, de imediato, ao se debru-
car sobre o problema# estudado ou sobre as questdes que tiver formulado.
Com frequéncia, a propria questio formulada equivale a uma hipdtese a ser
investigada: “Existe vida biologica em Marte?” Partindo dessa questdo, toda a
minha pesquisa serd orientada a investigar a hiptese de existir vida biologica
em tal planeta. Mas, se minha quest3o for, por exemplo, “Qual é a propor¢do
de merctrio na dgua do Amazonas préxima a margem, em frente a cidade de
Oriximina?”, ndo ha razio para formular uma hipétese, pois esta seria puro
“chute”, puro “achismo” e por isso inteiramente dispensavel. Dificilmente
alguém estaria interessado em conhecer esse palpite.

Qual é o critério para saber se uma hipétese deve ser registrada no
projeto ou ndo? E o fato de ela se apresentar ao pesquisador como uma questdo
que, a seu ver, mereca ser investigada. A seguinte proposi¢3o, por exemplo,
nio representa uma hipdtese a ser registrada, pois, ao ser colocada como
questdo, vé-se logo que nio vale a pena: “a concentragio de merctrio na
por¢io TAL do sedimento do rio TAL, é de 50 ng/g (nanogramas por gra-
ma)”. Por que ndo vale a pena? Porque poderiamos formular, em vez dessa,
inimeras questdes com a mesma estrutura, variando apenas os valores: “A
concentragdo... é de 51 ng/g?”, “... é de 52 ng/g?>”, “... é de 53 ng/g>”, “... é
de...?”. Em outras palavras, tanto faz indagar se a propor¢io é de 51 ng/g, de

«

4 Para uma discussdo sobre o conceito de “problema”, que aqui difere do em geral
adotado nos manuais de Metodologia (nestes apresentado como uma questdo
ou conjunto de questdes), ver Vargas (2012). Num TCC (trabalho de conclusio
de curso), o aluno pode estudar simplesmente um tema, e ndo um problema
(ver a frente item especifico a respeito desse tipo de trabalho). Numa pesquisa
em que haja pretensdo de maior originalidade, é necessario estudar um pro-
blema. Qual é a diferenca? Tanto problema como tema sdo assuntos, sobre os
quais é possivel fazer indagacGes. Problema, porém, é uma situacdo; ja tema
pode ser classificado (exclusivamente) como uma delimitacio numa esfera de
conhecimento. Para facilitar a compreensio da diferenga, podemos considerar
os seguintes exemplos: o ciclismo nas cidades é um tema; o crescimento do
interesse por ciclismo nas cidades é um problema; os rios amazénicos sio um
tema; o processo de formacio dos rios amazoénicos é um problema; os dinossau-
ros s3o um tema; a extingdo dos dinossauros é um problema. Como se nota, um
problema, qualquer que seja, sempre faz parte de um tema. A rigor, o préprio
problema é um tema, porém com carater menos genérico do que aquele do qual
é parte. A diferenca é que, no problema, ha sempre um aspecto de movimento
(algo acontecendo ou deixando de acontecer), ao passo que naquilo que estamos
chamando de tema isso estd ausente. Ao pensar sobre um tema, o estudioso
encontrara problemas.

177



ELABORAQI’XO DE PROJETOS ACADEMICOS

52ng/g, de 53 ng/g, oude... Qual seria a finalidade de formular uma hipétese
desse tipo? A Gnica razdo plausivel — mas nio para justificar sua presenca
num projeto — seria a de fazer uma aposta. Ja outras questdes, como a do
paragrafo anterior (“Existe vida biolégica em Marte?”) representam, em si
mesmas, hipoteses.

A hipétese surge como resultado de um esforco em pensar sobre o
problema que estamos estudando. Ela é um desdobramento desse esforco. Nao
se deve aplicar esfor¢o em formular uma hipétese, pois isso seria “mirar o
alvo errado”, isto é, desviar o foco do problema: seria um dispéndio ocioso,
inatil, de energia. Assim, se, ap6s pensar sobre o problema, nenhuma hi-
potese surgir, devemos parar por ai e partir para responder — por meio da
pesquisa — as questdes que tivermos formulado. Nesse ponto, divergimos
da concep¢ido de Gil, que, expressando um ponto de vista amplamente par-
tilhado na area de Metodologia (mas questionado aqui), afirma que “todo
procedimento de coleta de dados depende da formula¢do prévia de uma
hipétese” (GIL, 2009, p. 38) e dedica todo um capitulo de um de seus ma-
nuais a indicagdo de procedimentos para essa finalidade. Nessa obra (cuja
alta qualidade, cabe reconhecer, o recomenda em meio a todos os outros), o
autor pondera, a esse respeito, que “em muitas pesquisas, as hipoteses ndo
sdo explicitas”, dando como exemplo a seguinte questdo: “Onde vocé compra
suas roupas?”. Nesta, estaria implicita a hipétese de que “a pessoa compra
suas roupas, nio as confeccionando em sua prépria casa”. Cabe notar, porém,
em primeiro lugar, que essa proposi¢do ndo é, de nosso ponto de vista, uma
hipétese, e sim um pressuposto da pergunta e, em segundo lugar, que essa
ndo € uma questdo cientifica (pois uma questio com tal carater é feita pelo
pesquisador para ser respondida por ele proprio) e sim uma indagacio para
um questionario de entrevista. Esse tipo de indagagdo trara certamente dados
para responder a uma questdo cientifica, mas n3o equivale a esta.

Seja como for, pode-se compreender de onde veio a ideia de que se deve
aplicar esforgo para formular hipéteses aceitaveis. E que, correspondendo,
muitas vezes, uma questdo cientifica a uma hipétese, ao se buscar formular
com a maxima precisio possivel uma questio, teremos formulado, a0 mesmo
tempo, uma boa hipétese. Em outras palavras, o esforco que se aplicaria a
constru¢do de uma hipdtese deve ser, na verdade, aplicado a formula¢do da
questdo cientifica. A hipétese surgird como decorréncia necessaria desse
procedimento. As questdes que representarem hipéteses fardo com que
estas aparecam; as que nio representarem, nio o fardo.
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3 O QUE UM PROJETO DEVE CONTER

Os itens formais que se esperam de um projeto (“Introdug¢io”,
“Objetivos”, “Justificativa”...) costumam variar de acordo com a institui¢do ou
curso ao qual ele é apresentado. As vezes, o que aparece separado no modelo
de projeto exigido por uma universidade aparece mesclado no estabelecido
por outra — ou nem chega a aparecer. A ordem dos itens também pode va-
riar. A diversidade é grande, e uma simples olhada nos editais para sele¢io
de mestrado ou doutorado o demonstrara. Aqui, os itens s3o apresentados
com o nome e na ordem que, para o autor do presente texto, parecem fazer
mais sentido. Trata-se, portanto, de uma proposta de estrutura, pela qual o
pesquisador pode optar. Os itens que sugerimos s3o os seguintes:

« Apresentag¢do (ou Introdugio)
« Objetivos

« Justificativa

« Referencial teérico

« Metodologia

« Materiais e equipamentos

« Cronograma

« Orgamento

Tais itens nio esgotam os elementos que podem compor um projeto,
cuja estrutura varia conforme a necessidade de cada pesquisador e, como
dissemos, as injungdes institucionais. Além disso, ndo tratamos aqui dos
elementos pré-textuais e pos-textuais (isto é, anteriores e posteriores ao texto
propriamente dito), para cuja composi¢io podem ser seguidas as orienta-
¢Oes contidas na norma 14724 da ABNT. Fazemos apenas uma observag¢ao
pontual sobre a lista de textos que o pesquisador tem como referéncia para
seu projeto (ver item 5 do presente texto).

3.1 Apresentacao (Introducao)

A primeira parte do projeto é a sua apresentagdo. Seu titulo pode ser
esse mesmo ou Introdugdo, que é o mais comum. Um livro pode ter mais
de uma parte cumprindo essa fung¢do, como a Apresentacdo, o Preficio e a
Introdugdo (sem falar na “orelha”, da capa). Isso é compreensivel: s3o textos
que tém papéis especificos, proprios desse tipo de publica¢do, cumprindo a
fungdo geral de introduzir o leitor ao contetido a ser exposto; além disso, cada
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um deles pode ter autores diferentes, ja que diferentes abordagens (relacio-
nadas a experiéncias, visdes e avaliagdes pessoais, por exemplo) podem ser
expostas. Num projeto, no entanto, existe apenas um autor, ou um conjunto
de autores que formam um grupo coeso, com uma visdo homogénea a respei-
to do que se pretende fazer, de modo que apenas um texto introdutério pode
ai ter lugar. Em certos circulos académicos, existe o costume de se redigir,
num projeto, primeiramente uma Apresentacio e, a seguir, uma Introdugio,
colocando-se, na primeira, dados geograficos, historicos, socioeconémicos
etc. sobre a regido em que o trabalho serd empreendido, mas, a rigor, nao ha
justificativa para isso, uma vez que tais informacdes podem ser fornecidas
num mesmo item, de carater introdutorio.

A finalidade desse primeiro item é apresentar o projeto. N3o se trata
de um resumo do projeto, item que também pode figurar conforme a neces-
sidade. Diferentemente deste, que se destina a propiciar uma viso geral do
que se vai fazer, portanto deve fazer referéncia a maior parte dos itens do
projeto, a Introdugio ndo o fard, pois tem como finalidade fornecer dados
que se considerem importantes para entender-se os itens especificos que
virdo a seguir. Ou seja, os dados que forem colocados na Introdugio ajudardo,
direta ou indiretamente, a entender, por exemplo, por que vocé formulou os
objetivos apresentados, por que adotou tal ou qual metodologia etc. (mas é
claro que esses porqués vocé sé vai apresentar nos itens que deles tratam
especificamente; a Introdugio nio é lugar para isso).

A Introducio deve conter:

Apresentacio e descri¢io do problema a ser abordado, isto ¢, a situacio
que deu ensejo a formulag¢do da questdo geral, no caso do projeto de
pesquisa cientifica, ou a proposta de ac3o, no caso de outros tipos de
projeto, como o de extensio.

o Informacdes que ajudem a entender o problema. Aqui nio deve ser
mencionado aquilo que diz respeito diretamente a questio (contetido
que ficard no Referencial Teérico), apenas o que se refere ao problema
ou tema: dados sobre localiza¢do, indicativos socioecondmicos etc.

As questdes que vocé formula diante do problema. Elas serdo cienti-
ficas, se o projeto for de pesquisa cientifica. Se for de pesquisa tecno-
légica, uma parte delas serdo préticas e a outra poderd compor-se de
questdes cientificas. Se o projeto for de extensio, mais frequentemente
as questoes serdo prdticas; em certos casos, também para este tGltimo
precisardo ser formuladas questdes cientificas. Tais particularidades
serdo examinadas mais adiante, quando abordaremos, além destes,
outros tipos de projeto.

Hipoteses, se o projeto contiver questdes cientificas. Como vimos,
hipéteses s6 estardo presentes se vocé tiver sentido necessidade de
formula-las (n3o é obrigatério nem opcional que sejam formuladas:
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elas surgem necessariamente do esfor¢o de pensar sobre um problema
e se transformam em questdes a serem investigadas). As hipéteses
podem ser indicadas ao lado de cada questdo ou na forma de desta-
que, por italico ou qualquer outro recurso, de um segmento (ou da
totalidade, se for o caso) da propria questdo, uma vez que esta, com
frequéncia, representa uma hipétese.

e O tipo de abordagem proposta (descri¢ao sumaria do tipo de pesquisa,
com indicagdo sintética dos principais tracos metodoldgicos).

e O historico da pesquisa ou proposta de a¢do. No caso do projeto de
pesquisa cientifica, nio é o histérico do tema tratado: trata-se de dizer
como a pesquisa surgiu, ndo de discorrer sobre o tema que ela aborda.

3.1.1 Os objetivos

Neste ponto, surgem duas possibilidades igualmente validas:

. apresentar, ji na Introducio, em seu trecho final, como subitem, os
objetivos do projeto;

« coloca-los separadamente como item especifico do projeto, na sequén-
cia imediata a Introducio.

Para o projeto de pesquisa cientifica (ver mais a frente observagdes
relativas aos outros tipos de projeto) a segunda op¢do nos parece mais re-
comendavel, ja que facilita a imediata visualiza¢do do item. Nesse tipo de
projeto, as questdes apresentadas na Introdugdo ja dio indicagdo suficiente
dos objetivos, pois, como vimos, os objetivos de uma investiga¢do especifi-
camente cientifica desdobram-se, em sua quase totalidade, diretamente das
questdes formuladas. Atencio: é indispensavel explicitar esse fato, para que o
examinador possa entender o caminho que levou a formulac3o dos objetivos.
Pode-se dizer, por exemplo, que “os objetivos aqui indicados desdobram-se
diretamente das questdes apresentadas acima”.

S3o excepcionais os casos em que um objetivo ndo é a propria ques-
tdo, apenas formulada com reda¢do que lhe retire o cariter de pergunta.
Um exemplo seria quando o projeto, ao buscar responder as questdes que
propde, a0 mesmo tempo contribui para que ocorra algo externo a elas. Por
exemplo, uma pesquisa que aborde personagens ainda nio tratados pelo
campo de estudos em que se insere podera ter como objetivo “incluir [tais
personagens] no campo de estudos [ao qual pertence a pesquisa]”. Trata-se
de um objetivo pratico, e ndo de compreensio, como seria se correspondes-
se a uma questdo cientifica. Tal objetivo, como se nota, n3o se desdobra de
nenhuma questdo. Mas objetivos como esse, que nio representam questoes,
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sdo (embora importantes) inteiramente secundarios, num projeto de pes-
quisa cientifica. De qualquer modo, caso sejam formulados, uma referéncia
a eles na Justificativa é obrigatéria, pois indicam a relevincia da pesquisa.

3.2 Justificativa

Na Justificativa, o que se deve fazer é mostrar qual é a importincia da
pesquisa ou atividade de extensdo, por que vale a pena realiza-la. No caso do
projeto de pesquisa cientifica, essa importincia ndo necessariamente estara
em trazer contribui¢cdes materiais para o planeta ou a humanidade. Pode ser,
por exemplo (0 que é mais comum) contribuir para o conhecimento de um
determinado campo de estudos, esclarecendo relacdes, fornecendo dados
quantitativos, apresentando sob novo dngulo elementos ja estudados, e assim
vai. Como se nota, o que é justificado nesse item s3o os objetivos colocados.

Para explicar como uma pesquisa vai contribuir com o conhecimento
do campo de estudos em que se insere é preciso mostrar por que é possi-
vel e importante colocar as questdes formuladas. Para tanto, é necessario
mostrar que tais questdes ainda ndo foram respondidas ou que ainda nio o
foram satisfatoriamente, devido a esta ou aquela razio, como, por exemplo,
ando-consideracio, em pesquisas anteriores, de dados que, na época em que
estas foram realizadas, ainda nio estavam disponiveis. Em outras palavras,
é preciso mostrar que hd um espago nido preenchido por pesquisas, isto €,
alguma lacuna na bibliografia.

3.2.1 As lacunas e a articulagao entre Justificativa e Referencial teérico

Assim, num projeto de pesquisa cientifica, a Justificativa se articula direta-
mente com o Referencial tedrico. A este a primeira devera se reportar, informando,
por exemplo, que as lacunas constatadas na bibliografia, as quais justificam as
questdes formuladas, serdo nele examinadas detidamente. Como se nota, na
Justificativa as lacunas serdo apenas mencionadas, enquanto no Referencial tedrico
elas serdo discutidas, comentadas, demonstradas em detalhes.

Aslacunas e as questdes articulam-se diretamente, pois as primeiras
nio existem em si mesmas, e sim em relagdo as segundas. S6 haverd uma
lacuna das pesquisas no que se refere a um determinado problema se, quanto
a este, for possivel colocar uma questdo ainda n3o respondida ou, pelo menos,
ainda nio respondida satisfatoriamente. E claro que sempre, com relacio a
qualquer problema, havera lacunas, constatadas mais cedo ou mais tarde.

O termo “lacuna” é pobre para denotar o que se quer dizer aqui, pois
pode levar a imaginar um espaco vazio existente desde sempre, que apenas
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espera para ser preenchido. Nio é isso. A lacuna a que nos referimos é algo
que foi produzido: é um “subproduto” das pesquisas feitas até o momento.
E que cada pesquisa, uma vez concluida, pode abrir a sua frente um campo
de investigacio novo. Mesmo que as conclusdes de uma pesquisa sejam
corroboradas por todos os estudos posteriores, essas mesmas conclusdes
poderdo constituir pontos de partida para outras pesquisas.

Assim, as lacunas que existem no século XXI podiam nio existir na
década de 1950, por exemplo, pois, nesse momento, as pesquisas ainda nio
haviam produzido as lacunas (isto é, aberto os espacos) para serem ocupados
por outras pesquisas. Pela mesma raz3o, uma lacuna constatada no presente
ano pode nio ter existido no ano passado. Mesmo porque, entre os diversos
impulsos para a formulac¢do de questdes, hd que se mencionar as préprias
mudancas na sociedade, que frequentemente as ensejam — e s3o as ques-
tdes, repitamos, que explicitam o espago a ser investigado, o qual estamos
chamando aqui, um tanto impropriamente, de “lacuna”. A possibilidade
de produzir conhecimento é infinita. O conhecimento, entendido como
busca por compreender, é infinito. E por isso que nenhum conhecimento é
definitivo, isto é, imune a questionamentos ou acréscimos. E isso é inteira-
mente positivo, pois do contrario (o que seria absurdo) ndo haveria por que
pesquisar nem haveria possibilidade de o conhecimento humano crescer.

A palavra “lacuna” é pobre também porque pode levar a pensar que
o conhecimento é apenas progressivo, isto é, que o preenchimento de um
espago de interrogacio apenas corrobora o que ja foi dito em outra pesquisa,
da qual se parte. Porém, o uso que se faz desse espaco nio é a simples ocupa-
¢3o de um terreno anexo ao preenchido por outra pesquisa, a qual é deixada
assim “em paz”. A ocupacio desse espaco pode ser — e com frequéncia é — o
ponto do qual se parte para questionar pesquisas anteriores.

E devido 2 estreita articulagdo entre Justificativa e Referencial tedrico
que alguns modelos de projeto de pesquisa mesclam os dois itens num
s6 (como, por exemplo, determina o edital do programa de pés-graduagdo
em Historia da Unicamp de 2013, que pede uma “justificativa com base na
discussdo bibliografica”). Como as questdes colocadas no projeto nada mais
sdo que os proprios objetivos deste, a Justificativa s6 pode ser a justificativa
de tais objetivos. Ao justificar (explicar) a possibilidade das questdes (isto é,
o0 espago que existe na bibliografia para serem colocadas) e sua importincia
(isto é, a conveniéncia e/ou importancia/urgéncia de serem colocadas), ao
mesmo tempo estardo sendo justificados os objetivos.

Em sintese, a relevincia do projeto de pesquisa podera ser
demonstrada:
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« pela sua contribui¢do pratica (por exemplo, os conhecimentos produzi-
dos poderdo ser empregados para algum fim considerado importante);

- pela sua contribuicio para preencher alguma “lacuna” constatada
na bibliografia.

Quanto ao projeto que se coloque exclusivamente finalidades préaticas,
a justificativa estara na relevincia do resultado a ser alcancado.

Alguns manuais sugerem que se informem na Justificativa dados re-
lativos a trajet6ria do pesquisador e ao contexto em que se coloca a pesquisa,
para ajudar a entender como surgiu o projeto’. Contudo, de acordo com a
presente proposta, tais dados ja serdo fornecidos na Introdugao, dispensando,
portanto, sua apresentacdo na Justificativa.

3.3 Referencial teérico

Aquilo que se costuma chamar de Referencial tedrico, Revisdo da litera-
tura, Discussdo bibliogrdfica etc. é, em esséncia, uma discussdo dos objetivos
(que, no caso da pesquisa cientifica, s3o, fundamentalmente, as préprias
questdes, elaboradas para se tornarem frases sem ponto de interrogagdo) com
base naquilo que ja foi dito por outros autores a respeito do problema. Nesse
item, vocé vai dialogar com esses autores. Vocé vai olhar para o problema
sobre o qual esta colocando questdes (cientificas ou praticas, dependendo do
tipo de projeto), levando em conta aquilo que outras pessoas ja disseram a
respeito. Vocé vai examinar o estado da discussdo a respeito e mostrar como
o seu projeto af se coloca. E por meio do Referencial tedrico que vocé insere a
sua proposta no universo do debate académico.

3.3.1 Teoria e referéncias tedricas

Por que a expressdo “Referencial tedrico”? Vale a pena atentar para
a origem da palavra teoria. Vem do grego theorein, que significa “observar”,

5 Por exemplo, Moura e Ferreira (2005), que dizem deva a Justificativa informar:
“De onde surgiu inicialmente o tema que vai ser pesquisado, a relacdo com a
experiéncia profissional e/ou estudos anteriores do autor, a inser¢do numa das
linhas de pesquisa do curso ou programa de pds-graduacio”. Coerentemente,
essas autoras qualificam a Justificativa como “uma espécie de apresentac¢do ini-
cial do projeto, sua origem, tanto na historia profissional do pesquisador como
em termos do que se pretende responder com a investiga¢do”, o que, em nossa
avaliacdo, constitui elemento a ser mais propriamente alocado na Introdugio.
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“examinar”, “contemplar”, entre outros sentidos. O termo grego theoria, que
deu origem a palavra teoria, significa “a¢3o de observar” (PEREIRA, 1984).
Parece bastante provavel, ao autor do presente texto, que tal sentido original,
que aponta para a ideia de focar a atenc¢do em algo, tenha contribuido para a
continuidade do uso do termo no dmbito dos que se dedicavam a atividade
intelectual nas épocas posteriores ao periodo de hegemonia cultural grega
no Mundo Antigo, porque, nessa esfera, o ato de focar a atengdo em algo tem
como finalidade mais destacada explicd-lo. Na atualidade, teoria é, funda-
mentalmente, um conjunto de proposicdes articuladas de forma coerente
com o objetivo de explicar algo (note-se que esse conjunto pode em diversos
casos expressar-se na forma sintética de uma equacio matematica). Um tal
conjunto implica uma determinada maneira de focar a atencio em algo, isto
é, um determinado modo de observar algo.

De fato, como a origem da palavra indica, teoria é, essencialmente,
um modo de “olhar” aquilo que se estd estudando. Isso nio significa que
cada pesquisador, cada estudioso que produza um trabalho no qual faca
uma contribui¢do prépria e de alguma maneira diferenciada ao campo de
estudos a que se dedica — e assim encontre um modo préprio de olhar um
determinado ponto desse campo — tenha obrigatoriamente produzido uma
teoria. Seu trabalho podera, por exemplo, ter como pressuposto uma dada
teoria ja conhecida — e corroborar, em algum caso especifico, a validade
desta. Embora n3o venha a ser original quanto a teoria, ele sera original, por
exemplo, na descri¢do das relacdes que seu autor porventura estiver pesqui-
sando, porque estas serdo referentes a algum espaco, tempo, personagens
ou quaisquer outros elementos especificos estudados.

Aquilo que a teoria busca explicar n3o precisa ser todo um universo
de fenémenos. Pode ser apenas um fato especifico, como no caso de algumas
teorias histéricas ou paleontolégicas. Para a Revolucio de 1930, a chegada do
ser humano a América ou a extingao dos dinossauros, por exemplo, existem
diversas explicacdes, que costumam (legitimamente) ser chamadas de teorias.
S3o modos de olhar esses fatos, que representam explicagdes originais, as
quais, por sua vez, s3o assumidas como pressupostos de outras pesquisas.

Nio s3o apenas as obras que defendem uma teoria as que devem
ser mencionadas ou discutidas no Referencial tedrico, pois, neste, ndo serdo
tratadas exclusivamente as teorias que dizem respeito ao projeto e sim todas
as coloca¢des importantes para vocé discutir a sua questio — mesmo porque
todas essas colocacdes estdo necessariamente relacionadas a alguma teoria,
explicitada ou n3o no texto que for citado. Num Referencial tedrico, examina-
mos todos os modos de olhar que temos como referéncia para nosso projeto,
sejam teorias propriamente ditas ou descri¢des, narracdes ou explicac¢des de
elementos especificos com os quais tratamos diretamente ou que estejam
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relacionados a nossa pesquisa. Trata-se de um conjunto de referéncias tedricas
pertinentes ao problema que pretendemos estudar.

Aqui, “tedrico” reassume o sentido mais amplo, que esti na origem
da palavra teoria, de uma qualidade referente ao ato de focar a atencio em
algo com o fim de compreendé-lo, explica-lo. Isto é, as referéncias que vocé
escolhe para compreender algo, ndo importa se s3o teorias ou informacoes,
sdo referéncias tedricas, pois vocé a elas recorre com essa finalidade. Em
suma, tudo aquilo que é mobilizado para explicar algo é referéncia tedrica,
pois ajuda a “ver”, a observar, a enxergar, a conhecer o que se esta estudando.
A narra¢3o de um fato analogo ao que estamos investigando, por exemplo, é
uma referéncia tedrica, pois, servindo como elemento de comparacio, nos
auxilia a compreender o fato que é o foco de nossa ateng¢do na pesquisa. Além
disso, tal narracdo pode ser fruto de op¢des tedricas (no sentido de afinidade
com teorias), explicitas ou implicitas, de modo que, ao nos referirmos a ela,
podemos estar também apontando para esta ou aquela teoria. Por todas essas
razdes, os dados referentes ao fato que estudamos, produzidos por outras
pesquisas, também s3o referéncias tedricas.

Embora n3o somente de teorias trate o Referencial tedrico, parecem
oportunas algumas observacdes sobre o conceito de teoria. N3o necessa-
riamente teoria é algo ultracomplexo, como popularmente se imagina.
Aceitando-se a formula¢io do conceito de teoria cientifica, aqui proposto,
como “um conjunto de proposicdes articuladas de forma coerente com o
objetivo de explicar algo”, a inica varia¢3o possivel nessa formulagdo é o grau
de complexidade nas proposicdes e na sua articulacio, o que, obviamente,
nio altera o conceito. Uma teoria pode permanecer, é claro, como hipétese,
caso dependa de uma pesquisa para ser considerada plausivel e esta ainda
nio tenha sido feita.

Cabe advertir que a concepgdo de teoria aqui exposta diverge de outras,
em especial a de Popper, como se sabe, um dos mais importantes autores
na area de Teoria do Conhecimento, para quem “as teorias cientificas sdo
enunciados universais” (POPPER, 2007, p. 61). Como ele, outros estudiosos
entendem que um dos elementos que definem essencialmente uma teoria
é o fato de ela dizer algo de carater universal. Isto é, para que algo que se
diz seja considerado uma teoria seria indispensavel que isso que se diz seja
encarado por seu autor como valido para todo um universo de casos. Se
adotassemos esse conceito, teriamos de excluir do campo da ciéncia grande
parte do terreno das Ciéncias Humanas, em especial o da Histéria, em cujo
ambito as explicacdes tém em vista quase sempre casos particulares, nio
universais. Sem dawvida, hd quem o faga; mas n3o compartilhamos desse
modo de ver, a n3o ser que se entenda que um universo pode ser formado
por apenas um individuo (como um evento histérico, por exemplo) — esse
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entendimento, contudo, retiraria a esséncia do sentido de “universal” que
os autores que trabalham com tal conceito parecem lhe atribuir.

A experiéncia de ciéncia pensada por Popper é fundamentalmente a
da Fisica, que busca, de fato, explica¢des universais para os fendmenos de
que trata (que sdo mesmo universais). E partindo dessa referéncia (Fisica
como modelo de ciéncia) que Popper trata do assunto. E ela que baliza pra-
ticamente toda a discussdo sobre ciéncia anterior a sua inser¢do no debate.
N3o é dela que partimos aqui. Para o autor do presente texto, ciéncia é a acdo
que se inicia por um determinado tipo de questdo, caracterizado pela busca
de um tipo de conhecimento cujos elementos essenciais nio sio referéncias
internas (como conceitos) a propria razdo (como, na avaliagdo deste autor,
ocorre com a Filosofia). Isto é, a ciéncia tem como elementos fundamentais
a serem articulados em sua explicacio referéncias externas a propria razdo,
como eventos observados, visdes, imagens, fantasias, ideias, textos, emogdes,
comportamentos, fenémenos de qualquer tipo — e mesmo teorias (pois tudo
isso sdo referéncias tratadas pela razdo, e ndo a propria razio; lembremos
que “mente” nio é sindnimo de razio) — embora, evidentemente, as articule
com as indispensaveis referéncias internas, sem as quais seria impossivel
pensar. Aqui nio se nega que a Filosofia trabalhe com referéncias externas;
apenas se afirma que suas referéncias sio fundamentalmente as internas a
razdo (um estudo que nio atenda a esse requisito ndo se poderia considerar
filosofia e sim, no maximo, um estudo sobre filosofia) e que, inversamente,
a ciéncia, embora utilize referéncias internas, trabalha fundamentalmente
com as externas.

3.3.2 O Referencial teérico e as questdes que vocé coloca

Dentre tudo o que outros disseram sobre o problema, vocé vai foca-
lizar apenas aquilo que diz respeito as suas questoes. Em outras palavras, no
Referencial tedrico, tudo deve estar articulado em fungio das questdes que vocé
coloca. O critério para mencionar algo nessa parte do projeto é a existéncia
de alguma relagio entre isso e as suas questdes, pois s3o estas a razdo de
vocé se colocar no debate. Por esse motivo, as suas questdes (ou parte delas,
ou apenas a geral) devem figurar em algum ponto do Referencial tedrico.

Um exemplo. Se a sua pesquisa tem carater especificamente cien-
tifico, se o problema que vocé vai estudar é o crescimento do interesse de
microempresarios por praticas contabeis padronizadas, e se a sua questdo é
“Em que medida o emprego de praticas contabeis padronizadas interfere na
lucratividade do microempresario?”, n3o lhe interessa diretamente (isto é,
para realizar sua pesquisa) saber como os microempresarios tém acesso ao
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conhecimento de tais praticas, embora isso tenha sido abordado por outros
pesquisadores do mesmo problema. Vocé nio vai deixar de procurar conhe-
cer isso em algum momento, mas tal informacao n3o deve ser colocada no
Referencial tedrico, pois nio diz respeito diretamente ao seu projeto (caso ja
se disponha desse dado, o mesmo podera ser alocado na Introdugio, pois
pode ajudar a entender o problema que suscitou a pesquisa).

Para o leitor-alvo do seu trabalho (que é sempre um examinador, de
cujo parecer depende a aprovagio da sua proposta de pesquisa), ler trechos
com dados que nio dizem respeito diretamente aos objetivos do projeto
representam apenas um dispéndio de energia desnecessario e penoso por
parte de quem ji tem muitos afazeres. Em outras palavras, ninguém vai
impressionar um avaliador ao inserir considerag¢des, informacoes etc., ndo
importa qual seja a sua importincia para outras pesquisas, se elas nio esti-
verem estreitamente articuladas com os objetivos do projeto. O efeito serd
negativo, pois indicar falta de clareza e dispersdo na discussdo bibliografica.
O examinador podera concluir que vocé nido sabe aproveitar o conjunto de
conhecimentos existentes a respeito do tema a ser estudado, isto é, que nao
sabe articular suas questdes com aquilo que é pertinente a elas e que ja foi
dito por outros autores.

3.4 Metodologia

Na parte do projeto intitulada Metodologia, vocé vai dizer como pre-
tende fazer a sua pesquisa, isto é, quais passos vai percorrer para chegar aos
objetivos que apresentou. A palavra “método” se origina diretamente do grego
classico méthodos, que pode ser traduzido por “caminho para chegar a um
objetivo”, pois se origina, por sua vez, da combinagdo de dois outros termos

AT

gregos, metd e hodéds. O tltimo significa “rota”, “caminho”, “via”, “estrada”,
“marcha”, “caminhada”, “viagem”. O primeiro tem, entre outros sentidos, o
de “para” e é empregado como elemento de composi¢do em varias palavras
associadas a ideia de mudanca e deslocamento. Assim, método é um termo
inteiramente adequado e suficiente para indicar o que vocé pretende fazer
para atingir seu objetivo: é o caminho que vocé escolheu para isso. Por essa
razdo, a parte do projeto em que vocé aponta os passos a serem dados nesse
caminho poderia chamar-se Método, simplesmente. Contudo, o uso acabou
por firmar a preferéncia pelo titulo Metodologia, embora este seja menos
adequado, pois indica mais propriamente o estudo dos métodos: entre os
significados de logos, também uma palavra grega (que entrou na composicio
do termo em questdo), temos, além do sentido mais comum de “palavra”, o
de “explicacdo”. Alguns também preferem usar a expressio “procedimentos
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metodoldgicos” como titulo, mas, como se pode notar, ndo ha qualquer razao
minimamente fundamentada para preferir um ou outro dos dois titulos. A
escolha é puramente arbitréaria.

Cada passo indicado na Metodologia deve, na medida do possivel e
cabivel, ser justificado. Isto é, devemos explicar por que optamos por fazer
isto ou aquilo, por que este ou aquele passo mostrou-se preferivel, em vista
dos objetivos do projeto. Isto significa que os passos que vocé vai dar para
realizar a pesquisa (e que deverdo constar na Metodologia) serdo escolhidos
em funcdo dos objetivos. Vocé vai examinar os objetivos especificos (pois a
execucdo do objetivo geral s6 pode ocorrer por meio da execugio dos especifi-
cos) um a um e se perguntar: o que eu devo fazer para atingir este objetivo? A
resposta a essa questdo metodoldgica serd um dos passos da sua metodologia.
Pode ser que o mesmo passo dé conta de varios objetivos, ou que um Gnico
objetivo exija varios passos. Ao apresentar cada passo, é importante dizer a
qual objetivo ele se refere. Atengdo: caso seu projeto implique a realizagdo de
entrevistas, é preciso, ao conceber as perguntas dirigidas aos entrevistados,
ter em vista sua adequagdo para obter os dados necessarios para responder
as questdes cientificas formuladas, isto é, para atingir os objetivos propostos.

3.4.1 A classificacdo das pesquisas

O que interessa na Metodologia é indicar os passos a serem dados para
chegar aos objetivos. Porém, pode ser conveniente indicar também como a
sua pesquisa se classifica. Muitas paginas sdo ocupadas nos manuais de
metodologia para classificar as pesquisas, e o leitor pode consultd-los para
verificar em quais dessas classificacdes a sua pesquisa se encaixa. No presente
texto, propomos certos critérios para a classificagdo das pesquisas, que em
parte se alinham com os apresentados nos manuais de Metodologia e em
parte deles se distanciam.

Para que se possa classificar uma pesquisa, é absolutamente indispen-
savel, em primeiro lugar, identificar que tipo de objetivos foram formulados
— se s30 objetivos “de compreensdo” ou objetivos praticos®. Essa diferenca
entre objetivos acarreta uma distin¢ao muito grande entre projetos, pois se
seus objetivos forem fundamentalmente “de compreensio” e se desdobrarem
de questdes cientificas, a pesquisa é cientifica’. Se considerarmos como tal

Ver itens 1.1 e 1.2 deste texto.

7 Se os objetivos se desdobrarem de questdes filosoficas — a respeito desse
tipo de questdo, ver Vargas (2012) — a pesquisa serd filoséfica. Porém, o
tipo de busca que a questao filoséfica acarreta exige um grau de acimulo de
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(como aqui se propde) toda pesquisa cujos objetivos expressam questdes
cientificas, devemos incluir nessa classificacio geral as pesquisas que
costumam ser chamadas, nos manuais de Metodologia, de “bibliografica”,
“documental”, “experimental”, “ex-post facto”, “estudo de caso”, “estudo de
coorte”, “levantamento” e “estudo de campo”. Se os objetivos da pesquisa
forem fundamentalmente praticos, ela podera ser tecnoldgica (que neces-
sariamente inclui um aspecto experimental no seu desdobramento como
pesquisa cientifica — ver adiante), podera ser aquilo que se convencionou
chamar de pesquisa-acdo ou podera ser uma “pesquisa participante”.

Cabem algumas rapidas palavras sobre esses tipos de pesquisa que
acabamos de mencionar. Comegaremos pelas classificaveis como propria-
mente cientificas, cujos tragos a elas costumeiramente atribuidos como
essenciais apresentaremos e comentaremos.

« A pesquisa bibliografica trabalha com todo tipo de textos, desde que
ndo sejam entendidos como documentos (ver definicio no préximo
item): livros, teses, dissertaces, revistas, jornais etc., nio importa
qual seja o suporte, se em papel ou eletrénico. Responde a questdes
que nio se referem especificamente aos textos que aparecem nas pu-
blicagdes nem as publica¢des em si mesmas, considerados, cada um
(textos e publicacdes), em sua individualidade, e sim a temas neles
tratados. Isto é, o objetivo de uma pesquisa bibliografica ndo seria,
por exemplo, entender como um determinado jornal trata o tema tal,
e sim buscar informacdes sobre esse tema no peridédico. Assim, o que
se costuma chamar de pesquisa bibliografica é comumente apenas
uma fase de determinada pesquisa, mais frequentemente uma etapa
preliminar a pesquisa propriamente dita, embora seja comum que

referéncias processadas, de maturidade intelectual e de empenho pessoal que
nio tem como existir na graduacdo e apenas excepcionalmente se observaria
na pés-graduacdo, seja esta em nivel de mestrado ou de doutorado. A reflexdo
propriamente filoséfica, por sua prépria natureza, é rara. A esmagadora
maioria dos trabalhos produzidos na area de filosofia nio se colocam questdes
filoséficas, e sim questdes cientificas sobre temas (ou, na nomenclatura que
adotamos aqui, problemas) de filosofia. Assim, o estudioso de Filosofia, embora
seja capaz de uma reflexdo filoséfica (e por isso possa ser chamado, bastante
impropriamente, de “filésofo”), produz, de modo geral, trabalhos cientificos.
Por todos esses motivos, um projeto de pesquisa propria e fundamentalmente
filoséfica dificilmente seria apresentado a um orientador; representaria,
diversamente, um empreendimento de maturidade (intelectual), a ser realizado
de maneira absolutamente auténoma (embora, formalmente, caso seu autor
desejasse colocd-lo na forma de um texto, sua estrutura pudesse ser basicamente
a mesma do projeto de pesquisa cientifica). Por todos esses motivos, também,
ndo trataremos aqui desse tipo de projeto.
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um pesquisador venha a sentir necessidade de uma volta a bibliogra-
fia ja pesquisada depois de iniciada a investiga¢do ou que passe a ter
contato com nova bibliografia apés iniciada a pesquisa. Uma pesquisa
puramente bibliografica s6 faz sentido no periodo especificamente
de aprendizado do pesquisador. Um TCC (trabalho de conclusio de
curso), por exemplo, pode permanecer no nivel puramente bibliogra-
fico®, dependendo daquilo a que o aluno se propuser estudar.

« A pesquisa documental trabalha com textos, imagens e/ou artefatos
tridimensionais, entendidos como documentos. Documento é o objeto
que, em certos tipos de investigacdo, corrobora, em iltima instdncia,
aquilo que um pesquisador diz. Quem quer que queira discordar da
proposicdo desse pesquisador devera recorrer ao exame desse mesmo
objeto. Um texto ou uma unidade constituida por varios textos e/ou
imagens registrados num determinado suporte (como um livro, uma
revista, um cartaz, um pergaminho, um papiro, um formulario, uma
ficha etc.) nio importa se papel, cerdmica, pedra, fita, midia digital
ou qualquer outro meio de registro que exista ou venha a existir, sio,
em si mesmos, documentos, mas a pesquisa que com eles trabalhar
s6 podera ser, num sentido mais “denso” da palavra, documental, se as
questdes que a orientam se referirem especificamente a eles, conside-
rados, cada um, em sua individualidade, e nio simples e fundamen-
talmente a temas neles tratados. Isto é, o objetivo de uma pesquisa
documental, em tal sentido, n3o seria, por exemplo, simplesmente
buscar informacdes sobre um determinado tema num jornal, e sim
compreender como esse periddico trata o tema. Um livro pode ser
considerado um documento, desde que a abordagem seja analoga a
que acabamos de exemplificar (é esse o caso de teses sobre a obra de
um determinado autor, que tém os textos deste como documentos).
Por outro lado, ler artigos de revistas cientificas, por exemplo, s6 pode
ser considerado um procedimento de pesquisa documental se o que se
busca ali é identificar algum traco caracteristico dos proprios artigos
(como uma visdo ou metodologia predominante), encarados como o
proéprio foco do estudo. Se o que se busca sdo apenas informagdes tteis
para compreender algum outro foco de estudo, nio se trata de pes-
quisa documental, e sim de uma pesquisa bibliografica. O que define
uma pesquisa documental, nessa acep¢io da expressdo, é o fato de se
encarar o documento como o préprio foco do estudo, pelo menos em
um dos niveis da investiga¢do. Contudo, num sentido menos “denso”
da expressdo, também pode ser considerada uma pesquisa documen-
tal aquela que, ndo importa qual seja o carater da questdo cientifica
que a oriente, trabalhe fundamentalmente com fontes primarias,

8 Ver observagdes, mais adiante, sobre as (importantes) diferencas de estrutura
em projetos de TCC e outros.
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isto é, textos ou outras formas de registro ou expressio que tragam
dados em primeira mio (fontes que costumam ser utilizadas para a
elaboracdo de livros, artigos etc. de cunho académico ou jornalistico).
Nesse tltimo caso (a investigacio em fontes primarias, orientada
por qualquer questio de carater cientifico), a pesquisa propriamente
documental pode ser apenas uma fase de uma pesquisa que trabalhe
também com outras fontes, como entrevistas etc.

« A pesquisa experimental é aquela em que ocorre algum tipo de ex-
perimento, isto é, a sujeicdo de elementos inanimados (materiais,
substincias, artefatos etc.) ou individuos (plantas, animais, seres
humanos) a certas condi¢des ou situagdes para observar suas reacdes
ou respostas. Hi manuais que entendem como pesquisa experimental
apenas um certo tipo de investigac3o, com a presenca de grupos de
controle e distribui¢do aleatéria dos participantes dos grupos expe-
rimentais, que assegurem um alto nivel de precisdo aos resultados
obtidos; mas essa nio nos parece a melhor forma de classificacio.
A nosso ver, cabe reconhecer como experimental toda pesquisa em
que ha experimento, ndo importa qual o seu nivel de precisdo (mes-
mo porque investigacdes conduzidas estritamente em laboratoério,
na area de Quimica ou Biologia, por exemplo, nio incluirdo grupos
experimentais de pessoas, portanto nio precisardo se preocupar com
a distribuicdo aleatéria de seus participantes).

« Costuma ser chamada de pesquisa ex-post facto (“por meio do fato
passado”, em latim) uma investigacdo que busca explica¢do para certo
tipo de fatos passados. N3o o tipo de fatos estudados pelo historia-
dor, e sim fatos ligados a natureza de seres, isto é, fendmenos que,
uma vez reproduzidas as condi¢des que os ocasionaram, podem se
repetir no presente ou no futuro. Nesse tipo de pesquisa, os fatos
passados nio interessam em si mesmos, como na pesquisa histérica;
eles interessam como informacdes que podem explicar fenémenos
sempre passiveis de ocorréncia. E mais aplicada na 4rea médica, para,
por exemplo, encontrar as causas de certa doenca (examinando-se a
histéria médica de organismos por ela afetados).

+ O estudo de caso propde o exame de uma dada situa¢io ou situacoes
especificas, um dado individuo ou individuos, um dado evento ou
eventos, determinada relacdo ou relagdes, determinado grupo ou
grupos, determinada organizacio ou organizag¢des, determinada fa-
milia ou familias etc. Tragos que distinguem o estudo de caso sdo o
fato de focar algo especifico, que tenha uma identidade prépria como
ser individual, e o fato de as caracteristicas particulares de tal ser lhe
interessarem fundamentalmente (e nio apenas, por exemplo, como
um dado a ser quantificado), embora a busca de tais caracteristicas
no “caso” estudado geralmente tenha por finalidade obter dados para
esclarecer aspectos do universo a que ele pertence. Seria um estudo
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de caso, por exemplo, observar, ao longo de um ano, quais foram as
implicaces da adog¢do de padrdes internacionais de contabilidade
numa empresa de pequeno porte (universo: pequenas empresas que
tenham adotado esse padrdo), ou que respostas os integrantes de uma
determinada aldeia indigena d3o para a presenca de garimpeiros em
suas proximidades num certo periodo de tempo (universo: aldeias
indigenas que estejam passando por situagdo semelhante).

O estudo de coorte se faz pelo acompanhamento de grupos de
individuos ao longo de um determinado periodo de tempo, com a
finalidade de identificar rela¢bes entre variaveis, como o consumo de
certo alimento e tal ou qual caracteristica indicativa de satde. Pode
ser referente a um periodo passado, caso em que é feito com base
em registros, ou a um periodo a iniciar-se no presente. E tipico da
area médica.

O que diversos manuais chamam de levantamento é a busca de dados
relativos a um certo universo de pessoas, por meio de entrevistas
realizadas com uma parte deste (levantamento por amostragem) ou
com a sua totalidade (como no caso dos censos). Cabe ponderar a
esse respeito que, com mais frequéncia, o levantamento é, no ambi-
to académico, apenas uma parte da pesquisa, visto que “pesquisar”
nio é, no sentido empregado aqui, somente procurar dados, e sim,
também e fundamentalmente, emprega-los para com eles produzir
inferéncias. Ha que observar, também, que a expressio “levantamen-
to” é usada para outras formas de obter dados: é comum (e legitimo)
falar-se, por exemplo, em “levantamento da bibliografia”, referindo-
-se a ac¢do de identificar o conjunto de titulos existentes a respeito
de um assunto, ou “levantamento da documentacdo”, referindo-se a
acdo de identificar o conjunto dos documentos que interessem a uma
determinada pesquisa.

O estudo de campo costuma ser descrito nos manuais como uma
investigacdo de carater “qualitativo” (diversamente do “levantamento”,
que teria carater mais “quantitativo”) voltada a compreensdo de um
determinado grupo de pessoas (sua cultura, seus habitos, suas rela-
¢oes, seus codigos etc.), como os integrantes de uma aldeia indigena,
uma comunidade quilombola, os trabalhadores de um determinado
ramo de atividade, sem-terra, assentados, estudantes, jovens que parti-
lhem esta ou aquela referéncia de identidade, segmentos do universo
feminino, entre outros. Contudo, é muito comum (e absolutamente
correto) falar-se em “pesquisa de campo” como um momento de uma
determinada pesquisa, caracterizado pela ida “a campo”, isto é, ao
local ou ambiente em que serdo coletados os dados. Uma pesquisa
que inclui experimentos em laboratério (portanto de carater expe-
rimental), por exemplo, podera exigir a visita a este ou aquele local
para retirar materiais, organismos etc. que serdo depois analisados
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e submetidos a testes. Empregada a expressdo nesse sentido, “partir
para campo” serd necessirio também em outros tipos de investiga¢do,
como o estudo de caso, a pesquisa-a¢do, a pesquisa participante (ver
descri¢do a frente para estas duas tltimas categorias) ou mesmo o
acima referido “levantamento”, no estrito sentido a ele conferido por
manuais de Metodologia.

Resta apontar os tracos essenciais da pesquisa tecnoldgica, da
pesquisa-acdo e da pesquisa participante, que, devido a presenca destacada,
nelas, de objetivos praticos, foram aqui agrupadas separadamente por esse
critério e indicadas a seguir.

« A pesquisa tecnologica busca solugdo para um problema pratico, e
por essa razio se inicia por uma questdo pratica; frequentemente,
contudo, se desdobra numa pesquisa cientifica, pois a resolugio de tal
problema pode exigir a aplica¢3o de conhecimentos cientificos ainda
nao disponiveis, o que exige, por sua vez, a formula¢do de questdes
cientificas (as quais sdo, como sabemos, questdes “de compreensio”).
A solugdo buscada pela pesquisa tecnolégica para o problema pratico
por ela focalizado materializa-se na proposta de cria¢3o ou aperfeigoa-
mento de algum artefato, algum material, algum processo de produgao
ou algum método de execugdo de alguma atividade.

« A pesquisa-a¢do visa encontrar solucdes para problemas que afetem
um determinado coletivo de pessoas. Ela se inicia por questoes cien-
tificas visando compreender esses problemas, mas esta voltada para
a busca de solugdes para eles, de modo que se conclui propondo tais
solucdes. Assim, trata-se de uma combinac¢do de pesquisa cientifica
e formula¢3o de propostas praticas. Porém, existem projetos deno-
minados de pesquisa-a¢do que diferem bastante desse modelo, pois
propdem iniciar uma pesquisa cientifica para posterior aplica¢do
de seus resultados na execuc¢do de uma proposta de intervenc¢io na
realidade que ja esta desde o inicio definida.

« A pesquisa participante (que alguns consideram uma variedade de
pesquisa-a¢do) também busca encontrar solug¢des para problemas que
afetem um coletivo de pessoas. Do mesmo modo que a pesquisa-acio,
inicia-se por questdes cientificas visando compreender os problemas
e se conclui pela formula¢do de uma proposta de ac3o para resolvé-
-lo. Porém, diversamente desse tipo de pesquisa, um dos principais
objetivos da pesquisa participante é que os proprios membros do
coletivo identifiquem seus problemas e encontrem solugdes para es-
tes, de modo que se tornem sujeitos do conhecimento e de sua vida.
Assim, a proposta de ag¢io deve ser elaborada com a participagio de
todos os membros do coletivo que estiveram presentes nas atividades
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realizadas ao longo da pesquisa. E um tipo de trabalho desenvolvido
junto a segmentos menos favorecidos da populagio, grupos que se
encontram sujeitos a poderes externos opressivos, situacdes precarias,
problematicas etc., como certas popula¢des indigenas, quilombolas,
trabalhadores, moradores de favelas, entre outros. A pesquisa parti-
cipante n3o necessariamente é realizada na esfera da universidade.

Algumas dessas classificacdes podem soar bastante rebarbativas
em certos casos em que ela é 6bvia, como nos seguintes exemplos: uma
pesquisa histérica é sempre documental (pois, como vimos, mesmo que
o estudo aborde apenas livros ou artigos, estes deverdo ser tratados como
documentos para que de fato se trate de uma investigacdo em Histéria), e
pesquisas que proponham a investigacio de propriedades de substincias
quimicas sempre sdo experimentais.

Além desse nivel de classifica¢do, que de modo geral é bastante

s

relevante, é comum a preocupac¢do em dizer se a pesquisa é “qualitativa”,
“quantitativa”, “descritiva” ou “explicativa”. A classificagdo em tais categorias
mostra-se bastante problematica, porque estas tltimas muito frequentemen-
te se combinam. Dificilmente uma pesquisa académica (que nio seja um
simples exercicio escolar, de alcance reduzido) seria puramente quantitativa,
pois, em investigacdes com status de pesquisa, efetuadas no dmbito da uni-
versidade, a aferi¢ao de quantidades, volumes, dimensdes etc. s6 se faz para
identificar uma dada qualidade em algo, a qual possibilite explica-lo — exceto
se estivermos pensando apenas numa fase da pesquisa, que tenha por finali-
dade especifica produzir dados quantitativos. O mesmo pode ser dito para o
objetivo de descrever algo: efetuar uma descri¢io (que com frequéncia inclui
dados qualitativos e quantitativos) s6 faz sentido num trabalho cientifico
quando pretendemos entender algo, isto é, explicar algo do que é descrito.
Abordagens mais préximas do estritamente quantitativo ou descritivo cabem,
mais propriamente, em estudos encomendados ou realizados por 6rgaos
governamentais, sindicais, empresas e outras instituicées nio académicas
e gestores de modo geral (embora, mesmo ai, seja dificil imaginar a total
auséncia de interpretacdo), pois se supde que os dados neles obtidos venham a
ser mais profundamente analisados e interpretados pelos responsaveis pelas
decisdes que tais pesquisas visam orientar. Mas é possivel encontra-las em
pesquisas de iniciacdo cientifica, no caso de estas serem encaradas por seu
orientador como momentos de uma investigacio maior, por ele conduzida,
ou como produgdo de dados que possam ser posteriormente trabalhados
pelo conjunto da comunidade cientifica (ou mesmo utilizados por gestores,
em qualquer nivel da administracio ptiblica, como pode ocorrer em certos
projetos de extensao, que incluem momentos de pesquisa): por exemplo, a
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descri¢do de um acervo de documentos, a identifica¢io da flora encontrada
num dado ambiente natural, a identificacdo das necessidades basicas de
uma determinada comunidade etc.

Em projetos que combinem aspectos explicativos, descritivos, quali-
tativos e/ou quantitativos, pode ser indicada a ocorréncia de cada um deles
(ou da combinacio de varios) em cada passo apresentado na Metodologia.
Na Introdugdo, ji se pode anunciar que havera tal combinac3o.

3.4.2 A pesquisa “exploratéria”

Esse tipo de pesquisa tem por objetivo proporcionar familiaridade com
tal ou qual assunto (tema ou problema). Seu carater é propriamente cientifico
(sabendo-se que alguns tipos de projeto n3o especificamente de pesquisa
cientifica, como o de pesquisa tecnoldgica e o de extensdo, podem incluir
momentos dedicados a pesquisa cientifica). E empreendido, comumente,
por quem se encontra no inicio do processo de formagdo como pesquisador.
Mas também pode ser proposto por quem, mesmo tendo maior experiéncia,
ainda n3o pode colocar, a respeito daquilo que constitui seu foco de interesse,
questdes que conduzam a um nivel de conhecimento mais aprofundado
deste. Um TCC poderia ser classificado como pesquisa exploratéria. Uma
pesquisa em nivel de iniciac¢io cientifica também. De modo geral, nao im-
porta a graduacio do pesquisador, um levantamento de dados, por pesquisa
bibliografica, documental, por entrevistas ou por qualquer outro meio, vi-
sando obter um conhecimento preliminar, ainda n3o aprofundado, de algo,
é pesquisa exploratéria. Note-se também que esta pode assumir formatos
diversos de pesquisa, como os chamados levantamento ou estudo de caso.

A pesquisa exploratéria pode ser:

« Um momento anterior & propria elaboragio do projeto de pesquisa. A
expressdo “pré-projeto” encontra aqui sua acep¢do mais adequada,
a nosso ver: assim poderia ser chamada, muito propriamente, uma
proposta de pesquisa cujo objetivo é obter familiaridade com um
determinado assunto, desde que exista a perspectiva de aprofunda-
mento posterior.

« Um passo dentro da sequéncia metodoldgica a que o pesquisador se propos.
Pode ser necessario, em certa etapa (prevista ou n3o) de um projeto
de pesquisa, obter dados preliminares a respeito disto ou daquilo,
para que, com base neles, se trace uma estratégia de investiga¢do com
relacdo a um ou mais itens especificos, os quais, por sua natureza,
nio haveria como serem previa e minimamente conhecidos pelo
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pesquisador. Em outros termos, numa pesquisa exploratéria, sdo
formuladas questdes (“de compreensdo”) com perfil mais genérico,
menos especifico, como: “Qual é o nivel de renda da populagio tal?”,
“Quais sdo os recursos alimenticios a disposicdo dessa populagdo?”,
“Como se caracterizam as moradias dessa populagdo?” etc. Isso por-
que, nesse caso, ndo ha dados suficientes, previamente disponiveis,
para a formulagido de questdes mais complexas; essas primeiras sdo
para as ultimas uma condi¢do necessaria. Como se vé, a questdo geral
(que corresponde, portanto, ao objetivo geral dessa etapa da investiga-
¢d0) a ser respondida no caso seria: “Quais s3o as condi¢oes de vida
da populacio x?”.

3.5 Cronograma

O Cronograma mostra como os passos que vocé escolheu para chegar
ao seu objetivo se distribuem no tempo. Assim, todos os procedimentos
que aparecerem na Metodologia (e somente eles, é claro) devem aparecer no
Cronograma. Tudo o que estd no Cronograma deve estar na Metodologia, mas é
evidente que nem tudo que esta na Metodologia pode figurar no Cronograma,
pois, nela, os passos sdo explicados, justificados e, se necessario, classificados,
sendo que nada disso cabe em uma simples distribuicio de procedimentos
ao longo de um periodo de tempo. Os passos devem ser apresentados como
itens, somente na forma de titulos (0 mais possivel sintéticos) que indiquem
do que se trata cada um deles. N3o deve ser adicionada nenhuma explica¢ao
nem comentario a seu respeito (isso deve ser feito exclusivamente na parte
anterior, correspondente 3 metodologia adotada).

3.6 Materiais e equipamentos

O titulo deste item pode ser apenas “Materiais” ou qualquer outro que
se julgue mais adequado para indicar os recursos fisicos necessarios a execu-
¢do do projeto. Obviamente, iniimeros projetos nio necessitardo deste item.

3.7 Orcamento
Neste item, devem ser indicados os gastos que vocé terd que fazer

para realizar a pesquisa. Assim, ele s6 constara do projeto se vocé for pedir
verba para uma instincia financiadora.
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4 A ESTRUTURA DE CADA TIPO DE PROJETO

Os itens de um projeto podem (e devem) variar conforme a neces-
sidade de seu autor ou as exigéncias da institui¢do a que a proposta for
apresentada. Aqui foram listados apenas alguns dos itens mais frequentes.

Cabe destacar que os projetos académicos podem ter objetivos de
cunhos bastante distintos. Podem buscar fundamentalmente a producio
de conhecimento cientifico — esse é o caso do projeto de pesquisa cien-
tifica. Podem também propor fundamentalmente uma a¢3o pratica: esse
é caso do projeto de extensio e do projeto de pesquisa tecnolégica. Num
projeto de extensdo, propde-se uma “interven¢io” numa dada realidade,
com o fim de levar alguma contribuicio direta a sociedade. Num projeto
de pesquisa tecnolédgica, propde-se aplicar conhecimentos para a solucdo
de algum problema pratico, o que geralmente exige também a producio
de conhecimento cientifico ou a ela conduz (de modo que tal projeto co-
mumente combina objetivos praticos com objetivos que chamaremos “de
compreensdo”, por corresponderem a questdes cientificas, classificaveis
do mesmo modo).

4.1 Projeto de pesquisa cientifica

Abaixo, apontamos os itens que nos parecem fundamentais no projeto
de pesquisa cientifica. Eles ja foram comentados mais atras, quando discu-
timos a estrutura dos projetos académicos em geral; contudo, parece-nos
conveniente expliciti-los aqui para evitar equivocos e facilitar a consulta.
Dos oito itens ja mencionados, que valem para todos os tipos de projetos —
Introdugdo, Objetivos, Justificativa, Referencial tedrico, Metodologia, Cronograma,
Materiais (presente dependendo do caso) e Orgamento (também a ser elabo-
rado conforme o caso) — mencionaremos apenas os dois primeiros, pois os
outros ja foram tratados suficientemente.

Introducio

o Apresentacio e descri¢do do problema a ser abordado
o Informacdes que ajudem a entender o problema.
o As questdes (geral e especificas) que orientam a pesquisa.

 Hipoteses para responder as questdes colocadas, caso sua necessida-
de seja sentida. Atencdo: se as hipoteses puderem ser colocadas na
forma de questdes, serdo questdes cientificas, e como tal devem ser
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apresentadas (esse carater de hipéteses, implicito em tais questdes,
podera ser assinalado em local apropriado da Introdug3o).

e O tipo de abordagem proposta (apresentado sumariamente).
e O histérico da pesquisa.

Objetivos

o Esclarecimento sobre o modo como foram elaborados os objetivos.
Explicar que em sua totalidade, ou na quase totalidade, se for o caso,
representam um desdobramento direto, literal, das questdes for-
muladas. Isso é importante para que o leitor tenha ciéncia da opgdo
metodoldgica do autor ao elaborar seu projeto. Cabe notar que é por
isso que as questdes cientificas, embora correspondam aos objetivos
(portanto estejam implicitas nestes), devem aparecer na Introdugao.
Se ndo figurarem nesse primeiro item, ndo ha como o leitor entender
que os objetivos se originaram das questdes.

« Objetivo geral. Como vimos, corresponde a questio geral.

¢ Objetivos especificos. Correspondente, da mesma forma, as questdes
especificas.

4.2 Os projetos de pesquisa tecnolégica, pesquisa-a¢ao, pesquisa
participante, extensao e TCC

Os itens que compdem a estrutura geral dos projetos de pesquisa
tecnoldgica, pesquisa-ac¢io, pesquisa participante e extensdo s3o os mesmos
do projeto de pesquisa cientifica. Porém, o tipo de questdes e de objetivos vai
diferir muito em relacio ao de uma pesquisa cientifica, o que vai acarretar
certas diferengas no interior de cada um daqueles itens. A seguir, procura-
remos sintetizar os elementos que propomos para compor cada um deles
(observe-se que o que estd em negrito corresponde a contetidos, apenas em
alguns casos podendo ser aproveitado como modelo para elaborar subtitulos).
Serdo mencionados os cinco primeiros itens listados acima, sobre os quais
ha esclarecimentos especificos a serem feitos.

4.2.1 Projeto de pesquisa tecnoldgica

Introdugio

« O problema que suscitou a formula¢do da proposta pratica. Problema
é entendido aqui, do mesmo modo que no caso da pesquisa cientifica,
como a situagdo que enseja a colocagdo de uma questdo, e ndo como a
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propria questio — embora, no caso, se trate de uma questdo pratica.
Por exemplo, numa dada universidade, ha muito gasto com energia
elétrica (esse é o problema). Diante disso, formula-se uma questio
pratica: “O que poderia ser feito para aproveitar fontes alternativas para
a geracdo de eletricidade nesse local?”. Em resposta, serd elaborada
uma proposta pratica, como o desenvolvimento de artefatos que pos-
sibilitem o aproveitamento das fontes alternativas; caso n3o estejam
disponiveis conhecimentos cientificos para a execucio dessa proposta,
serdo formuladas também questdes cientificas. Isso serd detalhado no
subitem Objetivos (tratado mais adiante).

o Informacdes que ajudem a entender o problema.

e Objetivos
a) Objetivos praticos (distinguindo-se o objetivo geral e os objetivos
especificos).
b) Objetivos de pesquisa cientifica. Em principio, no ha necessidade
de distinguir-se objetivos gerais de especificos, visto que todos serdo
especificos, pois estardo todos subordinados ao esclarecimento de
questdes pontuais que se coloquem para a execugdo dos objetivos
préticos (isto é, as propostas praticas). As questdes que tiverem ori-
ginado os objetivos de pesquisa cientifica estardo subordinadas aos
objetivos praticos.

» Note-se que, no caso desse tipo de projeto, devido a presenca de
objetivos praticos ao lado de questdes cientificas, nio convém
segregar os objetivos num item separado, fora da Introdugio;
eles constituem um item que faz parte da Introdugdo. No pro-
jeto de pesquisa cientifica, tal separacdo pode ser feita, pois as
questdes cientificas devem ser apresentadas antes dos obijetivos,
esclarecendo-se devidamente que foram elas que os originaram.
No projeto de pesquisa tecnoldgica, os principais objetivos sdo
praticos, o mais geral deles nio se originando de uma questio;
por isso, deixar de apresenta-los na Introducio seria deixar de
fornecer uma informacio indispensavel para que o leitor possa
compreender o intento do autor. Assim, os objetivos figuram como
um subitem da Introdugdo (destacado por um titulo subordinado
a ela) — o que, de resto, como vimos, também pode ser feito no
projeto de pesquisa cientifica.

o Hipoéteses para responder as questdes cientificas, caso se sinta a
necessidade de estas tltimas serem formuladas. As questdes pra-
ticas nio correspondem hipbteses, e sim propostas. Em manuais
de Metodologia, por vezes encontramos a expressdo “hipoteses de
acio”, para indicar possibilidades cogitadas, examinadas e debatidas
antes da formulacio de propostas de a¢3o. N3o vemos necessidade de
estender dessa forma o sentido do termo “hipétese” (o que ocasiona
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uma inconveniente dubiedade conceitual), visto que propostas podem
ser formuladas tanto para implementacio direta como para prévia
ponderacdo e debate.

e O tipo de abordagem proposta (indicado de maneira sumaria).

e O historico da pesquisa. Elaborar como indicado para o projeto de
pesquisa cientifica.

Justificativa

Deve ser apontada a contribui¢do pratica da pesquisa (por exemplo,
a utilidade do artefato que se pretende construir) e sua contribuicdo para
preencher alguma “lacuna” existente na bibliografia, no que concerne aos
conhecimentos cientificos que se pretende produzir (caso tenham sido for-
muladas questdes cientificas).

Referencial teérico

A proposta pratica deve ser discutida diante do conjunto das propostas
consideradas similares, porventura existentes, e/ou diante de outras cuja
mencdo se julgue pertinente por algum motivo. Também deve ser evidenciada
e discutida a lacuna porventura constatada nos conhecimentos cientificos
necessarios a realizacio da proposta pratica. Uma particularidade: como
as referéncias para o projeto poderdo ser fundamentalmente empiricas, a
expressdo “referencial tedrico” soa um tanto inapropriada; assim, pode ser
preferivel o subtitulo “Revis3o da literatura” ou “Estado do problema”.

Metodologia

A apresentac¢do da metodologia adotada deve ser desdobrada em duas
partes: a referente a execug¢do da proposta pratica (mencionando-se a op¢ao
por modelos de calculos, tipos de componentes de artefatos, localiza¢des,
dimensdes etc., por exemplo) e a referente a pesquisa propriamente cientifica
(caso esta de fato se faca presente).

4.2.2 Projeto de pesquisa-agao

Introdugio

« O problema que suscitou a formula¢io das questdes cientificas e da
proposta pratica.

o Informacgdes que ajudem a entender o problema.
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¢ Objetivos. Embora a pesquisa-acio esteja voltada para a busca de solu-
¢Oes para problemas que afetem determinado coletivo, portanto inclua
objetivos praticos, a condi¢do para a elaboracio destes é a realizagio da
pesquisa (que vai responder a questdes cientificas relativas ao problema).
Assim, o projeto que propuser esse tipo de pesquisa s6 poderia, em
principio, apresentar um intento muito geral e indefinido como objeti-
vo pratico — por exemplo, “formular propostas de ac3o para... [tratar tal
problemal”. Os objetivos de pesquisa cientifica, originados de questdes
cientificas, é que seriam o elemento fundamental e preponderante.
Contudo, como vimos, na pratica ha projetos que se denominam de
pesquisa-acdo mas que, de fato, constituem uma articulacio entre
projeto de pesquisa cientifica e projeto de intervenc¢do na realidade
previamente determinado. Tais projetos poderdo apresentar, assim,
um consideravel nimero de objetivos praticos claramente definidos,
juntamente com os objetivos de pesquisa cientifica (ou simplesmente
“objetivos de pesquisa”). Seja como for, no projeto, é indispensavel
separar uns e outros de maneira inequivoca, em duas listas: uma de
objetivos praticos e outra com objetivos de pesquisa, distinguindo-se,
em cada uma das duas, os gerais e os especificos. Devido a combinagio
de pesquisa e intervencio, é preferivel (pelas razdes ja colocadas com
relacdo ao projeto de pesquisa tecnologica), que os objetivos figurem
como subitem da Introdugdo, na ordem seguinte:

a) objetivos de pesquisa cientifica
b) objetivos praticos

« Hipoéteses para as questdes cientificas, caso estas tltimas tenham sido
formuladas (e caso se sinta necessidade das primeiras).

« O histérico da pesquisa (como foi indicado para o projeto de pesquisa
cientifica).

Justificativa

Apontar a contribui¢io da pesquisa para o preenchimento da “lacuna”
que se houver constatado na bibliografia com relagdo as questdes cientificas
formuladas e sua contribui¢io pratica.

Referencial teérico

Discutir em primeiro lugar a lacuna mencionada acima e, depois, a
proposta de a¢io (comparando esta Giltima com outras que possam ter sido
apresentadas ou implementadas).
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Metodologia

Deve conter duas partes: uma relativa a pesquisa cientifica e outra
referente a proposta pratica.

4.2.3 Projeto de pesquisa participante

Introducio

« O problema que suscitou a proposta.

o Informagdes que ajudem a entender preliminarmente o problema.
Trata-se de informacgdes de carater preliminar porque sdo dados obti-
dos a partir de observacdes externas, sendo que a pesquisa propde um
conhecimento do problema a partir “de dentro”, ou seja, produzido
pelos proéprios integrantes do coletivo que é foco da proposta.

e Questdes cientificas que se colocam diante do problema.

. Hipdteses para as questoes cientificas. Poderdo ser apresentadas em
seguida a cada questdo.

 Objetivos. Havera objetivos de pesquisa cientifica (desdobrados direta-
mente das questdes cientificas), voltados a compreensio do problema,
sabendo-se (e explicitando-se no projeto) que tais objetivos deverdo
ser propostos ao coletivo e por este discutidos e possivelmente mo-
dificados, enriquecidos ou rejeitados — e objetivos prdticos, voltados a
busca de meios para que o coletivo venha a participar da proposta.
Como no caso dos projetos de pesquisa tecnologica e pesquisa-agio,
¢é recomendavel alocar os objetivos na Introdug¢do, como subitem,
devido a importincia da indica¢3o dos objetivos praticos para a com-
preensdo da proposta.

e O historico da proposta de pesquisa (ver, também neste caso, o indi-
cado para o projeto de pesquisa cientifica).

Justificativa

Mostrar, de modo sintético, a “lacuna” que se houver constatado na
bibliografia com relagdo as questdes cientificas formuladas e como a pes-
quisa contribuira para preenché-la. Apontar também a contribui¢do pratica
da pesquisa.

Referencial teérico

Proceder como no projeto de pesquisa-agao.
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Metodologia

Nesse tipo de projeto, a pesquisa cientifica (a busca de compreensio do
problema) é indissociavel da proposta pratica, que visa propiciar que o proprio
coletivo produza conhecimento e formule solu¢des para o(s) problema(s) que
o afetam, por ele mesmo identificados. Os passos previstos pelos autores
do projeto para sua realizacio deverdo levar em conta as implicacdes desse
carater da proposta.

4.2.4 Projeto de extensao?®

Introducio

e O problema que suscitou a formula¢do da proposta pratica. Vale o
que se disse para o projeto de pesquisa tecnoldgica (exceto, é claro, o
exemplo mencionado).

o Informagdes que ajudem a entender o problema.

e Objetivos. Deve-se distinguir o objetivo geral dos objetivos especificos.
Como no caso dos projetos de pesquisa tecnologica, pesquisa-a¢o e
pesquisa participante, a presenca de objetivos praticos (que podem ser
chamados de objetivos de extensdo) exige a indicacio destes dentro
da propria Introdugdo, na forma de um subitem. Se houver também
objetivos de pesquisa (derivados de questdes “de compreensdo”), estes
devem figurar em subitem distinto.

e O historico da pesquisa. Como indicado para o projeto de pesquisa
cientifica.

Justificativa

Deve ser apontada a contribui¢do do projeto para o publico visado.

Referencial teérico

Vale o dito para o projeto de pesquisa tecnoldgica: a proposta deve ser
discutida diante do conjunto das propostas consideradas similares, porven-
tura existentes, e/ou diante de outras cuja mencio se julgue pertinente por
algum motivo. Caso ndo haja outras propostas a mencionar, no Referencial
tedrico podemos nos restringir a discutir (isso ndo pode faltar em nenhum
caso) o que outros autores disseram a respeito do problema que suscitou a
proposta, de modo que esta seja relacionada com tal contetido. A n3o ser, é
claro, que ninguém antes haja abordado o mesmo problema.

9  Para uma orienta¢do quanto a elaboracio dos objetivos do trabalho de extensdo
a partir de questdes previamente formuladas, consulte-se Vargas (2012).
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Metodologia

Devem ser tracados os passos a serem dados para a execucio da
proposta.

4.2.5 O projeto de TCC

De modo geral, um TCC, embora tenha carater de pesquisa cientifica,
é fruto de uma pesquisa exclusivamente exploratéria. Assim, um projeto de
TCC nio tem como seguir inteiramente o modelo de pesquisa cientifica pro-
posto aqui. Os itens principais podem ser: Introdugdo, Objetivos, Justificativa,
Referencial tedrico e Cronograma. O projeto deve apresentar, também, no final,
como todo trabalho académico, a lista de textos mencionados e/ou consul-
tados. Anexos podem ser necessarios, como um esbogo de questionario de
entrevista. Na sequéncia, apresentamos uma sugestdo de itens para compor
a estrutura desse tipo de projeto, a qual varia conforme a institui¢3o, o curso
ou o orientador.

Introducio

e O problema a ser tratado, isto é, a situacio que deu ensejo a formula-
¢do da questdo transformada em objetivo geral. Em vez de problema,
também pode ser simplesmente um tema*.

o As questoes (geral e especificas) que orientam a pesquisa.

O tipo de abordagem proposta (dizer que se trata de uma pesquisa
exploratoria).

o Hipoteses para responder as questdes colocadas. Note-se que elas

podem corresponder as proprias questdes especificas, se estas inda-
garem sobre possibilidades aventadas.

e O historico da pesquisa. Dizer como a pesquisa surgiu. Isto é, explicar
de onde veio o interesse por estudar o problema ou tema.

Objetivos

o Esclarecimento sobre o modo como foram elaborados os objetivos.
Explicar que na totalidade, ou na quase totalidade, se for o caso, re-
presentam um desdobramento das questdes formuladas.

o Objetivo geral

o Objetivos especificos

10 Ver nota 4.
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Justificativa

Deve ser indicada a relevincia da pesquisa. Mesmo nio se tratando
de uma investigagdo propriamente original (pois pode se restringir a um
mapeamento do debate existente a respeito do problema ou tema), a pesqui-
sa pode ser aproveitada por outros que se interessem pelo assunto, e nisso
estara sua relevincia.

Referencial teérico

Aqui deve ser feita uma exposi¢do do que o autor do trabalho conhe-
ce a respeito do debate existente sobre o problema ou tema. Um TCC tem
comumente como uma de suas finalidades, sendo a tinica finalidade, tragar
um quadro geral do debate a respeito de um determinado assunto. Como
esse serd um resultado do trabalho, obviamente ndo podera estar presente
ja no projeto (como se buscaria alcancar no caso de um projeto de mestrado
ou doutorado).

Metodologia
o Reafirmacio do carater exploratorio da pesquisa.

o Listagem de todos os passos necessarios para a realizacio da pesquisa,
um por um e na forma de itens. Embora, a rigor, a reda¢do do trabalho
nio faca parte da metodologia da pesquisa propriamente dita, devera
figurar como Gltimo item desta.

Cronograma

Proceder como recomendado no item 7 deste texto.

4.2.5.1 Exemplo de projeto de TCC

Apresentamos, a seguir, um exemplo de projeto de TCC.

A FORMACAO DA AUTO-IMAGEM DO INDIVIDUO COMO
PROFISSIONAL

INTRODUCAO

Este projeto aborda o tema da auto-imagem do individuo como pro-
fissional. Como se sabe, tal imagem pode afetar o desempenho do individuo
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em sua carreira. Com a investiga¢do aqui proposta, visamos responder a
seguinte questdo, de carater geral:

« O que conta para a formagdo da auto-imagem do individuo como
profissional?

Aquela primeira questio, subordinam-se as seguintes, de caréter es-
pecifico, que necessitamos responder para que uma resposta fundamentada
possa ser apresentada a questdo geral. Tais questdes correspondem a hipéteses
para responder a questdo geral. A hipétese propriamente dita, presente em
cada uma das questdes especificas, vai destacada em italico dentro da prépria
questdo ou fora dela, entre parénteses:

o Aexperiéncia da infincia pré-escolar € importante para a formagdo dessa
auto-imagem?

« Em que medida tal experiéncia é importante para a formagio dessa
auto-imagem?

« A experiéncia no Ensino Fundamental e Médio € importante para a for-
magdo dessa auto-imagem?

« Em que medida a experiéncia no Ensino Fundamental e Médio € impor-
tante para a formagdo dessa auto-imagem?

« A experiéncia no Ensino Superior € importante para a formagdo dessa
auto-imagem?

« Em que medida a experiéncia no Ensino Superior € importante para a
formagdo dessa auto-imagem?

« A experiéncia no desempenho da profissio € importante para a formaggo
dessa auto-imagem?

« Em que medida a experiéncia no desempenho da profissdo € importante
para a formagdo dessa auto-imagem?

« Que experiéncias na infancia pré-escolar, no Ensino Fundamental e Médio,
no Ensino Superior e no desempenho da profissdo foram determinantes
para a formagdo da auto-imagem dos individuos a serem entrevistados?

« Entre os individuos a serem entrevistados, alguns passaram por
alguma forma de psicoterapia?

« No caso de terem passado por psicoterapia, esta contou para a forma-
¢do da auto-imagem desses individuos como profissionais? (Hipotese:
essa experiéncia, caso tenha ocorrido, pode ter contado para a formagdo
da auto-imagem.)

- Em que medida a experiéncia com a psicoterapia pode ter contado para
a formacio da auto-imagem desses individuos como profissionais?
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(Hipotese: no caso de ter passado por psicoterapia, essa experiéncia pode
ter contado para a formagdo da auto-imagem.)

« Qual é o efeito, sobre a auto-imagem de alguém como profissional, da
leitura de textos que tenham por finalidade a elevacio da auto-estima?
(N3o ha hipdtese.)

« A auto-imagem geral do individuo interfere na sua auto-imagem como
profissional?

Trata-se de uma pesquisa de carater exploratdrio, por meio da qual
esperamos reunir o maior volume possivel de informacdes sobre o tema, a
fim de, na medida do factivel, responder as questdes acima, sem pretensio,
obviamente, de esgoti-las. Ao responder essas questdes, como resultado
teremos sistematizado as informacdes disponiveis na bibliografia sobre o
assunto ["].

A proposta surgiu, de um lado, devido a necessidade colocada pela
obrigacdo académica de produzir um Trabalho de Conclusdo de Curso e,
de outro, devido a nossas proprias angustias com relacio as condi¢bes em
que se pode ter sucesso na carreira profissional, uma das quais parece ser
a auto-imagem do individuo.

OBJETIVOS

Como se podera observar, os objetivos aqui expostos, com exce¢do do
ultimo entre os de carater especifico, desdobram-se diretamente das questdes
que norteiam nossa proposta de pesquisa:

Objetivo geral

« Determinar (na medida do possivel, dentro das limita¢des inerentes a
um TCC) o que conta para a formacio da auto-imagem do individuo
como profissional.

Objetivos especificos

Determinar (também na medida do possivel, tendo em vista as limi-
tacoes proprias de um TCC):

1" Note-se que esse resultado esperado da pesquisa pode ser apresentado também
como objetivo — o Unico objetivo pratico da pesquisa.
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« seaexperiéncia da infincia pré-escolar é importante para a formacio
dessa auto-imagem;

- em que medida tal experiéncia é importante para a formacio dessa
auto-imagem;

- se a experiéncia no Ensino Fundamental e Médio é importante para
a formagdo dessa auto-imagem:;

. em que medida a experiéncia no Ensino Fundamental e Médio é
importante para a formacio dessa auto-imagem;

. se a experiéncia no Ensino Superior é importante para a formacio
dessa auto-imagem;

- em que medida a experiéncia no Ensino Superior é importante para
a formagdo dessa auto-imagem;

- se a experiéncia no desempenho da profissio é importante para a
formacdo dessa auto-imagem;

- em que medida a experiéncia no desempenho da profissdo é impor-
tante para a formagcdo dessa auto-imagem;

« que experiéncias na infincia pré-escolar, no Ensino Fundamental
e Médio, no Ensino Superior e no desempenho da profissio foram
determinantes para a formagdo da auto-imagem dos individuos a
serem entrevistados;

« se os individuos a serem entrevistados passaram por alguma forma
de psicoterapia;

- em que medida a experiéncia com a psicoterapia contou para a for-
mac3o da auto-imagem desses individuos como profissionais;

« qual é o efeito, sobre a auto-imagem de alguém como profissional, da
leitura de textos que tenham por finalidade a elevacdo da auto-estima;

- se a auto-imagem geral do individuo interfere na sua auto-imagem
como profissional;

. sistematizar as informacdes disponiveis na bibliografia sobre o
assunto.

JUSTIFICATIVA

A relevancia desta pesquisa estd, de um lado, em sistematizar as in-
formacgoes disponiveis na bibliografia sobre o tema, de modo a responder as
questdes sobre ele colocadas, o que é de interesse para todos que busquem
esclarecimento a respeito do mesmo. De outro, em fornecer dados adicio-
nais, oriundos das entrevistas a serem realizadas, que também podem ser
utilizados por outros pesquisadores.
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REFERENCIAL TEORICO

Dispomos no momento de um reduzido volume de referéncias para
o tratamento do tema, as quais serdo enriquecidas no desenrolar da pes-
quisa. Destacaremos aqui as visdes de... [tais ou quais autores], referéncias
que representam nosso ponto de partida para a investigacio aqui proposta.
[segue-se a descri¢do dessas visGes, a identifica¢io do que nelas é consen-
sual ou divergente e o modo como respondem (se o fizerem) as questdes
colocadas pelo pesquisador].

METODOLOGIA

Para responder as questdes que correspondem aos objetivos desta
pesquisa (que, como ja dissemos, tem carater exploratorio), escolhemos dois
procedimentos complementares, a serem executados no mesmo periodo de
tempo: anlise de bibliografia e realizacdo de entrevistas. Tais procedimentos
desdobram-se nos seguintes passos:

« fazer um levantamento da bibliografia disponivel a respeito do tema
escolhido para a pesquisa;

- identificar, nessa bibliografia, as visGes existentes sobre o tema;

« buscar o didlogo existente entre os autores que integram essa
bibliografia;

« realizar entrevistas com dez profissionais da 4rea de Marketing;

« tabular os dados obtidos com as entrevistas;

- analisar e interpretar os dados obtidos com as entrevistas, cotejando-

-0s com o que é dito na bibliografia, a fim de encontrar consonancias
e/ou variacdes em relagdo a esta.

. formular, se for o caso, questdes adicionais para orientar a pesquisa,

as quais, sendo possivel, procuraremos responder até a redac¢do final
do TCC e, nio sendo, reservaremos para futuras investigacoes.

Reconhecemos que o niimero de entrevistas proposto nem de longe é
suficiente para formar um quadro que baste para esgotar nossas necessidades
de dados. Contudo, esse niimero, que corresponde a nossas possibilidades
materiais no momento, basta para fornecer indicacdes tteis, que certamente
serdo aproveitadas na pesquisa.

Escolhemos a drea de Marketing para a sele¢do dos profissionais a se-
rem entrevistados por ser aquela com a qual temos maior contato e pela qual
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temos maior interesse pessoal. Para favorecer o carater aleatério da selecdo,
faremos um sorteio com o nome de todas as empresas da area que contem
com profissionais na regido de [...]. Entraremos em contato por telefone e/
ou correspondéncia eletrénica para combinar a realizagdo das entrevistas.
No momento do primeiro contato, solicitaremos que o profissional mais
antigo nos receba, por acreditarmos que sua maior experiéncia nos faculte
encontrar um volume maior de dados de nosso interesse. As entrevistas
incluirdo questdes fechadas e abertas, conforme consta do Anexo, que traz
um questiondrio com tal finalidade.

Apbs reunidos e analisados todos os dados disponiveis, daremos
inicio a redacio do trabalho.

CRONOGRAMA

« Levantamento da bibliografia disponivel.........c.cccccvueuee. primeiras
duas semanas

« Identificacio, na bibliografia, das visdes

« existentes SODTE 0 t€Ma....c.coivrieveennireeeeceee 3*a 6" semana

« Delineamento do didlogo existente entre os autores......... 32 8" semana

« Realizagdo das entrevistas......cooeeeeeereerercecrereerereceenennenes 3*a 12" semana

« Tabula¢do dos dados obtidos com as entrevistas..........cc..c...... 13°
semana

« Anilise e interpretacdo dos dados obtidos com as entrevistas......... 13°
semana

« Formulacio, se for o caso, de questdes adicionais

o para orientar a PESQUISA......cceerueruerueruerenieieieeeeeieeeenaens 14" semana

« Resposta as questdes adicionais, se possivel.......cccccevvueennnen. 14*
semana

« Redacdo final do trabalho.......ccceviniiiiiiiieie 14* 3 18*
semana

4.3 Projetos sem cunho académico

Outro tipo de projeto, que n3o tem cunho propriamente académico,
a ndo ser como contetido ou exercicio escolar no dmbito de alguns cursos,
como o de Administra¢io (e por isso nio foi tratado aqui), tem carater
fundamentalmente pratico (embora sua execu¢do possa, é claro, resultar
em conhecimentos novos e suscitar questdes “de compreensdo”): é aquele
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que se destina a aplica¢do em certos ambientes, como, por exemplo, uma
empresa, e constitui essencialmente uma proposta de a¢3o. Para a elabo-
racdo desse tipo de projeto (que comumente segue os padrdes apontados
no manual conhecido como Guia do PMBOK *3), parte do que foi dito
aqui pode, a nosso ver, ser aproveitada, como a necessidade de identifi-
ca¢do de um problema e de formular-se questdes — em primeiro lugar,
“de compreensio”, visando entender aspectos do problema; em segundo
lugar, praticas, representando propostas de a¢do diante do diagnoéstico
efetuado por meio das questdes.

5 A LISTAGEM DOS TiTULOS RELACIONADOS AO PROJETO

As duas formas mais conhecidas de listar os livros, artigos etc. re-
lacionados ao texto académico sdo Referéncias bibliograficas (ou simples-
mente Referéncias) e Bibliografia. Propomos, aqui, usar, também, caso se
considere conveniente, a forma de Bibliografia consultada. As diferencas
sdo as seguintes:

« Referéncias bibliogrdficas: s6 o que foi citado no texto.

« Bibliografia: tudo que foi consultado e diz respeito ao trabalho, tenha
ou nio sido citado no texto.

« Bibliografia consultada: o que foi consultado mas n3o consta das refe-
réncias (isto é, ndo consta do que foi citado no texto).

O item Bibliografia consultada s6 deve aparecer caso se deseje
apresentar, em listas separadas, o que foi citado no projeto e aquilo que foi
consultado e é relevante para a pesquisa, mas que nio foi citado. Assim, a
Bibliografia consultada s6 deve aparecer quando vocé tiver apresentado as
Referéncias bibliograficas e nunca quando optar pela Bibliografia. A vanta-
gem de incluir a Bibliografia consultada estd em permitir que o leitor confira
mais facilmente aquilo que foi citado no texto (pois estard numa lista a parte,
as Referéncias bibliograficas, e ndo misturado ao que nio foi citado, como
seria se a op¢do fosse a Bibliografia), sem deixar de mencionar aquilo que o
autor compulsou para produzi-lo.

2 A sigla significa Project Management Body of Knowledge (Corpo — ou Conjunto
— de conhecimentos em Gestdo de Projetos). Esse manual é publicado pelo PMI
(Project Management Institute — Instituto de Gestao de Projetos), associacio de
profissionais da area, com sede nos EUA, que tem ramificagdes em varias partes
do mundo, incluindo o Brasil.
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» Atencio:

« Tanto Referéncias bibliograficas como Bibliografia ou Bibliografia
consultada incluem o que for obtido na internet.

« Em tais listas, diversamente de uma pratica em certa medida corrente,
nio nos parece recomendavel mencionar por extenso apenas o tltimo
sobrenome do autor, indicando os outros somente por suas iniciais.
O primeiro nome e pelo menos um dos sobrenomes intermediarios
devem ser colocados por extenso. Caso contrario, temos os seguintes
inconvenientes: risco de confusdo com outros autores cujas iniciais
sejam as mesmas, a possibilidade de omitir-se um sobrenome pelo
qual o autor seja mais conhecido e a impossibilidade de identificar
se o autor é do sexo masculino ou feminino.

A nosso ver, a(s) lista(s) de titulos deve(m) ser alocada(s) ao final do
projeto, como ultimo elemento deste, para que o leitor ndo precise compulsar
varias paginas de apéndices ou anexos, de tras para diante, a fim de procurar
os titulos citados pelo sistema autor-data. A localiza¢do que propomos para
tais listas difere da recomendada pela norma 14724 da ABNT (Associa¢do
Brasileira de Normas Técnicas), que trata da elaboragdo de trabalhos aca-
démicos. Essa norma determina que a lista de titulos seja alocada antes de
apéndices e anexos.

Como se observa, as normas da ABNT para a elaboragio de trabalhos
académicos s3o aqui encaradas como aquilo que de fato sdo: orientagdes — e
ndo legislacdo (como frequente e equivocadamente sdo vistas). E perfeita-
mente legitimo deixar de seguir esta ou aquela norma tida como consensual
quando isso se mostra necessario ou mais adequado aquilo que queremos
indicar num texto académico®. Para utilizar a solu¢do que porventura haja
encontrado para expressar aquilo que deseja comunicar, o autor do texto
académico ndo precisa esperar que a mesma seja incorporada as normas. Ele
nio estard transgredindo nenhuma lei, porque essas normas nio tém carater
de lei. Trata-se de convengdes, que existem para facilitar o entendimento da
expressdo autoral, e ndo para limitd-la. Um dos motivos de mudarem cons-
tantemente é a busca de adequacdo a esse objetivo. A citada norma 14724,
alids, se refere a trabalhos académicos com introducio, desenvolvimento e
conclusdo, e esse nio é o caso do projeto, que é um texto segmentado em

13 Um exemplo de explicitacio de tal atitude esti na recomendacio da Universidade
Federal do Parana-Sistema de Bibliotecas (2007, p. 26, nota 2) de, a0 mencionar-
se, no corpo do texto, autores que concordem entre si a respeito de algo, fazé-lo
obedecendo a ordem cronolédgica em que seus trabalhos foram publicados, e
ndo pela ordem alfabética de seus nomes, como prescreve a ABNT.

213



ELABORAQI’XO DE PROJETOS ACADEMICOS

itens e obviamente sem conclusio, visto que propde fazer algo (portanto,
algo que ainda esta por ser feito). Conclusio existird apenas no relatério da
pesquisa, a ser elaborado quando esta houver sido terminada — mas mesmo
nesse caso recomenda-se aqui que a(s) lista(s) de textos citados ou consulta-
dos seja(m) alocada(s) na tltima parte do trabalho. Enfim, o texto académico
é fundamentalmente um territério de liberdade e criatividade, exercidas, é
claro, com objetivos claramente definidos. Tais objetivos s3o soberanos — e
a busca pela sua realizagdo € o critério para a escolha do caminho a seguir,
seja na elaboragio do projeto, seja na exposicio dos seus resultados.

Aquilo que, no dmbito das atividades de pesquisa, tem carater mais
aproximado ao de uma legislacio s3o as resolu¢des dos conselhos profis-
sionais, que determinam, por exemplo, critérios para aceitar-se a realizacdo
de pesquisas do ponto de vista ético. Observamos que as normas da ABNT
a que nos referimos aqui sdo aquelas relativas a elabora¢io de trabalhos
académicos e a0 modo de citagdo, que ndo podem ser colocadas no mesmo
nivel que outras dessa entidade privada, como, por exemplo, as relativas a
fabricagdo de brinquedos, pao francés, bicicletas, seguran¢a em transporte,
palitos de fosforo ou energia nuclear, as quais, elaboradas por comités espe-
cificos da associa¢do, devem ser seguidas a risca, pois do contrario podem
estar ameacadas a satide e a seguranga das pessoas, de modo geral.

CONSIDERACOES FINAIS: RIGOR CIENTIFICO E NORMAS
CONSENSUAIS

Cabe registrar, por fim, que aquilo que se vé nos manuais de
Metodologia (e tudo o que se propds no presente texto) é a expressdo da
pratica dos pesquisadores, e n3o o inverso. O que os pesquisadores fazem
e se mostra valido deve ser (e com frequéncia é) incorporado nesses ma-
nuais (e nas normas da ABNT), aceitando-se como da natureza da atividade
cientifica que havera sempre um espaco de indefini¢do, em certos aspectos
dessa atividade, entre o que consensualmente se considera recomendavel
fazer e aquilo que efetivamente se pratica, ndo por simples ignorancia de
normas, e sim devido as necessidades sentidas por aqueles que criteriosa-
mente desenvolvem suas pesquisas. A metodologia cientifica é um espago
de experimenta¢do e mudanca, e ndo apenas um conjunto de regras. Do
contrario, a ciéncia nio seria o que é. O “rigor” cientifico nio é rigidez: é
atengdo constante ao imperativo de precisdo; e para que esta seja alcancada
o mais possivel, é indispensavel flexibilidade, para adaptar, modificar ou
abandonar procedimentos sempre que necessario. Em outras palavras, rigor
cientifico implica flexibilidade.
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