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RESUMO

Este artigo visa apresentar um relato da experiéncia do Subprojeto Clube de
Matematica do Laboratério de Aplicacbes Matematicas (LAPMAT), vinculado ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na Universidade Federal do
Oeste do Para (UFOPA), no periodo de agosto de 2018 a fevereiro de 2020. Para a
realizacdo deste trabalho, foi selecionado o jogo da "roleta das equacdes algébricas”,
uma atividade realizada em 2019 em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental
e do ultimo ano do Ensino Médio em uma escola da rede publica estadual em
Santarém-PA, pelo Programa de Aperfeicoamento Matemético (PAM), uma das acdes
dentro do Clube de Matematica da UFOPA, buscando preparar os alunos para as
provas do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e da Olimpiada
Brasileira de Mateméatica das escolas publicas (OBMEP). A atividade aqui
apresentada leva em consideragédo os estudos de autores internacionais que tratam
dos processos de ensino e aprendizagem, teoria/pratica e formacéo de professores,
como Tardif (2012), Névoa (2009) e Shulman (2005), junto com os registros feitos em
relatorios e diarios reflexivos da observacéao in loco. Com a aplicacao dessa atividade,
podemos colocar em prética os saberes e adquirir experiéncias que contribuiram para

um novo perfil como futuro professor.

Palavras-chave: Roleta de Equacfes. Pratica docente. Formacdo inicial de

professores.



ABSTRACT

This paper aims to present a report of the experience of the Mathematics Club
Subproject of the Mathematical Applications Laboratory (LAPMAT), linked to the
Institutional Program for Teaching Initiation Scholarship (PIBID) of the Coordination for
the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES) at the Federal University of
Western Para (UFOPA), in the period from August 2018 to February 2020. For the
realization of this work, the game of "roulette of algebraic equations” was selected, an
activity carried out in 2019 in classes of the final years of Elementary School and the
last year of High School in a school of the state public network in Santarém-PA, by the
Mathematics Improvement Program (PAM), one of the actions within the Math Club of
UFOPA, seeking to prepare students for the tests of the System for Evaluation of Basic
Education (SAEB) and the Brazilian Mathematical Olympiad of public schools
(OBMEP). The activity presented here takes into account the studies of international
authors who deal with teaching and learning processes, theory/practice and teacher
training, such as Tardif (2012), Névoa (2009) and Shulman (2005), along with the
records made in reports and reflective diaries from on-site observation. With the
application of this activity, we could put into practice the knowledge and acquire

experiences that contributed to a new profile as a future teacher.

Keywords: Equation roulette. Teaching practice. Initial teacher education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido através do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), um programa da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que possibilita a inser¢cdo do futuro professor a
vivenciar o seu ambiente de trabalho (a escola) e, desse modo, contribuir para a
qualidade do ensino na educacao basica com o intuito de estimular a formacéo inicial
de futuros professores através da articulagdo entre a universidade e a escola com a
participacdo dos estudantes dos cursos de licenciatura e sob a supervisdo de
docentes da universidade e da escola publica (BRASIL, 2016).

Realizado pelo Laboratério de Aplicacdes Matematicas (LAPMAT) vinculado ao
curso de Licenciatura em Matemética e Fisica (LIMF) da Universidade Federal do
Oeste do Para (UFOPA), o Subprojeto do PIBID de Matematica da UFOPA elaborou
e aplicou algumas atividades dentro do Programa de Aperfeicoamento Matematico
(PAM) que € uma das ac¢bes dentro do Clube de Matemética do LAPMAT. O objetivo
do PAM é preparar os alunos para as provas do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB) e da Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas
(OBMEP).

A presente pesquisa tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada por
nds na aplicagado de uma atividade em especifico dentro do PAM denominada “Roleta
das equacgOes algébricas” durante nossa participagdo como bolsista PIBID desse
subprojeto no ano letivo de 2019 em uma escola da rede publica estadual da cidade
de Santarém no oeste do estado do Para. Para isso, utilizamos os registros que
fizemos em nosso relatério, em nossos diarios reflexivos e em nossa observacao in
loco que nos deram condi¢des de descrever e inferir criticamente na atividade em

guestao.

Na primeira parte de nosso trabalho, usamos como lentes tedricas as ideias de
Shulman (2005), Tardif (2012) e Novoa (2009). Nossa opcao por esses autores se
deve ao fato de que eles ressaltam a importancia da pratica como componente
fundamental na aprendizagem da docéncia e, consequentemente, na formacao inicial
de professores. Ja na segunda parte, contextualizamos a realidade de nossa pesquisa
explicando como a atividade da Roleta das equacdes algébricas esta inserida dentro
do PAM, e de como o PAM se conecta com as a¢des promovidas pelo LAPMAT e
conduzidas pelos estudantes da LIMF. Na terceira, nosso intuito é expor em que

consiste a atividade em si, explicando quais sao seus objetivos e quais sdo as suas



regras, na sequéncia, descreveremos como nos a aplicamos. Por fim, teceremos
nossas consideracdes finais fazendo um balanco, a luz da teoria escolhida
anteriormente, de como a atividade nos proporcionou vivenciar a pratica docente e de

que forma ela pode impactar em nosso fazer pedagdgico.

2 A PRATICA COMO LUGAR DE FORMACAO

A pratica no contexto da formacdo docente possui intersecdes nas discussdes
dos autores, uma delas sendo a reflexdo sobre a pratica do professor. De forma geral,
estas discussdes estdo relacionadas ao campo do saber desse profissional, um
campo subjetivo ligado a sua histéria de vida, cultura e identidade (TARDIF, 2012).
Por conseguinte, este campo € utilizado como base para comportamentos no
ambiente de trabalho, diante dos saberes adquiridos na formacao, os disciplinares e
os curriculares, ligando-os as experiéncias provenientes da vivéncia no cotidiano do
trabalho (TARDIF, 2012). Em outras palavras, € um processo de observagcdo e
reflexdo do seu ambiente de trabalho.

Buscando discutir a comparacdo entre a formacdo de outros profissionais e
aguela fornecida pelos cursos de licenciatura, Shulman (2005) relata que, em certa
ocasido, acompanhou um grupo de futuros médicos em um hospital escolar. Os
estudantes de medicina visitaram sete pacientes la internados e a analise das
comorbidades apresentadas por eles seria tomada como licdo. Cada um deles
produziu um relatério individual sobre cada paciente que foi analisado pelo grupo para
que entdo, apds uma reflexdo conjunta, fosse dado um diagnostico para a indicacéo
da terapia adequada aos pacientes. O médico responsavel pelo grupo discutiu com
todos sobre os procedimentos adotados pelos estudantes e acrescentou aspectos que
poderiam ser corrigidos. Apds, foi realizado um seminario sobre o funcionamento dos
pulmbes e o dia acabou com uma analise sobre a realidade do hospital em que
atuaram e o que fazer para garantir ou aprimorar a qualidade do servico que ali
prestavam.

Nesse contexto, Névoa (2009) explica que esse episodio reflete o tipo de pratica

gue deveria ser empregada nas licenciaturas. Sobre isso comenta que:

(...) este modelo constitui ndo sé um importante processo pedagogico,
mas também um exemplo de responsabilidade e de compromisso.
Neste hospital, a reflexao partilhada ndo é uma mera palavra. Ninguém
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se resigha com o insucesso. Ha um envolvimento real na melhoria e
na mudancga das préticas hospitalares. (p.18)

Da mesma forma, argumenta Tardif (2012, p. 56) para 0 mesmo ambito,

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela néo faz simplesmente
alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua
identidade carrega marcas de sua prépria atividade, e uma boa parte
de sua existéncia é caracterizada por sua atuacgao profissional.

Em suma, Névoa (2009) vai mais além e faz uma transposicao dos principios e
procedimentos dessa experiéncia e dos argumentos para aquilo que considera um
sistema mais apropriado para a formacao dos professores. Para ele, tal sistema
deveria ser ancorado pela pratica e deveria convergir para 0os pontos elencados por
ele e que reproduzimos abaixo:

i) estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de insucesso
escolar;

i) andlise coletiva das praticas pedagogicas;

iii) obstinacdo e persisténcia profissional para responder as necessidades e
anseios dos alunos;

iv) compromisso social e vontade de mudanca.

Portanto, partindo do pressuposto que a pratica tem papel singular na formacao
de professores, por que ela parece ter mais destaque nos discursos que em sua real
efetivacdo nos curriculos das licenciaturas?

Zeichner e Liston (1990) ja denunciavam ha décadas atras que esse “consenso
discursivo” sobre a importancia da pratica ndo era traduzido em acdes efetivas.
Infelizmente, nossa experiéncia como formadores confirma o quanto esse cenario
ainda se apresenta atual. Os autores fornecem seis motivos para as limitagbes da
implementagdo da pratica como um componente verdadeiramente imbricado aos
curriculos.

Para eles, a primeira delas é a concep¢do de que a préatica é sinébnimo de
aprendizagens aleatérias e desestruturadas de tal sorte que bastara que se coloque
alunos ao lado de bons professores que ocorrera algo de bom, como uma espécie de
osmose. A segunda limitacéo é a auséncia de um curriculo explicito para as praticas,
e mesmo quando existe algum esboc¢o no plano politico e pedagdgico dos cursos
(PPCs), ele ndo consegue ser verdadeiramente efetivado fazendo com que nao haja

a ligacao daquilo que se estuda no magistério com aquilo que os alunos se deparam



11

na realidade. A falta de preparacéo dos professores tutores, professores supervisores
e professores monitores € a terceira limitacdo, segundo os autores. A quarta é o baixo
status que as préticas possuem nas instituicdes superiores, 0 que ocasiona uma
quinta limitacdo: a falta de prioridade dada as praticas nas escolas de educacédo
basica. Por fim, falam da discrepancia entre o papel desejavel do professor como
intelectual reflexivo e a ndo tao desejavel situacéo do professor quando atua como um
técnico.

Tendo conhecimento de todos os entraves para transformar a pratica em uma
acdo mais organica na formacdo dos professores e de como ela tem papel
fundamental nessa mesma formacao, advogamos pela necessidade de se inserir 0
futuro professor o quanto antes em praticas estruturadas e sistematizadas referentes
ao oficio de ser professor.

Nessa perspectiva, em consonancia com a ideia de formar pela pratica e na
pratica defendida por Shulman (2005) e revisitado por nés agora ha pouco, elementos
importantes sao incorporados ao portfélio do futuro professor quando este é imerso
no ambiente escolar ainda que nos primeiros semestres do curso de licenciatura.
Dentre esses elementos destacamos:

a) Familiarizar-se com o ambiente escolar assim como o fazem os médicos

b) Construir conhecimentos profissionais

c) Possibilitar atitudes reflexivas para tomada de decisbes

d) Preparar para incertezas e imprevisibilidade

E nesse interim que orientamos a realizacdo de uma intervencdo pedagogica
intitulada Roleta das EquacgfOes Algébricas. Essa intervencdo, que passamos a
descrever a seguir, foi executada por dois alunos do curso de licenciatura e um

professor da educacéo basica.

3 RELATANDO O CONTEXTO DA PESQUISA

O Laboratorio de Aplicagcbes Matematicas (LAPMAT), ligado a Licenciatura
Integrada em Matematica e Fisica (LIMF) da Universidade Federal do Oeste do Para
- UFOPA desenvolve ag¢fes integradas em escolas publicas da cidade de Santarém-
PA. Por conta disso, o LAPMAT, criado em 2011, vem se configurando como um
importante espaco de formacédo docente da LIMF, fazendo com que estudantes de
graduacdo possam ter contato com a rede publica de ensino mesmo antes das
disciplinas de prética e de estagio supervisionado.
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As ac0es realizadas neste laboratério serdo caracterizadas por né0s como cada
uma das frentes que o LAPMAT se prop0e a executar. Na figura 1 abaixo, expomos
algumas delas, como as ac¢des pontuais das feiras de matematica, a participacao e
organizagdo de eventos na area de matematica organizados ou nédo pela UFOPA, o
teatro do Tangram que € um espetaculo montado em parceria com alunos e
professores da educacao basica, dentre outros. Para a pormenorizacao de cada uma
dessas e de outras acdes, recomendamos a leitura de Carvalho, Rodrigues e Santos
(2019) que explica, ainda que em linhas gerais, como funciona cada uma delas. No
presente texto, voltaremos nossas atencfes ao Clube de Matematica, mas o faremos

com mais detalhes no item a segquir.

Figura 1: Agbes desenvolvidas pelo LAPMAT

e

MATEMATICA

*LAPHAT

=
L&

*1\3 .

Fonte: Elaboracgéo propria

O LAPMAT também abriga um projeto de pesquisa e um projeto de extensao,
ambos registrados na Pro-reitoria de Pesquisa de Pdés-graduacdo e Inovacéo
Tecnologica - PROPPIT e na Pro-reitoria de Cultura Comunidade e Extensao -
PROCCE, respectivamente. E através desses projetos que o LAPMAT consegue
inserir-se de forma institucional nas escolas publicas locais. O fomento financeiro para
a insercao do LAPMAT na comunidade escolar vem do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Também foi por meio dele que, a época da

escrita deste artigo, os alunos de graduacao puderam se aproximar da escola publica
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estadual de ensino fundamental e médio Paulo Freirel, palco da atividade da roleta

das equacdes que iremos detalhar na se¢céo seguinte.

3.1 Clube de Matematica

Como ja mencionado anteriormente, o Clube de Matematica € uma das acoes
desenvolvidas pelo LAPMAT. Tem por objetivo, segundo Rodrigues, Carvalho e Diniz
(2016), “trabalhar a matematica de forma ludica e atrativa com alunos da educagéo
basica” (p. 94). O clube foi implantado na escola Paulo Freire em uma sala que ficava
aberta durante os periodos da manhad e da tarde, sendo supervisionados pelo
professor parceiro na escola e dois bolsistas PIBID por turno. L& eram disponibilizados
tabuleiros de xadrez e damas, jogos, cubo méagico, torre de Handi, charadas
matematicas e outros materiais manipulativos que buscassem abordar a matematica
de forma ludica e diferente da abordada nas aulas regulares.

A participacdo dos alunos da escola era totalmente voluntaria e ocorria no
contraturno de seus estudos, durante o recreio ou em aulas vagas devido a falta de
algum professor. Infelizmente essa ultima situacdo era bem comum, o que fazia com
gue o clube ficasse bem movimentado durante quase toda a semana.

Devido a demanda da escola em preparar os alunos para algumas avaliacdes
externas, o clube foi solicitado a auxiliar o professor de matematica a criar situacdes

didaticas especificas para esse fim que expomos a seguir.

3.2 Programa de Aperfeicoamento Matemético — PAM

E uma atividade dentro do Clube de Matematica que tem como objetivo

preparar os alunos para as provas do Sistema de Avaliacdo da Educacado Basica -

1 pPor questdes éticas chamaremos por esse nome a escola pesquisada e omitiremos o seu nome
verdadeiro.
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SAEB? e da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas - OBMEP:.
Constituiu-se na preparacdo e aplicacdo de intervencdes didaticas planejadas em
conjunto com os professores coordenadores do LAPMAT, o professor de matematica
da educacdao basica e os bolsistas PIBID com turmas do 9° ano do ensino fundamental
e do 3° ano do ensino médio.

Cada encontro durava, em meédia, dois tempos de 50 minutos e poderiam
ocorrer apos o horario de aula ou durante as aulas regulares cedidas pelo professor
de matematica da escola. Consistiam em dindmicas de grupo, resolugéo de problemas
e aulas ludicas que abordavam tdpicos especificos relacionados ao SAEB ou a
OBMEP. Em dois desses encontros (um com uma turma do 9° ano e outro com uma
de 3° ano do ensino médio) foi aplicada uma atividade envolvendo equacfes
algébricas que se utilizava de uma roleta para produzir situacdes cujo objetivo era
retomar alguns conceitos sobre variavel, incognita, termo desconhecido, igualdade e
a passagem da linguagem formal matematica para a linguagem cotidiana e vice-versa.

A seguir expomos em que consistia de fato essa atividade.

4 O JOGO DA ROLETA DAS EQUACOES ALGEBRICAS

Trata-se de um jogo adaptado por trés alunos da Universidade Federal do
Oeste do Para para apresentacao em uma atividade de uma disciplina obrigatéria do
curso de Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica. A construgcdo do jogo foi
baseada no formato e nas regras do jogo roleta das expressées algébricas encontrado
na internet, cujo histérico é desconhecido. A partir disso, sendo construido por eles o
material concreto, conforme mostrado na figura 2, a criacdo de novas regras e das

cartas, como ilustrado na figura 3. A estrutura do jogo consiste em uma roleta dividida

2 O SAEB é um sistema de avaliacdo externa em larga escala, composto por um conjunto de
instrumentos, realizado periodicamente pelo INEP desde os anos 1990, e que tem por objetivos, no
ambito da Educacéo Basica:

| - Produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas Regides e Unidades da Federacgéo e,
quando possivel, para os Municipios e as Instituicdes Escolares, tendo em vista a manutencdo da
comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o incremento das séries historicas;

Il - Avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacdo praticada no pais em seus
diversos niveis governamentais;

lll - Subsidiar a elaboragdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas em
educacédo baseadas em evidéncias, com vistas ao desenvolvimento social e econdmico do Brasil;

IV - Desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo educacional, ativando
o intercambio entre instituicdes de ensino e pesquisa. (BRASIL, 2019, p. 1)

3 A OBMEP é uma prova anual realizada em duas fases nas escolas publicas e privadas que
tem como objetivo principal estimular o estudo da Matematica por meio da resolucao de problemas que
despertem o interesse e a curiosidade de professores e estudantes. A escola estava inscrita e apta a
participar da OBMEP neste ano.
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em 16 setores com expressdes algébricas, um dado comum numerado de 1 a 6 e
outro com sinais de positivo e negativo, além de varias cartas contendo expressfes

algébricas escritas em linguagem verbal.

Figura 2 — A roleta das equacdes algébricas

Fonte: Arduivo pessoal

Figura 3 - Cartas componentes do jogo roleta das equacgdes algébricas

Fonte: Arquivo Pessoal

As regras sao as seguintes:
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° O jogo é realizado por equipes de 2 a 5 integrantes, dependendo da quantidade
de alunos.
° O numero de rodadas devera ser determinado pelo tempo disponivel ou pelo

namero de participantes. O importante é que todos participem pelo menos uma vez.
° Todas as equipes iniciam com zero pontos.

° A rodada inicia com um participante da primeira equipe girando a roleta que,
ao parar, apontara para uma expressao algébrica incompleta.

° Ao cair uma expressao algébrica com as incognitas x e y o aluno tera que
transcrevé-la para a linguagem verbal.

° Ao ser sorteada uma expressdo algébrica com somente uma incognita 0s
alunos terdo que jogar os dois dados, cujas faces voltadas para cima determinarao
um sinal e um numero que irdo compor o outro lado da igualdade, assim formando a
equacao que devera ser resolvida pelo aluno.

° Caso a resolucdo esteja correta, o participante tera direito de escolher
aleatoriamente uma carta que contém expressdes escritas na linguagem verbal que
deverd ser escrita no quadro em linguagem simbdlica matematica.

° Caso a escrita esteja correta, obtera os pontos contidos na carta. Caso
contrario, a pontuacéo da carta € subtraida da pontuacéo da equipe.

° A patrtir dai, os participantes vao se alternando, vencendo 0 jogo a equipe que
obtiver a maior pontuacao no final de todas as rodadas.

Um jogo matematico bem planejado pode se tornar um recurso pedagdgico
eficaz para a construcado do conhecimento matematico, despertando e estimulando o
interesse dos educandos. Nossa intengcdo com o0 jogo da roleta das equacdes
algébricas € permitir que o0s participantes experimentem/descubram novas
possibilidades em se trabalhar com expressdes e resolver equacdes. ApOs expor 0
contexto onde a atividade foi realizada e os pormenores da propria atividade em si, a

seguir descreveremos como foi sua aplicagéo.

5 INTERVENCAO PRATICA UTILIZANDO A ROLETA DAS EQUACOES
ALGEBRICAS

A atividade que a partir de agora explicitamos, foi desenvolvida por um
professor da UFOPA, um supervisor (professor da escola) e dois bolsistas do
Programa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID ligados ao clube da Matemética do
LAPMAT em uma escola estadual do municipio de Santarém-PA. Sendo assim, a
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atividade proposta, teve o objetivo de atender aos anseios da referida escola, que era
trabalhar com os alunos do 9° ano e 3° ano, assuntos referentes a OBMEP e o SAEB,
permitindo, assim, preparar os alunos da escola para essas avaliagbes nacionais.

A atividade foi executada em dois encontros (em cada turma) com cada um
deles durando dois tempos de aula com 50 minutos cada. O professor supervisor que
acompanhou os dois bolsistas PIBID também era professor de matematica da referida
turma e, por esse motivo, as aulas utilizadas para a atividade n&o foram aulas extras,

mas aquelas ja previstas no horario da escola.

5.1 Primeiro dia de atividade

Ao chegarmos a sala de aula, percebemos uma grande diferenca entre o
namero de alunos presentes e o numero de alunos que constava na lista de presenca.
Ao pedirmos explicacdes sobre o fato, fomos informados que muitos dos que deveriam
estar ali, infelizmente haviam se evadido das dependéncias da escola antes de nossa
chegada. Tomamos nota dos faltosos e entregamos a lista para a supervisora da
escola para que se tomassem as medidas cabiveis. Essa forma de se preocupar com
a relacdo alunos-escola esta estreitamente ligada a um contexto de regimento da
escola, ndo de conhecimento pratico, mas subjetivo, pois envolve suas experiéncias,
vivéncias, valores, emoc¢des (TARDIF, 2012) relacionados a uma nocéo temporal,
visto que, j& fomos alunos e entendemos as regras da escola.

A partir de todo um planejamento e estudo sobre o assunto sendo um dos
requisitos basicos que o professor deve deter (SHULMAN, 1987), de certa forma ter o
dominio dele (NOVOA, 2009) comecamos a aula trabalhando conceitos, as principais
caracteristicas e as diferencas entre expressdes numericas e algébricas. Nelas foi
feita uma explicacdo bem detalhada, nas expressdes numéricas destacando a leitura
a ser passada através dos numerais e as operagfes fundamentais presentes, ja as
algébricas havendo a presenca da incognita (termo desconhecido, podendo ser
representado por uma letra minuscula do alfabeto) e equa¢des quando entra o simbolo
de igualdade (=), ressaltando suas principais caracteristicas (incognita e as operacdes
fundamentais presentes) e suas diferencgas, ao incluir uma igualdade teriamos uma
equacao, sobre a qual efetuamos procedimentos bastante conhecidos por quem
estuda matematica, permitindo assim a determinacdo do valor de x na equacéao.
Iniciamos desse modo porque, seguindo a ideia de Galperin, para que uma atividade
tenha éxito, é preciso que se investigue previamente a necessidade do aprendente, e
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a partir dai tracar o(s) caminho(s) necessario(s) para que o mesmo possa entender
nao somente o resultado do produto, mas internalizar a execucdo do processo da
atividade que esta sendo desenvolvida, além disso, essa forma inicial de abordagem
parte de um saber que Tardif (2012) discute sobre a temporalidade em que o
profissional traz as memorias e vestigios das experiéncias relatando sobre o professor
lembrar de atitudes de seus professores diante das abordagens de ensino, ou seja,
essa didatica partiu de conhecimentos prévios, selecionados, apropriados para a
ocasiao.

Apos expormos no quadro as diferencas entre esses termos utilizando alguns
exemplos, comecamos a escrever expressdes numericas e algébricas em linguagem
matematica e pedimos para que eles(as) as transformassem em linguagem verbal,
por ser uma forma de proporcionar o aluno a se localizar com o conteudo, visto que,
proporciona entender o que deve ser aprendido e o que sera ensinado, através dessas
tarefas com instrucdes especificas (SHULMAN, 1987).

Em seguida, apresentamos o jogo da roleta das equacdes algébricas e
explicamos quais eram as regras para depois formarmos as equipes. Nas primeiras
rodadas os alunos sorteados demonstravam certa timidez ao ir ao quadro resolver
uma equacao para encontrar o valor numeérico da incognita x. O mesmo acontecia
guando eram convidados a retornar a lousa para, caso conseguissem solucionar a
equacao, reescrever uma expressao para a linguagem verbal ou reescrever da
linguagem verbal para a matemética.

Muitos apresentavam dificuldade na primeira parte, que era a resolucdo da
equacdo sorteada na roleta algébrica, mas mesmo com essa dificuldade e
demonstrando resolucdes inconsistentes, ainda assim, decidiram passar para
segunda parte da rodada e tentar escrever a expressao requerida nas cartas também.
Um fato digno de registro foi o companheirismo demonstrado por eles durante o
desenrolar da atividade. Um dos alunos, por exemplo, quando pegou uma carta e
mostrou dificuldade em transcrevé-la em linguagem matematica, contou com a ajuda
do seu grupo e de outros colegas. Por se tratar de uma competicdo, néo
imaginavamos que essa possibilidade pudesse ocorrer, tanto é que esse tipo de agédo
sequer foi previsto por nés na elaboracdo das regras da roleta das equacdes
algébricas, uma limitacdo do ser humano, alguns acontecimentos fogem do
planejamento, ndo sendo previstos pelo professor (TARDIF, 2012).

Aos poucos e com a ajuda de nossa orientagéo sendo um professor mediador,

uma nocao proveniente de observagdes das vivéncias anteriores como aluno de
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escola publica e dos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade — o fator
temporalidade (TARDIF, 2012) —, notamos que eles comecaram a substituir as letras
X e y por objetos diversos. Assim, “o dobro de um numero menos um outro numero”
foi sendo transformado de 2x - y para enunciados do tipo “o dobro de uma moto menos
um carro”. E assim eles foram dizendo no decorrer do jogo, alguns diziam, maca,
carro; mas a palavra moto foi a mais utilizada. Um fato, um tanto curioso, pois mostra
que a dificuldade em internalizar o assunto esta na realidade a qual o aluno se insere,
e isso fica como uma reflexdo para aulas futuras, buscando um ensino que esteja
estreitamente ligado a realidade deles, de certa forma, uma observacdo modificadora
para o futuro professor, assumindo uma postura mais reflexiva e subjetiva conforme
No6voa (2009, p. 36) “[...] que os professores se preparem para um trabalho sobre si
proprios, para um trabalho de auto-reflexdo e de auto-analise”. Além disso, foi um
resultado que ndo se esperava, mesmo com todo o planejamento. Segundo Tardif
(2012, p. 211) “como qualquer outro ator humano, o professor sabe o que faz até certo
ponto, mas ndo é necessariamente consciente de tudo o que faz no momento em que
o faz”, isso se sucede ao ver esse exemplo criado pelos educandos, visto que, a
preparacao da aula estava enfocada mais no ensino técnico do conteudo e em como
facilitar seu aprendizado.

Para desenvolver o cognitivo do aluno é preciso que se leve em conta o
processo de assimilacdo de determinados conhecimentos, de habilidades, das
percepcdes e reflexdes bem como os estimulos motivacionais e intelectuais do aluno,
tendo na figura do professor o principal orientador desse processo. Foi com esse
pensamento que vimos aqui a oportunidade para lembra-los do conceito de adi¢ao, ja
que alguns perguntaram como poderiam “resolver’” expressdes desse tipo.
Interpretamos o questionamento como uma tentativa de se fazer algo parecido com a
resolucdo de uma equacdo, ou seja, encontrar um valor numérico para o termo
desconhecido: a incognita. Esclarecemos que quando lidamos com expressoées, a
adicdo sO pode ser efetuada nesses moldes se os termos forem semelhantes, de
mesma espécie. SO poderiamos somar carros e motos se ambos fossem classificados
na categoria veiculos, o mesmo valendo para macéas e laranjas se as tomassemos
como pertencentes a categoria de frutas, reduzindo-os, consequentemente, a mesma
representacao algébrica.

Nossa experiéncia, enquanto educadores matematicos, tém mostrado que esse
tipo de duvida é muito comum entre os alunos. Mesmo que o objetivo do presente

texto ndo seja o de elucidar ou investigar os porqués do aparecimento de situacdes
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como essa, achamos interessante chamar atencao para esse fato, ja que, ao que nos
parece, estamos diante de uma dificuldade intrinseca a apropriacdo desse
conhecimento que pode ser de origem epistemoldgica* ou didatica®. Para maior
aprofundamento do tema, sugerimos a leitura de Pais (2018) que aborda esses e
outros conceitos baseando-se na didatica da matematica francesa.

O tempo do encontro foi insuficiente para terminarmos todas as rodadas
previstas. Combinamos, entdo, que reiniciariamos a atividade no dia seguinte.
Previmos que a realizagédo das rodadas restantes ndo ocorreria durante todo o tempo
disponivel e pedimos sugestdes sobre o0 que eles queriam para a proxima aula.
Sugeriram que fosse preparada uma lista de problemas de aprofundamento sobre os
algoritmos da resolucéo de equacgdes e de situacdes contextualizadas nos moldes das
guestdes da OBMEP e do SAEB e que resolvéssemos em conjunto. Essa forma de
trabalhar com eles estava relacionada com a atividade estar ligada ao PIBID,

entretanto, nas aulas regulares o sistema propde seguir 0 cronograma.

5.2 Segundo dia de atividade

No dia seguinte, 0 encontro que estava previsto para os dois ultimos tempos de
aula teve que comecar mais cedo, pois os professores das outras disciplinas haviam
faltado. Temiamos que o numero reduzido de alunos pudesse ocorrer de novo, mas
com o apoio da supervisora eles ficaram e, assim, a atividade prosseguiu com as
rodadas restantes para definir a equipe vencedora.

Ao continuar o jogo, os alunos que foram embora na aula anterior se mostraram
alheios ao que estava acontecendo e observavam a distancia. Paralelamente, um dos
bolsistas explicou em linhas gerais a atividade aos faltosos, mas somente dois deles
se interessaram em participar. No geral, a turma demonstrou bastante interesse na
aula. Foram muito competitivos. Alguns torciam para as equipes rivais errarem, outros
usavam estratégias para cair numa questao de maior pontuacéo, independentemente

de seu nivel de dificuldade.

4 Segundo Bachelard (2006), o espirito cientifico proibe-nos de ter opinides sobre questdes que n&o
compreendemos, sobre questdes que ndo sabemos formular claramente. E preciso antes de tudo
formular problemas. Para ele, é precisamente o sentido do problema que da a marca do verdadeiro
espirito cientifico. Em outras palavras, o obstaculo epistemoldgico se da quando ndo entendemos o
problema formulado, acarretando assim na sua nao-resolucéo.

5 Um obstaculo na aprendizagem ou no avanco das ideias, é para Brousseau, uma concepcao ou
conhecimento que, no momento de sua formacao foi eficiente, mas que se revela inadequado quando
na tentativa de aplicacdo em novas situacoes.
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Apoés acabarem as rodadas, os alunos tiveram intervalo e retornaram para
discutirmos algumas questdes da lista. Nesse momento, alguns alunos apresentaram-
se mais interessados nas explicacdes e nas resolucdes e até nos ajudavam a controlar
a turma para que fizessem siléncio. Um desses alunos era do grupo dos que foram
embora na aula anterior. Ele demonstrou ndo saber muito. Mas na frente do quadro
parou e ficou pensando em como resolver a equacao e encontrar o valor de x. Apos
0 nosso auxilio, conseguiu resolver e retornou para a sua cadeira parecendo satisfeito.

Ao final, disseram ter entendido a explicacéo e a resolugéo, mas, mesmo assim,
sentimos a necessidade de retomarmos alguns pontos especificos na resolucéo das
guestdes. A acao pareceu ser a mais acertada, visto que pudemos notar que alguns
conceitos sobre equacgdes ndo estavam bem sedimentados, principalmente no tocante
a passagem da linguagem verbal para a linguagem matematica. Isso se sucedeu
devido o tempo disponivel, a preocupacao com o aluno e a importancia em tornar claro
0 conteudo para ele, algo que, devido estar no contexto do PIBID, possibilitou, sem
“pressdes” externas de ter de cumprir com a grade curricular, nos tornando autbnomos
na pratica (NOVOA, 2009 e TARDIF, 2012).

Com toda essa estrutura de abordagem na aula buscou-se fazer essa
integracdo do conteudo com a didatica para, de certo modo, facilitar a compreenséo
do educando. Essa construcdo partiu de combinacbes com as vivéncias e
conhecimentos; estruturados de forma particular e reflexiva, isso tem relagdo com os
saberes. E nesse contexto que o discente pode dar inicio a essa troca dos saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2012), com isso, como futuro
professor utilizar como resultado os saberes experienciais adquiridos durante a

pratica.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento desta atividade, refletimos sobre alguns aspectos
do processo de ensino-aprendizagem da matematica, em particular sobre os desafios
gue os professores enfrentam no ambiente escolar. Na busca de alternativas que
possam melhorar esse processo, utilizamos como meio a aplicacdo do jogo "roleta
das equacoes algébricas"” no contexto do PIBID.

A vivéncia da pratica profissional na formacdo académica € crucial para o futuro

professor, pois permite que ele chegue a escola com diversos conhecimentos sobre o
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seu papel, além de utilizar saberes, especialmente os experienciais, de sua area de
conhecimento. A atividade nos ajudou a compreender os significados e saberes
construidos durante a roleta das equacdes algébricas, o que motivou a realizacéo
desta pesquisa.

O jogo roleta de equacdes € uma proposta de atividade diferenciada que visa
quebrar o estigma de uma matematica "assustadora” e levar uma abordagem de
ensino dindmica aos alunos. A atividade se mostrou gratificante, enriquecedora e
desafiadora, permitindo-nos a aprimorar nossos conhecimentos sobre os conceitos de
equacdo, incognita e resolucdo de problemas. No entanto, também foi
problematizadora, conflituosa e contraditoria, pois impds aos licenciandos
circunstancias novas e diferentes das imaginadas nas disciplinas do curso de
licenciatura, representando um momento de embate de ideias com uma atividade n&o
convencional.

A contribuicdo desta atividade para a profissdo se deu de trés maneiras: de
forma sistematica, subjetiva e didatica. A primeira esté relacionada a relagéo professor
e escola, pensando no sistema que impde ao professor a necessidade de seguir um
cronograma e finalizar de forma répida, como se tivesse que cumprir “meta”, o que
tem sido divergente no contexto do PIBID, visto que, nas aulas regulares, muitas
vezes, nao é fornecido espaco e tempo suficientes para que os professores cuidem
do aprendizado do aluno, buscando melhores abordagens e entendimento sobre suas
dificuldades.

A segunda parte esta relacionada ao lado subjetivo do professor, incluindo a
aquisicao de maturidade no ambiente de trabalho, o desenvolvimento de habilidades
para lidar com as emoc0es, observar expressdes, agir com empatia com os alunos,
lembrar o planejamento, além de cuidar da aparéncia e comunicar de forma a facilitar
0 entendimento dos ouvintes.

J& a terceira parte consiste na unido dos saberes curriculares, disciplinares e
experienciais, proporcionando um novo perfil de professor, aguele que observa e
reflete sobre sua pratica, tira impressdes sobre a forma de ensinar e busca facilitar o
aprendizado do aluno. A atividade nos fez notar os desafios enfrentados pelos alunos
na compreensdo das equacdes, e como é dificil para eles internalizar a incégnita x,
que € uma representacio geral de um objeto qualquer. E importante, portanto,
trabalhar exemplos mais presentes da realidade deles, como a moto, por exemplo,

para que a equacao faca sentido.
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Essa dificuldade estéa relacionada a falta de sentido para o aluno, ja que ele se
preocupa em resolver as equacdes de forma técnica, em vez de entendé-las de forma
contextualizada. E por isso que busco diferenciar entre atividades técnicas e
contextualizadas, pois possuem objetivos distintos. Durante a atividade, tive o cuidado
de conectar o aluno ao ambiente matematico, explicando de forma detalhada os
significados de cada um dos sinais e os procedimentos técnicos de resolucdo de
equacoes.

Outra observacao importante foi a tendéncia dos alunos em basear-se em seus
parceiros e repetir o que eles diziam. Por isso, € fundamental se preocupar em garantir
que todos entendam individualmente, e ndo apenas mudem o nome do objeto
conforme o outro colega faz ao transcrever da linguagem matematica para a verbal.

Também é crucial planejar e oferecer atividades que despertem o interesse dos
alunos, ja que pode haver momentos de desinteresse. Além disso, € preciso entender
gue o que foi planejado para a aula pode ser diferente no momento da execucéao.

Por fim, é essencial destacar que atividades como o jogo "roleta das equacdes
algébricas" devem ser vistas como um caminho possivel para desvelar novas formas
de pensar a educacédo e superar barreiras no aprendizado. Isso pode ser alcancado
através da prética, que permite a unido de experiéncias vividas, a construcdo de
saberes e a assimilacdo de competéncias e habilidades para novas praticas e
estratégias de ensino. Isso favorece o enfrentamento das incertezas do trabalho
docente, proporcionando a oportunidade de tomar decisdes com base na reflexao.



24

REFERENCIAS

BACHELARD, G. A epistemologia. Tradugéo de Fatima Lourengco Godinho e Mério
Carmino Oliveira. Lisboa, Portugal: Edicées 70, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacao. Portaria n°® 366, de 29 de abril de 2019. Estabelece
as diretrizes do Sistema de Avaliagdo da Educacéo Bésica. Diario Oficial da Unié&o.
Brasilia, DF, Ano CLVII n° 83-A de 02 de maio de 2019. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2019/legislacao/portaria_n366 2
9042019.pdf. Acesso em 12 de marco de 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Portaria n® 46, de 11 de abril de 2016. Aprova o Regulamento do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - Pibid. Brasilia, DF.
Disponivel em: (www.gov.br). Acesso em: 14 Jan. 2023.

CARVALHO, H. C.; RODRIGUES, A. E. A. e SANTOS, J. P. Contribui¢cbes do
LAPMAT para a formacdo inicial de professores de matematica na Amazobnia
brasileira. In: XIIl ENEM - Encontro Nacional de Educacdo Matematica, 2019, Mato
Grosso. Anais do XIlI  ENEM, 2019, p. 1-10. Disponivel em:
https://www.sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/
enem/2019/paper/view/1240/1758. Acesso em: 10 mar. 2020.

NOVOA, A. Professores: Imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

PAIS, C. L. Didatica da Matematica: Uma andlise da influéncia francesa. 32 Ed. 22
Reimpresséo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018.

REZENDE, Alexandre; VALDES, Hiram. Galperin: implicacdes educacionais da teoria
de formacdo das acBes mentais por estagios. Educacédo & Sociedade., v. 27, n. 97,
p. 1205-1232, 2006.

RODRIGUES, A. E. A.; CARVALHO, H. C.; DINIZ, H. A. Clubes de Matematica Como
Espaco de Formacao Docente. Educacao Mateméatica em Revista., v. 21, n. 49, p.
90-97, 2016.

SHULMAN, L. S. Excellence: An Immodest Proposal. Published by Carnegie
Perspectives, Stanford, 2005.

SHULMAN, L. S. Knowledge and Teaching: foundations of the new reform. Harvard
Educational Review, Cambridge, v. 57, p.1-23, 1987.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 14. ed. Petropolis, R.J.:
Editora Vozes. 2012.


about:blank
about:blank
about:blank

25

ZEICHNER, K.; LISTON, D. The traditions of reform in US teacher education. Journal
of Teacher Education, USA, v. 41, n. 2, p. 3-20, 1990.





