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RESUMO

A praxis de educacdo ambiental (EA) na escola é fundamental na contemporaneidade, para a
construcdo de uma comunidade escolar mais justa e sensibilizada com as questdes relativas aos
problemas desencadeados no meio ambiente, e também tenham percepcdo da importancia de
sua atuacdo a este meio; sendo capaz de efetuar uma leitura contextualizada no &mbito global,
regional e com sua realidade cotidiana, na elevada formacéo de participantes criticos. O estudo
teve como objetivo principal analisar a praxis da EA em uma escola do municipio de Afua
(PA). Para o desenvolvimento da pesquisa teve embasamento metodolégico a abordagem
quali/quantitativa, com o metodo indutivo. Os dados para analise foram coletados por meio de
documentos oficiais e formulérios subjetivos online aplicados a 04 técnicos (as) da
SEMED/Afua, 03 representantes do corpo técnico escolar gestor (a), vice-diretor (a),
coordenador (a) pedagdgico e 08 professores (as) do ensino fundamental de uma escola do
municipio Afud, localizado na Regido do Marajo, estado do Para. Os resultados da pesquisa
foram: a sistematizacao critica dos instrumentos de politicas publicas nas instancias Federal,
Estadual e Municipal que subsidiam a praxis de EA na escola; as praticas pedagogicas da
escola revelam que a EA prioritariamente enfoca aspectos socioambientais e culturais da
realidade em que esta inserida “area de palafitas”; as atividades de EA interdisciplinares
ocorrem associadas as datas alusivas ao dia do meio ambiente, dentre outras. E importante uma
operacionalizacdo com maior intensidade da EA pela SEMED/Afua-PA, vinculada ao processo
interdisciplinar nas escolas de Ensino Fundamental da zona urbana, incentivadas por meio de
acOes/projetos e/ou atividades educativas ludicas correlacionadas as tematicas ambientais e seu

desenvolvimento para melhoria do meio ambiente.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Praxis Educativa. Escola em Palafitas. Politicas
Publicas.



ABSTRACT

The practice of environmental education (EE) at school is fundamental nowadays, for the
construction of a school community that is fairer and more aware of issues related to problems
triggered in the environment, and also have a perception of the importance of its performance
in this environment; being able to carry out a contextualized reading in the global, regional
scope and with its daily reality, in the high formation of critical participants. The main
objective of the study was to analyze the practice of EE in a school in the municipality of Afua
(PA). For the development of the research, the qualitative/quantitative approach was based on
the methodology, with the inductive method. The data for analysis were collected through
official documents and online subjective forms applied to 04 technicians from SEMED/Afu4,
03 representatives of the technical school manager, vice-principal, pedagogical coordinator and
08 elementary school teachers from a school in the municipality of Afug, located in the Marajé
Region, state of Par4. The results of the research were: the critical systematization of public
policy instruments at Federal, State and Municipal levels that subsidize EE praxis at school; the
school's pedagogical practices reveal that EE primarily focuses on socio-environmental and
cultural aspects of the reality in which it is inserted “area of stilt houses”; the interdisciplinary
EE activities occur associated with the dates alluding to the day of the environment, among
others. It is important for SEMED/Afué-PA to implement EE with greater intensity, linked to
the interdisciplinary process in Elementary Schools in the urban area, encouraged through
actions/projects and/or recreational educational activities correlated with environmental themes

and their development for improvement of the environment.

Keywords: Environmental Education. Educational Praxis. School in Stilts. Public Policies.
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INTRODUCAO

No século XXI, a questdo ambiental global passou a exigir mais uma reflexdo das
pessoas sobre o cuidado com a Terra, apontando um desafio em curto espaco de tempo, para o
cuidado individual, o cuidar coletivo e principalmente sobre um desafio de mobilizar,
sensibilizar e conscientizar toda a sociedade humana. Desse modo, é importante que as
pessoas estejam sensiveis e conscientes, atentas as questfes ambientais e sociais do seu
tempo, bem como de sua realidade, para construir um pensamento critico e transformador,
quanto as atitudes para com o0 meio ambiente.

Atinada aos problemas ambientais e socioambientais, a educacdo ambiental é
necessaria na aplicabilidade do processo de ensino em todas as suas formas para possibilitar a
construcdo dialdgica coletiva voltada para realizacGes de praxis educativas que estabelecam
as relagdes educacionais, socioambientais para elaborar novos valores e atitudes, com intuito
de buscar um meio ambiente de qualidade. Loureiro (2004, p.89) afirma que “a educagédo
ambiental se constitui como mediadora para a edificacdo da melhoria da qualidade de vida de
uma sociedade, assim torna-se uma proposta essencialmente politica e emancipatdria”.

E através da praxis da educacdo ambiental que nos permite propositos da
transformacéo, revolucionaria, praticando e disseminando novas ideias, dentro e fora de
qualquer ambiente, instigando pensamentos criticos e experiéncias cotidianas, com fins de
transformacdo no meio ambiente e se tenha qualidade ambiental.

E, se tratando de praxis de educacdo ambiental na escola, inseridas no Projeto Politico
Pedagdgico - PPP deve ser planejado e engajado com a comunidade escolar, onde todos
devem acenar que praxis sdao mais prioritarias, no sentido de que cada participante esteja
ciente de suas responsabilidades, de seu papel politico, para a busca constante de melhoria do
meio ambiente. A realizacdo de praxis inovadoras de educacdo ambiental na escola,
normalmente as aulas em salas de aula, torna-se dindmicas e participativas, sendo
responsaveis por garantir o desenvolvimento da construgdo do conhecimento critico,
engajando educandos e educadores, dentre outros participantes que atuam na escola. Além do
mais, as praxis de educacdo ambiental na escola, contribuem para a formacdo de agentes
politicos, capazes de atuar de forma eficaz em seus espacgos de vivéncia sociocultural e
comunitario.

A discussdo sobre a préxis de educacdo ambiental vem ganhando destaque cada vez

maior no meio cientifico e na escola, para tanto, essa discussdo s6 € possivel com a
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participacdo e o0 engajamento coletivo de todos, visto que ela tem relacdo sociocultural, com
0s habitos e os valores, pois “ensinar educagdo ambiental é, principalmente, ensinar o respeito
4 vida e ao que com ela esta relacionado” (GUIMARAES, 1995, p. 30). E importante discutir
as alternativas para se promover e garantir a inser¢do da praxis de educacdo ambiental nas
instituicOes escolares para que a comunidade tenha percepcdo da importancia de sua interagéo
e atuacdo de acdes para com 0 meio ambiente no seu espaco, local e regional, além de que
Orgdos responsaveis pelas escolas devem gerir politicas publicas a respeito de educacéo
ambiente condizente para sua rede de ensino, como determinam as leis que asseguram no
Brasil este processo educativo, a “educagdo ambiental”.

Na Amazonia brasileira, destaca-se 0 municipio de Afua, no Arquipélago do Marajo,
no estado do Pard. Conhecido como “Veneza Marajoara”, pelo fato de ser uma cidade
ribeirinha cercada por aguas, maior parte da cidade, 60%, € construida em cima de palafitas
de madeira, com casas suspensas e coloridas. A cidade das palafitas esta situada em &rea solo
de vérzea, que sofre influéncias de marés altas, com inundacfes temporarias. As marés altas
que iniciam o ciclo em meados do més de fevereiro, atingindo seu apice de maré langante no
més de marco, fenbmeno natural, que coincide com equindcio das aguas. Nesse periodo a
cidade fica inundada temporariamente, com suas ruas submersas. Quando o rio vira rua, a
comunidade culturalmente constréi ruas e casas suspensas, adaptando-se ao fendmeno da
natureza (maré lancante), que influéncia diretamente nas formas de vida, cotidianas dos
municipes, promovendo a relacdo sociocultural com a natureza e principalmente com as aguas
marajoaras.

A cidade de Afua, mesmo com tanta beleza natural, depara-se com problemas
ambientais (destino dos residuos solidos incertos com um lixdo a céu aberto), provocando
poluicdo e agravamentos de sérios problemas socioambientais na cidade. E muito evidente
durante o periodo de aulas, alunos arremessarem pelas janelas da escola, residuos sélidos que
ficam depositados nos arredores da escola, e quando a maré baixa, esses residuos e o0 esgoto
sdo escoados diretamente para o leito dos rios, lagos e igarapés da regido. Esta é uma
realidade, um problema preocupante na medida em que o mau descarte de rejeitos e residuos
solidos (sacolas plasticas, embalagens, copos e pratos, colheres descartaveis, marmitas de
aluminio, garrafas pet’s, materiais radioativos: como pilhas e baterias) gera poluicdo dos
recursos hidricos, prejuizos a fauna e a flora da regido. Considera-se a escola um dos
ambientes educativos e que precisa desenvolver praxis de educacdo ambiental, para se ter um

meio ambiente saudavel.
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Dado os problemas acima descritos, justifica-se a importancia de realizar-se estudos
nos locus de estudos acerca das praxis de educacdo ambiental que sdo estabelecidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED/Afud) a sua rede de ensino, além de envolver
educadores para realizacdo de praxis de educacdo ambiental na escola, auxiliado pelas
questBes norteadoras: como escola do Municipio de Afua realiza préaxis de educagdo
ambiental, articulada com as politicas de Educacdo Ambiental da SEMED? Quais a politicas
de educacdo ambiental da SEMED para atender sua rede de ensino? Quais sdo leis que tratam
de educacdo ambiental no Brasil, no estado do Pard e municipio de Afud? Como
professores(as) praticam educacdo ambiental em sala de aula? E quais s&o suas dificuldades
para desenvolvé-las? Quais os conhecimentos dos educadores sobre meio ambiente e
educacdo ambiental? O Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola registra as praxis de
educacdo ambiental?

Logo o objetivo geral da pesquisa é: Analisar a préxis da EA em uma escola do
municipio de Afua (PA), e seus objetivos especificos sdo: Levantar as leis que tratam de
educacdo ambiental no municipio de Afua e no estado do Pard e no Brasil; Saber quais as
politicas, estratégicas de educacdo ambiental desenvolvidas pela SEMED para atender sua
rede de ensino; Identificar o conhecimento de meio ambiente e educacdo ambiental dos
educadores e gestores (as); Saber as praxis de educacdo ambiental desenvolvidas pelos
professores em sala de aula, e as dificuldades e desafios de sua operacionalizacéo.

A pesquisa é relevante para contribuir com a SEMED na elaboracdo de politicas
publicas sobre educacdo ambiental para sua rede de ensino, a producédo cientifica da regido
marajoara sobre praxis de educacdo ambiental nas escolas, com os educadores das escolas,
pesquisadores (as) da Amazonia brasileira e de outras regibes, além de contribuir como
pesquisa para a literatura cientifica sobre o enfrentamento dos problemas ambientais e
socioambientais. Considerando as escolas como instituicdes que formam cidaddos criticos, €
preciso desenvolver praxis sobre a educacdo ambiental e aplica-las no cotidiano, para
despertar a sensibilidade e a consciéncia ambiental da comunidade escolar em prol de um
meio ambiente de qualidade e bem-estar humano.

A apresentacdo do estudo desenvolvido, foi organizado em trés se¢Ges: na Secdo I,
apresenta-se o referencial tedrico da pesquisa, com destaque para conceitos de meio ambiente
e educacdo ambiental, educacdo ambiental e a interdisciplinaridade, as correntes de educacao
ambiental, Praxis de Educacdo Ambiental no Espaco Escolar, Educacdo Ambiental e

sustentabilidade na escola, dentre outros.
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Na Secdo Il, evidenciam-se os objetivos, o lécus de estudo e os procedimentos
metodoldgicos que conduziram a pesquisa, incluindo a apresentacéo do instrumento de coleta
de dados utilizado no levantamento amostral de técnicos, gestores e docentes.

Na Secdo Ill, destaca-se a analise dos dados de acordo com o0s documentos
norteadores, encontrados na esfera, Federal, tais como: Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil (CRFB/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB/1996, os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s/1997); na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017) e na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA- Lei n° 9.795/1999). Na
instancia estadual sinaliza-se os Programa Estadual de Educacdo Ambiental e Cidadania
PEEAC/1991 e o Programa Estadual de Educacdo Ambiental PEAM/2010. No ambito
municipal, mostra-se os instrumentos legais, especificamente: Plano Diretor/2006, Plano
Municipal de Educacdo/2015, Projeto Politico Pedagdgico/2019 da escola pesquisa e 0
Documento Curricular Municipal/2022. Nesta se¢do também sdo detalhados os resultados e
discussdes obtidos no levantamento realizado junto a SEMED/Afué e na Escola de Ensino
Fundamental Frei Faustino Legarda (FFL).

Finaliza-se o0 texto com as consideraces que permitem a visualizacdo de
potencialidades de abordagens e estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento de novas
reflexbes tedricas e metodoldgicas para a Educacdo Ambiental, integrando as dimensdes
socioambientais culturais que séo influenciadas por questdes socioespaciais de uma escola
situada em areas de palafitas no municipio de Afua, Pard, integrado ao territorio do Marajo,

na Amazonia Brasileira.
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SECAO |

1 REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo abordam-se conceitos sobre meio ambiente, educacdo ambiental,
educacdo ambiental como foco interdisciplinar, as correntes de educagdo ambiental segundo
Sauvé (2005), sendo umas mais tradicionais e outras recentes; onde as mais tradicionais sao:
naturalista, —conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, humanista, cientifica,
moral/ética e as correntes mais recentes assim se apresentam: holistica, biorregionalista,
praxica, feminista, critica, etnogréfica, eco-educacdo e a sustentabilidade; por conseguinte
faz-se uma reflexdo sobre praxis de educacdo ambiental no espago escolar, destaca-se 0s
instrumentos de politicas publicas importantes para insercdo de educacdo ambiental no Brasil
com base na Lei 9795/99, na LDB, nos PCN’s ¢ na BNCC. Entende-se que para iniciarmos 0
entendimento e reflexGes tedricas sobre educacdo ambiental é fundamental, trazermos uma
abordagem conceitual sobre meio ambiente, pois a educacdo ambiental preocupa-se com as

questdes do meio ambiente.
1.1  Meio Ambiente, uma abordagem conceitual

O conceito de meio ambiente “surge no interior das Ciéncias Naturais, mas
especialmente da Ecologia e normalmente, tem sido marcado como sindénimo de ecologia”
(ZAKRZEVSKI, 2003, p. 15). Destarte 0 termo meio ambiente esta associado a ecologia
porque, as acdes que envolvem a preservacao e a conservacao da natureza estdo diretamente
ligada as acOes de sensibilizar o homem, bem como sua relagdo com natureza. Foi no século
XX que intensificou 0 uso do termo meio ambiente, a priori na Conferéncia de Meio
Ambiente e Desenvolvimento da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em 1972,
emergindo a sensibilidade internacional para constituir um pensamento critico do mundo a
respeito da aproximacgdo com a sociedade, da economia e do meio ambiente.

Ademais, com a definicdo conceitual da ONU (1972, p. 1), o0 meio ambiente é
entendido como conjunto de elementos bioldgicos, quimicos, fisicos, e sociais que podem
causar consequéncias diretas ou indiretas sobre as atividades humanas, 0s seres Vivos,
composto por vegetacdo, microrganismo, animais, solo, agua. Neste sentido, 0 meio ambiente
é um conjunto de relacdes diretamente correlacionadas com as acfes e atividades humanas

sobre 0s meios naturais, para suprir suas necessidades, culturais, sociais e econdmicas. Nessa
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perspectiva Mendonca (2002, p. 18), ressalta que essa tematica ambiental, embora esteja
sempre presente nas discussdes atuais, recebe um tratamento variado de acordo com 0s
“diferentes momentos historicos que caracterizam o desenvolvimento do conhecimento
cientifico”. Diante desse fato, as concepgdes sobre meio ambiente existentes diferem-se de
acordo com o tempo dos fundamentos juridicos e uso de organizacdo social, comercial,
cultural e produtiva de cada época.

A primeira Lei Federal Brasileira que vem abordar o meio ambiente foi a Lei de n°
6.938/1981, que instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente. Em seu artigo 3°, inciso I,
meio ambiente foi definido como: “o conjunto de condig¢des, leis, influéncias e interagdes de
ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”.
Neste sentido, o texto legal apresenta motivos benéficos para a preservacao do meio ambiente.
Visto, a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 05 de outubro de
1988, se fez existir um capitulo integralmente dedicado ao meio ambiente, referendado no
artigo 225, situado no Capitulo VI do Meio Ambiente, que destaca:

“Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder publico
a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geragbes”. (BRASIL, 1988, p. 121).

Deste modo, a Constituicdo Federal Brasileira — CFB de 1988, em seu artigo 225, trata
da importancia de manter o ecossistema equilibrado por meio da preservacao e recuperacao
ambiental, em prol da qualidade de vida que todos os cidad&os brasileiros tém direito. A partir
desta norma constitucional brasileira, sdo inUmeras as interpretacdes disponiveis na literatura
sobre o conceito de meio ambiente. Nos Paramentos Curriculares Nacionais— PCN (1997), o
conceito de meio ambiente é associado para indicar um espaco, seus componentes abioticos,
bidticos e suas interagcdes, em que 0os humanos o espaco fisico e bioldgico sdo contemplados
pelo ao seu espaco social e cultural.

Guimardes (1995, p.11) acrescenta 0 que chamamos “de natureza ou meio ambiente é
um conjunto de elementos vivos e ndo vivos gque constituem o planeta Terra. Todos esses
elementos vivos se relacionam influenciando entre si, em equilibrio dindmico”, com a agua, o
clima, e o solo, sobre esse contexto, 0 homem primitivo surgiu fazendo parte integrante da
natureza, que evolui de acordo com tempo e espaco social que o individuo esta inserido.

Reigota (2009, p.36) assevera que meio ambiente é:


https://iusnatura.com.br/wp-content/uploads/2019/02/CONSTITUICAO_CF.pdf
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“[...] um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdo dindmica e em
constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relagdes acarretam
processos de criacdo cultural e tecnolégica e processos histéricos e politicos de
transformacdes da natureza e da sociedade”.

A concepgdo sobre o termo meio ambiente é dindmico e esta associado a constantes
mudancas articuladas as questdes politicas, sociais, ecoldgicos que nos possibilitam
reconhecer condicdes para o desenvolvimento humano cultural e sua relacdo com a natureza
para a transformacao dindmica do meio natural, que é constituido com a interacdo do processo
historico e tecnoldgico da humanidade. O conceito de meio ambiente refere do ponto onde se
expande a vida na terra, ou seja, € a natureza que envolve todos os seres vivos que nela
habitam e com dependéncia que se inter-relacionam abrangendo a todos os elementos vivos e
ndo-vivos pertencente a vida no planeta terra com condi¢des de habitacdo e necessidade de

sobrevivéncia atrelada as dimensoes social, cultural e econémica.

“Nesse contexto, a nocdo de ambiente passa a ser dotada de um caréter bioldgico-
sociologico e é ampliada, referindo-se entdo ao conjunto total de circunstancias
exteriores de qualquer tipo, do qual a existéncia de um dado organismo depende”.
(RIBEIRO, 2012, p.46).

O meio ambiente € uma correlagdo fundamental existente entre o organismo e o meio
que exerce influéncia numa relacéo reciproca. Considerando o pensamento de Ribeiro (2012,
p.47), ele enfatiza que o ambiente ¢ um “local de intera¢des, no qual o ambiente age sobre os
individuos e os individuos relacionam-se uns com 0s outros, inseridos em um contexto
espago-temporal”. O autor ainda ressalta que 0 meio ambiente e ambiente, sdo sindbnimos e
atuam sistematicamente na relacdo entre organismo e ambiente, neste sentido € preciso
entender os organismos mediante as suas particularidades e caracteristicas da ambientacdo
externa.

Assim como para o ecologista Robert Ricklefs (2010, p.480), o conceito de meio
ambiente € um congruente ao meio cientifico, focado no organismo e nas interacGes
ecoldgicas entre ele e 0 mundo natural, enfatizando que os “arredores de um organismo,
incluindo as plantas, os animais e 0s microbios com os quais interage”. Assim, meio ambiente
é promovido por uma interacdo ecologica de fatores influenciados com o meio natural e o
meio externo circundante que afetam o desenvolvimento e a permanéncia do ciclo da vida de
todos os seres Vvivos.

Para Orsi (2014), o conceito de meio ambiente se elabora dentro de uma visdo

cientifica como um complexo meio de interacdo, constante, composta por fendmenos, fisicos,
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bioldgicos, culturais e socioeconémicos, que é compreendido como um fluxo de energia e
forcas que abrigam informagOes que se direcionam a uma homogeneidade de sua
funcionalidade com o meio. O conceito de meio ambiente estd consorciado as condicdes
naturais, sociais que se inter-relacionam com 0s organismos Vivos, submetidos ao
desenvolvimento de suas atividades humanas socioculturais, patrimoniais, econémicas com
dependéncia de elementos da natureza essenciais para sobrevivéncia. Portanto, meio ambiente
¢ todo o espaco que o homem e outros organismos fazem parte sendo mutuamente
influenciados entre si.

Nesse sentido, define-se meio ambiente como condic¢des externas, como propostas de
um fendmeno que faz do espago natural ocupado pelo homem nos mais diversos meios,
fisicos, sociais, econdmicos, como uma entidade de espaco temporalmente construida por
cada individuo. Os autores Reigota (2009), Orsi (2014) e Guimaraes (1995) corroboram em
conceituar o0 meio ambiente baseados nos aspectos e elementos naturais como a agua, ar, solo
e as florestas, estendendo-se as questdes e representagdes socioculturais e econdmicas que
envolvem a comunidade, a escola e a familia.

O meio ambiente pode ter diversos conceitos, que sdo identificados pelos componentes
representativos como o social e cultural que fazem parte integrante do meio. No entanto, ao
compreender os diferentes conceitos de meio ambiente, se faz necessario entender 0s

conceitos de educacdo ambiental.

1.2 Conceitos de Educacdo Ambiental

A UNESCO (1987) define a Educagdo Ambiental (EA) como um processo
permanente onde os individuos e a comunidade tomam consciéncia sobre 0 meio ambiente em
qgue vivem pelo qual se adquirem experiéncias, conhecimentos, habilidades, valores e
determinacdo que os tornam capazes de agir no individual e na coletivamente, em busca de
solugdes para presentes e futuros problemas ambientais.

Ressalta-se que, em reuniGes dos paises da América Latina realizada em 1976 na
cidade Bogota, conceituou-se EA como “[...] instrumento de tomada de consciéncia do
fendbmeno no subdesenvolvimento e de suas implicagbes ambientais que tém a
responsabilidade de promover estudos e de criar condi¢des para enfrentar esta problematica
eficazmente”. Portanto, a EA deve ser construida e contextualizada na realidade da
comunidade escolar e na preocupagdo da sociedade em formar cidaddos mais criticos e

sensiveis as causas ambientais, com a¢des educacionais didaticas sustentaveis dando énfase
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na igualdade, na realidade social e econdmica para uma reflexdo mais consciente sobre o seu

papel na sociedade.

“Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. (LEI n°
9.795/1999 artigo 1°).
Nesse aspecto, EA pode ser conceituada como um processo de prética educativa de
ensino e aprendizagem, capaz de associar 0 homem e 0 meio ambiente, em uma a¢do mutua,
reciproca de conhecimentos sustentaveis visando uma melhor qualidade de vida e bem-estar

para todos.

“Ao ressignificar o cuidado para com a natureza e para com o outro humano como
valores éticos politicos, a educacdo ambiental critica afirma uma ética ambiental,
balizadora das decisdes sociais e reorientadora dos estilos de vida coletivos e
individuais. Aqui, juntamente com uma educacdo, delineiam-se novas
racionalidades, constituindo os lagos identitarios de uma cultura politica ambiental”.
(CARVALHO, 2004, p.19).

Deste modo, EA produz culturas ambientais, influindo sobre a maneira como os
grupos sociais acessam aos bens naturais, engajados por valores éticos, estilos de vida bem
como a racionalidade, a consciéncia social e ambiental exercida em um territorio politico,
onde as praticas de educacdo ambiental critica direcionada para a formacéo do sujeito. Nesse
pressuposto, Layrargues (2006, p.87) afirma que “a Educagdo Ambiental (EA) ndo é neutra,
mas ideoldgica. E um ato politico, baseado em valores para a transformagao social”.

Dessa forma, a EA apresenta-se como uma ferramenta para orientar e direcionar a
formacdo da cidadania em sujeitos, participantes nas discussfes, reflexbes e acbes que
proporcione a qualidade de vida do homem e sua relagdo com o meio ambiente. “Mas,
sobretudo por ter clareza do significado ideoldgico da Educacdo como um instrumento de
transformacdo ou reprodugdo social” (LOBINO, 2013, p.9). No tocante a compreensdo de
uma EA que se constitui em relagdo com o mundo que vivemos e incide sobre as relaces do
homem e a sociedade e que sucede sobre as relagdes do individuo com a coletividade sem
hierarquizar as classes sociais, mas de igualar as dimensfes ambientais e sociais da acéo
humana com o meio.

Reigota (2009, p.14) defende a EA como uma educagdo politica “[...] no sentido de
que ela reivindica e prepara os cidadaos para exigir e construir uma sociedade com justica

social, cidadania, autogestdo e ética nas relagdes sociais ¢ com a natureza”. Pois a relacdo da
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qualidade de vida humana esté ligada diretamente a insercdo do homem com respeito ao meio
ambiente que tendem abrir um canal de didlogo com a comunidade local, sobre as questdes
socioambientais, na tentativa de subsidiar a aproximacdo da comunidade na qual se insere a
escola e na familia para conhecer as especificidades das dinamicas e possibilidades de
evidenciar a educacdo ambiental sem esquecer-se da pluralidade racial, das diversidades
socioculturais.

Para Carvalho (2004, p.15) a EA é promovida “[...] pela abertura de um espaco que
contemple o didlogo entre as diferentes abordagens. Para que este dialogo se dé é condicao
fundamental a explicitagdo dos pressupostos de cada uma das diferentes posi¢des”. Deste
modo é imprescindivel subsidiar uma reflexdo de respeito e atitudes que dialoguem com as
necessidades humanas e o meio ambiente em um planeta saudavel e equilibrado, para os
processos socioculturais em diferentes visdes e contextos socioambientais sejam viabilizados
por meio do didlogo, que a EA promove. Guimardes (1995, p.14) define a EA como um
“processo educativo voltado para a participagdo de seus autores, educandos e educadores, na
construcdo de um novo paradigma que contemple as aspiracdes populares de uma melhor
qualidade de vida socioecondmica ¢ um mundo ambiente sadio”.

Entretanto a EA é um processo de ensino que pode ser promovida, inserida em todos
0S espacos sociais e educacionais de aprendizagem como na familia, nos espacos formais,
institucionais e deve estar presente no curriculo de todas as disciplinas escolares para formar
cidaddos conscientes e racionais com a constituicdo do saber no processo educativo sobre a
formacdo de novos conceitos, habitos e paradigmas educacionais. Nesse pressuposto,

Trivelato e Silva (2011, p. 13) abordam que:

“A educacdo Ambiental vem se consolidando como uma prética educativa integrada
que pode ocorrer em diversos contextos, podendo oferecer uma contribuicdo muito
grande ao processo educativo em geral e a formacdo de cidaddos mais conscientes
do seu papel na sociedade, em relagdo aos outros e ao meio ambiente”.

O processo da EA depende das atitudes de todos os individuos envolvidos, no
processo de ensino e aprendizagem, aumentando o ritmo de interacdo e transformacédo de
praticas educacionais que facilitam a possibilidade de materializacdo de concepcdes
ambientais e culturais, aproxima o homem da natureza com uma visao politica e estrutural que
transforma, induz a uma consciéncia critica com formacéo de valores para todas as classes

sociais.
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“A EA pode ser considerada ao mesmo tempo agente e efeito da ambientalizacdo
das praticas sociais. Estes processos de ambientalizacdo podem ser identificados
tanto na emergéncia de questdes e praticas ambientais como um fendmeno novo na
esfera social, quanto na reconfiguracéo de questdes, praticas e lutas tradicionais, que
se transformam ao incorporar aspectos ambientais”. (CARVALHO, et al.; 2011,
p.36).

Nesse contexto a EA passa a ser um instrumento, um caminho para o alicerce que
provoca a ambientalizacdo de ressignificagcdo socioambiental e cultural em que o homem pode
promover a conscientizacdo e a sensibilizagdo em diferentes areas cientificas do
conhecimento para que seus resultados alcangados como um processo educacional sejam
aplicados numa escala global, atingindo as esferas sociais, ambientais e culturais da realidade
local. “A EA apresenta uma nova dimensdo a ser incorporada ao processo educativo, trazendo
toda uma recente discussdo sobre as questdes ambientais, e as consequentes transformacoes
de conhecimento, valores e atitudes diante de uma nova realidade a ser construida”.
(GUIMARAES, 1995, p.09).

Logo, a EA é um processo de construcdo do conhecimento transformadora,
revolucionaria, emancipatoria, em que os envolvidos sejam capazes de se tornarem sujeitos
protagonistas de sua propria realidade. Dessa maneira “a educacdo ambiental € um campo do
conhecimento que se desenvolve na préatica cotidiana dos que realizam o processo educativo”
(GUIMARAES, 1995, p.10). No sentido de estabelecer uma nova concep¢do de uma
cidadania em relacdo a questdo ambiental que deve ser critica e contextualizada, no dia a dia
para que 0s homens se tornem conscientes e sintam-se instigados a propor agoes
socioambientais para mudar sua realidade local e regional.

Assim como a Carta de Belgrado elaborada em 1975 em Estocolmo elaborada durante
0 Seminéario Internacional de EA, tem como principios o esclarecimento e a atuagdo
consciente dos sujeitos frente ao problema ambiental, bem como, a busca um novo
comportamento que visa adquirir o sentido dos valores sociais, sensibilizando-os pelo
interesse ao meio ambiente. Nesse pressuposto, a EA discutida na Carta de Belgrado vem
mudar paradigmas conceituais na década de 70, provendo a utilizagdo dos recursos naturais de
maneira racional e consciente. Para tanto Loureiro (2004, p.17), afirma que a EA € uma:

“Acdo simultaneamente reflexiva e dialogica, mediatizada pelo mundo, que possui
na transformacgdo permanente das condi¢Ges de vida objetivas e simbdlicas 0 meio
para a conscientizagdo, o aprender, a saber, e agir de educadores/educandos [...].
Educar é transformar pela teoria em confronto com a préatica e vice-versa praxis com
consciéncia adquirida na relacdo entre o eu e o outro, nds em sociedades e 0 mundo.
E desvelar a realidade e trabalhar com os sujeitos concretos, situados espacial e
historicamente”.
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Desse modo, a EA é essencial para sensibilizar na promog&o da consciéncia do homem
para com 0 meio ambiente, € importante para informar, mobilizar o desenvolvimento, o
conhecimento, a compreensdo dos problemas ambientais no nosso meio social, ambiental para
engajar uma rede de multiplicadores, que elevem a melhoria e qualidade de vida, o bem estar,
criando novos hébitos e atitudes, quebrando paradigmas educacionais, individuais, coletivas,

culturais e sociais relagcbes humanas e socioeconémicas.

“A Educacdo Ambiental promove a conscientizacdo e estd se da na relacdo entre
“eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva e fundamentada teoricamente. A agdo
conscientizadora é mdtua, envolve capacidade critica, diadlogo, a assimilacdo de
diferentes saberes e a transformacédo ativa da realidade e das condi¢Ges de vida”
(LOUREIRO, 2004, p.29).

Neste sentido a EA é catalisadora de formacdo continuada, de forma horizontal
estando presente em todos os processos de conscientizacao, realizados a partir do processo
dialogico, que produzem saberes conhecimentos participativos, compartilnados dos objetos
ambientais que compreendemos nos problemas sociais, ambientais e suas mdltiplas
dimensGes em que a sociedade esta inserida, onde operam distintas disciplinas curriculares e
qgue contemplam varios angulos interdisciplinares conectadas com os saberes empiricos e
tradicionais.

Assim como ¢é definido pela Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental
de Thilisi, realizada na Gedrgia, em 1977, a EA é conceituada como “uma dimensio dada ao
conteddo e a préatica da educacdo, orientada para a resolucdo dos problemas concretos do meio
ambiente por intermédio de enfoques interdisciplinares e de uma participagdo ativa e
responsavel de cada individuo e da coletividade”. E necessario que EA seja aplicada no dia a

dia na sala de aula, mas vinculada ao processo interdisciplinar.

1.2.1 EA e o Processo Interdisciplinar

No art. 10 da Lei 9795/99 que trata da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental
(PNEA) estabelece os principios da EA, deve ser evidenciada de forma integrada por meios
de acbes e praticas continuadas na educacdo basica, desse modo fica vedada como disciplina
curricular especifica. E devidamente necessario se trabalhar a EA no aspecto interdisciplinar.
E certo que o processo da EA em sala de aula facilita a possibilidade de materializagio de
concepgdes e conceitos interdisciplinares. A EA Interdisciplinar € necesséria para tratar a

complexa questdo ambiental na contemporaneidade, sobretudo em vista da perspectiva de
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uma EA, critica e transformadora, ou seja, que encara a questdo ambiental atrelada as
questdes socioambientais, culturais, éticas e raciais. Lobino (2013, p.08) afirma que a EA é

interdisciplinar favorece um:

“[...] dialogo entre diferentes saberes, que é o registro de um testemunho heroico de
que é possivel transformar a escola, com competéncia, mas também com o prazer da
criatividade que a interdisciplinaridade proporciona aqueles que assumem o desafio
da transversalidade”.

Nessa perspectiva a EA possibilita diferentes saberes e pode ser ainda transformadora
de cultura, ndo pode ser considerada como uma disciplina individualizada, solitaria inserida
no processo educacional curricular de forma isolada, mas sim, como uma perspectiva
educacional de conteddos e praticas que transitam em todas as demais disciplinas do curriculo
escolar que conversam, dialogam e interagem entre si.

Frisa-se a necessidade de um planejamento das atividades de EA em sintonia com 0
PPP, no ensino é fundamental para promover o desdobramento do processo da aprendizagem
onde deve haver o envolvimento de professores (as), gestores (as), estudantes e comunidade
escolar, considerando que a incorporacdo da dimensdo ambiental ndo deve ser trabalhada por
meio de uma Unica disciplina isolada no curriculo escolar, mas de maneira interdisciplinar e
transversal, construindo uma teia tridimensional de conhecimentos da EA: “No planejamento
da EA deve-se considerar que os conteudos das diferentes de conhecimento serdo o ponto de
partida para proceder-se a reelaboracdo com vistas a producdo de novos conhecimentos,
aplicados a realidade no sentido de transforma-lo”. (GUIMARAES, 1997, p.42).

Neste sentido, a EA interdisciplinar deve priorizar o diadlogo entre os conhecimentos
cientificos e o senso comum dos educandos (as) e dos educadores (as) como sujeitos a
construcdo de conhecimento sistematico, cientifico, democréatico. Acredita-se, portanto, na
capacidade de mudanga de habitos do homem, tendo em vista, que a EA interdisciplinar é
uma vertente linear de contedo ambiental fortalecedor e catalisador que se move como um
agente de educacdo com conceitos que merecem dedicacdo e esfor¢o de professores (as) e
gestores (as) escolares para a sua aplicabilidade com foco interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar, viabilizando o processo de ensino e aprendizagem continuada. Reigota (2010,
p.539) sugere nos seus escritos “argumentamos que a Educa¢do Ambiental se viu diante de
novos desafios tedricos, politicos, ecoldgicos, sociais, culturais e pedagdgicos”. Na verdade,
alunos (as) e professores (as) sdo seres aprendizes na EA, que vem estabelecendo um

instigante didlogo para pensar num futuro melhor para humanidade e para o planeta Terra,
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colocando em pratica uma agdo socioeducativa transformadora das nossas consciéncias

quanto a nossa qualidade de vida.

“Um dos fenbmenos cada vez mais discutidos atualmente ¢ a interdisciplinaridade,
que esta provocando a busca de abordagens integradas para a resolucdo dos
problemas sociais e das degradacdes ambientais. Ao reconhecermos a complexidade
da natureza e da sociedade humana, percebemos que nossos conhecimentos isolados
ndo conseguem mais alcancar as respostas adequadas e que nossos instrumentos
estdo cada vez mais limitados”. (SATO, 1997, p. 34).

A promocdo da EA interdisciplinar incentiva a autonomia escolar de relacionar uma
atividade de EA na praxis com aulas dindmicas envolvendo dois ou mais professores (as) com
interacdo/conversa entre disciplinas e diferentes saberes cientificos para que atenda os
interesses da informagdo, bem como no compartilhamento videos, fotos, discussdo e
elaboracdo de textos voltados a favor da EA, que aproximam os alunos (as) e os professores
(as). A EA interdisciplinar tem o objetivo de sensibilizar as pessoas para o conhecimento da
realidade socioambiental aliada ao cotidiano e vivéncia dos participantes, assume um
comprometimento desafiador, na busca por solucdes, ideias que possam transformar a sua

realidade circundante cotidiana. Na viséo de Sato, (1997, p. 39):

“A interdisciplinaridade oferece esse caminho dialdégico, num sistema de
confrontacdo que gera analises, sinteses e muitas vezes ruptura. Mas, sdo nessas
rupturas que podem ser encontradas novas sinteses, novos saberes, novos caminhos
que possam somar os fragmentos e reconstruir as relagfes dos seres humanos e,
dessas relaces, evidenciar a indissociabilidade entre a educacéo, o desenvolvimento
€ a natureza”.

Afim, de privilegiar a EA num processo interdisciplinar continuo de aprendizagem,
para professores e gestores, alunos e a comunidade escolar trazendo para no momento
educativo o exercicio da EA na escola para que seja vinculado a cidadania no aprofundamento
de conhecimentos articulados a mudancas pensamento, de reflexdes criticas, nos individuos e
na coletividade, assim como todos que participam do processo educativo como o0s alunos, 0s
professores, 0s gestores, o corpo técnico e os demais colaboradores da instituicdo de ensino.

A Educacdo Ambiental (EA) deve ser desenvolvida com os objetivos de auxiliar os alunos a
construirem uma consciéncia global das questfes relativas ao meio, para que possam assumir
posi¢des afinadas com os valores referentes a vida. (SATO, 1997, p.27).

Entdo a EA interdisciplinar é uma das tendéncias da EA inevitavel para adquirirmos

conhecimentos a respeito da problematica ambiental, no nosso século, para apontar,

solucionar e amenizar questdes ambientais do passado, do presente e do futuro com valores de
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respeito a todas as formas de vida na Terra. Assim, “a educagdo ambiental possui como
principio a quebra de paradigmas ultrapassados, amplia os objetivos interdisciplinares de
estudo, por meio dos questionamentos alcangados pelo pensar o ambiente” (LOUREIRO,
2004, p. 89). Destaca-se que a EA deve ser voltada para a formacdo cidada com enfoque na
interdisciplinaridade, transversal de ensino com professores (as) nas conversas e a¢0es plurais
com seus os alunos (as) dialogando com diferentes saberes arraigados na concepcdo de EA
exercida no cotidiano familiar, institucional educacional para a contemporaneidade.

Carvalho (2004) acena que a interdisciplinaridade se posiciona como um braco da EA
imersa nas questfes emergéncias de nosso século XXI, que acrescenta a compreensdo as
relagdes homem-natureza e intervir sobre os problemas e conflitos ambientais de forma
articulada e mesclada com diferentes saberes, classes sociais e niveis de formacdo escolar do

individuo.

“Porém, um outro desafio que se apresenta a Educacdo Ambiental é como incluir
essa temética contemporanea [...] (presente na vida cotidiana de grupos sociais e
pessoas de diferentes niveis econdmicos, de escolaridade e de participagdo politica)
nas préticas pedagdgicas de forma consistente, responsavel, autbnoma e
independente”. (REIGOTA, 2010, p.547).

Neste sentido, para contornar os desafios da EA na contemporaneidade, é necessario
estabelecer a conexéo interdisciplinar de EA com outras atividades cotidianas e rotineiras dos
alunos e professores (as) trabalhando a formacédo de novos habitos e atitudes sustentaveis que
os educandos possam exercer dentro e fora da escola. Destaca-se que a EA deve ser
formulada com alguns objetivos esperados na sua execugdo com metas tragcadas por meio, da
tedrica e da interdisciplinaridade. Dessa maneira, “quando se evoca a participacdo ativa de
todos o0s envolvidos no processo, a questdo da interdisciplinaridade se destaca”
(GUIMARAES, 1995, p. 44).

Logo, a EA interdisciplinar deve estar pautada e inserida na vida cotidiana da
sociedade, constituidas como uma teia de conhecimentos que atenda do micro ao macro
espaco social educacional, ou seja, na sala de aula, na comunidade escolar, nas familias, nas
comunidades tradicionais, nas empresas, nas industrias, nas institui¢cdes religiosas, nos 6rgaos
publicos, nas entidades e organizagdes ndo governamentais, no poder publico, nas instituicdes
de ensino formal do infantil ao universitario, dentre outras, para assim obtermos éxitos na sua
difusdo sendo norteadas, estudadas e orientadas pelo entendimento das suas correntes teoricas

gue a sustentam, assim € necessario compreender e entender as correntes da EA.
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1.3  Correntes de Educagdo Ambiental

As correntes de educagdo ambiental, sdo as formas como cada pessoa vivencia a
educacdo ambiental e Sauvé (2005), construiu 15 correntes, umas mais antigas (naturalistica,
conservacionista/recursista, resolutiva, sisttmica, cientifica, humanistica, moral/ética) e outras
mais recentes (holistica, biorregionalista, préxica, critica, feminista, etnogréfica, da
ecoeducacdo, da sustentabilidade). As correntes de EA de Sauvé baseiam-se nos parametros
da concepcdo dominante do meio ambiente e a interacdo central da EA, subsidiadas por
estratégia que se estruturam em diferentes metodologias, enfoques individuais e especificas.
As Correntes de EA ndo sdo excludentes das vivéncias das pessoas, podem compartilhar
caracteristicas de aspectos comuns que as aproximam umas das outras, a fim de delinear e
praticar a EA, visando a melhoria das relagdes do homem com o meio ambiente e a solucdo
para os problemas ambientais de acordo com angulo ou maneira que a corrente de EA é
estudada.

Ademais para pesquisadores, pedagogos, professores, monitores e 6rgdos
institucionais de educacdo abrigam a noc¢do das correntes da educacdo ambiental quando se
referem a pratica da educacdo em diferentes discursos que propdem diversas maneiras de se
praticar, essa agdo educativa, que podem ser incorporadas, nas escolas assumindo uma mesma

pluralidade, diversidade das correntes da educagdo ambiental no curriculo escolar.

“ Quando se aborda o campo da educagdo ambiental, podemos nos dar conta de que
apesar de sua preocupagdo comum com o meio ambiente e do reconhecimento do
papel central da educacgdo para a melhoria da relagdo com este ultimo, os diferentes
autores  (pesquisadores, professores, pedagogos, animadores, associagdes,
organismos, etc.) adotam diferentes discursos sobre a EA e propdem diversas
maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa neste campo. Cada um predica
sua propria visdo e viu-se, inclusive, formarem-se “igrejinhas” pedagogicas que
propdem a maneira “correta” de educar, “o melhor” programa, o método
“adequado”. (SAUVE, 2005, p.17).

Neste contexto, é necessario compreender as reflexGes tedricas que norteiam a
elaboracdo conceitual, das correntes que alicercam o exercicio da pratica de EA nos diversos
meio de formacdo e informacdo socioambiental, associados a pluralidades e suas

caracteristicas as que se assemelham e as que se divergem.

“E assim que identificaremos e tentaremos cercar diferentes “correntes” em
educacdo ambiental. A nocdo de corrente se refere aqui a uma maneira geral de
conceber e de praticar a educagdo ambiental. Podem se incorporar, a uma mesma
corrente, uma pluralidade e uma diversidade de proposicées”. (SAUVE, 2005, p.17).
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As acgdes sociais do homem e do meio véo se estruturando e se intensificando, e assim
as teorias, reflexdes e as pesquisas véo evoluindo ao longo dos anos. No contexto da EA, suas
correntes sdo utilizadas para contemplar e formalizar debates da relacdo entre homem e meio
ambiente. Nessa perspectiva, Sauvé (2005) no seu artigo “Uma Cartografia das Correntes em
Educagdo Ambiental”, aponta a existéncia de quinze correntes de EA, dividida em dois
grandes grupos. Sendo o primeiro grupo composto pelas sete correntes tradicionais que
surgiram entre as decadas de 1970 e 1980 e as oito correntes mais recentes, que emergiram na

década de 1990 que repercute até os dias atuais, conforme o Quadro 1.

Quadro 1- Correntes de EA

Correntes de EA Tradicionais 1970/1980

Corrente Abordagem /Defini¢do

Naturalista Eixo de sustentacdo é o contato com a natureza

Conservacionista/Recursista | Enfoca na conservacdo da natureza e dos recursos naturais

Resolutiva Dirige-se a solucdo de problemas ambientais

Sistémica Concentra-se na analise de componentes que integram um sistema ambiental

Humanista Compreende 0 meio, 0 homem em suas dimensdes sociais, culturais politicos e
histéricos

Cientifica Dar énfase no estudo cientifico, alicercada na elaboragdo e averiguacdo das
hipoteses

Moral/Etica Submete-se ao desenvolvimento de valores ambientais

Correntes de EA Mais Recentes

Corrente Abordagem / Definicéo

Holistica Analitica racional sobre a realidade ambiental de problemas atuais

Biorregionalista Pensar global para agir local

Préxica Enfatiza a integracdo de reflexdo com acdo, apresentando um carater de
pesquisa-a¢ao

Feminista Surge com as organizagdes e movimentos sociais feministas visando a critica
social

Critica Tem postura emancipatéria e libertadora

Etnografica Dar énfase no carater cultural da relagdo com meio ambiente

Eco-educacédo Trata da parte da educagdo ecolégica como ponto central na EA

Sustentabilidade Aprender a utilizar os recursos naturais de forma racional

Fonte: Sauvé (2005), elaborado pela autora (2022).

Para Sauvé (2005, p. 19) a Corrente Naturalista “[...] é certamente muito antiga, se
considerarmos as “licdes de coisas” ou a aprendizagem por imersdo e imitacdo nos grupos
sociais cuja cultura estd estreitamente forjada na relagdo com o meio natural”. Portanto, esta
corrente tem uma visdo de Meio Ambiente Naturalista, prezando pelos os aspectos fisicos

naturais de carater preservacionista, que visa reconstruir uma ligacdo com a natureza e
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compreender como a mesma funciona. “Onde a rela¢do individuo-natureza é condicionada as
relacfes e a sua dindmica” (LOUREIRO; et al., 2000, p.20). Logo, essa corrente naturalista é
utilizada para formatar a EA na construgdo criativa, espiritual e artistica do homem com o
meio ambiente, que possibilita a imersdo do sujeito, da comunidade com o0 meio natural nos
seus aspectos social, politico, ambiental e econémico. Por conseguinte, Sauvé (2005, p. 19)

afirma que a Corrente Conservacionista/recursista, tem as:

113

[...] proposicdes centradas na “conservacdo” dos recursos, tanto no que concerne a
sua qualidade como a sua quantidade: a &gua, o solo, a energia, as plantas
(principalmente as plantas comestiveis e medicinais) e os animais (pelos recursos
que podem ser obtidos deles)”, o patrimdnio genético, o patriménio construido, etc”.

Essa corrente Conservacionista/recursista adota 0s comportamentos conservacionistas,
tem como objetivo desenvolver habilidades relativas a gestdo ambiental por meio do manejo
técnico eficiente. Possui uma frente antropocéntrica, em que o meio ambiente como recurso,
deve ser bem administrado. Esta corrente também fundamenta os procedimentos didaticos
aplicados aos projetos de gestdo e conservacdo ambiental, elaboracdo de guias ou codigo de
comportamentos e auditoria ambiental. Sobre a Corrente Resolutiva, trata de informar ou
direcionar as pessoas a esclarecer sobre as problemaéticas e questdes ambientais, bem como a

desencadear habilidades para resolvé-las. Desse modo:

“A corrente resolutiva surgiu em principios dos anos 70, quando se revelaram a
amplitude, a gravidade e aceleracdo crescente dos problemas ambientais. Agrupa
proposi¢cdes em que o meio ambiente € considerado principalmente como um
conjunto de problemas”. (SAUVE, 2005, p.21).

Portanto a corrente Resolutiva concentra-se na solucdo de problemas ambientais,
reconhecidos por modificacdo de comportamentos, ou ainda seja por projetos coletivos,
prople a atuacdo com a identificacdo do problema ambiental, com a busca e avaliacdo das
solucdes encontradas, em algumas circunstancias se aproxima da corrente conservacionista.
Essa corrente Resolutiva € inspirada pela Organizacdo das Nacfes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) no contexto do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). As
estratégias didaticas mais empregadas, nesta teoria, sdo as experiéncias de resolucdo de
problemas associada aos projetos, estudos de casos com analise de situacdo problema
ambiental. No que tange a Corrente Sistémica, por meio desta, torna-se possivel identificar 0s

diferentes componentes de um sistema ambiental e evidenciar as relacfes entre seus objetos,
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priorizando as relagdes entre os elementos biofisicos e os sociais de uma situagdo ambiental, a

fim de obter uma visdo de conjunto que corresponde a uma sintese da realidade apreendida.

“O enfoque das realidades ambientais é de natureza cognitiva e a perspectiva é a da
tomada de decisbes 6timas. As habilidades ligadas a analise e a sintese sdo
particularmente necessarias. A corrente sistémica em educacdo ambiental se apoia,
entre outras, nas contribuicdes da ecologia, ciéncia bioldgica transdisciplinar, que
conheceu se auge nos anos de 1970 e cujos conceitos e principios inspiraram o
campo da ecologia humana”. (SAUVE, 2005, p.22).

Assim como a totalidade do sistema ambiental dindmica é percebida e melhor
compreendida, bem como, identifica os pontos de ruptura e de evolugédo do sistema, visando
compreender realidades ambientais a fim de manifestar decisGes ou agdes pertinentes em prol
da melhoria das circunstancias ambientais. Estas decisdbes ou agdes comumente s&o
apresentadas por meio de prognoésticos e diagnosticos interdisciplinares e com estudos
aprofundados sobre as questbes ambientais. No tocante, a corrente Humanista, tem o objetivo
de compreender 0 meio como um meio de vida e suas dimens@es culturais, sociais, politicas e
historicas, enfatiza a dimensdo humana do meio ambiente enfocando as interacfes entre
natureza e sociedade para o desenvolvimento das multiplas do “ser” da pessoa nas interagdes

como um conjunto de dimensdes do meio ambiente.

“Esta corrente d& énfase a dimensdo humana do meio ambiente, construido no
cruzamento da natureza e da cultura. O ambiente ndo é somente apreendido como
um conjunto de elementos biofisicos, que basta ser abordado com objetividade e
rigor para ser melhor compreendido, para interagir melhor. Corresponde a um meio
de vida, com suas dimens0es historicas, culturais, politicas, econdmicas, estéticas,
etc”. (SAUVE, 2005, p.25).

Essa corrente Humanista € realizada a partir do relacionamento entre 0 homem e a
natureza integrando os problemas ambientais, entrelagados com perspectiva cultural refere-se
a maneira de conceber a e praticar a EA com visdo para além, dos recursos naturais,
econémicos, alcancados a partir do relacionamento do homem com o meio ambiente e busca
solugdes ambientais. Mas, trata o ser humano e a natureza nas dimens@es culturais intrinsecos
para a construcdo de patrimonios, elevando a politica, a economia, especialmente a cultural
como o0s elementos que 0 constroi na natureza com obtencdo de bens materiais como as casas
e prédios.

Sauvé (2005) enfatiza que a corrente cientifica adota método hipotético-dedutivo ou
experimental, elabora hipoteses e busca sua comprovacdo, tem como objetivo adquirir

conhecimentos, aliados a concepcdo dominante de ambiente, cognitivo experimental esta
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associada ao desenvolvimento de habilidades relativas as ciéncias, ao conhecimento do meio
ambiente, no campo de pesquisa cientificas de cunho interdisciplinar, transdisciplinar e
transversal, assim como na corrente sistémica o enfoque € cognitivo e 0 meio ambiente €
objeto de conhecimento para abordar uma solucdo ou acdo apropriada. No entanto, as
habilidades ligadas & observagdo e a experimentacdo sdo particularmente necessérias e seus
conceitos séo utilizados para subsidiar estudo de fendmenos, observagéo e experimentacao.
Para Sauvé (2005, p. 26) a corrente Moral/ética funciona como um fator de
desenvolvimento de valores ambientais, tanto para saber do outro, como de si proprio, “o
estabelecimento de relagdo com seu préprio sistema de referéncia ética”. A Corrente
Moral/ética propbe concepgdes de ambiente para o desenvolvimento de valores ambientais

para desenvolver um sistema ético cognitivo, afetivo e moral.

“[...] baseia num conjunto de valores, mais ou menos conscientes ¢ coerentes entre
eles. Assim, diversas proposi¢cdes de educacdo ambiental ddo énfase ao
desenvolvimento dos valores ambientais. Alguns convidam para a adogdo de uma
“moral” ambiental, prescrevendo um cddigo de comportamentos socialmente
desejaveis (como os que o ecocivismo propde); mas, mais fundamentalmente ainda,
pode se tratar de desenvolver uma verdadeira “competéncia ética”, e de construir seu
proprio sistema de valores”. (SAUVE, 2005, p.26).

Neste sentido Sato e Carvalho (2005, p. 45) defendem que a “[...] ética ambiental tem
contribuido para que tal postura seja aceita sem maiores questionamentos com uma solucgéo
para trabalhar em educagdo ambiental”. Desse modo, as estratégias que envolvem essa
corrente sdo as analises de valores, definicdo de valores da critica, valores sociais e com 0s
protagonistas de situacbes. Ao se trabalhar essa corrente podem refletir valores
antropocéntricos, biocéntricos ou sociocéntricos, dentre outros.

A Corrente Holistica tem cunho analitico sobre a necessidade do saber ambiental.
Nesta corrente Sauve (2005) descreve uma visdo holistica, totalizante, de Meio Ambiente, que
objetiva desenvolver as multiplas dimensdes que 0 ser humano possui com a sua conexao com
os fendmenos e estruturas da realidade enfocando um conhecimento organico do mundo e o
incentivo ao envolvimento participativo de pessoas com 0 Meio Ambiente. “Seu significado €
complexo e atinge multiplas dimensodes de nossa cultura” (SATO; CARAVALHO, 2005, p.
48). Logo, esta corrente trabalha na EA a aprendizagem, o comprometimento homem com a
natureza e demais seres, as atividades criticas, artisticas, técnicas agricolas praticadas pelo
homem podem estar associadas & natureza. No entanto, a Corrente Biorregionalista adere a
concepcao de pensar global e agir local, na agenda 21 especialmente no capitulo 28, ela traz

relativamente a centralidade do processo da EA com uma visao no meio local e regional.
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“A corrente biorregionalista se inspira geralmente numa ética ecocéntrica e centra a

educagdo ambiental no desenvolvimento de uma relagdo preferencial com o meio
local ou regional, no desenvolvimento de um sentimento de pertenca a este Gltimo e
no compromisso em favor da valorizacio deste meio” (SAUVE, 2005, p.28).

Nessa corrente eleva-se o contato com 0 meio, cria-se uma relacdo de sentimento e
pertencimento de lugar e uma relacdo afetiva com o conhecimento de identidade com
referéncia ao local que estamos em contato cultural com o meio onde vivemos. Essa corrente
¢ baseada no enfoque cognitivo, afetivo, experiencial pragmatico, criativo, suas raizes
conceituais aprimora a exploracdo do meio projeto comunitario e criagdo de ecoempresas.

A Corrente Praxica: “trata-se de empreender um processo participativo para resolver
um problema socioambiental percebido no meio imediato a vida” (SAUVE, 2005, p.29).
Neste sentido, a corrente praxica, possui base tedrica marxista, preza pela pesquisa e acao de
resolver problemas ambientais com orientacdo metodoldgica e didatica, com uma visao
sisttmica do Meio Ambiente e integra a reflexdo constante sobre o projeto de acdo
empreendido dando énfase em desenvolver previamente conhecimentos e as habilidades sob o
intuito a uma eventual acdo e reflexdo na aprendizagem na acdo da praxis. “Cuja dindmica ¢é
participativa envolvendo os diferentes atores de uma situacdo por transformar” (SAUVE,
2005, p.29).

Ademais, na corrente Feminista, Sauvé (2005) ressalta que essa corrente surge a partir
das organizagOes sociais e politicas, defende a necessidade de valores femininos nas praticas
de governo e nos padrdes de consumo, adota a analise e a denlncia das relacGes de poder e
enfoca a ligagdo do projeto de dominagdo masculina da natureza assim como ocorreu com as

mulheres, onde prevalece o capitalismo.

“A corrente feminista se opde, no entanto, ao predominio do enfoque racional das
problematicas ambientais, tal como frequentemente se observa nas teorias e praticas
da corrente de critica social. Os enfoques intuitivo, afetivo, simbdlico, espiritual ou
artistico das realidades do meio ambiente sdo igualmente valorizados. No contexto
de uma ética da responsabilidade, a &nfase estd na entrega: cuidar do outro humano e
0 outro como humano, com uma atencdo permanente e afetuosa.” (SAUVE, 2005,
p.33).

A corrente Feminista na EA vem estabelecer harmonia com a natureza visando a
critica social. Neste pressuposto, a corrente Critica Social dialoga com o0s saberes, com a
problematica ambiental para as analises e compreensdo dos problemas ambientais locais,
possui uma ligacdo estreita com o meio ambiente, estabelecida entre a dominagdo das
mulheres e a da natureza para restabelecer relagdes harmonicas com a natureza inseparaveis

de um projeto social cujo, aponta para a harmonizacgdo das relagOes, mais especificamente
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entre os homens e as mulheres, sobre quesito para elaborar projetos socioambientais numa
perspectiva cientifica do cotidiano e da comunidade. “Esta corrente insiste, essencialmente, na
analise das dindmicas sociais que se encontram na base das realidades e problematicas
ambientais: analise de intencOes, de posicGes, de argumentos, de valores explicitos e
implicitos, de decisdes e de ages dos diferentes protagonistas de uma situagdo” (SAUVE,
2005, p. 30).

A corrente feminista se opbe, no entanto, ao predominio do enfoque racional das
problematicas socioambientais, em observar-se nas teorias e praticas da corrente de critica
social. Dessa maneira a corrente feminista assume os enfoques intuitivo, afetivo, simbdlico,
espiritual e/ou artistico das realidades do meio ambiente sdo semelhantemente valorizados.
Nesse contexto prevalece a ética da responsabilidade, de cuidar do outro humano e o outro
como humano, com uma atencéo inalteravel, e afetuosa.

Na corrente Critica Social, Sauvé (2005) ventila que essa corrente é inspirada no
campo da “teoria critica”, que foi inicialmente desenvolvida em ciéncias sociais que se
integrou ao campo da educacdo, para encontrar a educacdo ambiental na década de 80. Esta
corrente insiste, essencialmente, na analise das dindmicas sociais que se encontram na base
das realidades e probleméticas ambientais: analise de intencdes, de posi¢des, de argumentos,
de valores explicitos e implicitos, de decisdes e de acdes dos diferentes protagonistas de uma
situacdo e interpreta 0 meio como socioambiental, torna-se possivel uma reflexdo sobre o
consumo e uso dos recursos naturais, levando em consideracdo as dimensdes politicas,
sociais, econémicas e culturais. Essa corrente € uma alternativa a concepcao conservadora a

corrente praxica, € muitas vezes associada a da critica social.

“Esta postura critica, com um componente necessariamente politico, aponta para a
transformacdo de realidades. N&o se trata de uma critica estéril. Da pesquisa ou no
curso dela emergem projetos de acdo numa perspectiva de emancipagdo, de
libertacdo das alienagBes. Trata-se de uma postura corajosa, porque ela comeca
primeiro por confrontar a si mesma (a pertinéncia de seus proprios fundamentos, a
coeréncia de seu préprio atuar) e porque ela implica o questionamento dos lugares-
comuns e das correntes dominantes”. (SAUVE,2005, p. 31).

Na educacdo ambiental esta corrente atua como acdo transformadora num processo
politico, critico para a constru¢do da sociedade sustentavel, pautada na articulagdo em duas
vertentes a ambiental e social, promovendo transformagéo, ao mesmo tempo reconhecendo o
que geram esses impactos socioambientais. No que tange a Corrente Etnografica, Sauveé

(2005) afirma que séo os valores intrinsecos de cada local, com énfase no carater cultural da
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relagdo homem e meio ambiente com adaptacfes da pedagogia a diferentes realidades
culturais de localidade/regi&o.

“[...] da énfase ao carater cultural e sua relagdo com o meio. A educacdo ambiental
ndo deve impor uma visdo de mundo; é preciso levar em conta a cultura de
referéncia das populacBes ou das comunidades envolvidas, [...] trata-se de
desenvolver uma compreensdo e uma apreciacdo da Terra para adotar um atuar
responsavel em relacdo ao meio ambiente e as populacdes humanas que sdo parte
dele. Privilegia uma relagdo com a natureza fundada na pertenca e ndo no controle.”
(SAUVE, 2005, p. 34).

Desse modo a corrente etnografia se afasta do etnocentrismo, se aproxima da cultura
das populagdes e das comunidades comum na pratica de educacdo ambiental que vai de
acordo com a relacdo cultural de cada grupo fortalecendo os valores intrinsecos, tradicionais
da cultura, e histérico de um determinado local. Na educacdo ambiental ndo se deve impor
uma visdo globalizada de “mundo”, leva-se em consideracdo a cultura de referéncia das
populacbes ou das comunidades locais envolvidas. Enfatizando o carater cultural da relacéo
com o0 meio ambiente propde adaptar a pedagogia as realidades culturais diferentes, como se
inspirar nas pedagogias de diversas culturas. Quanto a Corrente Ecoeducacdo, Sauvé (2005)
faz uma unificacdo de conceitos das correntes naturalista, humanista e etnografica, sua
aplicabilidade metodoldgica executa a esséncia de pertencimento dos envolvidos com 0s
aspectos fisicos naturais, pois 0 homem, a natureza e 0 meio ambiente integram 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo capaz de aprender por meio de suas experiéncias e de suas

relagbes no com o mundo.

“Esta corrente estd dominada pela perspectiva educacional da educagdo ambiental.
N&o se trata de resolver problemas, mas de aproveitar a relacdo com o meio
ambiente como cadinho de desenvolvimento pessoal, para o fundamento de um atuar
significativo e responsavel. O meio ambiente é percebido aqui como uma esfera de
interagdo essencial para a ecoformagdo ou para a ecoontogénese.” (SAUVE, 2005,
p.35).

Nessa corrente a EA ambiental estd associada as escolas para uma personalizagdo,
ecologizacdo e ecoformacdo dos seus participantes. Portanto, essa corrente ndo se trata de
resolver problemas, mas de aproveitar a relagdo com o meio ambiente como experiéncias de
desenvolvimento pessoal, para atuacgdo significativa e responsadvel com meio ambiente. Na
perspectiva educacional da educacdo ambiental, 0 meio ambiente é percebido como uma
esfera de interacdo primordial para duas proposi¢cGes, muito proximas ambas, no entanto
distintas, principalmente em relagdo a seus respectivos contextos de referéncia que séo a

ecoformacdo e para a econtogénese.



37

No que se refere a Corrente Sustentabilidade, Sauvé (2005) tenta conciliar o
desenvolvimento e a sustentabilidade, reconhecendo a importancia dos seus aspectos sociais
com frequéncia, assim tratando de modo superficial, é norteada por tendéncias
epistemoldgicas, sistémicas. A expansdo do desenvolvimento sustentavel deu-se em meados
dos anos de 1980, transfixou-se pouco a pouco ao movimento da educacdo ambiental e se

impondo como uma perspectiva dominante,

“Cujo objetivo é o de contribuir para a promocdo do desenvolvimento sustentavel.
Este ultimo sup8e que o desenvolvimento econdmico, considerado como a base do
desenvolvimento humano, € indissociavel da conservacdo dos recursos naturais e de
um compartilhar equitativo dos recursos”. (SAUVE, 2005, p.32).

Essa corrente apoia-se nas recomendacfes da Agenda 21, elaborada em 1992, por
meio das recomendacdes descritas no capitulo 36, resultante da Cupula da Terra, desde 1997,
é utilizada em estratégias didaticas de EA nos Programas Internacional de Educacgdo
Ambiental da UNESCO sobre a ideologia dos principios do Desenvolvimento Sustentavel,
tratando do aprender a utilizar os recursos de forma racional sustentavel, trazendo em seu eixo
de estratégia mudancas de producdo, e consumo da sociedade mediante 0 uso dos recursos
naturais para as geracOes do presente e do futuro, para que haja recursos naturais
suficientemente para todos e se possa assegurar as necessidades do amanha.

Tratava-se de instaurar uma “nova” educagdo ambiental, intitulado como Reforma da
Educacdo Ambiental para um desenvolvimento sustentavel, propagado pela UNESCO em
1977 para o compartilhamento equitativo dos recursos naturais, nessa corrente a EA é uma
ferramenta, entre outras, a servico do desenvolvimento sustentavel que vem contribuir para a
promocdo do desenvolvimento sustentavel considerado como a base do desenvolvimento
humano, que é indissocidvel da conservacdo ambiental equilibrada como o econémico e o
social.

Desse modo, este trabalho de pesquisa apregoa-se nas correntes tedricas de Educacao
Ambiental das quais, faz-se um recorte das correntes: Critica, Holistica, Bioregionalista e
Préaxica. Dessa maneira mostra-se uma sistematizacdo como uma proposta tedrica o objeto de
discussbes criticas das correntes no que concerne a Educacdo Ambiental agregando as
dimensGes sociais, econdmicas e culturais para melhor compreender as relagdes do homem
com a sociedade e a natureza, possiveis de serem desencadeadas no ambiente escolar. Assim
Layargues; Lima (2011), afirmam que a concep¢do da corrente critica traz abordagem das

dimensGes sociais, politicas, que ndo podem ser separadas do proprio individuo, e dos seus
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valores de subjetividades e crencas. Nesse Contexto, a corrente critica € recomendada pelas
Diretrizes Curriculares Nacional de Educacdo Ambiental de 2012.

“O predominio da educacdo ambiental critica dentre os referenciais explicitados
demonstra o crescimento dessa vertente no Brasil, com a declaracdo explicita do
Orgéo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental em diversos documentos
de estar inserido em uma proposta de educacdo ambiental emancipatdria e critica”.
(MATQOS, p. 94).

No ambito escolar, a corrente propde construir uma nova abordagem no sistema
politico, econdmico e social que se estabelece 0 modo de agir e produzir em sociedade, em
que professores e alunos, possam interagir para compreender, que homens, mulheres e
natureza, possam viver de forma harménica. “Na busca dessa fundamentacédo surge o dialogo
com diversas teorias, como identificado nos trabalhos apresentados, entre elas a teoria critica
[...]”. (MATOS, 2009, p.93).

Nessa perspectiva a concepcdo da corrente critica, que € empregada na escola para
auxiliar as pessoas a serem mais justas socialmente criticas e aptas as reflexdes sobre as
legitimidades dos fatos que levam a determinado problema socioambiental. E a “postura
critica, com um componente necessariamente politico, apontando para a transformacdo de
realidade” (SAUVE, 2005, p. 30). Nesse sentido, a corrente de EA Critica é inspirada no
ensino voltado para a transformacgdo de realidades com um componente necessariamente
politico para escolas de cidades ribeirinhas que compbe a regido do Maraj6-PA. Para
Layargues; Lima (2011) a EA critica é transformadora emancipatoria, tange o processo da
tematizacdo da relacdo sociedade e natureza evidenciando os determinantes causais da crise
socioambiental atuando nas suas consequéncias com possivel enfretamento com vistas de
supera-las.

Na corrente critica sugere-se uma autonomia e liberdade dos sujeitos pela intervencéo
e transformac&o dos sujeitos, das relagdes de denominagdes, opressdo e expropriacao natural,
pressupostos para de viver na natureza. Visando mudancas societarias do padrao civilizatorio,
por meio simultaneo de transformacdo subjetiva e das condi¢cdes objetivas como 0s corpos
tedricos com doutrinas diferentes, podem atuar com a EA na escola concomitantemente.

Para tanto, as praticas de educacdo ambiental consistem em sensibilizar as
comunidades escolares para a importancia da conservacdo e manutencdo da natureza, vem
contribuir para a formacao de sujeitos ecoldgicos capazes de realizar acGes concretas para a
melhoria da qualidade de vida com “[...] a proposta de desenvolver posturas holisticas em

educacdo ambiental tem sido aceita apressadamente por grande parte de educadores e
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educadoras” (SATO; CARVALHO, 2005, p. 48). Por meio de atividades criativas e
integradas ao meio ambiente que propicia o desenvolvimento dos educandos (as), educadores
(as) no pensar mais analitico e racional da realidade ambiental no contexto escolar.

Na Declaracdo de Chicago, Illinois elaborada em junho de 1990, na Oitava
Conferéncia Internacional de Educadores Holisticos, que “propde o desafio de criar uma
sociedade que visa a paz e a justica como principios norteadores, estando em harmonia com
tudo que a cerca, com a natureza e com a vida, criando um planeta sustentavel” (MAIA;
ARAUJO, 2015, p.05). A abordagem de EA Holistica na escola fomenta a construgdo de uma

visdo de mundo e de homem integral, sobre uma contextualizada com a sua realidade.

“Na visdo holistica o conhecimento se adquire num  processo
experimental; se estabelecendo conexdes com tudo que esti ao redor dos sujeitos
escolares. E esse processo de construgdo do conhecimento por meio dessas conexdes
¢ considerado como integrais nas diversas formas de educagdo e também na prépria
vida”. (MAIA; ARAUJO, 2015, p.08).

A corrente de EA Holistica vem criar o0 modelo de formacdo cidadd, levando em
consideracdo o ser humano integral, como parte integrante da natureza. Trabalhando a EA no
seu contexto escolar de ensino interdisciplinar, transversal e desfragmentada para alcancar e
mobilizar os diversos atores sociais (professores, alunos e comunidade escolar) no processo
de conscientizacdo da importancia da educacdao ambiental de forma emancipatéria, bem como

na valorizacdo da autonomia e do protagonismo individual e coletivo.

“Por essa nova concepc¢do de mundo € que se designou a educacdo holistica tendo
como base uma visao libertadora, sistémica, ecoldgica. Uma visdo totalizadora, nao
valorizando s6 a questdo da soma das partes, mas, também, a totalidade organica e
diversa de cada parte, sempre interligadas entre si. Assim sendo, o particular e o
universal, o éxito material e a realizagdo interior, a vida em coletividade e a
liberdade individual, a fé e o conhecimento, deixam de ser coisas contrarias”.
(MAIA; ARAUJO, 2015, p.05).

A EA Holistica na escola nos faz compreender as necessidades mutuas da sociedade
em construir ou ampliar uma reforma de conscientizacdo levando em conta a sobrevivéncia
dos individuos em sociedade e sua realidade sem comunidade. Para que professores (as),
alunos (as), gestores (as), da regido do Marajo-PA, sejam capacitados a diagnosticar,
interpretar, planejar, intervir, além de reproduzir seus conhecimentos numa perspectiva
ambiental e nas questdes sociais. Nesse sentido devemos pensar uma reeducacgédo apoiada por

toda sociedade e por politicas publicas para a educagdo ambiental holistica no municipio de
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Afud, no Pard, visando assim despertar em cada sujeito, o respeito, a consciéncia ambiental e
0 reconhecimento de sua participacao e responsabilidade.

Portanto, isto requer transversalidade nas acbes de uma educacdo ambiental
emancipatdria, contextualizada com a realidade local ribeirinha de maneira mais participativa,
libertadora, renovada, uma educagdo ambiental, social e educativa, que constréi dentro da
escola por meio de uma educacdo ambiental holistica a fim de formar uma sociedade
democratica protagonista, com sujeitos criticos e reflexivos.

Na corrente Biorregionalista a escola é compreendida como um meio social, ambiental
que valoriza o sentimento de pertencimentos e a relacdo de identidade ao lugar que estamos
inseridos (local e regional), no municipio, na cidade, no bairro, na escola dentre outros. E
“[...] para vencer o antropocentrismo precisamos de abordagem biorregional, voltada para a
regido especificas da qual vivemos” (SATO; CARVALHO, 2005, p.47), assim como 0s
espacos culturalmente reconhecidos pelo homem e que trazem um sentido de pertencimento
enraizado nos espacos fisicos naturais, como rios, as pracas da cidade, que nos fazem pensar
na infancia. “A biorregido, por sua vez deveria estar conectada com o todo de Gaia”. (SATO;
CARVALHO, 2005, p.47).

Para tanto a corrente Biorregionalista inserida no contexto escolar é reconhecer-se
suas questdes socioambientais, locais, enddgeno, vistas em relagdo com as realidades do
contexto de vida cotidiana, da regido marajoara. Sendo oportuno para a pedagogia incentivar
ocasifes concretas para atuacGes responsaveis localizadas levando em consideracdo as
problematicas exdgenas com todo o “Gaia”, ou seja, planetaria.

A énfase da corrente Préxica esta na aprendizagem escolar da acdo, pela acdo e para a
melhoria propria melhoria, trata-se de desenvolver os conhecimentos tedricos e as habilidades
com vistas a uma eventual acdo pedagdgica pratica e por-se em situacdo de acdo de aprender
através de um projeto politico pedagdgico que convida a comunidade escolar do municipio de
Afua-PA, a uma reflexdo na acdo, no projeto em curso. “Lembremos que a praxis consiste
essencialmente em integrar a reflexdo e a acdo, que assim se alimentam mutualmente.”
(SAUVE, 2005, p.29). As acdes e praticas de EA na escola ndo pode ser destituida de reflexdo
tedrica, 0 processo deve seguir avaliando as implicacBes pedagogicas e politicas das
atividades realizada se caracterizando como um espaco de reflexdo teodrica que resultam em
“praxis”.

Nesse contexto o processo da corrente Préxica nas instituicdes de ensino &, por
exceléncia, a pesquisa-acdo, cujo objetivo € operar uma mudanca no meio escolar (nas

pessoas e no meio ambiente) cuja dinamica de agéo e teoria deve ser participativa, envolvendo
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os diferentes atores de uma situacdo por transformar. Em educagdo ambiental, as mudangas
previstas podem ser de ordem socioambiental e educacional “[...] Precisamos pensar sobre a
dindmica e a concretude da escola, enquanto investigadores do campo devemos dialogar com
pessoas que vivem essa realidade para pensarmos juntos sobre a educacao ambiental formal”.
(MATOS, 2009, p.91).

Dessa forma, com as ages e atividade praticas da educagdo ambiental a serem
realizadas em escolas da regido do Marajo-PA, especialmente no municipio de Afua, que
podemos incentivar significativamente o modo de pensar e as posturas econémicas e
sustentaveis de forma individual e coletiva, almejar a estruturacdo de um mundo melhor para
todos garantindo a preservagdo dos recursos naturais por meio da educagdo ambiental critica
na escola. Portanto a corrente praxica em educacdo ambiental atual no contexto escolar para
se compreendermos como praticas realizadas por profissionais de educacdo em determinados
no:

“[...] contextos socio/ historicos/ educacionais, incluindo as politicas de formacédo
inicial e continuada de professores; as particularidades de cada escola como espaco
de criacdo e re-criacdo de conhecimentos; as politicas curriculares vigentes; as
condic@es de trabalho dos professores; a realidade social das comunidades atendidas
pelas escolas e outras, de forma que tais contextos precisam ser considerados”.
(MATOS, 2009, p.91).

Nesse contexto, ressalta-se que a corrente Praxica em que a EA dever ser proposta
como praxis educativa, pedagogica, metodoldgica indispensavel no cotidiano escolar bem
como nas instituicbes de ensino da regido do Maraj6-PA, fazendo referéncia ao contexto
social, cultural, regional e local, influenciando na vida dos seus autores envolvidos para ser
exercida como de forma continua empregada como habitos simples, assim como o ato de
lavar as maos. Desse modo é preponderante entendermos as reflexdes tedricas que tratam da

praxis de EA no ambiente escolar.

1.4  Préaxis de Educacdo Ambiental no Espaco Escolar

Do ponto de vista das “praxis”, a teoria € colocada a prova, define o processo ou uma
habilidade testada e experimentada como método educativa para a compressdo do ser humano
e do meio, porque escola é o espaco de ensino aprendizagem, mas proximo e suscetivel a

influéncia de educadores (as), educandos (as) e comunidade escolar.
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“Q contetdo escolar é a apreensao sistematizada (conhecimentos) de uma realidade.
Se em uma aula o educador deter-se apenas ao contetido pelo contetdo, ndo o
relaciona a realidade, estard descontextualizando esse conhecimento, afastando-o da
realidade concreta, tirando seu significado e alienando-o0. Dessa forma, minimiza-se
0 conhecimento como um instrumento para pratica criativa (praxis)”.
(GUIMARAES, 1995, p. 43).

Desse modo, as praxis de EA na escola devem ser realizadas por reflexdes teoricas e
acOes préticas, que envolvam a realidade vivenciada pelos alunos (as), ativando suas
experiéncias locais, ambientais geradora de novos conhecimentos criticos, transformadores no
ambito do cotidiano escolar na praxis, com projetos de cunho educativo ambiental que devem
partir inicialmente do reconhecimento do ambiente interno da escola para explorar os estudos
no ambiente de educandos (as) e alunos (as). Para tanto, Trajber e Mendonca, (2006, p.11)

afirmam que os:

“[...] projetos de Educacdo Ambiental nas escolas, estimulando o envolvimento de
professores, alunos, dire¢do, funcionéarios e a comunidade, como maneiras de se
construir democraticamente a praxis educativo-ambiental e a Educacédo permanente
e ao longo da vida com a comunidade escolar; ampliar a discussdo nacional sobre o
meio ambiente, as finalidades da Educacdo Ambiental[...]".

A escola e 0 ambiente familiar podem promover a criatividade de forma continua e
progressiva, e quando se trata de formacdo e mudancas de habitos, atitudes de pessoas, nos
remetemos propriamente & familia, @ comunidade e ao ambiente escolar. Portanto para haver
praxis de EA efetiva nas escolas é preciso ter investimentos na instituicdo de ensino, na
formacdo continua de docentes, na realizacdo de préatica educativa dentro e fora do ambiente
escolar para “re-significar os sentidos identitdrios e fundamentais dos diferentes
posicionamentos politico-pedagogicos” (LAYRARGUES, 2004, p.7-8).

Considera-se a necessidade de qualificar e preparar os profissionais que estejam dentro
do padrdo de EA na escola que lhes permita lidar com os desafios atuais do nosso século
“XXTI”, as instituicGes de ensino regular, exercem papel social que passam a ocupar uma
posicdo de destaque na EA, sendo essas instituicbes fundamentais para esse processo
transformador de pessoas criticas e democréaticas da EA. Como proposto por Beisiegel (2010,
p. 39):

“[...] as atividades no dia-a-dia da pratica educativas, o educador procurava realizar
tudo aquilo que defendera para uma educagdo condizente com exigéncias da
atualidade brasileira: uma educagdo comprometida com o desenvolvimento, a
formacgdo da consciéncia critica e a construcdo de personalidades democraticas”.
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Assim como nas praticas pedagogicas escolares de EA devem caminhar
mancomunadas as diversidades existentes nos meios sociais, culturais e ambientais, associado
a uma critica da realidade cotidiana e ao estabelecimento da relacdo de unidade entre a teoria
e pratica voltada para a formacgéo de cidadania humana por meio da praxis de forma lldica,
realizadas na sala de aula e em atividades extracurriculares como passeios em parques, visitas
em lagos proximo a comunidade e/ou a escola, a¢bes participativas em hortas, escolares e
comunitarias, dentre outras atividades que alunos possam entender sobre a preservacdo e
conservacdao do meio ambiente, procurando alternativas da inclusdo da préaxis de EA. Diante

disso Antonioli e Porpino (2019, p.5) afirmam que as préxis de EA podem ser atreladas as:

“Vivéncias e jogos interativos sdo propostos como ferramentas pedagdgicas para
que o0s estudantes possam concretizar e trazer para suas proprias realidades
problemas aparentemente distantes e hipotéticos. Ao perceber o qudo préxima essa
realidade esta do seu dia a dia, poderdo, por meio de mudancas de hébitos, ajudar a
transformar esta realidade”.

Entende-se que a insercdo de EA seja considerada a qualidade da objetividade do
ensino oferecido nas praxis e no cotidiano escolar. A “[..] educacdo ambiental ¢é
potencializada de acordo com a participacdo integral dos alunos as praticas e intervencdes no
ambito educativo que pode se estender para o social quando 0os mesmos passam a estimular a
renovagio de habitos em outras pessoas”. (SILVA JUNIOR, 2018 et al., p.10). No entanto é
primordial articular as atividades tedricas, ludicas, com as atividades praticas educativas
associadas as dimensbes socioambientais, culturais, capazes de incorporar o aluno um
processo educativo de amadurecimento do individuo e da coletividade, articulando a EA com
outros sentidos e habilidade sensorias e motoras dos alunos (as).

Além de “apresentar um conjunto de atividades praticas que permitem ilustrar suas
experiéncias e reflexdes e que inspiram principalmente o professor, que assume o desafio de
realizar a educagdo ambiental no espago escolar” (LOBINO, 2013, p.08). A praxis de EA na
escola funciona como uma engrenagem chave para sensibilizar e conscientizar os alunos (as)
por meio de acdes e atitudes criticas que propicia a compreensdo da realidade local, regional
trazendo reflexdes sociais e de equidade, de maneira sistematizada, subjetivas, ldgica e

pragmatica.

“Atuar no cotidiano escolar [...], provocando novas questdes, situacfes de
aprendizagem e desafios para a participagdo na resolucdo de problemas, buscando
articular escola com os ambientes locais e regionais onde estdo inseridas”.
(CARVALHO, 2004, p. 21).
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Desse modo, as praxis de EA Critica na escola vao despertar em alunos (as) e
professores (as), o interesse pela natureza, bem como o respeito ao saber como funcionam o0s
fendmenos da natureza ocorrente em seu bairro, cidade e/ou regido aplicando aulas tedricas e
préticas pedagogicas, por meio de agbes mais conscientes. E importante levantar na praxis de
EA assuntos e discussdes sobre: queimadas, coleta seletiva, residuos sélidos, desmatamento,
poluicdo do rio, do ar, do solo, aquecimento global, por conseguinte suas gravissimas
consequéncias para 0 homem e para a mde terra. No que concerne visualizar a escola como
um espaco de dialogos para superacdo de problemas locais com maior engajamento dos

sujeitos envolvidos.

”[...] as praticas pedagdgicas de educacdo ambiental precisam estimular o contato e
as relagbes com a comunidade. As saidas da sala de aula ou mesmo da escola
devem, sempre que possivel, ser realizadas [...]. Nas imediacGes da escola, pode-se
estudar as atividades das industrias vizinhas e as suas fontes poluidoras ou ainda as
atividades agricolas [...], além das polui¢des sonora, visual, da agua e do ar, o
crescimento da populacédo, a rede de saneamento bésico, entre tantos outros temas. O
importante é incluir nas atividades de educacdo ambiental a temética préxima ou

distante (geograficamente) relacionada com o cotidiano das pessoas [...]”.
(REIGOTA, 2012, p. 48).

Em sintese, a praxis de EA continuada ambiental eleva-se a compreenséo do efeito
aliada ao processo de evolugdo das particularidades e do processo de um ensino apontando a
EA transformadora de praticas educacionais, corriqueiras em ritmo de interacdo para
substitui-las por modos e habitos de vidas humanas e sustentaveis. E “situar o educador como,
sobretudo, um mediador de relagbes socioeducativas, coordenador de acles, pesquisas e
reflexGes escolares e/ou comunitarias que oportunizem novos processos de aprendizagens
sociais, individuais e institucionais” (CARVALHO, 2004. p. 21).

Deste modo o docente tende a desdobrar-se na pratica do ensino da EA na escola
buscando “além de uma formagdo inicial consistente, é preciso considerar um investimento
educativo continuo e sistematico para os professores se desenvolverem como profissionais de
educagdo” (PARAMETROS CURRICULARES DA EDUCACAO, 2010, p. 5).

Por conseguinte, a escola é um espaco de ensino aprendizagem, que por meio de seus
Projetos Politicos Pedagdgicos, esses que sdo instrumentos de estratégia e gestdo que assegura
a tomada de decisOes, efetiva a consciéncia do papel da escola em implementar uma EA de
forma perene, e junto com profissionais que tenham como absorver, compreender e aplicar
seus desdobramentos da EA na praxis. Nesse pressuposto conhecer a realidade local,

reconhecer a atuagdo da profisséo de professores (as) que tem como desafio tdo importante
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quanto a formacdo dos individuos, isso pode torna-los, criticos, sensiveis e defensores da

natureza.

“Na praxis educativa de tentar implementar estratégias que realmente considerem a
realidade local, com respaldo as necessidades locais e na construcdo de uma
sociedade que priorize a solidariedade e a participacdo como projeto politico de toda
acdo educativa”. (SATO, 1997, p.80).

Contudo, para o alargamento das praxis de EA na escola de forma critica e
emancipatdria, se faz necessario o uso de instrumentos legais como os Projetos Politicos
Pedagdgicos-PPP, que estdo mais proximos dos profissionais que atuam nas escolas. Desse
modo, os P PP passam a ser uma importante ferramenta de estratégias que abre espaco para
insercdo da praxis de EA, de forma planejada e pré-estabelecidas nas instituicGes de ensino.

Nesse pressuposto Edson Travassos (2004, p. 25), afirma que:

“As atividades de educacdo ambiental devem ser o principal ndcleo do programa,
permitindo, assim que os alunos tenham oportunidades de desenvolverem sua
sensibilidade a respeito das questdes ambientais, para buscarem solucbes
alternativas para tais situagdes”.

As acles e praticas de EA, podem se organizar a partir de um processo previamente
estabelecido pela instituicdo de ensino como a organizacao curricular, pela participacdo da
prépria comunidade escolar dada experiéncias, prévias do cotidiano, que proporcionam um
desejo mais intenso pelas atividades praticas que podem ser desenvolvidas na escola, que
associam as praxis de EA por meio de aulas ndo convencionais. Mas, com aulas dialégicas,
como as rodas de conversas, teatro, musica, danca, uso de fotos, imagens, jogos, clubes de
ciéncias, gincanas, visita nos espacos fisicos da escola, entre outros. Nesse processo educativo
da EA e a busca pela realizacdo de aprendizagem com a integracdo da tedrica reflexiva

unificada com uma agdo pratica, que nasce a praxis.

“Sob esta perspectiva inclui-se que as praticas educativas voltadas para questfes
ambientais devem objetivar e ser perpassadas pela intencionalidade de promogéo e
pelo incentivo de desenvolvimento e de conhecimento, valores, atitudes,
comportamentos e habilidades que contribuam para a sobrevivéncia, a participacgéo e
emancipacao. A educacdo ambiental entéo seria mediada por projetos definidores de
programas educativos”. (COSTA; TRAJBER, 2001.p.33).

Por isso, as introducdes das teorias cientificas educativas s@o fundamentais para a
construcdo das praxis em EA Critica na escola fundida com os saberes tedricos que provém o0s

fazeres préaticos pedagdgicos os quais formalizam o campo critico as questdes educativas que



46

estimule a participacdo da comunidade escolar. “Neste sentido, o projeto politico-pedagogico
de uma Educacdo Ambiental Critica seria o de contribuir para uma mudanca de valores e
atitudes, contribuindo para a formagao de um sujeito ecologico” (CARVALHO, 2004, p. 18).
Portanto, é essencial estabelecer a praticas de EA nos Projetos Politicos Pedagogicos com a
participacdo da comunidade escolar que alimente o desenvolvimento das criangas, jovens,
adultos no sentido de incentivar uma compreensao ambiental e de cuidar dos recursos naturais

e de ecossistema com:

“ Uma visdo de educacdo para 0 meio ambiente mais ampla deve envolver as
pessoas da comunidade, os curriculos escolares e a preparacdo dos professores em
geral, ndo apenas aqueles que estdo ligados as areas das ciéncias biol6gicas ou da
geografia”. (TRAVASSOS, 2004, p. 8).

O processo de ensino com a praxis de EA dentro da escola pode provocar a
responsabilidade do individuo como as mudancas no comportamento humano, o respeito, e 0
acesso ao do meio ambiente sustentavel, podem ocorrer em diversos espacos e debates de
ensino institucional como as escolas de ensino fundamental. Aperfeicoado com a préxis da
EA como um instrumento de transformacdo social e ambiental. As atividades de EA na
escola, realizadas por meio da praxis devem ser contextualizadas, diversificadas, continua,

refletidas com metas a serem atingidas a curto, médio e longo prazo.

“ Isso merece destaque. Néo faz tal defesa em cima de uma verborragia pouco
consequente que, muitas vezes, encanta, mas que, em termos efetivos, ndo implicam
em transformagoes significativas do individuo e da sociedade, mas o faz de atitudes
concretas e refletidas, o faz na praxis, sendo coerente com sua perspectiva teorica e
politica claramente assumida” . (LOBINO, 2013.p.12).

Nessa perspectiva, evidencia-se o poder de modificacdo social e cultural por meio da
praxis de EA na escola com vista a uma l6gica democratica sistematica necessaria para o
desempenho da cidadania humana com uma visdo de saberes ampliado, com os dialogos
transversais. Essa reflexdo é confirmada pelos tedricos Antonioli e Porpino (2019, p.4),
ressaltam que o “momento em que o mundo parece desconectado é preciso refletir sobre o
nosso bem-estar, sobre a maneira como nos relacionamos com 0 outro e com 0 meio
ambiente, do ponto de vista social, politico, econdmico ¢ ambiental”. Para tanto, a praxis de
EA ¢ concomitantemente contextualizada as diferentes areas dos conhecimentos cientificos
focados numa abordagem critica entre a natureza e a sociedade com a uma nova cultura

educacional sustentavel mediada pelas relagbes entre homem, sociedade e natureza.
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“Para isso é necessario formar os professores para transmitir tais conceitos e obter
éxodo, pois a grande maioria ndo esta devidamente preparada para discutir com os
alunos o que diz respeito as questdes ambientais. Isso ¢ importante pois, “as praticas
pedagogicas comprometidas com mudangas contrapdem os mais diversos sujeitos,
ora considerados nos papéis diferenciados do professor (a) e aluno(a), ora

compreendidos na condi¢do de diferentes diante de uma histéria comum”
(REIGOTA, 2012, p. 9).

Ademais a praxis e a EA estdo diretamente proporcionais ligadas as reflexdes criticas,
construtivas que permitem uma facilidade de se relacionar com diversos conhecimentos
saberes em diferentes &reas para formacdo do individuo e da coletividade por meio de uma
estruturacdo curricular de variadas disciplinas que inclua a praxis de EA no ambiente escolar.
No entanto, a praxis de EA no ambiente escolar é o envolvimento de varios saberes e
ambientes para dar conta dos aspectos histéricos, sociais, econémicos, culturais e politicos da
questdo ambiental dentro do espaco escolar que se traduz no compromisso com o seu papel na
formacéo social, da comunidade democratica e consciente na formacdo de professores (as) e

alunos(as) por meio de aulas praticas e tedricas que unificadas se transformam em praxis.

“Promover a compreensdo dos problemas socioambientais em suas multiplas
dimensdes: geogréficas, historicas, bioldgicas, sociais e subjetivas; considerando o
ambiente como o conjunto das interrelacBes que se estabelecem entre 0 mundo
natural e o mundo social, mediado por saberes locais e tradicionais, além dos
saberes cientificos”. (CARVALHO, 2004, p.21).

A préaxis de EA deve ser horizontalizada, coletiva estando em todos 0s processos de
conscientizacdo e sensibilizacdo realizados a partir de didlogos que produzem nas préxis
saberes e conhecimentos tedricos, que contemplam varios angulos educacionais, com 0
ambito de préaticas e acdes. Quando se realizam acdes em diferentes espacos da escola. “E
necessaria as praxis, em que a reflexdo subsidie uma préatica criativa e essa pratica dé
elementos para uma reflexdo e construcio de uma nova compreensio de mundo”
(GUIMARAES, 2004, p.29).

Ademais as instituicdes educacionais que trabalham a EA com a préaxis se completam
guanto a formacéo dos individuos com novas reflexdes criticas acerca da questdo ambiental,
que podem ser realizadas dentro da sala de aula, com intuito de proporcionar aos alunos (as)
vivéncias associadas a sua realidade diaria, “[...] sensibilizar a sociedade, buscando
modificagdo do comportamento das pessoas, no sentido de que encarem a natureza e 0 seu
meio social como ambientes nos quais 0 homem vive e convive” (TRAVASSOS, 2004, p.
16). Tendo em vista, que quando se fazem uso da pratica e da teoria 0s participantes

visualizam suas necessidades e demais realidades socioambientais circundantes, portanto é
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factivel envolvé-los em atividades préaticas pedagdgicas, obtendo melhores resultados com
aprendizagem de EA nas praxis que,

“[...] vem se consolidando perante a sociedade uma perspectiva de educacdo
ambiental que reflete uma compreensdo e uma postura educacional e de mundo,
subsidiada por um referencial paradigmatico e compromissos ideolégicos, que se
manifestam hegemonicamente na constituigdo da sociedade atual ”. (GUIMARAES,
2004, p. 25).

Nessa circunstancia, a praxis da EA € a esséncia na argumentacdo atual dialdgica
educacional girando em torno das abordagens criticas, paradigmaticas que atendem a
importancia do ensino da ecologia, da sustentabilidade, da cidadania. Logo, a inser¢do dos
estudantes em atividades préaticas que se configura na realizacdo de agdes contextualizadas na
teoria que contribua no desenvolvimento de suas experiéncias que 0s aproximam da sua

realidade local.

“No processo de transformacdo da realidade geram-se novos valores e atitudes em
busca do equilibrio local/global por meio de uma relacdo integrada ser
humano/natureza; elabora-se, assim, uma nova ética para a humanidade e permite-se
a ampliacdo da consciéncia do educando”. (GUIMARAES, 1995, p.43).

Nesse aspecto a EA, deve ser essencialmente um fator educacional para a formacéo
dos seres humanos, para a humanidade alcancar novos valores éticos, socioambientais
preponderantes para vida dos seres humanos. Ademais para compreendermos as relacdes

homem natureza e pertinente elencar a sustentabilidade como praxis na instituicao escolar.

1.5 EA e Sustentabilidade na praxis

A EA com a incorporacdo da sustentabilidade tornou-se um elemento central do
debate sobre o desenvolvimento econdmico, politico e social de diferentes nacdes frente aos
problemas ambientais, decorrentes da acdo antrdpica da sua inteira relacdo ao meio ambiente.

Neste sentido Guimardes (1995, p.15), assevera que:

“Pela gravidade da situacdo ambiental em todo 0 mundo, assim como no Brasil, ja se
tornou categérica a necessidade de implementar a EA para as novas geracfes em
idade de formagdo de valores e atitudes, como também para a populagdo em geral,
pela emergéncia em que nos encontramos”.
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Desse modo, € bem entendido que a escola tem um papel fundamental em encontrar
préaxis acessiveis de EA que promova a sustentabilidade ambiental a seus alunos e a toda
comunidade escolar, “para compreender a cadeia de relagdes entre a teoria e préatica local
global, ambiente e sociedade” (SEGURA, 2001, p. 19), no sentido da inteira busca pela
conservacao ambiental e a garantia do principio da sustentabilidade ambiental para que outros
possam usufruir dos recursos que a natureza disponibilidade para a vida. Mas, é importante
frisar que a escola pode encontrar certos desafios quanto a articulacdo de praxis de EA para a
sustentabilidade, em decorréncia da dificuldade de algumas instituicdes de ensino em
conduzir educadores (as) alunos (as) para tal exercicio da cidadania como pleiteia a EA.

Em linhas legais, a EA néo pode ser desenvolvida apenas em atividades que envolvem
as datas comemorativas como o Dia Mundial da Agua, Dia da Terra, Dia Mundial de
Combate a Desertificacdo e a Seca, Dia Mundial dos Oceanos, Dia da Arvore, Dia Mundial
do Meio Ambiente, Dia da Educacdo Ambiental dentre outras, mas de forma continua e
permanente e deve ser desenvolvida nos espacos formais e ndo formais, no sentido que esta
educacdo possa estd ao alcance de todos os brasileiros e aqueles que tomaram o pais Brasil,
como Patria. Sobre a politica de EA para sustentabilidade Roos e Becker (2012, p.858/859)

destacam que:

“Ao se entender, perceber e compreender que aplicando uma politica que promova a
importancia da Educacdo Ambiental voltada principalmente para a sustentabilidade
ja nas escolas primarias, cria-se nas novas geracdes uma nova e devida mentalidade
de preservacdo ambiental, o que, depois, serd muito mais facil programar politicas
que visem a utilizacdo sustentavel dos recursos planetéarios no futuro. No entanto, é
necessario que além da Educagdo Ambiental ou da sustentabilidade ambiental, é
preciso que as praticas contrarias sejam combatidas e punidas rigorosamente ja nos
dias de hoje”.

A EA na sua praxis necessita de acdo continua em longo prazo, por meio de uma
politica formal interdisciplinar para além do processo de construcdo da cidadania dos sujeitos,
é inadmissivel quaisquer atitudes que contrariam 0s principios e 0s objetivos da EA, assim
frisa-se que praxis de EA escola tem que ser trabalhada com uma ética ampliada, com foco na
sustentabilidade para o entendimento e compreenséo das dimensdes plurais, culturais, sociais,
politicas, econdmicas e ambientais de forma continua a longo e médio prazo, e ndo apenas
proximo e durante a passagem de datas alusivo-comemorativas, como se registrou nas
entrelinhas acima desta producdo cientifica, além de que possa ser aclarada a questdo do
respeito as diferentes formas de ideias de cada integrante da escola. Sobre o respeito das

diferentes ideias, assim como Fernandes e Andrade (2017, p. 3), expdem:
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“A Educacdo Ambiental deve ser proporcionada respeitando as diferencas
ambientais e pessoais dos educandos, devendo ser trabalhada de forma transversal,
abordando os saberes e os valores da sustentabilidade com o intuito de promover
uma visdo critica que possa despertar senso de justica ambiental e,
consequentemente, gerar uma cidadania pautada na ética do cuidado com o meio
ambiente”.

Logo, a EA na escola deve atender o processo da interdisciplinaridade, da
transversalidade, além de promover o desenvolvimento do pensamento critico dos que
integram a escola e sua comunidade, para que se possam alcancar os valores a transformacao
do meio ambiente. No entanto, a realidade e as experiéncias devem ser potencializadas ao
contexto local que ofereca condigdes para se trabalhar EA no processo educativo que
determina e subsidia 0 ambiente escolar.

No que tange ao papel dos educadores (gestores, professores, coordenadores
pedagdgicos) podem motivar didlogos, praticas aos alunos, a familia e a comunidade no
entorno da escola. Desse modo pode-se criar praxis de EA motivadoras e previamente
planejadas articuladas com as disciplinar do curriculo, bem como inseri-la no Projeto Politico
Pedagdgico-PPP, para que ocorra de forma perene diariamente trabalhada em sala de aula,
assim despertando o senso de discussGes acirradas acerca da EA e da sustentabilidade
ambiental, mas sempre atendendo a ética ambiental e educacional.

Nesse pressuposto é fundamental que EA para sustentabilidade possa mover as
pessoas na escola, no sentido de sensibiliza-las e conscientizéa-las sobre a realidade ambiental
e socioambiental dentro do seu contexto real e cotidiano, para que consigam ter acesso a uma
melhor qualidade de vida, mas sem desrespeitar 0 meio ambiente, procurando estabelecer uma
relacdo de equilibrio e respeito entre homem e natureza para gerir praxis sustentaveis e
valores no seu cotidiano. Portanto, a EA para a sustentabilidade vem sendo um ponto de
discussdo emergente e de exigéncia em debates nos circuitos, das redes gestoras de ensino e
de institui¢cGes educacionais, dada a urgéncia de desempenharem as praxis de EA sustentaveis
dentro do ambiente escolar, para compreender a complexidade da atual conjuntura de
correlagdo entre 0 homem e a natureza, bem como de elementos pertinentes aos discursos
socioambientais contemporaneo. Sobre essa complexidade ambiental, Jacobi (2003, p.191)
esclarece que:

“Ha necessidade de abordar o tema da complexidade ambiental e que decorre da
percepcdo sobre o incipiente processo de reflexdo acerca das praticas existentes e
das mdaltiplas possibilidades de, ao pensar a realidade de modo complexo, defini-la

como uma nova racionalidade e um espaco onde se articulam natureza, técnica e
cultura”.
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Considera-se que a EA néo se preocupa somente com aquisi¢do de conhecimento, mas
com comportamentos, com a empatia de valores humanos, culturais, étnicos e
socioambientais que atravessam a realidade humana e ambiental. Assim como a
responsabilidade social e educacional na comunidade escolar para que educadores e
educandos sejam capazes de pensar e agir em tempos de mudancas socioambientais globais
do século XXI. Bem como, discutir no &mbito escolar conteidos referentes “aos direitos
humanos e a diversidade, saide ambiental, alimentacdo e consumo sustentavel” (SILVA;
SANTANA, 2018, p. 338).

Desse modo para ocorrer sustentabilidade nas escolas com propostas de acdes de EA
que desenvolva projetos e intervengdes que possibilitem & escola a realizar experiéncias,
vivéncias que estimule os processos pedagdgicos com a promocdo cultural da
sustentabilidade, desde que todos estejam engajados na discussdo socioambiental e a partir de
entdo possam sair resultados satisfatérios, para insercdo da EA para a sensibilizacdo e
consciéncia ecoldgica, para a melhoria de todos os seres humanos. Na linha do contexto

acima traduzido Cavalcanti Neto e Amaral (2011, p.121) afirmam que:

“O processo educativo na escola deve, assim, possibilitar aos individuos
compreensdo, sensibilizacdo e acdo que resultem na formacdo de uma consciéncia
ecologicamente equilibrada sobre os modos de interveng¢do humana no ambiente”.

Quanto a EA e o viés da sustentabilidade, na CUPULA DAS AMERICAS (1998),

traduziu-se o seguinte:

“A educagdo ambiental para a sustentabilidade deve permitir que a educacdo se
converta em uma experiéncia vital, alegre, lddica, atrativa, criadora de sentidos e
significados, que estimule a criatividade e permita redirecionar a energia e a rebeldia
da juventude para execucdo de projetos de atividades com a constru¢do de uma
sociedade mais justa, mais tolerante, mais equitativa, mais solidaria democratica e
mais participativa e na qual seja possivel a vida com qualidade e dignidade”.

Além do mais, a EA para com viés para sustentabilidade traz uma proposta de ensino,
mais préatica e lidica, em que os alunos tenham a oportunidade de visitar locais onde séo
desenvolvidos e praticados 0s projetos socioambientais sustentaveis como as hortas
comunitarias organicas, criadas pelos residentes locais e que envolvem a consciéncia
ambiental, seguranca alimentar e a interagdo socioeconémica comunitéria, além de inserir as
cooperativas, empresas, associagdes socioculturais nas diferentes praxis de sustentabilidade

ambiental.
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Todavia intervencfes de EA que promovam melhoria de qualidade de vida das
populacbes e as que praticam feitos sustentdveis como as atividades impulsionadas pela
agricultura familiar, técnicas de manejo, economia circular, etc., mas sempre aspirada com o
espirito que permitam criatividade e um atrativo sociocultural e ambiental aos envolvidos.
Sobre o enfoque de articular praxis de EA sustentaveis em ambientes locais, seja na escola ou
ndo, “isto implica a necessidade da multiplicacdo de praticas sociais pautadas pela ampliacdo
do direito a informagdo e de educagdo ambiental numa perspectiva integradora”
(CAVALCANTI, 1997, p.386/387), desse modo atividades na praxis de EA sustentaveis
escolares, visa a integracdo das pessoas na comunidade/moradores, vai permear a EA em
todas as camadas sociais, com isso barganha-se a sensibilizacdo ambiental de pessoas/atores
em busca desenvolvimento educacional e sustentavel.

Para tanto, € urgente o desenvolvimento de praxis de EA e sustentabilidade nas
escolas e comunidades propriamente dita, para que se possam conhecer questdes mais
pressurosos de sua populacdo em buscar possiveis alternativas, como: reaproveitamento de
papel e papeldo para gerar caixinhas de presentes, garrafas pets para efeito de confec¢bes de
vassouras, bancos, porta trecos, etc., construcao de hortas escolar e comunitaria, com fins de
complemento de alimentos saudaveis na escola e comunidade, e no Gltimo caso, fonte de
renda para aglutinar as necessidades essenciais ao final do més, contribuindo desta forma com
a melhoria de vida das familias, que apresentam baixo poder aquisitivo, dentre outras praxis
sustentaveis, que possam fazer a diferenca no meio ambiente.

Destaca-se que a EA pautada no viés da sustentabilidade ambiental a tendéncia é
conduzir as pessoas a racionalidade, ao espirito critico, empatico e ético, quanto ao uso dos
recursos naturais tdo necessarios para suas sobrevivéncias, embora seja ainda preciso enfatizar
gue a conducdo deste processo carece de um exercicio critico no cotidiano e que deve ser
transformador. Para a questdo formacdo de um pensamento critico Cavalcanti Neto e Amaral
(2011, p.121) destacam:

“O processo educativo, nesse cenario, deve contribuir para a formacdo de um
pensamento critico, criativo e conectado com a necessidade de propor respostas para
o futuro, capaz de analisar as complexas relacGes entre 0S processos naturais e
sociais e de atuar no ambiente em uma perspectiva global, respeitando as
diversidades socioculturais”.

Diante do exposto, é imprescindivel que haja a intercessdo da EA com sustentabilidade
ambiental, que devem estar inteiramente conectadas com a realidade local buscando respostas

para o futuro da humanidade em sua totalidade, mas na certeza que as praxis de EA
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desenvolvidas no dia a dia podem muito contribuir com o processo aprendizagem seja ele na
escola ou em outro qualquer ambiente, pois a exigéncia de respostas educativas a este desafio
contemporaneo de repensar as relacfes entre a sociedade e natureza com uma reflexdo ampla
e maior compreensdo da sustentabilidade e a sua correlacdo com a EA. Brigger (1993, p.

137), ao se reportar para a sustentabilidade na escola explicita:

“[...] de vital importancia. Isso se deve ao fato de estar esse termo inextricavelmente
associado a uma suposta nova visdo de mundo, que abrange 0S universos
econdmicos, politico e ecolégico e educacional, envolvendo assim 0s mais
importantes aspectos sociais dessa "nova ética ambiental”.

Neste sentido, concorda-se com Brugger (1993), por compreender que EA para
sustentabilidade, no ambiente escolar € uma das formas mais viaveis, pois assegura uma das
propostas politicas educacionais, sociais e ambientais que podem ser tratadas em um so
espaco, além de que pode estimular mudangas significativas nas pessoas, em decorréncia do
papel social educacional, que a escola é devidamente responsavel para a formacdo de uma
nova alfabetizacdo ambiental institucionalizada.

A escola é a porta de entrada para formacdo cidada, é o ambiente que insere o
individuo, no contexto ambiental, na sociedade articulado a um conjunto das condicgdes
sociais e econbmicas em que aponta-se nas normas e instrumentos legais das politicas
publicas estruturadas no cenério brasileiro. No Brasil, o processo da EA é fortalecido pela lei
9795/99, que norteia a obrigatoriedade de uma educacdo sistematizada e com adequacdes
necessarias as especificidades da realidade local cotidiana. E de suma importincia evidenciar
0s avancos, em documentos legais norteadores que cooperam na criagdo de instrumentos de
politicas publicas Brasileira para insercdo de EA no Brasil como a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, a Lei 9795/99, a LDB, os PCN’s e a BNCC que tem relagdo legal com a

EA a nivel estadual e municipal, das quais se discorre a seguir.

1.6 Marco legal para Insercéo de Educacdo Ambiental no Brasil

A preocupagdo com o meio ambiente e a EA vem sendo um fator essencial para a
humanidade e um desafio para que as leis brasileiras possam cumprir a sua principal missao
qgue € servir como marco regulatério das atividades humanas. Desse modo, a partir da
Constituicdo Federal Brasileira de (1988, p.121) no Capitulo VI do Meio Ambiente, artigo

225, inciso VI, tornaram-se importante “promover a educagdo ambiental em todos os niveis
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de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”. Portanto, ¢
essencial, formular instrumentos legais de EA, para envolver o individuo num processo de
educacdo institucional sistematica, tornando-os pessoas responsaveis e sensiveis diante de
problemas e causas ambientais, abordando aspectos conservacao, preservacao dos recursos
naturais.

Salienta-se que tal temética ambiental (EA) deve ser promovida com participacdo da
sociedade na conducdo das politicas publicas, das legislacbes regulamentadoras que
condicionam a responsabilidade da inser¢cdo da EA nas instituicdes de ensino como um
processo de descentralizacdo do ensino da EA sistemética, que dever ser disseminado nos
municipios e nos estados brasileiros.

No entanto, a expansdao e a difusdo no ensino aprendizagem da EA no Brasil
significam necessariamente o sucesso dessa nova institucionalidade na superacédo dos desafios
a ela interpostos. Destaca-se que a EA no Brasil tem sido articulada na forma da Lei
9795/1999 de 27 de Abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) e propde que todo o cidadao brasileiro tem direito a educacdo ambiental, a mesma
deve ser articulada em todos os niveis de ensino, da educacdo infantil ao ensino superior,
como um agente indispensavel de permanéncia educacional nacional apontado nos seus

artigos 1° e 2°:

“Art.1° entende-se como educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art.2° A Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada em todos os niveis e
modalidades do progresso educativo, em carater formal e ndo-formal.” (BRASIL,
1999, p.01).

Nesse sentido, a Lei de 9.795 de 1999, volta-se para a aplicagdo imprescindivel da EA
e de inserir 0 meio ambiente e a sustentabilidade a rotina ao cotidiano escolar de maneira
interdisciplinar. Embora essas discussdes tenham sido elaboradas nas areas de interesse
ligadas as areas de ciéncias ambientais e sociais. Por isso, a questdo interdisciplinar apontada
na Lei 9.795/99 vem instigar a presenca de questdes sociais ambientais para a formacéo da
cidadania no ambito individual e coletivo que é compilada na reflexdo dos discentes e a

insercdo desses temas ambientais nos curriculos escolares.

“Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas
areas de sua jurisdi¢do, definirdo diretrizes, normas e critérios para a Educacdo
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Ambiental, respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de Educacao
Ambiental” (BRASIL, 1999, p. 6).

Nesse pressuposto a Lei 9.795/1999 vem enfatizando a responsabilidade de estados e
municipios em promover EA em seus espacos educacionais com responsabilidade
socioambiental. Porque a EA possui, em sua origem, um carater interdisciplinar e
transdisciplinar que indicam a relevancia de ser inserida e aplicada em todo o curriculo
escolar, norteados pelo didlogo entre saberes e das multiplas a¢Bes substanciais da realidade
local e regional.

“Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino. Assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora”. (BRASIL, 2017, p. 19).

Afirma-se que EA é benéfica a compreensdo da realidade e a participacdo social
respeitando as especificidades locais e regionais. Assim como para discutir a EA em todas as
instituicdes de ensino fundamental publica e privada em todas as esferas de governo como
determina o (7° Artigo da Lei 9.795/1999, p. 03):

“A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de agdo, além
dos ¢6rgdos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente
SISNAMA, institui¢des educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, 0s
6rgdos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e
organizagdes ndo-governamentais com atuacdo em Educacdo Ambiental”.

Desse modo, a Lei 9.795/1999 é um dos mais importantes dispositivos legais de
politicas publicas de EA que contempla o fortalecimento da insercdo da EA em todo territorio
brasileiro a fim de proporcionar mudangas eficientes no processo educativo consolidando a
EA em todos meios, instituicbes governamentais, organizacbes ndo governamentais, dentre
outras entidades que possam realizar praticas de EA com parametros e relacdes
socioambientais comtemple temas ambientais no contexto educativo com o potencial de
ampliar as percepgdes sobre o mundo, levando-nos a reflexdo sobre a complexidade e os
desafios envolvidos para a efetivagdo permanente da EA no cenario educacional brasileiro.

No cerne de politicas publicas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de nimero 9.394, de 20 de dezembro de 1996, traz em seu bojo a compreensdo do

ambiente natural e social, e prevé que na formacdo basica do cidaddo deve haver o preparo
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para o exercicio da cidadania, e caracteriza que a EA que esta assegurada no direcionamento
da educacéo brasileira nas etapas do ensino fundamental do 1° ao 9° ano e no ensino medio.
Portanto, a EA na LDB/1996 esta elencada numa dimensdo ampla e direcionada para a
formacdo de cidaddos conscientes e criticos, capazes de atuar na realidade local
socioambiental e cultural. Também aborda principios que fazem referéncia direta a questdo
ambiental, destacando os espacos e tempos alternativos de educacdo, além de mencionar a
utilizacdo de locais e espagos verdes do entorno da escola; bem como a interacdo, integracéo
com 0 meio ambiente e a conscientizacao ecoldgica. A LDB (1996, p. 09), aponta no seu no

artigo 1° que:

“A educacdo abrange os processos formativos [...] desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais ¢ organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”

Nesse pressuposto, a LDB (1996) trata a EA como um processo de transformacéo
educacional que perpassa por elementos externos socioculturais como a familia, e espacgos de
socializagdo como a escola, que concerne na reflexdo participativa e no engajamento de atores
sociais representados pela familia e pela escola, que influenciam na formacéo cognitiva dos
participantes baseadas nas suas relacfes interpessoais. Nesse conjunto de circunstancias que a
EA é amadurecida de acordo com meio sociocultural, ou seja, no contexto que o individuo
esta inserido, que pode ser definida como as instituicdes de ensino, a familia, a comunidade
cultural, ou ainda no local de trabalho.

Desse modo, a EA pode ser constituida/inserida desde cedo no seio familiar, mas a
responsabilidade socioambiental dos alunos (as) serd aprimorada nas instituicbes de ensino e
nos grupos socioculturais do individuo que envolve os valores socioambientais, como a ética,
a diversidade cultural, racial, sexual e econdémica. Destaca-se, que os temas transversais
como: a ética, o trabalho e consumo, o meio ambiente, a pluralidade, a diversidade cultural, a
salde e a orientacdo sexual foram temas recomendados inicialmente nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’s), desde 1997, acompanhando a reestruturagdo do sistema de
ensino que podem ser contextualizadas de acordo a abrangéncia, caracteristicas do territorio
nacional e com a possibilidade de um ensino e aprendizagem no ensino fundamental assim
como a:

“[...] educacdo ambiental, orientacdo sexual e salide tém apontado a necessidade de
que tais questdes sejam trabalhadas de forma continua, sistematica, abrangente e

integrada e ndo como areas ou disciplinas. Diante disso optou-se por integra-las no
curriculo por meio do que se chama de transversalidade: pretende-se que esses temas
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integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questGes da atualidade e que sejam orientadores também do
convivio escolar”. (BRASIL, 1998, p. 27).

Entende-se que os PCN’s, sdo importantes instrumentos de contetdos de politicas
publicas legais e institucionais para subsidiar o dialogo e a discussdo entre docentes, com
diferentes opinides saberes sobre a tematica ambiental. Desse modo o dialogo entre diversos
atores do setor educacional é indispensavel no processo de ensino e aprendizagem critica
sistematizada da EA, no cotidiano escolar, utilizando as sugestfes contidas nos cadernos dos
PCN’s, bem como para elaborar materiais didaticos e meétodo de ensino dando
encaminhamento para rever objetivos dos conteudos disciplinares consorciados aos temas
ambientais transversais, a fim de preparar o planejamento de aulas e formar atividades pratica

pedagdgica em EA de forma transversal.

“A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relagdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questes da vida real e de sua transformag&o
(aprender na realidade e da realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho e
inclui-lo explicita e estruturalmente na organizacdo curricular, garantindo sua
continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade”. (BRASIL, 1998, p. 30).

Os PCN’s também sdo materiais de apoio para a formacdo continuada dos docentes
bem como, a formacdo de grupos para o desenvolvimento desse tema transversal de forma
mais abrangente para ampliar o conhecimento, as propostas e orientacdes que serve de base
para uso direto em sala de aula reafirmando o carater do ensino transversal e interdisciplinar
da EA, portanto, ndo pode ser restrita como uma Unica disciplina isolada no curriculo escolar,

Assim Ferrari (2009, p.156), ressalta que:

“[...] a falta de colaboragdo da equipe pedagoOgica das unidades escolares no
desenvolvimento de um projeto tematico interdisciplinar e transversal e,
consequentemente, o isolamento das atividades em Educacdo Ambiental nas
proprias disciplinas/areas de seus propositores; a falta de tempo para preparar,
organizar e executar os projetos em Educacdo Ambiental, sem que corram o0s
atropelos, pela necessidade de dar conta dos contetdos curriculares obrigatorios™.

Para Ferrari (2009), a insercdo curricular escolar da temética de EA € tdo importante
como as demais disciplinas estabelecidas pelos PCN’s como o ensino da historia e geografia,
lingua portuguesa, matematica, logo a EA aproxima-se de outras disciplinas como o ensino

das ciéncias. No instrumento legal de politica publicados PCN’s a questdo ambiental na
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educacdo é abordada de forma difusa e estd inserida no caderno meio ambiente com seus
elementos fisicos e bioldgicos, bem como os modos de interacdo do homem com a natureza.

Outro instrumento de politicas publicas educacionais no Brasil é a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em uma terceira versdo aprovado em dezembro de 2017 pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) reelaborada para atender as etapas de base de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, a mesma aponta a obrigatoriedade da formacéao de
sociedade sustentavel por meio do trabalho, da ciéncia, da arte e da tecnologia, ressaltada
como elemento educacional para garantir a melhor qualidade de vida na terra “apresenta os
Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que devem orientar a elaboragao
de curriculos para as diferentes etapas de escolarizagdo” (MEC, 2016, p. 24).

A BNCC na sua versio de 2017 os temas transversais passaram a ser
definidos/orientados como temas integradores com uma referéncia nacional obrigatdria para a
elaboracdo e/ou adequagdo dos curriculos com propostas pedagogicas, ampliadas para 0s
Temas Contemporancos Transversais (TCT’s) de forma integradora, pertinentes aos
estudantes para um melhor entendimento social da atual conjuntura em que vivemos. Logo, na
BNCC de (2017) os TCT’s, foram ampliados para quinze temas, distribuidos em seis

macroareas tematicas demostradas no quadro 2.

Quadro 2-Temas Contemporaneos Transversais (TCT’s)

Macrodreas Teméticas Temas abrangentes

Meio ambiente Educagdo Ambiental e Educacgdo para 0 Consumo.

Ciéncia e Tecnologia, Multiculturalismo Diversidade cultural, educacdo para a valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais
brasileiras.

Economia Trabalho, educacao fisica, educagdo fiscal

Saude Educacdo alimentar e nutricional

Cidadania e Civismo Vida familiar e social, educacdo para o transito,
educacdo em Direitos Humanos, Direitos da Crianga e
dos Adolescentes, Processo de Envelhecimento,
respeito e valorizagéo ao 1doso.

Fonte: BNCC (2017), elaborado pela autora (2022).

Neste sentido, a BNCC de 2017, vem trazendo mudangas no Ensino Fundamental
tanto para as praticas desenvolvidas em sala de aula quanto para os materiais didaticos quanto
para preparacdo dos professores e para a gestdo das instituicdes de ensino em todo o pais.
“Com a construgdo da cidadania pede necessariamente uma pratica educacional voltada para a
compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagédo a vida pessoal,
coletiva e ambiental” (BRASIL, 1997, p.15). Assim, esse instrumento de politica publica

abrange competéncias, habilidades a serem expandidas durante essa fase de formacéo
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educacional de criancas e adolescentes, divide-se em duas etapas sendo que a primeira etapa
que € o Ensino Fundamental Anos Iniciais que atende do 1° ao 5° Ano e segunda etapa nos
Anos Finais que € destinada do 6° ao 9° Ano. Para esta pesquisa serd feito um recorte do
ensino fundamental nos anos finais que destacamos a seguir.

A EA para os anos finais abordados na BNCC (2017) salienta que as instituigdes de
ensino devem trabalhar conhecimentos, bem como, habilidades, atitudes e os valores
essenciais para o seculo XXI. Com esse entendimento o adolescente € apontado como sujeito
em desenvolvimento (evidenciada tanto pela BNCC quanto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais) ressalta-se que a escola e os profissionais da educagdo basica devem dialogar com
as diferentes formas particulares de expressao, cultural e a comunicagdo nos meios digitais.

Elementos estes que devem se trabalhadas dentro dos componentes curriculares que
compreende os Anos finais do Ensino Fundamental sdo as: areas de linguagem (Lingua
Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa), Area de Matematica (matematica), Areas
das Ciéncias da Natureza (ciéncias), Areas das Ciéncias Humanas (Geografia, Historia), Area
de Ensino Religioso (Ensino Religioso). No entanto a BNCC (2017) em sua Gltima versdo, a
insercdo da EA no referido documento, estd vinculada ao principio das “competéncias gerais
da educagéo basica” (BNCC, 2017, p. 9) incluida no trecho disposto no item, que versa sobre

a seguinte competéncia:

“Argumentar com base em fatos, dados e informac8es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsdvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta”.

Portanto, a BNCC (2017) faz referéncia a promocdo da consciéncia critica
socioambiental e do consumo responsavel nos individuos e na coletividade. Mas, ndo
evidencia explicitamente o ensino da EA nas escolas e ndo dispde da obrigatoriedade de sua
insercdo de estratégias politicas curriculares voltadas para a efetivacdo da EA, de forma

perene e continuada nas escolas do ensino fundamental.

“ Enfatizamos que as questdes ambientais citadas neste documento, fazem referéncia
aos seguintes termos: consciéncia socioambiental; consumo responsavel;
conservacdo ambiental; diversidade ambiental; qualidade ambiental; qualidade de
vida socioambiental; sustentabilidade socioambiental; degradagdo ambiental;
equilibrio ambiental; conservacdo ambiental”. (BARBOSA; OLIVEIRA, 2020,
p.04).


https://sae.digital/bncc-ensino-fundamental-anos-iniciais/

60

Contudo na BNCC (2017) demonstra-se uma contemplacdo na base de ensino
fundamental, pois a referida lei vem sugerindo mudancas que fomentam o ensino da EA como
mecanismo para superar dificuldades, injusticas socioambientais e do consumo capitalista.
Entretanto, a nova e Gltima versdo da BNCC, ndo desperta expectativas, explicitadas e/ou a
obrigatoriedade sobre a inser¢do da EA nas institui¢cdes de ensino regular e formal no Brasil.

“Definidas como mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BNCC, 2017, p.08). Nota-se, ainda que esse instrumento legal exercer fungdo de um manual
de cabeceira para as instituicdes gestoras de educacgéo do ensino formal regular, que ganham
autonomia para tracar seus planejamentos curriculares e a ambientalizacdo dos seus PPP com
uso da Lei 9.795/1999. Assim neste documento normativo os conhecimentos da tematica
ambiental aparecem na BNCC/2017, como recomendacdo, na obrigatoriedade para serem
trabalhados numa abordagem de temas contemporaneos de forma transversal e integradora.

No entanto, os instrumentos legais de politicas pablicas em destaque a CFB/1988, Lei
9795/99, LDB, PCN’s e a BNCC institucionalizados no Brasil, como marcos regulatorios
relevantes para o aprimoramento e elaboracdo de acdes e praticas de EA nas escolas nos
curriculos escolares. Logo, esses instrumentos legais/juridicos sao significativos e essenciais
para proporcionar a EA de maneira mais efetiva e continua, principalmente na formagéo
humana com uma visdo holistica e dentro de uma perspectiva critica de suas demandas

sistémicas educacionais que direciona as politicas de EA em estados e municipios.
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SECAO Il

2 OBJETIVOS, LOCUS DE ESTUDO E METODOLOGIA

Nesta secdo abordam-se os objetivos da pesquisa, a caracterizacdo da area de estudo,
além dos procedimentos metodoldgicos, apontando o método, abordagem, os instrumentos de
pesquisa, o publico alvo, a técnica para a analise e tratamentos dos dados documentais e da

pesquisa de campo.

2.1 Objetivos da Pesquisa

2.1.1 Geral:

Analisar a praxis da EA em uma escola do municipio de Afua (PA).

2.1.2 Especificos:

v Levantar as leis que tratam de educacdo ambiental no municipio de Afua e no estado do
Para e no Brasil;

v’ Saber quais as politicas, estratégicas de educacdo ambiental desenvolvidas pela SEMED
para atender sua rede de ensino;

v" Identificar o conhecimento de meio ambiente e educacdo ambiental dos educadores e
gestores (as);

v’ Saber as praxis de educacdo ambiental desenvolvidas pelos professores em sala de aula, as

dificuldades e desafios de sua operacionalizacao.

2.2  Caracterizacao e Perfil Metodoldgico

2.2.1 Caracterizacio da Area de Estudo

O locus de estudo dar-se em uma localidade fora das regides metropolitanas, optando-

se pela cidade de Afua posicionada na regido de integracdo do Marajé no estado do Para. E,
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de acordo com ultimo censo IBGE (2010) a populacdo afuaense é 35.042 habitantes, seu
territorio abrange 8.338,438 km2, o solo, nessa regido Amazénica de floresta inundavel,
predominante de varzea. A cidade das palafitas de singularidade ambiental que apresenta
relagdes humana e ambiental/ hidrica, desigual de quaisquer realidades brasileira, “a Veneza
Marajoara”. Estd localizada na Amazdnia Brasileira, por possuir especificidade tnica carece
de um novo modelo de EA, direcionando suas acOes para conhecer, zelar e garantir a
manutencdo e qualidade das aguas que perpassam diariamente por baixo das palafitas, na
enchente e vazante da maré.

Tratam-se, ainda, de area marcada por profundas fragilidades ambiental e social,
agravadas pela falta de EA nesse territorio, imprescindivel para a qualidade de vida das
familias tradicionais/ribeirinhas e para a preservacao do meio ambiente e da cultura local. Do
ponto de vista do politico, as varzeas do territério marajoara/afuaense séo terras publicas,
peculiar do patriménio de uso comum, mas carente de expressiva lacuna quanto a principios e
critérios aplicaveis a utilizacdo sustentavel das aguas e outros recursos naturais, as aguas
estabelecem significante a distancia da capital paraense e por outro lado o municipio de Afua

aproxima-se geograficamente da capital do Amapa.

Figura 1- Mapa dos l6cus de estudo

z 51°0'0.00"W 50°0'0.00"W z
8 r 8 =
=3 LS
= Taptaruga e g LOCALIZACAO
F =
E.M.E.F Leopoldina Guerreiro ) Suriname
. Guiana
Ferreira Gomes MED  EM.E.F Frei Faustno Legarda
Afua 73
Oceano Atlantico ‘ ‘l"c“ .
| | Belém
Porto Grande
Brasil
Macapa ] Lo
Santana MAPA LOCUS DE ESTUDO AFUA - PA
8 Chaves 8 9
g L g Sede Municipal
Arqui 3 .
s o' ) E.M.E.F Leopoldina Guerreiro
® " () EM.EF Frei Faustino Legarda
> @ SEMED
Mazagdo 2 SEMAMB
9 Afua o i .
o Arquipélago dos Camalebes
Limite Municipal
Afud
Hidrografia
Oceano Atlantico
OBSERVAGOES
PROJEGKO CARTOGRAFICA:
. % UTM (UNIVERSAL TRANSVERSA DE MERCATOR,
Gurupa Anajas ( DATUM GEOCENTRICO: ;
Breves Escala Grafica 1:150,000 SIRGAS 2000 (SISTEMA DE REFERENCIA GEOCENTRICO PARA|
AS AMERI
1 1 MERIDIANO CENTRAL: 51°00°' W. GR
Ponta de Pedras
Ii . Elaboragdo: Andreza Barbosa Trindade, 2020
51°0'0.00"W 50°0'0.00"W

Fonte: Google Maps, elaborado por TRINDADE (2021).



63

A escolha da (SEMED/Afud), deu-se pelo fato de ser o 6rgdo gestor municipal de
educacdo que planeja agdes e estratégias socioambientais, que atenda as peculiaridades de
escolas em areas palafitas, que precisam estar em conformidade com as politicas publicas
oficiais para a operacionalizacdo da EA na sua pratica pedagdgica em rede de ensino

municipal.

Figura 2 - SEMED/Afua

Foto: Autora (2022).

Investigou-se presenca da EA no cotidiano da escola EMEF Frei Faustino Legarda,
por esta instituicdo esta situada no perimetro urbano da cidade de Afua, em éarea de palafitas
que se remetem as influéncias de marés, pelas relacbes da comunidade escolar com seu meio
ambiente peculiar, em que a educacdo ambiental tem significado de suma importancia, pois
favorece mudancgas de habitos, posturas e compreensdo da necessidade da preservacdo e
conservacdo do meio ambiente, pois assim como a maré, a vida das pessoas tem influéncia
direta sobre a cultura do ribeirinho com as d&guas marajoaras.

Considerou-se que a EMEF Frei Faustino Legarda é a Unica instituicdo de ensino
formal regular situada no bairro do Capim-Marinho, area periférica da cidade. Nesse contexto
a instituicdo atende alunos em situagdo de vulnerabilidade e risco social, com 946 (novecentos
e quarenta e seis) alunos matriculados nas séries iniciais e finais, distribuidos em 28 turmas,
nos turnos matutino, intermediario, vespertino e noturno. A equipe docente é composta por 53
professores, sendo que 23 professores que atuam no periodo do 6° ao 9 ° ano.



64

Figura 3. Frente da EMEF Frei Faustino Legarda

2.
ool M

Legenda: A) Frete da EMEF Frei Faustino Legarda..B) EMEF na ateral. C) EME
Foto: Autora (2022).

2.2.2 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa situa-se na vertente do tipo de estudo de caso, “uma investigagdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”
(YIN, 2005, p. 32). Nessa pesquisa 0 estudo de caso é mais adequado para este tipo de
investigacdo e por procurar o conhecimento de uma realidade especifica que se concentra
sobre o estudo de um determinado contexto particular, que o pesquisador buscar entender o
fendmeno das praxis da EA na escola de maneira mais ampla, que néo exige controle sobre 0s
eventos comportamentais, mas focaliza 0s acontecimentos contemporaneos com o propdsito
fundamental é apresentar uma reflexdo analitica do contexto estudado.

O Estudo de Caso na pesquisa justifica-se ainda, pelo fato que o objeto estar em relevo
na contemporaneidade, motivado por sua possibilidade de buscar respostas e interpretar
fendmenos a partir das politicas da SEMED, o que trata préxis de educagdo ambiental na sua
rede de ensino, e como estas praxis que acontecem na escola, alvo de estudo.

2.2.3 Método
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Quanto ao método, optou-se pelo indutivo por entender que deve-se analisar as
particularidades de organizacdo sistematica e racional, tendo como ponto de partida a
observacdo de um fenémeno para, dai, elaborar uma teoria dos dados a serem recolhidos
durante a pesquisa na escola, para se chegar ao fato geral, que € o reconhecimento das praxis
de educagdo ambiental na escola Frei Faustino Legarda, com premissas e finalidade que
assegura da veracidade dos dados para atingir as conclusdes. O “[...] pensamento percorre um
caminho partindo particular de fatos particulares para fatos universais. Assim a generalizacdo
é constatada apds a observagao dos dados”. (ZANELLA, 2013, p. 24).

2.2.4 Abordagem Quali/Quantitativa

Neste estudo busca-se analisar o processo de compreensdo dos participantes sobre o
desenvolvimento de praxis da educacdo ambiental na escola, com uso da abordagem de
pesquisa qualitativa/quantitativa. De acordo com Yin (1993, p. 32), o estudo
quantitativo/qualitativo ndo implica nenhuma forma particular de recolha de dados, os quais
podem ser quantitativos ou qualitativos, mas sim, o uso de multiplas fontes de evidéncias
converge para 0 mesmo conjunto de questBes. Para Alves (1991, p. 53-61), a pesquisa
qualitativa ndo constitui uma oposi¢do ao quantitativo; muito pelo contrario, as técnicas de
ambas podem inclusive ser complementares para a compreensdo dos problemas. No caso da
abordagem qualitativa da pesquisa, por querer buscar informacgdes a partir da subjetividade
dos participantes, e no caso quantitativo, pois os dados levantados de campo serdo traduzidos
em numeros, traduzidos em porcentagem, conforme Travassos (2004), onde a totalidade das
respostas questionadas/ levantadas e sdo determinadas pela proporcionalidade de sua

categoria de estudo A e B.

2.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Para a realizacdo da pesquisa utilizou-se dois instrumentos de coleta de dados: os
documentos e questionario subjetivo, no Ultimo caso, para todo tipo de publico participante,
com uma linguagem clara, bem explicita com intengdo de fazer fluir as respostas dos
colaboradores, e caso tenham qualquer davida podem ficar bem a vontade em perguntar sua

duvida ao pesquisador.

2.3.1 Anélise documental
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A andlise bibliogréfica de normas legais e documental, deu-se a partir da atual
Constituicdo Federal Brasileira, conforme o Artigo 225, paragrafo |, inciso VI, que trata da
educacdo ambiental no Brasil, na Lei n® 9.795/1999, que estabelece a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental no Brasil, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional-LDB, a Lei 9.394/1996, no atual Plano Municipal
de Educacdo, bem como nas leis estabelecidas pelo Estado do Pard, pelo municipio de Afug,
bem como o Projeto Politico Pedagogico da Escola, alvo de estudo, que tratam da educacéo
ambiental. Para André (2013, p. 45), os documentos fornecem por meio da técnica de analise
de documentos, dados importantes para fazer as analises, pois valida-se os dados levantados
com a realizacdo de questionarios numa pesquisa de estudo de caso. Com a analise de
documentos “que podem corroborar e valorizar as evidéncias oriundas de outras fontes” (YIN,

2005, p. 112).

2.3.2 Questionarios subjetivo

Segundo Gil (1999, p.128/129), o questionario apresenta vantagens sobre as demais

técnicas de coleta de dados porque,

“possibilita atingir grande niimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;
[...], garante 0 anonimato das respostas; permite que as pessoas 0 respondam no
momento em que julgarem mais convenientes; ndo exple 0s pesquisadores a
influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.”

O questionario subjetivo foi elaborado através da plataforma Google Forms, que é
uma ferramenta inovadora na formatacdo de instrumentos de coleta de dados em pesquisas da
atual conjuntura por medidas de seguranca sanitaria e humanitaria ocasionada pela pandemia
da (Covid-19). Com esse tipo instrumento nos permitiu coletar dados na modalidade a
distancia. No entanto, a utilizacdo de questionarios subjetivos aplicado de forma online se
tornou imprescindivel para garantir maior agilidade na coleta de dados. Os riscos da coleta
sdo minimos, limitando-se ao constrangimento, cansagco ou aborrecimento ao responder
guestionarios; que venha afetar sua autoestima ao responder as perguntas, que traga qualquer
desconforto ou incomodo, mas as perguntas podem tratar de assuntos que o participante
julgue delicado e as respostas podem exigir algum esfor¢o. Além disso, as perguntas sobre as
politicas publicas de educacdo ambiental, podem conduzi-los a promover informacgdes que

ndo seja do seu interesse em divulgar, havendo discordancia na pesquisa. Os riscos de uso
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dessa ferramenta online séo a auséncia e falha de sinal na conexdo para responder e enviar o
questionario, e a possibilidade de vazamento dos dados. Logo a responsabilidade e risco pelo

ndo recebimento dos questionarios respondidos ficara unicamente designado ao pesquisador.

Dos Beneficios

Ao participante voluntario ndo trard nenhum beneficio pessoal direto, mas 0s
resultados da pesquisa serdo importantes para ajudar a compreender como sdo trabalhadas as
teméticas de meio ambiente e as praticas de educacdo ambiental na escola publica, bem como
as politicas estratégicas, acdes de Educacdo Ambiental, desempenhadas, elaboradas pela
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Afud. Os resultados podem oferecer
elevada possibilidade de gerar conhecimento para entender a realidade local e dar subsidios
para elaboracdo de politicas publicas para maior visibilidade da teméatica ambiental, a serem
desenvolvidas na rede de ensino municipio de Afua.

Diante do exposto garantiu-se o sigilo e a confidencialidade de todas as informacdes
fornecidas para este estudo. Para a credibilidade da pesquisa, 0s questionarios enviados pelos
respondentes, foram salvos em um HD externo, sendo este equipamento usado
exclusivamente pela pesquisadora para coleta de dados, evitando o salvamento de dados em
nuvem para prevenir o vazamento de informacoes, respeitando a privacidade e 0 anonimato
da identidade dos participantes, assim garantindo a confidencialidade das informacdes

coletadas com questionario online.

Aplicac¢des dos questionarios subjetivos

Antes de iniciar a coleta de dados foi necessaria a submissdo do projeto de pesquisa
para avaliacio e aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Oeste do Para-UFOPA, o qual foi gerado o numero do Certificado de Apresentacdo para
Apreciacdo Etica (CAAE): 57030722.0.0000.0171 consequentemente foi enviado aos
participantes da pesquisa o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido online — TCLE
(Apéndice A), para concretizar a pesquisa de campo e coleta dados com questionarios
subjetivos de forma online (Apéndices B e C). Obedecendo, o Oficio Circular de N°.
2/2021/CONEP/SECNS/MS de 24 de fevereiro de 2021, que orienta os procedimentos em

pesquisas no ambiente virtual.
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Apbs a provacdo do Comité de Etica, os convites para realizacdo da pesquisa foram
enviados via e-mail (um remetente para um destinatario), descartando a formacéo de listas
que possam identificar os participantes e por meio do WhatsApp de telefone de uso pessoal do
participante. O convite contou com informacdes sobre a pesquisa, (justificativa, objetivos,
importancia da participacdo dos respondentes na pesquisa, critérios de selecdo da amostra, a
identidade do participante fora preservada, foi explicado que ndo existe obrigatoriedade de
responder a pesquisa, deixando o participante bem a vontade para sua decisao de participar ou
ndo participar). No convite foi anexado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE-
online), podendo ser baixado em forma de download e armazenado pelo participante no seu
arquivo pessoal. Apos ter dado seu consentimento, o participante teve livre escolha para
acessar o link do formulario online e responder ou nao o questionario, sem gerar nenhum tipo

onus ao respondente/participante.

Populacao Participante da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram separados em dois grupos. O Grupo A
direcionados aos (gestores (as), coordenadores (as) pedagdgicos e supervisores (as) e
professores (as) da escola e no Grupo B os participantes foram categorizado em
coordenadores/diretores (as) de departamento e representante do gestor (a) da Secretaria
Municipal de Educacdo SEMED/Afud. Portanto na categoria do Grupo A foram enviados
individualmente via e-mail e WhatsApp os convites para participar da pesquisa, abrangendo o
publico-alvo de 28 professores (as) e aos 06 colaboradores(as) do corpo técnico gestores(as),
coordenadores(as) pedagodgicos, e supervisores(as) da escola FFL, com 06 perguntas
(Apéndice 1), que atuam na Escola Municipal de Ensino Fundamental Frei Faustino Legarda
- FFL, dos quais tivemos a devolutiva de 08 questionarios de professores (as), que representa
35%, da amostra e 03 questionarios advindos do corpo técnico da escola, que corresponde a
50%, da amostra. Por conseguinte, para 0 Grupo B 0s questiondrios com 05 perguntas
(Apéndice 111), foram emitidos 06 convites individuais aos 06 técnicos (as) da SEMED/Afud,
logo obtivemos o retorno de 04 participantes, equivalente a 66%, da amostra. Assim,
obtivemos 11 participantes do Grupo A e 04 participantes do Grupo B, totalizando em 17
participantes na pesquisa dos questionarios subjetivos online devolutivos dos grupos A e B.

Para preservar 0 anonimato dos participantes, colaboradores do corpo técnico da
escola foram referenciados pela letra C e os professores (as) foram referidos nos resultados e

discusséo pela a letra P seguida de um numeral em ordem crescente, P1, P2...P8, de acordo
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com a quantidade de participantes, e os técnicos da SEMED foram mencionados com a letra
T1..T4. O critério de selecdo da amostra concerne aos profissionais de educacdo como 0s
professores (as), gestores (as) e coordenadores (as), que estdo (i) no exercicio da profissao,
lotados na escola de ensino fundamental, objeto de estudo, da coleta de dados e técnicos (as)
da Secretaria Municipal de Educacéo, no momento em que decorreu a pesquisa, possuir, pelo

menos, um ano completo de experiéncia profissional.

2.4 Andlises dos Dados

As anélises documentais realizaram-se de acordo com Martins (2008, p. 46), sugere
que seja feito um estudo conduzido durante o tempo decorrido entre a aplicacdo de outros
instrumentos como questionario ou entrevista, no caso deste estudo, foram utilizados
questionarios subjetivos. Com a organizacdo dos documentos e uma leitura minuciosa que
buscou desvelar a abordagem do conteldo da tematica ambiental no ambito da EA nos
documentos legais no cenario, nacional como a Lei 9.795/1999, os Parametros Curriculares
Nacionais PCN/1997, BNCC/2017 e a LDB-9.394/1996, além de leis do encontradas no
estado do Para e no municipio de Afua apontando Plano Municipal de Educacéo, e o Projeto
Politicos Pedagdgicos-PPP da Escola Municipal Frei Faustino Legarda.

Extrairam-se informacgdes pertinentes a tematica ambiental (préxis de educacgdo
ambiental) com a leitura documental, para verificar se a educacdo ambiental esta inserida
como nas instituicdes de ensino como preconiza as leis, normas e recomendacfes nos
instrumentos legais no Brasil, acima mencionadas. Foram analisados itens que fazem
referéncias as diretrizes, aos objetivos e as metas para a insercdo da praxis de educacdo
ambiental para a escola de Ensino Fundamental, como estas ferramentas municipais e se
articularam para atender principalmente as diretrizes, aos objetivos e as metas para Insercédo
da EA na Escola Frei Faustino Legarda. Dessa forma foi elaborado duas variaveis para
subsidiar a analise do PPP, descritas no quadro 3.

Quadro 3- Variavel de analises aplicado do PPP

Variaveis Elementos para as andlises do PPP
I- Abordagem expressa no PPP para a insercdo de | Estrategias e objetivos;
temas no &mbito Educacdo ambiental. Otica interdisciplinar;

Tipos de projetos e atividades desenvolvidas;

II- Ocorréncias de atividades, estratégias de | Projetos interdisciplinar vinculados a EA;
Educacdo Ambiental expressa no PPP. Durabilidade e continuidade das ac¢Bes e préaticas de
EA na escola

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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O projeto politico-pedagdgico da unidade escolar foi analisado, utilizando-se do
exemplar localizado na propria unidade de ensino, nos arquivos da entdo Gestora, arquivados
na sala da Direcdo. Com a finalidade de facilitar o detalhamento do PPP, buscou-se por
atividades, conteudos e praticas escolares voltadas ao tema ambiental, que alicercam proposta
de préxis EA no ambiente escolar. No entanto, as analises dos questionarios subjetivos,
interpretagdo ocorreram concomitantemente, considerando que estes dois processos estéo
intimamente relacionados a avaliacdo dos resultados do estudo de forma coesa com 0s
pressupostos teodricos, dentro dos padrées metodoldgicos e objetivos definidos na pesquisa de
acordo com principios éticos. Desse modo os questionarios foram um pardmetro de analise de
discurso em que definido por regras l6gicas de organizacdo, categorizagao e tratamento de
dados quantitativos e qualitativos, embasada na técnica de Travassos (2004, p. 27-28)
obedecendo, o processo de organizacdo sistematica, agregando os depoimentos/respostas
(enviadas pelos respondentes, por meio do Google Forms), sem reduzi-los a quantidades, que
nos permitiu analisar o discurso dos participantes individualmente sobre o tema pesquisado
(educacdo ambiental), a partir uma leitura criteriosa e ordenacdo de ideias, considerando o
conteddo das respostas individual e ponto comum entre as repostas dos participantes, para
entdo formar um discurso-sintese a partir da percepcdo/opinido dos participantes, e entdo
procedeu-se as interpretacfes de acordo com cada uma das respostas.

Portanto, para facilitar a organizacéo e tabulacdo de dados, foi necessario gerar dados
percentuais e graficos, utilizando o Programa Excel, foi possivel apresentar 12 graficos com
resultados individualizados, onde ndo se permitiu cruzar os dados e/ou correlacionar as
informacdes coletadas junto aos participantes, visto que, as interpretacdes foram direcionadas
a quantidade e tipo de respostas de cada respondente foi separado em categorias, definidas
pelos proprios questionarios subjetivos. As questdes também foram categorizadas com
palavras-chave do proprio texto dos participantes conciliando com teorias de autores
utilizados nesta pesquisa. Entretanto, ndo permitindo o cruzamento e aproximacdo dos
resultados, bem como a combinagdo de dados qualitativos, exigindo sobre tudo uma analise
mais critica da autora. Contudo apresenta-se um grafico de combinacdo entre duas categorias,
que estdo diretamente relacionadas, onde se ilustra dois resultados em uma visualizagdo que
se correlacionaram diretamente durante a analise dos dados. Desse modo efetuou-se uma
descricdo detalhada das evidéncias coletadas dando melhor visualizagcdo e entendimento a
pesquisa, 0s quais foram avaliados e interpretados com os resultados obtidos ao longo da
investigacdo coletadas através das respostas dos participantes por meio dos questionarios

subjetivos.
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SECAO Il

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo discorre-se sobre a analise documental enfatizando EA nos documentos
norteadores como a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil CRFB (1988), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9.394/1996, Parametros Curriculares Nacionais -
PCN’s/1997, LEI 9.795/1999 - Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA e a ultima
versdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC/2017, tendo como foco a EA
delineamento para a EA no ensino formal. E no ambito estadual apresenta-se a Lei Ambiental
do Estado do Para — LAEP, a RESOLUCAO do Conselho Estadual de Recursos
HidricossfCERH-N° 007, de 03 setembro de 2008, o Programa Estadual de Educacédo
Ambiental e Cidadania (PEEAC) e o Programa Estadual de Educagdo Ambiental: (PEAM), na
esfera municipal enfoca-se os instrumentos publicos legais no municipio de Afud, o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal de Ensino Fundamental Frei Faustino
Legarda (FFL). Bem como, os resultados e discursdes oriundos dos questionarios subjetivos,
aplicados aos técnicos da SEMED, gestores, corpo técnico e aos docentes da escola FFL.

3.1 Analise Documental - Instrumentos PuUblicos de EA no Brasil, estado do Para e

municipio de Afua
3. 1.1 Instrumentos Publicos de EA no Brasil

A respeito da ténica governamental, as politicas publicas para a EA tém buscado o
estabelecimento de diretrizes destinadas & internalizacdo da preocupagdo ambiental nas
praticas educativas formais e ndo-formais” (Zakrzevski, 2003, p.5). Neste sentido, a andlise
documental revela-se que EA no cenario brasileiro sofreu constantes mudancas na sua
trajetoria historica e suas transformacGes ocorreram de acordo com anseios para 0
atendimento as demandas e as necessidades educacionais, ambientais, socioculturais de cada
época. A vista disso demonstra-se no Quadro 4, os documentos analisados, quantificados e
organizados de maneira cronoldgica, institucionalizada através das Leis e Normas Federais

destinadas a insercéo da “EA” no ensino formal.
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Quadro 4- Instrumentos Publicos de EA no Brasil
Instrumentos Publicos Legais no Brasil Ano de Promulgacé@o/Regulamentacao

01 | Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB) | 05 de outubro de 1988

02 | Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394 - LDB 20 de dezembro de 1996

03 | Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) 08 de setembro de 1997

04 | Lein°9.795- Politica Nacional de Educacdo Ambiental — | 27 de abril de 1999. Regulamentada pelo

PNEA Decreto de N° 4281 de 25 de junho 2002
05 | Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 20 de dezembro de 2017/homologado em 14
de dezembro de 2018

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No Quadro 4, observa-se o reconhecimento de 05 (cinco) documentos normativos
elaborados na esfera Federal, que mencionam e/ou estabelecem a obrigatoriedade da tematica
de EA no espaco de educacgdo formal, que séo evidenciadas no Brasil no final da década de
1980 e no inicio da década de 1990. Confirma-se que na década de 1990 o Brasil, fortaleceu
as politicas pablicas de EA na escola com a finalidade de abranger todo seu territrio
nacional, e considerando, a visdo de Henriques et al. (2007, p, 20), que “o Brasil vem
realizando esforgos através de diretrizes e politicas publicas no sentido de promover e
incentivar a Educacdo Ambiental nas escolas do ensino fundamental, principalmente, desde a
segunda metade dos anos 90”, com a normatizagdo da LDB 9.394/1996, PCN’s /1997 e com a
PNEA-9.795/1999. Esta ultima surge como estratégia politica nacional convergente, para
complementar as demais leis que tratam de EA ja formuladas no pais desde 1988 com a
CRFB.

Avista-se que as politicas publicas de EA elaborada no Brasil a partir da década de
1980 favorecem a incorporacdo da dimensdo ambiental no cotidiano, no ndcleo escolar, na
organizacao de redes institucionais educativas. De acordo com os resultados bibliogréficos a
tematica “EA” ¢ tratada no Brasil mais em profundidade com o marco inicial legal da EA que
é a CRFB de (1988, p.36), previsto no seu artigo 225 § 1° inciso VI "promover a educagao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do
meio ambiente”. Consequentemente reconhece-se a EA como um direito fundamental,
intercambiéavel pela CRFB/1988, como um direito basico comum de acesso a populacdo. E
prolixo que o homem depende de um meio ambiente equilibrado, saudavel como fator
preponderante para sua qualidade de vida.

Desse modo, compreende-se que a politica publica de EA relativa a CRFB de 1988
propde constituir em um terreno heterogéneo da EA no cenario brasileiro com, a integracéo e
a relacdo saudavel entre homem e natureza, atribuido a obrigatoriedade do Estado em

elaborar, planejar estratégias e diretrizes nacionais de politicas pablicas para garantir a



73

populacdo brasileira a insercdo sociocultural de principios educacionais, direcionado ao
cidadao para a formacéo intelectual e cognitiva do individuo almejando seu engajamento no
mercado de trabalho.

Entretanto, essas representacbes da EA nos documentos oficiais de certo modo
fortalecem a tematica ambiental, nos discursos politicos, nos estudos cientificos académicos,
nos movimentos ambientalistas e ativistas, gerando um vasto didlogo voltado a incluséo de
suas acOes e praticas educativas no campo institucional. No entanto, destaca-se que apos 8
(oito) anos de vigéncia da CRFB/1988 foi criado o instrumento de politica publica de EA na
década de 1990, como a LDB 9.394/1996, que dentre outras providéncias, direcionou para
normatizacdo da EA no ambiente escolar. Como sugere Tozany-Reis e Jakep (2001), esses
documentos de normatizacao legal brasileira sdo instrumentos de organizacao e flexibilizacao

no ensino de EA formal que:

“[...] busca organizar o ensino a partir da necessidade de formagao humana para as
novas formas de producéo, flexibilizadas. A formagdo escolar pretendida, segundo
essas analises, refere-se as capacidades e competéncias, presentes e expressas nos

documentos que tragam pardmetros e diretrizes curriculares para a educacgao basica”.
(TOZANY-REIS; JAKEP, 2001, p. 117).

Destarte essa politica vem contribuir significativamente na transformacdo da
estrutura nuclear escolar em buscar da formacéo cidada, ratificando a proeminéncia de EA no
Brasil como aporte teérico educativo fundamental para elaboracdo sistematizada das politicas
publicas para o fortalecimento da escola e demais instituicbes socioeducativas presente nas
redes setoriais das entidades e 6rgdos gestores de educacdo na esfera Estadual e Municipal.
Considerando que a LDB 9.394/1996 corresponde o campo ambiental, nas praxis de EA no

ambito escolar regionalizado e local, delineia no seu Artigo 26 da LDB 9.394 (1996, p.19):

“Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos”.

Deste modo reconhece-se a importancia de desenvolver a EA dentro das instituigdes
de ensino regular, ou seja, uma EA politicamente integrada as comunidades, povos
tradicionais, ribeirinhos que vivem em areas de palafitas localizadas na Amazodnia Marajoara,
regido que apresenta dindmicas socioambientais diferenciadas e correlacdo com aspectos

fisicos e naturais, principalmente com as aguas.
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Dentro desse contexto as palavras de Sato (1997, p.98) e Santos (2015, p.38), sugerem
a insercdo da tematica ambiental nos curriculos escolares, tais documentos devem seguir com
as orientacdes da LDB 9.394/1996, de acordo com 0 seu Titulo IV, que trata da “Organizagio
da Educagdo Nacional”, assegurando-0 como um instrumento de base da implementacao da
EA na escola, respeitando as especificidades regionais, as caracteristicas locais, diferenciadas
de cada instituicdo de ensino escolar para garantir a formacdo de cidadania dos seus
educandos direcionando a EA numa amplitude social, cultural e econdmica apresentada nas
mais diversas dindmicas como é caso da cidade de Afua do territério do Marajé.

Destarte, durante a analise do documento foi possivel elaborar 4 (quatro) premissas de
EA de acordo com normas delineada na LDB 9.394/1996 como demostra-se sistematizadas no
Quadro 5.

Quadro 5- Premissas de EA Institucionais da LDB 9.394/1996

Premissas da EA na LDB 9.394/1996

I-Contextualiza contetido da EA de acordo com a realidade local e regional.

I1-Orienta a formac&o de sistemas educacionais ambientais nos estados e nos municipios.

I11-Subsidia a elaboragdo dos Projetos, Politicos Pedagdgicos das escolas, com aproximacdo de gestores, corpo
técnico, docentes e comunidade escolar e a familia.

IV-Valoriza o cotidiano escolar e as especificidades sociocultural, ambiental no planejamento escolar.

Fonte: LDB 9.394/1996, elaborado pela autora (2022).

Diante do exposto no quadro 5, as premissas que norteiam a EA na LDB 9.394/1996,
intensifica-se como um canal de relages interpessoais dentro do ambiente escolar que
envolve professores, alunos, gestores, colaboradores, comunidade escolar e familia
correlacionada a dimensdo da ética e valores, principios intrinsecos da EA, alicercada pelas
estratégias curriculares das escolas que vincule a EA com reflexdes e acbes nos campos
ambientais e sociais.

Destaca-se andlise de tal instrumento supracitado, demostram a EA que é necessario
abranger a ordem politica publica que ensejam a melhoria e efetividade da EA que irradiam
valores significativos para a compreensdo da indissociabilidade do homem com o meio
ambiente e “o contetido mais indicado é aquele originado do levantamento da problematica
ambiental vivida cotidianamente pelos alunos e pelas alunas e que se queria resolver.”
(Reigota, 2009, p. 63). Nessa circunstancia aponta-se, que para tratar de EA de acordo com a
LDB. 9.394/19996 na Escola Municipal Frei Faustino Legarda-FFL, é primordial reconhecer
sua especificidade regional endogena da cidade de palafitas. Tendo em vista que a promogéo
da EA na escola decorre do planejamento do PPP, em consonancia com atividades
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organizadas que envolva o corpo técnico, docentes, discentes e comunidade que circunda a
escola.

Assim corrobora-se com Segura (2001) e Reigota (2009), que pratica pedagdgica de
EA no ambiente escolar advém dos saberes populares dos alunos (as) e dos fazeres cientificos,
interdisciplinares de professores (as) ambos movimentam o entendimento das questdes
socioambientais e culturais locais para reconhecer, identificar os problemas e/ou conflitos,
bem como, suas potencialidades ambientais, que serviram de parametros para realidade
concreta para insercdo curricular transversal da EA abarcando o espaco e 0 ambiente, em que
0 individuo estd vivendo experiéncias do seu cotidiano. E assim contextualizar com
acontecimentos ambientais no ambito regional e global.

A vista disso, a EA deve esta atenuada ao cotidiano do individuo como dos povos
tradicionais, ribeirinhos e/ou extrativistas, que residem de palafitas em éareas de varzeas,
bioma que constantemente sofrem influéncia de marés altas temporérias, caracteristica que
determinam a correlacdo do modo vida das populagdes locais com a natureza.

Na Figura 4, mostra-se esse espaco urbano construido sobre estacas de madeira e/ou
concreto, assoalhado com tabuas de madeira, sdo ruas que se interligam as casa por pontes de
madeira, com estruturas erguidas de forma suspensas para evitar inundagdes das residéncias,
6rgdo publicos, no periodo de maré alta (langante), atentando para a enchente da superficie é
uma condi¢do natural do solo de varzeas, areas/bioma suscetivel a influéncia fluviométrico e
pluviométrico dessa regiao Amazénia Marajoara. Afirma-se ainda, que no Bairro do Capim-

Marinho, onde situa-se a Escola FFL, as ruas sdo 100% de palafitas.

Figura 4 - Ruas de Palafitas, bairro do Capim-Marinho.
" V‘ hig “'."", ¢ ‘ Bl ¢ -

Legenda: C) Rua Décio Quintas. D) Cruzmento de ruas no bairro do capim-marinho.
Fonte: Autora (2022).

Diante da figura 4, mostra-se 0 qudo € importante tratarmos de EA, em regides de

especificidades ambientais, que ndo podem ser esquecidos, sobre tudo de trabalhar a tematica
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nas escolas da Amazonia/Marajora, tendo os documentos oficiais brasileiros que delineiam a
insercdo da EA na escola como base da pirdmide de ensino.

Destarte a EA em areas de palafitas vai potencializar o processo sociocultural da
Alfabetizacdo Ambiental no ambiente escolar para ser introduzidas em discussdo, que ndo
devem limitar-se a sala de aula, pelo fato de sua comunidade possuir relagéo diretamente com
as &guas, assim torna-se imprescindivel a sensibilizacdo sobre a preservacdo e a conservagao
dos recursos hidricos nesse territério singular da Amazonia. Todavia para 0 cumprimento da
LDB 9.394/1999 de forma efetiva nos municipios paraenses, especial no municipio de Afua-
PA, a EA deve permear-se por meio das propostas curriculares das escolas dessa regido que
apresentam diferentes realidades ambientais, como proposto pela LDB 9.394/1996, a EA deve
ser moldadas de instituicdo para instituicdio de acordo com suas especificidades e
caracteristicas especificamente socioespaciais, regionais e endégenas.

Dentro desse pressuposto, que os PCN’s/1997 surgem 1 (um) ano depois a LDB
9.394/1996 com propostas de incorporagdo da “EA” na escola, com enfoque norteador para
subsidiar a praxis de EA nos curriculos escolares, assim orientando as dissemelhantes
competéncias das ciéncias, qualificado pelas diferentes concepcbes de saberes, que emergem
como uma politica multidimensional e interdisciplinar de enfrentamento as demandas e a
preocupacdo com as questBes de meio ambiente para se tratar a tematica numa perspectiva
educativa ambiental no &mbito escolar e sua relagdo com a questdo hidrica e cultural
ocorrente no municipio de Afua.

Conforme afirma Dias e Echeverria (2012, p.17), “a elaboragdo desse documento pode
ser considerada como um marco para a difusdo do tema meio ambiente nos planejamentos
pedagogicos das escolas brasileiras”, visto que em 3 (trés) unidades dos seus 10 (dez)
cadernos publicados indicam a incorporacdo da EA no cotidiano dos educandos e nas praxis
dos docentes. Essas interpretacfes permitem-se tracar, algumas de suas caracteristicas

referente a EA, exposto no Quadro 6:

Quadro 6- Incorporacéo da EA no PCN’s /1997
Caracteristicas EA no PCN’s / 1997
I-Orienta a construcdo do saber sistematizado do meio ambiente
11-O conhecimento ambiental deve ser aplicado na perspectiva da formacdo cidaddos
I11-Propde a transversalidade para aprender com a realidade
IV-Prevé interdisciplinaridade e integracdo das disciplinas curriculares com a EA, Norteia a
construgdo do saber ambiental “EA” a partir de diferentes ciéncias
V-Orienta o docente na elaboracao de planos pedagogicos com enfoque transversal, interdisciplinar.
VI-Incentiva a participacdo da comunidade nas discussdes sobre o curriculo escolar
VII-Fortalece o dialogo entre professores (as) e gestores (as)
Fonte: PCN’s/1997, elaborado pela autora (2022).




77

A EA nos PCN’S é sugerida numa abordagem interdisciplinar e transversal com base
em atributos com enfoque humanista, com disseminacdo de materiais didaticos pedagdgicos

em todo territorio brasileiro. Ademais na escola,

“Nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar as disciplinas
(em vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir
e integrar[...] obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto e, a separar 0 que
estd ligado; a decompor, € ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa
entendimento desordens ou contradi¢gdes em nosso entendimento”. (MORIN, 2003,
p.14).

Embora os PCN’s ndo sejam uma normativa, mas uma recomendac¢ao, um mecanismo
orientador para docentes da rede de ensino fundamental consiste em transpassar, o paradigma
do ensino unidisciplinar que permeia culturalmente na sociedade brasileira, logo esse
instrumento requer arrojo da desfragmentacdo do ensino regular, preza a organizacdo dos
conteddos curriculares bem como, o desfracionamento das disciplinas, que culminaram no
compartilhamento de conhecimentos de forma transversal, interdisciplinar e multidimensional
no ensino regular, para assim alcangar a EA na préaxis.

Nesse instrumento publico, a escola € atribuida como o meio da criacdo de espacos e
discussao entre educadores (as) de diversas disciplinas e colaboradores (as) do corpo técnico
favorecendo a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico-PPP como eixo central abordagem
interdisciplinar como um canal do curriculo para a producéo das praxis de EA na escola. E
Salutar a recomendagdo dos PCN’s para ocorrer a EA na escola FFL, requer envolvimento e
participacdo da comunidade escolar residente no bairro do Capim-Marinho como premissa
fundamental na construcdo de diadlogos para o desenvolvimento de instrumentos pedagdgicos
do ensino regular transversal da EA no ambiente escolar em areas de palafitas, que reflete no
processo de ensino da EA na sala de aula com planejamento pedagdgico pré-estabelecido.
Diante disso David (2017) que enfatiza,

“Os objetivos gerais sobre o meio ambiente para o ensino fundamental, propostos
pelos PCN’s (BRASIL, 1997), basicamente sdo: o conhecimento e a compreensio
integrada e sistémica do meio ambiente; a adogdo de posturas em casa, na escola e
na comunidade; adocdo de posturas de respeito ao patriménio cultural, étnico e
cultural; a percepcdo dos processos pessoais como elemento fundamental para a
atuagdo no meio ambiente; dentre outros”. (DAVID, 2017, p.03).

O exemplo do Arquipélago do Marajé, de modo que valorize as praxis e atividades de
EA, podem promover o didlogo com a comunidade escolar, entre saberes tradicionais, a

racionalidade critica da realidade local como é caso da cidade de Afua no Estado do Para.
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Uma das caracteristicas basicas dessa populagdo afuaense/marajoara € o fato de viverem em
areas de varzeas sobre influencias das cheias e das vazantes de mares.

Logo revela-se os PCN’s/1997 sdo instrumentos imprescindiveis para formulagdo de
estratégias, politicas pUblicas municipais e para a ambientalizagdo dos PPP’s das escolas que
compde essa realidade impar. Contudo, ndo pode-se perder de vista a ideia de que os
processos educacionais e sociais, na logica do capital, intimamente ligados ao meio ambiente
e as atividades étnicos culturais dessa realidade socioambiental Amazénica, que sofrem
influéncia de fendmenos naturais, as mares altas, dado a importancia que as aguas exercem no
processo da dinamica sociocultural, socioespacial e econdmico sobre os povos tradicionais
ribeirinhos, Marajoaras/Amazonidas.

Conquanto na analise revela-se, os documentos Federais vém se aperfeicoando no
decorrer do tempo para atender as instituicGes de ensino regular, para enfrentar os desafios
que envolvem as relacdes sociedade e natureza; Contudo, a existéncia desses documentos
oficiais/legais até este momento € um desafio constante para desempenhar com qualidade a
EA num processo educativo participativo, compartilhado a fim de sensibilizar a sociedade,
diante da realidade socioambiental permeada de situacGes ambientais que o0s cercam.

Durante a andlise realca-se a promulgacdo da PNEA- Lei 9.795/1999, o documento
que detalha o processo de inser¢do da teméatica ambiental, normatizacdo dos principios e
objetivos para a universalizacdo da EA em todo territorio brasileiro, a carta magna da EA, a
fim de construir um terreno politico estratégico heterdgeno para EA no cenério brasileiro,
vem propiciar a formulagdo de metas sociais engajadas na “conservagdo, recuperagdo do meio
ambiente”, no seu artigo 4°, inciso VII, articulada abrangéncia da EA mediante as exigéncias
de todas as questdes politicas e agdes histdricas. A partir dessa compreensdo, elabora-se
pontos caracteristicos e relevantes para a assercdo da EA com a PNEA 9.795/1999, quais

estdo descritas no Quadro 7.

Quadro 7- Caracteristicas da PNEA-9795/1999
Caracteristicas da EA na PNEA

I- Legitima o reconhecimento da EA para além de seu universo especifico e institucional

I1-Institui a obrigatoriedade da EA em todos os niveis de ensino formal e ndo formal

I11-A aprendizagem segue uma linha holistica e conjunta a comunidade escolar

IV-A funcdo do conhecimento é a formacao de valores social ambiental para cidadania

V-Estudantes professores sdo protagonistas ativos e geradores de seus conhecimentos

Fonte: PNEA/1999, elaborado pela autora 2022.
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No quadro 7 aponta-se o0s resultados da analise, sobre as recomendacfes da PNEA
(Lei n° 9.795/1999), expressas com tendéncia de anexacdo da teméatica ambiental “EA” de
cunho obrigatério abarcando todos os niveis de ensino no contexto brasileiro nos processos e
instituicbes de ensino, mas recomenda que a tematica deve ser aplicada com viés
multidisciplinar, transdisciplinar, assim amplia-se e reforca-se as caracteristicas da EA
prevista nos PNC’S, de modo transversal, interdisciplinar, “mediante temas relacionados com
0 meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012, p.5).

Dada a importancia que a questao da tematica ambiental (EA) que a PNEA 9.597/1999
traduz para escola, a elaboracdo de valores éticos e atitudes para a formacéo cidada em razéo
das politicas sociais e culturais que norteiam sociedade contemporéanea, corroboram para a
formulacdo dos instrumentos setoriais locais e para atender as politicas publicas de EA no
Brasil, que permeiam a incorporacdo as reflexdes criticas da EA, nos sistemas e nas redes de
ensino. Para a EA criar vinculos entre o processo educativo com a realidade circunstancial,
ressalta-se a concepg¢do de conhecimento dos sujeitos que vivem em areas de peculiaridades
dessa cidade erguida sobre palafitas, sito na contra costa do Arquipélago do Marajo.

Ademais a cidade de Afua fica geograficamente distante da capital paraense (Belém),
cerca de 275.65 km de distancia em linha reta, a viagem fluvial de 2 a 3 dias, com duracdo em
média de 36 horas, 0 acesso aéreo em monomotor pode ocorrer em até é 1 hora
aproximadamente, a outra op¢do € voar de Belém até a cidade de Macapa-AP em seguida
viajar para cidade Afua por 2 horas de lanchas/expresso ou 4 horas em navios e/ou ferry-boat.

Observa-se que uma das dificuldades de acesso as politicas publicas de EA nesse
territorio Amazénico/Marajoara, devido a especificidade de acesso e a logistica de técnicos do
Estado e da Unido para chegar-se até a cidade de Afua demandam de recursos financeiros
para serem investidos em recursos humano profissional para atender, fiscalizar e dar apoio as
instituicbes de ensino sito a Ilha do Marajo, no que dizem respeito a
complementacédo/insergdo da EA nas escolas por meio da aplicabilidade dos instrumentos
legais, politicos que fazem referencia a implantacéo da EA formal.

As politicas de EA na PNEA projetam-se numa perspectiva de educacgdo
comprometida com os fatos e questdes de meio ambiente para atingir seus propositos,
principios e objetivos nessa tematica socioambiental, que ha de ser adotada como uma postura
de educacao holistica, humana individual e coletiva que considere a transformacgdo humana e
social reafirmadas, sobretudo no contexto escolar do individuo, respeitando a diversidade e o
didlogo protagonizado por meio da EA na educacdo formal em todas as suas etapas e

modalidades de ensino reconhecendo a relevancia e a obrigatoriedade da EA no Brasil.



80

Nesta I6gica que a insercdo da EA nas escolas situadas em areas geograficamente
singulares como as palafitas no municipio de Afua, onde observar aspectos locais como a
arquitetura vernacular de tracos influenciados pela cultura indigena e dos povos tracionais
ribeirinhos do Marajo, as casas suspensas sobre palafitas, moldadas com técnicas e
experiéncias da carpintaria aprimorada com as habilidades, manualidades artesanais definidas
pela identidade de saberes hereditarios dos caboclos marajoaras que dao vida e harmonia
nessa cidade colorida e horizontalizada.

Destarte para este distinto territorio a EA deve ser promovida como estado de direito e
oferecida através de Orgdos publicos municipais, estaduais (EA formal) e organizacGes
privadas (EA informal) dando ao cidaddo condicOes de acesso ao processo de ensino
aprendizagem da EA com qualidade, assim como é determinado e recomendado pelas leis e
normas que regem a EA nessa patria “Brasileira”. “Como um exercicio para pensar e propor
caminhos que ilumine o “entender e fazer” EA na escola, contribuindo entdo, para a reflexdo e
a pratica daquelas que se propde fazer da educacdo uma verdadeira fonte de motivacao para a
transformagao social”. (SEGURA, 2001, p. 23).

Entretanto, um dos resultados da pesquisa foi a reestruturacdo da proposta curricular,
nova BNCC (2017, p.08), neste a EA aparece como um consenso de desenvolver os
estudantes sensibilidade, compreenséo e respeito que “consubstanciam, ambito pedagdogico os
direitos da aprendizagem”, trazendo para dentro da escola a discussdo de conteldo do
curriculo que se propde trabalhar de acordo com suas competéncias gerais.

Embora a tematica ambiental “EA”, seja uma das mais importantes para a educacdo
basica no atual cenério do Brasil, para tanto ao constata-se na BNCC/2017 que o termo,
“Educagdo Ambiental” ndo esta evidentemente explicito na estrutura¢do documental no seu
predmbulo como as demais tematicas e disciplinas do curriculo expostos nos componentes
gerais da referida lei/norma. Com uma vertiginosa leitura da BNCC/2017, tem-se uma
percepcdo de dispensa da obrigatoriedade da insercdo da EA no ambiente escolar, o
documento nos induz a interpretacfes ambiguas, quanto a efetivacdo e desenvolvimentos da
EA nas redes de ensino. Embora o texto apresente elementos que sugerem 0 ensino
transversal integrador e a incorporagdo da temética ambiental no cotidiano escolar da
contemporaneidade.

Mas, com analise aprofundada do referido documento oficial, nota-se que as
recomendagdes normativas para a EA seja uma proposta inserida no curriculo escolar por
meio da elaboracdo de metas e a¢Ges pré-estabelecidas nos projetos politicos pedagogicos de

cada instituicdo de ensino brasileiro de acordo com a Lei 9.795/1999 - PNEA. Compreende-se
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que a BNCC/2017 d& autonomia para as instituicGes de ensino construirem e laborarem seus
PPP’s de acordo com suas necessidades e especificidades locais. Diante tal entendimento

sintetiza-se no Quadro 8 as recomendacOes para a EA propostas na BNCC/2017.

Quadro 8 - Caracteristicas de EA na BNCC/2017

EA na BNCC/2017

I- Recomenda em seu texto a EA transversal e integradora

II-Aponta o papel da escola como elemento necessario para 0 direcionamento das
acdes politicas no ambito individual e da coletividade.

I11- Mobiliza a construcdo de alternativas para minimizar e/ou romper com a degradacdo ambiental de acordo
com as realidades locais.

IV- Recomenda 0 uso e a incorporacdo da Lei 9.795/1999 nos curriculos escolares

Fonte: BNCC/2017, elaborado pela autora 2022.

No levantamento apresentado no quadro 8, compreende-se que nova BNCC/2017 é um
instrumento legal complementar e colaborativo para o desenvolvimento da educagdo no
Brasil, adverte a aplicabilidade de leis especificas nos curriculos como, por exemplo, a PNEA
Lei 9.795/199, “Carta Magna da EA”, apontada como estratégia de ensino integrador para
atender de adequacéo curricular e a inclusdo da EA da sustentabilidade socioambiental nos
Documentos Curriculares Municipais, como metas as serem tracadas na elaboragcdo dos PPP’s
em conformidades com as recomendaces da referida lei.

Partindo da relevancia da insercdo da EA nas escolas e, por conseguinte na sala de
aula do ensino fundamental, dada importancia atribuida a essa tematica na
contemporaneidade, observa-se que as normas da nova BNCC/2017 depreende-se que as
instituicdes de ensino formal da rede privada e publica, tenham a responsabilidade de elaborar
suas propostas pedagdgicas com o ensino transversal, integrador para incorporar nos
curriculos escolares as propostas pedagdgicas regionalizada destacando-se: “os direitos da
crianca e do adolescente (Lei n° 8.069/1990), educacdo para o transito (Lei n°® 9.503/1997),
educacdo ambiental (Lei n° 9.795/1999) [...].” (BNCC, 2017, p.19), dentre outras. Essas

premissas de ensino transversal curricular também afirmada por David (2017),

“Os contelidos a serem trabalhados no ensino fundamental sdo aqueles que incluem
temas transversais como Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Educacdo Cidada e
Educacdo para o Trénsito. Quer dizer, a Educa¢do Ambiental e Cidada também pode
e deve ser abordada de forma transversal, ou seja, perpassando todas as demais
disciplinas”. (DAVID, 2017, p.11):

Portanto, na concepgdo de David (2017), ao corroborar com o delineamento da
BNCC/2017 quanto a insercdo da EA no processo de ensino da nas escolas, essencial para a

formacéo integral dos alunos, assim confirma-se na analise que é eminente tratar da tematica
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ambiental “EA” consorciada a outras linhas de conhecimento da transversalidade, integrada a
temas contemporaneos que assuma a pluralidade cultural, de acordo com as especificidades
sociais gque atenda demandas da comunidade escolar e da familia.

Sendo assim, compartilha-se com essa abordagem da EA proposta por Costa e Trajber
(2001, p.33-34), afirmam que é necessario superar a condi¢do disciplinar sem prescindir as
contribuicbes das &reas de conhecimento tornando-se uma funcéo para melhor compreenséo
de questdes relacionadas a ecologia ambiental, numa abrangéncia de postura essencialmente
dialdgica, participativa e tolerante que solicitam a valorizacao da diversidade social, cultural e
bioldgica, direcionadas para uma emergente aprendizagem da EA transversal e/ou
interdisciplinar.

Os resultados do referido estudo mostra-se que esse instrumento de politica publica,
vigente BNCC/2017 no atual arcabouco da educacdo brasileira, tende a compor 0s processos
de ambientalizacdo das escolas, a serem constituidos na esfera institucional “Escolar”, que da
legitimidade aos PPP’s, orientando-os ao ensino aprendizagem da EA, com materializagdo da
EA nas escolas por meio da aplicabilidade da Lei 9.795/1999 com uma linguagem
contemporanea vislumbra a sustentabilidade ambiental e o desenvolvimento sustentavel para
envolver os temas transversais como a solidariedade, a equidade, a diversidade, a justica
social de acordo com suas respectivas especificidades.

Outrossim os dados documentais aponta-se que todas as leis e normas ja citadas no
texto, buscam promover a EA que envolva a escola a fim de aproximar-se da comunidade,
desse modo apresentam conteldo da tematica ambiental que direcionam a formulacdo de
estratégias politicas educacionais para colocacdo e materializacdo das politicas publicas
federais correlacionadas a EA na escola. Logo, os documentos Federais analisados possuem

uma relacéo teorica filosofica, que,

[...] se insere segue sendo de natureza filoséfica, mesmo quando aciona pensamentos
de outros campos, pois é com uma indagacdo filoséfica que o fazemos. A questéo
que conecta este empreendimento ao vivido debate contemporéneo, sobre as
relagdes entre filosofia e ambiente, diz respeito ao tema da possibilidade de ética
ambiental, seus fundamentos e aplicagbes no mundo contemporéneo.
(CARVALHO, et al., 2006, p. 12).

Diante de tal interpretacdo, os documentos oficiais vém sendo construidas ao longo do
tempo de acordo com cada época que formam um conjunto de estratégias normativas
interligadas e/ou complementares em relacdo as politicas sociais, educacionais que

correspondente a realidade, as necessidades e perspectivas do Brasil em concomitancia com
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as condicGes ambientais da contemporaneidade e do espaco sociocultural em que o individuo
estd alocado e consequentemente do ambiente escolar frequentado pelos sujeitos. Todavia,
assumindo esse referencial, a EA nos documentos oficiais tem pressuposto basicos de inserir a
tematica ambiental com um dialogo quanto aos nossos direitos e deveres perante a sociedade
brasileira pra com o cuidado pelo meio ambiente.

Nessa perspectiva, entende-se que 0s documentos legais relativos a tematica ambiental
que estabelecem e/ou sugerem a EA na escola sejam recentes no palco da instrumentalizacéo
publicas no Brasil, percebemos sua importancia para o fortalecimento e para a difusdo da EA
no territorio brasileiro, desse modo verifica-se que os instrumentos legais referentes & EA na
escola, evoluiram compassadamente durante trés décadas de 1980, 1990 e 2000. Com base
nesta constatacdo elabora-se uma figura circular, crescente da evolugdo historica dos
principais instrumentos de politicas publicas, que abordam a materializacdo da EA na escola,

no Brasil.

Figura 5 - Incremento das politicas de EA no Brasil

Constitui¢cdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988

Educacao Ambiental

LDB. 9394/1996 PCN’S/1997 PNEA.9795/1999 BNCC/2018

Fonte: Elabora pela autora, 2022.

Na Figura 5, apresenta-se 0 processo de construcdo e institucionalizacdo da EA no
Brasil, sendo incipiente, aproximadamente 30 anos com elaboragdo das Leis e Normas
Oficiais, considerando-se o periodo embrionario da EA disposto na CRFB/1988, e num
espaco de tempo de 08 anos, atentou-se para a formulagao da LDB/1996, ¢ os PNC’s surgem
logo em 1997, dois anos depois foi elaborada a Lei 9.795/1999 - PNEA. E com uma lacuna
temporal de 18 (dezoito) anos deu-se a aprovacdo da nova BNCC/2017.
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Desse modo “[...] a EA decorre do crescente reconhecimento da legitimidade das
preocupacOes ambientais na esfera publica e, nas Ultimas décadas, se instaura como uma
pratica educativa que se universaliza nos sistemas escolares”. (FARIAS, 2013, p.1173).
Tendo como objetivos de estabelecer EA numa real perspectiva de aprendizagem para
socializar o individuo, a coletividade no envolvimento das questdes ambientais dentro do
ambiente escolar.

Nesse contexto, as politicas de EA no @mbito escolar, se intensificaram nos ultimos 30
anos, periodo em que ocorreram melhoramentos na politica de EA institucional, sendo
organizadas e elaboradas pelo Estado a fim de atender a modernizagdo, a amplitude do
individuo e as mdltiplas necessidades da sociedade, as demandas e anseios da educagédo
nacional e os desafios globais. Assim desperta-se no cendrio brasileiro a insercdo da EA no
ambito escolar com a necessidade de correlacionar as politicas publicas em defesa dos direitos
basicos da educacdo, do meio ambiente e da justica socioambiental, pré-requisitos garantidos
a priori na CRFB de 1988, e do arcabouco juridico que sustenta a LDB/1996 e a PNEA/1999

no campo da EA escolar no pais.

“A EA, contudo, se concretiza como politica publica no ensino formal decorrente
de exigéncia e mobilizagdo da sociedade. Diante de todas as referéncias histdricas,
acles e politicas decorrentes da historia da educacdo nacional a EA consolida os
principios e objetivos tragados pela PNEA”. (MENEZES; MIRANDA, 2022, p.03).

As politicas publicas de EA sdo formuladas para atender a urgéncias de problemas
ambientais de cada época da humanidade e partem de reflexdes da temética ambiental para
resolucbes de questbes socioambientais trazendo os conceitos tedricos e cientificos no escopo
de suas publicacdes, que funcionam como engrenagem movida pela forca motriz da
organizacdo de leis e normas sistematizadas para o ensino brasileiro, com vista a
operacionalizacdo a adequacdo de gestdo e insercdo da EA do processo de ensino e
aprendizagem atribuido aos Estados e Municipios brasileiros, dando-lhes autonomia para
criarem suas agdes interventivas de cunho socioambiental, antenadas as instituicdes de ensino

regular. Tal como discorrem Sorrentino et al. (2005).

Uma politica pablica representa a organizagdo da acdo do Estado para a solucao de
um problema ou atendimento de uma demanda especifica da sociedade. Quanto a
sua modalidade, as politicas puUblicas se ddo por intervencdo direta, por
regulamentacgdo, ou contratualismo. A perspectiva de politicas pUblicas do 6rgdo
gestor da educacdo ambiental [...]. (SORRENTINO et al., 2005, p. 290).
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Avigora-se nos documentos oficiais ndo se aproximam da autenticidade do ambiente
escolar suscetivel a influencia das &guas, conduzindo a reflexdo socioambiental de demanda
local que exige uma condicdo critica de equacionar a teoria e a pratica, que nos permite
elaborar uma conexao interventiva comunitaria para sensibilizar e formar os sujeitos de
acordo com sua realidade. Assim toma-se como exemplo, os problemas ambientais ocorrente
no municipio de Afud, exemplificadamente a poluicdo dos recursos hidricos, vem
promovendo, diversas mudancas nesse ambiente sociocultural desse espaco urbano singular
que compde o cenario socioambiental de floresta de varzea. A cidade de Afua esta inserida no
ecossistema de varzea, apresenta diversidade de plantas que toleram o ritmo sazonal de
inundacdo, além de uma alta concentracdo de biomassa, resultante da grande quantidade de
nutrientes no solo, por isso solo é fértil e bastante dindmico, sendo constantemente
remodelado pelas enchentes e vazantes dos rios nessa regiao amazonica/marajoara.

Neste cenédrio Amazodnida/Marajora a EA transformadora/critica € primordial para
compreender e correlacionada as dimensdes politicas educacionais e as praxis pedagdgicas,
fortalecendo a escola como um espaco de discussao com a promocao de dialogos com saberes
“tedricos” e fazeres “praticos” entre os diferentes segmentos culturais da sociedade e de todas
as esferas de governo, que vislumbra consolidar a diversidade a e transversalidade da EA
brasileira, por meio dos direitos e conquistas alcangadas por intermédio das politicas publicas
no campo educacional e socioambiental do pais. “Educacdo Ambiental e os seus marcos
legais cada vez mais avancam no desenvolvimento de uma cidadania responsavel, para a
construgdo de sociedades sadias e socialmente justas”. (HENRIQUES et al., 2007, p. 19).

Todavia nos resultados demostra-se que o Brasil tem leis e instrumentos legais de
condi¢des normativas, favoraveis para trabalharmos aEA no contexto escolar, com textos bem
elaborados, que ora apresentam caracteristicas tedricas que se correlacionam entre si, que se
assemelham em contetdo. Logo a analise indica o que os documentos estudados se
aperfeicoaram ao longo do tempo a fim de estimular as préticas pedagogicas, metodolégicas
para as questdes ambientais e de carater educacionais, que favorecem a implantacdao da EA no
ambiente escolar, comprometendo-se com a elaboracdo dos planejamentos pedagdgicos
curriculares, respeitando a realidade local e regional das instituicbes de ensino como e
determinado pelas atual normativas/legais como a BNCC/2017.

Assim como afirmam os estudo de Batista e Franco (2014, p.32), a EA e suas praxis
precisam esta amarradas nas propostas curriculares pedagogicas “para atender os objetivos,
proporcionando flexibilidade para que cada escola desenvolva o projeto de forma a atender

suas especificidades”, para realizar as a¢des e praxis determinadas por atividades ambientais e


https://www.infoescola.com/combustiveis/biomassa/

86

socioculturais na instituicdo escolar, sendo guiada pela legalizagdo e normatizagdo da EA
como preconizada na LDB/1996, nos PCNS/1997 na BNCC/2017, sintonizadas com a
PNEA/1999. Nos documentos supracitados a EA aparece como um consenso que se inter-
relacionam, incorporam consideracdes e objetivos, a serem discutidas na escola, como a
qualidade de vida humana equitativa de acesso (a saude, educacgdo, justica social), que esta
relativamente ligada a qualidade do meio ambiente em que o individuo esta inserido.

Sobre essa Otica, a PNEA/1999 estrutura-se como um fio condutor, que estabelece a
conexdo colaborativa tripartite, (Unido, estados e municipios) na organizacdo legal de redes
de ensinos setoriais das atividades de EA “voltada a autonomia do sujeito tem por principio a
critica engajada, partindo das diferentes racionalidades, culturas e realidades para propor um
dialogo entre a teoria e a praxis, produzindo assim o saber ambiental” (PAULA; FEIJO, 2014,
p. 30), para promover a alfabetiza¢do ambiental “EA” em diferentes esferas administrativas,
que exigem tomadas de decisGes articuladas, que resultam nas Gltimas décadas em mudangas
significativas no desenvolvimento pedagdgico das escolas.

Logo, compreende-se que 0s conhecimentos acerca da EA na Amazonia Marajoara
tambeém devem ser inseridos nos curriculos das escolas de forma transversal, condizentes aos
PCN’S/1997 e com as Competéncias Gerais da BNCC/2017, mancomunados a praxis de EA,
com uso de recursos pedagogicos que possibilitam a integracdo de valores humanos, ética e
cidadania, tal como aspectos fundamentais para a EA e para a Sustentabilidade na escola. Que
transcendem mudancas de comportamento no seio da sociedade contemporanea, impulsiona
sensibilizacdo, acerca da relacdo do homem com o meio ambiente pelo papel da EA
transformadora de invocar a realidade sobre uma mudanca de comportamento socioambiental
nos envolvidos.

Portanto, no Brasil as instituicdes de ensino regular, bem como da
Amazo6nia/Marajoara podem e tém a capacidade de manter direcionamentos segundo 0s
objetivos da EA, se prevalecendo do seu potencial social transformador, inovador e cultural
vinculado a programas e projetos de EA elaborados e subsidiados por politicas publicas de
normativas legais constituidas na CRBF/1988, LDB/1996, PCN’s/1997, Lei n® 9.795/1997 ¢
na BNCC/2017. Porém, na pratica é possivel identificar que as normas e leis estabelecidas no
Brasil para a insercdo da EA no ambiente escolar, ainda sdo incipientes para garantir a
efetivacdo da EA, institucionalizada, sistematizada, bem como, na elaboragdo de metas e
estratégias nos curriculos e nos PPP’s das escolas da Amazonia brasileira para que a tematica
ambiental seja tratada de maneira ampla, tridimensional (transdisciplinar, transversal e

interdisciplinar).
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Compreende-se que os documentos oficiais investigados fazem referéncia da EA nas
diversas legislacfes educacionais, atuam como eixos norteadores e/ou obrigatorios para a
formulacdo de programas educacionais subsequentes nos estados e regifes de todo Pais.
Sobretudo nas politicas publicas supracitadas que tratam de EA no Brasil, a questdo
socioambiental, em muitas instituicdes de ensino fundamental em especial na Amazonia
Marajoara como a Escola Frei Faustino Legarda. Neste sentido, é necessario conhecer as
estratégias de EA, elaboradas pelo Estado do Para (regido Norte).

Desse modo, ressalta-se que na década de 90 inicia-se a formulacdo de politicas
publicas educacionais que revelaram a importancia da elaboragéo dos instrumentos legais para
a insercdo da EA nas escolas estaduais paraenses como o Programa Estadual de Educagéo
Ambiental e Cidadania PEEAC/1991 e o Programa Estadual de Educacdo Ambiental
PEAM/2010.

3.1.2 Instrumentos Publicos Legais no Estado do Para

O Estado € uma unidade federativa de jurisprudéncia especial que acumula
competéncias para melhor entender sua populacéo de tal forma que é responsavel em elaborar
instrumentos de politicas publicas, (leis, normas, decretos, dentre outros) que se direcionam
ao gerenciamento institucionalizado para a solugdo de problemas publicos que afetam uma
coletividade sobre as dimens@es sociais, culturais, educacionais, econémicas e ambientais.

Em suma, os documentos encontrados na Secretaria de Estado de Meio Ambiente e
Sustentabilidade do Para (SEMAS), em respeito aos principios que regem a Administracéo
Publica, utilizados com objetivo de auxiliar na definicdo e execugdo das politicas publicas,
desempenho de suas competéncias legais para area ambiental especialmente na EA; em prol

do desenvolvimento sustentavel; nas areas ambientais “EA” e socioecondmica.

Quadro 9- Instrumentos Publicos de EA para as escolas do Estado do Para

Instrumentos Publicos Legais

Leis e ResolucBes Ano de Promulgacéo/vigéncia
01 | Lei Ambiental do Estado do Para - LAEP LEI N°. 5.887, de 09 de maio de 1995 e Legislacdo
Complementar
02 | Capacitacdo, Desenvolvimento RESOLUCAO do Conselho Estadual de Recursos
Tecnologico e Educacdo Ambiental em | HidricossfCERH-N° 007, de 03 setembro de 2008. DOE
recursos hidricos NP° 31.246, de 03/09/2008.
Programas de EA Ano de Promulgacéo/vigéncia
01 | Programa Estadual de Educacdo Ambiental e | Mar¢o de 1991 a mar¢o de 1994, vigéncia- SEDUC/PA
Cidadania (PEEAC)
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02 | Programa Estadual de Educa¢do Ambiental: DECRETO N° 1.025, de 5 de junho de 2008
(PEAM)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quadro 9, descreve-se os instrumentos de politicas publicas, leis, resolugdes e
programas de EA direcionados no Estado do Para, no entanto, observa-se que o Estado do
Para esta em conformidade com a CRFB de 1988, quando cria a Lei Ambiental do Estado do
Pard, Capacitacdo de Desenvolvimento Tecnoldgico e Educacdo Ambiental em recursos
hidricos e o Programa Estadual de Educacdo Ambiental e Cidadania (PEEAC), com vigéncia
de 4 (quatro) anos, no (periodo de 1991 a 1994), coordenado pela SEDUC-PA e o Programa
Estadual de Educacdo Ambiental (PEAM) elaborado pela SEMA-PA em 2008 em vigéncia.

No quadro 9, registra-se a existéncia de instrumentos normativos que abarcam a EA

como a Politica Estadual do Meio Ambiente do Para, Lei N° 5.887/1995 esta divido em
quatorze capitulos, que dentre, inclui a EA no Capitulo V da Educacdo Ambiental, este
mecanismo delineia agdes de EA, incorporada como tema de grande relevancia para a atual
conjuntura socioambiental. Destarte, a dita Lei € um marco juridico para o estado paraense, no
que se refere a politica pablica estruturante que delibera perspectivas do cuidado com meio
ambiente para atender ampla relevancia das dindmicas geograficas, climéaticas do Estado,
organizadas num arranjo espacial de suas 12 (doze) regides de integracdo: Araguaia, Baixo
Amazonas, Rio Capim, Caeté, Carajas, Guama, Marajé, Tapajds, Tocantins, Tucurui e Xingu,
reconhecemos que tal divisdo € necessaria para tratar da EA em diferentes ambientes que
compde o territdrio paraense e possui divergentes representacGes socioambientais com as aguas
variam segundo a cultura, o habitat em que se desenvolveram as comunidades e povos
tradicionais. No entanto, no seu artigo 87 da Lei N° 5.887/1995, incisos I, I, 11l e 1V,

demandam sobre os principios da EA para o estado do Para:

I. 0s programas relacionados a exploragéo racional de recursos naturais, recuperacéo
de areas, bem como atividades de controle, de fiscalizagdo, de uso, de preservacao e
de conservagdo ambiental, devem contemplar, em suas formula¢Ges, agdes de
educacéo ambiental;

Il. os programas de assisténcia técnica e financeira do Estado, relativos a educacdo
ambiental, deverdo priorizar a necessidade de inclusdo das questfes ambientais nos
contetdos a serem desenvolvidos nas propostas curriculares, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino;

Il os programas de pesquisa em ciéncia e tecnologia, financiados com recursos do
Estado, deverdo contemplar, sempre que possivel, a questdo ambiental em geral e
em especial, a educacdo ambiental;

IV. os recursos arrecadados em fungdo de multas por descumprimento da legislacao
ambiental, deverdo ter revertidos no minimo, 20% (vinte por cento) do seu total,
para aplicacdo das acBes de educacdo ambiental, aplicAveis no local de origem da
ocorréncia da infracdo. (LAEP N°. 5.887,1995, p. 34/35).
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Pode-se afirmar que é uma politica publica que atende aos objetivos do comando
Constitucionais Federais relativos a EA existente no art. 225 e na Lei 9795/1999 e, a0 mesmo
tempo, ao objetivo da promocgdo da EA voltada ao desenvolvimento sustentavel, que vem
induzir comportamentos pré-ambiente nos seus atores, com a intengdo de promover nestes, a
ado¢do de um conjunto de transformacbes de acdes e valores capazes de tornar individuos
mais sensibilizados, bem como compatibilizar o uso dos recursos naturais com a defesa do
meio ambiente com agdes paralelas a EA mais formal.

Além disto, no concernente a importancia desta hipoteética politica publica é relevante
ter em mente que o fomento no processo educacional quanto ao desenvolvimento de
atividades e acOes, referente a EA no estado do Para é direcionada como uma estratégia
vinculada a acBGes mitigadoras compensatérias, mediadora de conflitos socioambientais
localizados. Estd em conformidade como a visdo de Matos e Loureiro (2011), certificam que
dentre os dispositivos publico que tratam sobre EA como os programas, atividades podem ser
integrados e exigidos como medida compensatoria e/ou mitigadora para a emissdo de licencas
ambientais.

Ressalta-se que neste instrumento politico Estadual prevé a EA como uma medida
compensacdo com valores financeiros, advindo de multas e infrac6es, resultante da aplicacédo
de punitivas referente a violagdes ambientais no estado do Para, destaca que 20% do valor de
multa (ambiental) que deve ser investido no local de origem de ocorréncia do desastre, do
crime ambiental. De alta relevancia econdmica social e ambiental dos empreendimentos
ligados ao uso dos recursos naturais que coloca os projetos de EA gerados nesse cenario em
uma situacao privilegiada quanto a disponibilidade de recursos para sua realizacao.

Outrossim, a RESOLUCAO CERH N° 007, de 03 setembro de 2008, traz em sua
estruturacdo legal as estratégias de articulacdo para o fortalecimento da EA, aliada as politicas
ambientais dos Recursos Hidricos no Estado do Par4, como disposto no seu artigo e 2° “0S
programas de educacdo ambiental devem ser focados na gestdo integrada de recursos hidricos
e visa a criacdo de condicBGes de apoio da sociedade e entidades publicas e privadas nas
mudancas sécio-politico-econdmico-culturais”, pela abundancia de rios, igarapés, riachos que
cercam e abastecem as cidades e o0s povos tradicionais/ribeirinnos da Amazonia
paraense/marajoara.

Entretanto a resolucdo exposta estd em convergéncia com LAEP-5.887/1995, Artigo
87, inciso Ill, contelido ja supracitado neste texto, para mais o documento contempla a
proposta da PNEA, Lei n® 9.795/1999, quando define no Artigo 7° diretrizes como EA
continuada, e seu no Artigo 9° ao evidenciar o objetivo de desenvolvimento tecnolédgico e EA
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com vista na interdisciplinar e interinstitucional. Tal como asseveram Soares e Frenedozo
(2021), relacionar questdes a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) e
principalmente a EA, é indispensavel para focar no saber sobre da natureza da ciéncia e das
relacBes entre ciéncia, sociedade e meio ambiente. Sendo assim cumpridos os propdsitos da
EA e efetivamente seguir as diretrizes que estiverem de acordo com a Politica Estadual de
Meio Ambiente.

Logo a RESOLUCAO CERH N° 007, de 03 setembro de 2008 vem assegurando as
interfaces necessarias entre as varias dimensdes que EA pode alcancar para maior equilibrio
entre 0 homem e natureza, especialmente com os recursos hidricos, € uma politica de extremo
valor cada vez mais importante no cenario do amazénico, paraense, marajoara. Tendo em
vista a situacdo dos recursos hidricos no municipio de Afua é preocupante, nesse determinado
bioma de Varzea da Amazodnia/Marajoara vem sendo afetado por mudancas de uso excessivo
dos recursos hidricos, poluicdo e questes socioambientais.

Por isso, se faz necesséria a aplicabilidade da EA intensiva para minimizar os efeitos
negativos nesse cenario territdrio Marajoara cercado pelas aguas. Assim ressalta-se que é
inevitdvel o desenvolvimento de capacitacdo, tecnoldgica consorciada com a EA, que
apresenta similaridade com a efetivagido da cidadania obedecendo aos limites dos naturais,
considera-se 0s rios, igarapés, cachoeiras, dentre outros um bem da natureza de uso, em geral
coletivo para as sociedades tradicionais/ribeirinhas.

Verifica-se ainda, que nesta resolucdo a EA estdo conciliada a pratica de uso, da
preservacdo das aguas (recursos hidricos), estando em conformidade com a Politica Nacional
de Recursos Hidricos (PNRH), instituida pela lei n® 9.433, de 08 de Janeiro de 1997, a Lei das
Aguas é um dos instrumentos que orienta a gestdo dos recursos hidricos, delineia diretrizes de
politicas publicas voltadas para a melhoria da oferta de agua a populacdo, condicionante
imprescindivel para qualidade de vida humana e demais seres vivos, bem como, para
desenvolvimento socioambiental e econdmico de territérios em desenvolvimento como é o
caso da Regido de Integracdo do Marajo, no municipio de Afud onde as aguas sdo principais
vias de transporte e deslocamento, além de manter o bom funcionamento da economia,
através pesca artesanal, manutencdo da agricultura familiar, além do mais a qualidade dos
desses recursos hidricos destinados ao consumo, higiene e satide humana, dentre outros, que
nos compelem na direcdo de uma politica estadual de promogéo de EA informal e formal.

Vé-se que a perspectiva adotada na citada resolucdo baseia-se nas concepcdes de
Matos e Loureiro (2011), asseguram que gestdo ambiental publica € um processo social e

institucional que possui o poder de legitimar interesses, em prol do bem-estar da sua
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populacdo local, e cabe a EA garantir no processo de gestdo os diferentes agentes sociais,
tenham condigdes efetivas de intervir nas questdes decisorias sobre os recursos naturais de
forma democratica.

Ressalta-se que este instrumento é de suma importancia para tratar da EA na cidade
Afua, espaco urbano que vive sobre as influéncias das aguas, visto que o ciclo de marés altas
quando pontos extremos desse movimento natural da agua visivelmente atinge seu nivel mais
alto no més de margo, periodo em que se leva na terra. Além do mais € 0 momento em que
homem tende a reconhecer sua dependéncia de sobrevivéncia, respeito e a necessidade de
harmonia com a natureza, nesse caso com 0s recursos hidricos.

Neste sentido observa-se que as a¢des previstas na presente Resolucdo, também busca
responder sensivelmente a demanda de integralizar as aces da SEMAS, o Conselho Estadual
de Recursos Hidricos - CERH e demais secretarias do Estado e das instituicGes executoras da
EA, envolvendo num ambito maior, todos os 6rgdos do governo, ONG’s e setores da
economia. Entretanto na cidade de Afua, observa-se uma incipiente e desarticulada politica
estratégias de prevencdo e cuidados com os uso e preservacdo dos recursos hidricos, entre o
poder publico (estadual, municipal), entidades socioculturais, esportivas e a classe de
empreendedores/empresarios local.

Avista-se que o Programa Estadual de Educacdo Ambiental e Cidadania-
PEEAC/1991-1994, ainda que seja anterior a Lei Ambiental do Estado do Para N°. 5.887, de
09 de maio de 1995, os seus componentes politicos se encaixam, em parte, na estrutura
proposta pelo documento para programas de EA vinculados ao artigo 87, inciso I, 11, sobre a
compreensdo que a EA vincula-se a realidade territorial paraense. Sobre esse tipo de
mecanismo publico “Programa de EA” Brasil (2005), uma proposta de EA interativa e
dindmica, com a intencdo de sistematizar e executar acbes pensadas amplamente numa
politica de EA ja tracadas pelo Orgdo Gestor, pelo Estado. Assim redefinindo-as, na medida
do necessario, e ampliando-as ao seu territorio, entretanto as caracteristicas que dispde seus
objetivos e estratégias pedagogicas, direcionados para as instituicbes de ensino estadual, sdo

representadas no quadro 10 respectivamente.

Quadro 10 - Propostas de ac¢des politicas sistematizados no PEEAC-1991

Propostas politicas sistematizados no PEEAC

Eixo central Tratar a EA associada a cidadania, para motivar os discentes a refletirem sobre sua realidade
amazOnico no contexto global.
Objetivos Formar de individuos, criticos, atuantes, conhecedores de seus direitos e deveres,

comprometidos com desenvolvimento sustentavel doa regido amazonica, principalmente do
Estado do Parj;
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Formar educadores, facilitadores do processo ensino aprendizagem da consciéncia ecologia
e dos direitos sociais;

Oportunizar aos educandos conhecimentos sobre a fauna e flora amazoénica, imbuido a
elementos da cultura, da economia;

Garantir a preservacdo ambiental e a producdo cultural e vivéncias dos elementos da cultura
por meio da EA.

Estratégias Incentivar a implementacéo de projetos e programas de agédo, voltados ao desenvolvimento
de alternativas e medidas pedagdgicas que suprem as dificuldades do processo de ensino,
dando énfase ao ensino fundamental;

Rever politica assistencialista com relacdo ao educando, oportunizando uma coparticipacao
dos municipios, na definicdo de critérios para o atendimento;

Desenvolver uma politica de integragdo com secretarias municipais de educacéo,
objetivando o atendimento efetivo as necessidades e problemas relacionados a politica
educacional nos municipios;

Adocdo de medidas que propiciem a integracdo progressiva da comunidade intra e extra-
escolar dos municipios com a politica estadual da educacéo através do PEEAC.

Incentivo a criacdo de uma politica de valorizacdo dos recursos humanos que atuam nos
varios segmentos de ensino;

Incentivo a reestruturacdo dos curriculos escolares, em nivel da pré-escola, 1°, 2° graus das
escolas estaduais, revisdo de metodologias educacionais adotadas em sala de aula, assim
como os critérios de avalicdo, buscando respeitar a identidade cultural e as necessidades
socio-politicas de cada municipio paraense.

Enfoque de | Humanista a partir de uma légica dialética, holistica e interdisciplinar.
ensino

Estratégias Mdsicas regionais, teatro, videos, filmes documentérios, reportagem de jornais impressos
didéticas locais, revistas com reportagem sobre a realidade amazonica, plantacdo de mudas, gincanas
pedagogicas culturais, folcloricas, oficinas de vivéncias, oficinas sobre manifestagBes culturais nas
para praxis | escolas, oficinas pedagogicas com professores, manifestacbes em defesa do meio ambiente.
incorporada

nas escolas

Fonte: Guerreiro e Abrah&o (1994), elaborado pela autora (2022).

Conforme o quadro 10 o eixo central do PEEAC retratou sobre tudo a insercdo da
“EA” com estratégias pedagdgicas para o ensino formal, apresentou proposigdes e estratégias
interventivas nas praxis para a inclusdo de temaética ambiental nas escolas publicas
interagindo com a realidade local. Neste sentido a investigacdo demostra-se que o Programa
Estadual de Educacdo Ambiental e cidadania- PEEAC foi uma proposta politica educacional,
criado para sensibilizar o publico das escolas estaduais paraense, através de praticas
educativas de visdo ecol6gica reproduzidas no cotidiano dos alunos, intrinsicamente ligados
ao homem e ao meio, com a racionalidade, partindo do principio que o homem é agente ativo
no meio, que pode influenciar de maneira “positiva e negativa nos destinos de ecossistemas
terrestres” (GUERREIRO; ABRAHAO, 1994, p.15), sobre uma percep¢do de EA, critica,,
ludica holistica e humanista.

Desarte 0 PEEAC apresentou-se como maior e mais efetiva Politicas Publicas de EA
ja desempenhada no Estado do Para, que necessariamente precisa ser retomado, replicado em

todas as doze regides de integracdo do territorio paraense, 0 programa € resultante de uma
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politica planejada, articulada, executada e oxigenada com uma gestacdo democratica exercida
pelos técnicos da SEDUC na década da EA paraense.

Entretanto ressalva-se que ndo desmerecemos as politicas de EA estaduais que a
sucederam, a legislacdo com foco na EA vigente no estado no estado do Para, como a criagdo
do PEAM na qual a andlise nos permite ressaltar a insipiente e timida execucgdo e efetivacéo
da EA, deflagrada pelo poder publico estadual diante da atual conjuntura socioambiental que
a humanidade precisa conhecer compreender, tomar ciéncia da emergéncia de cuidar e
respeitar o meio ambiente.

Desse modo constata-se que a descontinuidade de atividades interventivas baseadas
em principios, metas e objetivos e mecanismo de politicas publicas como a PEEAC que
promoveu experiéncias vivéncias satisfatorias no ambiente escolar, provocam retrocesso na
politica estruturante sistematizada da EA revolucionaria defendida por Sorretino (2005) que
atrasam a revolucdo cultural, ambiental dos individuos impedindo a difusdo e a
universalizagdo da EA.

Portanto, percebe-se a auséncia de atividade de EA nos municipios como e caso do
municipio de Afud, estas acbes de EA que carecem de um alinhamento geral comum todos 0s
setores, 0 que pode implicar no processo enraizamento da EA no estado do Pard, a ser
promovido pelo Orgdo Gestor SEMAS, é importante ter-se clareza das diretrizes para a
formulacdo e execucdo de politicas e programas estaduais de EA, até a variacdo de critérios
para apoio a projetos e celebracdo de parcerias no interesse da EA chegarem aos
municipios/territorios de integracao.

Além do mais, observa-se que houve uma lacuna temporaria de 16 (dezesseis) anos no
tange a inovacao, reorganizacao e normatizacdo da politica de EA no territério paraense, em
gue a EA manteve-se adormecida, desarticulada para o exercicio das praxis de EA no
territorio paraense, fato que freou o amadurecimento e organizacdo continuada desse processo
de EA, apesar de imprescindivel para o fortalecimento e universalizacdo da politica de EA
estadual. Visto que o segundo Programa Estadual de Educacdo Ambiental-PEAM foi
promulgado pelo Decreto N° 1.025, de 05 de junho de 2008. O PEAM/2008 vem indicando as
responsabilidades, corresponsabilidades e atribui¢bes a insercdo da EA a nivel estadual nos
estabelecimentos e niveis de ensino e no campo de educacional informal. Cujos o0s objetivos

sdo descritos no seu item 5:

“Estimular e implementar o Programa de Educacdo Ambiental do Estado do Par
todas as modalidades de ensino e nas atividades de Gestdo Ambiental, visando a
formac&o de educadores, gestores ambientais e formadores de opini&o;
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» Fomentar a realizagdo de projetos, estudos e pesquisas sobre fundamentos,
metodologias e produgdo de materiais educativos que subsidiem a pratica da
Educacdo Ambiental e da articulacdo intra e interinstitucionais do poder publico, das
instituicBes privadas e da sociedade civil;

* Promover a formagio de massa critica dos sujeitos que possibilitem a sociedade a
aquisicdo de conhecimentos, valores e atitudes éticos que viabilizem o exercicio da
cidadania no processo de Educacdo Ambiental;

» Estimular a participagdo dos diferentes segmentos sociais na formulacdo de
politicas voltadas ao meio ambiente, na concepgdo e aplicagdo de decisdes que
afetem a qualidade de vida da populagdo do estado;

* Estimular o desenvolvimento de programas de Educa¢do Ambiental nas empresas,
principalmente naquelas ligadas ao setor produtivo, como base em agdes planejadas
de Educagdo Ambiental;

 Realizar o levantamento de acdes em Educacdo Ambiental, desenvolvidas em
ambito estadual, para manter o processo efetivo de fortalecimento da Politica
Estadual de Educacdo Ambiental;

* Apoiar praticas educativas socioambientais para difusdo e socializa¢do das acles
desenvolvidas;

* Promover o intercdmbio sistematico de experiéncias em Educacdo Ambiental nos
sistemas formal e ndo-formal de ensino;

* Subsidiar a Educagdo Ambiental nas Unidades de Conservacao e nas atividades de
Ecoturismo;

* Implementar instrumentos de avaliagdo dos programas/projetos/atividades/acGes
desenvolvidas no &mbito da Educa¢do Ambiental;

* Desenvolver e incentivar a Educacdo Ambiental nas &reas de pesca e agricultura
familiar;

 Promover Agdes de Educacdo Ambiental junto aos pequenos empreendedores e as
iniciativas promissoras;

» Estimular a formacdo de uma consciéncia critica quanto ao uso sustentavel, a
preservacao e a conservagdo qualitativa e quantitativa dos recursos hidricos, visando
garantir a sustentabilidade destes recursos para as atuais e futuras geracdes.

* Promover, fomentar, estimular e manter o ensino e a préatica da Educacdo

Ambiental na educagio nao-formal”. (PEAM, 2008, p.22).

Assim sendo, o PEAM visa fomentar atividades socioeducativas no ambiente escolar e

nas nuances da informalidade educativa, assim com objetivos de propiciando maior

integracdo comunitaria educacional na tematica ambiental em instituicdes de ensino formal.

No entanto é preponderante citar que tal politica esta ausente das escolas de territorio e/ou

municipio que se distanciam da capital, como as cidades/municipios que integram o Territorio

do Marajo, portanto estd em desacordo com seus objetivos e suas bases/diretrizes. Assim

como observa-se nos comandos dos itens consubstanciando que contemplam o PEAM/2008

no item 2 das suas Diretrizes que dispde:

“ Participacdo e Controle Social,

Descentralizagdo Territorial e Institucional,

Fortalecimento da Educacdo Ambiental no Sistema de Ensino;

Fortalecimento da Educagdo Ambiental N&o-Formal,

Sustentabilidade socioambiental;

Reconhecimento e valorizagdo da Pluralidade e Diversidade Cultural”.
(PEAM/2008, p.21).
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A obediéncia na execucdo de um programa de EA como PEAM é indispensavel para
difusdo de estratégias como disposto nas suas seis diretrizes unificadas, para assim tornar-se
um instrumento politico fundamental para a valorizacdo as acGes formativas que abrangem
perspectivas, tematicas dos conhecimentos oriundos da vida dos cidaddos, presente nos
PCN’s/1997 e Lei 9.794-1999 em relacdo a promocéo da EA no estado do Para.

Considera-se que EA na cidade Afua deve fazer parte do cotidiano das escolas das
comunidades, das familias ribeirinhas e dos povos tradicionais afuaenses/marajoaras para
serem inseridas gradativamente, culturalmente ensejando o aperfeicoamento de atos e atitudes
social e ambientalmente corretas. Assim como preconizado no PEEAC, o PEAM valoriza a
diversidade e identidade cultural dos alunos, e suas especificidades territoriais na busca de
caminhos educacionais com proficiéncia para sustentabilidade, nesse contexto as politicas
publicas socioambiental do PEAM/2008 ganham espa¢o no ambito informal e formal.

Portanto para obtencdo de EA integrativa, participativa que comtemple a
representatividade do controle social de atores e entidades publicas, privadas e comunitérias
no desencadeamento das acdes e propostas de PEAM/2008, sob uma visao referente a EA no
estado do Para, atesta-se sobre a importancia de se comecar a pensar em politicas publicas
estadual com principios estruturantes e inovadora tao eficaz, quanto a que, implementou-se na
década de 1990 com a PEEAC, j4 que o PEAM (2008) é instrumento de promocdo, de
mecanismos para atender o sistema de ensino formal do estado do Paré e das atividades
socioeducativas, socioambiental no nivel informal, obedecendo aos seguintes 0s principios
disposto pelo PEAM (2008) no seu item 3.

“e Didlogos de Saberes na perspectiva da complexidade ambiental, a qual deve
ultrapassar as multiplas relagbes entre os ambientes naturais, culturais, historicos,
sociais, econdémicos e politicos;

* Abordagem sistémica capaz de integrar os multiplos aspectos da problematica
ambiental, superando assim, a fragmentacdo dos diferentes campos disciplinares;

* Compromisso com a cidadania socioambiental;

* Pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas;

* Garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo formal e ndo-
formal,;

* Permanente avaliagdo do processo educativo formal e ndo formal,

* Respeito as comunidades tradicionais e as culturas regionais;

* Empoderamento da sociedade civil, visando a ado¢do de uma nova ética
socioambiental;

o Utilizagdo sustentavel dos recursos naturais no territério do estado do Para,
considerando os aspectos econdmicos sociais e

ambientais de cada microrregiéo;

* Os usos multiplos das aguas e suas interagcdes com o ciclo hidrolégico compativel
com as exigéncias do desenvolvimento sustentavel;

e Adocdo da Bacia Hidrografica como Unidade de Planejamento e Gestdo
Ambiental” . (PEAM, 2008.p 24).



96

Neste sentido, o PEAM/2008 é um programa especifico de EA, sobre orientacdo de
uma nova politica de EA direcionado para a sociedade paraense, logo seus principios
correspondem a um modelo de EA sistematizada, um modelo que a sustentabilidade
socioambiental € uma politica publica imprescindivel a instauracdo de execucdo e
institucionalizada da EA formal na atual conjuntura com pressuposto de atender a pluralidade
cultural de cada regido de integracdo do estado do Pard, assim como Roos e Becker (2012)
afirmam, a importancia da adocao de praticas que visem a sustentabilidade tracada como
estratégia para implementacdo de programas capazes de realcar a importancia da EA para
mudanca de paradigma em todas as esferas: politica, econdmica, social e principalmente
ambiental.

Neste seguimento tratam-se, portanto, de uma politica de EA amplamente dindmica
que completa as estratégias e objetivos da extinta PEEAC/1999, reformulada com uma nova
roupagem para além dos beneficios fisiolégicos e mentais & qualidade de vida de seus
praticantes, um modelo de sustentabilidade socioambiental para a sociedade presente e futura.

Em sintese verifica-se PEAM/2008, uma aproximacao progressiva das esferas Federal
e Estadual que apelam a participacdo e a responsabilidade de todos da sociedade, das
comunidades, sob a perceptiva de descentralizacdo que estabelece uma supervisdo nas agoes,
publicas estaduais pela sociedade que vai aperfeicoar os recursos nas praxis de EA horizontal,
que empodera a EA para a formacao da cidadania nas nossas Escolas da Amazonia paraense,
nos seus peculiares territoriais, e suas proximidades com a natureza e suas caracteristicas
hidrograficas.

No entanto, no item 6 do PEAM/2008, aborda-se as possibilidades de discusséo dos
modos de apropriacdo e do processo decisério com a elaboracdo de Subprogramas que
integram o PEAM/2008, com olhar nas dindmicas naturais e sociais, sobretudo do ponto de
vista das normas e classificacbes numa perspectiva de universalizacdo do referido programa

de EA no estado do Pard, quais sdo descritas no quadro 11.

Quadro 11 - Sintese dos Subprogramas do PEAM
Eixos Tematicos Subprogramas do PEAM
I- Formag8o em educacéo ambiental;
- Ac0es socio-educativas no processo de gestdo ambiental;
1i- Producéo e difusdo de conhecimentos;
V- Incentivo, sustentacdo e financiamento na area da educacéo, salide e meio ambiente;
V- Avaliacdo e monitoramento das praticas de educagdo ambiental;
Fonte: PEAM (2008), elaborado pela autora (2022).
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No quadro 11 esta evidente os cinco eixos tematicos estratégicos que compde o item 6
Subprogramas do PEAM/2008, realga o processo participativo na construcdo de indicadores
com os fatos ligados a trajetdria do processo organizacional das acfes estratégicas com eixos
tematico que se acoplam da EA sistematica estadual, abordam o processo participativo na
construcdo de indicadores, sendo que o primeiro eixo trata da importancia na formagéo
continuada de profissionais na &rea de EA, tanto em nivel formal, quanto informal.

Embora esse subprograma de grande relevancia para difusdo da EA no ambito escolar,
nota-se a caréncia de formacdo na area ambiental “EA” para profissionais, educadores,
técnicos que atuam em areas de palafitas, como o municipio de Afud, ao compreender sobre a
interface da responsabilidade social das escolas. A Formagdo de agentes/educadores
ambientais vai ampliar as possibilidades de discussdo no processo decisério com olhar
voltado as dindmicas naturais e sociais, sobretudo do ponto de vista das normas federais e
estaduais numa perspectiva de universalizar a EA nesses locais geograficamente distantes da
capital paraense.

No segundo subprograma é voltada para a efetivacdo da EA com associacdo dos
autores sociais publicos, privados, ONG’s, para fortalecer a EA em todo territorio do estado
do Pard abancando os 144 municipios, para estimular a participacdo social, comunitéria,
inclusive das populagdes residentes nas Unidades de Conservagao - UC’s com a finalidade de
gerar debate social, gira em torno do agravamento de conflitos ambientais, as evidéncias
empiricas ja& acumuladas sobre os impactos ecologicos/ambientais e sociais das acdes
humanas parecem colocar, em evidéncia as formas usuais de gestdo das relacGes sociedade-
natureza, neste abrange territorio paraense.

E de acordo com Amaral et al. (2021, p. 96), a EA aplicada em parques, UC’s, tende a
potencializar o processo de aproximacdo da populacdo local residente com o meio ambiente,
que permite a estruturagdo de comportamentos, respeito, harmonia “junto a ambientes naturais
que nos proporciona uma melhor qualidade de vida”. De fato, observa-se uma maior difuséo
de EA nas areas de preservacdo e unidades de conservagdo do estado paraense como no
Parque do Charapucu, com geréncia fixada na cidade de Afua. Entretanto verifica-se uma
evasiva corrida para inclusdo da EA nas escolas em comunidades urbanas e rurais do
municipio de Afua, sobre incentivos e/ou orientacdo do poder publico estadual e municipal.

No terceiro subprograma versa-se o grau de importancia de produzir material
educativo, relativos as praxis de EA, que atenda a diversidade cultural, ambiental, setoriais

para se instrumentalizar professores (as), empresas, agentes sociais, a fim de construir



98

material didatico pedagdgico contextualizado com as especificidades das doze regides de
integracéo.

Embora a politica seja pertinente, observa-se a auséncia de matérias, didaticos
pedagdgicos que represente as peculiaridades das dezesseis cidades do Marajé como e caso de
Afud, cidade de palafitas, que assegure a melhoria da qualidade do ensino ambiental nas
escolas e na modalidade informal em todo territério paraense. Todavia afirma-se que até a
presente andlise, ndo encontrou-se matérias e/ou referéncias sobre tal estratégia politica, o que
nos remete a compreender tal ponto, bem como, a difusdo de materiais regionalizados,
terrorizados ndo apresenta-se satisfatoriamente ou executada como determina as diretrizes e
objetivos do PEAM/2008.

Com relacdo ao quarto subprograma, traz uma reflexdo em torno da gestdo de
recursos, financeiros de uso comum, através da confrontacdo entre os aportes tedricos e
interventivos sobre a potencialidade da variavel capital social e ambiental, do estado do Par3,
a respeito do fomento e enfrentamento de questdes e problemas ambientais, dirige-se ao apoio
e disponibilidade financeira para realiza-se acdo de EA preventivas e corretivas devem ser
implantadas concomitantemente ao crescimento regional, territorial, conduzindo o uso dos
recursos naturais a niveis aceitdveis para a manutencdo da qualidade de vida locais,
territoriais.

Além do mais ressalva-se que as politicas publicas de EA no estado do Para
apresentam-se inoperantes a ponto que ndo alcancar as escolas que atendem as populacdes e
povos tradicionais/ribeirinhos residentes nessa regido do Marajo.

Desse modo, nota-se a anulacdo de incentivos e fomento, destinados as agdes de
praxis e/ou experiéncias voltadas para EA nas escolas urbanas da cidade de Afud,
circunstancia que desfavorece a difusdo da EA de forma efetiva, perene e articulada entre as
politicas estadual e municipal, bem como, financiamento e fomento de agdes de EA
relacionada a estrutura de custo e ao acesso a tecnologia e a dimensao ambiental educacional
como formacdo da cidadania, sistematica estrutural e sustentavel, sdo também de ordem
conjuntural, estando associados ao processo de abertura de incentivos e investimos a EA
transformadora.

Quinto e dltimo Subprograma,considera-se um passo importante para processo de
inovacdo de estratégias para a difusdo da EA, para a operacionalizacdo de avalicdo de
tarefas/acOes realizadas e incentivadas pelo estado, quanto ao desenvolvimento e
implementacdo da EA, nota-se como é ardua e excepcional a aproximagdo com 0s municipios

marajoaras, um desafio a superar-se, com a falha e ausente assessoramento administrativo
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pedagogico para aplicagdo do PEAM, ou seja, qualificar, quantificar o saberes praticados
pelos alunos, professores e comunidades escolares, e na adocéo das politicas de EA estadual
nas escolas municipais como e caso da cidade de Afua, no Marajé.

Hodiernamente estamos diante de uma crise socioambiental que deveria ser pensada
em dimensdo complexa e sistémica atraves da EA. Ademais os resultados da analise apontam
que os dois programas estaduais de EA o PEEAC/1991 e o PEAM/ 2008, tiveram e tem mais
énfase de execucdo nas escolas estaduais da capital paraense e nas cidades metropolitanas,
atingindo os municipios proximos a capital estadual paraense. No entanto, as normas e
estratégias estaduais dos programas de EA do estado é desconhecida por técnicos e docentes
de municipios da regido do Marajo, em especial 0 municipio de Afua (cidade das palafitas).

Neste sentido, revela-se que as politicas de EA no estado do Pard, PEEAC/1991 e a
PEAM/ 2008 embora sejam bem elaboradas fundamentadas tedrica e metodologicamente,
estrategicamente, ambas com foco na atuacao relativa a EA especificamente na promocéo da
tematica socioambiental e sustentavel, e de acordo, com Guerreiro e Abrahdo (1994) afirmam
que PEEAC-1991/1994 destacou-se, com mais énfase nas escolas publicas da cidade de
Belém, capital do estado do Para que perdurou com atividades ludicas interventivas na escola
estaduais. Sendo o PEEAC/1991, extinta em 1994, uma politica educacional planejada para
um periodo de quatro anos que atuou intensivamente na formacdo de professores, técnicos,
gestores e principalmente na insercéo e difusdo da EA nas escolas publicas estaduais.

No entanto, observa-se, quando a politica de EA estava sobre acompanhamento da
aérea educacional, na incumbéncia do Departamento de Ensino da SEDUC tendo o
PEEAC/1991 plano estratégico a nivel estadual, de modo, observa-se que as agdes e
atividades foram proporcionalmente vinculadas as instituicbes de ensino formal (escolas
publicas), em contra partida quando a EA passa para o setor ambiental entreposta a SEMAS,
assim sendo direcionado para as populacdes residentes nas areas de preservacdo e protecdo
ambiental, o elo participativo desses segmentos sobre jurisprudéncia do Governo Estadual
como o0s parques estaduais, as flonas, APA’s, dentre outras unidades de conservagao
ambiental, agroextrativistas, areas que tem a EA como um pré-requisito do Sistema Nacional
de Unidades de Conservagdo-SNC, instrumento de diretrizes e procedimentos oficiais que
possibilitam as esferas governamentais federal, estadual e municipal e a iniciativa privada a
criagdo, implantacdo e gestdo de Unidades de Conservacéo (UC).

No entanto constata-se que o PEAM vem sendo executadas com atendimento mais
eficaz, em comunidades do territorio paraense que abrangem as areas preservacdo ambientais

legalmente constituidas, como as Unidades Conservacao sobre a geréncia e coordenadoria de
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Parques e¢ UC’s vinculadas a SEMAS, é&reas, onde o estado possui acles fiscalizadoras
intensificadas proporcionalmente para manter essas areas livres de conflitos e desastres
socioambientais.

Assim como para Cavalcanti e Costa (2014) supdem-se necessario a abordagem das
questdes e tematicas ambientais “EA” tanto no ambito formal, quanto no campo informal,
buscando a integracdo do homem com a natureza promovendo a participacdo, discusséo no
grupo educativo com diferentes olhares socioambientais. Neste sentido cabe-se dizer que,
muito embora exista uma politica publica e/ou legislacdo especifica no Estado do Parad que
trate a respeito de uma politica de EA, voltada a transformagdo social na busca da
sustentabilidade ou na melhoria da qualidade de vida da populagdo em geral, em contraste
observa-se a auséncia dessas politicas nos municipios como é caso da cidade de Afua, na
regido do Marajo.

Para tanto quando se afunila a escola situada em areas palafitas, campo de estudo
dessa pesquisa, que apresenta especificidades geograficas, estruturais e ambientais (casa
suspensas, sujeito a inundacdes temporarias), onde se necessita realizar atividades préaticas de
transferéncia e compartilhamento do conhecimento ambiental “EA” para a comunidade
escolar que vivem em areas de varzeas e palafitas, respectivamente na escola FFL. Para além
desta visdo, pode-se olhar para EA como fazem os autores brasileiros Loureiro (2006),
Layrargues (2004), Sato (1997) e Guimaraes (1995), enfatizam a importancia da articulagéo
sistémica da EA entre diferentes atores da comunidade escolar, ou seja, como uma
oportunidade de promover a transformacéo critica do individuo com viés socioambiental e
cultural em uma perspectiva emancipatdria, democratica, transformadora da EA nas
instituicbes de ensino formal, que verificamos as reais e dindmicas estruturantes dos
documentos programas de EA do estado do Para, embora pertinente de grande relevancia para
a EA estadual, suas politicas publicas ndo alcancam as especificidades territoriais da cidade
de Afua.

Das publicacdes acima relatadas, apos analise inicial, estdo diretamente relacionadas a
EA no contexto estadual. Em suma identifica-se nos resultados obtidos, que nos fazem a
refletir sobre o processo da EA, que va além do simples cumprimento das leis e normas, mas
que seja de fato integradora e participativa, e envolva compromisso pela efetivacdo da EA
critica transformadora, integrado ao poder publico (estadual, municipal) tdo quanto das
escolas, dos empreendedores, das comunidades atingidas, como: agricultores, povos,

tradicionais, pescadores, ribeirinhos, agroextrativistas, as instituicbes de ensino e dos 6rgaos



101

publicos fiscalizadores, contribuindo com a gestdo ambiental e a sustentabilidade dos locais
dos estados e municipios.

Ademais, as intercorréncias na aplicabilidade das politicas publicas de EA e no
monitoramento nas avaliacbes das acOes, atividades de socioambiental que demandam a
efetivacdo da EA nas doze regides de integracdo do estado Para e principalmente no territério
do Marajé, demandem de atos emergenciais de natureza educacional ambiental e
socioeconémica, de atuacdo direta e complementar sobre o equilibrio entre desenvolvimento
socioecondémico e preservacdo do meio ambiente, efetivada pela EA na estruturacdo e
controle ambiental pelo Poder Publico estadual em agdo articuladas com os municipios que
contribui para a protecdo do meio ambiente, e para sensibilizacdo dos individuos e da
coletividade. Frente ao exposto das politicas estaduais de EA no aqui retomado, seguiremos,
no proximo topico, a andlise das principais politicas educacionais do municipio de Afua-PA,
como o Plano Diretor /2006, o Plano Municipal de Educacdo/20015 Documento Curricular do
Municipio de Afud-DCM/ Afué 2022.

3.1.3 Instrumentos Publicos Legais no Municipio de Afua-PA

Neste item trata-se dos documentos oficiais encontrados no ambito municipal que
formam oficialmente publicados pelo poder publico e érgdo gestor de educacdo SEMED/
Afud. Instrumentos publicos legais do municipio é 0 mecanismo que contribui para orientar o
sistema de educacgdo no sentido de uma idoneidade interpenetracdo da EA com o meio natural
e social, visando facilitar o bem estar da comunidade local.

Em fim dando prosseguimento a andlise dos trés documentos encontrados no
municipio de Afud-PA, dada a importancia do poder municipal em assumir uma postura
proativa diante da temética ambiental e de criar mecanismos para que 0 municipio estabeleca
sua propria politica de EA, que deve ser adequada a Legislacdo Federal e Estadual. Deste
modo no Quadro 14, apresentam-se informacgdes de um panorama no que se referem as
propostas voltadas para a interposicdo da EA na rede municipal de ensino do municipio de
Afud.

Quadro 12- Instrumentos Publicos Legais no municipio de Afua-PA.

Instituicao Documento Propostas voltados para EA
GESTAO Plano Diretor de | Propde a Criagdo do Programa Municipal de EA
MUNICIPAL Desenvolvimento Urbano-

(poder executivo) | PDDU- Lei de n° 001 de 20 de
setembro de 2006
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SEMED/Afua Plano Municipal de Educagéo- | Faz referéncia ao ensino sociocultural e socioambiental
PME Lei de N° 380 de 23 de | para formagdo de cidaddos, mas ndo ha nenhum
junho de 2015 referencial tedrico exclusivo para a EA.

SEMED/Afua Documento  Curricular  do | Incorporar e fortalecer a EA na escola por meio do PPP
Municipio de Afuad-DCM/ | de forma transversal atendendo a lei 9795/1999,
Afua 2022 interposta na BNCC/2017.

Fonte: PME (2015), DCM/Afua 2022, elaborado pela autora (2022).

De acordo com quadro 14 o primeiro instrumento identificado no municipio de Afua
foi o Plano Diretor/2006, documento estruturado a partir de reunides intersetoriais que
proporcionaram o gerenciamento das politicas publicas urbanas e rurais para 0 municipio.
Visto que 0 municipio ndo é isolado no espaco e no tempo, o municipio faz parte de um
contexto maior, do estado do Pard, por isso, tem de ser considerado num todo, o que inclui
elaboracdo de seus instrumentos de politicas publicas setoriais ambientais, educacionais,
socioculturais, assim como afirma Dutra (2008).

O plano diretor é um excelente instrumento para efetivar a protecdo ambiental na
esfera municipal de forma articulada e coordenada com as demais questbes de
interesse local, especialmente porque o plano diretor ndo se limita ao espaco urbano,
mas considera todo o espaco municipal, com os seus diversos componentes
(ecoldgico, econdmico, social, sanitario, cultural etc.). (DUTRA, 2008, p.06).

Diante do exposto, entende-se que a construcao normas/leis de a¢des locais, com olhar
desfragmentado para se compreender as dimensdes politicas, ecologia, sociocultural,
histéricas para o processo de corporacdo planejada com conjunto de estratégias
compartilhadas com diferentes atores sociais do territério e do ambiente. Portanto, o
documento regula e propicia o empoderamento democratico a articulacdo das questdes que
valoriza o ambiente e a sociedade, na perspectiva da exigéncia da contextualizada da
realidade local, dos municipes, da comunidade escolar, dos gestores (as) e educadores (as),
familiares e de agentes essenciais para o fortalecimento da EA participativa, dialdgica para
formacdo continuada dos educadores ambientais organizados em redes de EA, por todo o
municipio com a construcdo de estratégias e diretrizes publica municipal, que valorize a
autonomia e a dindmica de cada unidade escolar, valorizando-se o trabalho pedagdgico local.

Desse modo os procedimentos educacionais para a EA e de cada acdo interventiva
proposta nas suas diretrizes e componentes setoriais sdo consideraveis para sensibilizar e
conscientizar a populacdo local, de forma eficaz por meio da implementagéo, execucdo das
suas diretrizes previstas no Plano Diretor/2006 do municipio de Afua. Entretanto no Artigo 25
do Plano Diretor, € mencionado que a EA deve ser organizada como um programa de

educacdo setorial como esta disposta no seu paragrafo X, “Implantar e manter um programa
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de educac@o ambiental” (PLANO DIRETOR, 2006, p.14), essa politica municipal tem como
funcdo auxiliar nas discussdes e na estruturacdo desse ramo educacional considerando que
tem respaldos legais para o desdobramento no ensino em rede da EA.

Destarte a politica de EA, citada no Plano Diretor (2006), desiderato o
desenvolvimento da EA no municipio a partir de um programa vinculado a a¢des educativas
institucionais, fixadas nas diretrizes do plano diretor, a serem cumpridas no prazo de 10 (dez)
anos, todavia a esse instrumento ‘“Programa Municipal de EA” ndo foi encontrado durante a
pesquisa documental. Esse fato nos faz compreender que a Lei do Plano Diretor de
Desenvolvimento Urbano 2006, no que tange a politica de implantacdo do Programa de EA,
ndo foram cumpridas e/ou os 6rgaos setoriais do municipio de Afué posterga a consulta no
PDDU Lei de n° 001 de 20 de setembro de 2006 para formular suas estratégias
socioeducacionais. Logo, afirma-se que esse instrumento garante o cumprimento das
prioridades das politicas publicas no periodo de 10 (dez) anos.

Entende-se que a expectativa do documento corresponde a uma de lei municipal, onde
é estabelecida a elaboracdo do programa de difusédo perduravel da EA para atender o territdrio
municipal, que permita a expansdo da rede de EA do municipio de Afua de forma incessante
nessa perspectiva educacional, dada sua importancia legal, que essa politica municipal elege
no seu discurso ambiental em detrimento da nogéo da EA.

“[...] afirmamos que a preservacdo do meio ambiente de qualquer municipio
depende de uma atuacdo consciente da administracdo publica, de uma educacdo
ambiental constante, de uma participacdo popular democratica, de um processo
permanente de visibilidade dos resultados e de uma implementacdo dos
investimentos. O plano diretor possibilita todas essas realizagdes”. (DUTRA, 2008,
p.07).

O papel do poder publico municipal é constituir politicas publicas que tendem a
compor 0s processos de ambientalizacdo das escolas, dentre outros érgdos, entidades do seu
territério urbano e rural. Logo é importante a formulacdo do Programa Municipal de EA
Permanente, que este proporcione a articulacéo setorial de 6rgdos da gestdo publica municipal
com 0s agentes e atores para implantacdo e efetivacdo, que aproxime a comunidade escolar, a
familia e a especificidade local.

Considera-se que a problematica ambiental do municipio de Afua ndo se resume no
limite geografico da escola e isso inclui o ambiente local urbano/rural da “cidade das
palafitas” suscetiveis as dindmicas de marés, condicdo que determinada o modo de vida dessa

populacdo/sociedade na Amazodnia/Marajoara. No tocante é preciso estabelecer a EA de forma
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efetiva, continua na rede ensino municipal, com envolvimento sociocultural de atores e
agentes multiplicadores. Nessa perspectiva o desafio do municipio em propor diretrizes para a
tematica ambiental “EA”, para aplica-la na rede de ensino municipal, eficientemente nesse
cenario estratégico pedagogico que estd relacionada as mdltiplas dimensdes da realidade
ambiental e sociocultural, buscando a integragéo aos temas contemporaneo socioambiental do
século XXI.

Ao que se constata, existe uma lacuna sobre a introducdo da EA na rede municipal de
educacdo de 16 (dezesseis) anos, conta-se entre a data de instituicdo do Plano Diretor (2006)
para os dias atuais (2022). Logo o processo de implementagdo permanente do Programa
Municipal de EA mantém-se comprometida pelo descumprimento quanto a sua elaboragdo e
execucdo até os dias que decorrem esta pesquisa ‘“ndo saindo do plano tedrico da existéncia”
(DUTRA, 2008, p.07). Neste sentido, o Plano Diretor e suas diretrizes supracitadas, quanto a
EA é um documento oficial do municipio de Afué que, encontra-se sobreposto em um arquivo
institucional. Assim conhece-se que as leis municipais estdo sendo elaboradas exclusivamente
para o cumprimento/exigéncia e recomendacdes das politicas publicas Federais.

Mas, suas acOes e metas pré-definidas oficialmente para direcionar as estratégias que
sensibilize a populacdo, a comunidade escolar e a familia, quanto as questdes ambientais,
socioculturais integradoras, a serem discutidas para implantacdo de um Programa de EA
permanente, efetivo. Assim como para a inclusdo da ambientalizacdo curricular das escolas
municipais, bem como, demais politicas setoriais como as: educacionais, culturais,
econbmicas, equitativas é desarticulada, engessada com menor probabilidade de tira-las do
papel e torna-las reais perenes.

Nota-se que “é através do Plano Diretor que 0 Municipio passa a ter um instrumento
poderoso para ordenar as fungdes sociais da cidade, visando o bem comum da sociedade”.
(DUTRA, 2008, p.07) esse instrumento abre um leque de prioridades para atender a
emergéncias setoriais do municipio para elaborar suas acdes e metas especificas para as areas
sociais, ambientais e educacionais, urbanas, rurais e territoriais. Para tanto, a formulacéo do
Programa Municipal de EA € imprescindivel a incorporacéo de praxis de EA nas instituicoes
de ensino regular, ligadas aos 6rgdos municipal gestor, substanciada com a elaboracdo do
plano municipal educacional para atender a rede de ensino fundamental, ou seja, um grande
plano de revitalizagdo sobre uma abordagem ambiental mais integrada, em vez de discussdes
isoladas sobre 0 que cada escola representa.

Considerando-se que a formacdo ambiental “EA” dos cidaddos amaz6nidas/marajoaras

deve ser plantada na escola, como quesito de alfabetizacdo ambiental, em busca de resultados
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incessantes como a estruturacdo de valores, atitudes éticas, que podem ser alcancadas por
meio de uma EA transfigurada, que demandam de iniciativas na praxis, que se incorpore no
ambiente escolar como as sementes de uma Sumaima que germinam, crescem, florescem e
dao frutos com significados acolhedores, ramificados, alimentando o ensino e aprendizagem
da EA na rede de ensino com énfase revoluciondria, que proporcione o bem estar social e
ambiental dar-se auxilio demasiado a novos instrumentos legais publicos que atenda a
regionalizacdo socioespacial de seu territorio.

Ademais, o Plano Diretor/2006 viabiliza a composicdo de instrumentos legais
municipais como o Plano Municipal de Educacdo e demais estratégias intersetoriais que
envolvem discurs@es socioculturais, ambientais urbanas e rurais do municipio. Entretanto é

salutar compreender e conhecer as estratégias e metas de EA dispostas no PME-Afuéa /2015.

3.1.3.1 Plano Municipal de Educagéo — PME/2015

O Plano Municipal de Educacdo, dispositivo que contribuiu, particularmente, para
especificar a natureza da educacdo, e da EA definindo seus objetivos, caracteristicas e
estratégias pertinentes, as dindmicas e especificidades local municipal. No entanto a fim de
analise do documento (PME), sobre a EA, 0 que chama atencdo para a auséncia da EA no
texto do PME/2015, apesar do compromisso do Municipio de Afuad em elaborar um Plano
Permanente de EA, comprovada na leitura dos documentos que antecedem e que deveriam
orientar a elaboracdo do PME/2015, aprovado através da Lei de N° 380 de 23 de junho de 2015.
Entretanto a duas Unicas referéncias que estdo ligadas a EA encontra-se na Diretriz X a qual
indica, respectivamente, “promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. (PME, 2015, p.6) e no Item 2 Historico e
Elaboracédo do Plano (2015, p.7)

“[...] considerando o contexto historico, geogréafico, socioecondmico, cultura e
socioambiental, que proporcione uma visdo holistica da realidade de Afua [...].
Espera-se que esse Plano Municipal de Educacéo aponte para uma Educacgdo Plena,
que contribua para a formacéo de cidaddos com uma visdo de mundo, em condi¢des
para interagir na contemporaneidade de forma construtiva, participativa e
sustentavel [...]".

No trecho do referido plano, observa-se a utilizacdo de referéncias para a
sustentabilidade socioambiental enquanto que o termo “Educagdo Ambiental” ¢ abstraido do

referido documento, ou seja, houve uma descontinuidade entre as proposi¢des do Plano
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Diretor /2006 e o texto do PME /2015. No tocante percebe-se o desconhecimento da SEMED,
quanto a referida estratégia de EA, citada no documento referendado acima. Dentre essa
circunstancia afirma-se que a auséncia da referéncia da tematica ambiental “EA” na proposta
decenal do PME 2015-2025, provoca enfraquecimento na politica municipal de EA, que de
fato atinge diretamente a elaboragdo planejada e articulada de suas préxis na rede de ensino
no dmbito escolar.

Ainda que houvesse referéncias reiteradas a EA para a sustentabilidade, entretanto no
documento resultante das “iniciativas educacionais, as quais funcionam com acdes
socioeducacionais” (PME, 2015, p.7), e a respeito dessa politica educacional em vigor,
entende-se que as estratégias de EA nas praxis auxiliam no avanco e na qualidade de
aprendizagem dos discentes e docentes com visdo holistica e contemporanea que carecem de
valorizagdo e conhecimento técnico dentro do 6rgédo gestor de educacéo.

Em face dessa analise documental observa-se a abstracdo da EA como uma abordagem
transversal no curriculo. Nessa perspectiva ver-se uma ardua, todavia consideravel missdo do
municipio de Afud no que concerne a ambientalizacdo do curriculo escolar, “vai exigir do
municipio um intenso trabalho e harmonioso entre as escolas, as familias e as institui¢ces [...],
principalmente na oferta de um ensino atrativo, prazeroso, condizente com a realidade dos
educandos” (PME, 2015, p.31). Entretanto o maior desafio da SEMED é impulsionar a
inclusdo da EA na rede de ensino fundamental, além de promover “aspectos do convivio
social, cultural, cognitivo [...] e, por conseguinte colabora decisivamente com a transformacéo
do sujeito”. (PME, 2015, p.46). Desse modo é imprescindivel que o municipio, através de seu
orgdo gestor de educacdo “SEMED” compreenda o significado da EA, hodiernamente para
garantir a formag&o cidada, socioambiental do educando.

Em consequéncia, constatar-se, que o0 Orgdo gestor municipal de educacdo
(SEMED/Afud), ndo dispde de um Departamento de EA, em sua estrutura organizacional
(organograma), fato esse que reprime a formulacdo de estratégias especificas para o
desempenho de atividades voltadas para a tematica ambiental na rede de ensino municipal nas
suas praxis que atenda as especificidades e realidade das instituicGes de ensino do municipio
de Afua. A inconstancia do termo EA no PME/2015 e auséncia de metas e a¢Oes estratégicas
de atividades praticas e orientacbes pedagogicas metodologicas da SEMED no marco
temporal de 7 anos desde a formulacdo do PME/2015, até a dada que se discorre esse texto,
nota-se a lacuna de estratégias direcionadas especialmente para EA na escola, talvez essa
temporariedade, seja umas das chaves para entender a desmobilizacdo da EA na rede de

ensino como um a formacéo para a cidadania através da EA na escola.



107

Neste sentido o desafio de uma perspectiva de melhorias no municipio para a inclusao
da EA garantindo o acesso a EA transversal, interdisciplinar volta-se a para a implementagéo
de uma politica e/ou um programa curricular ndo somente para forma cidadaos, mas para ter
acesso uma EA emancipatoria critica que aprende com a realidade cotidiana da cidade de
palafitas. Como apontam Sorrentino; et al. (2005, p.297) “uma questdo importante é qual
educacdo ambiental serd regulada, [...] uma perspectiva clara de que ela deve ser popular,
critica ¢ emancipatoria”. Desse modo ndo se pode excluir a novas propostas e condicdes de
flexibilidade de elaboracdo de documentos principalmente no que se refere EA com a
possibilidade de aquisicdo para a atividade de promoc¢éo a inclusdo da tematica ambiental,
socioambiental nos PPP’s. Tal desafio é assimilado direto com a questdo socioambiental de
cunho transversal apresentado na elaboracdo do Documento Curricular Municipio de Afué-
DCM/Afua, um Guia de orientacfes que utiliza a mesma dimensdo Curriculo baseado na

BNCC/2017, qual analisamos e descrevemos a seguir.

3.1.3.2 Documento Curricular do Municipio de Afua — DCM/Afua

Em sintese, 0 Documento Curricular do Municipio de Afud no Item 8 intitulado:
“Avaliagdo Formativa: ressignificando o ensino aprendizagem” (DCM/Afua, 2019, p.432), é
0 manual que apresenta a dimensdes a para a ambientaliza¢do do Curriculo no Ensino Infantil
e no Ensino Fundamental do municipio, que designa a “inclusdo de conhecimentos, saberes e
praticas sustentaveis no Projeto Politico-Pedagdgico das instituicdes de ensino e em seu
cotidiano a partir de uma abordagem que seja contextualizada na realidade local e estabeleca
nexos e vinculos com a sociedade global” (BRASIL, 2013, p.02). Nesse contexto o
documento apresenta quatro eixos tematicos para fortalecer o ensino transversal da EA na
escola, dentre os eixos identificados no DCM/Afua foram: 1) Espaco/Tempo e suas
Transformacdes; 1) Linguagem e suas Formas Comunicativas; 111) Valores a Vida Social; IV)
Cultura e Identidade.

Certifica-se que os arranjos das politicas publicas de EA setorial evidenciados no
DCM/Afué (2022) séo essenciais para a realizacdo de acOes e praticas educativas pertinentes a
realidade local que envolva os participantes em um processo de ensino aprendizagem
permanente transformadora, compartilhando responsabilidades entre seus atores comunitarios,
sociais e educacionais no angulo da sustentabilidade. Tal como discorre 0 Documento
Curricular (2022):
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“Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacdo dos conceitos, a
explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre vinculados a
realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais participantes.”
(DCM/AFUA, 2022, p. 439).

No entanto, 0 DCM/Afué convém a associagdo do trabalho de EA de maneira coletiva
na instituicdo regular de ensino, reafirmando a inexequibilidade da EA particularizada, mas
integrada a rede de ensino municipal, observa-se que este instrumento municipal se apoia na
construcdo de um dialogo com reflexdes que envolvem a escola e comunidade escolar. Nesse
instrumento supracitado, que vem direcionar a inser¢cdo da EA no sistema municipal de
Ensino Fundamental, tange aos requisitos da nova BNCC/2017, mantendo-se atualizada ao

perfil que configura do ensino e da aprendizagem integrada transversal.

“Desta forma, este documento foi elaborado por profissionais da area da educacéo
escolar, resultado de um processo de construcdo conjunta, envolvendo, gestores (as),
professores (as), coordenadores pedagdgicos, supervisores entre outros. E sob a
intitulacdo de Documento Curricular do Municipio de Afua, o mesmo busca apontar
caminhos, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis aos

alunos matriculados nas instituicdes educativas municipais” (DCM/AFUA, 2022,
p.15).

Tal instrumento atende as perspectivas tedricas de EA levantadas por Loureiro (2004),
afirmando que elementos da contemporaneidade podem ser instituidos nas escolas, a partir da
compreensdo das dimensdes sociais, historicas, ambientais e culturais localizadas,
regionalizadas. Logo esse embrionario, instrumento lancado pela SEMED/Afuad em meados
de 2022, normatiza e orienta o ensino fundamental e infantil como dispositivo para
ambientalizacdo do curriculo escolar, em todos os anos de todas as unidades da rede ensino
municipal, com premissas a serem abordadas a partir de um vinculo comum, de uma rede de
ensino integradora entre setores/departamentos de ensino pedagdgicos, atores e agentes
socioeducacionais ligados a rede municipal que devem aplica-los e executa-los.

Nessa perspectiva confirma-se que o instrumento estd em fase implantacdo, mas nos
permitir vislumbrar que a EA no municipio de Afué pode ser tratada de forma proeminente,
na esséncia do ambiente escolar a partir do seu compartilhamento com as instituicdes de
ensino municipal. Podemos afirmar que tal documento estabelece premissas que garantem a
identidade do campo da EA no @mbito escolar associacdo ao trabalho coletivo e a troca de
informagdes entre gestores escolares e 6rgdo municipal gestor de educagdo, apontados “como
conjuntos de posicionamentos politicos e tedricos que em suas proximidades e
distanciamentos criam afinidades e identidades proprias”. (LOUREIRO, 2004, p.79/80).
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Contudo, no geral, pode-se indicar que sdo 0s primeiros passos a serem seguidos nesta
jornada diligente de desenvolvé-la, visto que a EA se encontra em processo de futuras
implementacdes nas escolas publicas do municipio “no que se refere especificamente as bases
tedricas e metodoldgicas que conformam suas praxis (pensar e agir), tem no didlogo com as
tradicbes a seguir os alicerces de seus posicionamentos e visdo social de mundo”.
(LOUREIRO, 2004, p.69). Bem como, a valorizagdo e a esséncia sociocultural de cada
situacdo cotidiana na instituicdo escolar, dao-se pelos dos fundamentados na bibliografia, na
mindcia da nova BNCC/2017, sendo uma ferramenta crucial no aprendizado ambiental
escolar, engendradas no DCM/AFUA-2022.

A partir desse novo arcabouco legal da EA no municipio de Afuad passa construir
estratégias na busca de uma perspectiva de inclusdo da EA nos PPP’s das escolas que compde
o ensino fundamental e infantil. Corresponde a universalizacdo da EA no curriculo escolar
transversal. Que aponta expectativas fundamentais para o desenvolvimento de praxis que
integram as condicBes sociais e ambientais, estes dois elementos sdo indissociaveis para
compreender a relacéo entre 0 homem e meio ambiente, no cotidiano escolar.

Logo, o instrumento DCM-AFUA/2022, vem estabelecendo perspectiva de incentivo
ao processo de implantacdo da EA nas escolas publicas municipais, isso significa que é um
guia veemente para a ambientalizagdo dos PPP’s, voltado para a sensibilizagdo ambiental da
comunidade escolar. Elaborado por recomendacéo técnicas do Ministério da Educacdo, como
forma aplicabilidade da normatizacdo vigente curricular. Nesse pressuposto, analise
documental nos permite averiguar no PPP da Escola de Ensino Fundamental Frei Faustino
Legarda sobre o desenvolvimento de projetos e atividade nas préaxis de EA de forma

particularizada descritas no préximo tépico.

3.1.3.3 Analise do Projeto Politico Pedagogico- PPP da Escola Pesquisada

A apreciacdo do Projeto Politico Pedagdgico-PPP da escola pesquisada notabiliza que
andlise estd fundamentada nos documentos oficiais de dominio nacional supracitado, bem
como em autores que abordam a EA no espaco formal. Os elementos coletados no PPP, com
direcdo de duas variaveis, a I- Abordagem expressa no PPP para a inser¢do de temas no
ambito Educacdo ambiental; Il Ocorréncias de atividades, estratégias de Educacdo Ambiental
expressa no PPP.

Dito isso, apresenta-se 0s conteddos/propostas, encontradas no PPP da Escola Frei

Faustino Legarda-FFL exclusivamente, para a inclusdo da tematica ambiental (EA). Visto no
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Item 5 o PPP (2019, p.11) da escola pesquisada langa m&o dos documentos oficias como a
LDB 9.394/1996 e “em suas praxis pedagogicas, os docentes trabalham baseado na BNCC
[...]”, para iniciar processos de reflexdo acerca das necessidades culturais e socioambientais

locais. No entanto o quadro 13, a seguir mostra indicadores dos conteudos de referéncias a EA

encontrados no documento.

Quadro 13- Contetido do PPP relativos a EA.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Frei Faustino Legarda-FFL

Documentos Oficiais Norteadores do PPP: LDB-9.394/1996 e a BNCC/2017

Obijetivos Especificos

meio ambiente, por meio

sociocultural, éticos raciais,

“Matriz Curricular do
Ensino Fundamental”

contemporaneidade,
comtempla  o0s
integradores.

temas

“Descrigdo interdisciplinar  elencado | “demanda da comunidade
Metodologica” de acordo a BNCC/2017 escolar”
No Item 8 intitulado | Elenca a | N&do menciona acgdes/praxis

de EA, mas elenca projetos
de leitura, educacéo
especial, direitos da crianga

Conteuldos, Indicadores

indicadores Variavel | Variavel Il Durabilidade das
encontrados elencados Abordagem Atividades acOes e praticas de
a EA no PPP Tipos de Propostas EA na escola
No Item 4.2 dos | “Desenvolver o respeito ao | Valorizagdo da ldentidade | Acg0es

interdisciplinares

da conscientizagdo sobre | Saude e alimentacdo | ocorrem na semana
Educagdo Ambiental”. enguanto praticas | do meio ambiente
socioculturais.
No Item 5 intitulado Planejamento transversal e | Eventos para atender a

e adolescente.

Fonte: PPP 2019, elaborado pela autora (2022).

No quadro 13, registra-se a presenca de componentes ambientais categoricos ao PPP
da escola de Ensino Fundamental Frei Faustino Legarda, no qual anuncia a EA em um dos
seus objetivos especificos no Item 4.2 do documento que é “Desenvolver o respeito ao meio
ambiente, por meio da conscientizacdo sobre Educacdo Ambiental” (PPP, 2019, p.20).
Compreende-se que o PPP detalha as competéncias, atribuicdes e mecanismos definidos para
a execugdo do documento. No entanto o termo “meio ambiente e EA” estdo citados em
apenas, um dos trezes objetivos especificos do PPP da escola. Sobre essa 6tica que Tozany-
Reis et al. (2012, p.32) enfatizam que a tematica ambiental nas escolas ¢ “mais do que
organizar o estudo sobre o ambiente de forma eventual na escola, é preciso inseri-lo nos
curriculos escolares, tratando o como conteldo abordado de forma critica e reflexiva de
formagao humana plena”.

Neste sentido enfatiza-se que simplesmente mencionar o termo EA no PPP é condicao
perspicaz para a tematica ambiental, mas é primordial empregar acdes rotineiras, com metas

planejadas como planos de acédo anual que envolva a EA na praxis pedagdgica da escola, para
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a escola concomitante ao espaco em que o individuo e a comunidade escolar esta inserida de
modo que se possibilite criar experiéncias com alunos professores e gestores, que 0S
sensibilizem quanto, as mudancas de posturas, habitos e valores éticos. Sobre essa oOtica,
Segura (2001) define os projetos de EA na escola como um instrumento que organiza o
trabalho escolar sobre todos os angulos de convergéncia socioeducacional, que discute
questdes a serem enfrentados pela instituicdo tais como a violéncia, discriminagéo,
degradacdo ambiental, dentre outros.

Entretanto, esse perfil de EA voltada para escola que vincula a construcdo da base
educacional do ensino através de projetos, atividades multidimensionais que vai permeando
acOes de valores éticos para o desenvolvimento da EA criativa, revolucionaria apropriada na
base de trocas e compartilhamento de conhecimentos concomitantemente a aplicabilidade da
praxis que reflete na producdo da EA correlacionada com a realidade sociocultural em que a
escola esté inserida como &rea de varzeas. Em vista desta leitura nota-se que o termo “meio
ambiente e EA” ndo sdo incorporados em suas metas pré-estabelecidas e/ou que faca
referéncias explicitas ao que poderia ser entendido como atividade, projetos interdisciplinares
ou acOes pedagdgicas na praxis voltadas a EA executados pela instituicdo FFL.

Em contrapartida, o PPP da escola FFL vem destacando objetivos no Item 4.2 que
fomentam o ensino e aprendizagem através de um curriculo transversal, interdisciplinar,
desfragmentado capaz de corresponder as especificidades da realidade local, como em uma

“escola situada em area de palafitas” sdo eles:

“ Contextualizar o conteldo programatico de acordo com a realidade dos discentes,
com énfase ao processo socio, historico e cultural do nosso municipio;

Resgatar a unidade do saber e do fazer através de uma prética interdisciplinar que
percorra um caminho oposto a fragmentagdo do conhecimento;

Proporcionar a inclusdo dos temas transversais nos contetidos de todas as disciplinas
da grade curricular;

Os educadores buscam construir seus planejamentos de forma interdisciplinar de
acordo com a nova Base Nacional Comum Curricular, sendo que a parte
diversificada é elencada conforme a demanda da comunidade escolar . (PPP, 2019,
p. 20).

As caracteristicas socioespaciais e ambientais da Amazénia Brasileira, bem como do
territério do Maraj6, demandam de politicas, estratégias de EA estruturantes e eficazes para
atender as nuancem da realidade territorial das suas escolas em areas de palafitas, sobre o
modo de pensar e agir no sentido socioambiental como um condicionante para a compreensao
da relacdo do homem com a natureza dando énfase nas suas dimensdes socioculturais e

histéricas rompendo a racionalidade unidimensional e disciplinar do processo de ensino, que


https://www.bing.com/ck/a?!&&p=5a45edf8a4066fcf5586b2df03ce1f467454e677b342391f2da5ebd34c944d62JmltdHM9MTY1NDE4NTEwNCZpZ3VpZD1lYmI5NTJiYy04NGJiLTQ2NjctYTFhZi05ZTE5Zjg1NzFlNmYmaW5zaWQ9NTE1Nw&ptn=3&fclid=e697243a-e28b-11ec-a022-c343b86f350d&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cuZGljaW9uYXJpb2luZm9ybWFsLmNvbS5ici9yZXZvbHVjaW9uJUMzJUExcmlhLw&ntb=1
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transforma com trocas de experiéncias com a comunidade escolar, quando potencializamos o
fazer e acontecer dos protagonistas locais (alunos, professores e as familias).

Dessa maneira constatam-se no Item 4.2 dos objetivos especificos, tematicas
importantes no seu interior, que ndo podem ser ignoradas que abordam questdes no sentido de
levar o aluno a refletir sobre suas agdes que corresponde as suas realidades socioculturais.
Assim a escola versa pelo desenvolvimento progressista, humanista notadamente no exame do
documento. E entre os temas com maior potencial transversal do curriculo da escola
destacam-se: as questbes étnicas raciais, os direitos da crianca e do adolescente, educacdo
inclusiva, saude, alimentacdo enquanto praticas socioculturais. Conquanto, o documento
descreve com precisdo a ligagéo entre os diferentes componentes curriculares educacionais de
forma integrada, bem como de fazer sua conexdo com situacdes vivenciadas pelos estudantes

em suas realidades locais de acordo como o documento PPP (2019, p.22):

“Com o intuito de resgatar a cidadania e os valores sociais, a escola também
promove eventos que envolvem a comunidade escolar, levando em consideracgéo as
datas comemorativas do calendario nacional e municipal, de forma que desenvolva
no aluno conhecimento dos temas transversais com a finalidade de prepara-lo para o
exercicio da cidadania”.

Desse modo a EA vai proporcionar aos alunos (as) maior compreensdo, do senso
critico reflexivo psiquico e sobre as questdes ambientais regionais e globais, além promover
autonomia, desinibicdo, didlogos com colegas, professores, com assuntos da peculiaridade
escolar, estende-se ao seio familiar dos discentes e da comunidade escolar. Ressignificando,
dessa forma a instituicdo escolar como um pivé social preponderante nessa politica ambiental
educacional, estruturante participativa, coletiva formadora de cidaddos. Sobre a formacéo do

individuo para o exercicio da cidadania, Jacobi (2003, p. 198) afirma que,

“[...] a educacdo ambiental como formacéo e exercicio de cidadania refere-se a uma
nova forma de encarar a relacdo do homem com a natureza, baseada numa nova
ética, que pressupde outros valores morais e uma forma diferente de ver o mundo e
0s homens”.

A formacgédo cidadd por meio da EA nessa regido Amazdnica do “Territério do
Marajo” estd correlacionada a duas variantes, o social e o cultural, onde individuo perpassa
pela construcdo de valores morais, sociais, afetivos com a natureza, dimensionada pela
politica educacional institucionalizada da realidade amazonica e dos olhares significativo
diante do espaco geogréafico natural na “Floresta de Varzea” e no espago urbano peculiar na

“cidade das Palafitas”, em que a escola FFL esta inserida, e sua intima relagdo com as aguas
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marajoaras. Desse modo a educacao para cidadania socioambiental no territdrio do Marajé, na
AmazoOnia ndo se restringe ao espago escolar, todavia requer a constru¢cdo de uma viséo
contemporanea e globalizada para além do espaco escolar, como por exemplo, 0 ambiente
sociocultural e econémico do seio familiar dos educandos.

De acordo com o referido documento analisado PPP (2019, p. 18/19), « a Escola pauta
a aprendizagem dos alunos por Temas geradores; projetos e sequéncias de atividade;
Planejamento pedagdgico integrado; Construcdo do Plano de Curso adequado ao contexto
social do educando”; 0 PPP contempla uma viséo sobre a educacéo, tal como sugere Loureiro
(2012, p.107) 0 “movimento continuo de conhecimento da realidade, atuagdo e superacao das
relagOes de dominacdo e opressdo entre humanos e humanidade-natureza”.

No entanto, a relacdo homem e meio ambiente definido pela escola pesquisada esta
diretamente ligada aos conhecimentos sociocultural, historica e espacial de educandos (as) e
educadores (as), para tal compreensdo de problemas socioambiental, e assim gerar solucdes
locais, apresentando uma abordagem voltada a relacdo educacdo e condigdes com sua
realidade sociocultural, que “[...] necessitam de a¢Oes intencionais para, a partir de um
processo de reflexdo critica, se transformarem em conhecimentos e saberes elaborados e
passiveis de ser socializados por um processo educativo complexo e dindmico” (TOZANY -
REIS et al., 2012, p.33). Ao incorporar da EA para a cidadania na escola na sala de aula é
essencial para compreender a maior integracdo do homem com a natureza, tendo em vista que
a escola é o local que difunde os saberes cientificos e populares da dinamica local, que amplia
a visdo sociocultural, ambiental dos individuos costurando uma relacéo respeitosa do homem
com a natureza.

Ainda assim destaca-se que a escola, apesar de ndo citar as praxis de EA no seu PPP, 0
documento trata de questdes relacionadas a sustentabilidade no seu curriculo, trazendo uma
abordagem transversal das relacdes socioculturais, compreende-se que essa opcao tende a
contemplar seus alunos que moram em area de palafitas que demandam de informacédo sobre
0 ambiente/bioma de varzea, nesse aspecto a EA pode ser considerada como um agente de
efeito catalizador de ambientalizacao institucional.

Este documento, contudo, nos permite a imprescindivel compreensdo do contexto
local para o regional e das razGes desta guinada do pensamento que entdo que nédo se opde a
centralidade da educacdo conservadora, mas que estimula o conhecimento, o reconhecimento
de elementos da dimensdo sociocultural no ambiente escolar, que é um dos elementos que
produzem relacgdo cultural, social, historica com a EA no territorio Amazoénico. Por outro lado,

ndo podemos deixar de ressaltar que no Item 8 “Matrizes curricular do Ensino Fundamental”
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0 documento alinhar-se a contemporaneidade, com temas integrados no planejamento

curricular transversal evidenciando,

“IIl Os Temas: Aspectos Comportamentais, Eticos, Cientificos, Higiénicos,
Cidadania, Educacdo no Transito, Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
Sexualidade, Diversidade Sexual e Género serdo trabalhados em
todos os componentes curriculares de forma interdisciplinar e implementados no
Projeto Politico Pedagdgico de cada escola;

IV. Msica e os Direitos da Crianca e do Adolescente deveréo ser trabalhados como
conteddos no Curriculo Escolar de forma transversal, de acordo como Plano
Curricular” . (PPP, 2019, p. 24).

Conquanto, o documento especificamente no seu Item 8, “Matrizes curricular do
Ensino Fundamental” auxiliar o estabelecimento de ensino “escola”, na incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagogica articulada a contemporaneidade para cumprir seu
papel social na sociedade, que visa concernir a legislacdo da Educacdo Bésica de ensino
brasileira, a fim de garantir aos estudantes os direitos de ensino e aprendizagem; tal como

discorre Brasil (2019) com:

“A inclusio do termo ‘contemporineo’ para complementar o ‘transversal’
evidencia o carater de atualidade desses temas e sua relevancia para a Educacédo
Basica, por meio de uma abordagem que integra e agrega permanecendo na
condicdo de ndo serem exclusivos de uma area do conhecimento, mas de serem
abordados por todas elas de forma integrada e complementar”. (BRASIL. MEC,
2019, p.12).

Em decorréncia a urgéncias e a proeminéncia da teméatica ambiental “EA” para todos
0s setores educacionais e da qualidade de vida da humanidade por meio do processo de ensino
e aprendizagem da atual conjura, o “planeta terra” exige 0 conhecimento e a compressao de
assuntos pertinentes a contemporaneidade para desenvolver na escola a EA de forma
permanente, tratando de conteudo tedrico/pratico transversal, permeando em todas as areas do
conhecimento da grade curricular com o objetivo de discutir com gestores (as), alunos (as),
professores (as) e a comunidade escolar a responsabilidade socioambiental e cultural do
individuo, bem como, da coletividade, que contemple uma abordagem local, regional e global.
Esta visdo da complementacdo integradora de temas geradores no curriculo escolar é
defendida por Loureiro (2006):

“[...] Os temas geradores servem, em sintese, como eixos articuladores entre
temaéticas e disciplinas, e devem ser definidos pela capacidade coletiva e dialdgica
de desvelar os problemas, partindo de um eixo comum, da convic¢do de que todos
podem aprender em comunhao, deque todos sabem algo que é valido e de que cabe
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ao sujeito individual construir o reconhecimento e ressignificar o que aprendeu”.
(LOUREIRO, 2006, p.46).

A proposta de incorporacdo de temas geradores, integradores de EA ao PPP (2019) da
escola FFL, incentiva a um amplo e diversos leques de atividades interventivas
fundamentadas em discussdes que afete a dindmica sociocultural, econdmica e histérica do
cotidiano local e nos sujeitos participantes para mudancas de seus atos, valores, atitudes, bem
como, conhecimentos adquiridos com experiéncias vividas e correlacionadas as questes
ambientais que permeiam e circundam a instituicdo de ensino e o ambiente familiar dos
individuos em areas de palafitas.

Nesse pressuposto, compreende-se que a escola é o érgdo gestor, responsavel pela
elaboracdo e coordenacdo do seu PPP com elementos que contemple a contemporaneidade a
transversalidade, que este somente concebera resultados se for desvinculado do paradigma
tradicional do ensino e a posteriori adotar as praxis (conteldo teérico + praticas
pedagdgicas), sdo acles indissociadas ao ensino da EA inovadora que pode ser promovida
pela insercdo da teméatica ambiental “para a construcdo de curriculos interdisciplinares na
organizacao dos contetdos no ensino de criangas e jovens em nossas escolas” (TOZANY -
REIS; et al., 2012, p.36).

Entrementes baseia-se nas reflexdes de Tozany-Reis et al., (2012) e Ferrari e Zancul
(2010), com a andlise do PPP confirma-se que na incorporacdo da EA no curriculo escolar
consiste na organizacdo de elementos praticos pedagdgicos correlacionado aos contelddos
escolares passiveis de informacGes que se apropriam de demandas socioculturais e das
problematizacdo socioambiental e da dindmica da realidade peculiar ambiental apresentada
pela instituicdo de ensino, para formar uma ampliada visdo do curriculo, que aprofunda e
valoriza o ensino e aprendizagem critica no ambiente escolar.

E tendo a escola, compreendido as bases teoricas da EA critica transformadora, logo
conseguira, paulatinamente, desenvolver atividades educativas que oportunizem vivéncias,
experiéncias locais, defendidas nas conjecturas de Costa e Trajber (2001), asseveram a
estruturacdo das politicas educacionais formais é uma preocupacdo tanto nas questdes de
comunicagdo quanto a questdo ambiental a ser trabalhado no contexto escolar, de forma
relevante para vida cotidiana dos alunos para que sejam capazes de confrontar opinides com
pontos de vista diferentes ao conhecer problemas ambientais e ficarem cientes de suas
consequéncias para qualidade de vida humana.

Entretanto para escola FFL alcancar suas metas de inclusdo do processo de ensino

aprendizagem da EA para formacdo critica social transformadora dos seus discentes
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ressaltamos, que os métodos didaticos pedagdgicos incorporados no PPP “podera contribuir
para a organizacdo mais flexivel do curriculo escolar, contribuindo para o trabalho
interdisciplinar de todos os conhecimentos tratados na escola basica” (TOZANY-REIS; et al.,
2012, p.36). Entende-se que para a escola chegar aos pressupostos dos seus objetivos da
execucao da préxis de EA no ambiente espaco escolar, ndo basta elencé-los nos objetivos do
seu PPP, mas, sobretudo desenvolvé-los com agles interventivas e atividades na préxis
previamente planejadas para o ambiente escolar, apresentando-se de forma esmiucadas,
focadas no dialogo, na transversalidade e na interdisciplinaridade de conteudos e praticas
curriculares como os projetos de intervengdo e as atividades programadas vinculadas aos
temas ambientais na escola, consorciados ao axioma local.

Por conseguinte, nota-se que no Item 8 do documento “Matriz curricular do Ensino
Fundamental”, embora o PPP da escola FFL ndo faca referéncia curricular explicita de
projetos desenvolvido pela escola que nos permita identificar a inclusdo das praxis
interventivas de EA no cotidiano escolar, bem como nédo é possivel percebermos os indicios
de ambientalizacdo curricular, que apresente atividades e/ou metas praticas pedagogicas
correlacionadas a temética ambiental “EA” no escopo de seu PPP.

Mas o documento nos fornece elementos das dimensbes socioculturais em que a
educacdo passa a abranger, termos de ampliacao de contetudos e novas metodologias de ensino
aprendizagem que relne teorizacdo e/ou menciona as praticas pedagdgicas a fim de estimular
e introduzir a tematica ambiental “EA” numa abordagem social nos temas geradores
integradores transversais do PPP da instituicdo pesquisa. Assim como € determinado pela
nova BNCC/2017.

Logo, afirma-se, que “a educagdo enquanto praxis sociais que contribui no processo de
construcdo de uma sociedade pautada por novos patamares civilizacionais e societarios
distintos dos atuais, em que a sustentabilidade da vida e a ética ecoldgica sejam seu cerne”
(LOUREIRO, 2003, p.40). Entendemos que a EA é um processo de aprendizagem onde a
dindmica sociocultural do “homem” ¢ do meio ambiente “natureza” sdo elementos
indissociaveis na EA. Pois, a equivaléncia dos problemas socioambientais € apenas uma etapa
do processo educativo associado a sustentabilidade, socioambiental com finalidade maior que
é sensibilizar a comunidade escolar, as familias, o individuo e a coletividade.

Todavia a analise do PPP demonstra-se que a educacdo social desempenhada pela
escola pesquisada, visando a resolucdo e mitigagdo pontual dos problemas socioculturais
abordados pela escola como: a diversidade, a solidariedade, o racismo, o respeito pelo

diferente, saude, alimentacdo saudavel, os direitos da crianga e do adolescente, dentre outros.
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Diante dessa constatacdo nos revelou um entendimento, quanto a relevéncia da
aplicacdo e insercdo de educacdo para a cidadania aplicada na escola em areas de palafitas
como tema-gerador voltado a compreensdo e a transformacdo da realidade local da Escola
FFL. Porém, é preponderante salientar que atividades e/ou praxis que sustentam EA na escola
ndo sdo citados no texto do PPP (2019) analisado, isso, por certo, é fruto da incipiente politica
municipal de EA para a sensibilizacdo e conscientizacdo ambiental, e de um padrdo cultural
que se remonta insuficiente para internalizar a responsabilidade ambiental na formacéo
continuada dos professores (as), gestores (as), supervisores (as), coordenadores (as)
pedagogicos sobre a relevancia da EA orientada na formagdo de cidaddos “educandos” mais
éticos e sensiveis as causas e questdes socioambientais.

Para tanto, julga-se necessario um aprofundamento para que a leitura realizada, das
praxis de EA, a fim de compreender melhor a presenca da EA na escola de ensino
fundamental, as andlises sdo advindas com maior consisténcia dos discursos de colaboradores

(as) e professores (as) que compde a categoria do Grupo A desta pesquisa, discutidas a seguir.

3.2 Analises dos Questionarios Subjetivos destinado ao Grupo A

Nessa etapa foi realizada a coleta de dados com os (as) colaboradores (as) do corpo
técnico da escola e com professores (as), as apresentacfes dos dados também estdo
organizadas de acordo com o exercicio da escala de compressdo, isto é parte da analise do
contexto geral com base no referencial tedrico para o particular da escola, analisado
agrupando-os comum existente entre eles seja por caracteristicas semelhantes e divergéncias
tracando alguns conceitos e consideracoes.

Nos resultados revelam-se importantes dados sobre a insercdo da EA na Escola de
Ensino Fundamental Frei Faustino Legarda-FFL. Os questionamentos estdo referenciados em
6 (seis) categorias, tais como: politicas publicas para insercao de EA na escola; conhecimento
sobre politicas Publicas de EA; compreensdo sobre meio ambiente e EA; EA no Projeto
Politico Pedagdgico-PPP; formas e abordagem de insercdo de EA na escola; incentivos para
praxis de EA na escola e as dificuldades para realizad-las EA nas praxis articuladas com
problemas do cotidiano escolar. Neste sentido, as categorias importantes, no processo de
compreender quanto ao alcance da EA na escola.

3.2.1 Politicas publicas para insercao de EA na escola
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Na pergunta: Quais as politicas de EA da SEMED, para o incentivo do
desenvolvimento das praxis de (EA) na escola? H& um monitoramento da SEMED, junto a
escola? De forma é realizado? Como sdo desenvolvidas as praxis de EA escola? A questdo
remeteu-se aos aspectos mais gerais das praxis de EA na escola articuladas/ dialogou-se com
0 0Orgdo Municipal de Educacdo SEMED para serem executadas na escola. Entretanto,
compreende-se que a Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED, é responséavel pela
formulacéo de politicas para a regulacéo e a supervisdo de Instituicdes de Educacgédo Basica.

Nessa perspectiva Jacobi (2003) assevera que as politicas publicas representam o
fortalecimento dos mecanismos democraticos, para a garantia da execucdo eficiente de
programas de compensagdo social no contexto das politicas educacionais estruturante para a
sociedade. Portanto, que para entender melhor o cendrio atual das praxis de EA nas escolas
situadas em areas de palafitas, que atendem um publico de vulnerabilidade socioambiental, é
primordial conhecer boas praticas de politicas publicas que estdo sendo feitas nas praxis de
EA no ambiente escolar. Os dados percentuais sdo demonstrados na figura 6.

Figura 6- Politicas de EA da SEMED, para o incentivo das praxis “EA” na escola.
N&o responderam

EA realizada sobre autonomia (docente,
gestdo e corpo técnico)

Desconhecem ac¢0es fiscalizadoras e
estratégia de EA na escola pela SEMED

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.

Com anélise nos dados, observa-se 9% ndo responderam aos questionamentos,
entretanto 64% a maioria dos participantes, foram convergentes em afirmar que desconhecem
as politicas de EA advindas e/ou instruidas pela SEMED para serem desempenhadas na escola
junto as praxis dos docentes, bem como, a inexisténcia de acGes de monitoramento e
fiscalizacdo por inciativa da SEMED. Entretanto, todavia 27% dos educadores (as) afirmam
que a “EA” ¢ trabalhada sobre autonomia dos docentes, da gestdo escolar e do corpo técnico
da escola.

No tocante, os dados na figura, 6 releva-se a inexatiddo de SEMED quanto a
elaboracdo de programa continuado de EA para ser desenvolvido na escola, no entanto

subtende-se na SEMED ha desatendimento/descumprimentos das politicas publicas de EA,
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sobre a insercdo da tematica ambiental na escola que incentive e manifeste a préxis de EA no
docente. Os resultados apontam a inexisténcia de politicas publicas estruturantes e/ou projetos
de EA na escola FFL, indicados e/ou vinculados diretamente a SEMED/Afud, conforme o
discurso dos participantes a EA ocorre sobre iniciativa exclusiva da escola, assim como, as
acOes de EA sdo preparados sobre as orientacdes e recomendagdes do corpo técnico escolar.

De acordo com os participantes existe autonomia da instituicdo de ensino (Escola
FFL), quanto ao que se prop&e incorporar no seu planejamento pedagogico em funcdo das
acOes de educativas a area sensivel a tematica ambiental “EA” e outras tematicas,
transversais, integradoras em conformidade a (BNCC/2017), dentro dos parametros de
qualidade da EA, tendo em vista o aprendizado dos alunos nas instituicbes formais para
reconhecer e renovar o reconhecimento de incentivo a praxis de EA para atingir criancgas,
jovens, adultos e idosos deste cenéario singular amazdnico, marajoara.

Para tanto esses resultados reforcam o pensamento de Jacobi (2003), que esclarece a
necessidade sobre o exercicio reflexivo em busca de transformacbes pensamento e acdes
acerca de politica publica de EA estruturante dos 6rgdos de educacdo. O grupo também
manifestou no discurso da grande maioria 64%, dos participantes corroboram que
desconhecem acdes fiscalizadoras e estratégicas de EA na escola pela SEMED, sobre as
atividades advindas da administracdo publica (SEMED) e de seus agentes/técnicos visando o
monitoramento junto das acdes de EA junto a escola.

Neste sentido releva-se a esterilidade da SEMED quanto as premissas/acdes de EA na
escola, e compreende-se a abstracdo da SEMED quanto ao monitoramento e
acompanhamento na realizacdo de acOes/atividades das praxis de EA executadas pela escola.
Assim confirma-se a desarticulacdo do 6rgdo gestor de educacdo/SEMED com a formulacéo
de estratégias de EA para serem desempenhadas pelas escolas da rede de ensino fundamental.

A pesquisa ainda revela que a escola é desguarnecida de acGes fiscalizadoras,
acompanhamento referente aos resultados das préaticas de EA ocorridas na Escola Municipal
FFL. Dado preocupante este, visto que 0 monitoramento e avali¢do dos projetos/acdes de EA,
implementadas na escola, ndo sdo identificados como praticos estimulos, vinculados a uma
politica pablica municipal de EA organizada com metas, a serem atingidas junto aos docentes
e a comunidade escolar. Reconhece-se, que apesar da SEMED, estar mais proxima dos
gestores (as), supervisores/orientadores (as), coordenadores pedagdgicos a instituicdo néo
aparece como fonte motivadora incentivadora da insercdo da praxis de EA na escola, que

pode ser reflexo de uma atuagdo mais administrativa centralizadora da educagédo municipal.
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Assim como Mattos e Loureiro (2011) discutem quando o Orgéo Gestor dispde de um
sistema estratégico para fiscalizacdo e acompanhamento, frequente durante as acdes de EA,
torna-se possivel elaborar uma avaliacdo especificamente para a EA e discutir a concepgdes
politico-pedagdgica e tem-se clareza de sua relevancia e das dificuldades no enfrentamento da
questdo ambiental desencadeadas nas escolas, logo, a SEMED ter4 condi¢bes de atuar de
forma orientadora e indutora na mitigagéo dos efeitos positivos gerados por acdes de EA, e no
enfrentamento de implicagdes, negativas, inoperantes que eventualmente podem vim ocorrer
durante as praxis de EA na escola.

Portanto é essencial caminhar junto com as escolas, nas redes de ensino municipal,
com entusiasmo e um monitoramento/acompanhamento da SEMED, sera possivel mensurar
dados, induzir a elevacdo da qualidade do processo de ensino da EA por meio do
estabelecimento de diretrizes para a expansao da EA a comunidade escolar, para avaliar
pontos negativos, positivos das agdes escolares, que podem ser moldados, reestruturados junto
a Escola FFL, para que ndo caiam em erros e/ou insucessos na hora de aplicar as suas praxis
de EA. Independente da SEMED, oferecer e/ou desfavorecer a imersao de politicas publicas
municipais quanto ao incentivo das praxis de EA na instituicdo de ensino, ressalta-se que esse
6rgdo é responsavel pelo acompanhamento e a formulacdo do planejamento e atuacdo
coordenada da EA na sua rede de ensino, a fim que adequar as atividades letivas/continuadas
visando sempre & equidade na aprendizagem da comunidade escolar. Assim faz-se necessario

conhecer a visdo das politicas publicas de EA na escola.

3.2.2 Conhecimento sobre Politicas Publicas de EA

No questionamento: Vocé reconhece as leis que tratam de Educacdo Ambiental (EA)
no Brasil, no estado, no municipio? Buscou-se verificar quais sdo as leis que embasam a
pratica de EA, pela necessidade dos profissionais da escola (professores e corpo técnico)
conhecem as leis que tratam de EA nas esferas (municipal, estadual e federal) que tenham

facilitado a integracao/insercdo EA ao cotidiano escolar, nessa visdo Sato (1997) afirma que

“[...] Na formulagdo de politicas e na sua execugdo, conjuntamente com o estado e
0s municipios, a sociedade organizada, os trabalhadores na educagdo, [...],
compreende que a escola seja a unidade basica e deve possuir a capacidade de
formulacdo e decisdo, tanto para garantir a identidade propria, como para assegurar a
sua intervengao no sistema como um todo”. (SATO, 1997, p.79).
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Considera-se inevitavel a apropriacdo dos processos democréaticos, politico e
econdmico, das inclusdes sociais, educativo, da esfera (federal, estadual e municipal), para a
EA que nos tornem sujeitos criticos ativos para questionarmos, debatermos sobre as
responsabilidades e os compromissos dos individuos e da coletividade para com o meio
ambiente. Conforme a figura 7, numa visdo geral em sintese os dados revelam que a grande
maioria dos entrevistados, 45% assonam que s&o conhecedores de alguma lei/instrumento de
politicas publicas em diferentes esferas do poder publico, fator esse que nos induz a uma
interpretacdo limitada, reducionista, sem uma resposta substantiva sobre o reconhecimento
das leis, instrumentos de politicas publicas que trazem em seu bojo a EA nas trés esferas de

governo.

Figura 7- Conhecimento das politicas publicas de EA

Conhecem a Lei Organica Municipal NN

Desconhecem/leis NG

Conhecem, Lei 9795/99 e CFB/1988

Conhecem, reconhecem alguma lei de EA  [IEEEE—E.

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.

Observa-se nos seus discursos que tais educadores sdo cientes, quanto as existéncias
de politicas publicas que abarcam a EA, que uma forma ou outra tem alguma nocdo/ leitura
basica da tematica sobre as politicas publicas de EA. Em contra partida, fica notério que duas
Leis Federais, a Lei 9.795/1999 e a Constituicdo Federal, artigo 225, sdo as politicas mais
citadas e reconhecidas por 28% dos respondentes. Ainda constatou-se uma proporcdo
representativa de 18% da amostra pesquisada desatendem/desconhecem quaisquer leis que
regem as acOes de EA a nivel Federal, Estadual e Municipal, dado esse que reduz um
processo de comunicagdo quanto a tematica ambiental “EA”. Esse dado esvazia o seu
significado quanto a politica educacional e deixa ser objeto de reflexdo técnico e profissional
da EA na escola.

Com a excecdo da minoria, 9% dos respondentes que afirmam conhecer a Lei
Orgénica Municipal, portanto afirma-se que o desconhecimento e a falta de reconhecimento
de tais politicas puablicas oriundo da esfera tripartite, e como esse fato apresentado,
desfavorecem o amadurecimento das politicas e a¢des estruturantes educacionais continuadas

como a EA na escola. Fator preponderante, que dificulta a qualidade e o acesso as politicas
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publicas educacionais, sociais, ambientais, as popula¢fes que residem em areas de palafitas na
regido Amazonica/Marajoara.

Sobre essa perspectiva, que se atribui uns dos fatores que corresponde a objecdo de
acesso as politicas publicas de EA nas escolas situadas em locais longinquo do territorio
brasileiro/marajoara, articulam-se conscientemente com a compreensao de politicas publicas,
de acordo com Santos (2015, p.132) é vital que educadores (as) estejam atentos as
implementacdes das politicas publicas vinculadas ao poder publico municipal e a EA, pois tal
reconhecimento e compreensao do papel politico educacional devem “estarem atinadas para
0s problemas ambientais e socioambientais de seu municipio” e articuladas com as
estratégias, metas de EA do governo estadual e federal.

Para tanto a compreensdo e o reconhecimento dos instrumentos legais de politicas
publicas que enfocam a EA em areas/espagos com caracteristicas enddgenas como a cidade de
Afud, que contrapde aos centros/cidades verticalizadas com concreto. Todavia é primordial
despertar nos docentes e no corpo técnico da escola a pratica da EA no seu cotidiano, assim
vai-se descontruindo as rupturas das tendéncias desfragmentadora e desarticulada do processo
do conhecimento da tematica ambiental nas escolas sito a areas de varzeas.

Dada a importancia da formacédo e do perfil dos professores (as) que atuam em areas
com especificidades apresentadas em escolas na area de palafitas como a Escola FFL no
municipio de Afug, é salutar para formalizar um processo de ensino e aprendizagem em EA,
que se relacionem as vivéncias dos educadores com as realidades cotidianas dos alunos (as), a
fim firmar uma fonte de dialogos reflexivos atribuidos as praxis de EA continuada na sala de
aula e conhecimentos das leis e instrumentos que delegam a EA no ambiente escolar. Os

dados referentes ao perfil de docentes séo apresentados no Quadro 14 abaixo.

Quadro 14 - Perfil profissional dos docentes

Professor (a) | Area de formagéo Pés-graduacao

P1 Letras e Pedagogia Lingua Portuguesa e Analise Literéaria.

P2 Lingua Portuguesa Estudos Linguisticos e Analise Literéaria.

P3 Licenciatura Historia Cultura Afrobrasileira e Africana.

P4 Licenciatura em Geografia Metodologia do Ensino da Histéria e Geografia
P5 Licenciatura Geografia Metodologia do Ensino de Geografia

P6 Licenciatura Geografia Educacdo Ambiental

P7 Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e Analise Literaria.

P8 Licenciatura em matematica | Metodologia do Ensino da Matematica e Fisica.

Fonte: Dados da pesquisa, elaborados pela autora (2022).
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De acordo com o quadro 14, constatou-se que o perfil dos oito professores (as) que
participaram da pesquisa, 2 professores (as) possuem uma graduagdo em Licenciatura em
Letras/Lingua Portuguesa, 3 em Geografia, 1 em Matematica, 1 em Histdria, e apenas o (a) P1
possui duas graduacOes, Letras e Pedagogia. Sendo que todos os professores (as) séo
especializados (as) em &reas voltadas para a Educacdo. Revela-se que a Pds-Graduacdo Lato
Sensu destes professores (as) apontam 3, em Analise Literéria, 1 em Cultura Afrobrasileira e
Africana, 1 em Metodologia do Ensino da Historia e Geografia, 1 em Metodologia do Ensino
de Geografia e apenas o (a) P6 fez especializacdo em Educacdo Ambiental.

Logo, 100%, dos professores (as) possui pos-graduacdo, mas é preponderante ressaltar
que exclusivamente 1 dos docentes possui qualificacdo/pos-graduacdo em EA, sua nogdo das
suas experiéncias (docente) revelou-se que o P6 trabalha a EA consorciada a sua disciplinar
curricular com a mais de oito anos no exercicio na regéncia de classe. Desse modo revela-se
que a Educacédo/qualificacdo continuada para professores (as) e corpo técnico da escola é uma
ferramenta estratégica para inser¢do de EA nas instituicGes de ensino, de fato,

“E necessario trabalhar a qualidade da Educagdo Ambiental nas escolas: formar
educadores e educadoras atuantes em processos de busca de conhecimentos,
pesquisa e intervencdo educacional, cidadd com base em valores voltados para a
sustentabilidade social, ambiental, econdmica, cultural e politica”. (HENRIQUES; et
al., 2007, p.35).

Apesar de todas as limitacdes de infraestrutura puablica no que diz respeito a EA na
escola, revelou-se que a capacitacdo continuada de professores (as), gestores (as), corpo
técnico € um passo importante para implantacdo da EA na escola em areas de palafitas, € um
caminho para sensibilizacdo e conscientizacdo de sujeitos, dado a importancia do seu papel na
construcdo de uma nova concepgao sobre os cuidados com o meio ambiente de areas de
varzea particularidade das cidades em aéreas de palafitas. Onde a EA deve ser dialogada com
os alunos (as) no compromisso ambiental de formar cidaddos para o exercicio da cidadania no
presente e com o futuro proximo, nesse espaco territorial da Amazdnia/Marajoara, do Planeta
e da humanidade.

De fato percebe-se que sera primordial que os docentes e os técnicos do corpo técnico
da escola investigada, fagam/participem de estudos aprofundados sobre as leis/normas sobre a
tematica ambiental, com a participacdo em eventos como: palestras, simpdsios e curso de
extensdo para profissionais de Ensino Fundamental, conveniente para reformula¢do de uma
proposta curricular sobre as dimensdes ambiental, social, cultural e politico, tanto para levar

suas descobertas, experiéncias, sobre os problemas ambientais identificados na escola, no
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bairro, na cidade, quanto para compreenderem a relacdo praticas tedricas e associd-la na
escola, com foco local, regional e global.

Neste sentido, afirma-se que discernir sobre o conteudo das leis/normas e
recomendacdes que tratam de EA independentemente do nivel de procedéncia legal
(municipio, estado e unido) possibilita 0 processo de interacdo entre os profissionais das
instituicdes de ensino (docentes, colaboradores técnicos), além de dar suporte & incorporagdo
da tematica ambiental na escola, na sala de aula. Desse modo essas politicas publicas passam
a ser associados as atitudes de educadores (as) e gestores (as) e técnicos sobre a insercdo da
EA, no espaco escolar.

Nota-se ainda, que a divulgacdo para 0 reconhecimento/conhecimentos dos
instrumentos das politicas publicas de EA nessa realidade amazonica € incipiente, e 0
conhecimento sobre as politicas publicas nos profissionais de educacdo pesquisados (as) na
Escola FFL mostra-se desarticuladas entre os poderes federal, estadual e municipal.
Resultados estes preocupantes, visto que as instituicdes de ensino regular sdo cada vez mais
cobradas para assumir sua responsabilidade com relacdo a questdes ambientais, sociais e a
serem mais transparentes em suas praticas de governanca escolar com a inser¢do da EA com
abordagem interdisciplinar e transversal.

Ressalve-se ainda que apropriacdo, o compartilhamento e o reconhecimento desses
instrumentos legais que estimulam o processo de EA na escola, sdo impreteriveis para sua
aplicabilidade/insercdo no ambiente escolar em areas de palafitas, haja vista, que as politicas
publicas de EA na escola necessitam de alinhamento, entre as politicas publicas oriundas do
poder tripartite, a fim de promover acessibilidade das suas vértices filosoficas praticas para
insercdo da EA com amplitude multicultural das populacdes tradicionais/ribeirinhas, no
contexto de suas realidades socioespaciais para compreenderem-se as questdes globalizadas
das tematicas e ambientais como preconiza as politicas nacionais de EA (PNEA, 9.795/99,
PCN’s/1997, BNCC/2017).

Entretanto, ressalta-se, que € inevitdvel que haja uma vasta discussdo acerca dos
instrumentos de politicas publicas de EA instituidas a nivel Federal, Estadual e Municipal
entre o corpo técnico, gestores, e docentes da Escola FFL, para que as premissas tedricas,
objetivos e principios das politicas de EA sejam compartilhadas/apresentadas junto a
comunidade escolar.

Portanto, para construir organiza¢des educacionais atinadas nas faces das praxis de EA
e acOes sustentaveis, recipientes e regenerativas nas escolas de ensino fundamental precisam-

se mostrar afinidades e familiaridade com as politicas puablicas municipais setoriais
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(educacionais, ambientais) que regem a emergencial, conveniente EA na escola, em areas de
palafitas. Precisa-se conhecer sua propria realidade, da area de varzea, da dindmica
socioambiental, socioespacial, bem como, suas leis, programas, projetos e os caminhos para
adotar praticas ambientais, sociais e de governanca estrategicamente viaveis a suas realidades
cotidianas das suas escolas de sua territoriedade e especificidade. Com a responsabilidade de
promover, uma discussdo pecuniosa, com conhecimento de causa sobre EA critica,
transformadora aos seus alunos (as) diante desse contexto das multiplas visdes culturais,
enddgenas que refletem as escolas em areas de palafitas do Marajo que constituidas,

solidamente nas concepgdes do meio ambiente e da EA.

3.2.3 Concepcdes sobre meio ambiente e EA

Na apresentacdo a seguir, conduz-se para a analise dos dados da categoria: meio
ambiente e EA, na visdo dos (as) professores (as) e corpo técnicos da escola. Para a pergunta:
Qual o seu conhecimento sobre meio ambiente? Com a intencéo e obter o significado do meio
ambiente entendido por professores (as), e colaboradores técnicos na escola.

Para tanto buscou-se estabelecer uma conexdo com problemaéticas/causas ambientais e
a abrangéncia da tematica que a Escola FFL trabalha. Em virtude que “todas as vezes que
falamos em educagdo ambiental e seus principais objetivos, destacamos a necessidade de
desenvolver a percep¢ao integrada do meio ambiente”. (ALVES; PERALVA, 2010, p.14), a
compreensdo do meio ambiente perpassa por compilaces do meio cientifico e popular ligado
ao conhecimento do homem ajustado ao meio sociocultural.

Percebe-se que através das definicbes apresentadas na figura 8, ndo existe um
consenso em torno de uma defini¢cdo Unica sobre meio ambiente dada compreensdo dos
percentuais para a questdo do que é meio ambiente fica visivel que todos, de uma forma ou de
outra, mesmo que superficialmente tem conhecimento sobre o tema.

Na figura 8, os resultados mostram que em sua maioria 0s participantes, 37%
compreendem 0 meio ambiente como um espaco com fatores naturais bidticos e abidticos que
influéncia a todas as formas de vida e suas mutuas relagBes sociais, com efeito direto e/ou
mediato suas agOes culturais, assim esse conceito de meio ambiente corresponde a um
entendimento ampliado, vai ao encontro do ponto de vista tedrico-conceitual de Reigota
(1991), que apresenta uma abordagem complexa de meio ambiente na sua definicdo, inclui
varidveis que contemplam os elementos naturais e 0s processos gerados a partir dos

relacionamentos entre os elementos socioculturais.
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Figura 8: Entendimento sobre meio ambiente por professores (as) e corpo técnico da escola.
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Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.

Portanto os respondentes associam conceito de meio ambiente agregado a construcao
de cenarios que podemos vivenciar no espaco com fatores biologicos, fisicos que visualizam
nas suas dindmicas sociais, culturais, econdémicos, fatores dindmicos, que se auto influenciam
com as necessidades humanas e ambientais do seu cotidiano. Compreende-se que 0
entendimento as bases conceituais de meio ambiente para esta parcela dos respondentes,
docentes e corpo técnico da Escola FFL, por estar inserido em uma cidade de palafitas na area
varzea, ecossistema que apresentam grande importancia para o equilibrio hidrolégico, bem
como, para as comunidades tradicionais ribeirinhas e setores que dependem diretamente da
pesca artesanal, extrativismo, a coleta de sementes e turismo de base comunitéria.

Area que sofre constantes impactos de atividades humanas, como ocupacdo urbana,
descarte de residuos solidos que afetam diretamente a disponibilidade e a qualidade do
recurso hidrico. O entendimento macro sobre 0 meio ambiente gira em torno de um eixo
dindmico que agrega a sociedade (homem) e os elementos da natureza que se relacionam
entre si formando pontos essenciais do ambiente, da diversidade sociocultural que
movimentam 0s sujeitos, sobretudo o entendimento do ambiente é inevitavel para manter a
questdo ambiental na realidade de regides como a Amazonia, que acrescenta reflexdes e
estratégias comuns sobre grandes temas globais. E como postulado pela Organizacdo NacGes
Unidas - ONU, que conceitua 0 meio ambiente como um conjunto de elementos naturais
fisicos quimicos biologicos, entrelaca-se direta e indiretamente sobre 0s seres vivos e meio
sociais coexiste.

Dentre outros resultados identificou-se que o conceito de meio ambiente, para 9% dos
participantes estd restritamente associado as causas de degradacdo ambiental com efeitos

cumulativos ao longo do tempo. Tal entendimento do meio ambiente de cunho naturalistico
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associado ambiente uma viséo capitalista, na similitude entendido do homem como um agente
predominantemente pernicioso e modificador do meio ambiente, sem qualquer sensibilidade
socioambiental, que predispde uma do meio ambiente na visdo capitalista, e segundo Santos

(2015), o capitalismo compreendido sobre a exploracdo do meio ambiente deve-se ao,

“ [...] poder econdmico do homem e natureza travam disputas acirradas, sob forte
pressdo e dominio do sistema capitalista, 0 que se tem notado é que homens tém
transformado de forma constante a natureza (ambiente natural), o que tem implicado
a degradacdo de certas espécies, e que muitas dessas espécies podem vir a extinguir-
se, comprometendo futuras geracdes”. (SANTOS, 2015, p.129-130).

O resultado dessa visdo naturalistica, capitalista do meio ambiente decorre das
transformacgdes ambientais ocasionadas pelo processo da revolugdo industrial, ao longo de
décadas, quando provocou inimeras acOes de exploragdes aos recursos naturais (retirada de
matéria prima) para producdo de produtos manufaturados/industrializados, como bem de
consumo para satisfazer/atender o poder econdmico do consumismo dos individuos,
movimentada pelo entdo capitalismo econdmico, que refletem danos ambientais até os dias
atuais a nivel nacional e mundial como exemplo o desastre de Brumadinho a desertificacdo do
mar Aral, a explosdo de Chernobyl ocorrida ha 36 anos, dentre outros catastrofes
socioambientais.

De modo geral a concepcédo do entende-se que a abordagem do capitalismo sobre meio
ambiente e sua degradacdo estd diretamente proporcional as constantes transformacGes
negativa, deploraveis socioambientais, dadas as circunstancias que o Planeta Terra vem
sofrendo ao longo da histéria da humanidade com efeitos devastadores que afetam
diretamente a vida da humanidade no sentido individual, coletivo, local, regional e global que
podem ser visualizadas e acompanhadas durante suas relacdes sociais, econdémicas e politicas
na sociedade contemporanea numa visdo ampliada, regionaliza e global.

Todavia, observa-se que 9% dos respondentes percebem o meio ambiente como um
lugar de morada/abrigo, lugar de vivéncia, habitat essencial para 0 homem e a todas as outras
formas de vidas existentes no planeta, como sindbnimo de natureza predominante na questéo
biolégica, com vinculo mais forte com a questdo natural, ecoldgica, biolégica de abrigo,
endereco da humanidade e de outras formas de vida (fauna, flora). Esse entendimento
naturalista de aspectos bioldgicos ecoldgicos, vai ao encontro do que Machado e Moura
(2019, p.04), acenam que o meio ambiente ¢ “habitat, nicho para todas as espécies do nosso

planeta”, corroborando com as concepgdes de Rocha; Lopes, (2002, p.54) ao afirmarem que



128

meio ambiente “o nicho ecoldgico e 0 modo peculiar de vida de cada espécie dentro de um
ecossistema englobando toadas as suas atribui¢cbes em seu habitat [...]”.

As analises dos dados mostram que essa parcela dos respondentes tem nogdo de meio
ambiente fundamentado na ecologia, considerando “a mae Terra” como habitat que abarca a
humanidade e todos os demais seres vivos com caracteristicas diferenciadas e as peculiares
fracionadas, mas com interdependéncia do uso do espaco fisico da terra e dos recursos
naturais e/ou modificado pelas a¢des antropicas, todavia esse local de mora, casa chamada de
“Terra” requer cuidados para continuar provendo seus habitantes, com melhores condi¢des de
sobrevivéncia humana harmonizada com demais formas de vida “seres vivos™.

Outra parcela de 9% dos participantes da pesquisa atribuiu o termo “saude” do meio
ambiente, a preservacdo da natureza como provedora dos processos essenciais a vida no
Planeta Terra, condicionante essencial como garantida para a qualidade de vida dos
individuos/homens para um futuro prospero. Essa interpretacdo vincula-se a uma visdo de
similaridade do conceito sobre a sustentabilidade do meio ambiente, e de acordo com David
(2017, p.01) a sustentabilidade garante “o bem estar das gera¢des do presente e futuras, onde
0s bens naturais sdo aproveitados consequentemente sem que haja uma degradacdo do meio
ambiente”. Entretanto o pensamento de sustentabilidade apregoou-se nos estudos e discursoes
a nivel mundial em meados da década de 70 acerca do uso irrestrito dos recursos naturais, e
consequentemente sua poluicdo e escassez.

Neste sentido, entende-se que o0s educadores (as) e técnicos da escola
compreendem/conceituam o meio ambiente correlacionado a sustentabilidade num ampliada
visdo que propde em suas bases conceituais em uma estruturada na dindmica sistémica que
envolve a saude do planeta, com o equilibrio do uso dos recursos naturais, em detrimento aos
pilares do capital ambiental, social e econdmico que necessitam ser estimados, respeitados em
diversas esferas da sociedade, para que vivamos num planeta saudavel e sustentavel na
contemporaneidade e nas subsequentes geracGes. Assim o0 entendimento teérico dos
participantes gira em torno do meio ambiente relacionado com a dependéncia dos recursos
naturais hodiernamente a “manutengdo e implantagdo de uma sociedade mais equitativa, na
qual o acesso aos direitos humanos destaca-se como base para busca de uma vida sustentavel”
(CAVALCANTI e COSTA, 2014, p.90).

Destarte os resultados revelam que ha ainda fragilidade da reflexdo para conceituar a
tematica quando uma parcela significativa dos participantes, 36% ndo respondeu e/ou se
posicionaram quando questionamos (qual seu conhecimento sobre meio ambiente?). Portanto,

é entendido uma debilidade de certa discusséo acirrada, entre os educadores/professores (as) e
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0 corpo técnico da escola para se defender pontos de vista da literatura aprofundada como as
interpretacdes dos objetivos e principios que refletem ao um conhecimento tedrico recorrente
aos textos oficiais como a CBF 1988, artigo 225, dentre outros autores renomado no assunto
para ampliar tal conceito, compreensédo conceitual, tedrica que véo influenciar diretamente nas
atividades de EA praticas cotidianas dos educadores(as) na sala de aula.

Quanto ao questionamento: O que vocé compreende sobre EA? A indagacdo justifica-
se em compreender o significado, o conceito da EA dito pelo corpo técnico e por docentes da
escola. Para Carvalho (2004, p.17) a EA esta diretamente ligada as “reivindica¢des de
inclusdo da questdo ambiental, enquanto aspiracdo legitima, socio e historicamente situado,
que sinaliza para o reconhecimento da importancia de uma educac¢do ambiental na formacao
dos sujeitos contemporaneos”. Desse modo a EA é o espdlio da diversidade do conhecimento
das questbes ambientais que envolvem diferentes atores no sentido de promover acdes
educativas para sensibilizar os sujeitos no espaco socioambiental. Conforme a figura 9, o
entendimento de EA advindo dos colaboradores (as) da escola pesquisada.

Figura 9- Entendimento sobre EA por docente e colaborares (as) corpo técnicos da escola

Processo que constroi valores mudancas de ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
comportamento no individuo/coletividade
para o exercicio da cidadania/sustentabilidade

Processo que forma individuos sensivéis a
preservacéo e conservagdo do meio ambiente

N&o Responderam

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Para 28% dos respondentes, a EA é compreendida como um processo educativo que
constrdi valores, mudancas de comportamento no individuo e na coletividade que promove o
exercicio da cidadania para alcancar a sustentabilidade. Neste sentido, a EA para critica para
0s respondentes representa uma vertente indenitaria racional que propde a transformacao de
valores éticos em convergéncia as dinamicas socioculturais, politica e ambiental dos seus
envolvidos para alcangar a formacéo cidada dos sujeitos. Ainda na visdo de Carvalho (2001,

p.43), elucida que a EA Critica é um processo de educacao inovador que presa pela préatica de
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novos hébitos do individuo amplia-se ao desenvolvimento social, e quando € correlacionado
ao desenvolvimento politico, econdmico e sustentavel.

Os dados revelam que processo de ensino da EA compreendida sobre as perspectivas
dos educadores (as), gestores (as) corpo técnico que atuam na Escola FFL, situada em area de
palafitas, ndo esta arraigada apenas na mudanca de valores éticos e habitos. A EA estabelece o
respeito, a empatia para entender o valor sociocultural, da pratica humana, semelhantes e
diversas, para compreender que todos sao dependentes da “EA” para transformar o futuro,
fazer uma nova geracdo de individuos conscientes, sensiveis aos fatores socioambientais, que
atual conjuntura socioecondmica e ambiental almeja para as futuras geragdes da humanidade,
com elaboragdo/execucdo de politicas publicas de EA para a sustentabilidade, que deseja para
0 ensino da EA com reestruturagdo de um novo paradigma de ensino da EA critica,
sustentavel, flexivel, ampliado e heterogéneo, que seja diretamente acessado pelas instituicdes
de ensino de significancia da EA para as escolas que estdo localizadas em areas de palafitas.

Entretanto, o entendimento da EA para essa parcela de respondentes que atuam nessa
escola da Amazdnia Marajoara ultrapassa 0 conceito de conservacdo e da preservacao
ambiental, pois atribuem em suas falas elementos fundamentais a vida humana, articula-se
com as realidades locais de cidaddos, pretende-se moldar e sensibilizar na dinamica
socioambiental, para uma sociedade com principios sustentavel que queremos constituir a EA
com conhecimentos ampliados a realidade local com desenvolvimento do sentimento de
pertenga, a vida cotidiana do homem “Amazonida/Marajoara” para o exercicio da cidadania,
da sustentabilidade, ao que se atribui a visdo de EA para sustentabilidade. Segundo Morales e
Hinsching (2010, p.25/26) a,

“Educacdo Ambiental para a sustentabilidade que implica em repensar e ampliar o
didlogo entre a sociedade e a natureza, para além da racionalidade instrumental e do
desenvolvimento do capitalismo. Nesta teia de (re)construges e (re)orientacdes para
necessaria mudanca de compreensdo do mundo, a formacdo de uma consciéncia
critica reforga a necessidade de novos conhecimentos que priorizem a valorizacéo e
integracdo de diversos saberes e de sua incorporacdo nas instituicdes de ensino,
como as universidades, que estdo diretamente ligadas as praticas docentes”.

Neste sentido, a apropriacdo do conhecimento sobre a EA, observadas nas reflexdes
sobre a visdo dos educadores (as) e do corpo técnico para alcangar a sustentabilidade em
escola, situadas em é&reas de patifitas, em que se pode consideradar uma contribuicdo
fundamental na alfabetizacdo ambiental, sequenciada, sem interrup¢des nas mudancas de
fazes, periodo do ensino basico fundamental, visto a necessidade de um processo,

instrumental de ensino que formar individuos para o exército da cidadania. No entanto a
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praxis de EA na escola tece um processo de aprendizagem, que vem da compreensdo da EA
tedrica, cientifica que contribuem para uma sociedade autbnoma, critica e ciente de suas
responsabilidades socioambientais locais ampliadas as questdes globais.

Entendimento que corrobora com Dias (1991, p.05), certifica sobre essa linha, que a
EA tem como designio “ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a importancia
da interdependéncia econdmica, social, politica e ecoldgica, nas zonas urbanas e rurais;
proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de adquirir os conhecimentos [...]”. Para
tanto, quando os respondentes associam a EA para formacdo de cidadaos
amazobnidas/marajoaras, criticos em detrimento de acBes praticas ambientalmente corretas,
sustentavel para o exercicio da cidadania, transcorre a incorporacdo da EA, versa-se num
ambito mais ajustado como uma mediacao educativa, alternativa por um amplo conjunto de
praticas de desenvolvimento socioespacial, enquadra-se na compreensdo da EA Holistica.

Assim como Rachid; et al., (2022), defendem a EA numa visao holistica vai aferir uma
amplitude de aproximacdo da capacidade de percepcGes da complexidade integradas as
dimens@es sociais, politicas, econémicas, culturais e ambientais correlatas aos assuntos da
contemporaneidade. Conquanto na urgéncia do enfretamento, de a¢cdes humanas que mude a
direcdo da histéria da humanidade quanto aos fatores socioambientais das populacdes que
mantem inter-relacdo ambiental, como por exemplo, a cidade construida sobre palafitas
“Afuad-PA”.

Outros resultados apontam que 36% dos respondentes atribuiram a EA como um
processo de ensino responsavel em formar/preparar individuos, sensibilizando-os para
conservagdo e preservagdo do meio ambiente, entendimento que denota uma Visdo
conservadora e preservacionista no processo da EA, no entendimento da EA Conservadora,
vai ao encontro as conjeturas de Layargues e Lima (2014), acenam que essa tendéncia da EA
e focada na preservacdo dos recursos naturais (fauna e flora), ambiente no qual a espécie
humana nédo esta inserida, mas tem a finalidade, incentivar a conscientizacdo sensibilizacéo,
numa formacdo romantica dos sujeitos, numa ética bipolarizada do homem com a natureza.

Destarte a possibilidade de assimilacdo conceitual da educacdo para os respondentes
da pesquisa esta concomitantemente relacionada a sua forma individual/ pessoal de trata EA,
relacionados as suas situacdes emergéncias e da autenticidade enddgena, identificados no
campo escolar e na comunidade circundante em que a Escola FFL esta situada “areas de
palafitas”. E de acordo com Segura (2001) essa concepgdo preservacionista é atribuida

quando as acOes de EA tem como estratégia preserva a natureza por meio de uma atitude
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individual ou social; enquanto que a concepgéo de preservacao adota a mediagdo de processo
de uma agente para formacdo da conscientizacdo humana perceptivel e de sua amplitude.

Neste sentido os pesquisados (as), ao utilizarem os termos ‘“preservacdo e
conservagdo”, ambos estando correlacionadas ao conceito e compreensao da EA, que acentua
a sobre a visdo paisagistica da natureza e da cultura de maneira equilibrada, em condicéo
essencial para harmonia humana e demais formas de vida. Pois, “[...] o ser humano é natureza
e ndo apenas parte dela” (GUIMARAES, 1995, p.30), contribui para a percep¢io da EA de
valores importantes sobre a preservagdo e conservacdo ambiental fundamentais na formacéo
de cidad&os ecologicamente conscientes e responsaveis apropriacdo desse conhecimento pode
ser considerada contribuicdo fundamental pelos sujeitos envolvidos no processo de EA na
escola.

Destarte os respondentes utilizam-se dos termos “conscientizacdo ¢ preservac¢ao”
como apropriagdo de conhecimento sobre os problemas ambientais como principal objetivo da
EA, atribuindo aos individuos preocupados com conservacdo e a preservacdo do meio
ambiente, axioldgica da natureza como determinantes que visualizamos que vivenciamos que,
de um jeito ou de outro, esta em contato com a natureza, suas conexdes locais, portanto é o
ambiente natural que nos cerca.

Os resultados das andlises, de forma mais ampla os investigados demostram que 0s
cuidados com espago/ambiente o é primordial a sensibilizagdo do individuo tornando a EA no
dia a dia com um instrumento de necessidade para se atingir mudancas de valores e
comportamentos socioculturais para manter e garantir um meio ambiente de qualidade a
todos. Nessa perspectiva, ressaltar-se o0 ampliado significado da nomenclatura vocabular da
“EA” sobre a visao de Layrargues (2004, p.07), EA,

“¢ um vocabulo composto por um substantivo e um adjetivo, que envolvem,
respectivamente, o campo da Educacdo e o campo Ambiental. Enquanto o
substantivo Educagdo confere a esséncia do vocabulo “Educagdo Ambiental”,
definindo os proprios fazeres pedagdgicos necessarios a esta pratica educativa, o
adjetivo Ambiental anuncia o contexto desta pratica educativa, ou seja, o
enquadramento motivador da a¢do pedagdgica.”

Compreende-se que ha uma diversidade de nomenclaturas da EA enunciadas, na
contemporaneidade a exemplo da EA critica, sustentavel, transformadora, reflete na urgéncia
de ressignificacdo do seu significado, fundamentais para o exercicio da praxis pedagogica
sobre o direcionamento da Alfabetizacdo Ambiental ampliada, societaria, que se remete nas

metodologias politico pedagdgicos das escolas, inferem-se aos sentidos de identidade
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ambiental, desse fazer educativo que é movido pela juncéo da teoria (educacdo) adicionado a
pratica (ambiental) que aponta para a necessidade de ressignificagdo no processo
transformador resultante na “EA”, uma das faces da educacdao que se ramifica na pluralidade
de diferentes compreensdes da necessaria proximidade do homem com a natureza.

No entanto, vale ressaltar que 36% dos participantes ndo atenderam/responderam a
pergunta (O que vocé compreende sobre EA?). Desse modo € inquietante, perceber a
abstinéncia de uma grande maioria dos participantes, em ndo responder tal questionamento,
visto a importancia do desenvolvimento da EA na escola, no municipio de Afud e na
Amazonia Brasileira é incontestavel, dado ao poder do processo educativo transformador da
EA para os individuos que vivem nessa realidade singular, em areas de palafitas. Sendo assim,
é relevante identificar quais os incentivos da Escola FFL para implementar estratégias que
direcionam a insercao da EA na sala de aula, bem como, identificar quais as suas dificuldades
para executa-las, desse modo os elementos dos discursos reveladores pelos participantes
colabores técnicos e professores (as) sdo apontados a seguir.

3.2.4 Incentivos para préaxis de EA na escola
Nesta categoria enfatiza-se que perguntamos aos participantes: Quais 0s incentivos
para praxis de (EA) em sala de aula? Todavia ressalta-se, que as respostas dos colaboradores

da pesquisa na Escola FFL direcionaram/focaram-se para os beneficios de se trabalhar a EA

na escola. Os dados em percentuais apresenta-se na figura 10.

Figura 10-Beneficios as praxis de EA na escola

Valorizacéo da identidade cultural

Manter o ambiente, limpo com politica dos 3
R's

Trabalho da consciéncia e preservacdo
ambiental

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.

Na figura 10, o diagndstico aponta que a grande maioria, 72% dos professores (as)
despertam a consciéncia e preservacdo ambiental, “EA”, no dia a dia do ambiente escolar,

trazendo a importancia do meio ambiente, considerando a realidade os discentes e da
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comunidade escolar, onde estdo inseridos, area de palafitas. Este pensamento de insercdo da
EA na escola por professores (as) apresentam similaridade com as conjecturas de Segura
(2001), ao afirmar que a EA deve ser engajada na prevencdo de problemas socioambientais
para compreender-se a interpendéncia de elementos naturais unificados com a cadeia de
efeitos para a sustentagdo da vida, e responsabilidades que precisam ser compartilhadas
tratando a compreensdo para preservacdo do meio ambiente, incentivam a assimilacdo do
ambiente sobre uma perspectiva dialdgica e conscientizada do respeito e da valorizacdo e
preservacdo dos recursos naturais.

Nesse contexto Cordeiro; et al., (2022, p. 31), esclarecem a interpendéncia humana
dos seres humanos e demais “seres e ndo vivos”, como a eminéncia de compreender suas
relacBes respeitando seus respectivos espacos. Neste sentido, a EA esta diretamente ligada a
formacéo de consciéncia e sensibilizacdo que trazem para a escola discussdes em relacao aos
problemas ambientais presentes no meio em que estéo inseridos, ou seja, em casa, na escola,
no bairro, na comunidade, na cidade e de intervencdo consciente na realidade. Desse modo
guando a comunidade escolar, professores, alunos, gestores, pais entenderem o valor do meio
ambiente para sua qualidade de vida, estes ajudaram a conservar, preservar e respeitar o meio
ambiente.

Dessarte contatou-se que 18% dos educadores (as) afirmam que uma dos beneficios
das praxis de EA trabalhada no dia a dia escolar pode mudar nos alunos (as) a sua forma de
consumo e melhorar a relacdo com a natureza, e de acordo com Segura (2001) esse é um
processo sociopolitico que se aproxima das particularidades da EA como potencial de
transformacdo das relagOes interpessoais entre os professores, alunos, gestores e questdes
estruturais da escola. Portanto trata-se de uma mudanga de rotina comportamental,
introduzidas no dia a dia escolar para mostrar como pequenos gestos sdo diferentes, mas que
sdo sustentaveis, sobre mudancas para melhorar os habitos dos individuos em entender novas
demandas e comportamentos de consumo, que conduzem ao publico escolar a rever antigos
habitos que aparentemente sdo inofensivos, mas que, na verdade, impactam na qualidade do
meio ambiente, pensado no quanto isso pode fazer diferenca no futuro das criancas,
adolescentes, adultos e da prépria humanidade.

Nota-se que EA aplicada na Escola FFL, na sala de aula por seus docentes, através dos
3R’s (Reduzir, Reutilizar e Reciclar), caracteriza-se na EA de desconstrucdo de trocas de
valores, e de acordo com Marques e Baldissera (2017, p.02), a aplicagdo dos “3R’s da
sustentabilidade ajudam a preparar os alunos para a vida, fazendo-os compreender e lidar com

0 meio ambiente, gerenciando melhor as relagbes sociais e ambientais, aumentando a
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produtividade, evitando desperdicios e danos a natureza”. Consequentemente incentivar novas
politicas de conscientiza e sensibilizagdo aos educandos para que eles cumpram seu papel
com a natureza passando informacgdes corretas, sustentaveis, o ideal é criar um dialogo e
acOes internas para garantir a formacao que novos valores, habitos, mudancas de atitudes com
as praticas que focam na politica educativa dos 3R’s.

E, neste contexto, os beneficios dos professores (as) trabalharem EA em suas aulas sdo
fundamentais para o processo de conscientizacdo e sensibilizacdo da sociedade e
principalmente de populacGes que residem em aéreas de palafitas sobre os problemas
ambientais correntes em areas de varzea. Pois a EA podera desenvolver em seus alunos
habitos e atitudes sadias de conservagdo, preservacdo e reconhecimento ambiental, para que
sejam adotadas praticas na sala de aula, na escola como: reutilizar copos, evitando o uso de
materiais descartaveis, reciclar e reutilizar papel, reducdo de consumo de agua, energia em
casa, manter o ambiente escolar limpo incentivando o uso das lixeiras disponiveis nas salas de
aula e no ambiente comum da escola (pétio, refeitorio, corredores).

Diante desse contexto pode-se concluir que os docentes e 0s alunos poderdo entender
0s problemas que afetam a escola e a comunidade onde vivem, e serdo levados a refletir sobre
as acdes de desrespeito a natureza e realizarem atitudes com consciéncia critica, capazes de
tomar decisdes responsaveis, sustentaveis e sem desperdicios. Este tema estd em evidéncia na
Escola FFL, visto que “os 3R’s sdo aplicados nas agdes praticas do cotidiano contribuindo
para estabelecer a conscientizacdo sobre a reducdo de gastos e economizar, ajudando assim a
proteger também o meio ambiente” (MARQUES; BALDISSERA, 2017, p. 06).

Neste sentido observa-se que os educadores (as) apresentam preocupacdo em formar
cidaddos mais sensiveis sobre uma perspectiva da EA que assonam transformacdo do
comportamento da sociedade com a participacdo de sua atores (alunos e professores) com
relacdo as problematicas ambientais da contemporaneidade, pensamento, que vincula-se aos
PCN’s (1997) que propde a EA transversal para a constituicdo de mudangas de habitos e
costumes dos cidaddos em busca a modos de vidas mais saudaveis voltada para a
sensibilidade e responsabilidade ambiental dos sujeitos. Dessa forma, os beneficios de tratar a
questdo ambiental na escola séo passados todos os dias com agles internas e/ou individuais
para garantir que novos valores sejam adotados como cruciais para discutir formas de
diminuir a producéo do lixo, economizar recursos e recuperar o meio ambiente.

Por outro lado, 9% dos (as) professores (as) apregoam que os beneficios de trazer
pontos da EA na Escola FFL com a valorizagdo da identidade cultural na escola, como um

processo pedagogico que estimula os educandos com o fortalecimento de conteddos
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identidade cultural da EA na escola como desenvolvimento de atividade necessario para
sensibiliza-los na formag&o de cidadania com vista a sua atuagdo na sociedade, assemelha-se a
conjuntura da escola contemporanea, que exige o entendimento da amplitude da insercédo da
EA nas suas multiplas dimensdes, respeitando as diversidades e identidade cultural das
comunidades, que enxerga a inser¢do da EA como indutora do papel socioambiental.

No entanto, revela-se que a EA sobre convergéncia indenitéaria/cultural na escola
congrega um espaco cultural de valores, éticos que rompe 0s movimentos antropocéntricos,
preservacionista da EA, e passa a enfocar a visdo humanista, quando o homem, a “sociedade
passou a ser compreendido como cidadao, capaz de decidir o que socialmente adequado em
condigdes de liberdade e satisfacdo” (MATOS, 2009, p.16) da relagdo do homem com a
natureza, do homem com as necessidades socioculturais que identificam e ressaltam a
identidade da cultura local que atribuisse valor civilizatério da tolerancia de respeito as
diversidades socioculturais, socioecondmica, socioespaciais e socioambientais.

Neste sentido a insercdo da EA depende do momento e das peculiaridades culturais de
determinada sociedade especifica, assim como o0s povos, cidaddos, que tem a
Amazonia/Marajoara como endereco, morada, espaco territorial, que define sua identidade
cultural de comunidades/populagdes, que residem nas cidades ribeirinhas, por deterem
relacBes socioculturais, ambientais com as especificidades, histéricas, etnias e identitéria, que
sdo valorizadas através da EA na escola.

Dessa maneira é possivel trabalhar, compartilhar conceitos, travar conversas dialogos,
de situacdes socioambientais, linguisticas, religiosas, artisticas locais, consorciadas as
orientacdes sobre as dimensdes (social, ambiental, econémica, cultural) da sustentabilidade
como tornar o ambiente 0 espaco mais saudavel ecologicamente preservado com metas e
medidas sustentaveis como reutilizar itens, economizar o uso de recursos naturais (agua).
Incentivos da EA na escola “voltado para o fortalecimento da cidadania, pressupde a
formagéo de sujeitos ativos, capazes de julgar escolher e tomar decisdes”. (SEGURA, 2001,
p.45). Dessa forma, torna-se fundamental a valorizagdo dos conhecimentos culturais
indenitarios oriundos da vida continuadas e dos saberes tradicionais dos alunos (as),
promovendo o didlogo e a tolerancia, por meio da diversidade cultural e da cultura de paz, que
€ um pré-requisito para o alcance da EA para a sustentabilidade.

Ressalta-se que o sincretismo cultural/religioso, doravante difundidos nessa regido
amazonica, modo de pensamentos e simbolos que emergem das questbes socioculturais do
cotidiano marajoara da cidade ribeirinha, numa completude entre o individuo e meio que EA

sobre o que vislumbra-se formacéo critica emancipatéria dos envolvidos (alunos, familia e a
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comunidade escolar) que proporciona o ensino aprendizagem da EA de modo transversal
interdisciplinar, nesse olhar indenitario/cultural em que a EA instigada pela criatividade
individualizada, coletiva dos grupos e comunidades locais com auxilio de atividades
socioculturais educativas desenvolvidas nas escolas consorciadas a valorizacdo dos
seguimentos culturais presentes nessa regido como a cultura alimentar, danca, mdsica, pecas
teatrais, producgéo de textos, artesanatos, dentre outros que podem ser correlacionados com a
EA e sustentabilidade.

Para Rachid et al. (2022) é importante atenuar a EA na protecdo de elementos
presentes na comunidade para favorecer de seu papel vital e formador. De modo que a escola,
com sua representatividade e peculiares ambientais, localizadas em &reas de palafitas, seja
reconhecida como uma incubadora de acdes e praticas de EA criativas, ativas, fundada em
valores socioculturais e estruturadas no eixo de metodologia ativa, ludica, inseridos no
processo formativo da EA critica transformadora tendo como eixo pedagdgico, metodolégico,
nas praxis docente como: a danca e a musicas, textos, pecas de teatro, producdo de artes
artesanatos.

Dancas e musicas em aulas de EA, sdo extremamente estimulantes, fato esse que
interfere positivamente no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos. Sendo assim, a
utilizacdo de novas metodologias (musicas, danca, filmes, maquetes, mapas, etc.) é de
fundamental importancia para despertar a atencdo e 0 senso critico democratico dos alunos
(as). Segundo Cruz (2021, p.925), esse método pedagogico ativo, € “uma pratica educativa
social e intencional” preponderante para incentivar a EA, pois facilita a integracéo entre as
pessoas, compreensao da linguagem, visto que cada regido brasileira, possui ritmos, cancgdes e
linguagens proprias e identitaria, que possibilita ao docente utilizad-la como uma ferramenta
para serem trabalhadas em sala de aula, que vai atenuar na vida dos sujeitos e no seu contexto
socioambiental e cultural.

No entanto, vale ressaltar que a utilizacdo desses recursos didaticos deve ser planejada
de forma relacionada ao contetdo ambiental interdisciplinar abordado em sala de aula, ndo
servindo apenas como uma forma de passatempo e entretenimento para os discentes. Sao
recursos eficazes no processo de ensino e aprendizagem é a masica e a danca que enfatizam a
cultura e a identidade local. Atraves de determinadas cancdes, coreografias os professores de
arte, educacdo fisica, geografia, historia, matematica, dentre outras disciplinas do curriculo
podem explorar o potencial de interpretacdo e despertar o senso critico dos estudantes. Essas
metodologias tornam as aulas mais interessantes e dinamicas, e, caso trabalhada de forma

planejada e articulada consegue-se a participacéo efetiva de todos.
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Producdo de textos, direcionados para questdes ambientais, presente no cotidiano da
escola da comunidade, inserido nos mais variados tipos e géneros textuais partirem de
oficinas de leitura e producdo de textos como as poesias, as histérias em quadrinhos, parddias,
lendas, leituras “que visem a elaboracdo de conceitos e permitam a compreensdo do mundo,
nele interagindo de forma a impulsionar transformacdes que propiciem a melhor qualidade de
vida” (BORGES; BENETTI, 2015, p.54), desse modo a leitura e a escrita de integracéo vai
permear reflexGes das relagdes entre os sujeitos sociais e a natureza, de maneira criativa.

As pecas de teatros interativas focada em EA em criancas, jovens, adultos para falar
sobre as consequéncias da polui¢do na natureza, voltado para o encantamento do imaginario
da temética ambiental com cenas/roteiros que apresentem a ecologia, 0 ambiente, a
preservacdo, a reciclagem, o lixo, o consumismo, a polui¢do, cenas, dramatizacBes que
induzam a compreensdo e a dindmicas socioambientais e culturais das questdes locais e
globais. Com personagem que representam o0s ativistas, ambientalista, pesquisadores,
estudantes, lideres comunitarios, animais, dentre outros, a serem incorporados pelos proprios
alunos (as) no contexto interdisciplinar do conhecimento ambiental.

Artesanato com uso de materiais reciclados (papel, latas, plasticos, garrafas pet’s,
dentre outros), mas que enfatizem na producdo os elementos e simbolos culturais locais,
revertidos para a sensibilizacdo da preservagdo e uso conscientes dos recursos naturais como
as fibras vegetais, usados na fabricacdo artesanal de utensilios domésticos a exemplo das
cestas, peneiras, paneiros, matapis, vassouras, dentre outros pertencente a sua vida cotidiana
tradicional, ribeirinha amazdnida/marajoara. Vale salientar que a identidade e cultura local
fortalece e instiga a EA na escola através da arte para elevar-se assuntos da tematica
socioambiental relevantes para a sociedade/municipios de forma ludica, saudavel, é um
excelente caminho para a transformacao da sociedade aliados aos seguimentos culturais. Para
mais é interessante conhecermos as dificuldades de inserir e despertar a EA no ambiente

escolar.

3.2.5 Dificuldades para desenvolver EA na Escola FFL

Quanto ao questionamento: Quais as dificuldades para desenvolver EA na Escola?
Com esta pergunta, busca-se identificar os desafios que os educadores enfrentam para
desempenhar a EA na escola, o que refletem de maneira significativa para inserir as
tendéncias da EA que atenda a emergéncias da escola ao incorporar a EA no seu cotidiano

educacional. Nas preposicdes de Segura (2001, p.107), sua pesquisa em escolas publicas
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detectou na viséo de seus entrevistados que “as condigdes institucionais e pedagdgicas em que
se encontram as escolas pouco propicia uma formacdo dos sujeitos, muito menos para a
mudanca da realidade”. Tendo analisado os discursos dos participantes individualmente e no
seu conjunto, nos levaram a concluir que sdo muitos os problemas para a insercdo da EA no
curriculo escolar pelas méos dos (as) professores (as) e corpo técnico da escola, havendo

enormes obstaculos a vencer. Na figura 11 demonstram-se 0s percentuais.

Figura 11 — Dificuldades para inserir EA na escola FFL

Qualificacdo/continuada de docentes em EA

Superlotacéo de turmas/falta de material
didatico/pedagédgico

Promover ag@es praticas/projetos ao ar livre, falta
de laboratorio, computadores

Envolvimento da comunidade/ familias

Relacionar a tematica EA com meio onde se esta
inserido/ area de palafitas

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.

Desde modo, os dados mais significativos da pesquisa, diz respeito a fragilidade e as
dificuldades da insercdo da EA na Escola FFL, destarte que a grande maioria, 28% dos
educadores (as), apontaram que a maior dificuldade de trabalhar/inserir a EA na escola e na
sala de aula é conhecer os problemas locais, e reverter essas informagdes para contetido
curriculares, para focalizar nos cuidados com o0 meio ambiente, dada realidade da cidade e da
escola estarem situadas em area de palafitas, entendimento critico, e no ponto de vista de
Queiroz e Cabral (2016) asseveram que a imediata aproximacdo do aluno com seus questfes
reais do seu cotidiano, facilita a aprendizagem da tematica ambiental para desenvolver o
pensamento critico dos sujeitos, visando a solucBes de problemas locais, ampliando ao
conhecimento cientifico e tecnologico.

Assona-se que questionamos ao corpo técnico da escola e aos professores (as) estes
afirmaram trabalhar com EA na escola mesmo assim, tem em comum uma constatacdo: a
fragilidade da insercdo da EA na educacéo escolar. Entre os varios entraves para desenvolver
EA na praxis, principalmente em escolas em areas de palafitas, estando correlacionada ao
processo politico institucional e existencial, da fragilidade do conhecimento dos docentes

sobre a tematica ambiental, para a centralidade dos discursos contemporaneos sobre as
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interpretagcdes dos problemas ambientais, consorciados a interdisciplinaridade ilimitada, que
enfatiza a pluralidade sociocultural dos discentes.

Legenda: F) Residuos solidos descartados proximos ao aeroporto. G) Residuos em baixos de
vias publicas H) Residuos solidos sendo escoado para o rio. Fonte: Autora, 2022.

Na figura 12 é possivel avistar residuos solidos (sacolas, papel, latas, descartaveis,
embalagem de pipoca, bombom, dentre outros) nos arredores, na area periférica da escola, e
demais trechos da cidade, como pragas, jardim, em baixo das vias publicas, corregos, igarapés
que cercam e fornece agua para essa cidade singular erguida sobre as palafitas. Neste sentido
as analises dos instrumentos utilizados na pesquisa nos permitiram compreender, que a
proposta incipiente da EA tratada na escola, que ndo sdo traduzidas, absorvidas de forma
efetiva, significativa na pratica cotidiana dos alunos, bem como, de suas familias e da
comunidade escolar.

Essa visdo negativa da poluicdo ambiental por residuos sélidos na cidade das palafitas,
que sobressaem no periodo de mareé alta, “aguas de margo”, entendimento que comprova-se
com o depoimento do (a) professora (a) P2, esse remete a praxis de EA na sala de aula, com
temas relacionados ao descarte de residuos nos curso de aguas urbanos, rios e igarapés
correlacionado com a realidade paisagisticas da cidade de palafitas.

Nesta logica para a realizacdo da EA na Escola FFL, é importante termos uma critica
ampliada que oriente as diferentes praticas do cotidiano escolar, pois a EA esta diretamente



141

relacionada com os problemas ambientais e socioambientais que se estabeleceram entre a
sociedade e 0 meio ambiente em que vivem experiéncias do cotidiano social e ambiental. Em

consonancia com, Travassos (2004) ressalta que:

“Nas escolas, as atividades de educagdo ambiental devem ser o principal nicleo do
programa, permitindo, assim que os alunos tenham oportunidades de desenvolverem
sua sensibilidade a respeito das questbes ambientais, para buscarem solucbes
alternativas para tais situacdes”. (TRAVASSOS, 2004, p.25).

Para tanto, o reconhecimento dos problemas e realidades locais, areas de varzeas, que
apresentam uma peculiar de caracteristicas ambientais e sociais, que onde esta situada a
Escola FFL, area de palafitas, influenciada com os aspectos socioeconémicos, ambientais da
cidade com casas suspensas, sujeita a inundagdes temporarias com maré alta e na perspectiva
cultural (identidade de relacdo com a natureza/agua) circunstancias que podem ser estendidas
para situagdes diversas e trabalhadas na escola por meio da EA. Nota-se nos discursos dos
educadores e o corpo técnicos, a similaridade ao apontar as dificuldades fazer uma conexao da
realidade local consociada a atividade do curriculo escolar para serem vinculadas na
transversalidade interdisciplinar, para transpor discutir no interior da escola, na sala de aula,
tendo em vista, as dindmicas de socioambiental que cerca a escola.

Para tanto, 18% dos respondentes mostram um aspecto muito preocupante que
dificulta o desempenho da EA na escola, a auséncia do envolvimento da comunidade em geral
e da familia no processo ensino continuado da EA dos discentes para além da sala de aula,
aqui referendo a importéncia do papel da familia, para acentuar a EA dos sujeitos que
frequentam a escola. Visdo preocupante que vem atentando nas condicfes para que o aluno
seja inserido em um contexto social educacional, tendo como a base a familia e a comunidade,
logo, esses dois elementos propostos como pecas fundamentais do processo e 0 progresso
educativo ambiental do individuo e respectivamente da comunidade da familia.

Destarte, que toda informacdo ambiental, critica, social, reflexiva, quando assimilada
pelo educando na escola, deve ser alimentada no seio familiar dos sujeitos, interfere na sua
concepcao de mundo dos individuos como preconiza a LDB 9.394/1996, artigo 2°, “A
educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando”. Desse
modo afirma-se que EA na escola terd resultados satisfatorios revestidos nas mudancas de

comportamento, atitudes e valores quando suas praticas pedagogia socioambientais estdo
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alinhadas com as peculiaridades das familias e a comunidade dos educandos como afirma
Santos (2015),

“E mais, que os educadores precisam intensificar o trabalho que envolva as questfes
do meio ambiente, mas é preciso também que esteja devidamente em sintonia com a
familia e comunidade onde a escola esteja inserida, pois de forma integrada as ac6es
poderdo ser mais eficazes, basta que a escola faca a chamada a “todos” para discutir
com o que se pode contribuir em defesa do meio ambiente”. (SANTQOS, 2015,
p.131).

Portanto a EA caracteriza-se como o elemento de articulagdo do arranjo educativo
local, em conexdo com a comunidade organiza-se em torno da escola. Para tanto, fica
entendido que a comunidade escolar ndo esta envolvida nos projetos de EA desenvolvidos
pela escola, pois é desejavel que este envolvimento alcance niveis semelhantes aos dos atores
internos da instituicdo de ensino como: os professores, alunos e corpo técnico, colaboradores,
“essa falta de dialogo entre a familia pode ser uma barreira para a compreensdo da EA”
(FARIA,; et al. (2019, p.86), pois quanto maior for o contato com a realidade dos envolvidos
melhor sera sua interpretacdo e reflexdo sobre a temética abordada na escola através de temas
significativos para a comunidade impregnados na territorialidade de suas relacGes
socioambientais com o seu local de vivéncia comunitaria.

Nesta sequéncia revela-se que a EA proferida na escola estd desagregada da
comunidade das familias dos alunos, havendo pouco didlogo na compreensao de suas relacdes
sociais com meio ambiente em que vivem, ou seja, sua analogia como os recursos hidricos, a
necessidade da &gua para beber, lavar, irrigar canteiros, rocas, pescar alimentos,
transporte/descolamento para comunidades tradicionais/ribeirinhas; quanto para outras
cidades de fronteira interestadual (Macapa-AP, Santana-AP) e intermunicipal (Chaves-PA,
Anajas-PA).

Presume-se quando a comunidade as familias dos alunos (as) reconhecem o meio
ambiente, suas relacGes socioculturais, bem como, a importancia para com a qualidade de
vida dos sujeitos, tem-se maior possibilidade e sensibilidade para se preservar, respeitar e
cuidar no ambiente, no qual, estes estdo inseridos, diante disso nos pressupde perguntar: quais
sdo os fatores que influenciam na imersdo da EA na comunidade/familia dos alunos (a) da
escola pesquisa?

Portanto afirmam-se os estudos de Faria; et al. (2019, p.82) assevera que a “Educacdo
Ambiental esta presente na escola, mas a forma como esta sendo desenvolvida pode néo esta

atingindo seus objetivos”. Ademais para a EA ocorrer de forma efetiva na escola, sito a area
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de palafitas, precisa estar em equilibrio com a comunidade circundante, pois a EA nesta
realidade infere a compreensdo da interdependéncia do individuo com seu territério (meio
ambiente), “[...] da realidade local, estudando as necessidades, interesses e problemas vividos
pelo pablico-alvo” (MEAD, 1998, p.87) que refletem ac¢des, individuais, coletivas que podem
agregar-se de forma colaborativa na comunidade escolar, nas familias dos educandos que
abracara aos pais, a vizinhanca da escola num processo instigante continuado dos discentes no

ambiente fora da sala de aula.

“Nas imediages da escola, pode-se estudar as atividades das industrias vizinhas e as
suas fontes poluidoras ou ainda as atividades agricolas [...], além das polui¢cdes
sonora, visual, da dgua e do ar, o crescimento da populacdo, a rede de saneamento
bésico, entre tantos outros temas. O importante € incluir nas atividades de educagdo
ambiental a tematica proxima ou distante (geograficamente) relacionada com o
cotidiano das pessoas [...]”. (REIGOTA, 2009, p. 48).

Diante disso ressalta-se que imprescindivel o engendramento da comunidade que
circunda a Escola FFL pode partir da gestdo escolar reforcando lagos de colaboragdo do
processo de EA com seus alunos (as), procurar vivenciar e conhecer a comunidade escolar
nesse processo da EA com participacdo da comunidade/familia para entender a fundamental
importancia da EA para a sociedade. Afirma-se a necessidade de inserir EA no ambiente
escolar que promova uma maior articulacdo entre escola e comunidade, abrindo caminhos
para uma EA transformadora, respeitando a dinamica socioespacial e ambiental dos
educandos e da comunidade circundante a escola construindo propostas de EA interventivas.

Desse modo, aponta-se que atividades/acdes de EA consorciadas com a area dos
direitos humanos e do socioambiental, levando reflexdes aos estudantes, pais e/ou
responsaveis, professores e gestores, a dialogarem sobre seus direitos e responsabilidades na
sociedade e no meio em que estdo inseridas, neste caso as areas de palafitas. Assim a Escola
FFL pode proporcionar EA ao lancar mao de oferecer integracdo da comunidade por meio de
atividades que envolvam exposicdes de fotografias, videos, musica, literatura e a danca do
territorio cultural/ambiental. Mas, que dé significados de reconhecimento do meio ambiente
com sua realidade cotidiana na escola.

Pois, esse conjunto de atividades educacionais, expostos anteriormente tera a
finalidade de promover a compreensdo do respeito aos direitos e liberdade fundamental,
contribuindo para a sensibilizagdo a mudancas de comportamento e valores éticos dos
cidaddos; tdo quanto, para prevencao, conservacgao e respeito ao meio ambiente, a0 combate

ao preconceito, discriminagdo e violéncias no cenario local.
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Para tanto, os dados mostram que 18% dos participantes enfatizavam a necessidade de
romper o tempo corrido escolar, limitado as disciplinas do curriculo de cumprimento de carga
horéria para se trabalhar aulas de EA ao ar livre com as agdes praticas e experiéncias,
consensual substanciada pelo principio EA, que Rachid; et.al. (2022), defendem como prética
de EA em ambiente externo a escola, que oportuniza vivencias de interacdo de percepcao dos
individuos para com a natureza.

Por este angulo, para incentivar o educando quanto a sensibilizacdo do meio ambiente
por meio das praxis de EA com acgdes e propostas interventivas, colaborativas, como registra-
se na fala do (a) P4, “plantio de mudas, arvores, separacdo de residuos, coleta de lixo,
redugcdo no consumo de energia, reutilizacio de papel entre outros”. Sobre essa
condicdo/dificuldade de empregar a EA na escola, esta de acordo com Santos (2015, p.132),
lembra que as “aulas praticas sdo inquestionaveis, seja nas de Educacdo Ambiental ou néo,
pois além de o material concreto estar bem presente, torna-se um atrativo para os alunos,
proporcionando conhecimento e reflexdo na construgdo das dimensdes sociais e cientificas”
uma vez que esta delimitacdo transcende e ocorre na forma de EA ambiental sistémica.

Portanto, essa dificuldade levantada pelos educadores (as) confirma-se que as praxis
de EA inovadora, que foge do ensino tradicional conservadora, e promove competéncias e
habilidades para o aluno refletir quanto aos problemas ambientais locais, territoriais, assim
como justificar e argumentar seus posicionamentos, com possibilidade de utilizar problemas
reais do cotidiano em atividades experimentais que se familiarizam com o contexto local para
compreenderem uma 6tica global. Neste sentido ressalva-se que essas atividades de EA nas
praxis de vivencias e experiéncia demandam de uma reflexdo e compreensdo da realidade
trazendo uma aprendizagem com a ressignificacdo de valores e atitudes do individuo e da
coletividade participante.

Diante de tal dificuldade apresentada para a incorporacdo da EA na Escola FFL,
manifesta-se a inexisténcia de atividade praticas de EA extraclasse/extracurricular com os
alunos (as), ainda observa-se a ansiedade dos educadores (as) e do corpo técnico da escola
para realizarem praticas educacionais de atividades ao ar livre de EA associadas aos
conteddos disciplinares transversal, interdisciplinar do curriculo a serem desenvolvidas com
maior e/ou menor intensidade, que podem anuir a complexidade dos problemas locais,
refletindo-se na austeridade como os individuos e a coletividade em compreendem 0s
problemas socioambientais em area palafitas, no municipio de Afua, onde estdo inseridos e

correlacionados com a realidade dos educandos como aponta os resultados da pesquisa.
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Desse modo corrobora-se com Trajber e Costa (2001), acenam que as experiéncias de
EA avancam campos de conhecimento desconhecidos pelos alunos. Neste sentido as praxis de
EA podem ser planejadas e articuladas junto a gestdo e coordenacdo pedagdgica escolar para
ocorrem fora da escola, em areas verdes como as pracas, no bairro e nos elementos naturais
como 0s corregos, rios, igarapés, enfim, espagos que estimulem um maior envolvimento dos
alunos (as) como cidaddos, ampliando neles os conhecimentos sobre si mesmos no
“individual” e seus grupos semelhantes na “coletividade” e um melhor relacionamento com o
meio em que vivem.

Assim como Cavalcante e Costa (2014, p.97), defendemos a EA com o envolvimento
da comunidade ocasiona uma divisdo de responsabilidades educativa com a “expansdo do
espaco tradicionalmente dedicado ao aprendizado para além dos muros da escola, de forma a
articular relacbes com outros atores sociais que ndo atuam no papel tradicional de
professores”. Dessa forma o envolvimento da comunidade e da escola no bairro do Capim-
Marinho/Afud, tem como condicdo para a viabilizacdo da EA, espera-se a implementacéo de
uma nova cultura do educar, valorizando as atividades educativas existentes na comunidade e
estabelecendo um dialogo entre o saber oportunizado na escola e o saber da populagédo
circundante.

Desiderato, que as areas de palafitas sdo laboratérios de pesquisa e estudos a céu
aberto, uma enciclopédia viva de interacdo humana, social e ambiental urbanas, desse modo
para haver mudancas de ambiente para todos (as) e garantir mais interesses pelo tema
ambiental “EA”, que pode ser alvo de curiosidade, para criancas e adolescentes,
proporcionando aos educandos e as docentes experiéncias empiricas realizadas nas praxis de
EA, por exemplo: visitas ao sistema de abastecimento de 4gua para entenderem o processo de
filtragem, armazenamento, decantacdo, associando a importancia de preservar 0s rios e
igarapes livre de poluicbes, identificacdo de hortas urbanas suspensas, reconhecimentos de
plantas medicinais e ornamentais presente aos arredores a escola, reconhecimento de projetos
ambientais ecoldgicos desenvolvidos pelo municipio, como o Programa Quelénios da
Amazodnia - PQA.

Outras experiéncias de EA realizadas fora ambiente escolar correlacionada com as
disciplinas do curriculo, desencadeadas em grupo de professores (as), alunos (as) vai ampliar
a consciéncia de todos (as) ou reforcar o processo de sensibilizacdo ambiental, que j& ocorre
na escola. Portanto é conveniente intensificar acdes interdisciplinares para se conhecer as
dindmicas e estratégias de limpeza urbana, coleta municipal de residuos s6lidos comparando-

0 com outras realidades da regido, inventarios para reconhecer as espécies de arvores que
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compde o paisagismo da escola, das pragas das ruas. E a partir delas coletar sementes e gerar
muda para plantio na area escolar, ou em &reas de desmatamento, que despertam uma viséo
critica, sensivel, consciente a dimensdo socioambiental, que propde a execucdo de acdes
transformadoras, nas praxis de EA baseada em experiéncias e vivéncias tanto para as pessoas
quanto para 0 meio ambiente, dentre alternativas socioeducativa que a gestdo escolar através,
de seu corpo técnico e as praxis pedagdgicas docente pode articula para realizarem com apoio
de outras instancias setoriais da gestdo municipal como: visitas, passeio e observacdo da
paisagem urbana singular, do cotidiano da cidade de palafitas, Afua no Marajo, por fim, que
se discutam os impactos das atitudes para formacao cidada.

E de acordo com Santos (2015), a formacéo de uma consciéncia cidada como um dos
objetivos da EA desses novos tempos é voltada a experiéncia de participacdo coletiva é
possivel construir cidadania pelo envolvimento e compromisso com as questdes locais.
Compartilharmos com a afirmacéo dos autores tendo em vista, que as praxis de EA devem ser
estabelecidas dentro da realidade cotidiana de seus atores sociais. Por este angulo o afirma-se
guanto mais os individuos sdo expostos ha um ato reflexivo, com um viés critico
transformador em que os sujeitos sdo solicitados a tomar uma decisdo sobre os problemas
identificados nas aulas praticas de EA, inferidas fora e/ou dentro da escola, onde ocorre a
assimilacdo das representacoes cotidianas dos educandos (as) e da comunidade escolar.

Deste modo coaduna-se como ponto de partida para a compreensédo da sua realidade
enddgena com a submissdo da ciéncia interdisciplinar, transversal a realidade empirica se
registra a veraz praxis de EA, quando “o aluno desenvolve a aprendizagem cooperativa, a
pesquisa em grupo troca de resultados” (TRABJER; COSTA, 2001, p.108), em visitas de
reconhecimento dos problemas ambientais, visiveis e presentes no cotidiano, bem como, a
interacdo e proximidades com o ambiente escolar e com a comunidades local/ circundante que
moram em areas de palafitas, comunidades suscetiveis aos movimentos de marés, quando
compreendidas e observadas favorecem a aprendizagem na teoria e na pratica que resultam as
praxis de EA na escola.

Assim revela-se, que o0s educadores (as) da FFL sentem a indigéncia do
desenvolvimento de atividades que despertem no educando o interesse pelas questdes
ambientais fora e dentro do ambiente escolar para serem instituidas na transversalidade dos
conteddos disciplinares e uso de métodos didaticos pedagdgicos inovadores, aliados a
tecnologia que atenda a linguagem dos educandos e educadores.

Os resultados demonstram que os educadores/docentes sdo impossibilitados de

desempenhar as praxis de EA inovadora/tecnologica pela auséncia de infraestrutura adequada
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para instigar a motivacdo do conhecimento tedrico e pratico dos discentes por abstracdo de
laboratérios, equipamentos digitais computadores para realizar pesquisas na escola. E de
acordo com Trabjer e Costa (2001, p.108) os equipamentos eletrdnicos (computadores, acesso
a internet) facilitam a motivacdo dos alunos com pesquisa em aulas voltadas para a EA,
provocando uma abertura de cordialidade entre professores e alunos, “facilita o processo de
ensino aprendizagem é a capacidade de comunicacdo auténtica do professor, de estabelecer
relaces de confianca com seus alunos”.

Nesta logica constatar-se que para os educadores (as) da Escola FFL pesquisados,
acreditam, que equipamentos eletrbnicos e um espaco de pesquisa como os laboratorios,
podem gerar benéficos e dinamizagdo das préaxis de EA em sala de aula e na escola,
contribuindo para encantar os alunos num processo de aprendizagem relevante para as praxis
de EA, desse modo afirma-se que tais recursos facilitam o planejamento de atividade e no
processo de engajamento com os alunos e professores. Ressalva-se ainda, a nitida frustacéo
dos educadores (as), que deixam de realizar praxis de EA no tempo dedicado do docente com
seus alunos (as) na escola.

Dentre outros resultados, 18% dos educadores (as) apontaram a superlotacdo das salas
de aulas, associados a caréncia de matérias didatica e pedagdgica como obstaculos que
dificultam no processo de aprendizagem da EA na escola, de fato essas dificuldades elencadas
nos discursos dos entrevistados identificadas durante a visita na Escola FFL é relevante e
consternador, sobre essa Otica Trajber e Costa (2001, p.102), colocam que o sucesso da EA no
processo do ensino e aprendizagem dos alunos “dependera da situa¢do concreta em que o
professor se encontra: nimero de alunos, total de aulas, tecnologias disponiveis, duracdo das
aulas, quantidade local das aulas que o professor dard por semana, apoio institucional”.

Entrementes o aperfeicoamento da inser¢do da EA na escola pesquisada almeja por
mudancas significativas no processo de EA formal, sistematizada necessitam do
apoio/investimentos estruturais e financeiros para construgdo de novas salas de aula, aquisicdo
de materiais e equipamentos eletronicos facilitadores de aprendizagem, salas estruturas para
pesquisas com acesso a internet. Entende-se que as salas de aulas com excedentes de alunos é
uma realidade da escola pesquisada por ser Unica instituicdo de ensino para atender clientela
do bairro do Capim-Marinho, como revela-se nos resultados analisados.

Nos dados também manifesta-se que os educadores (as) sentem a necessidade
manusear um material didatico pedagdgico de apoio para a pratica de EA, apontada por uma
parcela significativa de educadores (as) como uma das principais dificuldades encontrada para

realizar suas praticas pedagogicas de EA em sala de aula, Nesse contexto Queiroz e Cabral
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(2016, p.09), defendem que aprendizagem de EA nas préaxis, interventivas dos docentes dar-se
por meio do manuseio de instrumentos, materiais didaticos pedagdgicos, que tornam-se
indispensaveis para o “estabelecimento de determinadas condi¢des, nas quais o ensino ¢ a
aprendizagem ocorrem”, de formas planejadas no ambito escolar.

Nota-se que a abstracdo de materiais didaticos complacentes as praxis de EA para
areas de palafitas, € um dos fatores que impossibilita as praxis de EA na Escola FFL como
afirmada no depoimento do (a) P7, “a falta de material didatico pedagégico se destaca’.
Entretanto os materiais didaticos pedagogicos, sem um esvaziamento dos conteudos
territorializados que possam auxiliar nas questdes vinculadas ao meio ambiente, ao social, ao
cultural das areas de palafitas como é caso da Escola FFL no municipio de Afua, os que
remetem-se as cartilhas, livros, revistas, textos, dentre outras, fontes de inspiracdo e
informacBes abordando, proposta para aplicacdo da EA em sala de aula, com indicacdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes que podem intervim nesse contexto local, a ser
contempladas na realidade territorial das escolas em aéreas de palafitas.

E, de acordo com Tozoni-Reis; et al. (2013, p.360), “sem material adequado e em
guantidade suficiente para realizarem seus trabalhos, procuram fontes diversas, nem sempre
com adequada qualidade académica e cientifica, 0 que vem prejudicando o trabalho
desenvolvido” nas praxis de EA na escola. Nesse pressuposto ressalta-se que ainda, ndo exista
um material didatico materializado/publicado a altura dessa realidade Amazonica/territorial
do Maraj0, é conveniente e perspicaz que a escola, os professores (as), 0 corpo técnico, seja
criativo para ensinar/instigar seus alunos, de modo que possibilite a insercdo de uma EA com
aproximacdo dos educandos com sua realidade local/cotidiana. Isto é uma EA baseada nas
informacdes disponibilizadas por professores/mediadores dos contetdos e praticas que podem
ser abordados a partir de informacdes observadas pelos alunos no seu cotidiano, seja no
trajeto/caminho de casa para escola e/ou atividades instigadas pelos professores (as) que
podem ser estendidos para situagdes da realidade local.

Neste sentido revela-se que a desaparicdo de materiais didaticos elaborados sobre a
realidade da regido Amazonica, atendendo a linguagem, a peculiaridades do Territério do
Maraj6, no municipio Afua, em que se inserem as escolas em aéreas de palafitas, ou seja,
materiais didaticos que ofereca condigdes essenciais para orientar o trabalho de docentes,
gestores (as), orientadores/coordenadores pedagogicos para insercdo da EA na sua praxis
cotidiana, com orientacGes relacionadas as disciplinas e contetidos curriculares da educagao

basica, acompanhadas de sugestbes para a elaboracdo de métodos e estratégias transversal,
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interdisciplinar que podem ser abordados durante o processo da EA na escola em aéreas de
palafitas.

Nessa perspectiva Reigota (2009), acena que os profissionais/educadores ndo podem
prender-se exclusivamente na transmissdo de contetdo especifico, a multiplicidade de
assuntos, devem emergir da realidade local, neste caso escola em &reas de palafitas a fim de
superar as dificuldades de executar as praxis de EA apontadas/elencadas no cotidiano escolar
com escolha de temas que mais proximos do axioma dos seus alunos.

Neste seguimento afirma-se que as dificuldades acima citadas reflete, principalmente,
a desvalorizacdo da insercdo das préaxis de EA na escola que agrava a trajetoria da EA na
escola basica do municipio de Afua, com desconhecimento e/ou auséncia de estratégias
articuladas, eficazes, autoaplicaveis, emergenciais e focadas nas realidades das peculiaridades
socioambientais da escola situada em area de palafitas, assim como para o direcionado da
construcdo da ambientalizacdo do curriculo interdisciplinar, com base nos problemas
socioambientais e culturais atendendo-se as necessidades e singularidade da comunidade
escolar no seu cotidiano.

Sob outra perspectiva detectou-se que 18% dos (as) participantes da pesquisa tenham
identificado a necessidade de instrumentos de politicas publicas municipais para investir na
formacdo continuada dos (as) professores (as), técnicos (as) da educacdo bésica, na area
temética da EA, para atuarem como agentes ambientais na escola e na comunidade, pois essa
parcela, dos respondentes sente falta de conhecimento, qualificacdo adequada, para trabalhar a
tematica “EA” nas suas praxis diario-cotidianas.

Nesse contexto, Silva (2021, p. 168) destaca a importancia de cursos de formacéo
continuada para a preparacdo de professores (as) no que se refere a EA, resulta na
“composicao de cidadaos criticos, participantes e atuantes na gestdo da educacao ambiental no
ambiente social que compdem”. Neste sentido, a maestria de docentes na area de EA, revelou-
se como fator determinante ndo somente da pratica pedagdgica, mas dos préprios processos
de sua formacdo e da atuacdo profissional dos (as) professores (as) e colaboradores (as) do
corpo técnico da escola pela falta de treinamento dos docentes de forma extensiva e
continuada em EA.

Quanto a qualificacdo profissional continuada em EA, revelou-se como elemento
primordial para o aprofundamento de temas ambientais e educacionais no ambiente escolar,
poderiam ajudar esses profissionais a contextualizar a teoria e pratica em EA, e ampliar o

universo de compreensdo socioambiental dos seus alunos (as) ressignificado pelas
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experiéncias, informacdes e formacdo dos docentes, incluindo a formagdo permanente e/ou
continuada do corpo técnico da escola em EA.

E importante destacar que na PNEA, Lei 9.795/99 aborda em seu art. 11 que, “a
dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em todos os
niveis e em todas as disciplinas”. E, partindo do pressuposto que professores (as) tem a
missdo de estimular o conhecimento dos seus alunos (as) compartilhando da mesma realidade
sociocultural e ambiental, para compreender e formar individuos sensibilizados e responsaveis
com as causas ambientais, sendo assim gera-se um aprendizado significativo, criativo da EA,
transporta-se para as praticas pedagogicas, para seus discentes, isso é possivel quando se
trabalha a formacédo continuada de educadores (as) ambientais. Entretanto para Tozoni-Reis,
etal. (2013, p.360),

113

[...] uma das grandes dificuldades para a inser¢ao da EA nas escolas refere-se a
precariedade de recursos materiais, em que estdo inseridos 0s materiais de pesquisa e
estudo para o aprofundamento de temas ambientais e educacionais, inclusive para a
formag&o permanente dos professores”.

Contudo, a formacdo continuada desses profissionais, educadores (as) substancia a
insercdo da EA no ambiente escolar adequada as realidades, local para compreender as
questBes regionais, globais, para desempenharem nas suas préaxis de EA de forma
participativa, integradora, interdisciplinar, efetiva, afunilada e contextualizadas ao
conhecimento do ambiente sociocultural sobre a EA e praticas cotidianas dos alunos (as)
marajoaras. Frisa-se que, quando se refere a EA nas escolas da Amazbnia Marajoara é
imprescindivel atentar-se para as dificuldades dos docentes, gestores (as) e técnico (as), bem
como, das condicdes estruturais e fisicas dessas intuicbes de ensino situadas em areas de
palafitas, que atendem um publico de risco e vulnerabilidade socioambiental. Considerando as
sinteses dos discursos individuais e coletivos as multiplas determinacfes que a EA pode
atingir, até a forma como a EA est4 inserida no processo de formacgdo de cidadania dos
sujeitos. Assim € relevante saber como a escola incorpora a EA no seu Projeto Politico

Pedagogico - PPP.

3.2.6 EA no Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola

Foi inferido aos educadores (as) se: No PPP da escola existem estratégias para praxis
de (EA) na escola? E de que forma sdo realizadas na escola? Com intuito de reconhecer

como a escola elabora as agdes de EA com a participacdo de seus colaboradores (corpo
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técnicos e professores) e a comunidade escolar. Considera-se que o “Projeto Politico
Pedagdgico das escolas é o instrumento norteador que direciona a acdo pedagdgica, e a
Educacdo Ambiental como pratica educativa deve, portanto, estar inserida no PPP das
institui¢des escolares [...]” (SANTOS, 2015, p.121). Dessa forma, O PPP é um instrumento de
democracia das escolas, as institui¢cbes de ensino regulares sdo responsaveis e tem autonomia
para definir claramente suas estratégias e metas de EA no seu PPP, para que o processo de
ensino aprendizagem dessa vertente educativa contemporanea, revolucionaria, que se
fortaleca como processo de alfabetizagdo ambiental. Em vista disso, demostra-se a

incorporacgdo da EA no PPP da Instituicdo de Ensino em percentuais na figura 13.

Figura 13 - Reconhecimento de Estratégias de (EA) incorporadas no PPP da escola

N&o responderam

Desconhecem estratégias de EA no PPP

Sim, com projetos e a¢Bes pedagogicas
contempla-se a EA

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Fonte: Dados da pesquisa, laborado pela autora, 2022.

De acordo com a figura 13 convém-nos ressaltar uma divergéncia nos discursos dos
respondentes no qual pode ser observada uma divisdo de opinides, dos participantes no que se
refere as estratégias de EA inclusas, pré-definidas no PPP da escola, em razdo que a minoria
dos educadores (as), 18% afirma que desconhecem quaisquer estratégias e acdes de EA no
PPP da escola pesquisada. Portanto tais constatacfes podem ser verificadas quando
dois professores (as) se posicionaram sobre a integracdo da EA no PPP, curriculo escolar, e
mencionam: P7, “Desconheco que exista alguma estratégia no nosso Projeto Politico
Pedagogico”; P8, “Ndo tenho conhecimento se existe EA no PPP da escola estratégia para
praxis de educag¢ao ambiental”. Enquanto que 18% néo responderam aos questionamentos.

No entanto, revela-se que nem sempre ocorre aderéncia efetiva refere a participacéo e
a integracdo de docentes durante processo de elaboracdo do PPP da Escola FFL, circunstancia
agravante para a inser¢cdo da EA no ambiente escolar, que pode desfavorecer uma ampla
discussdo sobre a tematica EA e os problemas ambientais da realidade local, e refletir uma

negativa e debilitada integracdo colaborativa, participativa entre as disciplinas, os saberes no



152

desenvolvimento da EA nas praxis da transversalidade. Fato que pode ser explicado pela falta
de conhecimento e/ou acesso para consulta no documento “PPP” da escola.

Entendimento de instrumento pedagogico que caracteriza o PPP como um produto
artificial, e de acordo com Segura, (2001) este termo emprega-se quando o PPP denota visdo
pragmatica em sua elaboracao verticalizada de cima para baixo, produto pronto e a inacessivel
de consultas, fato que fragiliza, desvaloriza o papel do instrumento diante de sua real funcéo
como elemento norteador das politicas publicas internas da escola como um ato democratico.

Neste sentido para que EA venha fazer parte integrante do PPP e ser uma pratica na
escola planejada faz-se necessario uma maior cumplicidade de seus objetivos para definicdo
de metas articuladas entre professores (as) e gestores (as) colabores do corpo técnico, portanto
ressalta-se que cabe aos gestores e ao corpo técnico criar mecanismos para sensibilizar os
docentes, gestores quanto a importancia de participar e ajudar na construcao do PPP da Escola

FFL. Quanto a insercdo da EA ligada ao PPP nas escolas, Santos (2015, p. 123) ventila que:

“Os PPP’s refletem naquilo que as escolas se propdem a desenvolver, pois ndo é
somente uma carta de intencBes, nem apenas uma exigéncia de ordem
administrativa, pois deve expressar a reflexdo e o trabalho realizado em conjunto por
todos os profissionais da escola e todos que integram a comunidade escolar”.

Entretanto, dados da analise revela-se uma apreensiva interpretacdo da inflexibilidade
do “PPP”, logo os dados demostram que o “PPP” da Escola FFL é um construido para se
cumprir uma determinacdo obrigatoria da instituicdo de ensino ao 6rgdo gestor de educacéo,
desse modo ressalta-se que a elaboragdo dos PPP’s é recomendada pelo instrumento vigente
da educacdo basica no Brasil, a nova BNCC/2017, dispde que as escolas tém autonomia para
elaborar seu PPP’, para atender suas especificidades e caracteristicas locais, regionais que
atenda os temas contemporaneos, para inser¢do de estratégias transversais no processo de
ensino e aprendizagem.

Por outro lado, revela-se um dado importante, a maioria dos participantes, 64%,
responderam “Sim”, com projetos e acGes pedagogicas que “visem o desenvolvimento de
praticas na escola” (P6), corroborando enfaticamente que no PPP da Escola FFL existem
estratégias que enfocam a tematica “EA”, e “ddo énfase nas questdes ambientais como
preservacao e consciéncia do cuidado com meio onde vive”, (P4). Logo revela-se que a
escola, empenha-se para incluir o corpo técnico e os docentes na elaboracéo do seu PPP, fator
preponderante haja vista, que o PPP é o manual estratégico das atividades e aces a serem

percorridas e atingias durante o ano letivo.
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Ainda assim, na pesquisa comprova-se que a introducdo da EA no PPP, de forma
geral, é incipiente, referente as praxis de EA executada na escola e de que forma séo
realizadas, com reflexo que atinja a comunidade escolar. Portanto esse dado revelou-se
consternador assim sendo, as interpretagdes nos apontam que a escola prescinde de
compartilhar o instrumento publico pedagdgico o PPP com professores, colaboradores,
comunidade escolar, alunos (as) e pais. No entanto afirma-se que os docentes, € um dos
pilares para a construcdo do PPP, pois cabe a estes aplicar, compartilhar conhecimentos,
experiéncias e despertar nos educandos uma visdo critica na sociedade em que este esta
inserido.

Ademais, ressalta-se a relevancia desse documento em nortear o trabalho pedagdgico
dos professores (as), para conciliar a teoria e pratica, sobre a promocdo da EA nas praxis
didaticas e pedagogicas, principalmente para as instituicfes de ensino apresentam-se em areas
peculiares como as escolas situadas em aéreas de palafitas. Neste sentido entende-se que
conceber a acessibilidade ¢ o compartilhamento do documento “PPP” aos técnicos (as),
docentes e a comunidade escolar é essencial para demonstrar as estratégias e metas da gestao
escolar, vinculadas e tracadas com transparéncia, seriedade e compromisso, com 0s caminhos
a serem trilhados para trabalhar a tematica ambiental “EA” na escola, de forma que atenda o
publico equitativo, multicultural consorciada as demais atividades e disciplinas do curriculo

em conformidade com os principios e objetivos da EA estabelecidas pela PNEA 9.795/1999.

3.2.7 Formas e abordagem de insercdo de EA na escola

Os resultados relevados pelo discurso dos educadores (as) pesquisados (as) e sobre
esse componente pratico pedagogico da EA na escola pesquisada atrela-se a questionamento
direcionado aos professores gestores coordenadores técnicos da escola FFL: Quais sdo as
formas estratégias para praxis de (EA)? E de que forma sdo realizadas na escola? A fim de
verificar como ocorrer EA interdisciplinar na Escola FFL e quais as praxis, meios, préticas,
didaticas e métodos, mais utilizados por professores (as) e pelo corpo técnico para disseminar
discussdes sobre a teméatica ambiental nas suas préxis para inser¢do da EA na escola.

A praxis pedagogica e a cereja do bolo que incentiva o “fazer préatica teorica por
exceléncia. E descobrir e elaborar instrumentos de acdo social. Nela se realiza de forma
essencial a unidade entre teoria e pratica. A pedagogia como teoria da educacdo ndo pode
abstrair-se da prética intencionada.” (GADOTTI, 2002, p.02). Para tanto a alfabetizacdo

ambiental “EA” ¢, sobretudo, a teoria e a pratica casadas, que necessitam de aliangas para ser
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efetivamente transformadora. No entanto, existem diferentes maneiras e formas de inserir e
praticar EA na escola, na figura 14 esta representada as formas praticas mais comuns e
rotineiras susceptiveis que ocorrer na Escola FFL com abordagem interdisciplinar de acordo
com os entrevistados (as).

Averiguou-se que as formas de inser¢do da praxis de EA, a¢gdes mais aplicaveis pelos
professores (as) do Ensino fundamental que envolve a Escola FFL em sua totalidade atentado,
as metodologias ativas coadunam a interdisciplinaridade. Sobre essa Otica, os dados relevam
que 64% dos (as) professores (as) entrevistados na Escola FFL abordam a EA de forma
transversal, interdisciplinar, todavia 36% dos entrevistados (as) ndo responderam ao

guestionamento.

Figura 14 — Formas e abordagem de insercédo das praxis de EA na escola
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‘ ‘ ‘ ‘ ‘ Transversal e Néo
0% 10% 20% 30%40%50% 60% interdisciplinar  responderam

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.

Conforme a figura 14, os dados demonstram que uma parcela dos professores (as)
refletem sobre o contexto da insercdo da EA, ndo determinado, metodoldgica aleatoriamente,
apresentam também metodologias mais usuais, de acordo com a sinteses das analises
individual e coletiva dos discursos da maioria de 55% dos (as) participantes terem afirmado
que umas das formas mais expressivas de insercdo da EA na escola é realizado por meio de
acOes e projetos, palestras interdisciplinares, como substancial instrumento e metodoldgico
gue agregam a comunidade escolar na semana do meio ambiente.

Neste sentido os métodos estratégicos pedagdgicos de insercdo de EA na escola
corroboram com Trabjer e Costa (2001, p.25) ao acenam que “qualquer material institucional
ou projeto de uma escola deve ter como objetivo estimular o aprendiz/leitor/espectador a
explorar diversas perspectivas para formar suas proprias opinides”. Para tanto a ampliacdo de
conhecimento contextualiza-la com acOes e projetos pedagdgicos interdisciplinares,
transversais, com objetivo de refletir a EA na comunidade através dos didlogos construidos e

levantados na classe com alunos (as) e professores (as), esse pensamento e estratégias
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pedagogicas de EA apontado pelos entrevistados, é de defendida por Silva Junior; et al.,
(2018, p.06), ao afirmarem que

“As préaticas ecoldgicas podem ser feitas através de palestras, oficinas e atividades
complementares de forma que a participacdo seja primordial e todo o0 processo seja
interdisciplinar onde os alunos comecam a desenvolver habilidades de melhor
aproveitamento ambiental, conhecimentos especificos que envolvem preservacéo,
conservacdo e entendimento amplo sobre a biodiversidade™.

Designam-se, em menor proporcionalidade os dados mostram que, 45% dos docentes
procuram incluir outros suportes metodoldgicos como as palestras, videos, documentarios,
conversas e debates com os educandos (as) na sala de aula, dentre outros recursos de
multimidias, tratando de diversos temas ambientais como: agua, solo, residuos sélidos,
(reutilizar, reciclar, reduzir), identidade cultural, dentre outros contetdos disponibilizados
nesses recursos pedagodgicos de EA apresentados pelos professores (as), aonde “a questdo
ambiental é bastante focada na natureza, no desmatamento, na flora ¢ na fauna”, (TRAJBER;
COSTA, 2001, p.101).

Sobre essa Otica, compreende-se que profissionais/educadores (as) da Escola FFL
fazem uso de metodologias didatico-midiaticos, associadas as conversas, debates e palestras
tematicas, “vale notar que todos oS materiais de comunicacdo servem para educacdo
ambiental, desde que sejam avaliados criticamente” (MEAD, 1998, p.86), que contribuem
para o desenvolvimento de atividades que despertem no educando o interesse pelas questdes
ambientais, com varios titulos de videos referentes tematicas gerais ambientais e de qualidade
de vida dos sujeitos/individuos.

Contudo na Escola FFL evidencia-se a EA através de teméticas como a seguranga
alimentar nutricional, higiene saude e preservacao do meio ambiente, filmes sobre as diversas
tematicas ambientais e de ecologia, conteldos conceituais sobre a agua, solo, floresta, este
percentual de resposta faz conexdo com o entendimento de Lins e Fernandes (2021), afirmam
que a EA é mais proveitosa quando se aplica experiéncias aos contetdos didaticos em
congruéncia com ferramentas metodologicas ladicas, facilitam a compreensdo dos discentes
numa perspectivas socioambiental, onde estdo inseridos.

Na figura 15 mostra-se o qudo é interessante o uso de método estratégico didatico para
insercdo da EA na Escola FFL, visto que a cidade de Afua, em especial o bairro do Capim-
Marinho, esta em processo de mudanga paisagistica do espaco natural, considerando que as
ruas de madeira, com 3 metros de largura, adentram as matas (floresta nativa); associados as

acles antropicas sem planejamento socioambiental, econdmico e infraestrutura adequada de
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saneamento basico, fato esse, que comprometem a qualidade de vida dos recursos hidricos por
meio de dejetos humanos, construcdo de latrinas/sanitarios proximos aos (corpos d’agua,
igarapes), situacdo social e ambiental que afeta negativamente a qualidade de vida da

populacdo ocupante/residente em areas de palafitas.

, ' ,;;l.z - - ‘“’ i
Legenda: 1) Rua do capim-marinho que atravessam igarapé J) Ruas novas que cortam a flora natural
no Capim-Marinho.Fonte: Autora, (2022).

Assim a EA na Escola FFL precisa promover a sensibilizacdo acerca da pertinéncia de
determinados valores culturais para motivar e mobilizar mudancas no ambito ambiental, que
levem os sujeitos a construcdo de praticas e a¢cdes que apontem alternativas e solugdes para 0s
problemas ambientais que impactam e degradam o0s recursos naturais.

Entretanto nos discursos dos participantes, constatou-se que a praxis de EA na Escola
FFL trabalha questBes do cotidiano do aluno (a), compreende-se que sdo desenvolvidas
atividades Iudicas, divertidas, associadas as multiplicidades, tridimensional de saberes
proporcionado pelas disciplinas do curriculo, visto que os conteldos dialogam com as
problematicas ambientais numa abordagem interdisciplinar, considerando que a EA pode criar
situacOes de interacdo do meio ambiente com a sala de aula. O que enseja a pratica de EA
nessa instituicdo escolar de uma forma mais ampliada, globalizada, uma vez que a
interdisciplinaridade funciona como um eixo integrador da transversalidade das diferentes
areas de saberes/conhecimentos.

Perceber-se que as estratégias de insercdo de EA na Escola FFL, estdo em
conformidade com as opinides de Guimardes (1995), Sato (1997), Fazenda (2008) que
defendem o processo de ensino da EA deve ser participativa, interdisciplinar, auxiliando na
formagéo critica de valores éticos e da propria cidadania. Fato de grande valia para a insercéo

da EA na praxis, tendo em vista que a escola Frei Faustino Legarda é a Unica base de
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orientacdo/educacédo regular, institucionalizada para alfabetizagdo ambiental dos educando
(as) e da comunidade que reside no bairro do Capim-Marinho, onde convém a inser¢do da EA

numa abordagem interdisciplinar. E segundo Fazenda (2008, p.21).

“Na interdisciplinaridade escolar, as nogdes, finalidades habilidades e técnicas visam
favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos
e sua integracdo, [...]. Com isso retomamos novamente a necessidade de condicGes
humanas diferenciadas no processo de interacdo que faca com que saberes de
professores numa harmonia desejada integrem-se aos saberes dos alunos.”

Portanto, numa visdo geral os resultados apontam que escola realiza EA sobre uma
abordagem interdisciplinar, enfatizamos a posi¢édo que atividades de EA as ac¢des de cidadania
no espacgo escolar, seja por meio de atividades coletivas interdisciplinares, ou por meio de
projetos integradoras na Semana do Meio Ambiente e/ou isoladas, individualizadas por
iniciativa dos docentes promové-la de forma transversal em salas de aula consociada as
disciplinas curriculares.

Em suma, corrobora-se com Fazenda (2008, p.21), ao afirmar que “falar de
interdisciplinaridade escolar, curricular, pedagogica ou didatica requer uma profunda imerséo
nos conceitos de escola, curriculo ou didatica”. Com a valorizagdo da tematica no contexto
escolar aplicado com execucéo agOes, interdisciplinares, sendo coletivas e/ou em atividade
desenvolvidas entre professores (as) em sala de aula da-se énfase na representatividade da
vida cotidiana dos alunos (as) e da dindmica sociocultural e ambiental da institui¢éo escolar.

Além de “inter-relacionar seus aspectos sociais, econdmicos, biofisicos, culturais,
historicos e politicos, as acdes educativas visam a desenvolver um processo participativo e
interdisciplinar, voltado para a abordagem de questdes ambientais”. (ALVES; PERALVA,
2010, p.14). Tal como é imprescindivel a interdisciplinaridade e transversalidade dos temas
ambientais abordados sobre o contexto segregado dos saberes que trazem os alunos que
residem em areas de palafitas, espaco com a presenca de paisagens natural com elementos e
culturais/endégenos para compreender de forma critica do ambiente em que o sujeito
entreposto facilita o processo de ensino transversal e de suas multiplas visdes integrado a
aprendizagem institucional de maneira integradora e mediada pelas disciplinar do curriculo
escolar.

Entretanto de modo geral nota-se que a instituicio FFL compassadamente esta
buscando caminhos integradores que insiram a tematica ambiental “meio ambiente”, nos
contetdos préaticas de EA em diferentes disciplinas e/ou atividades aplicadas com execugéo de

acOes, palestras, projetos e/ou planejamentos que tratam da tematica ambiental, durante a
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Semana do Meio Ambiente, enfocando uma tendéncia de EA interdisciplinar, mobilizando
toda a comunidade escolar a conhecer as problematicas ambientais locais, muito embora esta
interpelacéo seja ainda de forma timida, sazonal.

O diagnostico geral da forma de insercdo da EA trabalhadas na escola demonstra
algumas contradi¢des flagradas neste instrumento pratico pedagdgico. Porém observa-se que
as praxis de EA inseridas de forma individualizadas no cotidiano das salas de aulas com
discussbes no ambito particularizado oferecem um baixo nivel de integracdo entre o0s
professores (as) e suas respectivamente as disciplinas do curriculo escolar.

Em contrapartida, revela-se que a comunicacdo e a socializacdo das disciplinas, dos
saberes que possibilitam a organizacdo e integracdo das atividades interdisciplinar, ludica no
planejamento, das acdes praticas de EA na Escola FFL, recai ao minimo das tentativas de
integracdo de possiveis relacBes entre os professores (as), alunos (as), gestores (as) e a
comunidade escolar, onde os profissionais/educadores da escola estdo envolvidos com a
discussdo sobre a operacionalizagdo da EA, de atividade em diferentes disciplinas que focam
nas praxis de EA é oferecida pela escola de maneira sincrona interdisciplinar no primeiro
semestre do ano letivo, especialmente na Semana do Meio Ambiente, nas dependéncias da
escola envolvendo as turmas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

No tocante designa-se de certa forma a incerteza que circundam a continuidade dessas
acOes da praxis de EA interdisciplinares e integradoras durante o ano letivo, ou seja, no
segundo semestre do ano letivo (agosto a dezembro). Compreensdo comprovada com o
depoimento do P1: “as ac¢Oes e projetos sdo realizadas no 1° semestre do ano letivo”.

Mas, vale salientar que a¢des descontinuadas da tematica ambiental “EA”, executada
periodicamente na escola pode dificultar a apropriacdo consistente de saberes necessario a
esse trabalho educativo nas praxis de EA; que requer a transformacdo de habitos culturais e
indenitarios quanto as praticas de cidadania do homem com meio nesse, caso no municipio de
Afud, espaco geografico singular, onde a EA deve ser tratado como ferramenta de
transformacdo politica sociocultural e ambiental no enfrentamento dos problemas
socioambientais como residuos sélidos, esgoto doméstico sem tratamento adequado que
ameacam a qualidade da agua, dos mananciais subterraneos, do solo, fauna e da flora local.

Portanto, nota-se que as respostas dos participantes ndo determinam uma diretriz
metodologica nem uma tematica de EA e ndo atende a apenas uma estratégia metodologica
pedagdgica de ensino na EA, deste modo revela-se um trabalho com as referenciais locais
didaticas pedagogicas que nos leva a um entendimento democratico de ideias quanto as

estratégias de incorporar a EA na escola de acordo com as ferramentas metodoldgicas
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didaticas e da infraestrutura que a Escola FFL dispde para desempenhar suas agdes e projetos
de EA na Semana do Meio Ambiente. Neste sentido torna-se essencialmente compreender

como as praxis de EA é inserido articulado com o cotidiano da escola.
3.2.8 EA nas praxis articuladas com problemas do cotidiano escolar

Na pergunta: Quais as praxis de EA realizada pela escola estdo articuladas com os
problemas ambientais mais presente na escola? Quais sdo? De forma séo realizadas? Neste
sentido e necessario proferir discursdes voltadas para a relacdo homem-natureza e cultura
aproxima-se de situacGes extraidos da realidade e experiéncias afins, de formar a relagdo
tedrica e pratica que se constitui no ambiente escolar. E “nas praxis pedagogicas cotidianas
qgue a EA podera oferecer uma possibilidade de reflexdo sobre alternativas e intervencdes
constantemente valoriza os atos de lealdade, injustica e crueldade passaram a ser repudiados”
(SOUZA,; et al., 2018, p.141).

Portanto é sobre uma perspectiva holistica, de reconhecer a importancia da tematica
“EA”, decorrente na Escola FFL, que atenda as suas especificidades singularidade do seu
cotidiano socioambiental como é caso das escolas situadas em aéreas de varzea, e para 0
enfrentamento de situacdes corriqueiras, cotidianas presentes na comunidade escolar, para que
os professores, alunos se interajam. Em sintese sobre as praxis de EA desenvolvida na Escola

FFL em conformidade com a realidade cotidiana escolar.

Figura 16 - As praxis de (EA) articuladas com o cotidiano da escola
Seguranca alimentar, nutricional, saude e I
higiene
Agua, solo, desmatamento, preservacao do _
meio ambiente
Residuos solidos associados a outras temaéticas _
sociambientais
Residuos sélidos |

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.

Segundo a figura 16, nessa Escola de Ensino Fundamental FFL, observou-se nos
dados qudo os temas ambientais sdo articulados com o cotidiano e a realidade local,

constatou-se que os temas ambientais mais recorrentes e inseridos nas praxis de EA diérias,
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discutidas por professores (as), como vimos que grande parte, 27% desse trabalho educacional
aplica-se principalmente sobre a tematica ambienta dos residuos solidos (lixo
domeéstico/urbano) ao que se refere a coleta, o tratamento e a deposic¢éo final dos residuos.

Na mesma proporcionalidade de 27% de professores (as) emergiram-se igualmente
criticas sobre a questdo ambiental “EA” de familiaridade dos cuidados com temadtica
ambiental relacionada com a &gua, solo, desmatamento, preservacdo do meio ambiente;
enquanto que 27% dos respondentes assonaram sobre a disposi¢do/tratamento/descartes dos
residuos solidos, dentre outros problemas e tematicas socioambientais. As repostas dos
professores (as) corroboram-se com que Segura (2001, p.91), defende ao inserir os residuos
solidos na EA tem-se a “possibilidade de se trabalhar com indicadores que o proprio contexto
onde a escola estd inserida em termos de reflexdo, conhecimento e possiblidades de acao”.
Em decorréncia destes dados se delinearem na figura 16, a concepc¢éo de inserir EA de acordo
com cotidiano da escola, nos conhecimentos compartilhadas socialmente, jA que estes
refletem o ambiente real onde a pratica de EA transcorre de forma concreta, no cotidiano da
escola, dos alunos (as) e da comunidade escolar.

A tematica “residuos solidos” predispbe aos envolvidos a refletirem, quanto a
seriedade emergencial das causas e questdes ambientais com o desafio de associa-los as
iniciativas educativas ambientais no cotidiano da escola situadas em areas de palafitas,
contribuindo para a apreensdo dos conteldos e praticas pedagdgicas, incluindo recursos
didaticos metodoldgicos para utilizacdo em situacBes reais de aprendizagem com
direcionamento a realidade local e globalizada.

De modo geral, ressalta-se que é de grande importancia trabalhar o tema “residuos
solidos” nesse cotidiano escolar, visto que este tema ambiental integra o ensino da EA
transversal, uma vez que as atividades educacionais se agregam aos contetidos relacionados as
disciplinas do curriculo como: geografia, biologia, matematica, lingua portuguesa, dentre
outras. Bem como, aliam-se as mudancas de comportamento e atitudes dos alunos (as) para
despertar a cidadania dos discentes, quanto a preservacao dos recursos naturais como a agua e
o0 solo, floresta, enfatizando sobre o consumo e acesso da agua potavel, causas e perigos da
poluicdo dos corpos de &gua, associado ao desmatamento da floresta e a importancia
trabalharem a reciclagem com o cuidado ao meio, sobre uma perspectiva de mudanca de
comportamento do individual e da coletividade escolar, como € o caso da Escola FFL.

Este entendimento nas conjecturas de Peneluc; Silva (2008) e Santos (2015), é
essencial a insercdo das préaxis da EA, focando nos residuos sélidos como tematicas

complementares, entreposta na realidade cotidiana da escola de aspectos socioambientais, €
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entendida como um instrumento basico para a sustentabilidade, que conduz a cidadania dos
atores conglomerados independente de suas relagdes e diferencgas socioculturais e econémicas.

Dessa forma o que, possibilita-se reunir informagdes fundamentais para
0 delineamento da EA proposto sobre o tema residuos solidos introduzidos na escola, logo
afirma-se que o referido tema encaixa-se perfeitamente nesta perspectiva da praxis de EA
como a Escola FFL esta situada em é&rea de palafitas na Amazbnia-Marajoara, areas
socioespaciais, que estdo mais propensa, suscetivel a poluicdo dos recursos hidricos, corpos e
mananciais de agua (rios, igarapés, corregos) principalmente por residuos sélidos de origem
(domeéstico/urbano). Nesse pressuposto a EA em escolas situadas em area de palafitas ganha
adaptacdes no processo de ensino e aprendizagem para temadticas ambientais, “EA” que

correspondam as reais necessidades locais, regionais que afetam a sociedade afuaense.

Figura 17 - Igarapé na entrada do Bairro Capim-Marinho.

Foto: Autora, 2022.

Na figura 17 é nitido a relacdo da cidade e dos municipes com o ambiente natural, com
fendmenos das marés lancante, neste sentido as questdes socioambientais correlacionados aos
residuos solidos, estendia a outras questdes do meio ambiente como agua, principalmente, de
fato a EA nessa realidade, esta analoga com tipo de urbanizagdo e caracteristicas
socioambientais, que predispdem-se as praxis EA incentivadora, emancipatoria, por situar-se
nas areas de varzea, no interior da Amazonia Marajoara, na periferia de uma pequena cidade
de palafitas. Contetidos e préticas de inser¢cdo de EA, a partir do cotidiano escolar com
tematicas contextualizadas e aplicadas aos residuos soOlidos estdo subsumidos

majoritariamente aos fatores do aumento de descarte de residuos sélidos, visualizados na area
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escolar, nas ruas, nas pragas, nas areas particulares e/ou publicas como jardins, entre outros
ambientes.

Assim como Peneluc e Silva (2008, p.137) explicam EA aplicada no ambito
pedagdgico metodologico que discute sobre os residuos sélidos, “deve tratar da mudanca de
atitudes, de forma qualitativa e continuada, mediante um processo educacional critico,
conscientizador e contextualizado” com a realidade que valorize o conhecimento, informagéo
sobre as questdes presente no cotidiano da escola. Em vista disso, na pesquisa constatou-se, 0
dimensionamento dos residuos solidos enfatizando os aspectos, relativos a caracterizacao
fisica da escola, da cidade das palafitas, assim releva-se que a escola, busca inserir a EA com
uma relacdo socioespacial ao seu publico-alvo, quando se submete a realidade
social/ambiental/cultural destes educandos.

A EA deve estabelecer a promocdo de uma pratica pedagdgica que reafirme a
criticidade individual coletiva, para incentivar mudangas de comportamento como a pratica de
consumo, acondicionamento, destino de residuos solidos, visto como a EA como direito a
todos, de maneira que integre o campo das politicas sociais, sem perder de vista sua
especificidade em relacdo as politicas educacionais socioambientais, dirigidas aos educandos
e sua relacdo com as aguas.

Ademais, nota-se que uma menor proporcionalidade, 19% dos professores (as) para
associam a realidade da Escola FFL aos contetidos escolares curriculares interdisciplinares da
EA ao tratar da seguranca alimentar nutricional, satde e higiene dos discentes, entretanto a
EA na Escola FFL esta direcionada a compreensao as praticas alimentares saudaveis, para
salde corporal e mental dos alunos (as), pois a utilizacdo de um carddpio adaptado
regionalizado, que valoriza a cultura alimentar local com incorpora¢do do vinho de acai,
camarao, peixe, sucos de frutas regionais, dentre outros, € vista pela gestdo escolar, corpo
técnico e professores (as) como fator essencial para manter o aluno (a) na escola, pela
representatividade da merenda escolar regionalizada que significa na vida dos discentes,
observa-se que para certas criancas e adolescentes, a merenda escolar € Unica alimentacao
para nutrir-se/alimentar-se durante o dia, em decorréncia da escola esta situada em aérea de
palafitas e atende um publico com expressiva vulnerabilidade socioeconémica e ambiental.

Esse entendimento de inser¢do de EA no cotidiano escolar esta em conformidade com
Santos (2015, p.104) ao afirmar que EA inserida por meio de conteludos e praticas
educacionais focam na seguranca alimentar e nutricional “€ um instrumento pedagogico
pratico, direcionado a valores sociais, culturais e alimentares, sensibilizando alunos quanto a

promocao de habitos alimentares saudaveis”.
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Nesta logica revela-se a razdo pela qual as praxis dos docentes, para atender os
problemas ambientais presente no cotidiano da Escola FFL, estdo diretamente ligadas aos
assuntos que tratam da EA na escola de modo ampliado transversal, interdisciplinar e
abrangente, ora evidenciando pela preservacdo do meio ambiente de seus recursos naturais
(fauna, flora, recursos hidricos, solo, dentre outros), ora pela questdo alimentar nutricional dos
alunos (as), bem como pelo reconhecimento dos perigos e dos riscos que os residuos sélidos
podem causar a0 meio ambiente e a0 homem, além de ressaltar os seus efeitos danosos a
qualidade da agua, o acesso e o consumo do liquido vital para a sobrevivéncia de todas as
formas de vida.

A “observacgdo e apreensdo de significados de uma dada realidade tomar iniciativas
que realmente contribuam para a melhoria da qualidade do espago” (SEGURA, 2001, p.91),
portanto para insercdo da EA na escola FFL de acordo com a realidade cotidiana € preciso
ensinar a compreensdo do meio ambiente para entendermos a interdependéncia da existéncia
humana com relagdo a natureza, neste sentido afirmamos, a EA é a melhor formar de se
introduzir pensamentos reflexivos e atitudinais na sociedade contemporanea, é a melhor
maneira de relacionar o meio em que o individuo esta inserido para o reconhecimento de
importancia para presente e futuro da humanidade.

Nota-se que a escola FFL oferece EA condizentes com sua realidade cotidiana com a
intengdo de discutir os problemas como os residuos solidos visivelmente identificados na
escola, e na area circundante, inserem-se aos grupos e aos individuos locais. Contudo
observa-se o esfor¢co da versatilidade pedagogica dos docentes para construcdo de uma
alfabetizacdo ambiental (EA) condizente com a realidade e o cotidiano da escola, revela-se
que os docentes buscar aproximar discentes, ao contexto ambiental, sociocultural, indenitéario
e comunitario em que a escola esta entreposta, na area de varzea, cidade caracteristica
singular erguida sobre uma estrutura fisica de palafitas, suscetiveis as inundagdes temporarias
com fendbmeno natural de marés alta, recorrente e atipica dessa regido Amazénica do
Territorio do Marajo.

Com isso, pode-se concluir que sdo variados os temas ambientais relevantes para a
identificacdo dessa inser¢do nas praxis pedagogicas no cotidiano escolar, mencionados acima,
esclarecendo que as suas acOes educativas ambientais estdo correlacionadas com a
realidade/cotidiano do municipio e da comunidade escolar situada em areas de palafitas, em
se gque mantém uma interdependéncia sociocultural, indenitaria dos municipes/afuaenses com

o fenémeno da maré/lancante nessa regido Amazonica cercada por dgua doce.
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Destarte que pela escola estd posicionada em um espaco geogréfico singular, areas de
palafitas, a instituicdo de ensino ganha um olhar multidimensional que pode valorizar o
processo da EA Holistica, e sobre essa perspectiva que Cordeiro; et al. (2022, p.29), acenam
para compreendermos os fatores e problemas socioambientais que contornar-se a escola e sua
comunidade escolar, que permite transformacgfes transdisciplinar da ecologia humana nas
instituigdes de ensino.

No entanto afirma-se que EA é imprescindivel para tratar as questdes socioambientais
numa visdo holistica, transformadora, critica, articulada, diante realidade cotidiana do
ambiente escolar, de caracteristicas peculiar e atipica socioambiental do municipio de Afua,
na Amazonia/Marajoara, onde suas atividades socioeconémicas, culturais, histdricas,
educacionais e ambientais, qgue movessem por determinacdo das aguas.

Ademais, observa-se que sdo muitos os fatores sociocultural e ambiental
determinantes dessas propostas e estratégias/educativas para escola FFL, pelo fato da escola
esta ligada ao 6rgdo municipal de educacdo, entende-se, portanto que ha necessidade conhecer
0 processo de organizagdo do 6rgdo gestor de Educacdo Municipal de Afud/SEMED, para o
desenvolvimento e implementacdo das politicas publicas educacionais e 0s componentes
curriculares de atividades praticas de EA na sua rede de ensino, bem como suas estratégias e
orientacOes para atender as escolas em areas de palafitas descritas veremos que a seguir.

3.3 Analises dos Questionarios Subjetivos destinados ao Grupo B

Neste Grupo B direcionado aos Técnicos que atuam na SEMED/Afua, (técnicos,
diretores, coordenadores de departamento), com esse grupo realizou-se uma pesquisa para
identificar como que a SEMED trabalha com EA nas escolas do municipio localizada em
areas de palafitas indicando as nuancas educativas, combinado com o referencial teorico,
ressalta-se que algumas categorias foram sistematizadas de forma unificada/conjunta, por
apontar resultados undnimes. Desta forma, os resultados obtidos a partir dos questionarios
subjetivos foram sistematizados em quatro categorias: Politicas pablicas municipais para rede
ensino; Leis e normas que subsidiam as politicas de EA municipal; Acles estratégias
elaboradas pela SEMED para inserir a EA na sua rede ensino; Praxis de EA para escolas em

aérea de palafitas.

3.3.1 Politicas publicas municipais de EA estruturadas para atender a rede ensino
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Na Questdo: Quais as politicas de Educacdo Ambiental que SEMED trabalha com as
escolas de ensino fundamental? Com esse questionamento pretende-se compreender sobre as
estratégias da SEMED quanto a aplicabilidade de politicas publica da EA nas escolas da rede
de ensino fundamental, preocupacGes concernentes ao modo como estdo sendo incorporados
no municipio de Afua. Ressalta-se que os “municipios precisam definir suas politicas publicas
para este tipo de educacao, pois sdo consideradas as estruturas publicas mais proximas e com
maior influéncia direta na vida dos cidadaos”, (SANTOS, 2015, p.132), assim como Suas
propostas, acdes e praticas pedagogicas de natureza ambiental, que se afloram a partir das
politicas publicas sécio-educacionais que sdo transferidas a populacdo por meio da sua rede
ensino municipal. As interpretagdes foram aferidas em percentual partir das respostas dos
participantes.

Num percentual unanime, 100% os (as) técnicos (as) apontam duas estratégias de
medidas direcionadas as politicas de EA no municipio de Afuad. A primeira diz respeito a
dindmica institucional, isto &, organizacdo e as condi¢Ges que proporciona para a inser¢do da
EA em uma perspectiva transversal e interdisciplinar “voltado para a promocéao de cidadaos
conscientes da sua importancia para o meio ambiente e 0 meio em que vive” (T2), A segunda
dimensdo a SEMED aplica-se politicas publicas nas escolas da zona rural, aonde a EA é
inserida como componente disciplinar especifica. Como destacamos no depoimento do (a) T4,
“Nas escolas da Zona urbana a temdtica Educa¢do Ambiental é trabalhada de forma
interdisciplinar, algumas escolas trabalham com projetos”. Na zona rural é um componente

curricular”. Os dados em percentuais apresenta-se na figura 18.

Figura 18- Politicas de EA da SEMED nas escolas de ensino fundamental.

EA nas escolas da zona urbana é transversal e
interdisciplinar

EA nas escolas da zona rural € uma disciplina
curricular

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.
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De acordo com a figura 18, o diagnoéstico revela que a SEMED ao adaptar-se as
situacdes regionais geografica, locais no que concerne ao seu contetdo curricular e as suas
modalidades de inclusdo nos sistemas de ensino municipal, ou seja, similaridade de
bipolaridade da gestdo educacional, neste sentido a EA é tratada por uma divisao de territorio
das escolas da zona urbana e rural. Ao conceber a EA em suas relagbes com o
desenvolvimento de diferentes aspectos em fungdo das recomendagdes sem detalhes
excessivos nesta pesquisa, destacando-se sua importancia para as atividades pedagogicas e
dos sistemas de ensino em duas dimensdes divergentes apresentados nos resultados desta
pesquisa.

Na primeira dimensdo administrativa as politicas de EA nas escolas da sua rede ensino
fundamental a SEMED, conduz a EA por meio da transversalidade, interdisciplinaridade nas
quatro escolas de ensino fundamental sito a zona urbana (Leopoldina Guerreiro, Nadir Lobato
de Ataide, Raimunda Baralna e Frei Faustino Legarda), vinculam-se as orientacGes de uma
EA na prética pedagogica focada no publico escolar na transformacéo do seu comportamento
mudancas de valores para o exercicio da cidadania que esta atenada com a nova BNCC/2017.

E por medidas institucionais da SEMED que favorecam a transversalidade e
interdisciplinaridade com a inser¢do da EA como politica publica municipal socioeducacional
na zona urbana, esta em conformidade com Sato (1997) ao afirma que EA, no nivel de Ensino
Fundamental, tem que ser transversal, e Tozany-Reis; et al. (2012) enfatizam que a
interdisciplinaridade é um fator preponderante para inclusdo da EA na escola, com o0s
PCN”s/1997 nessa mesma perspectiva a PNEA Lei Federal N° 9.795/1999, determina que a
EA nas escolas seja trabalhada como tema transversal, integrada, permanente e continua.

Por outro lado os resultados demonstram na segunda dimens&o politicas administrativa
da SEMED/Afua, na zona rural a EA € inserida nas escolas como uma disciplina
independente, especifica do componente curricular. Talvez essa atitude administrativa da
SEMED seja a melhor expressdo para a necessidade de uma intervengdo na estrutura
educacional tradicionalmente compartimentada e voltada para a hiperespecializagdo do
conhecimento e carente de articulag@es interinstitucional, interinstitucional e entre a SEMED
e a escola e a comunidade. Assim reconhece-se que o processo de inser¢cdo das praxis do
movimento da EA na zona rural do municipio de Afua-Pa, vem se constituindo através de
uma proposta desarticulada com PNEA 9.795/1999.

Todavia esta constatagdo é preocupante, pois, @ medida que se trabalha EA na escola
de forma disciplinar fragmentada, ha impossibilidades de compreender os diferentes saberes

socioculturais; enquanto que a EA transversal e interdisciplinar cria condi¢cbes para a
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participagdo politica dos diferentes segmentos e saberes cientificos, populares, sociais, tanto
na formulacdo de politicas publicas como na sua aplicagdo a formacdo de sujeitos para o
exercicio da cidadania. Para elevar-se o trabalho da EA nas instituicdes de ensino regular com
um olhar tridimensional para o socioambiental, participativa, democratica e com a justica
sociocultural, equitativa com foco na sustentabilidade.

Desse modo afirma-se que “a criacdo de uma disciplina obrigatdria no ensino bésico,
dedicada a educacdo ambiental, contraria o entendimento da comunidade cientifica, que em
varios foruns especializados de discussdo tem reiterado uma posicdo contraria a esse
encaminhamento” (MEYER, 1991, p.41). Dada a verificacdo de que a PNEA Lei 9.795/1999
é assimilada parcialmente, especificamente, no que tange a promocao da EA transversal e
interdisciplinar. Esta interpretacdo encontra respaldo no fato de 100% dos técnicos (as)
indicarem que a SEMED posiciona-se ao adverso a Lei N° 9.795/1999, quando assentam que
nas escolas da zona rural aplica-se um componente, uma disciplina curricular especifica para
EA. Para tanto,

“[...] A estruturagdo hierarquica das disciplinas, sua organiza¢do e dindmica, a
interacdo dos artefatos que as compdem, sua mobilidade conceitual, a comunicacgéo
dos saberes nas sequéncias a serem organizadas. Essa proposicdo conduziria a
buscada cientificidade disciplinar e com ela o surgimento de novas motivagdes
epistemoldgicas, de novas fronteiras existenciais. Por isso, entendemos o seguinte:
cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar que ocupa ou ocuparia na
grade, mas nos saberes que contemplam, nos conceitos enunciados e ho movimento
que esses saberes engendram, proprios de seu locus.” (FAZENDA, 2008, p.19)

Em contrapartida, compreende-se que a SEMED ao criar uma disciplina obrigatoria de
EA nas escolas da zona rural do municipio de Afud, para que todos os estudantes dessa
realidade amazo6nica/marajoara consigam ter uma base solida sobre a tematica ambiental dada
a correlagdo da comunidade escolar e da sua proximidade com a natureza que ganham
afinidades entre a educagdo e 0 meio ambiente e 0s aspectos socioculturais que se cruzam e se
materializam na vertente da EA neste cenario Amazo6nico/Marajoara.

No entanto vale perguntar: se todas as escolas da zona rural trabalham EA como uma
disciplina no curriculo, entdo essa estratégia seria uma politica puablica/curricular relevante
para formacdo de cidadania dos povos tradicionais, ribeirinhos da Amazo6nia-Marajoara? E a
forma como a EA acontece nesse municipio no universo das escolas rurais de ensino
fundamental pode determinar o potencial de mudancas praticas do cotidiano das escolas e do
seu publico? Desse modo a SEMED deve, também, assumir uma funcao/papel de

lideranca/gestdo, colocando em pratica os instrumentos de politicas publicas que alicercam e
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regulam a inclusdo da EA na sua rede de ensino como responsabilidades e todos os cidad&os
(alunos, professores, gestores, coordenadores, supervisores, comunidade escolar), resultados

assemelha-se a visdo de Santos (2015),

“[...] é importante lembrar que o compromisso e responsabilidade com o meio
ambiente é de todos, do processo politico e econémico, das inclusfes sociais, dos
poderes em qualquer escala (federal, estadual e municipal), bem como dos
educadores do processo educativo, afinal, envolve a conjuntura social.” (SANTOS,
2015, p.123).

Neste caso a andlise da Gestdo Municipal de Educacdo SEMED revela-se uma
realidade preocupante e contraditéria com os principios gerais e participativos da EA,
proclamados e consensuados em todos 0os documentos nacionais e internacionais disponiveis e
divulgados nas Gltimas trés décadas no Brasil. Com efeitos positivos, seja na promocao de
uma iniciativa e no envolvimento dos atores que participam do processo educacional
ambiental, ou seja, na percepcao da importancia da contribuigcdo dos diversos atores e saberes
na compreensdo do ambiente em que estdo inseridos. A Pesquisa demonstrou que SEMED
estd distante, geograficamente e administrativamente das escolas da zona rural, ao que se
refere a elaboracdo de politicas publicas de EA estruturas para o trabalho coletivo e
interdisciplinar, em todas as instancias do ensino regular (educacdo infantil e ensino
fundamental).

Para tanto, salienta-se que o sucesso de novas estratégias de EA para a rede ensino
fundamental, a serem adotadas pela SEMED/Afua com urgéncia e incorporadas ao progresso
interdisciplinar, em que a escola representa com seu papel social, especialmente nas areas de
palafitas em desenvolvimento socioecondmico, politico, com justica social, como requisito
prévio para 0 avancgo nessa direcdo socioambiental peculiar, com as relacGes politicas publicas
estruturais entre as escolas e a SEMED/Afud, devem constituir aliancas com outras pastas do
poder puablico municipal (infraestrutura, meio ambiente, salde, turismo/cultura, assisténcia
social), o quanto antes, agregando o0s recursos humanos, estruturais existentes dos
conhecimentos, habilidades e capacidade politico-administrativa. Contudo, ha necessidade de
conhecer os documentos oficias que embasam a elaborago das politicas de EA no municipio

Afud, a nivel Estadual e Federal para se criar acGes de EA multidisciplinares e permanentes.

3.3.2 Leis/normas que subsidiam as politicas de EA municipal
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No guestionamento: Quais (Leis, Normas) que embasam a construcdo das politicas de
Educacdo Ambiental Municipal? A intencdo foi captar acBes politicas estabelecimento de
diretrizes para a expansdo da EA em institui¢des de ensino fundamental de conformidade as
diretrizes nacionais no caso das leis e as normas que estabelecem as politicas de EA no Brasil.
Visto que os “Municipios, na esfera de sua competéncia e nas areas de sua jurisdi¢do, o dever
de definir diretrizes, normas e critérios para a Educacdo Ambiental, respeitados os principios
e objetivos da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental” (SANTOS 2015, p.132).

Compreende-se que a Secretaria Municipal de Educacdo de Afua-SEMED deve
apoderar-se de instrumentos de politicas publicas com as leis, normas, para que a legislagdo
EA seja cumprida no &mbito municipal. Os percentuais sdo apresentados na figura 19.

Figura 19 - Leis que embasam a elaboracéo da politica de EA municipal.

BNCC, Documento Curricular Municipal

N4o possui leis municipais, Documento
Curricular Municipal

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.

Diante dos dados expostos na figura 19, é importante exitar a falta de um
aprofundamento de 75% dos (as) técnicos (as) da SEMED/Afud, constatou-se que a grande
maioria dos técnicos (as) desconhecem as leis que regem as acdes de EA em seu municipio,
bem como, as leis e normas, oficiais documentos elaborados no cenério brasileiro (CBF/1988,
LDB - 9394/1996, PCN’s/1997, PNAE 9.795/1999), ja descritos no escopo dessa dissertacao,
seria um trabalho exaustivo repeti-los, instrumentos legais que subsidiam as politicas de
estruturacdo das politicas publicas pelos Estados e Municipios de agdes ao modo de
organizacdo em EA na contemporaneidade. Com base na andlise documental, supracitadas
neste texto, observa-se que a SEMED, respectivamente seus técnicos (as) colaboradores (as),
diretores (as), coordenadores (as), ndo se apropriaram e/ou desconhecem o Plano
Diretor/2006, instrumento legal do municipio que propde a implantagdo de um Programa de
EA Permanente no Municipio de Afua.

Os dados da figura 19 revelam que as politicas educacionais ambientais em modo

geral elaboradas pela SEMED, ndo se articulam e/ou dialogam com demais instrumentos
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publicos setoriais elaborados pelo municipio no caso do Plano Diretor Participativo de 2006.
Como resultado da pesquisa, verificou-se uma grande desinformacdo dos participantes, no
tocante aos mecanismos legais de EA, esta falta de conhecimento limitam as possibilidades
destes atores virem a agir de forma ativa no processo de efetivo quanto a implantacdo de
mecanismos que possam potencializar a formulagdo de estratégias legais no ambito
municipal, que estendem politicas educacionais diretamente as instituigdes de ensino locais.

Embora o cenario nacional disponha de leis/normas altamente gabaritadas e escritas
para atender o territorio brasileiro sobre a insercdo da EA no Brasil seja ambito formal e/ou
informal do processo de ensino e aprendizagem da EA como os documentos oficiais legais
que se complementam em totalidade identificadas durante a anélise de pesquisa documental
destaca-se quatro instrumentos a PNEA 9.795/1999, PCN’s/1997, LDB-9.394/1996 e pela
atual BNCC/2017.

Ademais, observa-se que 25%, dos (as) técnicos (as) sdo convergentes ao
referenciarem o “Documento Curricular Municipal de Afua - DCM/junho de 2022”, como
principal instrumento de politica publica para EA no municipio, de relevancia para barganhar
a EA nas escolas da rede municipal de ensino, documento elaborado em meados de 2022.
Logo percebe-se que a SEMED efetivou mudancas hodierno nas estruturas curriculares com
relacdo ao desenvolvimento da EA no Ensino Fundamental; que devem ocorrer de forma
transversal e interdisciplinar nas escolas da sede do municipio e de modo disciplinar nas
escolas da zona rural.

Assim, reafirma-se o que dissemos anteriormente neste estudo, as politicas publicas de
EA na rede de ensino do municipio de Afud, trata-se de uma organizacdo educacional que
pressupde a existéncia simultanea estratégias de bipolaridade para a insercdo da EA que se
constitui em uma unidade administrativa do Sistema Municipal de Educacdo, dada a
necessidade do aprofundamento, conhecimento e compreensdo das politicas publicas para as
recomendacdes produzidas pela SEMED, se tornam operantes com efeito pratico nas escolas
da sua rede de ensino de atendimento educacional da tematica ambiental no seu amplo
territorio rural.

Sendo assim, revela-se uma pratica contraditria com os postulados principios sobre
0S quais se constrdi a logica pedagogica da EA a nivel municipal que determinar a PNEA Lei
9.795/1999, como ja foi comprovado anteriormente neste estudo no escopo desta dissertagéo.
No entanto, os técnicos (as) citam a BNCC/2017, como principal instrumento de base para a
formulacdo da politica municipal de EA. Portanto a SEMED utiliza-se da politica nacional

vigente para substanciar suas metas e agdes de EA no municipio.
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Em sintese, a organizagdo curricular da SEMED resulta do compromisso estabelecido
entre a estrutura formal da nova BNCC/2017 e das suas relagdes reproduzidas no seu
territério geografico que determinam o trabalho coordenado, atravessado pelas questdes
socioculturais e ambientais onde as escolas entdo implantadas. Seria um entendimento
coerente com a compreensdo de Carvalho (2004, p.23), “provocando novas questoes,
situacbes de aprendizagem e desafios para a participacdo na resolugdo de problemas,
buscando articular escola com os ambientes locais ¢ regionais onde estdo inseridas”.

Diante desse fato determina-se o carater transformador em relacdo ao processo de
ensino aprendizagem dos alunos (as), da comunidade e da sociedade, levando-se em
consideracao seu contexto singular de escolas na &rea de varzea aliada a pluralidade humana e
social dessa regido Amazénica/Marajoara.

Com a andlise dos discursos dos técnicos (as) revela-se que o municipio de Afua
possui duas orientacBes técnicas pedagdgicas estratégicas divergentes para o desenvolvimento
da EA aplicéveis na sua rede de ensino fundamental, que se divide por caracteristica espacial
de ocupacdo, na zona rural e na zona urbana, tal compreenséo e ratificada na resposta de um
dos técnicos (as) no caso o T4, “sendo disciplina obrigatoria na zona rural e tema transversal
na zona urbana”, desse modo a SEMED dispem de um modelo de organizacéo e gestdo
especifico para EA no seu territorio que se opde ao enfoque juridico da PNEA (1999), as
orientacdes dos PCN’s/1997 e as recomendag¢des da BNCC/2017 ao tratar a EA na zona rural
de forma disciplinar. Vale destacar ainda as reflexdes de Henriques; et.al., (2007) explicam
gue a EA precisa de uma organizacdo planejada que norteiam a¢des educacionais manifestado

no cotidiano dos educandos,

“Mas sua especificidade estd no respeito a diversidade, aos processos vitais com
seus limites de regeneracdo e capacidade de suporte eleitos como balizadores das
decisdes sociais e reorientadores dos estilos de vida individuais e coletivos. Este é o
caso da experiéncia social da educagdo ambiental no interior da Secretaria de
Educagido”. (HENRIQUES; et.al., 2007, p.11).

Entdo, as multiplas dimensbes da realidade territorial dessa regido
Amazonica/Marajoara, seus os fatores espaciais geograficos, socioculturais e politicos do
municipio de Afud, que interferem na organizacdo da Educacdo Basica no municipio em
especial nas estratégias para insercdo da EA nas escolas da zona rural e urbana. Nesse ponto
de vista o planejamento do Orgdo Municipal de Educacdo versa pela valorizagdo das

especificidades sociais, ambientais, culturais e as realidades espaciais, peculiaridades locais,



172

regionais em que, os alunos (as) estdo entrepostos, ou seja, no cotidiano dos ribeirinhos que
vivem na floresta, no campo no espaco Amazonico/Marajoara.

No entanto, observa-se que a EA municipal, na organizacdo em redes com as escolas
da zona rural a articulacdo em torno das instituicGes de ensino e a SEMED, acontece de forma
disciplinar devido a dificuldade de acesso logistico, a essas escolas distantes da sede do
municipio que interferem diretamente no planejamento articulado para a organizacdo de
eventos, atividades e acdes interdisciplinares focados para EA, entregados na zona rural.

Acredita-se que esse aporte disciplinar do governo municipal tenha influenciado na
insercdo da tematica ambiental nas escolas da zona rural, fica claro que numa visdo critica
revelado na pesquisa, que o conhecimento sobre EA ndo garante uma atuacdo conjunta
interdisciplinar nas escolas da zona rural. Ao mesmo tempo observa-se uma descentralizacdo
em torno da EA transversal/interdisciplinar que representa um avango no sentido de
estabelecer relagdes menos hierarquicas nas escolas da zona urbana.

De modo que a SEMED tem uma incursdo de EA inovadora, aplicaveis na sua rede
ensino, mas suas praticas sdo tradicionais, neste sentido, as analises demonstram que as
metodologias nas praxis de EA, bem como, orientacdes as acdes escolares refletem uma visao
de EA conservadora, em decorréncia da passivel vinculagdo a opg¢do do processo de ensino
disciplinar nas escolas da zona rural e interdisciplinar/transversal nas escolas da sede
municipal. Assim é pertinente conhecer as acles, estratégias elaboradas pela SEMED para

inserir a EA na sua rede ensino.

3.3.3 A¢0es estratégias elaboradas pela SEMED para inserir a EA na sua rede de ensino

No questionamento: Quais 0s programas, projetos, acdes, estratégias elaboradas pela
SEMED para inserir a EA na sua rede ensino? Como ¢ feito o acompanhamento pela equipe
pedagdgica da SEMED junto com as escolas? Assim, “torna-se necessario situar o ambiente
conceitual e politico onde a educacdo ambiental pode buscar sua fundamentacdo enquanto
projeto educativo que pretende transformar a sociedade”. (CARVALHO, 2004, p.18), a final a
EA é um processo que se difunde com ensino de transversal e interdisciplinar. com
entendimento da aplicabilidade de agdes, programas que a SEMED trabalha como estratégia
para difundir e incentivar as praxis de EA na sua rede ensino, bem como o compreender o
acompanhamento dessas a¢des junto as escolas da sua rede de ensino.

A figura 20 revela que 100% dos (as) técnicos (as) corroboram em responderem ao

questionario, que a SEMED/Afua incentiva a incorporacdo da EA na sua rede ensino por meio
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de acbes e projetos que conduzem as atividades ludicas, visto que “as escolas sao
incentivadas a promoverem atividades educativas como gincanas, poesias, teatro, entre
outras, com a temdtica ambiental” (T2), entre outras e atividades diversificadas, para inserir
atividades, acdes e projetos de EA nas escolas de ensino fundamental, consorciados, alusivos

ao Dia do Meio Ambiente.

Figura 20- Estratégias e monitoramento de ac6es da SEMED para a EA

A SEMED propde a execucdo de agdes e
projetos interdiciplinares e lidicas

Acompanhamento/fiscalizacdo por meio
relatorios descritivos elabordos pela gestao
escolar

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2022.

Observa-se que os técnicos (as) da SEMED declararam desenvolver acdes de EA nas
escolas por meio de projetos, plano de acdo, transversal junto as disciplinas que sdo
desempenhadas nas escolas, que estd se buscando caminhos integradores que insiram a EA
em diferentes disciplinas ou atividades escolares integrativas. Desse modo, abordando
contetdos teoricos do curriculo e/ou agBes compartilhadas durante a Semana do Meio
Ambiente comprova-se nos depoimentos dos (as), T1 e T3, ao afirmarem que as Praxis de EA
nas escolas, ocorrem na Semana do Meio Ambiente, abordando a teméatica ambiental de modo
ampliado, respectivamente com “acfes e projetos tais como dia do meio ambiente ”(T1);
“agoes e projetos sdo desenvolvidos pelas escolas nos dias do meio ambiente” (T3).

Esse panorama mostra a EA como estratégia para inser¢cdo de EA orientada pela
SEMED/Afua a serem incorporadas nas escolas de ensino fundamental ha uma tendéncia em
realizar acfes de EA interdisciplinares no primeiro semestre do ano letivo, e criando uma
lacuna temporéaria de seis meses na adogdo da EA no segundo semestre do ano letivo.
Entretanto, ressalta-se que a EA na rede de ensino do municipio de Afua, acontece com a¢oes
temporarias, sazonais, relativa a tempo que se comemora o Dia Meio Ambiente (05 de Junho).

Neste caso percebe-se que as tendéncias de insercdo da EA na escola, ainda que
podendo ser entendidas como modestas, de alteragcdo no quadro do que se pretende com a EA

transformadora no ambito escolar, pois é essencial incorporar-se novos objetivos para além da
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conscientizacdo e da sensibilizacdo; mas para representar o entendimento da EA enquanto
politica publica universal e acessivel a todos (as).

Na sintetizacdo das respostas, 100% dos técnicos (as) afirmam que a SEMED
acompanha, fiscaliza as programacdes, 0s projetos, as acdes, as estratégias de EA realizada
pelas escolas da rede de ensino, para sustentar esta afirmacgéo, contata-se que os (as) técnicos
(as) declaram que “o acampamento é feito através dos relatorios dos projetos e agoes
desenvolvidos nas escolas” (T1,T2,T3 e T4), portanto as acdes e projetos de EA das escolas
sdo monitorados através de relatorios descritivos, oriundos dos projetos e atividades
executados nas escolas, esses relatos de experiéncias com a EA na escola sdo elaborados pelo
corpo técnico e gestores (as) das escolas, logo os relatorios sao protocolados e posteriormente
disponibilizados aos técnicos da SEMED para se reconhecer as agdes de EA desempenhadas
pelas escolas.

O acompanhamento/fiscalizacdo da SEMED junto as acdes realizadas na escola
apresenta-se convencional, como meio hierarquizado de relatorios/escritos elaborados pela
gestdo escolar entregue na SEMED, esse tipo de monitoramento presume uma leitura
simploria da realidade, quantificada, essa op¢do ndo proporcionar uma avaliacdo qualitativa,
mostra o distanciamento do érgdo gestor com a escola, que releva a fragilidade dos interesses
coletivos entre a escola e a SEMED, para execucdo de projetos e acdes de EA, de objetivos
compartilhados, de corresponsabilidade que pouco contribuird para formacdo de cidadao
criticos, sensiveis e ativos na sociedade.

Desse modo nota-se que a formacdo da cidadania por meio da EA, de maneira
coletiva, integradora por iniciativa e incentivo da instituicdo escolar e administrativa da
SEMED fica restrito um determinado e limitado periodo do ano letivo, caracterizada na
descontinuidade de uma sequéncia didatica pedagdgica curricular que promova a EA numa
linha horizontalizada continuada, ou seja, no primeiro semestre do ano letivo, para tanto essa
estratégia pedagdgica na praxis torna-se a articulacdo da EA mais fragil, o que dificulta a
construcdo da EA sequenciadas, sistematizadas e permanente na rede ensino municipal.

Nessa perspectiva Guimardes, (2004, p.31) alerta sobre as armadilhas de se trabalhar
projetos e atividades de EA com temporariedade e eventualidade, pois projetos esses, “tendem
a reproduzir praticas voltadas para a mudanca comportamental do individuo [...], onde as
escolas estdo inseridas permanecendo assim preso a “armadilha paradigmatica” do ensino e
aprendizagem”. NO entanto revela-se que a SEMED e as escolas da rede de ensino municipal

ndo possuem um programa de EA permanente e continuado, fator esse que pode comprometer
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a qualidade do processo de ensino aprendizagem da alfabetizacdo ambiental (EA), que vem
ocorrendo de forma descontinuada na rede de ensino municipal.

Em resumo, a analise dos dados recolhidos permitiu-se realcar e interpretar o processo
de avaliacdo e acompanhamento, uma realidade preocupante evidenciando a omissao do
6rgdo publico encarregado pela elaboracdo de politicas e estratégias. Revela-se auséncia de
monitoramento e/ou uma politica e medidas fiscalizadora da implementacdo da EA na rede
ensino com estratégias de indicadores, mas pertinentes, adaptaveis, tracados para mediar,
anuir, a efetivacdo e os resultados de projeto interdisciplinar que concerne a tematica
ambiental (EA) executados dentro do ambiente escolar.

E de acordo com Segura (2001, p.91) “a possibilidade de se trabalhar com indicadores,
[...] proporciona em termos de reflexdo conhecimentos e possibilidades de agao”. Em suma 0s
indicadores avaliam a qualidade e o processo de ensino escolar, logo quando se trabalha com
perspectivas educacionais ambientais por meio de projetos, assim revela-se a importancia de
se avancar na continuidade de a¢fes que ganham repercussao na comunidade, resinificando o
conhecimento da realidade para mudar quadros negativos do cotidiano escolar e na
comunidade. Nesse caso nota-se 0 que o incentivo da EA que parte da SEMED para atribuir a
rede de ensino urbana hd uma flexibilizacdo curricular, para permitir a transversalidade e o
tratamento transdisciplinar e multicultural da teméatica ambiental em toda sua complexidade,

além de processos participativos e discussdes sobre problemas ambientais locais.

3.3.4 Praxis de EA para escolas em aérea de palafitas

No questionamento: Como a SEMED articula as praxis de Educacdo Ambiental para
suas escolas em areas de palafitas? Como se associa a teoria e pratica para serem
executados nessas escolas? De que forma, e como sdo realizadas? O eixo principal desta
questdo busca estabelecer uma conexdo entre as articulagfes das praticas de EA nas escolas
situadas em areas atipicas no municipio de Afud, no caso de areas de palafitas, relacionadas a
teoria e pratica no cotidiano dessas escolas.

Pois, “se queremos avangar na construcdo de uma praxis, uma pratica pensada que
fundamenta os projetos pde em acdo. E possivel denominar educacdo ambiental a praticas
muito diferentes do ponto de vista de seu politico-pedagogico”. (CARVALHO, 2004, p.18),
entreposto no cotidiano das escolas da Amazo6nia/Marajoara especialmente em areas de
palafitas vem contribuir para maior aproximacéo das realidades socioambientais para atender

as especificidades de ensino e aprendizagem local.
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Assim sendo, os levantamentos dos dados apontam resultados por unanimidade,
advém dos técnicos (as) da SEMED que responderem ao questionério 100% dos discursos 0s
técnicos (as) comungam que a SEMED, articula a¢des, projetos de EA adequando, analisando
0 que pode ser condizentes com realidade local ambiental e identitaria dos educandos (as),
que frequentam escolas em areas de palafitas. Os dados em percentuais podem ser vistos na

figura 21.

Figura 21- Praxis de EA para escolas em aérea de palafitas

A SEMED articula a¢des, projetos,
adequando com realidade local ambiental,
identitaria

A teoria e prética de EA séo incentivadas,
planejadas para intervir no dia a dia das
escolas em &reas de palafitas

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora 2022.

Nota-se que a SEMED associa demandas e questdes ambientais globais, que se
materializam nas relaces sociais, educacionais, identitarias e culturais dos individuos, que
frequentam a escolas em areas de palafitas, onde a Escola FFL estd inserida, e
consequentemente de seus familiares. “Este parece ser um dos caminhos de transformacéo
que desponta da convergéncia entre mudanca social e ambiental”. (CARVALHO, 2004, p.19).

Reconhece-se que a SEMED como um 6rgdo do sistema educacional que foca nas
especificidades das escolas em aéreas de palafitas, para se compreender a realidade local,
assimilados ao contexto global, regional, além do mais o 6rgdo municipal de educacdo
manifesta-se sobre os desafios e questdes socioambientais relacionadas aos educandos (as) e a
comunidade escolar. “Interligando as questoes globais ao processo de ensino, com foco na
realidade local para despertar no educando a responsabilidade para com a identidade local”
T2. E, sobre esse olhar indenitario despertado na EA, autores como Carvalho (2004) e
Layrargues (2004) enfatizam que a EA pode ser transformadora quando seu processo
educacional estd associado as dimensGes politicas socioculturais e indenitarias dos seus
envolvidos.

Dessa forma, a SEMED traduz para a instituicdo de ensino escolar na area de palafitas,
a responsabilidade de correlacionar as atividades de EA, nas praxis, que assume a mesma

identidade e caracteristicas culturais da sociedade circundante que escola esta inserida. Essa
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compressdo comprava-se com a resposta do técnico (a) T4, “O conhecimento da realidade
local é o primeiro passo para se adequar projetos e atividades condizentes com o dia a dia
dos alunos. E imprescindivel levar a comunidade escolar a conhecer a realidade e intervir
nela satisfatoriamente” .

Entretanto “chama-se a atencdo para a necessidade de se articularem acbes de EA
baseadas nos conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cultural e diversidade,
mobilizacdo e participacdo, além de praticas interdisciplinares” (HENRIQUES, et al., p.
12/13). Detecta-se que a SEMED orienta a empregabilidade do processo educacional com a
teoria e pratica “praxis” de EA como fator estratégico pedagogico de enfrentamento para
amenizar as questbes socioambientais dentro do ambiente escolar, com apropriacdo de
instrumentos praticos interventivos com planejamentos estratégicos orientados para a
execucdo de projetos, acdes conceituais, direcionados as escolas, sito em areas de palafitas,
para a compreensao e reconhecimento sua da realidade e identidade local.

Portanto entende-se que a EA nas escolas de singularidade socioespacial como a
Escola FFL, no municipio de Afua-PA, se realiza em um movimento de transformacédo do
individuo, num processo coletivo de mudanca da realidade socioambiental. Neste caso,
afirma-se que a SEMED, € parte integrante majoritaria como instituicdo Gestora da Educacao
Municipal, possui relagdo dialética com as escolas e a influéncia nas fungdes das praxis com
acoes e atividades nas escolas de sua rede ensino.

No entanto apresenta-se o0s resultados unanimes que 100% dos técnicos (as) da
SEMED desenvolvem aces, projetos de EA com o cuidado de associar no plano de acédo a
teoria e pratica, planejadas previamente para interferir de maneira decisiva no dia a dia das
escolas, “pois qualquer projeto pensado nessa temdtica visa intervir positivamente no dia a
dia das escolas e, por conseguinte no dia a dia da comunidade”, T4. Para ponderar sobre a

realidade local, como afirmou Segura (2001, p.142):

“Formar alunos conscientes desse contexto exige relacionar a teoria e pratica, ou
seja, construir o nexo. Sem isso pode cair, extremos: bla-bla-bla teérico ou no
ativismo” [...] encontrar projetos sofisticados teoricamente, o que ndo é tdo
importante mas projetos que busquem esse nexo e possibilitem formar sujeitos
consciente com sua realidade”.

Nota-se que os técnicos (as) da SEMED consideram imprescindivel relacionar as
teorias descritas nos projetos teoricamente embasados em autores que abordam a tematica
ambiental, salutar é utiliza-los como instrumento norteador das agdes pratica interventivas,

interdisciplinar que promove as praxis (teoria/pratica), como estratégia didatica metodoldgica
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para atingir os professores (as) alunos (as), a fim de sensibiliza-los da realidade
socioambiental que circunda a escola e a comunidade em &reas de palafitas, “visto que teoria
e prdtica sdo indissociaveis no processo educativo”, T2. Assim como consta no depoimento
do T3, “as escolas de ensino fundamental do municipio procuram sempre trabalhar teoria e
prética juntas, pois ambas estdo interligadas. Logo, o educando ter4 um aprendizado mais
significativo”.

Ademais a pratica e a teoria direcionados para “os projetos e agoes sdo realizados em
parceria com as instituicGes escolares, as secretarias e orgaos afins com a tematica e a
comunidade em geral”, T2, e a SEMED fornece orientacfes de conteldos/préticas que
embalam propostas que trate de elementos e tematica ambientais, e assim para inferir junto as
escolas com a pratica pedagdgica que ocorrem de maneira mais ampliada, os técnicos (as)
admitem que as praxis de EA pela SEMED/Afud sdo planejadas de acordo com as
recomendacdes dos 6rgdos ambientais, para atender as peculiaridades de escolas situadas em
areas de palafitas.

Assim o sistema educacional da SEMED corresponde a uma articulacdo de acGes nas
praxis de EA com elementos interdependes de atores que funcionam de forma autbnoma nas
escolas, mas harmdnica com as instituicbes ambientais, culturais locais. “[...] Seja na
promocdo de uma iniciativa e no envolvimento dos atores que participam do processo, [...] da
contribui¢do dos diversos atores ¢ saberes na compreensdo do ambiente”, (HENRIQUES; et
al., 2007, p.22).

Deste modo a EA nas escolas em areas de palafitas decorre dentro das circunstancias
sociais, ambientais e culturais, fundamentada no paradigma de aprender, compreender a
realidade que subsidia a alfabetizacdo ambiental que é essencial na contemporaneidade, uma
retracdo e posteriormente uma ampliacdo da formacdo cidadd, identitaria e cultural do
individuo, pois € que caracteristicas social e humana que acompanha o individuo por toda a
vida.

Dessarte verificou-se a existéncia de colaboracdo da SEMED com setores, atores
coligados a pasta da gestdo publica municipal local, o que induz a formacdo de redes para
potencializar a colaboracdo e na sinergia de recursos e saberes para despertar
responsabilidades (individual e coletiva) para inser¢cdo da EA e o respeito em relagdo ao
ambiente em que se vive. Assim, revela-se que a SEMED faz parte do processo politico-
administrativo que organiza, elabora propostas e projetos para operacionalizagcdo da EA no
Ensino Fundamental, por conseguinte transfere para as escolas a responsabilidade de executa-

la nas préaxis junto aos atores e colaboradores ja referendados em projeto escrito pela SEMED.
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Contudo revela-se que politicamente a EA para escolas em areas de palafitas ocorrem
sobre cooperagdo da Secretaria Municipal de Meio Ambiente-SEMAMB, inclusive com a
participacdo de outros 6rgdos no @mbito municipal, estes participando das linhas de atuacéo,
projetos e acdes da SEMED que marcaram o cenario da EA incipiente um espaco publico de
registro e acesso a instituicdes de ensino fundamental. Entretanto vale salientar que na Lei
Orcamentaria Anual - LOA/2022, o municipio de Afué dispde de R$12.000,00(doze mil) para
serem revestido em acBes de EA, mas o municipio ndo possui um plano de acdo
permanente/continuado, destinados ao fomento das praxis de EA na escola.

Logo, o recurso do Departamento de Educacdo Ambiental, este vinculado a SEMAMB
sdo destinados a limpeza e coleta de residuos solidos dos descartados em igarapés e corregos
da cidade, essas acOes ocorrem a cada seis meses; também sdo investidos recursos em
campanhas educativas de EA no sistema de publicidade local e em bici-taxi* de propaganda
volante, placas de sensibilizacdo ambiental afixadas em pragas e jardim publicos, dentre
outras atividades como despesas com as agdes da soltura do Programa Quelonios da

Amazo0nia, realizadas no més de abril, na llha dos Camaledes/ Marajo.

! Bici-taxi veiculo adaptado com a jungéo de duas bicicletas, uma alternativa para locomocao de pessoas que
residem na cidade de Afua “cidade das palafitas”, onde ¢ proibida a circulagdo de veiculos motorizados.



180

4 CONCLUSAO

Nas praxis a EA é um processo de vivéncias, experiéncias que aproxima 0S seres
humanos e a natureza. A partir das leituras e analises dos instrumentos de politicas publicas
que enfatizam a insercdo da EA na escola. Ressalta-se, que é primordial, o direito de acesso a
EA critica, no ambiente escolar, e que essa pratica pedagdgica ndo se restrinja apenas ao
modelo e/ou uma prerrogativa de ensino da tematica ambiental tabelado, engessado. E
importante que seu processo de ensino e aprendizagem formal, seja estendido a todas as
instituicObes de ensino, e que atinja a todas as classes da sociedade brasileira, sendo
universalizada por meio de suas politicas publicas, e efetivada através de articulacbes e
discussBes no ambito estadual, municipal e comunitario.

A pesquisa permitiu compreender, que € latente a indigéncia da formulacdo de um
planejamento, participativo, agregado para o desdobramento das préaxis de EA direcionadas as
préticas pedagogicas cotidianas na escola. Nesta perspectiva o PPP de vigéncia de anos 2019-
2021, percebeu-se a auséncia de atividades, acOes interventivas, sinalizando de modo
objetivo, aclarado e direcionado a EA, fato que emerge o antagonismo para a difusdo da
temética ambiental no ambito escolar. Em termos de articulagdo de didlogos, da participacéo e
do envolvimento da familia dos colaboradores, gestores, representantes do 6rgdo gestor de
educacdo no processo de fusdo da EA na escola.

Portanto, € necessario assegurar uma conexao de afinidade/dialogos com a gestdo
escolar professores e corpo técnico para democratizar, o processo de elaboracdo do Projeto
Politico Pedagdgico- PPP da escola, mecanismo que deve estar em afinidade com
instrumentos politicos publicas e curriculares de forma interdisciplinar, transversal apontando
todas as atividades de EA a serem desenvolvidas no ambiente escolar, revertendo um certo
autoritarismo, o que fere os principios democraticos dos PPP. O que na verdade considera-se
inapropriada a policia de gestdo escolar.

Nos discursos dos participantes da pesquisa, gestores (as), técnicos (as) e professores
(as) da escola a concepcdo sobre meio ambiente demostraram-se associado de dinamicas
socioambientais culturais, e ambientais do homem com o meio, neste sentido a compreensao
dada a EA é associacdo da realidade singular das areas de palafitas que reflete da prépria
politica, ambiental, educacional institucional para o entendimento dos problemas ambientais
constante na comunidade local.

Ademais, nos discursos dos respondentes da pesquisa conduziram a perceber, que

ainda ha um longo caminho a ser percorrido, no que diz respeito a efetivacao da praxis de EA
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na escola, pois estes reconhecem a proeminéncia de inserir a EA, na pratica pedagogica
cotidiana e delineada aos critérios da transversalidade e da interdisciplinaridade, além dos
desafios de professores (as) em busca de adequacdo da EA na teoria e na pratica do ambito
escolar diante de sua singularidade socioambiental e espacial “areas de palafitas” para
relacionar a EA ao cotidiano da escola e dos discentes, respetivamente, encaixando temas
ambientais de acordo com suas disponibilidades singularidade locais. Para tanto a EA na
praxis esta inserida superficialmente nos contetdos ou diferentes disciplinas e, assim sugere
um tema ambiental, que se esvazia, na medida em que se finalizam as atividades EA
temporarias realizadas nas escolas.

A respeito das dificuldades, para inserir a EA, revela-se a auséncia de uma formacao
continuada direcionada aos professores (as) sobre empregabilidade de problemas ambientais
do cotidiano escolar e local, nos diferentes contetdos/disciplinas curriculares, fato que
dificultam a efetivacdo das praxis de EA no cotidiano escolar como atividade transversal
presente na sala de aula/escola de maneira progressiva e ampliada. Para ocorre as praxis de
EA, com uma maior complexidade holistica e eficaz, sdo necessarias que suas atividades
sejam geradoras de aprendizagem significativas, consubstanciadas a mudangas de
comportamento dos envolvidos.

Os dados demostram que as atividades e a¢bes de EA desenvolvidas na escola sobre
orientacdo da SEMED sdo realizadas esporadicamente, precisamente na semana do meio
ambiente, com gincanas, projetos, palestras. Desse modo a EA escola configura-se numa
pratica pedagogica interdisciplinar, embora apresente caracteristicas transversais, mas nado
garantem a ‘“‘alfabetizacdo ambiental” reflexiva, critica, na formag¢do de cidaddos. Nessa
perspectiva, para as praxis de EA serem efetivas, transformadoras, revolucionarias é preciso
que seu processo de ensino aproprie-se da sua face sistemaética, didaticamente
progressiva/sequenciada, consecutiva e holistica, dando importancia a realidade geogréfica,
sociais e peculiares do ambiente circundante e cotidiana da escola.

Na conjuntura acima registrado, acredita-se que os objetivos da pesquisa, foram
propriamente alcancados e com a certeza os resultados desta pesquisa, proporcionaram uma
visdo do quadro atual das Praxis de EA praticas em escola situada em area de palafitas,
considerando um passo fundamental para o delineamento de programas e agOes efetivas de
EA em todo o territério do municipio de Afua-PA, numa visdo de fortalecimento imediata na
area de tematica ambiental educacional para os conhecimentos de pesquisadores (as) da
Amazonia Brasileira e do Territério do Marajo.
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Pensado, contudo na dimensdo de ampliagdo das politicas e estratégias para EA na
SEMED sugere-se futuro estudos para o fortalecimento da EA no ambiente escolar com
estreitamento de relagdes com (gestores, professores, corpo técnico, alunos e as familias dos
alunos), dentre outras entidades publicas, privadas e organizacbes ndo governamentais
(ONG’s), sugestoes:

o Contribuir para discussdes e articulacBes, representativa, a complementar suas
dindmicas socioambientais no ambiente escolar em sintonia com a SEMED;

o Possibilitar o didlogo com gestdo escolar e a comunidade; e ouvir professores, alunos,
corpo técnico, colaboradores, comunidade, a fim de reorientar elaboracdo de estratégias para
EA na SEMED, nas escolas da rede de ensino ¢ nos PPP’s;

o Insercdo de atividades planejadas, continuadas com propostas para EA com uma
sequéncia didatica elaborada para o ano letivo extensivo ao (primeiro e segundo semestre);

o Elaboracdo de uma cartilha de EA didatica pedagodgica voltada para realidades da
escola FFL, “area de palafitas” que auxilie nas atividades praxis de EA dos docentes.

. Estimular atividades de EA praticas interdisciplinares em ambientes naturais como,
rios, igarapés, hortas jardins proximos a escola; em parceira com SEMED e outros 6rgéos
entidades do municipio de Afug;

. Realizar projetos que envolvam toda a comunidade escolar, inclusive os pais, como
horta, jardins na escola, projetos que envolvam o ambiente familiar, feiras de ciéncias com
essa tematica “EA”, dentre outras;

o Proporcionar oficinas de capacitacdo para se efetuar a Ambientalizacdo Curricular das
escolas da rede de ensino municipal e reconfigurar a prépria SEMED qualificando suas acGes
de EA interdisciplinar junto com as escolas, assim como proporcionar formacéo continuada
aos docentes e ao corpo técnico da escola;

o Implantagdo o Programa Permanente de EA do Municipio de Afua, como se dispde
em dos objetivos do Plano Diretor Afua/2002.

o Criar um programa de sensibilizagdo que incentive a reciclagem para que o0
consumidor (cidadao afuaense) aprenda a reciclar e pratique a reciclagem no dia a dia e para
melhor o cenario local, diminuindo o descarte de residuos solidos nas aguas.

o A criagdo de um Parque Municipal para visitacdo e troca de experiéncias
socioambientais, culturais propicios para desenvolvimento de acles, atividades

socioeducativas e ambientais.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

'm

Q]
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
PRO-REITORIA DE EPSQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO TECNOLOGICA

CENTRO DE FORMAGAO INTERDISCIPLINAR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIEDADE, AMBIENTE E QUALIDADE DE VIDA

Titulo da Pesquisa:
PRAXIS DE EDUCACAO AMBIENTAL: O CASO DE UMA ESCOLA EM AREA DE
PALAFITAS, NO MUNICIPIO DE AFUA, PARA — BRASIL

O (a) Sr. (a) é convidado a participar desta pesquisa, cujo a pesquisadora responsavel é Andra
Lacia Chaves Ataide, o estudo tem como objetivo Identificar as praxis de educacdo ambiental
na escola do municipio de Afud, realizadas em consonancia com as politicas de Educacéo
Ambiental da SEMED.

Caso aceite participar da pesquisa sera necessario que: Leia este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Apo6s o Consentimento das informacdes; Assinale no Termo de
Aceitacdo o item: () Declaro que CONCORDO em participar da pesquisa. Ao assinalar, vocé
também CONCORDA, em seguida vocé acesso ao questionario.

O Senhor (a) tem plena liberdade de recursar-se a participar ou retirar seu consentimento em
qual fase da pesquisa, sem que isto leve a qualquer penalidade e/ou prejuizo. Caso ap0s
preencher e enviar o questiondrio o (a) senhora desejar retirar seu consentimento para uso dos
dados, é sb entrar em contato com pesquisador responsavel.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes: nesta pesquisa 0s riscos
para o senhor (as) sdo: a) cansago ou aborrecimento ao responder o questionario; b)
constrangimento, desconforto por ndo ser possivel responder a todos os itens que compde 0
questionario; ¢) destinar o seu tempo ao responder o questionario; d) Frustacdes com falha e
auséncia de conexdo para responder e enviar 0s questionarios; O uso de ferramenta
questionarios online tem a possibilidade de vazamento dos dados. Para minimizar os ricos: a)
Garantimos ao senhor (a) a manuten¢do do anonimato do sigilo da privacidade durante todas
as fases da pesquisa b) Os registros serdo guardados em arquivo pessoal da pesquisadora e
ndo serdo armazenados em “nuvem”; c¢) Esses registros serdo destruidos logo apds o prazo

estipulado de cinco anos.
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Quanto aos beneficios com a pesquisa on-line a) Comodidade em acessar 0 instrumento em
seu domicilio; b) evitar expor-se a aglomeragdo ou qualquer outro dano a saude e integridade
fisica ¢) compreender as politicas estratégias, acdes de Educacdo Ambiental, desempenhadas
elaboradas pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Afua.

Se julgar necessario, o (a) Sr. (a) dispbe de tempo para que possa refletir sobre sua
participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-
los na tomada de decis&o livre esclarecida.

A sua participacdo neste estudo ndo tera custos adicionais e ndo havera qualquer tipo de
pagamento e/ou ressarcimento devido a sua participagédo no estudo.

O Senhor (a) pode entrar em contato com pesquisador responsavel pelo telefone:

(91)991856207 e no e-mail: andrataide@hotmail.com. E/ou entrar em contato com o Comité

de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Oeste do Para (situado na Rua Vera Paz,
s/n° Unidade Tapajds, sala 05, CEP 68040-255, Santarém, Pard) pelo telefone: (93) 2101-
4926 ou pelo e-mail: cep@ufopa.edu.br.
Recomendamos o (a) Sr. (a) imprimir este TCLE e guarda-lo como comprovante de seu
consentimento e dos termos aqui descritos, ou fazer download em PDF.
Ao clicar no item abaixo, o (a) Sr. (a) concorda em participar da pesquisa nos termos
apresentados neste TCLE, e iniciard a resposta ao questionario. Caso ndo concorde em
participar, apenas feche essa pagina no seu navegador. Caso desista da participacdo antes de
finalizar o formulario basta ndo enviar ao final.

( ) Declaro que estou ciente de que ao clicar que CONCORDO em participar da
pesquisa no questionario virtual, registrei meu consentimento e ciéncia da participagdo nesta

pesquisa.
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APENDICE B - QUESTIONARIO SUBJETIVO: GRUPO A

Roteiro de perguntas para professores (as), gestores (as), corpo técnico da escola
(coordenadores (as) pedagdgico, supervisores (as), orientadores (as)

Questdo 1. Quais as politicas de EA da SEMED, para o desenvolvimento das préxis de
Educacdo Ambiental (EA) na escola? Como sdo desenvolvidas, hd& um monitoramento da

SEMED, junto a escola? De que forma e realizado?

Questdo 2. Vocé reconhece as leis que tratam de Educacdo Ambiental (EA) no Brasil no
estado, no municipio? E como vocé trabalha a Educacdo ambiental no cotidiano junto com

seus alunos, deque forma isso acontece na escola?

Questdo 3.Quais os incentivos para praxis de Educacdo Ambiental (EA) em sala de aula? E

quais as dificuldades para desenvolvé-las?

Questdo 4. Qual seu conhecimento sobre Meio Ambiente e Educacdo Ambiental (EA)?

Questdo 5. No PPP da escola existem estratégias para praxis de Educacdo Ambiental (EA) na

escola? Quais sdo? E de que forma sdo realizadas?

Questdo 6. As praxis de Educacdo Ambiental (EA) realizada pela escola estdo articuladas

com os problemas ambientais mais presente na escola? Quais sao? Deforma séo realizadas?

Informe sua formacdo académica e atividade/funcdo que executa na escola, por favor!
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APENDICE C - QUESTIONARIO SUBJETIVO: GRUPO B

Roteiro de perguntas para diretores (as), coordenadores (as) e técnicos da SEMED

Questédo 1. Quais as politicas de Educacdo Ambiental que SEMED trabalha com as escolas de

ensino fundamental?

Questdo 2. Quais (Leis, Normas) que embasam a construgdo das politicas de Educacdo
ambiental Municipal?

Questdo 3. Quais 0s programas, projetos, acOes, estratégias elaboradas pela SEMED para
inserir a Educacdo Ambiental na sua rede ensino? Como e feito o acompanhamento pela

equipe pedagdgica da SEMED junto com as escolas?

Questdo 4.Como a SEMED articula as préxis de Educacdo Ambiental para suas escolas em
palafitas?

Questdo 5. Os programas/projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos pela SEMED
associam a teoria e pratica da educacdo ambiental para serem executados nas escolas? De que

forma e como sdo realizadas?

Informe sua formacdo académica e atividade/funcdo que executa na SEMED, por favor!
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ANEXOS A - PARECER DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA - CEP - gwm
UFOPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRAXIS DE EDUCACAQ AMBIENTAL: O CASO DE UMA ESCOLA EM AREA DE
PALAFITAS NO MUNICIPIO DE AFUA-PARA,BRASIL

Publico da Pesquisa: 4 técnicos da SEMED, 01 o gestor escolar, 01 vice- diretor, 02
coordenadores (as) pedagégicos, 02 supervisores (as) escolar, 10 professores(as) do
6° ao 9°.

Pesquisador: ANDRA LUCIA CHAVES ATAIDE

Area Tematica:

Versao: 7

CAAE: 57030722.0.0000.0171

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Oeste do Para

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.598.008

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa submetida ao CEP/UFOPA esta vinculada ao PPGSAQ/UFOPA e prevé a participacéo de 20
profissionais (maiores de 18 anos) da area da educagdo (gestores, coordenadores, supervisores,
professores, secretario de educagao e diretor). A proposta sera desenvolvida em uma escola publica de
ensino fundamental do municipio de Afua (PA) - arquipélago do Marajo.

Serdo utilizados dois instrumentos de coleta de dados: documentos e questionario subjetivo. Os

questionarios serdo todos aplicados de forma online apés convite para a participagdo no estudo.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral da pesquisa consistira em identificar as praxis de educagdo ambiental na escola do
municipio de Afua, realizadas em consonancia com as politicas de Educagdao Ambiental da SEMED. Foram
listados 05 objetivos especificos vinculados ao escopo geral do projeto.

Enderego: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 03

Bairro: Salé CEP: 68.040-255

UF: PA Municipio: SANTAREM

Telefone: (93)2101-4924 E-mail: cep@ufopa.edu.br
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Continuagéo do Parecer: 5.598.008

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

1. Constrangimentos, cansago ou aborrecimento ao responder os questionarios;

2. Conflitos profissionais devido perguntas do questionario sobre politicas publicas de educagéo;
3.Frustagdo com auséncia/falha da internet;

4.Vazamento de dados.

Formas de minimizar os riscos: questionarios serdo enviados online, forma individual, poderdo ser
respondidos em local que se sentir mais confortavel, identidade dos participantes sera mantida em sigilo,
poderao pular alguma pergunta que |he traga desconforto, senha restritas e HD externo serdo utilizados
para evitar invasdo de dados, bem como, os dados serdo destruidos apds o término do tempo estipulado.

Beneficios:
Os resultados da pesquisa trardo entendimento da realidade local e possibilitara subsidios para elaboragdo
de politicas publicas visando a tematica ambiental.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta grande relevancia para area de educag@o ambiental no contexto do estado do Para.

A pesquisa envolvera participantes (profissionais da area da educagao), que deverdo responder um
questionario online. Primeiro sera feito o convite por email de forma individual. Posteriormente o participante
fara a leitura do TCLE e registro de aceite se assim desejar. Somente apos, sera enviado link do Google

Forms para o mesmo responder as perguntas da pesquisa.

A escola participante sera a Frei Faustino Legarda de ensino Fundamental. Profissionais da Semed/Afua

também serdo entrevistados.

A pesquisadora aponta para o cumprimento da Carta Circular n°® 1/2021-CONEP/SECNS/MS - sobre
orientagOes para pesquisas em ambiente virtual.

Enderego: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 03

Bairro: Salé CEP: 68.040-255

UF: PA Municipio: SANTAREM

Telefone: (93)2101-4924 E-mail: cep@ufopa.edu.br
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Nessa versado os termos apresentados foram [11/08/22]:

- Informagdes Basicas sobre o projeto - Plataforma Brasil;

- Link para acessar TCLE e questionario.

Os demais itens foram devidamente apresentados e apreciados em versées anteriormente submetidas.

Recomendagoes:
Recomendamos que os relatérios de pesquisa sejam enviados a esse CEP/UFOPA.
Ressaltamos, que a pesquisa esta prevista para acontecer no local de trabalho que tem a disponibilidade de

Wi-fi, ndo sendo necessario nenhum gasto para a participagédo da pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
As pendéncias foram atendidas. O projeto encontra-se aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O projeto encontra-se aprovado. Recomendamos novamente o cumprimento das informagdes referentes a
pesquisas em ambiente virtuais e o envio de relatérios.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1910501.pdf 09:31:35
Outros Link__TCLE_ONLINE.pdf 11/08/2022 | ANDRA LUCIA Aceito
09:29:51 | CHAVES ATAIDE

Outros tcle_questionario_corrigido.pdf 11/08/2022 | ANDRA LUCIA Aceito
09:28:18 | CHAVES ATAIDE

TCLE / Termos de | TCLE_online_corrgido.pdf 11/08/2022 | ANDRA LUCIA Aceito

Assentimento / 09:25:43 |CHAVES ATAIDE

Justificativa de

Auséncia

Outros termo_fomecimento_dados.pdf 04/08/2022 |ANDRA LUCIA Aceito
15:38:31 | CHAVES ATAIDE

Projeto Detalhado / |PROJETO_novo_15p.pdf 04/08/2022 |ANDRA LUCIA Aceito

Brochura 15:29:47 | CHAVES ATAIDE

Investigador

Enderego: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 03

Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)2101-4924 E-mail: cep@ufopa.edu.br
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Outros termo_de_anuencia_SEMED.pdf 27/06/2022 |ANDRA LUCIA Aceito
16:55:55 | CHAVES ATAIDE
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 14/03/2022 | ANDRA LUCIA Aceito
10:56:20 | CHAVES ATAIDE
Brochura Pesquisa |Projeto_brocura.pdf 11/03/2022 [ANDRA LUCIA Aceito
18:23:55 |CHAVES ATAIDE
Outros AUTORIZAO_SEMED.pdf 11/03/2022 |ANDRA LUCIA Aceito
18:03:16 | CHAVES ATAIDE
Outros AUTORIZACAO_ESCOLA.pdf 11/03/2022 |ANDRA LUCIA Aceito
18:02:33 | CHAVES ATAIDE
Orgamento ORCAMENTO.pdf 11/03/2022 |ANDRA LUCIA Aceito
16:39:54 [CHAVES ATAIDE
Cronograma Cronograma.pdf 11/03/2022 |ANDRA LUCIA Aceito
16:38:37 | CHAVES ATAIDE

Situagao do Parecer:

SANTAREM, 23 de Agosto de 2022

SANTAREM

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Endereco:

Bairro: Salé

UF: PA Municipio:

Telefone: (93)2101-4924

Assinado por:
Flavia Garcez da Silva
(Coordenador(a))

Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 03

CEP: 68.040-255

E-mail: cep@ufopa.edu.br
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