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Provavelmente a humanidade superard, mais cedo ou mais tarde, a
cegueira, a surdez e a deficiéncia mental. Mas os superara muito mais
cedo no plano social e pedagdgico do que nos niveis médico e
bioldgico. E possivel que ndo esteja longe o tempo em que a pedagogia
tenha vergonha do conceito "crianca deficiente” como sinal de um
defeito intransponivel de sua natureza. Os surdos que falam e os cegos
que trabalham sdo participantes da vida comum em toda a sua plenitude;
eles proprios ndo experimentardo sua insuficiéncia ou daréo razdo aos
outros. Esta em nossas méaos fazer com que a crianca deficiente mental,
cega ou surda ndo seja deficiente. Entdo esse conceito também
desaparecera, sinal inequivoco de nosso préprio defeito.

(VYGOTSKI, 1997, p. 82)



RESUMO

Esta dissertacdo vincula-se ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Surdos (GEPES)
da Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa). Tem como objetivo geral investigar as
Politicas de inclusdo e acessibilidade que comtemplam os alunos surdos na Universidade
Federal do Oeste do Para- Ufopa em Santarém-PA.

Dele desdobram-se os objetivos especificos: a) Identificar nas portarias, nas resoluc@es, nas
leis e nos relatdrios anuais de atividades, as perspectivas de politicas de acessibilidade que se
manifestam nos documentos; b) Compreender a atuacdo do Nucleo de Acessibilidade com
alunos surdos; ¢) Relacionar as vivéncias dos surdos no ambiente universitario com as politicas
de inclusdo investigadas. Utilizo as ideias da Teoria Histérico-Cultural sobre o
desenvolvimento humano, principalmente os conceitos, de meio, cultura e linguagem L. S.
Vygotski (1997; 2018a; 2018b). Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa, através de um
estudo de caso, realizado por meio de um levantamento documental e entrevistas (LUDKE e
ANDRE, 1986). Os principais documentos utilizados para a analise foram: Portarias, leis,
resolucdes e relatdrios anuais de atividades. A entrevista semiestruturada foi realizada com 4
alunos surdos concluintes de graduacéo da Ufopa. Para analise dos dados utilizei trés categorias:
Normatizac¢@es implementadas pela Ufopa; Nucleo de acessibilidade e Vivéncia dos surdos na
Ufopa. A partir dos resultados verificou-se de acordo com a analise da primeira categoria que
a instituicdo atua com alguns Programas como PNAES, politicas de assisténcia estudantil,
politicas de agdes afirmativas que contemplam os estudantes com deficiéncia e Politica de
Acompanhamento Pedagdgico. Sobre o nlcleo de acessibilidade, observou-se que trabalha com
elaboracdo de portarias que visam a inclusdo social do alunos surdo através de eventos, cursos,
projetos e acdes inclusivas que contemplam a sua lingua; na andlise da terceira categoria
observou-se que os estudantes surdos consideraram como pontos positivos na instituicdo a
presenca do tradutor/intérprete de Libras na sala de aula e nos eventos realizados pela Ufopa,
bem como a promocao de eventos como cursos de Libras, seminarios, rodas de conversas, entre
outros que visam a disseminacdo da Libras e a cultura surda. Entretanto, apontaram como
pontos negativos, a falta de comunicacdo com os professores e com os alunos ouvintes, a
dificuldade na lingua portuguesa, principalmente na leitura dos textos das disciplinas e nos
conceitos mais complexos de cada tematica estudada. Por fim, pode-se concluir que a Ufopa
tem atuado de forma responsavel e compromissada no quesito inclusdo e acessibilidade
atendendo a legislacdo vigente, todavia, a implementacdo das politicas inclusivas e de

acessibilidade ainda caminham lentamente, e que muito precisa ser melhorado. Por fim, avalio



que a relevancia deste estudo estd na possibilidade de avancar na reflexdo sobre as politicas

inclusivas e de acessibilidade para alunos surdos no contexto universitario.

Palavras-chave: Politicas de inclusdo. Acessibilidade. Educagdo de Surdos. Educacao
Superior.



ABSTRACT

This dissertation is linked to the Group of Studies and Research in Education for the Deaf
(GEPES) of the Federal University of Western Para (Ufopa). Its general objective is to
investigate the inclusion and accessibility policies that contemplate deaf students at the Federal
University of Western Para- Ufopa in Santarém-PA. Its specific objectives unfold: a) Identify
in the ordinances, resolutions, laws and annual activity reports, the perspectives of accessibility
policies that are manifested in the documents; b) Understand the work of the Accessibility
Center with deaf students; c) Relate the experiences of the deaf in the university environment
with the inclusion policies investigated. To do so, | use the idea of the Historical-Cultural
Theory on human development, especially the concepts of environment, culture and language
L. S. Vygotski (1997; 2018a; 2018b). This study is a qualitative research, through a case study,
carried out through a documental survey and interviews (LUDKE and ANDRE, 1986). The
main documents used for the analysis were: Ordinances, laws, resolutions, projects and annual
activity reports. The semi-structured interview was carried out with 4 deaf students graduating
from Ufopa. For data analysis, | used three categories: Standardizations implemented by Ufopa;
Center for Accessibility and Experience of the Deaf at Ufopa. Based on the results, it was
verified according to the analysis of the first category that the institution works with some
Programs such as PNAES, student assistance policies, affirmative action policies that include
students with disabilities and Pedagogical Monitoring Policy; About the accessibility nucleus,
our second category, it was observed that it has work with the elaboration of ordinances that
aim at the social inclusion of deaf students through events, courses, and inclusive projects and
actions that contemplate their language; in the analysis of the third category, it was observed
that the deaf students considered the presence of the Libras translator/interpreter in the
classroom and in the events held by Ufopa as positive points in the institution, as well as the
promotion of events such as Libras courses, seminars, conversation circles, among others aimed
at disseminating Libras and deaf culture. However, they pointed out as negative points, the lack
of communication with the teachers and with the hearing students, who cannot communicate
by signs, and the difficulty in the Portuguese language, especially in reading the texts of the
disciplines and in the more complex concepts of each subject studied. . Finally, it can be
concluded that Ufopa has acted responsibly and committed in terms of inclusion and
accessibility in compliance with current legislation, however, the implementation of inclusive

and accessibility policies is still moving slowly, and much needs to be improved. Finally, |



assess that the relevance of this study lies in the possibility of advancing the reflection on

inclusive and accessibility policies for deaf students in the university context.

Keywords: Inclusion policies. Accessibility. Deaf Education. University education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga as politicas de inclusdo e acessibilidade que a Universidade
Federal do Oeste do Para dispde para alunos surdos na educacao superior, trazendo discussdes
sobre a educacdo inclusiva e as politicas publicas, com énfase na permanéncia das pessoas com
surdez no nivel superior. Para adentrar essa tematica explanarei os caminhos trilhados para se
chegar ao interesse dessa pesquisa descrevendo a minha trajetéria profissional.

Iniciei minha vida profissional na educacédo em 2008 no municipio de Itaituba-PA,
eu ja era estudante de pedagogia e cursava o quinto periodo em uma faculdade particular de
Itaituba- PA. Tudo comecou quando eu iniciei um estagio voluntario em uma escola Publica de
Ensino Fundamental na area de Educacdo Especial, apenas com o interesse de aprender sobre
a modalidade, pois na época eu ndo sabia que existia Braille e Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) nas escolas porque era uma area pouco procurada ende, quase ninguém se interessava
pelo assunto.

O estagio era realizado em uma sala chamada Sala de Recurso Multifuncional que
atendia apenas cegos, entretanto, na mesma escola tinha mais duas salas de recursos: uma
atendia somente alunos com surdez e a outra atendia alunos com deficiéncia intelectual e
Sindrome de Down. A professora responséavel pela sala dos alunos cegos me ensinou a escrever
e ler o braile. Por motivos de doenca a professora necessitou se ausentar da sala de aula e como
eu era a Unica pessoa que sabia o braile naquele momento, eu fiquei substituindo a professora
por trés meses. Nesse mesmo periodo tive a oportunidade de ter experiéncia nas outras salas,
com deficiéncias distintas, também substituindo as professoras.

Por meio das experiéncias que obtive naquele ano, senti a necessidade de estudar e
aprofundar meus conhecimentos na area de educacdo especial, porém no municipio que eu
residia ndo existiam cursos de formacéo na area. O municipio mais proximo que ofertava esses
cursos era a cidade de Santarém, entdo me matriculei no segundo semestre de 2008 e cursei 0
curso Basico, Intermediario e Avangado de Libras, Braile e Educacdo Inclusiva, o qual foi
concluido no final do ano de 20009.

Em 2010 comecei a trabalhar como funcionaria temporaria no municipio de ltaituba
com alunos surdos, na funcéo de professora itinerante (professora que acompanha os alunos na
Lingua Brasileira de Sinais — Libras) e nesta funcdo permaneci até o ano de 2014 em uma
escola de ensino fundamental na cidade de Itaituba-PA. No ano de 2012 conclui minha

graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia com a defesa do meu Trabalho de Conclusdo
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de Curso (TCC) com a tematica “Desafios do ensino da Libras nas séries iniciais do ensino
fundamental: uma analise em duas escolas publicas de Itaituba-PA” (FERNANDES, 2011). Em
mar¢co do mesmo ano, iniciei uma Pos-Graduacdo latu sensu presencial em Libras pela
Faculdade Rio Sono e conclui em junho de 2012, com a apresentacdo do artigo com 0 mesmo
tema do TCC.

Em agosto de 2014, assumi o concurso do qual fui aprovada em 2013, na funcéo de
professora de séries iniciais, mas permaneci atuando na mesma funcdo de professora da
Educacdo Especial, pois ndo houve concurso para essa funcdo. Do ano de 2014 até 2019,
permaneci lotada em uma escola de Ensino Fundamental trabalhando na Educagéo Especial
com alunos surdos, onde s6 me ausentei da escola, devido a aprovagdo no processo seletivo do
mestrado em Educacdo em Santarém, na Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa). Na
Educacao Superior, atuei do ano de 2012 ao inicio de 2019, entretanto, por motivos de estar
cursando o mestrado em outro municipio tive que pedir meu afastamento da instituicao.

No decorrer de todo esse tempo atuando como docente no Ensino Fundamental e
na educacdo superior, tive a oportunidade de vivenciar diferentes experiéncias, como por
exemplo, ministrar palestras em instituicbes educacionais e até mesmo presidios sobre
educacéo inclusiva; atuar como interprete de Libras em audiéncias no Férum, ministrar oficinas
e cursos sobre educacdo especial, educacéo inclusiva e Libras.

Todas essas experiéncias me levaram a conhecer o surdo, vivenciando na pratica
suas dificuldades, desafios, habilidades, capacidade, entre outros. I1sso me fez aumentar cada
vez mais o interesse pela tematica, e a buscar mais conhecimento a respeito da educacgédo de
surdos. Foi a partir de todas essas experiéncias que surgiu a curiosidade de pesquisar o surdo
na Educagdo Superior, por conhecer na préatica os desafios dos surdos no Ensino Fundamental,
e a querer saber como ocorre a inclusdo, o acesso e a permanéncia dos alunos surdos nesta etapa
educacional.

Inicialmente, a ideia do projeto de mestrado foi pesquisar a incluséo de alunos
surdos na Educacdo Superior, no Instituto Federal do Para (IFPA) - Campus Itaituba. Porém,
apos o seminario de dissertacfes na Ufopa e as contribui¢Bes da banca de avaliagdo em relacéo
a minha pesquisa, eu e minha orientadora decidimos mudar a investigacdo. Dessa forma, a
proposta do tema foi “Politicas de inclusdo e acessibilidade para surdos no ensino superior na
Ufopa”. O tema escolhido se deu pela necessidade de identificar as politicas de inclusdo e
acessibilidade que a Ufopa tem disponibilizado para alunos com surdez, apresentando 0s
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documentos que propde essa inclusdo na Educacdo Superior e compreendendo a atuacdo da
universidade em relacdo a acessibilidade no nivel superior para esse publico.

Para chegar a essa tematica da inclusdo de alunos surdos na Educacao Superior, é
necessario reconhecer que as dificuldades da inclusdo vém desde a Educagdo Infantil,
perpassando o Ensino Fundamental, Médio, e se intensifica quando o aluno com deficiéncia
ingressa na universidade. Através desses desafios que sabemos que € existente, procurou-se
investigar se a Ufopa, dispBe de politicas de inclusdo que comtemplem a permanéncia do aluno
surdo na graduacéo, de que formas elas estdo sendo executadas e qual a percepcao do surdo
sobre as a¢des de inclusdo que a universidade oferece ou ndo, para esse publico.

Na Educacdo Bésica existem varios documentos legais que reforcam o acesso e a
permanéncia do surdo no ambiente escolar. Porém, na Educacdo Superior essa proposta ainda
é recente, com poucas legislacdes vigentes para apoiar 0 acesso e a permanéncia das pessoas
com deficiéncia, nas instituicdes de nivel superior. Pode-se citar como um avango consideravel
0 Decreto de n° 7.611 (BRASIL, 2011) que obriga a estruturacdo de nlcleos de acessibilidade
nas instituicoes federais de ensino superior, visando eliminar as barreiras que restringem a
participacao e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia. Entretanto,
de acordo com Nogueira (2012), muitas instituicGes ainda ndo trabalham com esses nucleos,
consequentemente, trazendo prejuizos para os alunos com deficiéncia, principalmente o surdo,
que por muitas vezes também ndo tem a presenca do tradutor e intérprete e ndo consegue
acompanhar as aulas e se apropriar dos conteudos estudados, e quando a instituicdo tem o
nucleo de acessibilidade ativo, muitas vezes ndo conseguem atender de forma eficaz os alunos
com deficiéncia. Isso se da porque muitas Universidades encontram-se despreparadas para a
inclusdo de alunos com deficiéncia, pois a acessibilidade ndo esta apenas na estrutura fisica no
prédio, com acesso as rampas, corrimdes ou banheiros adaptados; estd na acessibilidade
pedagdgica também, para que os alunos com deficiéncia possam aprender da mesma maneira,
com as mesmas oportunidades dentro da sala de aula, com participacdo ativa nas atividades
curriculares e extracurriculares.

Partindo desse pressuposto, surgiu a curiosidade de conhecer a realidade de uma
Universidade Federal, no que tange a acessibilidade de estudantes surdos na Educacéo Superior.
Assim, foi escolhida a Ufopa. Esta escolha se deu por ser uma institui¢éo periférica, localizada
no Oeste do Pard, onde a inclusdo e acessibilidade ainda se encontram em processo de
desenvolvimento; pela instituicdo ser uma universidade criada recentemente e de referéncia

para a regido amazonica, principalmente do oeste do Para. Assim, conhecendo a realidade dessa
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instituicdo periférica me permitiu apontar problemas mais gerais em relacdo a incluséo e
acessibilidade de estudantes com surdez na Educacao Superior, e particulariza-los para uma
melhor reflexdo acerca dos desafios, problemas e compreensdo da realidade estudada.

A Ufopa foi criada em 2009 através da Lei n® 12.085, de 5 de novembro do mesmo
ano. A criacdo da Ufopa faz parte do programa de expansdo das universidades federais e é fruto
de um acordo de cooperacdo técnica firmado entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a
Universidade Federal do Para (UFPA), no qual se prevé a ampliacdo do ensino superior na
regido amazonica. Esta instituicdo, surgiu da incorporacdo do Campus de Santarém da UFPA e
da Unidade Descentralizada Tapajés da Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA), as
quais mantinham atividades na regido Oeste paraense.

A Ufopa é a primeira instituicdo federal de ensino superior com sede em um dos
pontos mais estratégicos da Amazonia, no municipio de Santarém, sendo a terceira maior cidade
paraense, € uma instituicdo que atua no atendimento de alunos com deficiéncia, incluindo
alunos surdos. A criacdo desta Universidade foi mediante um cenério de grandes discussdes e
implementacdes de politicas de inclusdo que vieram garantir 0 acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia nos ambientes escolares e universitarios, principalmente apés a
declaracdo de Salamanca (1994) e a regulamentacdo da Lei: 10.436 (BRASIL, 2002) que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo e expressao pelo
decreto 5.626 (BRASIL, 2005) que dispde no seu Art. 3° que a Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do
magistério em instituicGes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino.

Dessa maneira, apresento como objetivo geral: Investigar as Politicas de inclusao e
acessibilidade que contemplam os alunos surdos na Ufopa em Santarém-PA. Posto isso,
apresento o0s seguintes objetivos especificos: a) Identificar nas portarias, nas resoluc@es, nas
leis e nos relatdrios anuais de atividades, as perspectivas de politicas de acessibilidade que se
manifestam nos documentos; b) Compreender a atuacdo do Nucleo de Acessibilidade com
alunos surdos; c) Relacionar as vivéncias dos surdos no ambiente universitario com as politicas
de inclusdo investigadas.

Através dos objetivos desta pesquisa surgiram as seguintes questdes norteadoras: a)
Quais as Perspectivas de inclusdo e acessibilidade que a Ufopa apresenta através das
Resolugdes, Legislacbes, portarias e documentos legais vigentes? b) Como € atuacdo do Nucleo
de Acessibilidade para estudantes surdos? ¢) Como é a vivéncia do aluno surdo na Ufopa?
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Para alcancar os objetivos descritos, desenvolveu-se esta pesquisa de campo
realizada por meio de analise documental e entrevistas semiestruturada com 04 alunos surdos.
Para andlise, utilizei a Teoria Histdrico-cultural. Sendo assim, esta é uma pesquisa de campo e
se caracteriza como um estudo de caso, de natureza exploratdria, por ser uma pesquisa
documental. Para esta, foi iniciado um levantamento® bibliografico sobre as politicas de
acessibilidade para o surdo na Educagdo Superior, descrevendo as pesquisas existentes nessa
tematica, e demonstrando o diferencial da pesquisa em relacdo aos trabalhos pesquisados.

Este trabalho tem como discusséo inicial a “inclusdo”, fundamentada pela autora
Carvalho (2010) e Bueno (2011) apresentando a inclusdo como uma modalidade também
exclusiva, que ao mesmo tempo que inclui a pessoa com deficiéncia, exclui 0s outros sujeitos

envolvidos nesse processo. Assim, Bueno (2011) afirma que:

O ensino regular tem excluido, sistematicamente, larga parcela de sua
populacdo, sob a justificativa de que ela ndo retne condi¢des para usufruir do
processo escolar porque apresenta problemas pessoais (distirbios os mais
diversos), problemas familiares (desagregacgéo ou desorganizacdo da familia)
ou “caréncias culturais” (provenientes de um meio social pobre.

O ensino especial também tem excluido, sistematicamente, grande parcela de
seu alunado, sob a alegacdo de que ela, por suas proprias caracteristicas, ndo
possui condi¢des para receber o mesmo nivel de escolarizagao que as criancas
normais. Criangas tém sido mantidas por anos a fio no ensino especial sem
gue consigam minimos resultados com relacdo a sua escolarizacdo (BUENO,
2011, p. 122).

Percebe-se, entretanto, que o sistema regular ndo exclui apenas o deficiente, mas
também aqueles que ndo apresentam caracteristicas “devidas” para se encaixar no processo
educacional. A exclusdo estd presente principalmente nas classes menos favorecidas, para
criancas que tém familias desestruturadas, para criangas com culturas diferentes — negro, indio,
quilombola, - entre outros. Segundo Bueno (2011), a sociedade capitalista, ou sociedade de
classes, atua por seus interesses individuais, e ndo por um interesse geral. Dessa maneira, até o
proprio sistema inclusivo, excluiu os proprios beneficiarios dessa politica, a exemplo disso é o
fracasso escolar de alguns, que passam varios anos em uma mesma série, por decorréncia da
escola ou do sistema qualificar as aptid6es individuais do individuo como insuficientes para
alcancar a série seguinte. Assim, o sistema avalia o sujeito apenas pelo fator biolégico, olhando

suas limitacOes e j& pré-determinando que o individuo ndo € capaz de avancar para a série

1 A revisdo da literatura, sera apresentada na dissertagdo como uma se¢do dentro do capitulo, por motivos da
revisdo ter ficado muito extensa.
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seguinte, sem lhes possibilitar oportunidades para desenvolver sua inteligéncia e suas
capacidades.

Utilizo nesta pesquisa, legislagdes que tratam da inclusdo, na educacdo basica e no
ensino superior. Destaco a educacdo basica porque os alunos que chegam ao ensino superior
passaram pelas séries iniciais, ensino fundamental e médio, sendo assistidos por politicas
inclusivas. A partir disso, sdo apontadas, brevemente, as legisla¢fes da educacao basica com o
objetivo de situar de modo geral esta etapa. Assim, na educacdo basica cito a Resolugédo n° 2
(BRASIL, 2001), que determina o Atendimento Educacional Especializado — AEE, desde a
Educacdo Infantil até as criancas com necessidades educacionais especiais € a Resolucdo
CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009) que em seu Art. 1° prevé a implementacdo do Decreto n° 6.571
(BRASIL, 2008) que afirma a obrigatoriedade dos sistemas de ensino em matricular os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas
classes comuns do ensino regular e no AEE, sendo este, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado, da rede publica ou
de instituicGes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. Utilizo também
0 artigo 2°, descrevendo que a funcdo do AEE é complementar ou suplementar a formacao do
aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Cito a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988, artigos 206 a 214) determinando o
dever do Estado em garantir o ingresso aos niveis mais elevados de ensino e pesquisa,
amparando a educa¢do como um todo; e utilizo para o nivel superior a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN), no capitulo IV, artigos 43 a 57, que estabelece como
finalidade do ensino superior, propiciar e estimular o pensamento reflexivo, a cria¢do cultural
e o desenvolvimento cientifico, bem como formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento; o Programa Incluir (2008), atuou diretamente com as pessoas com deficiéncia,
no nivel superior, visando ao acesso e a permanéncia dessas pessoas nas Instituicdes Federais
de Educacdo Superior. E, tem-se o Decreto n. 7.611 (BRASIL, 2011) que trata sobre o
atendimento educacional especializado, que exige a estruturacdo de nucleos de acessibilidade
nas instituicdes federais de Educacdo Superior, visando eliminar barreiras atitudinais, fisicas e
comunicacionais que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social de

estudantes com deficiéncia. Entdo, essas foram as principais politicas publicas que
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direcionaram a discussao dessa tematica sobre as politicas de inclusdo e acessibilidade, para o
surdo, na Educacao Superior na Ufopa.

O foco principal nesta pesquisa é inclusdo e a acessibilidade, que ¢ amparada pela
Lei n°® 10.098 (BRASIL, 2000) onde é estabelecida normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade — tornar algo acessivel, ao seu alcance - as pessoas portadoras de
deficiéncia? ou com mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas
vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcéo e reforma de edificios e nos meios
de transporte e de comunicacdo. Assim, esta pesquisa esteve investigando como essa
acessibilidade € disponibilizada em ambientes universitarios para alunos surdos, analisando o0s
documentos legais vigentes da instituicdo juntamente com a pratica aplicada que ser& descrita
através das acGes do nucleo de acessibilidade e a entrevista dos alunos surdos.

Além disso, utilizo como apoio tedrico, a teoria histérico-cultural. A Teoria
Histdrico-Cultural (THC) é desenvolvida por Lev Semyonovich Vygotski® na Rissia, elaborada
e formulada, a partir de uma leitura critica do pensamento marxiano e defende que o
desenvolvimento da personalidade consciente do homem ¢é resultado da interacdo social e das
condig¢des de vida do sujeito. Tem como objeto central “caracterizar os aspectos tipicamente
humanos do comportamento e elaborar hipdteses de como essas caracteristicas se formaram
durante a vida de um individuo” (VYGOTSKY, 1984, p. 21).

A THC, nas ideias de Vygotsky (1984) refere-se a relacdo individuo/sociedade.
Vygotsky (1984) afirma que as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes desde
0 nascimento do individuo, nem sdo meros resultados das pressdes do meio externo. Elas
resultam da interacdo dialética do homem e seu meio sociocultural. Ao mesmo tempo em que
o0 ser humano transforma o seu meio para atender suas necessidades basicas, transforma-se a si
mesmo.

Utilizo as ideias de Newton Duarte (2013) para a discussdo sobre objetivacdo e
apropriacdo, entendendo que esse processo precisa ser disponibilizado para todos os individuos,
inclusive aos alunos surdos, que por muitas vezes ndo conseguem passar por esse processo,
porgue ndo sdo oferecidas condi¢des e possibilidades no ambiente escolar, por ndo acreditarem
que o surdo é capaz de realizar determinadas atividades. Entretanto, as pessoas com deficiéncia,
precisam se apropriar dos conhecimentos atraves dos processos de objetivacdo para a formacéo

da sua inteligéncia e o desenvolvimento das suas fung¢fes psiquicas superiores.

2 portadores é a nomenclatura antiga utilizada nos documentos legais
3 Neste capitulo irei utilizar os nomes Vigostki, Vigotsky e Vygotsky, porque as edicdes utilizam de forma
diferente uma da outra.
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Utilizo neste trabalho a pesquisa qualitativa através de um estudo de caso, com o
objetivo de capturar a maneira como o0s informantes encaram as questfes que estdo sendo
focalizadas. “Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos
qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situac@es, geralmente inacessivel ao
observador externo”. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 2).

Na pesquisa qualitativa o ambiente natural € a fonte direta de dados e o pesquisador € 0
principal instrumento. Nela envolve a “obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 3). A
metodologia utilizada principiou-se com um levantamento documental, iniciado com a pesquisa
bibliogréafica através da revisdo da literatura por meio de producbes cientificas sobre a
acessibilidade para o surdo (teses e dissertagdes). Os instrumentos utilizados para a coleta de
dados na pesquisa, foram analise documental e entrevista semiestruturada. A analise
documental foi realizada através de Leis, portarias, resolugdes, Projetos (ensino, pesquisa e/ou
de extensdo), portarias internas da universidade e documentos orientadores da acessibilidade na
instituicdo. A entrevista foi aplicada aos alunos surdos. As entrevistas foram realizadas via
Google Meet*, individualmente, com 4 participantes, sendo gravadas em video, em seguida
transcritas, a fim de permitir o registro das falas dos sujeitos em tempo real e de forma fidedigna.

De acordo com Martins (2006, p. 11), “a atividade tedrica por si mesma em nada
altera a existéncia concreta do fendmeno”. Esta atividade apenas se revela possivel quando a
atividade tedrica orienta a intervencgdo pratica formadora da realidade. Portanto, ao findar a
pesquisa, pretende-se contribuir com a instituicdo de forma a refletir positivamente para a
transformacéo da realidade que se encontra o objeto de estudo.

A relevancia deste estudo justifica-se pela possibilidade de avancar na reflexdo
sobre as politicas de inclusdo e de acessibilidade para alunos surdos na Ufopa. Ao final, poder
ser utilizado como fundamentacdo para outras pesquisas na area da inclusdo de surdos na
Educacdo Superior. E uma grande satisfacio pessoal poder contribuir para este campo da
educacdo, em relacdo as politicas inclusivas e ampliar meus conhecimentos em torno da
acessibilidade na Educacéo Superior.

Na primeira se¢do dessa dissertacao apresento a THC para uma maior compreensao
do objeto de estudo. Explanei de acordo com a teoria, 0 comportamento humano e as

caracteristicas humanas que se formam ao longo da histéria desenvolvendo o individuo. Assim,

4 Aplicativo de reunido, utilizado para trabalho ou outros fins.
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utilizei referéncias como Vigotsky (1983; 2010) e Leontiev (1978). Na segunda se¢éo trago a
discussdo sobre a educacdo inclusiva e as politicas publicas inclusivas, dando énfase na
acessibilidade, em que aponto marcos legais e histéricos relacionados a estes campos da
Educacdo. Para esta, apresento como principais autores para a discussdo Bueno (2011) e
Carvalho (2010).

Na terceira secdo, apresento detalhadamente os dados produzidos a partir do
levantamento documental e entrevistas, com uma analise critica apoiada nas ideias da THC,
buscando responder a principal questdo levantada pela pesquisa (Como a Ufopa tem atuado no
processo de implementacdo de politicas inclusivas e de acessibilidade para alunos surdos? Para
este fim utilizarei as obras de Newton Duarte (2013), e Vigotsky (1983, 2010).
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2 ATEORIA HISTORICO-CULTURAL

A concepcdo central de uma teoria pedagogica diz respeito a como concebemos o
ser humano e seu desenvolvimento. Por este motivo, é essencial definir e conhecer os conceitos
referente a essa teoria, assim, neste capitulo destaco as principais contribuicdes da Teoria
Historico-Cultural, no campo da educacdo escolar. Como principais autores trago para a
discussdo os precursores desta teoria Vigotsky (2010) e Leontiev (1978), e também alguns
estudiosos da Teoria Historico-Cultural como Costa e Mello (2017), Garcia e Arias (2004),
entre outros.

A Teoria Historico-Cultural (THC) neste trabalho, vem contribuir para a
compreensdo das implicacdes da educacdo para as pessoas com deficiéncia, em que a Educacéo
Especial sera apresentada, ndo somente como uma modalidade de ensino, mas como um espago
privilegiado de observacéo e de identificacédo das leis gerais do desenvolvimento humano, assim
como das especificidades que demandam mediacdes pedagdgicas, psicoldgicas e de outra
natureza de modo a estimular o individuo.

De acordo com Barroco et al. (2017, p. 7), a THC considera que “todos os alunos
podem aprender, e por meio das elaboragfes humanas apropriadas (sob diferentes modos e
contextos, sendo o escolar de fundamental importancia), ter os seus desenvolvimentos
movimentados em direcdo a se formarem como homens culturais”. Compreende-se dessa
maneira, que os alunos com e sem deficiéncia aprendem da mesma forma, porém as
metodologias e formas de ensino que vao ser diferenciadas, de acordo com cada especificidade.
Mas, que todos, independente da deficiéncia podem se formar como homens culturais, ou seja,
podem alcancar aquisicGes historicas da humanidade tendo acesso, a arte, a cultura, a educacéo,

e se apropriarem destas, através das relacdes sociais.

2.1 Conhecendo a Teoria Historico-Cultural

A THC de acordo com Costa e Mello (2017) surgiu nos anos 20 do século passado,
na antiga Unido Soviética, como fruto de uma construcdo coletiva, liderada por Lev
Semionovitch Vigotsky (1896-1934) e representa uma revolucdo na forma de pensar o
desenvolvimento da pessoa em sua totalidade e, consequentemente, o seu processo de educacéo.
Nesse sentido, a THC se apresenta como um campo do saber que pode “contribuir para uma

pedagogia que apoia a escola e a educacdo que buscam superar a sociedade onde impera a
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desigualdade social e a consequente exploracdo de uns seres humanos por outros seres
humanos” (COSTA E MELLO, 2017, p. 30).
Podemos ainda entender por Teoria Historico-Cultural de acordo com as autoras

que:

Para a perspectiva historico-cultural, como o préprio nome indica, Ssomos seres
histdricos e culturais: aprendemos a ser seres humanos de um tempo e de uma
cultura. Formamos nossa inteligéncia e nossa personalidade ao longo da vida,
enquanto aprendemos a usar 0s objetos da cultura criada ao longo da historia
pelos homens e mulheres que nos antecederam e também pelos homens e
mulheres com quem convivemos. A biologia nos fundou, mas estamos hoje
sujeitos a leis culturais, e, na cultura, somos um campo de possibilidades, de
potencias em termos de desenvolvimento. Em outras palavras, a formacgéo da
inteligéncia e da personalidade é uma possibilidade. Para acontecer, nosso
desenvolvimento depende das experiéncias por nos vividas no seio da
sociedade e com a cultura acumulada constituida pelos objetos materiais
(como as ferramentas, as casas e 0s livros) e 0s objetos ndo materiais (como
as pecas de teatro, as musicas, as dancas e a literatura), pelos habitos e
costumes, pela ciéncia e pelas técnicas, pela lingua, pelas formas de pensar,
enfim, por toda a criagdo humana (COSTA E MELLO, 2017, p.13-14).

Assim, entende-se por Teoria historico-Cultural, uma teoria pedagdgica que visa
compreender o homem através do tempo e da cultura, ndo descartando a importancia do fator
bioldgico do homem, mas centrado no fator social, pois o desenvolvimento, a formacao da
inteligéncia e da sua personalidade, dependem das experiéncias vivenciadas pelo homem, no
seio da sociedade. Esse desenvolvimento acontece por meio dos habitos, costumes, do acesso
a ciéncia, a lingua, a formas de pensamento e, por tudo que ja foi criado um dia pelas geracGes
humanas, conforme o seu desenvolvimento histérico e que devem ser possibilitadas a todo ser
humano.

Essa teoria, tem como objeto central “caracterizar os aspectos tipicamente humanos
do comportamento e elaborar hipdteses de como essas caracteristicas se formaram durante a
vida de um individuo” (VYGOTSKY, 1984, p.21). Dessa forma, podera se compreender como
vivéncias e experiéncias diferenciadas formam individuos com inteligéncias e personalidades
diferentes, pois a personalidade vai se formando, a partir do acimulo de conhecimentos ja
apreendidos pelas geracBes mais velhas e repassadas as gera¢Ges mais novas. Isso se da de
maneira distinta para cada individuo.

A teoria historico-cultural, nas ideias de Vygotsky (1984) se refere a relacdo
individuo/sociedade. O autor afirma que as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo

presentes, desde o nascimento do individuo, nem sdo unicamente resultado da influéncia do



28

meio externo. Elas resultam da interacdo dialética do homem e o meio sociocultural. Ao mesmo
tempo em que o ser humano transforma o meio para atender suas necessidades basicas,
transforma a si mesmo.

Vygotsky (1984) descreve o seguinte principio, referindo-se ao desenvolvimento
psiquico humano: “o sujeito ao nascer herda toda a evolugdo filogenética, mas o produto final
do seu desenvolvimento estard em funcdo das caracteristicas do meio social em que ele viva”
(VIGOSTKY, 1984, p. 160). Assim, entende-se que o psiquismo vai se formando na inter-
relacdo entre o bioldgico e o social, ou seja, na relacdo dialética entre os dois.

De acordo com Garcia e Arias (2004, p. 61),

O psiquico possui suas proprias leis e, inclusive sua historia; condicionados
pelo desenvolvimento e as caracteristicas da base organica que refletem as
condicBes externas em que se desenvolve. Por este motivo, 0 psiquismo
reflete, de forma ativa, a realidade que o rodeia, o que Ihe oferece seu carater
autdbnomo, diferente qualitativamente dos fendémenos bioldgicos os quais
ainda que possibilitando sua existéncia e servindo-lhes de base, ndo sdo os
determinantes no desenvolvimento psiquico do individuo.

Consideramos entdo que, esse processo de desenvolvimento do psiquismo ¢é ativo,
onde o préprio sujeito participa dessa formacdo, por meio de sua atividade social, na
convivéncia social em que vai aprendendo a usar a cultura e tudo o que o0s seres humanos
criaram e continuam a criar ao longo da histéria. Esse € um processo de construcdo da sua
propria formagdo da personalidade, inteligéncia e de sua propria humanidade (GARCIA;
ARIAS, 2004).

A partir dessa analise entre 0 biologico e o social, adentramos a lei genética
fundamental do desenvolvimento cultural formulada por Vigostsky que indica que (1987, p.
85): “as fungdes psiquicas superiores formam-se sobre a base das fungfes psiquicas naturais, e
no contexto das relagdes interpessoais que contribuem para conformar o intrapessoal ou
conteudo interno, psicologico do sujeito”. O referido autor (1987) ainda destaca com essa lei
que o processo de desenvolvimento evolutivo bioldgico, formam-se as funcdes psiquicas
naturais, as quais sS40 comuns aos animais, posto que estas se relacionam, estreitamente, com a
maturacdo do sistema nervoso central e suas fun¢des mais elementares. Sdo exemplos delas, 0s
sentimentos e necessidades inferiores, a atencdo involuntaria, as a¢cdes involuntarias, a memaria

mecanica, etc.



29

Segundo Garcia e Arias (2004), a partir dessas funcGes psiquicas naturais formam-
se as fungbes psiquicas superiores, no processo do desenvolvimento ontogenético®, como
produto do intercambio social, da apropriacdo historico-cultural. Dessa maneira, pode-se
compreender que cada funcdo psiquica natural se confirma uma funcéo psiquica superior, tendo
como exemplo, os sentimentos e as necessidades superiores, tais como: a atencao voluntaria. as
acOes voluntarias. a memoria l6gica e o surgimento da linguagem verbal e extra verbal, para
somente mencionar algumas. Assim, entende-se por funcdes psiquicas superiores, as funcdes
que nos distinguem dos animais, como a imaginacao, o pensamento verbal, a fala, a memoria,
atencgdo, a percepgéo e o controle da vontade.

Ainda segundo os autores:

Cada funcéo psiquica superior tem o que foi denominado de um periodo 6timo
ou sensitivo, no qual formam-se com maior possibilidades e efetividade o que
evidencia a presenca genética das fungdes psiquicas naturais, no entanto, isso
deve estar unido a inter-relacdo com a cultura da humanidade, na medida em
que ocorrem 0s intercdmbios pessoais com outras pessoas, intercdmbios que
se transformam em mediadores entre 0 menino, a menina e a cultura. Dessa
forma, o sujeito (menino ou menina) vai assimilando e adquirindo os
conhecimentos, historicamente determinados, sobre a cultura legada pela
humanidade; além do que imitam a conduta dos outros, dos adultos, como
parte desse processo (GARCIA E ARIAS, 2004, p. 62).

Portanto, s6 sdo possiveis desenvolver ou construir as fun¢des psiquicas superiores,
se houver o contato com o social, com 0 meio e com as geracdes mais velhas, atraves dessa
relacdo social, ou seja, do contato e relagdo direta entre as pessoas. De acordo com Leontiev
(1978), esse processo € sempre ativo, do ponto de vista dos sujeitos que estdo formando e
desenvolvendo para si as qualidades humanas, ou seja, 0 homem por meio de sua atividade, na
convivéncia social vai aprendendo a utilizar a cultura, reproduz para si as qualidades humanas
criadas ao longo da historia.

Por isto, Vigotsky (1987) afirma que: “qualquer fungdo psiquica superior foi
externa, porque foi social antes de ser interna, antes de ser uma funcéo psiquica propriamente,
em um principio consistiu em uma relagdo social entre duas pessoas” (VIGOTSKY, 1987, p.
161). Assim, o autor entende que a formacéo das funcdes psiquicas superiores sobre a base das
funcdes naturais, desenvolvem-se na atividade e na comunicacdo com os outros, que responde

a lei genética fundamental do desenvolvimento cultural durante a ontogenia.

5> Processo evolutivo acerca das alteragGes bioldgicas sofridas pelo individuo, desde o seu nascimento, até seu
desenvolvimento final; ontogenia
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Qualquer funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena
duas vezes, em dois planos: primeiro como algo social, depois como algo
psicoldgico, primeiro entre as pessoas como uma categoria interpsiquica,
depois dentro da crianga, como uma categoria intrapsiquica (VIGOTSKY,
1987, p. 161).

A relacdo entre os dois planos se da de forma dialética, isto é, que o vivido social e
coletivamente ndo é internalizado pelo sujeito como se fosse um espelho, sdo reconstruidos pelo
individuo no plano psicoldgico. A partir desta afirmacdo, é possivel compreender que o
desenvolvimento psiquico do individuo se forma em um processo de vida social que é
educacional, ou seja, sdo as condigcdes oferecidas ao sujeito, que proporcionara o
desenvolvimento psiquico, e as condi¢cfes diferentes proporcionadas a cada ser, formara e
desenvolvera psiquismos diferenciados.

Trazendo a compreensdo do objeto de estudo através da Teoria Historico-cultural,
entende-se que o individuo para a formacdo da sua personalidade e inteligéncia, necessita
desenvolver as fungdes psiquicas superiores, ou seja, todo sujeito precisa desenvolver a fala, a
imaginacdo, o pensamento, a memdria, a atencdo, a percepcdo e o controle da vontade,
entretanto, essas fungdes ndo sdo dadas no nascimento, elas sdo adquiridas com o tempo, através
da comunicacéo, do contato social, atraves da apropriacdo da cultura, que € feita atraves de um
processo educacional. Assim, trago para essa discussdo o individuo surdo, que desde seu
nascimento, lhe é tirado a oportunidade de devolver a primeira funcdo psiquica superior
apresentada que € a fala, pois o surdo quando crianca, diagnosticado com perda auditiva,
dificilmente encontra desde os primeiros momentos de vida, pessoas ou um ambiente que
estimule a comunicacao, ja que sua forma de se comunicar é através de gestos ou de sinais, e
as pessoas ao seu redor se comunicam pela fala/oralizacéo.

Entende-se que é através da comunicagdo, — que se d& no coletivo — que
conseguimos desenvolver o pensamento, a memoria, e que € através dessa comunicacao, dessa
interacdo que o estudante com surdez ird ter melhor desenvolvimento nas fungdes psiquicas

superiores.

2.2 O desenvolvimento humano e a cultura

Para entender o homem, o seu desenvolvimento e a cultura, precisaremos abordar
0 processo de desenvolvimento humano, que segundo Leontiev (1978), apresentara 0 homem

imerso no fator bioldgico e social e especificar como ele se desenvolveu a partir de cada fator.
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Estudar sobre o desenvolvimento humano e a cultura aqui neste topico sera de
bastante contribuicdo para a construcao desse trabalho, pois o foco deste estudo, € a pessoa com
deficiéncia, que por muitas vezes é olhada somente a partir do fator biologico, onde é
primeiramente visto as impossibilidades e a deficiéncia em si, como as responsaveis pelo
fracasso escolar dos alunos deficientes.

Entdo, compreender que o desenvolvimento humano também é um fator social e
este tem influéncia nas aquisicdes historicas culturais me possibilitara compreender melhor e
analisar o meu objeto de estudo a partir desse contexto. De acordo com a Psicologia Histérico-
Cultural, o desenvolvimento humano resulta das possibilidades concretas de existéncia, das
relacdes estabelecidas com outros sujeitos, na producdo dos meios e bens requeridos a sua
sobrevivéncia e que o fator biolégico em si, ndo sdo impeditivos as apropriacGes de
conhecimentos.

Assim, de acordo com Leontiev (1978), o0 homem é considerado como um ser a
parte, qualitativamente diferente dos animais, que a partir da acumulacdo de conhecimentos
bioldgicos concretos, permitiu a Darwin elaborar a sua célebre teoria da evolucdo, segundo a
qual “o homem ¢ o produto da evolugao gradual do mundo animal e tem uma origem animal”

(p. 1). Assim, a evolugdo do homem compreende uma série de estagios:

O primeiro estdgio é o da preparacdo bioldgica do homem. Os seus
representantes, chamados australopitecos, eram animais que levavam uma
vida gregéaria; conheciam a posicdo vertical e serviam-se de utensilios
rudimentares, ndo trabalhados; é verosimil que possuissem meios
extremamente primitivos para comunicar entre si. Neste estadgio reinavam
ainda sem partilha as leis da biologia.

O segundo estagio que comporta uma série de grandes etapas pode designar-
se como o da passagem ao homem. Vai desde o0 aparecimento do pitecantropo
a época do homem de Neanderthal inclusive. Este estagio é marcado pelo
inicio da fabricacdo de instrumentos e pelas primeiras formas, ainda
embrionarias, de trabalho e de sociedade. A formagdo do homem estava ainda
submetida, neste estagio, as leis bioldgicas, quer dizer que ela continuava a
traduzir-se por alteragbes anatdmicas, transmitidas de geracdo em geragdo
pela hereditariedade. Mas ao mesmo tempo, elementos novos apareciam no
seu desenvolvimento. Comegavam a produzir-se, sob a influéncia do
desenvolvimento do trabalho e da comunicacdo pela linguagem que ele
suscitava, modificagdes da constituicdo anatdmica do homem, do seu cérebro,
dos seus 6rgdos dos sentidos, da sua mao e dos 6rgdos da linguagem; em
resumo, 0 seu desenvolvimento biol6gico tornava-se dependente do
desenvolvimento da produgdo (LEONTIEV, 1978, p. 681-682).

Leontiev (1978) descreve a evolucdo do homem até aqui em dois estagios: no
primeiro estagio ele descreve que a comunicacgdo era quase inexistente entre os primitivos deste

momento e que o comportamento individual reinava entre eles, ndo haviam partilha e interagéo
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social. Ja no segundo estagio, o autor afirma que as leis biologicas ainda eram as que guiavam
0 homem, mas nesse momento o homem ja iniciou a fabricagdo, mesmo que rudimentar, de
instrumentos e deu um pequeno passo para o trabalho e a vida em sociedade. Nesse segundo
estagio, comecou a desenvolver-se a partir da influéncia do trabalho e da comunicacdo pela
linguagem, modificagdes na constituicdo anatdmica do homem, de modo que, 0 Seu
desenvolvimento bioldgico tornava-se dependente do desenvolvimento da produgdo. Dessa
forma, 0 homem passou a iniciar uma vida diferente, saindo do plano individual e, organizando-
se na vida social.

Assim, 0 homem, tornava-se sujeito do processo social de trabalho, sob a a¢do de
duas leis: “em primeiro lugar, as leis bioldgicas, em virtude das quais os seus 6rgdos se
adaptaram as condicdes e as necessidades da producdo; em segundo lugar, as leis socio
histéricas que regiam o desenvolvimento da prépria producdo e os fenémenos que ela
engendra” (LEONTIEV, 1978, p. 682).

Nesse momento, 0 homem nédo se guiava apenas pelo biolégico — plano individual,
mas era influenciado pelo fator social - plano social, que Ihe dava a oportunidade de viver

coletivamente, participando de atos sociais iniciados com a comunicacdo. Assim:

A formagdo do homem passa ainda por um terceiro estagio, onde o papel
respectivo do biolégico e do social na natureza do homem sofreu nova
mudanca. E o estadio do aparecimento do tipo do homem atual - 0 Homo
sapiens. Ele constitui a etapa essencial, a viragem. E 0 momento com efeito
em que a evolucdo do homem se liberta totalmente da sua dependéncia inicial
para com as mudancas bioldgicas inevitavelmente lentas, que se transmitem
por hereditariedade. Apenas as leis socio histéricas regerdo doravante a
evolucdo do homem (LEONTIEV, 1978, p. 682).

Agora, a partir do terceiro estagio de formacao, o homem se liberta totalmente do
desenvolvimento, a partir das leis bioldgicas — desenvolvimento lento, impulsionado pela
hereditariedade — e passa a evoluir sob a égide das leis socio histéricas — desenvolvimento
social, partilhado e impulsionado pelo trabalho. Isto significa que o homem, definitivamente
formado, possui ja todas as propriedades bioldgicas necessarias ao seu desenvolvimento socio
historico ilimitado. Em outras palavras, “a passagem do homem a uma vida em que a sua cultura
¢ cada vez mais elevada nio exige mudangas bioldgicas hereditarias” (LEONTIEV, 1978, p.
682).

Assim, Leontiev (1978) afirma que o homem e a humanidade libertaram-se e podem
prosseguir o seu desenvolvimento num ritmo desconhecido no mundo animal. E, efetivamente,

no decurso das quatro ou cinco dezenas de milénios que separam dos primeiros representantes
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do Homo sapiens, as condicdes historicas e 0 modo de vida dos homens sofreram, em ritmos
sempre mais rapidos, mudancas sem precedentes. Mas, nao se pode afirmar que o homem esta
evidentemente excluido do campo de acdo das leis biologicas, e sim, 0 que se pode dizer é que
as modificac@es bioldgicas, hereditarias contribuem, mas, ndo determinam o desenvolvimento
socio-historico do homem e da humanidade.

Entdo, pode-se compreender que o trabalho foi o responsavel pela modificacéo da
evolucdo do homem, em que no momento em que ele percebeu a necessidade de realizar
atividades para a satisfacdo das suas necessidades vitais, iniciou 0 processo conhecido como
desenvolvimento social, pois para realizar e desenvolver as atividades, era necessario a

comunicacgéo e o outro para ajudar a realizar as tarefas. Assim, o autor descreve:

Esta forma particular de fixacdo e de transmissdo as geracdes seguintes das
aquisicBes da evolucdo deve o seu aparecimento ao fato, diferentemente dos
animais, de os homens terem uma atividade criadora e produtiva. E antes de
mais o caso da atividade humana fundamental: o trabalho. (LEONTIEV, 1978,
p. 683).

Diferente dos animais, 0 homem tem e exerce uma atividade criadora e produtiva,
que a cada geracdo se inova e complexifica. Ja os animais ndo, eles apenas imitam, copiam e
repetem as atividades das geragOes mais velhas. Essa nova atividade, o autor a chama de

trabalho, sendo este, o “culpado” pela transformacao da evolu¢do do homem.

Pela sua atividade, os homens ndo fazem sendo adaptar-se a natureza. Eles
modificam-na em fungdo do desenvolvimento de suas necessidades. Criam 0s
objetos que devem satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de
producdo desses objetos, dos instrumentos as maquinas mais complexas.
Constroem habitacGes, produzem as suas roupas e outros bens materiais. Os
progressos realizados na producdo de bens materiais sdo acompanhados pelo
desenvolvimento da cultura dos homens; o seu conhecimento do mundo
circundante e deles mesmos enriquece-se, desenvolvem-se a ciéncia e a arte
(LEONTIEV, 1978, p. 683).

Aqui, j& percebemos que a evolucdo biolégica do homem para um crescimento
social, deu inicio a cultura, que pela sua atividade, o homem adapta a natureza, modificando-a
em funcdo do desenvolvimento de suas necessidades. Assim, 0 homem foi aperfeicoando sua
atividade, que iniciou com a construcdo de instrumentos para o trabalho — como o exemplo do
machado - e evoluiu para a construcao de suas proprias casas, roupas e uma infinidade de outras
coisas.

Dessa forma, o progresso na producdo de bens materiais é acompanhado pelo

desenvolvimento da cultura dos homens. Entende-se, portanto, que a cultura se desenvolveu e
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foi construida, juntamente com a evolucdo humana, de modo que as geracGes passadas,
passaram seus conhecimentos as geracdes novas e, estes conhecimentos foram a cada dia sendo
mais aperfeigoados e sendo repassados para as geracoes futuras. “Ao mesmo tempo, no decurso
da atividade dos homens, as suas aptidGes, os seus conhecimentos e 0 seu saber-fazer
cristalizam-se de certa maneira nos seus produtos (materiais, intelectuais, ideais)”.
(LEONTIEV, 1978, p. 683).

Podemos entender como produtos materiais, a razdo por que todo o progresso no
aperfeicoamento, por exemplo, dos instrumentos de trabalho pode considerar-se, como um
novo grau do desenvolvimento histérico nas aptidées motoras do homem (novas ferramentas
de trabalho, e novas formas de uso). Como produto intelectual podemos entender a
complexificacdo da fonética das linguas que encarna os progressos realizados na articulacédo
dos sons e do ouvido verbal, ou seja, a criacdo de novos metodos para compreender a lingua, e
como produtos ideais podemos dar exemplo dos progressos das obras de arte, um
desenvolvimento estético, que é demonstrado pela perfei¢cdo das obras na criacdo de novas
técnicas, buscando um produto ideal como resultado final (LEONTIEV, 1978).

Cada geracdo comecga, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fendmenos criados pelas geracfes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na produgdo e nas diversas formas de
atividade social e desenvolvendo, assim as aptiddes especificamente humanas
que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo. Com efeito, mesmo a aptiddo
para usar a linguagem articulada s6 se forma, em cada geracdo, pela
aprendizagem da lingua (LEONTIEV, 1978, p. 683).

Leontiev (1978) afirma que se as criancas se desenvolverem desde a mais tenra
idade, fora da sociedade e dos fenébmenos por elas criados, o seu nivel de desenvolvimento sera
0 mesmo dos animais. Ndo possuirdo nem linguagem, nem pensamento € 0S Seus proprios
movimentos em nada se assemelhardo aos dos humanos; nao adquirirdo nem mesmo a posi¢ao
vertical. Portanto, para o desenvolvimento humano, é necessario o contato com o outro, e
somente nesse contato serd desenvolvido o aprendizado da fala, do caminhar, do trabalho,
costumes, tradicdes, entre outros.

Dessa maneira, “as aptidoes e caracteres, especificamente humanos, ndo se
transmitem de modo algum por hereditariedade biol6gica, mas se adquirem no decurso da vida
por um processo de apropriagdo da cultura criada pelas geragdes precedentes” (LEONTIEV,

1978, p. 684). Assim:
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As aquisicGes do desenvolvimento histdrico das aptidées humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os Orgdos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com os
fendbmenos do mundo circundante através doutros homens, isto é, num
processo de comunicacdo com eles. Assim, a crianca aprende a atividade
adequada. Pela sua funcdo, este processo é, portanto, um processo de educacao
(LEONTIEV, 1978, p. 687).

Leontiev (1978), deixa bem claro que o meio, € de fundamental importancia, € é a
Unica forma pelo qual 0 homem se constr6i homem, entretanto, o sujeito ndo ird aprender a se
desenvolver sozinho, porque ndo €& um processo natural, € um ser social, onde o
desenvolvimento do individuo precisara ser direcionado, orientado e ensinado por outro
individuo. Assim, “o movimento da historia sé é, portanto, possivel com a transmissao, s novas
geragdes, das aquisi¢Oes da cultura humana, isto é, com educagido”. (LEONTIEV, 1978, p. 7).
Compreendendo dessa forma, que as geracdes mais novas s6 conseguem se apropriar da cultura
humana se forem ensinadas pelas geraces mais velhas, pois essa aquisi¢cdo da cultura humana,
sO se da com a transmissdo de conhecimentos, assim, quanto mais a humanidade evolui, mais
historia acumulada ela terd. Isso deixa a responsabilidade cada vez maior para a educacdo, no

ato de ensinar e transferir conhecimento.

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica socio histdrica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais
complexa é a sua tarefa. Razéo por que toda a etapa nova no desenvolvimento
da humanidade, bem como no dos diferentes povos, apela forcosamente para
uma nova etapa no desenvolvimento da educagédo: o tempo que a sociedade
consagra a educacdo das geragfes aumenta; criam-se estabelecimentos de
ensino, a instrucdo toma formas especializadas, diferencia-se o trabalho do
educador do professor; os programas de estudo enriquecem-se, 0s métodos
pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagogica. Esta
relacéo entre o progresso histérico e o progresso da educacdo € tao estreita que
se pode sem risco de errar julgar o nivel geral do desenvolvimento histérico
da sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema educativo e
inversamente (LEONTIEV, 1978, p. 687).

E importante perceber que quanto mais progresso tiver a humanidade, mais rica é a
pratica social e histérica acumulada por ela, e partir disso, maior é a responsabilidade da
educacdo, que com a evolucdo da humanidade torna esse processo mais complexo. Dessa
maneira, Duarte (2013) afirma que a formacgdo do individuo sera sempre um processo
educativo, até mesmo quando essa educagdo, na vida cotidiana, se realiza de forma espontanea,

ou seja, quando ndo ha uma relagéo consciente para o ensino, tanto da parte de quem esta sendo
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educado como da parte de quem estd educando. A partir disso, € possivel entender que a
formacdo do individuo sendo um processo educativo, a responsabilidade da escola se torna
maior, tendo que acompanhar o progresso da humanidade, que acumula préaticas sociais e
historicas. Deve a educacdo, buscar desenvolver e melhorar seu sistema educativo, com novas
formas de instrucdo, aperfeicoamento dos métodos de ensino, enriquecimento dos programas
de estudo entre outros.

O autor descreve que o trabalho gera cada vez mais trabalho, a cada passo que o
homem se apropria da natureza e transforma-a para satisfazer suas necessidades, mais
necessidades surgem, onde ele mesmo vai se apropriando daquilo que criou, gerando precisoes
de novo tipo, que vai exigir nova forca de trabalho, num processo que ndo tem fim. Como o
autor mesmo diz: ¢ “um ato de nascimento que se supera” (DUARTE, 2013, P. 27), ou seja,
sempre vai existir algo que seré superado, algo novo, que deixara de ser novo, para dar lugar a
outro novo, entdo, sempre existird algo que vai superar o existente. Compreende-se assim, que
0 homem criou e cria todos os dias novas formas de satisfacdo de suas necessidades se
objetivando nessa transformacéo e se apropriando de novos conhecimentos, gerando assim, na
sociedade mais cultura e experiéncias historicamente acumuladas.

Para compreender melhor sobre a objetivacdo, Duarte (2013) afirma que o ser
humano cria uma nova funcgéo para aquele objeto e busca, por meio da sua atividade, coagiu o

objeto a assumir as fei¢Ges e caracteristicas desejadas, assim:

O objeto, ao ser transformado em instrumento, passa a ser uma nova
objetivacdo, pois o ser humano objetivou-se nele, transformou-0 em objeto
humanizado, portador de atividade humana. Isso ndo quer dizer apenas que 0
objeto sofreu a agdo humana, o que nada distinguiria esse processo do fato de
que em seu estado natural resulta da acdo das forgas naturais. A questdo
fundamental é que, ao sofrer a acdo humana, o objeto passa a ter novas
funcdes, isto €, passa a ser portador de funcGes sociais (DUARTE, 2013, p.
31).

Duarte (2013) descreve claramente sobre a objetivacdo, sendo ela o resultado da
acao humana em determinado objeto, ou seja, sempre que o homem transformar um elemento
da natureza em um instrumento € uma objetivacdo, e sempre que esse instrumento for
transformado novamente, adquirindo novas func¢@es ou evoluindo, serd uma nova objetivacéo.
Mas, 0 que o autor enfatiza é que sempre ao sofrer a acdo humana, o objeto, passa a ter novas
funcdes e passa a ser portador de funcdes sociais, pois quando ele tem uma funcéo social ele
passa a ser um instrumento, independe de quantas fungdes tenha, mas da finalidade que

socialmente, o trabalho humano imputado nele tenha.
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Resumindo, hd uma relacdo entre objetivacdo e apropriagdo na producdo de
instrumentos que acumulara conhecimentos historicos e culturais na humanidade. De acordo

com Duarte (2013) pode entender da seguinte maneira essa relagéo:

O ser humano apropria-se da natureza objetivando-se nela para inseri-la em
sua atividade social. Sem a apropria¢do da natureza, ndo haveria a criacdo da
realidade humana, ndo haveria a objetivacdo do ser humano. Sem objetivar-se
por meio de sua atividade, o ser humano ndo pode se apropriar humanamente
da natureza. (DUARTE, 2013, p. 17)

Entdo, existe uma relacdo inseparavel da objetivacdo e da apropriacdo para a
continuidade historica da humanidade, onde a apropriagdo sempre vem acompanhada da
objetivacdo e assim sucessivamente, gerando ndo nelas em si mesmas, mas na acdo humana,
transformando a natureza, para suprir suas necessidades e criando objetos sociais que viram
instrumentos quando tem funcdo social. Esse ciclo ird gerar novas necessidades e novas
criacdes, alterando os objetos e o préprio ser humano. Dessa forma, o que possibilita o
desenvolvimento histérico é justamente isso, a apropriacdo de um objeto que gera na
consciéncia dos seres humanos novas forcas, novas capacidades, e novas habilidades. Essas por
sua vez, geram as necessidades de outras novas necessidades, que vai gerar outras e outras em
um processo sem fim.

Assim, Duarte (2013) conclui que, ndo ha histéria social se ndo houver
transformacédo da realidade humana, se ndo houver desenvolvimento. Entretanto, ndo havera
desenvolvimento humano se ndo houver a busca das necessidades humanas, seja por
modificagdo ou surgimento de novas necessidades. Dessa forma, entende-se que a atividade
humana é uma atividade historica, geradora da histéria do desenvolvimento humano.

Todo o processo de desenvolvimento do homem esta relacionado a cultura do qual
ele esta inserido, seja na identidade local, regional, nacional, seja nas comidas tipicas, na
mausica, nas tradi¢cdes ou nos seus costumes. Dentro da perspectiva histérico-cultural, o conceito
de desenvolvimento humano e cultural ndo se desvincula dos aspectos da vida na sua totalidade.
Todos os fatores ja citados, fazem parte da vida social e cultural humana.

De acordo com as autoras Costa e Mello (2017), para a Teoria Histdrico-Cultural:

Ter cultura é estar enraizado na producédo historica da humanidade, ou seja,
naquilo que nos constitui como seres humanos e sociais. Enraizar-se na
cultura, implica estar permeado por ela, constituido pelos elementos culturais
que nos foram apresentados desde o0 nascimento e que permitem que nos
reconhecamos, por meio do nosso comportamento social, como seres
humanos (COSTA E MELLO, 2017, p. 77).
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A partir deste entendimento, todos os seres humanos sdo seres culturais que se
apropriam da cultura socialmente acumulada, ao longo da histdria e produzem cultura. Dessa
forma, compreende-se, que a cultura sdo todas as qualidades — costumes e tradi¢bes — ligadas
ao ambiente em que vive o ser humano, do qual ele se apropria e depois repassa para as geracoes
mais novas. Por isso, pode-se afirmar que o ser humano é produto da cultura e produz cultura,
porque esta imerso dentro dela e a transfere de modo natural nas relagcdes interpessoais e
intencional na relacdo educacional aqueles que tem relagGes sociais. Assim, todos os elementos
da cultura que encontramos resultam do trabalho de muitas geracGes que nos antecederam.

Através dessa se¢do sobre o desenvolvimento humano e a Cultura, compreendo que
os estudantes surdos, através da lingua de sinais, conseguem se comunicar, expressar suas
vontades, seus desejos, suas necessidades e suas ideias. Dessa maneira, o surdo esta imerso na
cultura, aprende os mesmos costumes, mesmas tradi¢fes, participa dos mesmos ambientes
culturais, estudantis, de lazer, de religido, politica e de esportes, portanto, seu desenvolvimento
e crescimento pessoal deve ser garantido através das legislagdes que os amparam, lhe
concedendo aparatos escolares para esse desenvolvimento. Os surdos precisam ser ensinados
por outras pessoas que ja possuem experiéncias em todos os ambitos para lhe orientar e repassar
0s conhecimentos que um dia alguém também j& lhe repassou.

Mas, as oportunidades devem ser interligadas as condi¢fes necessarias para o
alcance desse conhecimento. Por exemplo, o estudante surdo necessita para a sua comunicacdo
e para a intermediacdo da fala, um tradutor-intérprete de Libras, assim, para um novo
conhecimento ele precisara de um intermediador pra Ihe transmitir as informacg6es para que ele
compreenda através da sua Lingua o conhecimento repassado, a partir disso, pode-se entender
aqui, que o tradutor-intérprete tem um papel muito importante nessa intermediacdo. Assim
observa-se que o surdo também se apropria da cultura acumulada historicamente criada pelo

homem, mas precisa de meios eficazes para essa cultura seja transmitida a ele.

2.3 O meio na perspectiva historico-cultural

Irei abordar neste topico o papel do meio e sua influéncia para o desenvolvimento
da personalidade humana, para essa discussao trarei o autor Vygotsky (2010) descrevendo a
importancia do meio para o desenvolvimento da crianga, apontando algumas questdes a respeito

da faixa etaria e o aprendizado da crianca proporcionado pelo meio.



39

Conhecer o papel do meio e sua influéncia se faz importante para compreender qual
a sua contribuicdo, no desenvolvimento da crianca e a formacéo da personalidade do individuo,
pois trago neste trabalho a discussdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia, especificamente
pessoas surdas. Assim, para compreender como o meio influéncia, e qual sua funcdo no
desenvolvimento humano, se faz essencial conhecer esse meio para entender como a pessoa
com deficiéncia — o surdo, se desenvolve neste meio, e qual o meio propicio para o seu
desenvolvimento e formacdo da sua personalidade.

Vigostski (2010) inicia afirmando que o objetivo central ndo é descrever as regras
que constituem o meio, mas seu papel e significado, sua participacdo e sua influéncia no

desenvolvimento da crianca.

Em primeiro lugar, gostaria de colocar algo que ja foi observado de maneira
superficial: que para compreender corretamente o papel do meio no
desenvolvimento da crianca é sempre necessario aborda-lo ndo a partir de,
creio ser possivel formular dessa maneira, parametros absolutos, mas, sim, a
partir de parametros relativos. Além disso, deve-se considerar 0 meio ndo
como uma circunstancia do desenvolvimento, por encerrar em si certas
qualidades ou determinadas caracteristicas que ja propiciam, por si préprias,
o desenvolvimento da crianga, mas é sempre necessario aborda-lo a partir da
perspectiva de qual relacdo existe entre a crianca e 0 meio em dada etapa do
desenvolvimento. Pode-se falar disso como se fala de uma regra geral que
frequentemente se repete na pedologia — a de que é necessario migrar dos
indicadores absolutos do meio para os indicadores relativos, ou seja, para
esses mesmos indicadores, mas tomados no que concernem & crianga
(VIGOTSKI, 2010, p. 2).

O autor descreve gque para compreender o papel do meio ndo deve aborda-lo a partir
de parametros absolutos e sim, a partir de parametros relativos, ou seja, a crian¢a ndo deve ser
vista a partir de um contexto geral, de tudo o que a rodeia, mas sim de um contexto relativo —
individual/particular, pois 0 meio ndo deve ser considerado como uma circunstancia do
desenvolvimento da crianca mas deve ser compreendido a partir da relacdo que € permitida
entre o0 meio e a crianga, em determinada etapa do seu desenvolvimento. Assim, os indicadores
de assimilacdo da crianga se dardo a partir do que ela vai assimilar de acordo com o
desenvolvimento.

Ao fazer a afirmacdo acima, Vigotsky (2010, p. 2) permite defender essa ideia do
meio, a partir de duas consideragdes: “a primeira ¢ que o papel de quaisquer elementos do meio
se distingue de acordo com as diferentes faixas etarias”. Dessa forma, para melhor compreenséo

0 autor descreve um exemplo, dessa primeira consideragéo:
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[...] a fala das pessoas ao redor pode perfeitamente ser sempre a mesma tanto
guando a crianga tem seis meses, COMO um ano e seis meses e também trés
anos e seis meses, isto é, a quantidade de palavras que a crianga percebe, o
carater da linguagem, no que se refere a seu nivel cultural, ao vocabulério, a
corregdo, a erudi¢do de estilo podem permanecer sempre 0S mesmos, mas
qualguer um entende que esse fator, inalterado ao longo do crescimento,
possui um significado diferente quando a crianca entende a fala, quando ela
ndo a entende em absoluto e quando ela se situa entre ambos 0s estagios e esta
apenas comecando a entendé-la. Dessa forma, sé se pode elucidar o papel do
meio no desenvolvimento da crianga quando nds dispomos da relagdo entre a
crianga e 0 meio (VIGOTSKI, 2010, p. 2).

Observando este exemplo, fica evidente que a faixa etaria da crianga faz toda a
diferenca em um contexto, pois como foi citado, a fala pode ser a mesma dentro de um
determinado tempo — de 0 a 3 anos por exemplo, mas, ao longo do tempo essa fala so vai fazer
sentido, quando a criangca comecar a entende-la. Assim, compreende-se que quanto maior a
idade da crianca, nesse contexto, maior serd o entendimento e maior tera a significacdo das
palavras para a crianga, e quanto menos idade, menor sera o entendimento e compreensdo do
significado da fala para ela.

Para essa compreensdo da linguagem, a crianga precisa ter contato com pessoas que
ja tem a linguagem desenvolvida, para que possa se apropriar, caso contrario, a crianga nao
aprenderé a ter entendimento e compreensdo dessa lingua ou da fala, porque esse processo, ndo
¢ espontaneo, precisa ser mediado e ensinado. Entdo, sé € possivel compreender o papel do
meio no desenvolvimento de uma crianga, quando dispomos da relacéo entre 0o meio e ela, sendo
a crianga um sujeito ativo nessa relacéo.

Portanto, Vigotski (2010) criou a seguinte definicdo para essa primeira

consideracao:

Os elementos existentes para determinar a influéncia do meio no
desenvolvimento psicoldgico, no desenvolvimento de sua personalidade
consciente € a vivéncia. A vivéncia de uma situacdao qualquer, a vivéncia de
um componente qualquer do meio determina qual influéncia essa situacdo ou
esse meio exercerd na crianca. Dessa forma, ndo € esse ou aquele elemento
tomado independentemente da crianga, mas, sim, o elemento interpretado pela
vivéncia da crianga que pode determinar sua influéncia no decorrer de seu
desenvolvimento futuro (VIGOTSKI, 2010, p. 4).

Pode-se assimilar com essa definicdo que, o que defini o verdadeiro significado
para a crianca, ndo € o meio permitido e posto a ela, e sim a sua vivéncia nesse ambiente, que
a partir de sua faixa etaria, vai dar diferentes significados. Dessa forma, a convivéncia da

crianga em um meio qualquer, determina qual influéncia esse momento vivido ou esse meio
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exercera na crianga, de acordo com o que a crianga interpretar, porque é o elemento interpretado
pela vivéncia da crianca que pode determinar sua influéncia no decorrer de seu
desenvolvimento humano.

Vigotski (2010) tambeém faz uma observagéo em relagdo a vivéncia da crianga, onde
primeiramente, ele aborda a vivéncia como aquilo que esta localizado fora da pessoa e depois
ele explica que é a forma como a crianga vivencia determinada situacdo, pois é necessario
analisar na crianca, as particularidades da sua personalidade, que é diferente em cada pessoa.
Dessa forma, o autor afirma que had uma unido indivisivel das caracteristicas da situacdo
representada na vivéncia e das peculiaridades da personalidade, porque na vivéncia, sao levadas
em conta todas as singularidades que participaram da determinacéo de sua atitude frente a uma
dada situacao.

Tomando como exemplo, em um determinado momento trés criancas da mesma
idade participardo de uma mesma experiéncia, e depois irdo relatar o que vivenciaram. Mesmo
sendo a mesma experiéncia com criangas de idades iguais, cada uma relatard uma viséo
diferenciada daquele dado momento, porque as particularidades da personalidade séo diferentes
em cada individuo, assim cada crianca assimila de forma diferente conforme suas vivéncias
anteriores. Vigotsky (2010).

Dessa forma, através da quarta aula de Vygotsky (2010), compreendeu-se como a
pedologia® estuda, concretamente, o papel do meio, no desenvolvimento da crianga, estudando
essas relacdes que existem entre a crianga € 0 meio que a rodeia, analisando a “influéncia do
meio no desenvolvimento da crianca que sera avaliada juntamente com demais influéncias, bem
como com o nivel de compreensao, de tomada de consciéncia, da apreensdo daquilo que ocorre
no meio” (VIGOTSKI, 2010, p. 8). O autor explica essa fala dando um exemplo de um caso de
morte na familia, afirmando que a crianca pequena nao vai compreender, o que realmente estara
acontecendo, ela apenas sera informada, mas nao entendera a real situacdo, que se diferencia
de uma crianga maior, que entendera e sofrera pelo ocorrido. Entéo, entende-se dessa maneira,
que a influéncia do meio no desenvolvimento da crianca serd avaliada, a partir de outras
influéncias como o nivel de compreensdo, de consciéncia e da apreensdo do que ocorre no meio
em que ela esté inserida. “Tudo se resume ao fato de que a influéncia de uma situacao ou outra
depende ndo apenas do conteddo da propria, mas também do quanto a crianca entende ou
apreende a situagao” (VIGOTSKI, 2010, p. 8).

® Pedologia é o estudo sistematico da vida e do desenvolvimento das criangas.
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Chegamos a conclusdo de que o meio ndao pode ser analisado por nés como
uma condicdo estatica e exterior com relacdo ao desenvolvimento, mas deve
ser compreendido como varidvel e dindmico. Entdo o meio, a situacdo de
alguma forma influenciam a crianca, norteia o seu desenvolvimento. Mas a
crianga e seu desenvolvimento se modificam, tornam- se outros. E ndo apenas
a crianca se modifica, modifica-se também a atitude do meio para com ela, e
esse mesmo meio comeca a influenciar a mesma crianga de uma nova maneira.
Esse é um entender dindmico e relativo do meio — é o que de mais importante
se deve extrair quando se fala sobre 0 meio na pedologia (VIGOTSKI, 2010,
p. 11-12).

Nesta citagdo, Vigotski (2010) fala sobre o entender dindmico e relativo do meio,
esclarecendo que o0 meio ndo é algo estatico e externo em relacdo ao desenvolvimento da
crianca, mas que o meio precisa ser compreendido como variavel e dindmico dentro desse
processo, porque ele de alguma forma influéncia a crianca e norteia seu desenvolvimento.
Portanto, a crianca e o seu desenvolvimento também se modificam e o meio influéncia de forma
diferente a cada faixa etaria e a cada etapa do seu desenvolvimento humano. Assim, esse mesmo
meio passa a influencia-la de uma nova maneira, de acordo com os niveis de desenvolvimento
da mesma.

Entdo, junto com uma compreensdo dindmica do meio, entende-se que a relacdo de
diversos aspectos do desenvolvimento para com o meio é diferente. Vigotski (2010) afirma a
importancia de estudar a influéncia do meio de forma diferenciada, tal como o crescimento da
crianca, em que se vé a influéncia do meio sobre o crescimento de partes especificas do seu
organismo, ou como se da a influéncia do meio sobre o crescimento das fungdes sensorio-
motoras da crianca e, como ocorre a influéncia do meio sobre o desenvolvimento das fungoes
psicoldgicas, e assim por diante.

Vigotski (2010) além de esclarecer essa dindmica e 0 movimento do meio com a
crianga, também explica sobre a importancia de compreender a forma inicial e a forma final de

desenvolvimento da crianca. Assim, ele descreve:

A maior particularidade do desenvolvimento infantil consiste em se tratar de
um desenvolvimento que ocorre em condi¢Bes de interagdo com o meio,
quando a forma ideal, a forma final, esta que deverd aparecer ao final do
desenvolvimento, ndo somente existe No meio e concerne a crianca logo desde
o inicio, mas realmente interage, realmente exerce influéncia sobre a forma
priméria, sobre os primeiros passos do desenvolvimento infantil, ou seja, em
outras palavras, ha algo, algo que deve se construir bem ao final do
desenvolvimento, e que, de alguma maneira, influencia logo o inicio desse
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2010, p. 14).
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Vigotski (2010) considera a maior particularidade do desenvolvimento infantil, a
interacdo da crianga com o meio, na forma ideal do desenvolvimento. Sendo a forma inicial, a
forma priméria de comunicacdo das criancas, como exemplo a fala. A crianca inicia um
processo de desenvolvimento da linguagem que é chamado de forma priméria, e no contato
com o meio ela encontrara pessoas que ja estdo na forma final ou ideal da linguagem, ou seja,
a forma mais desenvolvida da linguagem, onde nesse meio ela aprenderd e se apropriard
também dessa linguagem na forma final. Isso, consequentemente, demonstra que 0 meio
desempenha no desenvolvimento da crianga, no que se refere ao desenvolvimento da
personalidade e de suas caracteristicas especificas ao homem, “o papel de uma fonte de
desenvolvimento, ou seja, 0 meio, nesse caso, desempenha o papel ndo de circunstancia, mas
de fonte de desenvolvimento™. (VIGOTSKI, 2010, p. 15).

Pode-se assim, entender segundo Vigotski (2010) que, 0 meio consiste em uma
fonte de todas as propriedades humanas especificas— se ndo ha no meio uma forma ideal
correspondente, entdo, na crianga, ndo se desenvolverd a acdo, a propriedade adequada, a
qualidade apropriada, ou seja, a interacdo com o meio é justamente a fonte a partir da qual essas
propriedades surgem na crianca. E se essa interagdo com o meio for rompida, as propriedades
correspondentes ndo surgirdo por conta propria.

Dessa maneira, Vigotski (2010) cria um conceito que atua como uma lei de
desenvolvimento humano, onde ele afirma que: “o homem ¢ um ser social, que fora da interagado
com a sociedade ele nunca desenvolverd em si aquelas qualidades, aquelas propriedades que
desenvolveria como resultado do desenvolvimento sistematico de toda a humanidade”.
(VIGOTSKI, 2010, p. 18). Dessa forma, observa-se que sem o meio, 0 ser humano néo
conseguiria se desenvolver se apropriando da cultura e da histéria da humanidade, ele teria um
desenvolvimento lento e se quer poderia conseguir se apropriar das funcdes psiquicas superiores
— fala, pensamento, imaginacdo, percepcdo, entre outros- pois, para ele se apropriar dessas
funcdes, ele necessita estd em contato com o meio para aprender, e assimilar os conhecimentos,
que é possivel com as geracdes mais velhas, que se encontram na forma final ou ideal de
desenvolvimento.

Vigotski (2010) conclui a quarta aula, dizendo que essa lei consiste no fato de que
as funcdes psicologicas superiores da crianca surgem, a principio, como formas de
comportamento coletivo da crianga, como formas de cooperagdo com outras pessoas e apenas,
posteriormente, elas se tornam fungdes interiores individuais da propria crianga. “No meio

existe uma forma ideal ou final que interage com a forma primaria da crianca e, em resultado,
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uma dada forma de ac&o se torna uma aquisicao interna da crianga, torna-se dela propria, torna-
se uma fun¢ao de sua personalidade” (VIGOTSKI, 2010, p. 19).

Por isso, a importancia do meio na area educacional principalmente, quando se
refere ao ensino de pessoas com deficiéncia, que ndo seja apenas uma educacdo diferenciada,
mas se 0 meio ndo for propicio para o desenvolvimento das mesmas, elas ndo conseguirdo se
apropriar das qualidades humanas historicas, e se ndo for possibilitado a elas o contato ou a
relacdo da forma primaria com a forma final de desenvolvimento, as pessoas com deficiéncia
ndo terdo a aquisicdo interna, prépria delas, sendo esta aquisicdo que ira construir a sua

personalidade.

2.4 A linguagem como instrumento de mediacéo

Trago neste tdpico, contribuicdes acerca da linguagem, fundamentada nos autores
Vygotsky (1983), Duarte (2013) e Costa e Mello (2017), que servirdo como suporte para
analisar o meu objeto, compreendendo que o meio € a verdadeira fonte do desenvolvimento, e
que ele é capaz de desenvolver as capacidades intelectuais das criancas como a linguagem e o
pensamento.

A temaética estudada nesta pesquisa foca a Educacdo Superior, entretanto trago
contribuigfes acerca do desenvolvimento da fala na fase infantil, porque nos ajuda a
compreender o processo que um individuo surdo perpassa para chegar a fase adulta, ou seja, 0
processo final de comunicagéo, pois € importante conhecer como a fala se desenvolve e quais
0S meios necessarios para que a comunicacao seja além de um agente de contato social, um
instrumento de pensamento formado no sujeito surdo.

Nessa discussdo sobre linguagem, cujo objeto de estudo trata da pessoa surda,
apresenta a comunicacdo como maior barreira dentro e fora do ambiente escolar. Esta
comunicacdo — no caso das pessoas surdas é gestual, sinalizada — muitas vezes vista de uma
forma inferior & comunicacg&o oral, mas que também é uma fonte de conhecimento e mediacao
da aprendizagem. Dessa forma, veremos como a linguagem é conceituada pelos autores citados
acima, trazendo suas consideracdes para este trabalho.

Duarte (2013, p. 35) define a linguagem como “um meio que o ser humano cria
para satisfazer uma necessidade, no caso a comunicagdo”. Assim, entendemos que a

comunicacdo é uma atividade vital humana, uma necessidade individual para uma agéo coletiva.
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E uma ac&o essencial para as relagdes sociais entre os individuos que so é adquirida a partir do

social. Assim, o autor descreve a seguinte afirmacao:

A atividade vital humana, sendo originalmente uma atividade imediatamente
coletiva, exige a atividade de comunicacdo, que se foi objetivando ao longo
da historia primitiva, em signos e em sistemas de signos, isto é, a linguagem.
Esses sistemas de signos transformam-se em sistemas internos, orientadores
da atividade de pensamento, num processo infinito de interiorizacdo e
exteriorizacdo. A apropriacdo da linguagem é a apropriacdo da atividade
histérica e social de comunicacdo que nela se acumulou, se sintetizou.
(DUARTE, 2013, p. 34).

Segundo Duarte (2013), a linguagem é uma atividade vital humana coletiva que foi
se objetivando ao longo da historia, assim como todas as atividades vitais humanas primitivas
foram se aperfeicoando e modificando-se, assim tambem foi a linguagem. O autor afirma que
a linguagem € um processo infinito de interiorizacéo e exteriorizacéo, ou seja, a0 mesmo tempo
que é um sistema interno - forma de pensamento, € também um sistema externo que é propagado
através da comunicacado, e transferido de geracbes em geracOes através da apropriacdo da
linguagem, como uma atividade histérica e social de comunicagéo.

Entretanto, é preciso entender que esse processo de apropriacao da linguagem néo
é algo natural ou espontaneo, é mediado, ou seja, é ensinado, pois o desenvolvimento da
linguagem ocorre gradativamente, mediante a convivéncia com outros individuos, no caso,
entre as crianca e o outro, mediados pelo contato social. Outra observacao importante segundo
Vigotski (2010), é que a linguagem e pensamento ndo se relacionam até os dois anos de idade
da crianca, 0 pensamento so vai se relacionar com a linguagem a partir dessa faixa etéria.

Segundo Costa e Mello (2017), o inicio da necessidade de comunicacao da crianca
aparece, somente no segundo més de vida, pois no primeiro més, a vida psiquica do bebé nao
Ihe permite diferenciar vivéncias, afetos ou sensagdes. Nesse momento, o bebé ainda néo
apresenta percepcéo ordenada das situa¢des que o rodeia. Mas, entre o segundo e o terceiro més
de vida surgem as primeiras reacdes sociais do bebé, onde seus 6rgdos ja comecam a funcionar
melhor, e ele comeca a perceber as vivéncias e as primeiras manifestacdes sociais que podem
ser de surpresa, de prazer ou satisfacdo na presenca de um adulto. A partir desse momento,
quanto mais contato com outras pessoas e estimulo tiver o bebé, mais ele se desenvolvera de

forma rapida e intensa.

A colaboracdo de um adulto, como um parceiro mais experiente que a crianga,
€ muito importante nesse processo: quando realiza a exploragdo dos objetos
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com o bebé, o adulto contribui com as suas descobertas e com aprendizagens
de diferentes ordens. Trata-se do conhecido — mas nem sempre compreendido
— conceito de Vigostskiano de zona de desenvolvimento préximo. Quando a
crianga consegue realizar atividades em colaboracdo, superando as
possibilidades que tinha de realizd-las sozinha, demonstra que essas
capacidades estdo em processo de formacdo ou em sua zona de
desenvolvimento préximo e que brevemente ele tera condi¢cGes de realizar a
atividade sozinho (COSTA; MELLO, 2017, p. 101).

As autoras Costa e Mello (2017) trazem o conceito de zona de desenvolvimento
préximo como a colaboracdo do adulto em realizar uma atividade que a crianga ainda ndo havia
conseguido fazer sozinha. Mas, nesse momento, ela est& superando as possibilidades que tinha
de realizar sozinha e nesse processo de colaboracéo, a crianga que esta em processo de formacéo
de suas capacidades, se apropriara dos conhecimentos, dos quais ela esta em contato e logo, ela
tera condicOes de fazer a atividade sozinha.

Nesse momento inicial do desenvolvimento infantil, a linguagem — a fala — é pre-
verbal e seu pensamento é pré-intelectual. De acordo com Vigotski (2010), isso significa que
pensamento e linguagem ndo se relacionam, inicialmente, isso s6 vai acontecer por volta dos
dois anos de idade. Dessa maneira, na forma pré-verbal, a crianca ira se comunicar através do
grito, do balbucio e das palavras isoladas, sem ligacdo com o pensamento. O pensamento s
sera desenvolvido pelas agdes que a crianca realiza sobre os objetos que estéo ao seu redor.

As formas iniciais de fala que o bebé utiliza para a comunicacdo sdo importantes

para a assimilacdo da linguagem desenvolvida, assim Vygotsky (2010) afirma:

A maior particularidade do desenvolvimento infantil consiste em se tratar de
um desenvolvimento que ocorre em condi¢bes de interagdo com 0 meio,
quando a forma ideal, a forma final, esta que devera aparecer ao final do
desenvolvimento, ndo somente existe No meio e concerne a crianca logo desde
0 inicio, mas realmente interage, realmente exerce influéncia sobre a forma
primaria, sobre os primeiros passos do desenvolvimento infantil, ou seja, em
outras palavras, ha algo, algo que deve se construir bem ao final do
desenvolvimento, e que, de alguma maneira influencia logo o inicio desse
desenvolvimento (VYGOTSKI, 2010, p. 693).

Vygotsky (2010) descreve que as particularidades do desenvolvimento infantil
ocorrem na interagcdo com o meio, quando a forma ideal da linguagem ja interage com a crianga
desde os primeiros passos do desenvolvimento infantil. O autor descreve como forma inicial as
primeiras tentativas de comunicagao da crianga, como o grito, o balbucio, palavras soltas, entre
outras formas priméarias de comunicacdo, e descreve a forma final ou ideal de comunicacao,

aquela que o adulto j& se apropriou, ou seja, a forma mais desenvolvida da linguagem.
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Entdo, Vygotsky afirma que para haver o desenvolvimento da linguagem na
crianca, ela precisa desde os primeiros momentos de iniciacdo da fala ter contato e interagir
com a forma ideal de linguagem, porque esse contato ird influenciar logo de inicio o
desenvolvimento. Por isso, o desenvolvimento da linguagem da crianca necessita esta
relacionada com o meio, porque ndo é um processo natural da crianca aprender a falar, ela
aprende porque tem contato com outras pessoas que se utilizam da fala. Assim, ela também se
apropria dessa atividade social que se da intermediada pelo meio, atravées das relacdes sociais.

Como mostra o fragmento abaixo, o autor ainda afirma que a forma de ensino da

linguagem das criangas surdas devem ser as mesmas das criangas que ouvem.

El desarrollo del linguaje en el surdo-mudo debe ser la copia del desarrollo
del linguaje en el nifio normal; la diferencia estaré sdlo em los medios, en los
métodos y en el tempo, a saber, que um nifio surdo-mudo estard em el
condiciones de decir a los ter-cuatros afios lo que el nifio normal ya disse em
su primeir afio de vida (VYGOTSKY, 1983, p. 120).

Dessa forma, Vygotsky (1983) descreveu que o desenvolvimento da linguagem da
crianca surda deve ser a copia do desenvolvimento da linguagem da crianca normal, onde a
diferenca estaria somente nos meios, nos métodos e no tempo em que a crianga aprenderia, pois
0 que uma crianca surda poderia falar aos seus trés ou quatros anos, uma crianga normal diria
em seu primeiro ano de vida. Assim, é possivel perceber que o ensino da linguagem deve se
da da mesma forma para o surdo e para a crian¢a normal, com métodos e técnicas diferenciadas,
no entanto, ocorrendo atraves de métodos diferentes.

Vygotsky (1983) aborda que a crianga surda ndo tem a fase de imitagdo do som
como as criangas ouvintes. Dessa maneira, precisa-se aproveitar na crianga surda os restos de
audicdo estimulando-a com exercicios, com a respiragédo e a voz. Assim, ele complementa que
a linguagem ndo s6 cumpre a fungdo de comunicacao entre as criangas, mas também é um
instrumento de pensamento.

Vigotski (1988), diz que a fala surge, primeiramente, como forma de comunicagéo
entre as criangas e as pessoas ao seu redor e, somente mais tarde, & medida que se transforma
em linguagem interna, passa a ser uma funcdo mental propria, que permite a crianca o
pensamento. A essa exemplificacdo, o autor conceituou de lei geral do desenvolvimento

psiquico da seguinte maneira:

Todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso
do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas
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atividades sociais, ou seja, como fungles interpsiquicas; a segunda, nas
atividades individuais, como propriedade internas do pensamento da crianca,
ou seja, como funcgdes intrapsiquicas (VIGOTSKI, 1988, p. 114).

Como dito pelo autor, a fala, surge incialmente no coletivo e depois no individual,
permitindo a linguagem interna que originara o pensamento. Ao desenvolver o pensamento e a
linguagem, Vigotsky (1988) descreve que as palavras da crianca também se desenvolvem, mas
a crianca ndo atribui o mesmo significado que o adulto a mesma palavra. A crianca passa pelas
experiéncias concretas ainda sem representar alguns conceitos, que s6 serdo permitidos mais
tarde com o seu desenvolvimento mais avancado.

Para as autoras Costa e Mello (2017), a formac&o de conceitos pela crianga é um
processo longo e complexo que comeca na infancia, assim, quando ela se apropria das palavras
é responsabilidade do trabalho pedagdgico, no ambiente escolar ampliar e complexificar a
linguagem oral da crianca, por meio da comunicacéo e do didlogo permanente com ela em todos
0S momentos, objetivando interferir na sua linguagem interior. A linguagem associada ao
pensamento, que surge um pouco mais tarde.

Entendemos que esse é o papel da escola em todos os niveis de ensino: ampliar e
complexificar o contetdo, o aprendizado e os conhecimentos. Assim, se faz também para as
criancas com deficiéncia, é necessario estimular o desenvolvimento da linguagem, que por sua
vez traz o desenvolvimento do pensamento para a compreensdo do mundo histérico e cultural
do qual ela faz parte.

Na crianca surda esse processo deveria ser 0 mesmo, na apropriacéo das palavras e
dos significados, entretanto por sua forma de comunicacdo ser através de gestos ou sinais, e
termos no nosso sistema educacional escassez de profissionais especializados na area, as
criancas nédo se apropriam da linguagem na forma final ou ideal, apenas tem acesso a linguagem
na fase inicial. Como Vygotsky (1983) ja dizia anteriormente, o desenvolvimento da linguagem
da crianca surda deve ser a cépia do desenvolvimento da linguagem da crianca normal o que
diferencia, é 0 método e o tempo.

Se fosse disponibilizado ao surdo esse processo de apropriacdo da linguagem na
fase inicial a ideal, com profissionais especializados para esse atendimento desde a educacao
infantil, certamente os surdos ndo teriam tantas dificuldades na linguagem — principalmente

escrita - ao adentrar a Educagédo Superior.
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3 ACESSIBILIDADE E INCLUSAO EDUCACIONAL NO ENSINO SUPERIOR

3. 1 Incluséo educacional

Compartilhando dessa tematica de inclusdo educacional, Santos e Paulino (2008)

afirmam que:

A educacdo inclusiva tem importancia fundamental, pois busca, por principio
basico, a minimizacdo de todo e qualquer tipo de exclusdo em arenas
educacionais e, com isso, elevar ao méximo o nivel de participacéo, coletiva
e individual de seus integrantes. Baseada nestes ideais democraticos, as
propostas inclusivas sdo revolucionarias, pois almejam, incondicionalmente,
uma estrutura social menos hierarquizada e excludente, tendo como base o
argumento de que todos temos 0 mesmo valor, pelo simples fato de sermos
humanos. E que por isso mesmo, todos precisamos ser considerados e
respeitados em nossa maneira subjetiva e Unica de existir (SANTOS E
PAULINO, 2008, p.12).

De acordo com os autores Santos e Paulino (2008), a incluséo busca a minimizacgéo
de todo tipo de exclusdo no campo educacional, almeja com isso elevar ao maximo o nivel de
participagdo individual e coletiva dos alunos, procurando uma estrutura social menos
hierarquizada e excludente, pois todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, sdo humanos e
possuem o mesmo valor, precisando ser consideradas e respeitadas de forma igualitaria.

A inclusédo apresenta um lindo discurso preconizando o acesso de todos as mesmas
condigdes, entre elas o direito a educacdo, porém 0 acesso aos bens e servicos nas mesmas
condicBes ndo € pertinente a l6gica do sistema, para cuja manutencdo a exploracdo da forca de
trabalho dos sujeitos € um dos meios mais eficazes. Portanto, devemos considerar que nao é
apenas o esforco individual, ou a falta dele que resulta no fracasso ou sucesso escolar, sdo
diversos fatores, principalmente o fator econémico, que afeta diretamente no desenvolvimento
de cada sujeito, que esta imerso em uma sociedade cujo o sistema capitalista exclui os menos
favorecidos.

A partir dessas consideracGes, aprofundaremos nosso estudo conhecendo um pouco
da trajetoria da educacdo inclusiva, os documentos legais que a regem, e a incluséo do aluno

surdo que ¢ o foco principal da pesquisa abordada.

3.1.1 Percurso historico da Educacéo Inclusiva
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Percorrendo os periodos da trajetéria educacional mundial ao longo da historia,
ficam evidente as teorias e as praticas sociais segregadoras para com as pessoas com
deficiéncia, inclusive quanto ao acesso ao conhecimento. As pessoas com deficiéncia eram
vistas como “doentes” e incapazes, que nao podiam (ou ndo eram capazes) de participar dos
espacos sociais nos quais se transmitiam e se criavam conhecimentos. A historia da educacao
inclusiva pode ser explanada a partir de dois modelos que marcaram a trajetoria educacional

das pessoas com deficiéncia: O modelo médico e o modelo social.

Ambos tentam explicar e categorizar a incapacidade e a deficiéncia, porém, o
modelo médico da énfase no fator patolégico/biolégico, — aos agentes
morbidos que atingiram 0s sujeitos — e o modelo social aborda que a
deficiéncia ndo é um atributo do individuo e sim resultado da interacédo entre
suas caracteristicas pessoais e as condi¢des da sociedade em que vive, 0 que
produz intensas experiéncias (CARVALHO, 2010, p. 26).

De acordo com Carvalho (2010), o modelo médico de deficiéncia é pautado no
modelo clinico-terapéutico, que destaca a condicdo de dependéncia permanente, como se todas
as pessoas com deficiéncia fossem incapacitadas e nunca pudessem ser autoras de seus projetos
de vida, representando um problema para a sociedade em que vive.

Segundo Leontiev (1978, p. 262) “O homem néo esta evidentemente subtraido ao
campo de acdo das leis bioldgicas. O que é verdade é que as modificacdes biologicas
hereditarias ndo determinam o desenvolvimento socio-historico do homem e da humanidade”.
Assim, ndo se pode afirmar que o desenvolvimento humano é marcado e determinado pelo fator
bioldgico, de modo que afirmar que a pessoa com deficiéncia ndo ird se desenvolver
intelectualmente e cognitivamente, pois as aptiddes e caracteristicas especificamente humanas
nédo se transmite por hereditariedade, mas adquirem-se no decurso da vida por um processo de
apropriacdo da cultura criada pelas geracdes precedentes, ou seja, pelo contato, interagdo e
relacdes sociais com o outro.

A visdo pautada no modelo médico de deficiéncia destaca a restricdo que a pessoa
com deficiéncia apresenta, esta, sendo vista como incapaz e como um fardo para a familia e
para a sociedade. Nessa concepgdo segundo Cavalcante (2010. p.31), “centra-Se na busca
incessante por mascarar “o defeito”, a “anormalidade”, tendo em vista a manuten¢do da comoda
e confortavel homogeneidade”.

Entretanto, o modelo social segundo Carvalho (2010), concebe as deficiéncias e as
incapacidades como advindas do ndo atendimento adequado que é oferecido social e

educacionalmente as pessoas com deficiéncia, o que o leva a formacdo de barreiras que
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impendem o desenvolvimento das potencialidades dos mesmos. Dessa forma, o intuito
pretendido do modelo social seria resgatar a integridade da pessoa e inscrevé-la em um
determinado contexto socioeconémico, politico e cultural, no qual poderd experimentar de
diferentes situagdes de vantagens e desvantagens, conforme Ihe forem oferecidas condi¢cfes de
desenvolver suas habilidades e amenizar suas dificuldades.

Para Carvalho (2010) no modelo social, a explicagdo médica para a desigualdade
mostra-se insuficiente para compreender as relac@es entre pessoas, entre elas e 0 meio ambiente
e entre elas e as regras de convivio estabelecidas, pois quando a diversidade humana é
desconsiderada ou banalizada, as condi¢cdes ambientais colocam as pessoas em situagdo de
deficiéncia como incapacitadas. Assim, o modelo social, “visa a reestruturagdo da sociedade
gue com a criacdo de politicas publicas, vao estabelecer diretrizes em busca de equidade, o que
se traduz, na pratica, como remocgao de barreiras” (CARVALHO, 2010, p. 37).

De acordo com Cavalcante (2010) com o fortalecimento dos movimentos das
pessoas com deficiéncia e das lutas por igualdade de acesso a escola e ao convivio social, € que
essa categoria conquistou uma visao social da deficiéncia, problematizando a sociedade e sua
estruturacdo e mudando o foco da pessoa deficiente para sociedade deficiente.

Dessa forma, a deficiéncia passa a ser percebida como uma experiéncia do
individuo em vez de um fator biolégico como determinante da sua condi¢do. Assim,
entendemos que a pessoa com deficiéncia sé se apropriara de conhecimentos diferentes, se estes
forem postos a ela, pois ndo ¢ a deficiéncia que define o que a pessoa é capaz de aprender e sim
as experiéncias oportunizadas atraves da interacdo e da comunicacao.

Segundo Costa e Mello (2017, p. 13) para a Teoria Historico-Cultural, “o
desenvolvimento humano é uma possibilidade, pois depende das experiéncias — das vivéncias,
das aprendizagens — que as geragdes mais velhas propdem para as novas geragdes”. Assim,
somos seres historicos e culturais: aprendemos a ser seres humanos de um tempo e de uma
cultura. Formamos nossa inteligéncia e nossa personalidade ao longo da vida, enquanto
aprendemos a usar objetos da cultura criada ao longo da historia por homens e mulheres que

nos antecederam e também pelos homens e mulheres com quem convivemos.

As aquisicGes do desenvolvimento histdrico das aptidées humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os orgdos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os
fendbmenos do mundo circundante através doutros homens, isto é, num
processo de comunicacdo com eles. Assim, a crianca aprende a atividade
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adequada. Pela sua funcéo, este processo é, portanto, um processo de educacao
(LEONTIEV, 1978, p. 267).

Leontiev (1978) afirma que para a formacédo da individualidade ou personalidade
humana, é necessario que as pessoas se relacionem entre si, compartilhando de experiéncias
historicas, sociais, culturais, econdémicas, entre outros, para que através dessas relacdes
aconteca o processo de formacdo humana, ou seja, através das experiéncias apreendidas,
resultara na formacdo de uma personalidade construida através desse processo. Assim, 0 ser
humano independente da sua condi¢éo fisica, tera a oportunidade de se desenvolver e construir
sua personalidade, que ndo serd determinada pela sua condicdo atual, mas pelas condicGes
oferecidas para esse desenvolvimento humano.

Para o desenvolvimento da formagdo da sua personalidade, muitas séos as barreiras
a ser enfrentadas, Carvalho (2010) afirma que as barreiras para a aprendizagem e para a
participacdo dizem respeito a construgdo de conhecimentos, bem como as interacdes dos
aprendizes entre si, com seus educadores, familiares e com o0s objetos do conhecimento da
cultura. Dessa maneira, a inclusdo diz respeito a modificagdo da sociedade, uma mudanca em
todos os aspectos, para que o deficiente busque seu desenvolvimento com direito de exercer sua
cidadania.

Na perspectiva inclusiva, varios documentos legais foram de fundamental
importancia para a escolariza¢do das pessoas com deficiéncia, dentre esses documentos pode-
se citar a Declaracdo de Salamanca como referéncia dentro das discussdes de inclusao, sendo
um dos documentos mais importantes para a efetivacdo do acesso da pessoa com deficiéncia as
classes comuns, aprendendo com outros colegas sem deficiéncia, com as mesmas igualdades

de oportunidades e direitos:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel independente de quaisquer dificuldades
ou diferengas que elas possam ter. Escolas Inclusivas devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, acompanhando ambos 0s
estilos e ritmos de aprendizagem assegurando uma educacdo de qualidade a
todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias
de ensino, uso de um recurso e parceria com as comunidades (BRASIL, 1994,

p. 5).

A Declaracdo de Salamanca visa eliminar todas e quaisquer formas de

discriminagdo e preconceito existente na escola reconhecendo as necessidades diversas,
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assegurando ao educando com deficiéncia uma educagdo de qualidade, pautada em um
curriculo flexivel permitindo a participacdo do aluno com deficiéncia nas atividades escolares.

Nessa perspectiva, Carvalho (2010) descreve que a escola inclusiva diz respeito a
um ambiente de qualidade para todos, uma escola que ndo segregue, ndo rotule alunos com
“’problemas”, uma escola que enfrente a grave questdo do fracasso escolar e que atenda a

diversidade de caracteristicas do seu alunado.

Na busca de incluséo, toda e qualquer forma de exclusdo passa a ser combatida
e a escola a ser problematizada em sua estrutura fisica, em suas praticas
pedagdgicas e em suas concepg¢des, visando eliminar os preconceitos e a
segregacéo frente ao novo. As pessoas com deficiéncia que eram atendidas em
ambientes isolados, agora é possivel interagir, construir, trocar e incomodar
em ambientes comuns, mas ndo apenas para conviver, mas para usufruir de
seu direito de cidaddos (CAVALCANTE, 2010, p. 36).

Com a inclusé@o conseguiu-se o direito de alunos conviverem no mesmo ambiente -
sala de aula - que os outros alunos, entretanto, a dificuldade ndo estaria mais no acesso, e sim
nas condi¢Oes para a permanéncia desse individuo e o seu desenvolvimento intelectual.

Com isso, a inclusdo traz beneficios, mas também atraem conflitos que fazem
emergir sérios problemas educacionais dentro de cada deficiéncia especifica, por exemplo, a
inclusdo do surdo no ambiente escolar, & assegurado seu acesso, porém, as condicOes
disponibilizadas para esse individuo ainda sdo precérias, pela falta comunicacdo, materiais
didaticos, professores qualificados, que a instituicdo deverd proporcionar para atender as
necessidades dos alunos surdos. Nesse enfoque, dando continuidade, explanaremos a trajetoria

educacional do surdo, mostrando o percurso de lutas e conquistas vividos por eles.

3.2 Acessibilidade e leis que asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia

Falar sobre o termo “acessibilidade”, parece facil, pois, geralmente a acessibilidade
é reconhecida como a implantagdo de rampas, ou corrimdes nos estabelecimentos em geral para
pessoas cegas e cadeirantes. Contudo, esse termo vai além dessa simples explica¢do. De acordo
com a Lei n®10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocéo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida, as barreiras sdo definidas
como “qualquer entrave ou obsticulo que permite ou impeca o acesso, a liberdade de

movimento e a circulagdo com seguranca das pessoas” (BRASIL, 2000), classificadas em
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barreiras arquitetonicas e nas comunicacOes. Para que essas barreiras sejam superadas, surgem
as politicas publicas, que sdo de extrema importancia no contexto escolar e social.

De acordo com Garcia (2011), a acessibilidade arquiteténica estava relacionada a
reabilitacdo fisica e profissional e tinha como objetivo dar condi¢Ges de acesso a pessoas com
deficiéncia. Os profissionais que trabalhavam na reabilitacdo e buscavam a reintegracdo de
pacientes ao meio familiar, ao trabalho e a sociedade em geral, verificaram que existiam
barreiras arquitetbnicas no meio urbano que impediam a reinsercdo dessa populacdo. A partir
de 1950, lentamente, ocorreram algumas iniciativas isoladas de eliminacdo de barreiras
arquitetonicas e discussdes sobre como poderiam ser viabilizadas as mudancas referentes a esse
processo.

Dessa forma, a implantacdo da acessibilidade arquitetdnica aconteceu na década de
1990, quando foi estabelecido 0 modelo de desenho universal, que tinha como objetivo fazer
com que os ambientes, meios de transporte e utensilios fossem planejados para utilizacdo de
todos. Os transportes, ambientes e utensilios teriam que ser postos em pratica de forma
organizada e planejada para atender a diversidade humana, e respeitando todas as diferencas.
Mudangas muito importantes aconteceram a partir do ano 2000, quando o termo acessibilidade
foi ampliado, abrangendo o acesso, a permanéncia e o aproveitamento de bens e servi¢os que a
sociedade pode oferecer.

A acessibilidade apresenta um alcance bem maior do que se pode ver no dia a dia,
pois além de ser arquitetbnica também abrange outras dimensées como comunicacional,
metodoldgica, instrumental, pragmatica e atitudinal. Dessa maneira, Sassaki (2009) reafirma a
importancia de os sistemas sociais comuns estarem adaptados a diversidade humana e reforga
a importancia da participacao de todos para que de fato se implantem essas adequacgdes para o

acesso da pessoa com deficiéncia a todos os lugares. O autor descreve seis dimensdes:

[...] arquitetbnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicacdo entre pessoas), metodolégica (sem barreiras nos métodos e
técnicas de lazer, trabalho, educacdo etc.), instrumental (sem barreiras
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras
embutidas em politicas publicas, legislacdes, normas etc.) e atitudinal (sem
preconceitos, estereotipos, estigmas e discriminacGes nos comportamentos da
sociedade para pessoas que tém deficiéncia) (SASSAKI, 2009, p. 1-2).

A partir das dimensfes descritas acima, Sassaki (2009) apresenta uma nova
configuracdo sobre a acessibilidade, a qual contempla varios aspectos e contextos do cotidiano

humano; além disso, ele ressalta que cada uma das dimensdes deve delimitar suas a¢des dentro
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da area do trabalho, lazer e educagdo. Desse modo, a acessibilidade passa a beneficiar todas as
pessoas, independentemente de terem ou ndo uma deficiéncia. (SASSAKI, 2009).

Temos como um dos primeiros documentos norteadores da inclusdo e da
acessibilidade a Constituicdo Federal (1988), que traz apontamentos em favor dos grupos
minoritarios descrevendo sobre a igualdade de condi¢es e agucando a elaboracdo de politicas
nacionais no favorecimento as agdes afirmativas. Alguns anos depois veio a Declaracdo da
Salamanca (UNESCO, 1994) e seus principios, politicas e praticas que defendem o direito a
educacao dos grupos minoritarios e das pessoas com deficiéncia, que estavam excluidos dos
sistemas regular de ensino. VVoltando-se para o objeto de pesquisa neste trabalho que € o surdo,
na Constituicdo Federal, no item n° 19, prevé que as politicas educacionais devem respeitar as
diferencas e situacdes individuais, esclarecendo que a lingua de sinais deve estar presente na
educacéo dos surdos, e que a orientacdo dos conteudos esteja pautada nessa lingua (UNESCO,
1994).

A década de 1990 foi o marco do fortalecimento do movimento surdo, num
cenario de lutas, passeatas, reivindicagdes junto a Justica, participacdo em
organizacBes nacionais e internacionais, debates, manifestacdes, producgdes
culturais, entrevistas e fortalecimento académico, por meio da participacdo
dos intelectuais, que se pautavam nos estudos surdos, esclarecendo a
legitimidade da lingua de sinais (BRASIL, 1994, p. 35).

De acordo com Gavalddo (2017), foi nesse momento que 0s movimentos surdos
ganharam forga e comegaram a se organizar em prol de seus objetivos, foi um processo marcado
por passeatas, reivindicaces, lutas, organizacgdes dentro e fora do pais e também fortalecimento
académico, a partir do interesse de intelectuais da area de estudos legitimando a Lingua de
Sinais.

Por muitos anos a pessoa com deficiéncia era impedida de entrar em determinados
lugares, por falta de acesso, (hoje ainda temos lugares que ndo contemplam a acessibilidade)
ndo conseguiam subir uma calcada, porque ndo havia rampa, ndo conseguiam subir uma escada,
porque ndo havia elevador ou uma rampa de acesso, nao conseguia usar o banheiro porque a
porta era estreita, ndo iam a escola porque ndo tinham comunicacdo, ndo assistiam televisao
porque ndo havia legenda, esses sdo somente alguns exemplos, entre muitos outros existentes.
Assim, houve a necessidade da criacdo e a implantacdo da acessibilidade, que é uma condicéo
para a autonomia das pessoas, direito de ir e vir, e ter acesso a todos os lugares sem restricao.

No ano de 2000, duas leis tiveram evidéncia quanto aos direitos das pessoas com

deficiéncia. A primeira delas foi a Lei n. 10.048, de 8 de novembro de 2000, em que foram
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estabelecidas as normas referentes a prioridade de atendimento, assegurando a essas pessoas
tratamento individualizado e imediato em reparti¢cGes publicas e empresas concessionarias de
servicos publicos. Esta lei determina que veiculos de transporte coletivo sejam adequados, com
acessibilidade e reserva de assentos, determina também a adaptacéo de logradouros, sanitarios
e edificios de uso publico (BRASIL, 2000a). Complementando esses aspectos foi criado o
Decreto n. 3.956, de 8 de outubro de 2001, que “Promulga a Conveng¢do Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia”.
Nesta, reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas
a discriminacgao com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que s&o inerentes
a todo ser humano.

A segunda lei é a de n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que especifica 0s
critérios para que a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida de fato
se efetive, por meio da “[...] supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos,
no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunica¢dao” (BRASIL, 2000b).

Nesta lei, foram especificados os tipos de barreiras que devem ser eliminados: as
barreiras arquiteténicas urbanisticas, na edificacdo, nos transportes nas comunicacées. Sendo
elas especificadas quanto aos elementos da urbanizagdo, ou seja, desenho e localizagdo do
mobiliario urbano; da acessibilidade nos edificios publicos ou de uso coletivo; nos edificios de
uso privado; veiculos de transporte coletivo; nos sistemas de comunicacdo e sinalizacao.

Esta mesma Lei contempla a acessibilidade para comunicagao dos surdos e a escrita
dos cegos, responsabilizando o poder publico pela formagéo de profissionais especialistas na
escrita braille e como tradutores- intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e de guias
intérpretes (BRASIL, 2000b). Nesse periodo, temos 0 marco histérico mais importante para os
surdos através da aprovacao da Lei n° 10.436, 24 de abril de 2002 reconhecendo a Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) como meio legal de comunicagdo e expressao e outros recursos
de expressdo a ela associados. O paragrafo unico da referida lei descreve que a Lingua Brasileira
de sinais deve ser entendida como a forma legal de comunicacéo e expressdo, constituindo um
sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil. Nesta Lei, ainda tem a seguinte afirmacéo no Art. 2°, sobre a garantia de difuséo da
Lingua Brasileiras de Sinais (Libras):
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O Decreto n° 5.296/2004 que regulamenta as Leis n° 10.048/2000 e n°.
10.098/2000, também vem somar com a politica de acessibilidade estabelecendo normas e
critérios basicos para a promocéo da acessibilidade e eliminacdo de barreiras, por meio do apoio
de equipamentos adaptados, destacando a importancia do desenho universal, isto é, a concepcdo
de espacos e elementos que atendam todas as pessoas, com diferentes caracteristicas, com
autonomia, seguranca e conforto, constituindo-se nos elementos ou solugdes que compdem a
acessibilidade (BRASIL, 2004). Dando énfase aos surdos, seu Art.6°, inciso Ill, garante o
servico de atendimento prestado por TILSP (Traducéo e Interpretacdo em Lingua de Sinais e
Lingua Portuguesa), levando em consideragdo a diminuigao das barreiras de comunicagdo em
todos os tipos de ambientes, sendo a Universidade j& incluida nesse processo (BRASIL, 2004).

Um marco importante para a inclusao, sobre a acessibilidade no ano de 2007 que
ocorreu em Nova York, foi a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CIDPD), cujas recomendacdes foram normatizadas no Brasil por meio do Decreto
n. 6.949, de 25 de agosto de 2009. O artigo 9 dessa Convencdo, que trata exclusivamente da

acessibilidade, apresenta a seguinte redacéo:

A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente
e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes
tomardo as medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o
acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico,
ao transporte, a informacdo e comunicacdo, inclusive aos sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicacdo, bem como a outros servigos e
instalacGes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como
na rural. Essas medidas, que incluirdo a identificacdo e a eliminacdo de
obstéaculos e barreiras a acessibilidade (BRASIL, 2009a).

Observa-se que, ndo basta apenas ter autonomia para ir e vir nos estabelecimentos,
é necessario também participar plenamente de todos os aspectos da vida, seja no aspecto
educacional, religioso, politico, pedagogico, social, e econdmico, entre outros. Dessa maneira,
a partir dessa convencdo ficou estabelecido o acesso a igualdade de oportunidades com as
demais pessoas ao meio fisico, ao transporte, a informacéo e a comunicacao, destacando que
essa igualdade de oportunidades seria assegurada tanto no meio urbano como no meio rural.
Além disso, € importante que tais itens sejam desenvolvidos e produzidos a um custo acessivel.
(BRASIL, 2009a).

O avanco instituido pela CIDPD aconteceu por meio do Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, criado pelo Decreto n. 7.612, de

17 de novembro de 2011, que em seu artigo 1° define:
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Fica instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia —
Plano Viver sem Limite, com a finalidade de promover, por meio da
integracdo e articulacdo de politicas, programas e acGes, 0 exercicio pleno e
equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos termos da Convencgéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo n. 186, de 9 de julho
de 2008, com status de emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto
n. 6.949, de 25 de agosto de 2009. (BRASIL, 2011b).

O Plano Viver sem limites foi mais uma conquista de grande peso para as pessoas
com deficiéncia, porque meio de politicas publicas, programas e a¢des que precisavam ser
implementados para as pessoas com deficiéncia teriam que garantir através delas, o exercicio
pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia. Este plano no artigo 3 comtempla

as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo;

Il - garantia de que os equipamentos publicos de educagdo sejam acessiveis
para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de transporte adequado;
Il - ampliacdo da participagdo das pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho, mediante sua capacitacdo e qualificagdo profissional;

IV - ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de
assisténcia social e de combate a extrema pobreza;

V - prevencdo das causas de deficiéncia;

VI - amplia¢do e qualificacdo da rede de atencdo a salde da pessoa com
deficiéncia, em especial os servicos de habilitacdo e reabilitacdo;

VII - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitacdo adaptavel
e com recursos de acessibilidade; e

VIII - promogdo do acesso, do desenvolvimento e da inovacgao em tecnologia
assistiva (BRASIL, 2011a).

Essas diretrizes norteiam um sistema educacional inclusivo, com a garantia de
equipamentos publicos acessiveis, transporte adequado, ampliagdo das pessoas com deficiéncia
no mercado de trabalho, as politicas de assisténcia social, e algumas, tratam especificamente da
acessibilidade relacionada a habitacdo adaptavel (com os recursos necessarios) e de incentivos
relacionados a tecnologia assistiva. Para isso, foi constituido o Comité Interministerial de
Tecnologia Assistiva, que tinha a “[...] finalidade de formular, articular e implementar politicas,
programas e ac¢des para o fomento ao acesso, desenvolvimento e inovagdo em tecnologia
assistiva” (BRASIL, 2011a).

No ano de 2012, a acessibilidade foi contemplada na Lei n. 12.587/12, conhecida
como Lei da Mobilidade Urbana que determina aos municipios a tarefa de planejar e executar

a politica de mobilidade urbana. O planejamento urbano, j& estabelecido como diretriz pelo
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Estatuto da Cidade (Lei 10.257/01), que é instrumento fundamental necessario para o
crescimento sustentavel das cidades brasileiras.

A politica Nacional de Mobilidade Urbana é constituida de varios objetivos, o
primeiro, é reduzir as desigualdades e promover a inclusdo social, de modo que seja ele cidadao
com deficiéncia ou ndo, tem garantido ou deve ter, o direito de ir e vir em todas as vias publicas
e particulares da cidade. Tem como objetivo também proporcionar melhoria na acessibilidade
e na mobilidade, promover desenvolvimento sustentavel dos custos dos deslocamentos de
pessoas e garantia da continua construcdo da mobilidade urbana. Dessa forma, havera sempre
modificagOes e planejamentos na estrutura urbana para beneficiar a todos, principalmente as
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Mediante a todos os documentos citados sobre acessibilidade, é possivel observar
0s grandes avancos que tivemos nos ultimos 15 anos, tanto na acessibilidade arquiteténica,
atitudinal, pedagogica e comunicacional. A acessibilidade abriu as portas para o acesso das
pessoas com deficiéncia a muitos lugares dos quais elas ndo podiam ou ndo conseguiam
frequentar, como exemplo a escola. Hoje temos muitos estudantes com deficiéncia em todos 0s
niveis de ensino, na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental, Médio e na Educacéo Superior.
Entretanto, a acessibilidade deveria ser bem mais que o simples acesso aos espacos, haja vista
que as pessoas com deficiéncia precisam bem mais que 0 acesso para poder continuar em um
ambiente estudantil, elas necessitam de condi¢cGes de permanéncia. Essa permanéncia é
garantida através das politicas publicas como as acdes afirmativas, programas, planos, entre
outros.

Nessa proxima secdo vamos conhecer os documentos norteadores da acessibilidade
e permanéncia na Educacgédo Superior especificamente para os estudantes surdos.

3.3 Acles afirmativas e politicas publicas de acessibilidade no Ensino Superior

A incluséo social pode ser compreendida como sendo um conjunto de meios e agdes
gue combatem a exclusao, provocada pela condi¢do econémica, origem geogréafica, educacéo,
idade, deficiéncia, questdes preconceitos raciais, dentre outros. Dessa maneira, a incluséo social
surge para oferecer aos mais necessitados, oportunidades de acesso a bens e servicos, dentro de

um sistema que beneficie a todos e ndo apenas aos mais aptos.
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Consideramos uma escola inclusiva, aquela que proporciona uma educacao voltada
para todos, de forma que qualquer aluno que dela faca parte, tenha acesso a um ambiente livre

de preconceitos, estimulando suas potencialidades e a formacao de uma consciéncia critica.

As acles afirmativas se definem como politicas publicas (e privadas) voltadas
a concretizacdo do principio constitucional da igualdade material e a
neutralizacdo dos efeitos da discriminagdo racial, de género, de idade, de
origem nacional e de complei¢do fisica. Na sua compreensdo, a igualdade
deixa de ser um principio juridico a ser respeitado por todos, e passa a ser um
objetivo constitucional a ser alcancado pelo Estado e pela sociedade
(GOMES, 2003, p.21).

Essa igualdade, deve reconhecer as diferencas, no intuito de supera-las, através de
acoes que garantam condigdes apropriadas de desenvolvimento e ascensdo individual, e néo,
reproduzir desigualdades e graus de inferiorizacdo as pessoas das quais sdo contempladas por
tais acbes. “Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas, uma diferenga que ndo produza ou alimente as
desigualdades” (SANTQOS, 2003, p. 56).

O acesso das pessoas com deficiéncia na Educacdo Superior vem se ampliando
consideravelmente, como resultado das conquistas inclusivas da educacdo basica. Essa
ampliacdo pode ser acompanhada por meio do Censo da Educagdo Basica e Superior, que
apontam crescimento constante do nimero de matricula desta parcela da populagéo. De acordo
com Brasil (2013), o Censo da Educacdo Basica — MEC/INEP registrou, em 1998, 337.326
matriculas de estudantes com deficiéncia, dentre as quais, 13% em classes comuns do ensino
regular. Em 2012, este nimero subiu para 820.433 matriculas, dentre as quais, 76% em classes
comuns do ensino regular, representando crescimento de 143%. Na Educagdo Superior,
observa-se que as matriculas passaram de 5.078 em 2003 para 23.250 em 2011, indicando
crescimento de 358%. Vale lembrar que 72% das matriculas de estudantes com deficiéncia
estdo em Institui¢bes Privadas de Educagédo Superior.

Através do crescente nimero de matriculas no ensino Superior de pessoas com
deficiéncia, as Universidades federais e privadas precisam adaptar-se as novas metodologias,
novas ideias, novas formas de avaliacdo e promover da melhor maneira possivel o acesso e a
permanéncia desses estudantes visando a igualdade de oportunidades e aprendizado com
qualidade. Essas mudancas sdo incentivadas e obrigadas através das politicas publicas e acdes

afirmativas, que veremos no discorrer deste texto.
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A acessibilidade vai muito além de um simples imaginario de adaptacdo do espago
fisico, é permitir, oportunizar, oferecer um ensino igualitario para todos os alunos, com as
mesmas oportunidades de aprendizado, mesmas condicdes e mesmo acessos a todas as
atividades vivenciadas na universidade. Dessa maneira, entendemos que a universidade é
essencial para a criacdo, transferéncia e aplicacdo de conhecimentos e para a formagao e
capacitacdo adicional do individuo, como também para o0 avan¢o da educagdo em todas suas
formas.

A incluséo das pessoas com deficiéncia na Educacao Superior deve assegurar-lhes,
o direito a participagdo na comunidade com as demais pessoas, as oportunidades de
desenvolvimento pessoal, social e profissional, bem como néo restringir sua participacdo em
determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia. Igualmente, a condicdo de
deficiéncia ndo deve definir a area de seu interesse profissional. Para a efetivacao deste direito,
as IES (Instituicdes de Ensino Superior) devem disponibilizar servigos e recursos de
acessibilidade que promovam a plena participagdo dos estudantes (BRASIL, 2013).

Para tentar superar as mazelas sociais e promover a inclusao e a justica, a partir dos
anos 1990, o Brasil tem sido discutido e encaminhado programas de acdes afirmativas que
visam reconhecer e corrigir situacOes de direitos, que foram negados socialmente ao longo da
historia. Assim, temos as Politicas Publicas que sdo as responsaveis para a concretizacao dessas
acoes, pois a Universidade € regida por documentos legais para orientacdo de a¢des afirmativas
pela inclusdo, e € a partir delas que conseguimos o conhecimento do geral para melhor
compreensdo do singular — Universidade pesquisada.

Abaixo, foi elaborado um quadro em ordem cronoldgica, com alguns documentos
legais que regem a acessibilidade na Educacao Superior, assim temos as seguintes politicas

publicas:
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Quadro 1 - Demonstrativo de documentos legais

Documentos Legais da
acessibilidade no Ensino

O que dizem os documentos

Superior
Dispde sobre o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras e estabelece que os sistemas educacionais devem
Decreto n° 5.626/2005 garantir, obrigatoriamente, o ensino de Libras em todos 0s

cursos de formacdo de professores e de fonoaudiologos e,
optativamente, nos demais cursos de Educacao Superior.

Lei n® 11.096/2005

O Programa Universidade para Todos (PROUNI), visa
conceder bolsas de estudos parciais e integrais a estudantes
matriculados na graduacdo e em cursos sequenciais de
formacdo especifica, também destinados para a educagéo
especial.

Programa Incluir

O programa se refere a consolidacdo dos Nucleos de
Acessibilidade nas Institui¢cbes Federais de Ensino Superior
(IFES) e propbe acOes para a garantia do acesso pelas
pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior.

Decreto n° 6.096/2007

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni), oferece
condigbes para 0 acesso e permanéncia na Educagédo
Superior, tendo em sua tessitura a ampliacédo de politicas de
inclus&o e assisténcia estudantil e estrutural.

Decreto n°® 6.949/2009

Orienta agdes para a garantia de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de ensino. De modo geral, esse
documento prevé a tomada de medidas, por parte do Estado,
para assegurar o0 acesso em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, incluindo a eliminacéo de obstaculos e
barreiras a acessibilidade.

Lei n®12.319/2010

Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais.

Decreto n°® 7.234/2010

Dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES).

Lein®12.711/2012

Dispbe sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da
outras providéncias.

Lei n® 13.146/2015

Lei Brasileira de inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, visa assegurar e
promover, em condi¢cbes de igualdade, o exercicio dos
direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia, para sua
inclus&o social.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O Decreto 5.626/2005 regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art.

18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, no seu artigo 2° descreve como deve se

considerar uma pessoa surda, sendo aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage

com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm#art18
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm#art18
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uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. (BRASIL, 2005). Em relagdo ao Ensino Superior,
esse Decreto garante 0 acesso a comunicacdo, a informacdo, preconizando a adocdo de
mecanismos avaliativos que respeitem as singularidades dos surdos, conforme descrito no
capitulo 1V, sobre o uso e difusdo da Libras e da lingua portuguesa para o acesso a educacao.
(BRASIL, 2005c).

Art. 14, As instituices federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contelidos curriculares desenvolvidos
em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educacdo
infantil até a superior.

[...]

8§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso previsto
no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

[...]

VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em
video ou em outros meios eletrénicos e tecnoldgicos;

[...]

8 3° As instituicGes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento educacional
especializado aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva (BRASIL,
2005c).

Com o decreto 5.626/2005, obteve-se a garantia & comunicacéo, a informagdo e a
educacdo em todos os niveis de ensino e a todas as atividades a ela associada, assim como
também flexibilidade na avaliacdo, pois agora os surdos seriam avaliados de acordo com as
suas particularidades comunicacionais, sendo observada a sua singularidade no aspectos
linguistico formal da Lingua Portuguesa, podendo a instituicdo desenvolver mecanismos
alternativos de avaliagdo como, conhecimentos evidenciados em Libras devidamente
registrados em videos ou outros meios tecnologicos. (BRASIL, 2005).

O decreto prevé ainda sobre o ensino superior para estudantes surdos no capitulo
VI, prevendo sobre a garantia do direito a educagdo, determinando em seu Art. 23 a presenca
de TILSP, determinando que as institui¢Oes federais de ensino, de educacao bésica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos o0s servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua

Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e
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tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacdo, a informacéo e a educacdo. (BRASIL,
2005).

A Lei n° 11.096/2005 instituiu 0 PROUNI, visando conceder bolsas de estudos
parciais e integrais a estudantes matriculados na graduacdo e em cursos sequenciais de
formacdo especifica. No Art. 2°, descreve que entre os estudantes atendidos nesse programa
estdo as Pessoas Publico Alvo da Educagéo Especial, entre as quais estdo os surdos. O PROUNI
visa a inclusdo social e educativa de uma populacdo considerada vulneravel, alvo de
discriminacdes e excluida durante muito tempo do acesso ao Ensino Superior, enfrentando os
desafios de contribuir com a minoracao das situagdes de pobreza, acentuadas por essa excluséo
(BRASIL, 2005).

De acordo com Gavalddao (2017), mesmo sendo um programa destinado as
universidades privadas, € importante frisa-lo como prerrogativa de expansdo de matriculas,
pois, por meio dele, pessoas publico-alvo da Educacao Especial e também “os surdos, tiveram
acesso a universidade, gerando visibilidade, ainda que de forma timida, acentuando as
demandas por melhorias” (GAVALDAO, 2017, p. 41).

Adiante, temos como destaque para o Ensino Superior o “INCLUIR” que tem por
objetivo promover a criacdo e a concretizagdo de nucleos de acessibilidade nas IFES, os quais
respondem pela organizagédo de ac¢des institucionais que garantam a integracéo de pessoas com
deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagogicas,
arquitetonicas e de comunicacao (BRASIL, 2013).

Os nucleos de acessibilidade melhoram o acesso das pessoas com deficiéncia a
todos os espacos, ambientes, acdes e processos desenvolvidos na institui¢do, buscando integrar
e articular as demais atividades para a inclusdo educacional e social dessas pessoas. Sao
recebidas propostas de universidades do Brasil inteiro, mas somente as que atendem as
exigéncias do programa sao selecionadas para receber o apoio financeiro do MEC (BRASIL,
2013).

De acordo com Brasil (2013), o Programa Incluir no periodo de 2005 a 2011,
efetivou-se por meio de chamadas publicas concorrenciais, a partir disso, iniciou-se a
formulacdo de estratégias para identificacdo das barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia
a Educacéo Superior. Somente a partir de 2012, esta acao foi universalizada atendendo todas as
IFES, induzindo, assim, o desenvolvimento de uma Politica de Acessibilidade ampla e

articulada.
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O programa Incluir se refere a criagdo dos Nucleos de Acessibilidade nas
instituicdes federais de Ensino Superior (Ifes) e elaboram acdes praticas para a garantia do
acesso pelas pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior, numa parceria entre o0 MEC, a
Secretaria de Educacdo Superior (SESU) e a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e inclusdo (SECADI). Os Nucleos de Acessibilidade, por sua vez,
tém a funcgdo de trabalhar para que haja a eliminacdo de barreiras fisicas, pedagdgicas, nas
comunicac0es e informacdes, assim como também nos ambientes, instalacdes, equipamentos e
materiais didaticos na Instituicdo. (BRASIL, 2013).

Temos também para a Educagdo Superior o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), que através do Decreto n°.
6.096/2007 (BRASIL, 2007), tem por objetivo oferecer condi¢des para 0 acesso e permanéncia
na Educacdo Superior, tendo em sua organizacdo a ampliacdo de politicas de inclusédo e
assisténcia estudantil e estrutural. Dessa forma, segundo Gavald&o (2017), tanto o Reuni quanto
os Nucleos de Acessibilidade trabalham para ampliar e melhorar o acesso as IFES e reduzir as
barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetdnicas e de comunicacdo para cumprir 0s
requisitos legais de acessibilidade.

Tém-se também como documento norteador para a acessibilidade na Educacgdo
Superior o Decreto Presidencial n°. 6.949/2009, cujo objetivo € garantir um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de ensino. Esse documento elabora medidas, por parte do Estado,
para assegurar 0 acesso em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, incluindo a
eliminacdo de obstaculos e barreiras a acessibilidade. (BRASIL, 2009).

Contemplando os surdos, o documento prevé nas alineas b e ¢ de seu Art. n® 24 a
seguinte descricao:

[...]

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocéo da identidade linguistica
da comunidade surda;

¢) Garantia de que a educagdo de pessoas, em particular criangas cegas, surdo-cegas
e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favoregam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social (BRASIL, 2009a).

No artigo 24 fica bem claro a importancia e a necessidade da presenca do
profissional Tradutor Intérprete de Libras para a facilitacdo e intermediacdo e acesso a
comunicacdo, bem como a sua participacdo social, favorecendo seu desenvolvimento

académico.
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O artigo também prevé ndo apenas o TILSP, mas também o professor ou
intermediador da escrita braille e o guia intérprete para as pessoas surdo-cegas. Dessa forma,
em Seu Art. 9° estabelece na alinea ¢) o oferecimento de “formas de assisténcia humana ou
animal e servicos de mediadores, incluindo guias, ledores e intérpretes profissionais da lingua
de sinais, para facilitar o acesso aos edificios e outras instalagcdes abertas ao publico ou de uso
publico” (BRASIL, 2009a).

Fortalecendo e reafirmando a fala acima temos a Lei 12.319/2010, que regulamenta
0 exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, pois
sem a oficializacdo desse profissional é dificultoso o servico disponibilizado por ele. A partir
da oficializacdo da profissdo de Tradutor Intérprete de Libras, foi atribuida suas funcdes,
formacdes e atuacdes dentro dos estabelecimentos de Ensino Superior. Dessa forma, temos no
artigo 62 como atribuic6es do tradutor e intérprete, trabalhar para intermediar a comunicacao
entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por
meio da Libras para a lingua oral e vice-versa; e interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais/
Lingua Portuguesa, todas as atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas
instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso
aos conteudos curriculares. (BRASIL, 2009).

De acordo com Brasil (2009) a comunicagdo pelo intérprete deve ser utilizada as
duas Linguas: Libras e Lingua Portuguesa, devendo o mesmo, interpretar todas as atividades
gue o estudante surdo estiver envolvido, proporcionando-o acesso e viabilidade aos conteudos
curriculares, atraves da comunicacao intermediada.

Temos ainda como contribuicdo na Educacdo Superior o Decreto 7.234 de 19 de
julho de 2010 que em seu artigo 1° prevé o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil —
PNAES, executado no ambito do Ministério da Educacdo, com finalidade de ampliar as
condigdes de permanéncia dos jovens na Educacdo Superior publica federal. O PNAES apoia
a permanéncia de estudantes de baixa renda matriculados em cursos de graduacéo presencial
das instituicdes federais de ensino superior. O objetivo é viabilizar a igualdade de oportunidades
entre todos os estudantes e contribuir para a melhoria do desempenho académico, a partir de
medidas que buscam combater situacdes de repeténcia e evasao (BRASIL, 2010).

O Programa oferece assisténcia a moradia estudantil, alimentagéo, transporte, a
salde, inclusdo digital, cultura, esporte, creche e apoio pedagdgico. As acbes sdo executadas
pela prépria instituicdo de ensino, que deve acompanhar e avaliar o desenvolvimento do

programa, devendo considerar a necessidade de viabilizar a igualdade de oportunidades,
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contribuir para a melhoria do desempenho académico e agir, preventivamente, nas situacoes de
retencdo e evasdo decorrentes da insuficiéncia de condicdes financeiras.

Outro documento muito importante, foi a Lei 12.711 de 29 de agosto de 2012, que
dispde do ingresso nas universidades federais e nas institui¢ces federais de ensino técnico. Em
seu artigo 1° Prevé no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino médio em instituigcdes federais, em seu paragrafo unico,
comtempla 50% (cinquenta por cento) das vagas reservadas aos estudantes oriundos de familias
com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e meio), e em seu Art. 3°
promulga que dos estudantes que tiverem cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas que se autodeclararam pretos, pardos, indigenas e por pessoas com deficiéncia, terdo
vagas reservadas em proporcao ao total de vagas no minimo igual a proporcao respectiva de
pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacéo da unidade da Federacéo onde
esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Essa Lei, € mais conhecida como a Lei de cotas, pois tem reservas de vagas para
negros, indigenas, pardos, pessoas com deficiéncia, e pessoas com baixa renda, entretanto, os
candidatos para concorrerem as vagas precisam ter realizado a Prova do ENEM e terem
alcancado uma pontuacdo minima exigida pela instituicdo para poderem concorrer as vagas.

Aqui, vemos uma grande oportunidade para o ingresso na Educagéo Superior, e ao
mesmo tempo vemos um grande entrave, pois a reserva de vagas ndo garante a permanéncia
dos mesmos. O negro, o pardo, o indigena, os estudantes de baixa renda e as pessoas com
deficiéncia, além de melhores condi¢cBes de ingresso, necessitam de melhorias na sua
caminhada dentro da Universidade.

Finalizando os Documentos Legais aqui citados a partir do quadro elaborado pela
autora, ttm-se a Lei n° 13.146/2015 que dispde sobre o acesso e permanéncia do publico-alvo

da Educacdo Especial no Ensino Superior, em seu artigo Art. 27, reconhece que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangcar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Aqui temos a garantia da educacéo para as pessoas com deficiéncia por toda a sua

vida e em todos os niveis de aprendizado de forma a desenvolver e aperfeicoar seus talentos e
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habilidades de acordo com seus interesses e necessidades individuais de aprendizagem. No
artigo 28 estdo algumas das estratégias para o desenvolvimento das capacidades, incentivo e
acompanhamento da aprendizagem, juntamente com orientacdes sobre 0 processo em todas as
modalidades de ensino. Dessa maneira, 0 sistema de ensino deve oferecer garantias a
permanéncia e participacdo da aprendizagem por meio de servigos e recursos que eliminem
barreiras, sendo responsabilidade do poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar.

A lei também assegura o Atendimento Educacional Especializado (AEE), junto aos
demais servigos de adaptacGes, visando atender as caracteristicas dos estudantes publico-alvo
da educacdo especial, na garantia de um curriculo que promova a equidade e a autonomia,

maximizando o desenvolvimento académico. Assim no artigo 28, descreve:

Xl - formacdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes,
promovendo sua autonomia e participacao;

X111 - acesso & Educacdo Superior e a educacao profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas (BRASIL,
2015).

As instituicdes de Ensino Superior precisam disponibilizar professores para o
Atendimento Educacional Especializado, deve disponibilizar Tradutores Intérpretes de Libras,
guias intérpretes e também profissionais de apoio. Além disso, precisam ofertar o ensino da
Libras, do Braille e tecnologia assistiva, de forma a promover a autonomia e a plena
participacdo dos estudantes com deficiéncia na Instituicdo de ensino. A Lei também prevé que
deve ser disponibilizado o acesso a educacdo e a educacdo profissional com igualdade de
condigdes e oportunidades para o desenvolvimento intelectual de cada estudante.

Mediante as explanac@es de todos os documentos legais aqui citados, percebe-se
um avanco significativo do acesso, permanéncia, oportunidades e condi¢6es disponibilizada ao
estudante com deficiéncia, neste caso, o estudante surdo. As Politicas Pablicas de acessibilidade
foram imprescindiveis para que o surdo tivesse o direito ao acesso ao Ensino Superior (algo
que parecia ser impossivel, décadas atrds). Temos inimeros documentos que garantem este
acesso e a permanéncia do estudante surdo na Educacéo Superior.

Todo o assistencialismo € de grande importancia, principalmente para os alunos de

baixa renda, mas, o que vai lhe proporcionar sucesso profissional, e vagas no mercado de
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trabalho, serdo suas aptiddes individuais, sua inteligéncia, as apropriagOes intelectuais
disponibilizadas no decorrer da academia e da vida, ou seja, as oportunidades ndo apenas
assistenciais, mas, intelectuais que Ihe proporcionardo melhores condicdes de sobrevivéncia na
sociedade capitalista.

Podemos falar sobre o termo transversalidade na Educagdo Superior para refletir
sobre as praticas de participacdo ativa do estudante no ambiente universitario. De acordo com
Bovo (2004), a transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relagdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformagdo. Assim, os alunos estaréo
aprendendo a realidade da vida concreta e compreendendo o mundo do qual fazem parte de

maneira tedrica e pratica.

Na Educacdo Superior, a transversalidade da educagdo especial se efetiva por
meio de acdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos
alunos. Estas a¢bes envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e
servicos para a promocao da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicacdes,
nos sistemas de informacéo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem
ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2008,
p.17).

Percebe-se que a transversalidade na Educacdo Superior se efetiva, principalmente,
pela participacdo dos alunos na organizacdo, no planejamento, nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. E uma tentativa de trazer a autonomia para 0s estudantes, autonomia
politica, autonomia critica, autonomia das decisdes e autonomia nas atividades pedagdgicas
promovidas pela instituicdo. Com essa igualdade de oportunidade de aprender a pensar, se
impor, tomar decisdes a partir das apropriacdes dos contedos sistematizados, o estudante com
deficiéncia, terd mais chances de alcancar sucesso estudantil e profissional na vida.

No proximo capitulo adentraremos o local escolhido para a realizacdo desse estudo,
a Ufopa, assim descreveremos as politicas inclusivas disponibilizadas pela institui¢éo e de que
forma elas estdo sendo efetivadas para o acesso, permanéncia e igualdade de oportunidades dos

estudantes surdos.

3.4 Conhecendo a realidade da acessibilidade para surdos na Educagdo Superior

As pesquisas académicas devem dialogar com outras investigacdes que possuem

temas semelhantes por diferentes pontos de vistas e relevancia. Principalmente as pesquisas
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realizadas na pds-graduacao que servem de apoio tedrico, metodoldgico e reflexdo acerca de
seus resultados contribuindo com a tematica em comum. Com o objetivo de mapear e discutir
a producdo académica sobre as politicas de acessibilidade para o surdo no ensino superior,
pesquisei estudos que possibilitassem o didlogo com a minha pesquisa e servissem de suporte
para o desenvolvimento da mesma, realizei buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)’, do Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
no periodo de agosto a setembro de 2019. Busquei com o descritor “acessibilidade para surdos
no ensino superior”, o qual € o objeto de estudo desta pesquisa, e obtive como resultados 46
trabalhos disponiveis pela biblioteca digital. Dos 46 trabalhos, 30 corresponderam
verdadeiramente ao tema, que € sobre as politicas de acessibilidade para o surdo no ensino
superior, sendo 5 teses e 25 dissertagGes. As outras pesquisas (16) foram descartadas, por
focarem a acessibilidade em outros niveis de ensino, como o ensino fundamental e também por
falar sobre a acessibilidade com o foco em outras deficiéncias, o qual ndo se enquadra no objeto
de estudo em questao.

A esses titulos foi aplicado o seguinte critério de andlise: leitura do resumo,
introducdo e conclusdo de todos os 30 trabalhos — adentrei a leitura do corpo de alguns
trabalhos, para encontrar informacgdes sobre objetivos, referenciais teoricos, metodologia e
resultados, pois estes ndo apresentavam essas informacdes no resumo, introducéo ou concluséo
da pesquisa. As pesquisas selecionadas que abordam a acessibilidade para o surdo no ensino
superior, demonstram diversidades em relacdo aos instrumentos, referenciais tedricos, sujeitos
pesquisados e também se diferem no contexto de andlises. Para melhor organizacdo e
entendimento dos trabalhos foi elaborado um quadro apresentando os titulos, os autores e 0s
anos das pesquisas, abaixo do quadro os trabalhos foram descritos um por um, apresentando

em sequéncia, os objetivos, o referencial tedrico, a metodologia e os resultados alcancados.

Quadro 2 - Teses e dissertacdes sobre a acessibilidade do surdo no Ensino Superior

Ne TITULO AUTOR ANO
1 Discurso e identidade: um olhar critico sobre a LIMA, Elcivanni Santos 2006
atuacdo do(a) intérprete de Libras na educagéo
superior

2 | O intérprete de Libras no ensino superior: sua CONSTANCIO, Rosana de 2010
atuacdo como mediador entre lingua portuguesa | Fatima Janes
e a lingua de sinais
3 | Politica de educagéo inclusiva no ensino técnico | SILVA, Isabelle  Cristine 2011
profissional: resultados de um estudo sobre a | Mendes da
realidade do Instituto Federal de Educacéo,

" Disponivel em http://bdtd.ibict.br
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Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus
Vitéria de Santo Antdo

Politicas Publicas e os sentidos e significados
atribuidos pelos educandos surdos ao intérprete
de Lingua de Sinais Brasileira

SCHUBERT, Silvana Eliza de
Morais

2012

Politicas Institucionais e acGes inclusivas nas
universidades: andlise das condi¢fes de acesso
para discentes surdos

NOGUEIRA, Féabio Luiz

Benicio Maia

2012

Acessibilidades para surdos, na cibercultura: os
cotidianos nas redes e na Educacdo Superior
online

COLACIQUE, Rachel

2013

A atuacdo do intérprete de Libras em uma
instituicdo de ensino superior

SILVA, Dina Souza da

2013

Universidade federal de santa Maria: um lugar
para 0s surdos

LAMB, Catia Regina Zube

2013

RecomendagBes para cursos on-line em Lingua
Portuguesa com foco na integracdo de alunos
surdos

SOUZA, Leticia Capeldo de

2015

10

Percursos de escolarizacio de académicos surdos
no Ensino Superior

LOSS, Jaqueline Reni

2015

11

Atuacéo do intérprete de Libras na mediacédo da
aprendizagem de aluno surdo no ensino superior:
reflexdes sobre o processo de interpretacdo
educacional

TESSER, Carla

Sparano

Regina

2015

12

O que dizem surdos e gestores sobre vestibulares
em Libras para ingresso em Universidades
Federais

ROCHA, Luiz Renato Martins
da

2015

13

Das praticas escolares ao Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM): a experiéncia avaliativa
de alunos surdos na cidade de Fortaleza - CE

LOUREIRO, Marta

Cavalcante Benevides

2015

14

Acessibilidade do aluno surdo em ambiente
virtual de aprendizagem no ensino superior na
percepc¢do do tradutor intérprete de Libras

SARETTO, Tiago Machado

2016

15

Acesso do surdo a cursos superiores de formagéo
de professores de Libras em Instituicdes Federais

KUMADA, Kate
Oliveira

Mamhy

2016

16

inclusdo e educacéo profissional: um estudo sobre
a acessibilidade no Instituto Federal Amazonas

BATISTA
Maxiliano

BARROS,

2016

17

Tessitura da inclusdo na Universidade Ferderal
de Sergipe: multiplos olhares

CRUZ, Candida Luisa Pinto

2016

18

Historias orais de docentes surdos acerca da
apropriacédo da linguagem e as contribuicdes da
lingua de sinais

FILIETAZ, Marta
Proenga

Rejane

2016

19

Obijeto digital de aprendizagem da Libras apoiado
em ferramentas automaticas

NOBREGA, Yurika Sato

2016

20

O ENEM como via de acesso do surdo ao ensino
superior brasileiro

BRIEGA, Diléia Aparecida
Martins

2017

21

Acessibilidade a estudantes surdos na Educacao
Superior: anélise de professores sobre o contexto
pedagogico

GAVALDAO, Natélia

2017

22

O tradutor intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa: visdo de professores do ensino
superior

LISBOA, Tania Rodrigues

2017

23

Producdo de material didatico acessivel para
surdos no moodle

CUREAU, Mara Rubia Ross

2017
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24

Estudantes surdos no ensino superior: reflexdes
sobre a inclusdo no curso de Letras Libras/Lingua
Portuguesa da UFRN

PAIVA, Gisele Oliveira da
Silva

2017

25

Estratégias de ensino para académicos surdos na
Educacdo Superior

LIMA, Juliana Corréa de

2018

26

Para ler vozes na tela: a escola como
potencializadora das legendas como recurso de

NASCIMENTO,
Vilhalva silva do

Grazielly

2018

acessibilidade para surdos

27 | Avaliacdo da aprendizagem de alunos surdos no
ensino superior: estudo de caso em um curso de
graduacgéo em Letras Libras

28 | A atuacdo do tradutor e intérprete de lingua de
sinais no ensino superior na modalidade de
educacdo a distancia: um mapeamento dos limites
e possibilidades

29 | Avaliagdo técnica do trabalho desenvolvido no
setor de acessibilidade, da assisténcia estudantil,
da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro-
estudo de caso

30 | O jogo digital como recurso didatico na
alfabetizacdo cartografica de alunos e deficientes
auditivos em Santa Maria, RS/Brasil

Fonte: elaborado pela autora (2022) a partir do levantamento das teses e dissertacdes do BDTD.

TALMAG, Ane Frank Araujo 2018

HIRATA, Tirza Cosmos dos 2018

Santos

BATISTA, Diego de Morais 2018

RODRIGUES, Tuane Telles 2019

Na busca de compreender o que esta sendo pesquisado, ou 0 que ja se pesquisou, a
fim de aprofundar este estudo e complementé-lo sobre a acessibilidade para o surdo no ensino
superior encontramos varias obras abordando essa tematica ja discutida desde o ano de 2006
como apresentada no quadro acima, até o ano de 2019. Entendo dessa maneira que 0 objeto de
estudo desse trabalho ja se fazia importante e de interesse de professores para compreender
como a acessibilidade esta sendo implementada ou iniciada, pensada, elaborada e efetivada no
ensino superior para alunos surdos.

Assim temos a pesquisa da autora Lima (2006) que buscou analisar como se
constitui discursivamente a identidade do(a) intérprete de Libras que atua na Educacdo
Superior, as relacGes de poder presentes nessa pratica e as implicagdes sociais da mesma. A
investigacdo desse tema foi voltada para a acessibilidade e igualdade de oportunidades, com a
finalidade de analisar as posicOes identitarias ora atribuidas aos(as) intérpretes de Libras ora
reivindicadas por eles(as), em suas interagdes com outros atores sociais presentes no contexto
académico, principalmente professores e alunos(as) surdos(as). O estudo se fundamentou na
Andlise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, trad. 2001 e 2003; WODAK, 2001;
CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999). A pesquisa de carater qualitativo, foi realizada em
duas faculdades particulares de Brasilia, uma, com seis alunos(as) surdos(as) e dois intérpretes

educacionais e outra com cerca de 18 alunos(as) surdos(as) e oito intérpretes participantes da
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pesquisa. Nos resultados percebeu-se que o poder de regular a pratica de interpretacdo esté nas
maos do Estado, o poder de oferecer o servico é das IES, cujas opc¢des de selecdo, de contratacdo
e de remuneracdo do(a) intérprete educacional quase nunca séo contestadas, devido ao risco de
se perder o emprego ou de se suspender 0s servicos e 0 poder de escolha do que interpretar é
do intérprete. Além do discurso que serve a reproducdo de préaticas sociais excludentes, foi
identificado um discurso a servico da transformagéo social.

Temos a autora Constancio (2010) que se prop6s a conhecer e analisar a insercao
do profissional intérprete de Libras no ensino superior e a construcdo desta profissao, onde a
interacdo linguistica se desenvolve pela lingua de sinais. A pesquisa fundamentou-se em Perlin
(2006), Quadros (2002, 2004), Souza (2006) e Guarniello (2008). Para a realizacdo desse estudo
foi utilizado a pesquisa etnografica de carater qualitativo e quantitativo, realizada com 10
intérpretes de Lingua de Sinais que atuam no ensino superior nas cidades de Sdo Paulo/SP,
Cascavel/PR e Campo Grande/MS. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
presenciais e via on-line, empregando os programas do correio eletrénico e MSN. Os resultados
apontaram que os intérpretes tém formacdo superior e estdo inseridos nas comunidades surdas,
tém ampla experiéncia na area educacional; estdo contratados em regime de CLT; expressam a
necessidade de regulamentacéo desta profissdo; se relacionam bem com os surdos; interpretam
todas as disciplinas que o aluno surdo frequenta; apresentam como dificuldade a falta de sinais
especificos para determinadas palavras usadas no meio educacional e acreditam na profissdo
do intérprete.

Silva (2011) objetivou apresentar os resultados de uma pesquisa realizada no
Campus Vitoria de Santo Antdo do Instituto Federal de Pernambuco sobre a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais nos cursos técnico-profissionalizantes desta
instituicdo federal de educacao profissional, trabalhando os referenciais tedricos das politicas
nacionais e internacionais sobre "educacdo inclusiva” e as politicas presentes nas diretrizes
oficiais. O estudo se apoiou nos autores Bogdan e Biklen (1994) e Pletsch (2010). Os
procedimentos metodoldgicos utilizados para a coleta de dados foram: a anélise de documentos
(legislacao, relatérios dos participantes, atas escolares e também fichas de alunos, quando
necessarias) e entrevistas semiestruturadas com o0s sujeitos participantes (gravacdo em audio).
O método de interpretacdo dos dados utilizado seguiu a proposi¢do conhecida como “analise
de conteudo” com carater qualitativo. O estudo demonstrou no campo pesquisado a falta de
condicBes de acessibilidade, pois mesmo que seja notdvel um esforco por parte da escola,

através de situacOes de adaptacdo, essas estdo limitadas a uma mobilidade relativa, com a
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construcdo de algumas rampas e banheiros adaptados, mas a autonomia ainda é comprometida.
Os resultados evidenciaram que o processo de escolarizacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais segue muito mais 0s pressupostos da integracdo do que da incluséo
escolar.

A autora Schubert (2012) analisou os sentidos e significados do intérprete numa
perspectiva historico cultural, a partir das relacdes de saber e poder existentes com a insercao
do ILS na incluséo escolar de surdos; tomando como ponto de partida as politicas publicas para
a inclusdo. A pesquisa se orientou em Vygotsky e Leontiev e também se fundamentou nos
autores Quadros (2004, 2006, 2008 e 2009), Lacerda (2000, 2002 e 2004), Rosa (2008), Leite
(2005). Participaram do estudo sete intérpretes e oito surdos universitarios, atraves de entrevista
semiestruturada. Os resultados obtidos demonstraram que os surdos. em sua maioria. falam do
desejo de uma educacdo que atenda a suas necessidades (com experiéncias visuais) de
aprendizagem e citam como uma ideologia, a falta de autonomia surda e a dependéncia do surdo
em relacdo a pessoa do intérprete, sendo esse (ILS) necessario, parte importante e integrante da
comunidade surda, mas ndo o Unico meio de comunicacdo dos (e com 0s) surdos.

O autor Nogueira (2012) visou analisar o desenvolvimento de politicas de incluséo
e acessibilidade nas universidades com discentes surdos, por meio de uma pesquisa quali-
quanti, fundamentada nos autores Lamplane (2004), Leite (2001 e 2004), Lacerda (2009) e
Liphart (1971). Foi aplicado um questiondrio semiestruturado para duas instituicdes
pesquisadas através de um estudo de caso, do tipo multicaso, aléem de estudo documental.
Participaram da pesquisa 14 pessoas pertencentes a duas universidades do Estado do Ceara (7
pessoas de cada universidade), sendo 2 gestores, 2 surdos, 1 aluno ouvinte, um intérprete e um
docente de cada instituicdo. Os resultados apontam para uma tendéncia em viabilizar a inclusdo
e a acessibilidade de alunos surdos como parte da politica da responsabilidade social das
universidades pesquisadas. Entretanto, entende-se que para uma efetiva concretizacdo do
processo de acessibilidade, as instituigdes analisadas carecem buscar outros instrumentos de
incluséo social. Por fim, observou-se uma necessidade de maior oferta da disciplina de Libras,
assim como disponibilizar intérpretes e tradutores em todos 0s eventos académicos.

Colacigue (2013), trouxe uma pesquisa voltada para os ambientes virtuais online
(cibercultura) onde, buscou analisar como esses ambientes vem trabalhando de forma acessivel

para a plena participacao de estudantes surdos. O trabalho teve como pressupostos a abordagem
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multirreferencial® Ardoino, (1998), da pesquisa-formagdo, Macedo (2011), Santos (2005),
Josso (2010) e as pesquisas nos/dos/com os cotidianos, Certeau (2009), Alves (2010), Oliveira
(2011). O estudo foi uma pesquisa etnografica e teve como participante um aluno surdo de 1
instituicdo particular de ensino superior realizada através de narrativas orais e interface
computacionais, como e-mail, facebook, e a plataforma do curso online. Os resultados
evidenciaram falta de acessibilidade nos conteudos e materiais do curso, assim bem como
inacessibilidade nas avaliacdes para o discente surdo, acarretando dessa maneira grande
prejuizo ao avaliar o aprendizado do aluno.

A autora Silva (2013) buscou investigar a pratica dos intérpretes educacionais junto
a alunos surdos, em uma instituicdo de ensino superior, a partir das praticas inclusivas
vivenciadas. A pesquisa foi um estudo de caso e documental de carater qualitativo, realizado
através da observacédo exploratoria e entrevistas estruturada com quatro alunos surdos e quatro
intérpretes, atuantes na graduacdo e na pds-graduacao tendo como aportes tedrico o0s autores
Lacerda (2009), Perlin (2004) e Skiliar (1997). Os resultados obtidos apontaram para a
necessidade de se estabelecer uma politica institucional, voltada a atuacdo do intérprete de
Libras, e, ainda, um conhecimento aprofundado, por parte das instituicdes, sobre o papel do
intérprete, suas atribuicdes e seus limites nestas. Evidenciou-se assim, que, apesar da instituicao
possuir um conhecimento tedrico sobre a acessibilidade e a insercdo de pessoas surdas, ha
muito, ainda, a ser realizado, no que se refere a uma efetiva incluséo.

Lamb (2013) buscou analisar a trajetoria dos surdos na Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) desde 1981 (quando ingressou o primeiro surdo) e o que se fez para
garantir-lhes o acesso e a permanéncia. O estudo foi uma pesquisa de campo exploratdria de
carater qualitativo, os dados foram coletados a partir de entrevistas semiestruturadas com alunos
e ex-alunos surdos da UFSM. Os autores que nortearam a discussdo tematica foram: Perlin e
Strobel (2006), Skiliar (1998) e Sa (2006). Os dados construidos demonstraram que a instituicao
se constituiu como pioneira na acessibilidade dos sujeitos surdos e que vem trabalhando para
incluir e manter esses académicos nos diversos cursos escolhidos, mas que ainda precisa
caminhar no sentido de propor e executar politicas publicas, onde todos os envolvidos no
processo ensinoaprendizagem sejam convocados a participar, a propor e a transformar dentro

do espaco onde estdo inseridos.

8 Pode ser considerada uma (entre varias) respostas as criticas que sdo dirigidas aos modelos cientificos
estruturados a partir do racionalismo cartesiano e do positivismo Comteano. Um fazer ciéncia que entende a
impossibilidade — e irrealidade — da separacdo sujeito/objeto, pesquisador/pesquisado, assumindo uma postura
dialogica constante com os praticantes da pesquisa.
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Outro estudo que vem evidenciar a acessibilidade nos cursos on-line para surdos é
a pesquisa da autora Souza (2015) que objetivou produzir recomendagBes para cursos on-line,
com foco no publico surdo, sintetizadas na forma de um guia. As recomendacdes foram voltadas
para profissionais, quando propdem, desenvolvem e implementam cursos on-line, em especial,
na acessibilidade em Lingua Portuguesa (LP), para integracdo de alunos surdos. Fundamentada
por Kitchenham (2004), a pesquisa utilizou o Método de Inspecdo Semidtica Intermediada
(MISI)® realizada com 2 intérpretes e 4 surdos através de procedimentos de testes on-line para
averiguar a lingua portuguesa. Os resultados evidenciaram que foi encontrado problemas de
comunicacdo no AVA da UFMG e, em particular, em um curso de Libras neste ambiente. O
que possibilitou propostas de melhorias e contribui¢cdo para as recomendagfes sugeridas no
guia. O guia produzido foi reescrito e reorganizado, a partir da validacéo feita por profissionais
da area, com experiéncia em criacdo de cursos a distancia. Verificou-se que, na realidade no
contexto brasileiro educacional e social, grande parte dos problemas enfrentados pelos alunos
surdos refere-se ao acesso as informacdes, pois sua primeira lingua (lingua natural) é a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e a LP é sua segunda lingua. Logo, esta pesquisa busca contribuir
para os esforcos de integracdo e a permanéncia dos surdos no ensino superior, explorando os
recursos da EaD.

A pesquisa de Loss (2015) é apoiada nos autores Skiliar (2005-2006) e Bourdieu
(1990), objetivou conhecer os antecedentes escolares de universitarios surdos e as condicdes de
acesso e permanéncia no Ensino Superior. Para isso utiliza a pesquisa de campo, de natureza
qualitativa, apoiada em entrevistas semiestruturadas com quatro académicos com surdez severa
e profunda, que frequentavam o ensino superior em institui¢cdo publica e privada, na cidade de
Chapec6-SC, no ano de 2014. Nos resultados percebeu-se que ha necessidade por parte dos
professores de buscarem novas estratégias de ensino, garantindo que a interpretacdo de uma
lingua para outra esteja ligada as questdes pedagogicas de assimilagdo dos conhecimentos, de
forma a possibilitar a permanéncia no ensino com qualidade para a formacgéo dos alunos surdos.

A autora Tesser (2015) objetivou observar, discutir e compreender as estratégias
discursivas que o intérprete educacional (IE) utiliza em sala de aula, do ensino superior, para
mediar a aprendizagem do aluno surdo, no que se refere a construgdo de significados,

9 Uma das ferramentas epistémicas da Engenharia Semiotica (EngSem) que permitem levantar hipoteses sobre o
problema, experimentar diferentes possibilidades de solucdo e avaliar os resultados, dentre as quais, tém-se 0s
métodos para avaliagdo de comunicabilidade. O MISI é um dos métodos para avaliar a comunicabilidade de
sistema interativos.

10 AVA: Ambiente virtual de aprendizagem
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compreensao e apropriacdo desses sentidos. O estudo fundamentou-se na teoria socio-histérico-
cultural de Batista Barros (2016)

A pesquisa qualitativa de carater etnografico foi realizada em uma Faculdade de
Tecnologia particular de grande porte com a participacdo de alunos surdos, alunos ouvintes,
intérprete e professores gravagdes de videos das aulas durante um semestre de um curso de Pos-
Graduacdo de MBA em Desenvolvimento de Aplicacdes Java - SOA. Os resultados da pesquisa
apontaram que a mediacdo do intérprete foi fundamental para propiciar 0 acesso a comunicacao
entre o aluno surdo e os ouvintes na sala de aula, através da Libras; além disso, o intérprete se
serve da Lingua de Sinais para usar estratégias linguistico-discursivas para a construcao de
sentidos durante o ato interpretativo favorecendo a aprendizagem do aluno surdo.

Adentrando 0s meios de acesso ao ensino superior, Rocha (2015), investigou como
os surdos que prestaram o vestibular video-gravado em Libras de duas universidades federais,
perceberam o atendimento as suas necessidades linguisticas, bem como as impressdes dos
gestores dessas avaliacdes. O estudo tedrico foi apoiado nos autores Vygotsky (1984, 1989,
1991, 2008), Luria (1980, 1990), Lacerda (1996, 1998, 2000, 2006, 2009, 2012, 2013),
Fernandes (2004, 2006, 2008, 2011) e outros. Na construcdo metodoldgica a pesquisa foi
fundamentada em Lacerda (2003), Spink (2000), Costa (2015) e outros. A pesquisa qualitativa
de natureza exploratéria e descritiva foi realizada com 26 surdos e 2 gestores através de
entrevista semiestruturada. Evidenciou-se com os resultados que os surdos ficaram satisfeitos
com os vestibulares em Libras de ambas as universidades, pois alegam ter suas necessidades
linguisticas e culturais atendidas, entretanto faltam conhecimentos aprofundados por parte dos
surdos sobre os contetidos das disciplinas para a aprovagao nos processos avaliativos.

Ainda sobre os meios de acesso as universidades a autora Loureiro (2015) traz
reflexdes sobre o Exame Nacional do Ensino Medio para surdos, onde buscou investigar as
condigdes avaliativas de acessibilidade no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM para
alunos com surdez na cidade de Fortaleza, estado do Ceara, fundamentado pelos autores
(Goldfeld, 2002; Guarinello, 2007; Leitdo, 2003; Pessoti, 1984; Sacks, 2010; Vygotsky, 1983,
1994, 2005). Utilizou- se a pesquisa qualitativa, na forma de um estudo de caso através de
questionario, analise de documentos e entrevista semiestruturada com 36 alunos surdos. Os
resultados demonstraram inadequacdo de recursos de acessibilidade para candidatos surdos,
pois estes apresentam grande dificuldade na compreensao da lingua portuguesa, o que favorece

uma incompreensao do que é solicitado pelas questdes do ENEM, que apresentam longos textos
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em seus enunciados. Assim evidenciou-se que 0s surdos ndo possuem autonomia nesse exame
e dependem quase que exclusivamente do intérprete para a sua compreensao.

Saretto (2016) buscou identificar itens de acessibilidade do AVA para o aluno surdo
no ensino superior diante da percepcdo do Tils. Este estudo foi apoiado em Quevedo (2013),
Ribas (2008) e Silva (2011). A pesquisa caracterizou-se com abordagem qualitativa do tipo
exploratéria realizada através de um questionario semiestruturado com 12 (doze) Tils,
utilizando o método descritivo interpretativo. Os resultados alcangados apontaram a relevancia
em se considerar principios de acessibilidade para aluno surdo em AVA, com foco na Janela de
Libras, por ser a mesma, um facilitador na aprendizagem dos alunos.

A autora Kumada (2016) investigou e analisou 0 acesso dos surdos a cursos
superiores de formacéo de professores de Libras em instituicdes federais por meio da pesquisa
qualitativa, através da pesquisa documental e a analise de contetdo. Foi analisado 80 editais de
processos seletivos para ingresso em cursos de Educacdo Superior voltados a formacdo de
professores de Libras. Este estudo se apoia nos Estudos Culturais e Estudos Surdos em
educacdo e na Linguistica Aplicada fundamentada por Bhabha (2007), Lopes (2011) e Skiliar
(2016). Os resultados apontaram para um quantitativo ainda escasso de vagas ofertadas
nacionalmente para a formacéo de professores de Libras, sobretudo no segmento que abrange
a educacéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Foi constatada ainda uma grande
dificuldade por parte das instituigdes federais investigadas em: propiciar as condi¢des de
acessibilidade durante os processos seletivos, sendo muitas vezes observada a omissdao de
adequacdes ou a burocratizacdo no seu deferimento; interpretar a prioridade reservada aos
candidatos surdos, evidenciando o dissenso sobre quais critérios adotar ou quantas vagas devem
ser destinadas a esse grupo de pessoas; realizar a articulagdo entre a prioridade para surdos e a
Politica de Acdo Afirmativa para estudantes de escolas publicas, autodeclarados pretos, pardos
e indigenas ou com baixa condi¢do socioecondmica, aceitando que o individuo pode ser,
simultaneamente, concebido como surdo, pobre, negro ou indio.

O autor Batista Barros (2016) buscou analisar e considerar os mecanismos que
garantem a acessibilidade e a inclusdo das pessoas com deficiéncia auditiva na educacéo
profissionalizante com base nas legislacGes vigentes e também buscou mensurar as condigdes
de permanéncia desse estudante na Educacdo Técnica, tecnologica, graduacéo e pos-graduacao
no IFAM campus Maués. A metodologia utilizada foi a Pesquisa Qualitativa do tipo Estudo de
Caso e analise de conteudo na perspectiva de Bardin (2011). Os instrumentos de coleta de dados

foram: observacdo participante, registro em caderno de campo, questionario e entrevistas, que
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foram gravadas em audio e video com professores. Constatou-se com os resultados que foram
as contradices que dizem respeito a acessibilidade arquitetbnica, perpassando pelo
posicionamento atitudinal do profissional da educacao, ao apoio a este profissional e a garantia
de todos os recursos pedagdgicos e de acessibilidade comunicacional ao estudante surdo, para
que seja assegurada sua permanéncia na educacdo técnica federal.

Cruz (2016) buscou conhecer a construgcdo das primeiras iniciativas para inclusao
da pessoa com deficiéncia na Universidade Federal de Sergipe. A pesquisa foi um estudo de
caso de abordagem qualitativa realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com os 22
participantes no Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas-CECH/UFS, Campus Sao Cristovao.
Este estudo foi fundamentado em Carvalho (2010), Freire (1996, 2001 e 2005) e Cunha (2000).
Os resultados trazem a luz que o CECH iniciou o processo de inclusdo de disciplina voltada
para a tematica no Departamento de Psicologia, mas é o Departamento de Educacgéo que inicia
0 processo de formacgéo de profissionais docentes na perspectiva inclusiva para atuarem nas
redes publicas e particular do Estado de Sergipe.

A autora Filietaz (2016) analisou as concepcdes sobre a escrita de sinais nos
processos de ensino de Libras junto a escrita de sinais e as concepc¢des dos profissionais da
educacdo que trabalham com alunos Surdos. A pesquisa é de abordagem qualitativa e
quantitativa realizada através de questionario semiestruturado. Os resultados demonstraram a
importancia do bilinguismo nas escolas, além da pontuagdo clara sobre a necessidade de se
fundamentar a identidade da comunidade surda e seu direito a aprendizagem qualitativamente
adequada a sua potencialidade. Como proposito de fornecer mais uma ferramenta, a partir dos
achados desta pesquisa pudemos desenvolver o produto. Trata-se de um manual bilingue —
Libras e Portugués, para ser usado como um pequeno dicionario. Desse modo, a pesquisa ndo
apenas tangenciou a tematica, mas trouxe a discussdo académica o reforco ao ja estudado tema
sobre a importancia da escrita de sinais (SignWriting) no ensino bilingue para Surdos como
primeira lingua.

Autora Nébrega (2016), além de trazer discussfes sobre acessibilidade digital em
sua pesquisa apresentou o desenvolvimento de um Objeto Digital de Aprendizagem (ODAM)

para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), apoiado nas ferramentas automaticas VLibras'? e

1 (ODA): Produtos da interacdo entre homem e o social, mediadas pelas técnicas e tecnologias de informacéo e
comunicagéo.

12 v/Libras: E um sistema projetado para traduzir automaticamente contetidos em Portugués brasileiro para Libras
de forma eficiente.
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WikiLibras®® para criacdo, sinalizacdo e uso dos sinais voltado para o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) para aprendentes ouvintes buscando atender as necessidades de
aprendizagem da Libras por meio de uma ferramenta que oferece aspectos visuais, gestuais e
dindmicos, proprios das linguas de sinais. A pesquisa se desenvolveu metodologicamente no
ambito do Laboratorio de Video Digital (LAVid) por meio da organizacdo de um grupo de
trabalho multidisciplinar com desenvolvedores web, gerente de projeto, designer grafico e
pedagogo. A abordagem de ensino utilizada foi o socioconstrutivismo, apoiados nos autores
Freitas (2000) e Silva (2013) que encontrou relacdo com as demandas linguisticas do ensino da
Libras por meio da abordagem comunicativa. Os testes de validagcdo da ferramenta foram
aplicados na Fundagdo de Apoio as Pessoas com Deficiéncia (FUNAD) e na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e tiveram a adocdo do Techonology Acceptance Model (TAM)
como modelo de andlise dos dados. Os resultados apontam que o ODA obteve indices
suficientes de aceitacdo por parte dos aprendentes, tornando viavel a sua utilizacdo em multiplos
ambientes que venham facilitar e dinamizar a aprendizagem da Libras, bem como as

possibilidades de ampliacdo e melhoramento da ferramenta em trabalhos futuros.

A autora Briega (2017) traz consideragdes sobre o ENEM como via de acesso do
surdo ao ensino superior brasileiro fundamentado em Vygotsky (1983, 2007, 2014), Ferreira
(2009) e Fernandes (1999), com o objetivo de investigar o acesso de estudantes surdos ao ensino
superior brasileiro com o uso da nota obtida no Enem. A pesquisa de cunho descritivo-analitica,
empregou o método misto para andlise de fontes documentais e extracdo de microdados, que
continham dados quantitativos da populacdo submetida as edi¢cfes do Enem dos anos 2010 e
2011. As fontes de informacg6es foram documentos publicos disponiveis no site do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), tais como, relatorios pedagdgicos do
Enem, resumo técnico do Censo da Educacdo Superior e manuais para a capacitacdo dos
elaboradores dos itens da prova. Os resultados apontaram que o0s surdos ndo alcangam bom
rendimento nas questdes objetivas e na prova discursiva (redagdo), por sentirem dificuldades
de entenderem os conceitos das palavras, por nao se apropriaram ainda da Lingua Portuguesa.

Gavaldéo (2017) buscou investigar as préaticas discursivas dos professores sobre as
condicBes de acessibilidade do contexto pedagdgico dirigidas a uma estudante surda de uma
Instituicdo de Ensino Superior. Utilizou-se a pesquisa qualitativa considerando dois estudos:

Estudo | - documental e Estudo Il - de natureza descritiva, por meio de um Estudo de Caso

13 WikiLibras: E uma ferramenta colaborativa, com o propdsito de desenvolver um Dicionario de Libras que segue
a mesma concepc¢do de Wikpédia.
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sobre a instituicdo em relacdo a estudante, com aplicacdo de entrevista semiestruturada junto
aos professores. As contribuicBes tedricas de Bakhtin fundamentaram a compreensdo da
situacdo dialdgica estabelecida na pesquisa. Os resultados revelaram que, apesar do ingresso,
inimeros entraves acarretam o prejuizo formativo e a permanéncia da estudante surda na IES.
Os docentes necessitam de orientacdes sobre as diferencas politicas, pedagogicas, linguisticas
e culturais para compreender e trabalhar com essa nova premissa e demonstram abertura para
receber tais direcionamentos. Revelando a necessidade de debrucar mais sobre essas questdes
e tomar medidas praticas e posturas responsaveis, denotamos omissdo da prépria instituicao, ja
que as melhorias realizadas partiram da iniciativa de docentes, de alunos e do grupo de pesquisa
empenhados em favorecer o processo de permanéncia da graduanda surda.

Lisboa (2017) analisou como o TILSP é visto por um grupo de professores de
instituicdes de ensino superior de Curitiba. Esta pesquisa teve abordagem quanti-qualitativa,
realizada a partir da analise de contetdo de Bardin (2011), realizada através de entrevista
semiestruturada, por 14 professores que atuam em dois estabelecimentos de ensino superior da
cidade de Curitiba. Os resultados demonstraram com base nas praticas de atuacdo do
pesquisador e nos dados coletados, que essa varidvel (area de formacéo), ndo influencia na
forma como ambos os profissionais se relacionam e na variavel tempo de experiéncia com
TILSP em sala de aula, a maioria dos professores que tiveram mais contato, mais convivéncia
com o TILSP em anos de trabalho, independente de quantidade de tradutores-intérpretes com
guem trabalhou, tendem a entender o ato interpretativo como media¢éo e ndo como transmissao
e conhecimento.

Cureau (2017) objetivou avaliar as contribui¢des e os limites de uma Disciplina
Aberta (DA), produto da pesquisa, no AVEA Moodle em relacdo a producdo de MDA para
estudantes surdos no contexto da UFSM. A pesquisa apoiou-se na abordagem qualitativa, um
estudo exploratério descritivo com analise documental e de contetdo, apoiados em Freitas
(2000) e Silva (2013). A avaliacdo da DA foi realizada por meio de questionarios online sobre
a DA, aplicados aos estudantes surdos, professores surdos e professores ouvintes. Como
resultados da avaliacdo da DA, os professores surdos e ouvintes indicaram que a apresentacao
visual dos materiais didaticos da DA permitiria ao estudante surdo acessar os materiais na
perspectiva do design universal. Os estudantes surdos, por sua vez, declararam ser positiva a
iniciativa de producdo de MDA em AVEA.

Paiva (2017) objetivou conhecer e analisar a opinido de alunos surdos sobre o0 curso

de licenciatura em Letras-Libras/Lingua Portuguesa como segunda Lingua da Universidade
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Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em relacdo a formacdo académica, a partir de uma
pesquisa de campo — Qualitativa- exploratoria — através de entrevistas e analise documental.
Este estudo fundamentou-se nos autores Strobel e Perlin (2008), Skiliar (1998) e Silva (1999).
Evidenciou-se com os resultados que a universidade necessita de reorganizacdo para atender os
alunos surdos e inclui-los. Essa reorganizacao resultaria na criacdo de uma area de ensino de
Lingua Portuguesa para usuarios de Libras para o fortalecimento de a¢Ges de extensdo que se
tornem regulares a oferta dessa Lingua para surdos.

Lima (2018) objetivou entender as estratégias de ensino utilizadas pelos professores
na aprendizagem de académicos surdos nos Cursos de Graduagao da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), através da utilizacdo da pesquisa qualitativa com sistematizagdo a partir
da Analise de Contetido, por meio de entrevistas e questionarios. Este estudo fundamentou-se
em Gardner (1994) e Berbel (2011). Evidenciou-se nos resultados que o foco da aprendizagem
dos surdos parece recair apenas sobre as estratégias de ensino associadas as suas habilidades
cognitivas, descartando todo os outros fatores que contribuem para esse processo de
desenvolvimento na aprendizagem, como a acessibilidade comunicacional e arquiteténica,
profissionais capacitados, flexibilidade curricular e politicas pablicas de inclusdo para sua
permanéncia.

Nascimento (2018) investigou as possibilidades de potencializar, no ambito da
educacéo, o uso de legenda em audiovisuais como recurso de acessibilidade e inclusdo com o
objetivo de planejar, implementar e avaliar a efetividade de atividades didaticas voltadas para
a ampliacéo, especialmente nos alunos surdos, das habilidades para interagdo com legendas
presentes em objetos audiovisuais como recurso de acessibilidade e incluséo escolar e social.
O estudo foi concretizado em uma instituicdo publica de ensino superior da cidade de Dourados,
Mato Grosso do Sul, apoiada nas contribuicfes da teoria bourdieusiana sobre a escola e o
habitus linguistico e pedagogico, realizado através de uma abordagem qualitativa e quantitativa
por meio da metodologia de estudo de painel e sob uma perspectiva transdisciplinar.
Participaram da pesquisa 20 surdos e 13 ouvintes através de questionarios. Os resultados
revelaram que a implementacdo de atividades didaticas com a finalidade de ampliar as
habilidades de interacdo com legendas potencializam o uso efetivo do recurso e,
consequentemente, geram impactos positivos na promocéo da acessibilidade, inclusao escolar
e social da pessoa surda.

Em sua pesquisa Talmag (2018) investiga a préatica de avaliagdo da aprendizagem

realizada junto aos alunos surdos matriculados no curso de Letras Libras de uma universidade
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publica do municipio de Fortaleza-CE, por meio da pesquisa de campo — qualitativa — realizada
através de entrevistas semiestruturadas e questionarios, com professores e alunos surdos. Os
autores que fundamentaram essa discussdo foram: Scriven (2007), Russell (2014), Luckesi
(2000) e Hoffmann (2001). Os resultados revelaram que os docentes precisam de formagéo
adequada para atender os alunos com surdez, e os surdos precisam se apropriar da Lingua
Portuguesa para conseguir alcangar sucesso escolar.

Hirata (2018) investigou os limites e as possibilidades da atuacdo do tradutor e
intérprete de lingua de sinais no ensino superior na modalidade de educacdo a distancia,
refletindo sobre o trabalho desse profissional como agente ativo na acessibilidade do surdo.
Utilizou-se a pesquisa descritiva, de cunho fenomenoldgico por meio de entrevistas e
questionarios semiestruturados. Foi utilizado os autores Morin (2001), Maia e Mattar (2007) e
Litto e Formiga (2009), Perlin (2002, 2005, 2006), Strobel (2008a, 2008b) e Quadros (2004;
2007; et al., 2016). Os resultados demonstraram que, para garantir a acessibilidade do aluno
surdo no ensino superior na modalidade EAD, é necessério: investir na formacdo formal do
profissional tradutor e intérprete de lingua de sinais; promover a interacao entre intérpretes e
docentes no planejamento e na execucéo do trabalho pedagogico; definir areas de atuagédo para
que os intérpretes possam aprofundar-se em termos especificos de cada area académica em que
realizardo a interpretagdo, e também propiciar ambientes bilingues nos canais comunicativos
disponiveis aos alunos surdos.

Batista (2018) objetivou compreender quais sdo e como Sao geridos 0S recursos
para acessibilidade na Universidade Federal do triangulo Mineiro (UFTM), sejam eles
financeiros, humanos ou tecnolégicos. Este estudo esteve apoiado em Garzon (2018), Mizael
(2018) e Manzini (1991). A pesquisa de carater qualitativo foi realizada atraves de uma pesquisa
de campo, bibliografica e documental a partir de entrevistas com quatro alunos atendidos pelo
setor, sendo um representante para cada grupo, definidos por: deficiéncia fisica, sensorial —
visual, sensorial — auditiva e mental/transtorno de aprendizagem; um professor de cada um
desses alunos; e dois gestores; além da analise de relatérios produzidos por alunos Tutores
Inclusivos. Os resultados apresentaram atividades importantes desenvolvidas pelo setor de
acessibilidade, em especial, o Programa de Tutoria Inclusiva (PTI), além de relatos relevantes
quanto as vivéncias e contato com alunos atendidos por esse Programa.

Rodrigues (2019) avaliou a eficdcia dos jogos digitais como ferramenta para o
processo de alfabetizagdo cartografica de alunos surdos e deficientes auditivos do municipio, e

para isso foi necessaria a elaboracdo de um jogo digital em modelo tridimensional que
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proporcionasse a acessibilidade por meio do uso da Lingua brasileira de sinais em sua interface.
Este estudo foi fundamentado por Corréa (1995), Andrade (1989), Castellar (2005) e Fernandes
(2010). A metodologia empregada foi estruturada sob trés métodos cientificos de
desenvolvimento e analise de resultados, 0 método indutivo na fase de observacdo dos sujeitos
da pesquisa, a abordagem quantitativa no levantamento de dados numéricos para construgédo de
um perfil sobre os alunos surdos e deficientes auditivos de Santa Maria, e a abordagem
qualitativa utilizado na analise da avaliacdo em relacdo ao jogo por parte dos alunos.
Participaram da pesquisa 23 alunos surdos, por meio de questionarios. Os resultados obtidos
apontaram o uso satisfatério do jogo digital como recurso viavel ao ensino de cartografia escolar
para alunos da comunidade surda e deficientes auditivos.

Explanei resumidamente as 30 pesquisas encontradas com o descritor:
acessibilidade no Ensino Superior, para mostrar os caminhos percorridos para os resultados da
pesquisa. Dessa forma, foi apresentado de cada trabalho a metodologia, os instrumentos, as
categorias, os referenciais tedricos as abordagens conceituais entre outros. A partir dessa

explanacdo foi possivel observar os resultados que cada pesquisa apresentou, apontando 0s

pontos positivos e negativos nas universidades, assim temos:

Quadro 3 - Resumo dos pontos identificados nas teses e dissertacdes da revisao de literatura

Pontos negativos

Pontos positivos

- Reproducdo de préticas sociais excludentes com
0 surdo;

- Ndo h& uma selecdo para contratacdo do
tradutor/intérprete de Libras;

- Os intérpretes tém formagdo superior e estao
inseridos nas comunidades surdas, tém ampla
experiéncia na area educacional;

- A falta de sinais especificos para determinadas
palavras usadas no meio educacional;

- A mediacdo do intérprete foi fundamental para
propiciar 0 acesso a comunicacdo entre o aluno
surdo e os ouvintes na sala de aula, através da
Libras;

- Falta de condigBes de acessibilidade;

- Os surdos ficaram satisfeitos com os vestibulares
em Libras de ambas as universidades, pois alegam
ter suas necessidades linguisticas e culturais
atendidas;

- A falta de autonomia surda e a dependéncia do
surdo em relacdo a pessoa do intérprete;

- A universidade tem trabalhado de forma para
efetivar a inclusdo de estudantes surdos;

- Necessidade de maior oferta da disciplina de
Libras, assim como disponibilizar intérpretes e
tradutores em todos 0s eventos académicos;

- Efetivacéo da educacéo bilingue com a proposta
de um manual bilingue para surdos e ouvintes;

- Falta de acessibilidade nos conteddos e
materiais do curso, assim bem como
inacessibilidade nas avaliagbes para o discente
surdo;

- Boa aceitacdo por parte dos alunos surdos para
uma nova ferramenta de aprendizagem através da
tecnologia;

- Necessidade de se estabelecer uma politica
institucional, voltada a atuacao do intérprete de
Libras, e, ainda, um conhecimento aprofundado,

- Atividades importantes desenvolvidas pelo setor
de acessibilidade, em especial, o Programa de
Tutoria Inclusiva (PTI);
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por parte das instituicGes, sobre o papel do
intérprete;

- A universidade precisa de politicas publicas para
a efetiva participagdo do surdo no ensino
superior;

- O uso satisfatorio do jogo digital como recurso
vidvel ao ensino de cartografia escolar para
alunos da comunidade surda e deficientes
auditivos.

- A maior dificuldade é o problema na
comunicagao;

- Precariedade por parte dos professores de
buscarem novas estratégias de ensino, garantindo
que a interpretacdo de uma lingua para outra
esteja ligada as questbes pedagogicas de
assimilacdo dos conhecimentos, de forma a
possibilitar a permanéncia no ensino com
gualidade para a formacéo dos alunos surdos;

- Os resultados demonstraram inadequacédo de
recursos de acessibilidade para candidatos surdos
no ENEM;

- Auséncia da acessibilidade para aluno surdo em
AVA, com foco na Janela de Libras, por ser a
mesma, um facilitador na aprendizagem dos
alunos.

- Precariedade nas condi¢fes de acessibilidade
durante 0s processos seletivos no ensino superior.

- Auséncia de Recursos pedagogicos e de
acessibilidade comunicacional ao estudante
surdo;

- Os surdos ndo alcangcam bom rendimento nas
questdes objetivas e na prova discursiva
(redacdo), por sentirem dificuldades de
entenderem o0s conceitos das palavras, por nédo se
apropriaram ainda da Lingua Portuguesa;

- Apesar do ingresso, indimeros entraves
acarretam o prejuizo formativo e a permanéncia
da estudante surda na IES;

- A universidade necessita de reorganizacgéo para
atender os alunos surdos e inclui-los;

- Precariedade de acessibilidade comunicacional
e arquitetbnica, profissionais capacitados,
flexibilidade curricular e politicas publicas de
inclusdo para a permanéncia dos alunos surdos;

- Os docentes precisam de formacédo adequada
para atender os alunos com surdez, e os surdos
precisam se apropriar da Lingua Portuguesa para
conseguir alcancar sucesso escolar;

- falta de investimentos para a formacgdo do
tradutor/interprete;

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A partir das respostas observadas acima, pdde-se perceber que os pontos negativos

em relacéo a acessibilidade do surdo no ensino superior, prevaleceu sobre 0s pontos positivos.
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Das 30 pesquisar apresentadas somente 08 trabalhos apresentaram resultados positivos em
relacdo ao surdo na universidade e 22 trabalhos apresentaram pontos negativos. Dentre esses
resultados negativos, percebeu-se que algumas consideracGes estiveram bem semelhantes, e as
mais citadas foram: a falta de acessibilidade na institui¢do, auséncia de tradutores/interpretes e
formacdo para os profissionais da traducéo e interpretacdo de Libras, auséncia de recursos
pedagdgicos, falta de sinais especificos para o tradutor/intérprete de sinais e a falta de
conhecimento do surdo da Lingua portuguesa.

Assim, podemos entender através das pesquisas apresentadas que a acessibilidade
para surdos ainda é uma dificuldade muito presente nas universidades, mesmo sendo as
Universidades mais preparadas para a inclusdo, pois ndo basta apenas “boa vontade” para
incluir os surdos no Ensino Superior, é necessario recursos fisicos, pedagogicos,
comunicacionais entre outros, pois a acessibilidade esta presente no acesso e principalmente na
permanéncia do estudante, disponibilizando o ensino com as mesmas oportunidades de
aprendizagem e de conhecimento.

Posso afirmar que os 30 trabalhos encontrados sobre a acessibilidade para o surdo
no ensino superior, ainda que abordem um mesmo objeto de estudo (acessibilidade no Ensino
Superior), possuem abordagens bem diferenciadas enquanto sua natureza tedrica, metodoldgica
e interpretativa, mas todos contribuiram de maneira significativa com o meu trabalho tanto no
referencial teérico - metodoldgico, como nos procedimentos e resultados apresentados de forma
a apontar caminhos que a minha pesquisa percorreu nas abordagens citadas. Dessa maneira,
apos os dados apresentados, no proximo capitulo, iremos analisar quais a politicas de
acessibilidade a Ufopa tem adotado e quais as ac¢des para a inclusdo do académico surdo na

instituicdo trazendo reflexdes sobre a permanéncia na Educagédo Superior.

4 ACESSIBILIDADE NA UFOPA

Esta pesquisa € um estudo de caso de cunho qualitativo, realizada por meio de um

levantamento documental e entrevistas. De acordo com Ludke e André (1986), o estudo de caso

“busca retratar a realidade de forma completa e profunda, onde o pesquisador procura
revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada situagdo ou
problema, focalizando-o como um todo. Esse tipo de abordagem enfatiza a
complexidade natural das situagBes, evidenciando a inter-relacdo dos seus
componentes”. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 7).
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O levantamento documental foi feito através das legislacOes, portarias, resolucdes e
projetos, e a entrevista foi realizada com estudantes surdos da Universidade. Como
fundamentacéo tedrica-metodoldgica trago Vigotsky (1984); Duarte (2013), Leontiev (1978) e
Carvalho (2010).

4.1 Instrumentos utilizados

Elaborar uma pesquisa € procurar métodos e procedimentos que apontam a
producdo de um novo conhecimento e ndo somente reproduzir o que ja se sabe sobre um dado
em um determinado campo cientifico, assim a pesquisa € uma atividade cientifica, onde se
descobre a realidade social, buscando resolver problemas ou hipdteses por meio do trabalho
cientifico (CERVO; BERVIAN, 2002).

Para Minayo (1993), a metodologia pode ser compreendida como o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Assim, neste ambito, 0 pensamento
é inserido nas concepcdes teoricas, ou seja, num conjunto de técnicas que possibilitam a
constituicdo desta realidade pelo pesquisador. Deste modo, Minayo (1993) define a
metodologia como o conjunto de técnicas que “deve dispor de um instrumental claro, coerente,
elaborado e capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica”.

Para este estudo utilizou-se a pesquisa qualitativa que segundo Minayo (1994, p.
21) responde a questdes particulares ndo podendo ser quantificada, frente ao exposto, buscando
trabalhar “[...] o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagio de variaveis”. E a partir desta metodologia que
se pode obter um resultado mais uniforme, para se compreender o objeto de estudo através da
realidade em que estdo inseridos os participantes da pesquisa.

O estudo qualitativo é adequado aos estudos da historia, das representacdes e crengas,
das relacdes, das percepcdes e opinides, ou seja, dos produtos das interpretacbes que oS
humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais e a si
mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2008, p. 57).

Para o levantamento documental, primeiramente, acessamos o portal da Ufopa* em
busca de informacgdes relativas a historia institucional, cursos, estrutura organizacional,

Servigos, recursos humanos, entre outros. O passo seguinte foi adentrar a pagina da Pro-reitoria

14 Disponivel em: <www.ufopa.edu.br>. Acesso em margo de 2021.
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de Gestdo Estudantil (PROGES) para informacgdes mais especificas do tema abordado na
pesquisa. Nesta pagina tive acesso a descricdo de cada 6rgao de atendimento, juntamente com
seus objetivos e as normativas que orientam a acessibilidade na universidade, orientando o
processo educacional de estudantes surdos.

Para acessar aos documentos mais especificos em relacdo a acessibilidade do
estudante surdo, foi necessario fazer uma solicitagdo por meio da Plataforma Integrada de
Ouvidoria e Acesso a informacdo: Fala.BR™. Nesta plataforma por meio da pagina “Acesso a
informacao” entrei com login e senha e enviei uma solicitagao pedindo acesso as normativas e
explicando a necessidade do uso dos documentos. A plataforma tinha o prazo de 20 dias para
me enviar as informacdes, dentro do prazo recebi um e-mail com a resposta ao meu pedido,
entretanto, os documentos solicitados vieram incompletos, enviaram-me 0s documentos que ja

constavam no site www.ufopa.com.br, como legislacdes, portarias e resoluc@es, 0s outros, 0s

quais eu ndo encontrei no site ndo foi enviado, como os relatérios anuais de atividades, que no
site, sO consta o de 2020, (0 mesmo que me enviaram). O Gnico documento que ndo constava
no site que me foi enviado foi um projeto com o0 nome Monitoria.

Ao fazer novamente a solicitacdo, comunicando que faltava documentos referentes
aos anos anteriores, fui comunicada pela plataforma, que o pedido ja havia sido realizado e
respondido. Entrei em contato com um(a) servidor(a) da PROGE®S, perguntei sobre os
relatorios anuais de atividades de anos anteriores e fui informada que s6 constava no setor o0s
relatorios de 2013, 2014 e 2015, os outros, por motivos de muitas trocas de coordenacéo e
mudancas, se perderam, e ndo existem mais (assim foi relatado).

O acesso aos documentos permitiu uma analise sobre as a¢des da Universidade para
a garantia de acesso e permanéncia do surdo no ensino superior. Sendo assim, Bardin (1997)

ressalta que:

A andlise documental é definida como uma operagdo ou um conjunto de operagdes
visando representar o contetido de um documento sob uma forma diferente da original,
a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo. Enquanto
tratamento da informacg&o contida nos documentos acumulados, a anélise documental
tem por intermédio de procedimentos de transformacdo. O propdsito a atingir é o
armazenamento sob uma forma varidvel e a facilitacdo do acesso ao observador, de
tal forma que este obtenha 0 maximo de informacdo, com o maximo de pertinéncia
(BARDIN, 1997, p. 45-46).

15 Portal de acesso a informagao: Disponivel em: falabr.cgu.gov.br. Acesso em junho de 2021.
16 http://ufopa.edu.br/proges/
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Dessa forma, em um processo de andlise documental o olhar do pesquisador
selecionara as informagfes mais expressivas do contetdo. Além disso, esse conjunto de
operagdes como denominado pelo autor, permite ao leitor uma interpretacdo dos documentos
cuja leitura sera certamente distinta da que realizaria através do contato sem nenhum tratamento
com os documentos originais.

Neste estudo, também utilizamos a entrevista semiestruturada, que permitiu a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos. Segundo Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista
semiestruturada esta focada em um assunto sobre o qual serd confeccionado um roteiro com
perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes
de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacéo de alternativas.

Segundo o referido autor, a entrevista conterd um roteiro de perguntas condizentes
com 0s objetivos desta pesquisa e complementadas por outras questfes, que porventura, no
momento das entrevistas emerjam como necessarias. A entrevista € uma forma de coleta de
dados que permite aos participantes uma liberdade de respostas, sem um condicionamento
padrdo, assim, os entrevistados, sentem-se a vontade e conversam abertamente sobre o que Ihe
é perguntado e ainda permite ao pesquisador coletar mais informag6es do que previa o roteiro.
Dessa maneira, a entrevista foi um importante instrumento de coleta de dados, que permitiu os
entrevistados conversar'’ livremente sobre os questionamentos que serdo realizados sobre a

tematica proposta.

Se queremos descobrir a esséncia oculta de um dado objeto, isto &, superar sua
apreensdo como real empirico, ndo nos bastam descrigdes acuradas (escritas, filmadas,
fotografadas, etc!!!), ndo nos bastam relagdes intimas com o contexto da investigagéo,
isto &, ndo nos bastam fazer a fenomenologia da realidade naturalizada e
particularizada nas significacbes individuais que Ihes sdo atribuidas. E preciso
caminhar das representacBes primarias e das significagbes consensuais em sua
imediatez em direcdo a descoberta das multiplas determinac6es ontoldgicas do real.
Assim sendo, ndo pode nos bastar apenas o que é visivel aos olhos, pois o
conhecimento da realidade, em sua objetividade, requer a visibilidade da maxima
inteligéncia dos homens (MARTINS, 2006, p. 11)

A entrevista foi aplicada somente a uma (01) categoria: estudantes surdos da Ufopa.
Os surdos foram escolhidos porque sdo os principais sujeitos da pesquisa, pois a partir da sua

inclusdo é que foram adotadas a¢bes em prol da sua permanéncia no ambiente universitario.

17 A entrevista foi realizada no més de agosto do ano de 2021.



90

Participaram da entrevista 04 alunos surdos: Dos 04 alunos, 02 s&o formados e 02 sdo
estudantes. O surdo é o principal sujeito que pode informar exatamente como € o0 processo
estudantil académico na Universidade, informando como acontece o processo inclusivo, e em
quais politicas inclusivas, ou a¢Ges afirmativas eles estdo inseridos. Com o proposito de uma
melhor compreensdo das anélises das entrevistas e para me referir aos entrevistados foram
utilizadas as definicbes Al, A2, A3 e A4 para a descri¢do das falas dos alunos surdos.

No sistema de matriculas da Ufopa - SIGAA — constam 34 alunos matriculados
como “auditivos”, ou seja, que tem alguma limita¢dao na audi¢do, entretanto desses 34, apenas
5 alunos sio surdos®®, sendo assistidos pelo nicleo de acessibilidade. Desses, 2 ja sdo formados,
e 3 estdo estudando'®. Ao entrar em contato com eles, pedindo a participacio na pesquisa, 4
aceitaram e participaram da pesquisa, 1 recusou-se e ndo quis manter contato.

Para a realizacdo da entrevista foi realizado um roteiro com 16 perguntas, sendo,
estas passiveis de reelaboracdo no momento da entrevista de acordo com o grau de compreensao
da Libras de cada estudante surdo. 3 entrevistados responderam somente as perguntas do
roteiro, 1, além do roteiro, fez varias considerac@es sobre a Universidade.

As entrevistas foram realizadas em Libras por mim — professora e intérprete de
Libras — por via Google Meet? individualmente com cada participante, sendo gravadas em
video e apds, transcritas, a fim de permitir o registro das falas dos sujeitos em tempo real e de
forma fidedigna. Cada entrevista durou aproximadamente de 20 a 40 minutos, pois na maioria
das perguntas eu precisei repetir e explicar bem, para que eles conseguissem entender e me
responder sem confundir o contexto. De acordo com Manzini (1990/1991) a técnica de
entrevista que mais se adapta aos estudos do ambiente educacional é a que apresenta um
esquema mais livre, ja que esse instrumento permite mais flexibilidade no momento de
entrevistar os professores, 0s alunos, 0s pais, os diretores, 0s coordenadores, 0s orientadores,
reitores, pro-reitores, entre outros, por isso, a entrevista semiestruturada € a que mais se aplica
nesse estudo.

Manzini (1990/1991) ainda reforca a ideia de que a entrevista pode ser definida
como uma conversa entre duas ou mais pessoas. As entrevistas sdo sobrepostas para que se
obtenha informacgdes que provavelmente os entrevistados tém. A entrevista pode ser ndo

estruturada, estruturada e semiestruturada; a semiestruturada foi escolhida por possibilitar

18 pessoa com perda profunda ou total da audic3o.

19 Essas informagdes foram coletadas em junho de 2021.

20 E um aplicativo que facilita a participacio nas video chamadas de trabalho, ¢ realizado através de um link de
acesso que podem participar vérias pessoas ao mesmo tempo.
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melhor entendimento das questfes estudadas no ambiente, uma vez que permite ndo somente a
realizacdo de perguntas que sdo necessarias a pesquisa e ndo podem ser deixadas de lado, mas
também a “relativizacdo dessas perguntas, dando liberdade ao entrevistado e a possibilidade de
surgir novos questionamentos ndo previstos pelo pesquisador, 0 que poderd ocasionar uma
melhor compreensdo do objeto em questdao” (BARROS, 2007, p. 13).

Sob essa perspectiva, a entrevista semiestruturada devera seguir os seguintes

critérios:

Priorizagdo da fala do entrevistado: 0 objetivo do entrevistador € aprender e, portanto,
0 que interessa € o0 que o informante fala; organizagdo sequencial dos topicos da
entrevista: as perguntas devem ser simples e diretas. Deve-se lembrar que a linguagem
comum e simples, porém precisa, facilita o entendimento do que se esta perguntando.
A ideia de que a entrevista leve é mais estimulante para a fala é in6cua, pois quando
a entrevista é deixada completamente livre pode provocar desvios naquilo que o
pesquisador quer saber; Adequacdo do local de realizagdo: deve-se garantir a
privacidade e a atmosfera ideal para obter a confianca do entrevistado; Registro da
entrevista: uma vez realizada a entrevista, o pesquisador deve transcrever e analisar
as informacdes imediatamente apds a sua efetivagdo. Registrar os dados ao mesmo
tempo em que se realiza a entrevista pode trazer inibigdes ao entrevistado (BARROS,
2007, p. 109).

Para garantir melhor alcance do que se esta pesquisando, Barros (2007) descreve
que o entrevistador deve priorizar a fala do entrevistado, deixando-o livre e a vontade para
responder o que Ihe for questionado através de um dialogo com perguntas simples e diretas,
pois 0 objetivo do pesquisador ¢é aprender. E importante que o ambiente seja apropriado para a
entrevista, procurando garantir a privacidade do entrevistado e ap0s a entrevista, 0 seu registro
deve ser realizado de forma transcrita para analise dos dados.

Apos a coleta de dados, foi realizado a analise dos dados das entrevistas e
observacOes procurando estabelecer articulacbes entre os dados e os referencias tedricos-
metodoldgicos trabalhados nesta pesquisa. A analise foi realizada por trés categorias: Politicas
Inclusivas da Ufopa, Atuacéo do Nucleo de Acessibilidade e vivéncias dos estudantes surdos.

A técnica de analise empregada nas categorias € a analise de conteudo, proposta por
Bardin (2011), a autora assim a descreve a analise de conteudo como “um conjunto de técnicas
de anélise das comunicacBes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetido das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepcdo (Varidveis inferidas) destas mensagens.”
(BARDIN, 2011, p. 48).

Dessa maneira, a andlise de conteddo busca descrever e relatar o contetdo

absorvido no processo da pesquisa, tanto por meio de falas quanto de textos. Esta técnica €
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constituida por procedimentos sistematicos que produzem o levantamento de indicadores,
propiciando a realizacdo de inferéncias de conhecimentos destas mensagens.

Ap0s, o proximo passo foi relatar os resultados e discussées no trabalho pesquisado,
apresentando o objeto de estudos através da sua totalidade, apontando os resultados alcancados,
e possiveis sugestdes para reflexdo sobre o tema abordado. Almeja-se adiante, levar esses
resultados para a instituicdo pesquisada, a fim de compartilhar com todos os envolvidos o que
foi constatado com a pesquisa, e assim trazer reflexdes e apontar possiveis contribui¢Ges para
as politicas de inclusdo e acessibilidade para o surdo no ensino superior.

De acordo com Martins (2006, p. 11), “a atividade tedrica por si mesma em nada
altera a existéncia concreta do fendmeno”. Esta atividade apenas se revela possivel quando a
atividade tedrica orienta a intervencdo pratica formadora da realidade. Portanto, ao findar a
pesquisa, pretende-se contribuir com a instituicdo de forma a refletir positivamente para a

transformacéo da realidade que se encontra o objeto de estudo.

4.2 Lécus da pesquisa: Ufopa

A Ufopa foi criada pela Lei n° 12.085, de 5 de novembro de 2009, mundialmente
conhecida por suas belezas naturais, com destaque para o0 encontro das aguas dos rios Tapajos
e Amazonas. A criacdo da Ufopa faz parte do programa de expanséo das universidades federais
e é fruto de um acordo de cooperacao técnica firmado entre o Ministério da Educacdo (MEC)
e a Universidade Federal do Pard (UFPA), no qual se prevé a ampliacdo do ensino superior na
regido amazonica.

A Ufopa surgiu da incorporacdo do Campus de Santarem da UFPA e da Unidade
Descentralizada Tapajés da Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA), as quais
mantinham atividades na regido Oeste paraense. A Ufopa assimilou também outras unidades
da UFPA e da UFRA para a formacéo dos campi de Alenquer, Itaituba, Juruti, Monte Alegre,
Obidos e Oriximina. Em Santarém, a Ufopa mantém suas atividades em trés unidades: Unidade
Rondon, localizada no Bairro Caranazal;, Unidade Tapajds, no Bairro Salé (UFOPA,2021),

conforme mostram as figuras abaixo.
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Figura 1 - Sede- Campus Santarém

Fonte: www.ufopa.edu.br

Figura 2 - Obras - Unidade Tapajos

Fonte: www.ufopa.edu.br

Figura 3 - Unidade Rondon

Fonte: www.ufopa.edu.br
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A Ufopa tem como missdo trabalhar a producdo e a socializagdo dos
conhecimentos, contribuindo para a cidadania, inovacdo e desenvolvimento na Amazodnia.
Verifica-se que a misséo ¢ a determinac¢ao do motivo central do planejamento, da “sua razdo de
ser”, correspondendo a um horizonte dentro do qual a organizagdo atua ou podera atuar. Na
Ufopa, os gestores mobilizaram-se para validar um entendimento Unico de sua misséo,
definindo com clareza o norte que a Universidade deve seguir (UFOPA, 2021).

A Ufopa apresenta como visdo: “Ser referéncia na formagao interdisciplinar para
integrar sociedade, natureza ¢ desenvolvimento”, complementando a sua missdo, que tem
responsabilidade e compromisso com a sociedade e com a natureza para o desenvolvimento
social, cultural e intelectual dos seus estudantes. Nessa perspectiva, tem como valores: o
respeito; pluralismo; responsabilidade social e ambiental; transparéncia; identidade
institucional; interdisciplinaridade; lealdade; profissionalismo; inclusdo e ética (UFOPA,
2021). Conhecendo seu histdrico de fundacdo, sua missdo, sua visdo e seus valores, abaixo
apresento através do organograma, a estrutura organizacional da Ufopa que é composta por
Conselhos Superiores, Reitoria, pré-reitorias, unidades académicas, 6rgaos suplementares e
campis.

Os conselhos que compdem a Ufopa sdo os seguintes: CONSUN, CONSEPE e
CONSAD. O Conselho Universitario (CONSUN) é o 6rgdo maximo de consulta e deliberacéo
da Ufopa e sua ultima instancia recursal, o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CONSEPE) é o 6rgdo de consulta, supervisao e deliberacdo em matéria académica da Ufopa e
0 Conselho Superior de Administracdo (CONSAD) é o orgdo de consulta, supervisdo e

deliberacdo em matéria administrativa, patrimonial, orgamentaria e financeira da Ufopa.
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Figura 4 - Organograma geral da Ufopa
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Fonte: www.ufopa.edu.br

A Ufopa tem na sua constituicdo, 3 conselhos, como citado acima, 1 reitoria, 2
orgdos suplementares: AIT (Agéncia de Inovacdo Tecnoldgica) e ARNI (Assessoria de
Relagdes Nacionais e Internacionais), 7 pro-reitorias, 7 unidades académicas e 6 campi fora da
sede.

O nosso foco para a pesquisa esta na Pro-reitoria de Gestdo Estudantil (PROGES),
criada em 14 de abril de 2014 com a missdo de incentivar, apoiar, orientar e acompanhar, de
forma articulada com as demais Pro-Reitorias, Unidades Académicas e Orgéos Suplementares,
o discente, em suas multiplas demandas no decorrer de sua trajetoria Estudantil. Além disso,
atua nas acdes afirmativas de permanéncia nas areas social, psicoldgica, pedagdgica e esportiva,
em vista do bom desempenho académico. A PROGES, atua com 0s seguintes Servicos:
Coordenacéo de Politicas Universitarias de alimentacdo e nutricdo; Coordenacgéo de esporte e
lazer, Ndcleo de acessibilidade; Nucleo de gestdo pedagdgica (NUPSI); Ndcleo de Servigo
Social (NUSES); Seguro de vida Coletivo; Central de informacdo ao estudante (CIE) e
Programa de Bolsa Permanéncia (PBP/MEC).

Como o Tema desta pesquisa é: Politicas de inclusdo e acessibilidades para alunos
surdos, dentro da Pro-reitoria de Gestdo estudantil, focaremos no Servico: Nucleo de

acessibilidade, que é 6rgéo responsavel pela acessibilidade de alunos com deficiéncia na Ufopa.
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Como mostra o organograma da PROGES abaixo, essa unidade esta constituida da

seguinte maneira:

Figura 5 - Organograma da PROGES, da Ufopa
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Fonte: www.ufopa.edu.br

Assim, temos a PROGES constituida por: 1 Conselho de Politicas Estudantis e
Acbes Afirmativas; 1 Comissdo Interdisciplinar Permanente de Acompanhamento dos
Estudantes Indigenas e Quilombolas; 1 Secretaria Executiva; 1 Central de Informacdo aos
Estudantes (CIE); 2 Diretorias: Diretoria de Acompanhamento Estudantil (DAE) que é
composta por 6 unidades de servicos, sendo 3 coordenacdes (Coordenacdo de Politicas
Universitarias de alimentacdo e nutricdo, Coordenacdo de esporte e lazer, Coordenacdo de
assisténcia ao Estudante) e 3 nucleos (Nucleo de gestdo pedagogica (NUPSI); Nucleo de
Servigo Social (NUSES, Nucleo de Psicologia (NUPSI)); 1 Diretoria de Politicas Estudantis e
Acdes Afirmativas (DEPEAA) que é composta por 1 coordenacdo (Coordenacéo de inclusao e
Diversidade) que compfe 2 nucleos: Nucleo de acessibilidade e Nacleo de Praticas
Restaurativas (NUPRARE).

A Coordenacao de inclusdo e Diversidade que sera um dos nossos principais pontos
de estudo e andlise documental, é vinculada a Diretoria de Politicas Estudantis e Acles
Afirmativas, que tem como objetivos: Acompanhar o ingresso e a permanéncia dos estudantes
indigenas, negros, comunidades tradicionais, quilombolas e estudantes com deficiéncia dentro
da universidade; Elaborar Politicas que minimizem o ndmero de evasdo desses estudantes;
Sugerir mecanismos de aperfeicoamento do ingresso e da permanéncia dos discentes, a partir

das realizac@es parciais realizadas; Disponibilizar dados referentes aos estudantes beneficiarios
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da Politica de acbes afirmativas para as Unidades Académicas, a fim de permitir o
acompanhamento e qualificacdo dessa politica no ambito das unidades e cursos da Ufopa
(UFOPA,2021).

O Nucleo de Acessibilidade, fomenta o debate sobre a incluséo e acessibilidade,
assim como realiza ac¢Oes para a insercdo dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior, tem
como finalidade promover em todas as instancias da “Universidade a formacao de uma cultura
de inclusdo social e educacional das pessoas publico da educacdo especial, produzindo
conceitos que legitimem as representacfes sobre esses sujeitos a partir da diferenca politica,
cultural, ética, estética e linguistica” (UFOPA, 2021).

Com o olhar voltado para a Coordenacdo de inclusdo e diversidade interligado ao
nucleo de acessibilidade, nossa pesquisa concentrou-se nesse servico que é disponibilizado pela
PROGES, fazendo um levantamento documental de leis, portarias, decretos, projetos,
resolucBes e relatdrios que apresentem as acOes da Unidade Federal do Para para com os
estudantes surdo, assim estabelecemos a apresentacdo das politicas inclusivas e de
acessibilidade que a Ufopa disponibiliza dentro da instituicdo fazendo uma analise sob a luz da

teoria historico-cultural.

4.3 A acessibilidade na Ufopa

O histdrico da acessibilidade na Ufopa iniciou com a cria¢do desta IFES (Instituicdo
Federal de Ensino Superior) e com o acesso de estudantes com deficiéncia aos cursos de
graduagdo. Em agosto de 2013, a Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), por meio
da Portaria n°® 1.293/2013/Ufopa, instituiu Grupo de Trabalho (GT) intitulado Pro6-
Acessibilidade, composto de treze membros, entre eles docentes e técnicos interessados em
discutir e apoiar acles, projetos e formacGes continuadas sobre acessibilidade no ensino
superior. O GT Pro-Acessibilidade foi o primeiro passo para a organiza¢do de um documento
norteador de praticas e objetivos a serem tracados em prol da acessibilidade pedagogica,
atitudinal e fisica na Ufopa (UFOPA, 2021).

Em 2014, o Nucleo de Acessibilidade foi institucionalizado na Ufopa por meio da
Portaria n® 1.376/2014/Ufopa e passou a funcionar no Instituto de Ciéncias da Educacdo (Iced),
sob a geréncia da Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo (Proen). Em 2016, o Ndcleo passou a
existir com uma estrutura fisica administrativa e organizacional composta de coordenador,

tradutores intérpretes de Libras e monitores de acessibilidade. (UFOPA, 2021).
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Institucionalmente a acessibilidade na Ufopa esta prevista na Resolugdo n° 2002,
de 8 de junho de 2017, que aprovou no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(Consepe/Ufopa) a que instituiu Politica de A¢Ges Afirmativas e Promocéo da Igualdade étnico
Racial na Ufopa. No Art. 6° descreve os seguintes instrumentos da Politica de Acdes
Afirmativas e Promocéo Etnico-Racial:

| - Sistema de Cadastro e Monitoramento das A¢des Afirmativas;

Il - Plano de Agdes Afirmativas e Promocdo da Igualdade Etnico-Racial;

I11- Programas Institucionais de Ensino, Pesquisa e Extensdo de AcBes
Afirmativas e Promoc&o dalgualdade Etnico-Racial;

IV - Férum de AgBes Afirmativas;

V - Programa de reserva de vagas e Processos Seletivos Especiais de ingresso;

VI - Cadastro Socioecondmico e Etnico-Racial Unico dos discentes da Ufopa;

VII - Instituto de Formacdo Intercultural;
VIII- Nicleo de Acessibilidade;

No item VIII temos o Nucleo de Acessibilidade como um Politica de Acdes
Afirmativas da Ufopa, que é institucionalizado para promover o debate sobre a incluséo e
acessibilidade, e também elaborar e realizar a¢6es para a insercdo dos alunos com deficiéncia
no Ensino Superior. Sendo este setor, o responsavel pelas politicas de ingresso e permanéncia
do estudante com deficiéncia na Universidade.

Em 2019, o Nucleo de Acessibilidade (NUACES) foi incluido na estrutura
organizacional e administrativa da Proges. Essa transferéncia foi pactuada institucionalmente
no sentido de os estudantes terem acesso mais direto aos servigos de acompanhamento
estudantil psicoldgico, pedagdgico e de assisténcia social e em razdo de outros nicleos com
atendimentos especializados comporem a estrutura existente na Proges. (UFOPA, 2021).

Na Proges, o Nuaces estd vinculado a Coordenagdo de inclusdo e Diversidade
(CIDI) na Diretoria de Politicas Estudantis e Acdes Afirmativas (DPEAA) estruturas
responsaveis pela proposicdo e execucdo de politicas afirmativas para estudantes indigenas,

quilombolas, populacdo LGBT]I, Negros e deficientes.

4.3.1 Estudantes surdos da Ufopa

A universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) foi criada em 2009, entretanto

sO obteve matriculas de alunos com deficiéncia no ano de 2010 (UFOPA, 2021). Abaixo o

2L Link para acesso a Resolugdo 200/2017 (http://ufopa.edu.br/proges/documentos-2/legislacao/)
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quadro mostra a quantidade de alunos com deficiéncia matriculados por ano, para termos
conhecimento de quantos alunos com deficiéncia foram atendidos até os dias atuais?2. Ressalto
gue o quadro apresenta dados de todos os alunos com deficiéncia, os que ja concluiram e os que

ainda estudam até o ano letivo dezembro de 2020.

Quadro 4 - Quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados por ano na Ufopa

Ano Quantidade de alunos

2010 6
2011 3
2012 8
2013 7
2014 4
2015 16
2016 20
2017 22
2018 35
2019 5
2020 3
Total 129

Fonte: Elaborada pela autora (2022) a partir de dados da Ufopa (2021).

Em termos de atendimento a alunos com deficiéncia, do ano de 2010 ao ano de
2020 houve 129 alunos matriculados e atendidos pela Ufopa, desses, 121 estudantes estdo
matriculados nos cursos de graduacéo do campus-sede da Ufopa, localizado em Santarém/PA,
e 19 nos demais campi regionais da Ufopa, quais sejam: Oriximina, Monte Alegre, Itaituba,
Alenquer, Obidos e Juruti, municipios do oeste paraense. Um nimero desafiador para garantir
em diferentes modalidades 0 acesso, a permanéncia e a participacao ativa nas atividades da
instituicdo. Observa-se que houve uma crescente procura no Ensino Superior de alunos com
deficiéncia nos anos de 2015, 2016, 2017 e 2018, e uma queda nos anos de 2019 e 2020 na
referida instituicdo. Pode-se entender que talvez seja reflexo da Politica e supressdao dos
programas como o Incluir, Viver sem Limites, feito pelo atual governo, pois tais programas séo
responsaveis pelo nimero de muitas matriculas no ensino superior, pelo fato de assistir
financeiramente e pedagogicamente os alunos com deficiéncia.

Desses 129 alunos com deficiéncia temos o quantitativo por ano dos alunos com

deficiéncia auditiva que adentraram o nivel superior:

22 As informagGes foram coletadas em junho de 2021.
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Quadro 5 - Quantitativo de alunos surdos matriculados por ano na Ufopa
Ano Alunos auditivos
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
Total 34

Fonte: Elaborada pela autora (2022) a partir de dados da Ufopa (2021).

OO IDNPEFP

Observa-se que dos 129 alunos com deficiéncia, 34 alunos sdo auditivos?. De
acordo com informac0es da Proges, o Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA) que a Universidade utiliza para matriculas, ndo tem um campo especifico para
informar se o aluno com deficiéncia é surdo?* ou Deficiente auditivo?, a tnica informacéo que
é possivel por, é a nomenclatura “auditivo” para o aluno que dispde de alguma limitagdo na
audicdo. Esses dados, foram emitidos pela PROGES, por e-mail comunicando que do
quantitativo de matriculas, somente 5 alunos eram surdos, que necessitavam do auxilio do
tradutor-intérprete, e os outros alunos eram deficientes auditivos, ndo eram assistidos pelo
nucleo de acessibilidade, pois, ndo necessitavam dos servicos do tradutor-intérprete de Libras
na sala de aula, porque se comunicavam atraves da oralizagéo.

Desses 34 alunos, 11 ja concluiram, 2 sdo formandos e 21 estdo com matriculas
ativa na Instituicdo. Com isso, atualmente a Universidade tem 21 alunos auditivos estudando.
Dos 5 alunos com surdez, 2 ja concluiram, e 3 encontram-se estudando. Para a permanéncia
desses estudantes, a instituicao precisa viabilizar politicas de inclusdo e acessibilidade para sua
estabilidade na Universidade e garantia de um aprendizado com igualdade de condicdes
principalmente pedagdgicas.

Para a Teoria Histdrico-Cultural “todos os alunos podem aprender, e por meio das
elaboracdes humanas apropriadas (sob diferentes modos e contextos, sendo o escolar de
fundamental importancia), ter os seus desenvolvimentos movimentados em direcdo a se
formarem como homens culturais” (BARROCO ET AL,2017, p. 7). Dessa maneira, as

condic@es disponibilizadas para o estudante é que irdo determinar o seu grau de aprendizado,

2 Denominagéo apresentada no documento emitido pela Proges.
24 Surdo: Aquele que possui perda profunda ou total da audicdo e se comunica através de gestos ou sinais.
% Deficiente Auditivo: Aquele que tem perda parcial da audigéo, utiliza a fala como comunicag&o.
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pois se houver as condi¢des apropriadas, o desenvolvimento intelectual acontecera, mas se essas
condic¢des ndo forem disponibilizadas, esse desenvolvimento sera precario.

Dessa maneira como ja destacamos no primeiro capitulo o ser humano ele nao nasce
humano ele se forma a partir das experiéncias vividas na sociedade, pois a formacdo da sua
inteligéncia é dada como uma possibilidade, que para acontecer depende de experiéncias no
seio da sociedade acumulada e repassada através dos habitos, dos costumes, formas de pensar,
pela lingua, entre outros.

Os estudantes surdos necessitam nao apenas de experiéncias académicas para sua
formagdo e aprendizado, necessitam também de experiéncias culturais através do teatro, da
mausica, dancas, entre outros, para seu desenvolvimento em todas as areas humanas, sendo
assim, sua limitacdo ndo pode ser justificativa para ndo poder participar de projetos e agfes que
se enquadrem nos objetos ndo materiais da sociedade, pois quanto mais o surdo € envolvido em
todos os campos dos saberes, mais ele desenvolve sua inteligéncia e sua personalidade.

VVeremos na préxima secdo quais as politicas inclusivas e de acessibilidade a Ufopa
tem adotado para garantir a permanéncias dos alunos com deficiéncia na Instituicdo, bem como

as condicdes disponibilizadas para seu crescimento pessoal, académico e cultural.

4.3.2 Normatizacg0es e Politicas de Acessibilidade implementadas na Ufopa

A maior responsabilidade das Politicas de acessibilidade é a busca pela inclusdo.
Esta faz parte de um longo processo da relacdo da sociedade com a pessoa com deficiéncia.
Para a incluséo precisa-se de adequacao, adequacao dos sistemas sociais para toda a diversidade
humana, por meio de a¢bes que possam favorecer as condi¢cBes necessarias para que todos
tenham garantido o direito de cidaddos, ou seja, propiciar qualidade de vida (com acesso a
educacdo, saude, lazer, trabalho, habitacdo, dentre outros direitos) para a cidadania plena —
mecanismos, meios e conhecimentos de participagdo politica, que capacitem o agir de forma
fundamentada e consciente (LEITE, et al., 2017).

Ainda nessa perspectiva, Leite et al. (2015) afirmam que mais complexa que a
definicdo de inclusdo é a mudanca na pratica das acdes encaminhadas as pessoas com
deficiéncia, pois muitos sd@o os desafios existentes para 0 processo de transformacdo da
realidade social, atuando de forma que todos possam participar ativamente das esferas sociais,

de modo mais justo e igualitario.
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Assim, as transformacdes sociais refletem em uma inovacdo de préticas sociais,
uma reorganizacdo de principios e condutas da estrutura sociocultural de um pais que s6 é
permitido e garantido atraves do Estado que expressa suas orientacdes e normativas pela
promulgacéo de suas Politicas Publicas. Nesse aspecto compreende-se que as Politicas Publicas
possibilitam o desenvolvimento de condigdes sociais aos seus habitantes. Dessa forma, Leite et
al. (2015) afirma que:

A elaboracdo de Politicas Publicas deve contemplar, portanto, a superagéo das
barreiras de acessibilidade, com vistas a inclusdo social dos cidadaos,
atenuando a desigualdade encontrada no pais. No entanto o desenvolvimento
de uma politica pablica envolve algumas etapas distintas que comtemplam: a
identificacdo de uma questdo a ser resolvida ou um conjunto de diagndstico
do problema; a formulacdo de um plano de acdo para o enfretamento do
problema; decisdo e escolha das a¢des prioritarias; aimplementagdo por meios
de leis e procedimentos administrativos; e a avaliacdo dos resultados
alcancados (LEITE, et al., 2015, p. 41).

As Politicas Pablicas séo criadas para superar as barreiras da acessibilidade, uma
forma de amenizar as desigualdades na nossa sociedade. Entretanto, criar essas acdes exigem
uma organizagdo do problema em questdo, pois é necessario conhecer a questéo a ser resolvida,
saber onde é o problema para buscar meios de resolvé-lo, através da formulacdo de um plano
de acdo, que com implementacdes de normativas irdo nortear as acdes, obter resultados, que
por fim, serdo avaliados. Desses resultados, novas acOes e estratégias serdo elaboradas para
novas propostas inclusivas.

Conhecendo a finalidade das politicas publicas foi descrito através de um quadro as
normativas?® e politicas de acessibilidade que a Ufopa tem seguido para atender ao ptblico com

deficiéncia, mas precisamente os alunos com surdez.

Quadro 6 - Normativas da Ufopa que tratam de incluséo
Normativa O que € instituido através da normativa
Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010 | Dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil - PNAES.
Resolucdo N° 210, de 22 de agosto de | Aprova a Politica de Assisténcia Estudantil da

2017 Universidade Federal do Oeste do Para.
Resolugdo N° 314, de 23 de dezembro de | Aprova a Politica de AcBes Afirmativas para
2019 do Consepe/Ufopa inclusdo de negros (pretos e pardos), quilombolas,

indigenas e pessoas com deficiéncia nos
Programas de Pds-Graduacdo stricto sensu da
Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA).

26 Todas as normativas constam no link: http://www.ufopa.edu.br/proges/documentos-2/portarias-internas


http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2018/6a56cf01c21e8eccde828dc72ed67308.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2018/6a56cf01c21e8eccde828dc72ed67308.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2020/57d9ea5577edf0b8cfb9a557d4f7b385.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2020/57d9ea5577edf0b8cfb9a557d4f7b385.pdf
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Resolucdo n° 338, de 14 de dezembro de | Aprova a Politica de Acompanhamento
2020 do Consepe/Ufopa Pedagogico e a regulamentacdo do Nucleo de
Gestdo Pedagogica e dos Nucleos de
Acompanhamento e Apoio Pedagogico da Ufopa.

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

No site da Ufopa (www.ufopa.edu.br), no portal da PROGES, € possivel obter todas
as informacdes referentes as legislacdes, decretos, portarias e resolugdes sobre a Diretoria de
Politicas Afirmativas (DEPEAA), a coordenacdo de inclusdo e Diversidade (CIDI) e sobre o
Nucleo de acessibilidade. Através de uma anélise minuciosa sobre cada normativa, fiz uma
selecdo das normativas que atendam somente o publico da Educacdo Especial, pois séo
inimeros os documentos legais que amparam ndo somente a pessoa com deficiéncia, mas
também os negros, os indigenas, os quilombolas, entre outros.

A partir dessa selegdo encontrei 4 documentos que amparam os alunos com
deficiéncia, o primeiro deles é o Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010, que dispde sobre o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES. Esse decreto no seu artigo 1° apresenta
como finalidade ampliar as condi¢6es de permanéncia dos jovens na Educacgdo Superior publica
federal, no que diz respeito aos seus objetivos, no item IV descreve como objetivo: contribuir
para a promogéo da incluséo social pela educacéo.

E importante frisar que esse decreto ndo foi criado pela instituicdo, foi lancado no
site da Ufopa como forma de comunicar a existéncia desse documento, sendo a Universidade
obrigada a seguir os parametros e objetivos, a fim de se organizarem para atender as solicitacdes
do Programa estudantil.

Em conformidade com a legislacdo do PNAES, a Ufopa criou uma Politica interna
adequando as possibilidades da Instituicdo com a necessidade dos alunos assistidos por ela.
Assim através da Resolucdo N° 210, de 22 de agosto de 2017 foi aprovada a Politica de
Assisténcia Estudantil da Universidade federal do oeste do Para. Estd no Art. 2°, por meio de
programas sociais e acompanhamento académico do estudante, trabalhando o acesso,
permanéncia e diplomacdo buscando acontecer de forma transversal apoiada nos principios
gerais da universidade.

Esse mecanismo legal, busca garantir as condi¢Bes basicas ao atendimento das
necessidades dos estudantes, possibilitando o acesso as a¢des de enfrentamento as diferentes
formas de vulnerabilidade social que excluem, discriminam ou enfragquecem grupos sociais,

cuja capacidade de reacdo esta fragilizada pela pobreza, entre outros fatores.


http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2020/081804a92f5baeb6a27faadf1f7f5255.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2020/081804a92f5baeb6a27faadf1f7f5255.pdf
http://www.ufopa.edu.br/
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A Ufopa levou 7 anos para aprovar uma politica interna de assisténcia estudantil,
apos o Pnaes ser promulgado. Todavia, foi elaborada ancorada no acesso, permanéncia e
diplomacdo, planejada para ser desenvolvida de forma plena e transversal. Das areas
estratégicas dessa politica da Ufopa, encontra-se a area de permanéncia; desempenho

académico; Cultura, lazer e esporte e tematicas gerais para os estudantes:

I- Permanéncia: moradia, alimentacdo, salde (fisica e mental), transporte,
creche, condi¢bes bésicas para atender as necessidades de pessoas com
deficiéncia;

II- Desempenho Académico: bolsas auxilio estudantil para eventos
académicos, ensino de linguas, inclusdo digital, fomento a participacdo
politico-académica, acompanhamento social e psicopedagdgico;
I11-Cultura, lazer e esportes: acGes de educacdo esportiva, recreativa e de
lazer, artistica, cultural, bem como 0 acesso a informacéo e difusdo de suas
manifestacdes;

IV-Tematicas gerais para os estudantes: orientacdo profissional sobre o
mercado de trabalho, prevencdo a fatores de riscos, meio ambiente, politica,
ética e cidadania, salde, sexualidade, dependéncia quimica e tecnoldgica,
entre outros temas de interesse da comunidade discente. (UFOPA, 2020).

Observando as areas estratégicas da politica estudantil da Ufopa, a Permanéncia
cita as condigGes basicas para atender as necessidades de pessoas com deficiéncia. Esse trecho
pode ser entendido de duas maneiras, a primeira, € que os alunos com deficiéncia precisam de
condicdes bésicas diferenciadas dos alunos que ndo apresentam deficiéncia, e a segunda é que
os alunos com deficiéncia sejam atendidos de acordo com a sua especificidade, ou sua
limitacdo, mesmo assim, com limitacdo ou ndo, os estudantes de maneira geral precisam das
mesmas condicBes basicas de permanéncia na instituicdo, no caso de alunos surdos, a limitacao
da comunicagdo precisara ser trabalhada de uma forma estratégica na instituicao.

A Politica de Assisténcia Estudantil da Universidade Federal do Oeste do Paré no
artigo 7° utilizar-se-a varios instrumentos dentre eles no inciso I, o Forum de Assisténcia
Estudantil da Ufopa, e no inciso Il- Planos, programas e Projetos que envolvam inimeras
atividades essenciais aos estudantes. Nos Planos, programas e projetos na alinea “h)” esta
descrito que envolvam oferta de cursos de Lingua estrangeira, Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, escrita Braille, linguas indigenas, e Lingua Portuguesa para os falantes de outras linguas;
e na alinea “i)” descreve que envolvam atendimento educacional especializado para as pessoas
com deficiéncia.

Nas alineas “h), e i)”, sdo citados 0s programas e projetos que devem envolver os
curso de Lingua Brasileira de Sinais e Atendimento educacional especializado aos estudantes

com deficiéncia, dessa maneira, contemplando a comunicagdo dos estudantes surdos e o
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atendimento educacional dos mesmos, pois na medida que a Universidade for promovendo
curso de Libras para todos da Educacdo Superior, sejam alunos, professores, reitores, auxiliares
administrativos, auxiliares de servicos gerais, porteiros; a universidade conseguira subir um
degrau a mais no quesito “inclusdo”, pois a inclusdo é proporcionar condicGes de igualdade,
ndo somente dentro da sala de aula, mas também em todos aspectos da vida do estudante. Esta
acdo, deveria ser corriqueira para todos que participem de maneira direta ou indireta desse
espaco, pois o surdo necessita da Libras para se comunicar, aprender, explicar, compartilhar, e
transmitir seus pensamentos. Dessa forma, para que esta permanéncia seja ativa na
universidade, a comunicagdo deve estar em primeiro lugar e a acessibilidade comunicacional
deve ser a primeira area de preocupacao e acdo para estes estudantes.

Para aporte deste documento, trago contribui¢bes de Duarte (2013) acerca da
linguagem, compreendendo que € uma acdo essencial para as relagbes sociais entre 0s
individuos que s6 é adquirida a partir da convivéncia no meio social. Assim para garantir a
inclusdo, 0 acesso e participacdo dos alunos surdos no ambiente universitario, primeiramente a
acessibilidade precisa estar na comunicagdo, ou seja, a sua forma de comunicagao precisa ser
disseminada e a presenca de um tradutor-intérprete de Libras é essencial para auxiliar e
intermediar o conhecimento.

Leontiev (1978), fala sobre a comunicacdo e sobre a necessidade de promover
situagdes para a socializacdo do individuo para que ele esteja inserido dentro do processo de

educacdo, assim ele define que:

As aquisicGes do desenvolvimento histdrico das aptidées humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os orgdos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com 0S
fendmenos do mundo circundante através doutros homens, isto é, num
processo de comunicacdo com eles. Assim, a crianga aprende a atividade
adequada. Pela sua funcdo, este processo &, portanto, um processo de educagao
(LEONTIEV, 1978, p. 687).

Através da Contribuicdo de Leontiev (1978), compreende-se a importancia do
‘meio’, para o desenvolvimento humano, sendo as relagdes sociais, a forma pelo qual o homem
se constroi homem, porque aprender novas atividades, aprender novos conhecimentos, nao
pode ser uma ac¢éo solitaria, porque ndo é um processo natural, € um processo social, onde o

desenvolvimento do individuo precisara ser direcionado, orientado e ensinado por outro
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individuo. Por isso, se faz importante, que a universidade elabore estratégias que envolvam os
alunos surdos em todas as atividades da instituicéo.

Dando continuidade as normativas, temos a Resolucdo N° 314, de 23 de dezembro
de 2019 do Consepe/Ufopa que aprova a Politica de A¢des Afirmativas para inclusdo. Em seu
artigo 1° prevé que a Ufopa, através de seus Programas de Pds-Graduacdo, adotara Politica de
AcOes Afirmativas, com reserva de vagas, para a inclusdo e a permanéncia de negros (pretos e
pardos), quilombolas, indigenas e pessoas com deficiéncia em seus cursos de P6s-Graduacdo
stricto sensu (Mestrado, Mestrado Profissional e Doutorado).

Essa resolucdo vem demonstrar como a Ufopa tem garantido oportunidades para o
ingresso de pessoas com deficiéncia nos Programas de Pos-graduacao Stricto sensu, sendo um
grande avanc¢o no aspecto educacional, pois ha pouco tempo nem se imaginava um estudante
surdo concluindo uma graduacdo, e hoje temos disponibilizados a partir dessa resolucao
politicas de a¢des afirmativas em programas de pds-graduacao para estudantes com deficiéncia.

Leontiev (1978, p. 687) ja afirmava que “quanto mais progride a humanidade, mais
rica € a pratica socio historica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacéo e
mais complexa ¢ a sua tarefa”. Apontando que quanto mais a sociedade evolui mais a educacao
precisa evoluir também para acompanhar os avancos e desenvolvimento da humanidade. Dessa

maneira complementa:

Razéo por que toda a etapa nova no desenvolvimento da humanidade, bem como no
dos diferentes povos, apela forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento
da educacdo: o tempo que a sociedade consagra a educacdo das geracGes aumenta;
criam-se estabelecimentos de ensino, a instrucdo toma formas especializadas,
diferencia-se o trabalho do educador do professor; os programas de estudo
enriquecem-se, os métodos pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia
pedagdgica (LEONTIEV, 1978, p. 687).

Conforme a humanidade vai se desenvolvendo, novas formas de trabalho véo sendo
construidas, pois surge a necessidade de aperfeicoamento e a busca de estratégias para as
determinadas situacGes apresentadas no decorrer do tempo. Com isso para acompanhar essa
evolucdo, os sistemas de ensino sdo obrigados a se reinventar para superar os desafios atuais.

Temos a Resolugdo n° 338, de 14 de dezembro de 2020 do Consepe/Ufopa
(UFOPA, 2020) que aprova a Politica de Acompanhamento Pedagdgico. No artigo 1° descreve
que o Nugepe, € o setor responsavel pela gestdo do acompanhamento pedagdgico ao estudante

na Ufopa, por meio de agOes de apoio e monitoramento, tendo como objetivo central a


http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2020/57d9ea5577edf0b8cfb9a557d4f7b385.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2020/57d9ea5577edf0b8cfb9a557d4f7b385.pdf
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permanéncia e o desempenho académico, prioritariamente, dos estudantes que acessam 0S
auxilios estudantis, sem excluir agueles que buscarem apoio pedagdgico.

De acordo com Lima (2018) quando ha o ingresso do surdo na Educacgdo Superior
é necessario a presenca do profissional Tradutor/Intérprete de Libras que ird mediar o acesso as
informacfes e ao conteudo por meio da mediacdo em lingua de sinais, entretanto, com a
presenca deste profissional ndo estard garantido o sucesso na aprendizagem deste académico
surdo, visto que o académico ird se adequar ao sistema de acordo com que suas condi¢bes

permitem. Dessa maneira Lima (2018) afirma que:

O direito ao acesso até a concluséo do curso do académico surdo ndo envolve
apenas a questdo linguistica, a aprendizagem é complexa e envolve aspectos
psicossociais, culturais e organicos, e se da a partir de motivacdes e relagdes
do sujeito com o meio e também com o outro. Ha a necessidade de interesse
por parte do discente para este possa se apropriar do conhecimento a partir da
diversidade das interagdes (LIMA, 2018, p. 39).

A simples inser¢do desse estudante no ambiente universitario ndo é incluir. O
estudante com surdez, além da oportunidade de ingresso ele precisa se apropriar dos contetidos
ensinados, essa apropriacdo se da de forma complexa, envolvendo a lingua, os aspectos sociais,
culturais entre outros, devendo ser motivado pela relacéo entre o sujeito e o0 meio.

Na secdo Il do Art. 4° fala dos objetivos do Nucleo de Gestdo Pedagdgica, onde séo
expostos 11 objetivos através de 11 incisos, no inciso VI, o Nugepe tem como finalidade:
Colaborar com o Nucleo de Acessibilidade nas politicas e processos de inclusdo pedagdgica; e
na secdo Il das Competéncias, no Art.10° elenca 11 competéncia do Nucleo, onde a VI
competéncia descrita do inciso VI, tem como descrigdo: Compartilhar com o Nugepe casos
envolvendo estudantes que necessitam de atendimento especializado para encaminha-los a
equipe multidisciplinar da Proges, a outros setores da Instituicdo ou aos demais equipamentos
do atendimento publico especializado.

Os alunos com deficiéncia s@o contemplados por duas vezes nessa normativa,
citados nos objetivos e nas competéncias, assim, o Nucleo de Gestdo pedag6gica tem como
objetivo a colaboracdo nas politicas de processo de inclusdo junto ao nucleo de acessibilidade,
também tem a funcéo de participar junto a equipe multidisciplinar da Proges, os alunos que
estdo com dificuldades e que necessitam do atendimento especializado para melhor
aprimoramento estudantil. Assim, observa-se que os Nucleos constituidos no organograma da
Proges, (apresentado na secdo 4.2) atuam em conjunto, um auxiliando o outro, em prol do

desenvolvimento e aprendizado dos alunos com deficiéncia.
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A partir das normativas aderidas pela Ufopa, verificou-se que a instituicdo tem
trabalhado em conformidade com os documentos legais que amparam a acessibilidade na
Educacao superior, trazendo politicas afirmativas, programas e planos que atendam a
permanéncia dos alunos com deficiéncia.

Os autores Talmag (2018), Schubert (2012), Lamb (2013), Loss (2015), Tesser
(2015) e Gavaldao (2017) compartilham da ideia de que os surdos ao participarem do processo
educacional universitario, precisam além da presenca do profissional tradutor/interprete de
Lingua de sinais, a disseminacdo da sua cultura, através de palestras, cursos, rodas de conversas,
seminarios, entre outros que venham dar énfase na sua singularidade em relacéo a escrita e a
forma de avaliagdo do estudante surdo, destacando suas particularidades em relacdo a lingua
portuguesa, que se destaca como uma das maiores dificuldades enfrentadas pelo estudante surdo
na Educacdo Superior. Dessa maneira podemos compreender que a atuacdo do Nucleo de
acessibilidade deve ser refletida através das maiores dificuldades e problemas que os estudantes
surdos enfrentam na Educacdo Superior. A preocupacao da instituicdo deve estar centrada néo
apenas na insercdo, mas também na permanéncia de forma que os estudantes consigam
aprender, participando do processo educacional com equidade, nas mesmas condicdes de

aprendizado.

4.3.3 Atuacao do Nucleo de Acessibilidade da Ufopa

A trajetoria da acessibilidade na Ufopa iniciou com a criacdo desta Instituicao e
com 0 acesso de estudantes com deficiéncia aos cursos de graduagdo. Em agosto de 2013, a
Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA), por meio da Portaria n® 1.293/2013/Ufopa,
instituiu Grupo de Trabalho (GT) intitulado Pro-Acessibilidade, composto de treze membros,
entre eles docentes e técnicos interessados em discutir e apoiar acles, projetos e formagdes
continuadas sobre acessibilidade na Educacdo Superior. O grupo de trabalho Pro-
Acessibilidade foi o primeiro passo para a organizacdo de um documento norteador de préticas
e objetivos a serem tracados em prol da acessibilidade pedagdgica, atitudinal e fisica na Ufopa.
(UFOPA, 2021).

Somente em 18 de junho de 2014, foi implementado o Nucleo de Acessibilidade
por meio da Portaria n° 1.376/2014/Ufopa e passou a funcionar no Instituto de Ciéncias da
Educacdo (ICED), sob a geréncia da Pro-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROEN). Em 2016,

0 Nucleo passou a existir com uma estrutura fisica composta de coordenador, 4 tradutores
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intérpretes de Libras e monitores de acessibilidade. Em 2019, o Nuaces foi incluido na estrutura
organizacional e administrativa da PROGES. Essa transferéncia foi pactuada
institucionalmente no sentido de os estudantes terem acesso mais direto aos servicos de
acompanhamento estudantil psicolégico, pedagdgico e de assisténcia social e em razdo de
outros nucleos com atendimentos especializados comporem a estrutura existente na PROGES.
(UFOPA, 2021).

O Ndcleo de Acessibilidade objetiva promover 0 acesso e a permanéncia das
pessoas publico-alvo da Educacdo Especial no ensino superior buscando romper barreiras
arquitetonicas e atitudinais. Fundamenta-se pelos principios da educagdo inclusiva que “se
sustenta prioritariamente no respeito pela diferenga, na convivéncia com a diversidade e na
promog¢ao de um sistema educacional que seja acessivel para todos” (UFOPA, 2021).

Desse modo, 0 acompanhamento dos Académicos com deficiéncia em cursos de
nivel superior implica em préaticas de atendimentos, os mais adequados possiveis, para que eles
possam se apropriar dos saberes veiculados na Ufopa e em seus campos de formagdes
especificas. O Nucleo de Acessibilidade (NUACES), ap6s ser integrado ao organograma da

PROGES, implementou as seguintes portarias?’:

Quadro 7 - Portarias criadas pelo NUACES

Documento

Conteudo

Portaria N° 3/2019
PROGES/Ufopa, de 10 de
julho de 2019

Portaria que estabelece a Comissdo Organizadora do |
Forum Integrado de AcOGes Afirmativas e Assisténcia
Estudantil da Ufopa.

Portaria N° 10/2020 -
PROGES/Ufopa, de 17 de
julho de 2020

Constitui Grupo de Trabalho (GT) responsavel pelo
processo de diagndstico e sistematizacdo do perfil social,
cultural e econébmico dos estudantes com deficiéncia
matriculados nos cursos de graduagao da Ufopa.

PROGES/Ufopa, de 02 de
fevereiro de 2021

Portaria N° 3/2020 - Designar a equipe de planejamento da contratacdo

PROGES/Ufopa, de 01 de referente a aquisicdo de equipamentos para atender as

outubro de 2020 necessidades de acessibilidade dos estudantes com
deficiéncia (PcD) da Ufopa.

Portaria N° 3/2021 - Designa a Comissdo responsavel pelo Projeto de Monitoria

Académica Institucional de Acessibilidade.

Portaria N° 6/2021 -

de 2021

PROGES/Ufopa, de 28 de abril

Composicéo do Grupo de Trabalho (GT) responsavel pela
elaboracdo de proposta do Regimento do Ndcleo de
Acessibilidade da Ufopa.

Portaria N° 7/2021 -
PROGES/Ufopa, de 07 de
maio de 2021

Constitui a Comissdo responsavel pela selecdo de
discentes para atuarem como bolsistas no Projeto de
Monitoria de Acessibilidade.

27 Todas as portarias constam no link: http://www.ufopa.edu.br/proges/documentos-2/portarias-internas



http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2019/7e6dd2b76a30e396fd8ee20a589b7485.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2019/7e6dd2b76a30e396fd8ee20a589b7485.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2019/7e6dd2b76a30e396fd8ee20a589b7485.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2020/0a9a880281000235e36b908638372f49.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2020/0a9a880281000235e36b908638372f49.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2020/0a9a880281000235e36b908638372f49.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/3fb7e1f6b708659803a4875d65cffac1.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/3fb7e1f6b708659803a4875d65cffac1.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/3fb7e1f6b708659803a4875d65cffac1.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/1dea670eba170b4d889f87f1baad3c34.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/1dea670eba170b4d889f87f1baad3c34.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/1dea670eba170b4d889f87f1baad3c34.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/3268a19f2f5cf1810e08a19db526a818.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/3268a19f2f5cf1810e08a19db526a818.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/3268a19f2f5cf1810e08a19db526a818.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/5206f10490cce79b88b934a1bd9c147c.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/5206f10490cce79b88b934a1bd9c147c.pdf
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proges/documentos/2021/5206f10490cce79b88b934a1bd9c147c.pdf
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Fonte: Elaborada pela autora (2022).

A partir do quadro acima, podemos observar que o Nucleo de acessibilidade,
elaborou 6 portarias que foram criadas com o objetivo de melhor atender os estudantes com
deficiéncia, no seu acesso, sua permanéncia e possibilitar melhores condigdes de estudo, e
aprendizado no que concerne a apropriacao de contetdos e adaptac@es curriculares.

A primeira portaria de N° 3/2019, preveu o | Forum com o tema: “Acesso e
Permanéncia na Universidade Publica, Gratuita e Multicampi”, que foi realizado nos dias 11 e
12 de setembro de 2019 no Auditério da Unidade Tapajds. Esta atividade teve como objetivo
incentivar a implementacdo de propostas pedagogicas e de formacao de profissionais do ensino
superior, alinhadas as Politicas de A¢des Afirmativas e de Assisténcia Estudantil, a fim de levar
a toda a populacédo académica a importancia das acdes afirmativas e da assisténcia estudantil
para todos os estudantes, principalmente os estudantes com deficiéncia, indigenas, quilombolas,
negros e de baixa renda.

Quero destacar aqui que coloquei essas normativas em forma de quadros para dar
énfase nas portarias implementadas pelo Nucleo de acessibilidade da Ufopa. No entanto, as
portarias s6 trazem as informacgdes dos grupos de trabalhos que foram constituidos para o
desenvolvimento de algumas atividades. E importante ressaltar que o ntcleo de acessibilidade
foi criado em 2014, e s6 constam no site e nos documentos enviados pela Proges, acbes do
nucleo nos anos 2019, 2020 e 2021. Nos anos de 2014, 2015, 2016, 2017 e 2018 ndo constam
normativas elaboradas pela Nuaces. Entretanto no site da Ufopa constam atividades realizadas
pelo Nucleo, como palestras, cursos de Libras, encontros, semindrios, entre outros,
demonstrando assim que o setor esteve trabalhando na disseminagdo da incluséo da Lingua de
sinais.

Na Portaria de N° 3/2021, de 02 de fevereiro de 2021 que foi criada para designar
a Comissdo responsavel pelo Projeto Monitoria Académica Institucional de Acessibilidade. O
projeto Monitoria € uma atividade académica de natureza complementar desenvolvida com os
académicos-monitorados, orientados por profissionais professores e nesse caso especifico
desenvolvido com académicos com deficiéncia. Para a escolha dos monitores, sdo exigidos que
tenham habilidades em componentes curriculares basicos de seus campos formativos
especificos, bem como a sensibilidade para aprender/conhecer/saber ou j& ter a destreza de
alguns saberes da Educacdo Especial como conhecimentos basicos da Libras, do Braille, da

acessibilidade, da producdo de material didatico, entre outros (UFOPA, 2021).
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Para o exercicio da fungéo, o0 académico-monitor passa por um processo formativo
e experiencial singular visto que aprende a agregar os saberes especificos de sua area formativa
com os saberes pedagdgicos da Educacdo Especial e Inclusiva. E justamente essa atuacéo de
monitoria que desperta no académico-monitor seu desenvolvimento profissional para a incluséo
dos alunos que sdo atendidos (UFOPA, 2021).

O projeto Monitoria tem como objetivo desenvolver monitoria académica
multicampi com estudantes publico-alvo da Educacéo Especial da Ufopa. E tem os seguintes

objetivos especificos:

I. Desenvolver formagao: palestras, oficinas, cursos, formagao “Interacdo de saberes”
sobre a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino
superior com monitores orientados pelo Nucleo de Acessibilidade da Ufopa;

I1. Realizar rodas de conversas sobre o atendimento e dificuldades dos discentes com
necessidades educacionais especiais orientados no Nucleo;

I11. Elaborar planos de a¢des e atendimento dos monitores;

IV. Acessibilizar materiais dos componentes curriculares que os estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial estiverem matriculados testar e registrar em diarios os
resultados;

V. Acompanhar, quando necessario, académicos publicos-alvo da Educacdo Especial
em atividades académicas diversas;

VI. Participar de reunides com professores orientadores da monitoria;

VII. Promover articulagdo com grupos de estudo na area da Educacdo Especial para
aprofundamento de estudos;

VIII. Elaborar relatério semestral e artigos cientificos anuais das acGes de monitoria
desenvolvidas no Nucleo de Acessibilidade;

IX. Elaborar um acervo de material acessibilizado e disponibilizar na péagina do
Nucleo de Acessibilidade;

X. Articular um seminério de socializagdo das atividades desenvolvidas no ano; o
grupo de monitores veteranos serd responsdvel pela elaboracdo dos eixos da
apresentacdo, divulgacdo, palestrantes, oficinas e comunicagdes.

XI. Viabilizar a participacdo dos monitores em Projetos de pesquisa sobre Educacdo
Especial e Inclusiva (UFOPA, 2021, p. 7).

Este projeto apresenta uma proposta relevante para a universidade, pois atua com
acOes de extrema importancia no contexto universitario. Verificamos que uma das acdes de
responsabilidade dos monitores é disponibilizar informagGes para os envolvidos no processo
inclusivo sobre o atendimento educacional especializado dos estudantes, e as dificuldades dos
mesmos na academia. Além de disponibilizar informacdes, algumas ac¢des estdo voltadas para
a realizacdo de cursos, palestras, oficinas e formacéo sobre a incluséo para os estudantes.

O nucleo de Acessibilidade conta com 11 monitores, sendo que 10 atuam na sede e
1 no campus de Juruti. Os monitores tem como funcdo auxiliar nas atividades de aula com
leitura, escrita, digitalizacdo ou transformacg&o de arquivos escaneados para arquivos acessiveis
aos alunos deficientes, ajudar o aluno a acessar o Sigaa, e-mail e outras plataformas para a

realizacdo de atividades académicas. Como descrito, a monitoria € um servico de
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complementacdo, ndo substitui o interprete de Libras, apenas ajuda com as atividades em sala
de aula e extra curriculares.

E importante ressaltar que embora o projeto monitoria tenha uma proposta relevante
para o processo de orientacdo e auxilio dos alunos surdos, os entrevistados, em unanimidade,
afirmaram que nunca tiveram auxilio de nenhum monitor na sala de aula, e disseram que néo
conheciam o projeto monitoria. Talvez a universidade tenha contemplado com este projeto com
outros alunos e/ou outras deficiéncias, mas os participantes da pesquisa (0s surdos), ndo o

conhecem.

4.3.4 Atividades e eventos promovidos pelo Nucleo de Acessibilidade na Ufopa que
comtemplam a incluséo do surdo e a disseminacéo da Libras

Por meio do site da Ufopa (www.ufopa.edu.br), no link de pesquisa que é

disponibilizado na pagina inicial do site, com o descritor “Libras” e “ntcleo de acessibilidade”
foi possivel acessar todos os eventos e atividades que contemplaram o estudante surdo,
realizados na Ufopa. Entretanto s6 constam informacdes do ano de 2018, 2019 e 2020. Como
ndo encontrei todas as informacdes que necessitei pesquisando no site, solicitei através da
plataforma da ouvidoria os relatérios de atividades realizados pelo nucleo de acessibilidade pelo
setor da Proges. Em resposta a solicitacdo foi enviado 4 relatérios de atividades referentes aos
anos 2013, 2014, 2015 e 2020. Entrei em contato com um servidor da Nuaces e comuniquei
que ndo havia recebido todos os relatorios de atividades, do ano de 2010 a 2020, o servidor
comunicou que s6 havia esses 4 relatorios disponiveis para fornecer informacdes, 0s outros por
conta de varias trocas de coordenacéo, se perderam. Entdo foram a partir desses relatorios e as
atividades divulgadas no site que analisamos a atuacdo do Nuaces para com os estudantes om
surdez.

Para melhor apresentacdo e visibilidade das atividades realizadas pelo Ndcleo de
acessibilidade, elaborei os quadros abaixo, separados por ano, descrevendo o0 evento e 0

publico-alvo do mesmo. Assim temos:

Quadro 8 - Atividades promovidas pelo NUACES no ano de 2013

Atividade Descricdo
1 | I Seminéario de Acessibilidade da Ufopa | Palestras, discussdes e debates sobre a
acessibilidade na Ufopa, destinados a
comunidade académica.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).


http://www.ufopa.edu.br/
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Quadro 9 - Atividades promovidas pelo NUACES no ano de 2014

Atividades

Descrigao

1 | Curso Basico de Libras

Destinado a comunidade académica e
Comunidade em geral — 20 horas.

2 | | Amostra de Cultura surda na Ufopa

Exposicéo de literatura surda, livros, videos,
teatro e producdo artistica.

3 | Sarau de natal em Libras

Apresentacdes de musicas em Libras.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Quadro 10 - Atividades promovidas pelo NUACES no ano de 2015

Atividades Descrigdo
1 Blitz na orla de Santarém em Comunidade surda e ouvinte.
Comemoracdo ao dia Nacional da
Libras.
2 Junho Especial Palestras e oficinas sobre educacdo
especial na educacdo infantil, destinados
a professores.
3 I1 Encontro de Surdos e Interprete de Parceria entre Nucleo de acessibilidade,
Libras em Santarém associacdo de surdos, secretaria de
assisténcia social e Gpeepi. Destinado ao
Publico académico e em geral.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Quadro 11 - Atividades promovidas pelo NUACES no ano de 2018

Atividades Descrigao

1 Praticando Libras na Comunidade | Curso de Lingua Brasileira de Sinais
Académica — Curso Bésico e | ofertados para académicos e técnicos da
Intermediario Ufopa

2 Libras Kids: Aprender e sinalizar € s6 | Minicurso (15 horas) de Libras para criangas
comegar de 7 a 14 anos.

3 Libras no Oeste do Para: formacdo | Curso de formacéo para discentes da Ufopa
linguistica e educacional

4 Projeto propbe criacdo de escola | Projeto apresentado a Camara de vereadores

bilingue em Libras

com a proposta de implantagdo de uma escola
Bilingue.

5 Projeto de educacéo de surdos e curso
de intérprete de Libras

Destinados a professores internos e externos.

6 Nucleo de Acessibilidade da Ufopa
promove Curso de Libras Basico

Curso de formacdo basica para monitores,
académicos, técnicos e professores da Ufopa

7 Curso Intermediario de Libras

Curso de aprimoramento em Libras de
servidores e discentes que ja& possuam
certificacdo do nivel basico.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Quadro 12 - Atividades promovidas pelo NUACES no ano de 2019

Atividades

Descricdo
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1 Libras Feira Exposicao de materiais, ensino de sinais
bésicos da Libras, apresentacdo teatral e de
danca por individuos surdos

2 "Libras no Oeste do Paréa: formacéo Foi ensinado em Libras os sinais basicos do
linguistica e educacional™ nos 17 anos | Diario de Seguranca (DDS), realizado no dia
da Ufopa 26 de abril com funcionéarios do terminal e

da frota fluvial da Cargill.

3 Apresentacdo de TCC em Libras por | Primeiro aluno surdo da Ufopa conclui

um académico surdo. graduacdo em pedagogia apresentando TCC
em Libras
4 Feira de Libras em Santarém Estudantes e professores participam da Feira
de Libras, em Santarém com exposi¢do de
materiais.

5 Servidores da Ufopa em Juruti terdo | Curso bésico para servidores (60 h).
curso basico de Libras

6 Curso bésico de Libras Curso de formacao destinados a servidores,
alunos e ex-alunos (60h).

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Quadro 13 - Atividades promovidas pelo NUACES no ano de 2020

Atividades Descricao
1 Curso basico de Libras on-line Curso de 30 horas destinados a servidores e
discentes da Ufopa
2 Curso de Sinais Basicos de Libras on- | Curso destinado a docentes, técnicos e
line discentes da Ufopa

5 Minicurso  de  técnicas para | Para o publico surdo e ouvinte com
apresentacOes teatrais em Libras — | conhecimento em Libras através de 7

danca, teatro, expressao corporal. encontros virtuais.
6 Placas em Libras e Braille — levando a | Placas com indicagdes em Libras e Braille
acessibilidade sdo instaladas no Campus

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Analisando as informagdes disponibilizadas, no relatdrio 2013 do setor de
acessibilidade, percebeu-se que ndo houve relatorios anuais de atividades anteriores, pois a
Universidade Federal do Oeste do Para ainda era uma instituicdo recém-criada, e ainda nao
tinham organizado uma forma de registrar as atividades do setor. Assim, foi permitido o acesso
as atividades dos anos 2013, 2014, 2015, 2018, 2019 e 2020.

No ano 2013, a Ufopa ainda estava em seus primeiros anos de inauguracao,

encontrava-se em processo de organizacdo, planejamento e observacdo das necessidades da
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Universidade para poder desenvolver agOes para atender as demandas na instituicdo. De acordo
com os dados de ingresso no SIGAA, s6 houve matriculas de alunos auditivos no ano de 2012
em diante, entdo, mesmo que houvesse relatorios de atividades dos anos anteriores, ndo haveria
informagdes sobre acbes para os estudantes surdos nos anos de 2010 e 2011.

O primeiro relatorio de atividades (2013) realizado pelo Pro-acessibilidade®®
(nomenclatura da época), abordou as dificuldades que a universidade enfrentava naquele

periodo para a promogéo da acessibilidade entre elas:

A falta de espacos e equipamentos para a instalacdo do Nucleo de
acessibilidade; necessidades de softwares e equipamentos para atendimento
ao Publico com deficiéncia; necessidade de ampliacdo de docentes e técnicos
especializados no campo da educacdo especial; necessidades de oferta de
curso de capacitacdo de recursos humanos quanto a tematica da acessibilidade;
falta de profissionais para atuarem como intérpretes de Libras;
indisponibilidade de recursos orcamentérios institucionais e governamentais
para o desenvolvimento do Programa Incluir na instituicdo; auséncia de
tecnologias assistivas e mal funcionamento dos elevadores, principalmente em
setores estratégicos como a biblioteca. (UFOPA, 2021, p. 2).

Ainda sobre essas informacdes, constatou-se que ndo foram realizadas muitas acdes
do setor voltadas para o atendimento e a promocéo da acessibilidade no espaco universitario
neste periodo. Contudo, foi desenvolvido o | Seminario de acessibilidade da Ufopa, destinado
a comunidade académica com os objetivos de favorecer a interacdo entre os docentes, técnico-
administrativos e discentes da Ufopa; discutir a tematica da acessibilidade na instituicdo e
debater mecanismos para 0 acesso de estudantes com deficiéncia a fim de atender as politicas
de acessibilidade. Através dessa acdo iniciou-se as primeiras discussdes e planejamentos para
promover a acessibilidade e atender os alunos com deficiéncia de acordo com a legislacdo
vigente.

No ano de 2014, foram desenvolvidas poucas atividades, sendo destacada no
quadro, apenas 3 acdes. E importante destacar que no ano de 2014 a Ufopa ja havia criado o
Nucleo de acessibilidade, encontrava-se mais estruturada com materiais de acessibilidade e ja
haviam mais intérpretes no quadro de profissionais, entende-se dessa maneira que quanto mais
organizado e estruturado um setor se encontra, mais deveriam ser as atividades direcionadas
para a promogéo da incluséo, portanto nao foram elencadas muitas atividades nesse ano.

O ano de 2015 de acordo com o relatorio de atividades do nlcleo de acessibilidade

consta que foram realizados 3 eventos contemplando a comunidade surda, uma blitz realizada

28 Nomenclatura na época, para se referir a Nuaces.
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na orla de Santarém, com a finalidade de divulgar o dia nacional da Libras e levar essa
informacdo a populacdo em geral, levando para as ruas, alunos ouvintes, surdos, docentes,
interpretes de Libras e comunidade em geral. Foi desenvolvido um projeto com o tema “junho
especial”, com objetivo de desenvolver palestras e oficinas sobre o tema educacédo especial na
educacdo infantil, destinados para professores externos e internos a instituicdo, e foi realizado
o Il encontro de surdos e Interpretes de Libras em Santarém, destinado ao publico académico e
em geral, com a parceria da associacdo de surdos, secretaria assisténcia social, o grupo de
pesquisas em educacao especial e processos inclusivos (Gpeepi), com objetivos de promover
palestras, oficinas, debates e reflexdes sobre a educacédo de surdos.

E possivel observar que ndo foi apresentado nos quadros anteriores o | encontro de
surdos e interpretes de Libras em Santarém, certamente em algum momento aconteceu, mas,
ndo obtive informagGes sobre o mesmo. Em 2015 a Ufopa estava com 6 anos de funcionamento,
ainda se organizando ap0s sua criacdo e tracando estratégias para melhor andamento do trabalho
e atendimento a toda a demanda da universidade, pressupde que muitas atividades
desenvolvidas nesses anos de organizacdo, deixaram de ser explanadas nos relatérios, por falta
de uma coordenacéo, de funcionarios para o ncleo ou de uma pessoa responsavel para registrar
as atividades. E importante ressaltar que no ano de 2015 ja estavam matriculados os 4 alunos
que foram entrevistados para essa pesquisa, informagao preocupante, pois com o aumento de
alunos surdos no espaco universitario maior deveria ser as agles e as estratégias para esse
publico, uma vez que a inclusdo e acessibilidade eram temas ainda em processo de
desenvolvimento dentro da universidade.

Prosseguindo com a anéalises dos eventos, temos 0 ano 2018 com muitas atividades
desenvolvidas na instituicdo contemplando o estudante surdo, atraves de diversos cursos de
formacdo e extensdo. No site foi possivel acessar todas as acOes realizadas pelo nucleo de
acessibilidade, dentre elas pode-se destacar curso de formacéo basico e intermediario de Libras,
Minicurso de Libras para criangas e curso de extensdo de intérpretes de Libras.

A esse respeito temos a autora Lamb (2013) que ressalta que além da possibilidade
de ofertar a disciplina de Libras nos cursos, outras possibilidades podem ser desenvolvidas na
universidade como os cursos de extensao, e que estes tenham como objetivo ir além de ensinar
a Libras, que sejam ensinados, discutidos, e disseminadas questdes pertinentes a historia e
também & cultura surda. De acordo com a autora, uma das formas de se trabalhar com os surdos
é conhecermos, sobre sua cultura, sua historia, e a maneira de perceber o mundo que 0s cerca.

Strobel (2008) destaca a importancia de conhecer também outros aspectos relevantes da cultura



117

surda, que ela descreve como os artefatos culturais como: a lingua; a identidade; as artes visuais;
a literatura; os recursos tecnologicos e materiais. Afinal, a diferenca surda nao pode ser vista
apenas sob o aspecto linguistico.

Nesse mesmo ano o Nucleo de Acessibilidade através da parceria de professores,
interpretes de Libras e a associacdo de surdos de Santarém, apresentaram na Camara de
Vereadores um Projeto que visava a criagdo de uma escola bilingue em Santarém.

Sabe-se que uma escola bilingue para surdos poderia ser um passo essencial para o
desenvolvimento educacional do estudante surdo, pois, eles estariam aprendendo as duas
linguas simultaneamente, tanto Libras como a Lingua Portuguesa, ja que as escolas Municipais
sdo escolas comuns e ndo estdo preparadas para atender os alunos surdos com essa modalidade.
Na escola comum, os alunos surdos sdo atendidos com os conte(dos normais com professores
ouvintes, que fazem o uso da oralizagdo, para transmitir os ensinamentos. As vezes 0s
estudantes surdos tem de uma ou duas vezes por semana 0 auxilio de um professor do
atendimento educacional especializado que sabe Libras e ajuda na comunicagdo, porém, ndo é
o suficiente para fornecer o apoio necessario para um bom ensino e aprendizado da lingua
brasileira de sinais e até mesmo a Lingua Portuguesa.

Entdo, a preocupacdo da universidade em apresentar um projeto com uma proposta
de criacdo de uma escola bilingue em Santarém, é uma iniciativa muito relevante, que
demonstra a preocupacgdo com o nivel de aprendizado dos estudantes que precisam de melhores
condicdes de ensinamentos, do qual essa escola pode oferecer.

Assim, podemos verificar que o ano de 2018, foi um ano de muitas a¢bes que
tiveram como finalidade propagar a lingua brasileira de sinais, e capacitar os funcionarios,
docentes e discentes da instituicdo, por meio da lingua brasileira de sinais.

No ano de 2019 segundo as atividades disponibilizadas no site, verificamos 5 a¢des
contemplando os surdos, dessas, 2 foram de exposicdo de materiais didaticos, danca, jogos em
Libras, literatura e videos; uma, realizada na Universidade para comunidade académica e a
outra externa, realizada no parque da cidade, para a comunidade em geral. Foram realizados 3
cursos basicos no ano de 2019, um no Municipio de Juruti destinados para os funcionarios,
outro em Santarém na universidade, e um, realizado no terminal da frota fluvial da Cargil,
realizado com os funcionarios, com o intuito de ensinar os sinais basicos de Libras na empresa.

E interessante observar que a Ufopa realizou acdes internas e externas
disseminando a lingua brasileira de sinais, tanto na exposicdo da cultura surda — materiais

didaticos, livros, videos, jogos, entre outros — quanto na formacéo, através de cursos basicos.
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Sabemos que o surdo ndo esta inserido somente no contexto escolar, ndo basta apenas agdes
dentro da Universidade pra promover a sua inclusdo, eles participam de todos os espacos de
vivéncias que todos participam, os surdos estdo nas empresas, nas igrejas, no esporte, na
politica, na diversdo, entre outros lugares, e sdo necessarios espa¢os com acessibilidade da sua
limitag&o principalmente no que concerne a comunicagédo. A acessibilidade externamente ndo
é um problema da Ufopa, mas percebe a responsabilidade da mesma, em esta cumprindo o papel
desafiador de levar a inclusdo a comunidade. Sdo pequenas a¢des que refletem na inclusdo do
estudante surdo, levando conhecimento da cultura dos surdos e da sua lingua para toda a
sociedade.

O ano de 2019 teve um evento destaque na universidade, que foi a primeira
apresentacdo de TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) em Libras de um estudante surdo. O
estudante concluiu o curso de pedagogia, apresentando uma pesquisa voltada para surdos no
ensino fundamental, apresentando seu TCC em Libras em um evento da universidade para toda
a comunidade académica. No ano de 2020 a Ufopa teve um ano desafiador, ano de pandemia
do COVID-19, por esse motivo, as aulas foram paralisadas e a instituicdo esteve em atividades
apenas por via on-line.

Mesmo mediante esse cenario, 0 nucleo de acessibilidade realizou 3 cursos de
formag&o on-line, dois, foram destinados & servidores, docentes, discentes e comunidade em
geral, e o outro realizado para publico em geral trabalhando técnicas de teatro, danca, e
expressao corporal em Libras. Como as atividades prosseguiram via on-line houve ainda mais
a necessidade de promover os cursos de Libras, pois, com as aulas a distancia os alunos surdos
enfrentaram uma dificuldade maior ainda na comunicacdo, pois agora o interprete de Libras
ndo estaria presencialmente para ajudar nas dividas, apenas por via internet, e como a internet
ndo é de boa qualidade, a compreensdo dos sinais em uma aula é de dificil compreensao. Assim,
os servidores, docentes e discentes com os cursos de Libras on-line podem também ajudar
quando ndo houver a presenca do interprete nas aulas.

Analisando a trajetoria do Nucleo de acessibilidade através dos eventos aqui
descritos, pdde-se observar um grande crescimento nas acdes de acessibilidade para alunos com
surdez. Em 2009 na criacdo da Ufopa haviam acGes de acessibilidade apenas tragadas no PDI
da instituicdo, mas nenhuma acao era concreta. Com os passar dos anos, com as leis, decretos,
Planos, Programas e Politicas Inclusivas, a universidade comegou a caminhar lentamente com

o desenvolvimento de politicas de inclusdo e de acessibilidade dentro de seu espago para assistir
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melhor os alunos com deficiéncia. Somente em 2014 a Universidade comegou a trabalhar com
uma equipe organizada e planejada ap0s a criacdo do Ndcleo de acessibilidade.

Sabe-se que os primeiros anos de criacdo de qualquer 6rgdo, € dificultoso, exige
planejamento, organizacdo, estratégias, e experiéncia para um bom desenvolvimento das
atividades e das acdes, e muitos séo os fatores que interferem para um bom andamento da
promocdo da acessibilidade em qualquer espago. Apo6s 2014, timidamente a universidade
comeca a desenvolver estratégias e desenvolver acdes para trabalhar de forma inclusiva dentro
e fora da universidade. Infelizmente ndo temos registros das atividades realizadas nos anos de
2016 e 2017, para verificarmos como foi 0 andamento ap0s a criagdo do Nucleo.

A universidade no decorrer da sua criacdo demonstrou esforco, dedicagéo e
comprometimento para iniciar o trabalho do ndcleo de acessibilidade. Foram muitos estudos,
observacdes, tentativas, planejamentos e projetos para a acessibilidade dos estudantes com
deficiéncia. Durante todo esse percurso houveram muitas atividades de disseminacao da Libras
através dos cursos, oficinas, amostras culturais, entre outros, além da constante luta para
aumentar o quadro de profissionais tradutores-intérpretes de Libras na instituicao.

A Ufopa mesmo diante um cenario de dificuldades por conta de ser uma instituicao
nova, construida em uma localidade de dificil acesso, e uma cultura inclusiva quase inexistente,
conseguiu muitas conquistas dentro do cenario da acessibilidade através de politicas
afirmativas, politicas inclusivas e projetos voltados para a inclusdo. Apesar desses avangos, a
instituicdo também teve pontos negativos, pois o inicio de uma jornada sempre vem
acompanhado de muitas tentativas, erros, acertos, novos conhecimentos, novos experimentos e
pouca experiéncia na area.

A instituicdo ainda tem muito a crescer e a melhorar, como sugestdo, precisa
comecar pelo atendimento a estudantes pesquisadores, que necessitam de informagdes para o
progresso de suas pesquisas, e encontram dificuldade no acesso a essas informac@es. O que
poderia ter sido acessivel e répido, foi burocratico e demorado. Outro ponto que a Ufopa
necessita melhorar é a organizacao de seus registros de atividades desenvolvidas pela Nuances,
pois muitas informacdes ndo foram acessadas porque nao existem mais. O trabalho poderia ter
sido mais completo com informacdes de todos os anos apos a criacdo da universidade. Em razédo
disso, s6 alguns anos foram descritos por falta dos registros.

Apesar dos inimeros desafios apresentados para a oferecer as condi¢fes minimas

necessarias para a inclusdo do surdo na universidade, a Ufopa tem realizado um bom trabalho
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na &rea da inclusdo e tem conseguido alcancar os objetivos de oferecer condi¢es adequadas de

acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na instituicao.

4.3.5 O que dizem os estudantes surdos sobre sua permanéncia na Ufopa

Nesta subsecao sdo apresentadas a anélise e discussdo dos dados através das
entrevistas dos surdos, relacionando com os dados documentais ja descritos nesta
pesquisa. E importante ressaltar que a fala do surdo nesta etapa da pesquisa €
imprescindivel, pois é por meio das suas experiéncias na universidade, que conseguimos
verificar na pratica como a Ufopa estd desenvolvendo a acessibilidade através das
politicas inclusivas, e acdes concretas para a promocgao da acessibilidade do surdo na
Educacdo Superior. Adentrando os objetivos tracados nesta pesquisa, um dos objetivos
descritos, foi relacionar a vivéncia do surdo com as politicas inclusivas implementadas
pela Ufopa. Através de fragmentos de textos das entrevistas foram sendo respondidos
0s questionamentos de acordo com o objetivo pretendido nesta secao.

Observou-se a partir dos documentos que regem a inclusdo e acessibilidade na
Ufopa que, a instituicdo tem implementado algumas politicas inclusivas para atender os surdos
na Educacao Superior, através das Legislacdes, decretos, resolugdes e portarias, € com isso tem
executado atividades dentro e fora da Universidade que tem contemplado o surdo e sua Lingua,
de forma a disseminar a sua cultura, informacéo sobre ser surdo, e difundindo a lingua brasileira
de sinais.

A Politica de Assisténcia Estudantil da Universidade Federal do oeste do Par4, tem

como objetivos:

Garantir e democratizar as condi¢es de acesso, permanéncia e conclusdo de curso;
viabilizar igualdade de oportunidade nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo;
assegurar 0s meios necessarios ao pleno desenvolvimento académico; promover a
formacdo integral dos estudantes, desenvolvendo a criatividade, a reflexdo critica, as
atividades académicas e os intercambios: cultural, esportivo, artistico, entre outros, e
desenvolver parcerias para implantacdo de projetos interdisciplinares, de natureza
académica, cultural, esportiva, de saude e lazer. (UFOPA, 2021. p. 5).

Trazendo a politica de assisténcia estudantil para o foco dos alunos surdos temos
um fator de extrema importancia na Educacao Superior: a acessibilidade. A acessibilidade é o
que vai permitir 0 acesso, a permanéncia as igualdades de condigdes de oportunidades, de

desenvolvimento intelectual e cultural. Para saber o que os estudantes com surdez



121

compreendem por acessibilidade e incluséo, na entrevista foi perguntado sobre esses eixos e

obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 14 - o que os surdos compreendem por incluséo

Pessoa Resposta

Todas as deficiéncias sdo dificeis, o cego, o cadeirante, o autista, mas, ser surdo € mais
Al dificil, por causa das palavras, da leitura e da escrita, por isso é necessario melhor inclusdo

do surdo.

E muito importante a inclusdo para as pessoas com deficiéncia porque é muito dificil os
A2 alunos aprenderem a se desenvolver sem a inclusdo. A inclusdo do surdo é mais dificil e

devagar por causa da Libras. Sempre comega pelo bésico.

Na minha opinido, o surdo e o ouvinte sdo muito dificeis a inclusdo porque ndo ha
comunicacdo, e também na escola, a inclusdo é muito dificil, porque os alunos ndo ouvem
A3 e a professora sé fala, parece que ndo vé o surdo na sala, assim também e na sociedade, as
pessoas ndo sabem Libras sé se comunicam escrevendo no papel, é muito dificil.

Entdo, bom, é o que eu acho. (risos). inclusao, é um grupo de pessoas deficientes, todos,
surdo, cego, deficiente fisico, precisam ser incluidos, porque essas pessoas deficientes
Ad precisam de acessibilidade e inclusdo. Exemplo o surdo ele ndo consegue se comunicar,
entdo ele precisa que todos, os professores, diretores, alunos precisam saber Libras para se
comunicar, outra coisa, também precisa de um interprete pra interpretar em Libras.

Fonte: Elaborada pela Autora (2021)

Quadro 15 - 0 que os surdos compreendem por acessibilidade.
Pessoa Resposta

Acessibilidade ¢ muito importante, mas ndo acontece com o surdo, exemplo: quando eu
Al comecei estudar, cheguei na escola e a professora s6 oralizava, ndo falava Libras, eu tinha
8 anos e isso nunca mudou.

A acessibilidade precisa acontecer principalmente na comunicacdo do surdo com o0s
A2 ouvintes, mas quase ndo acontece. Poucas pessoas falam em Libras.

A acessibilidade é importante em todos os lugares, no banco, no centro, no hospital, no
aeroporto, e ndo tem acessibilidade, porque ndo tem comunicacdo. Exemplo: as pessoas
escrevem para se comunicar, e 0s surdos ndo entendem a tradugdo da palavra, ndo consegue
A3 entender e o ouvinte ndo consegue explicar. Exemplo no banco, se vocé é roubado o cartéo,

vai no banco, d& maior confusdo, porque ndo sabem se comunicar. Também no hospital, 0
surdo quebrar algum 0sso, sentir alguma coisa, como vai explicar, se ninguém sabe Libras?
Entdo, ndo tem acessibilidade, assim em varios lugares, ndo tem acessibilidade.

Entdo, a acessibilidade e a inclusdo é preciso pra todas as deficiéncias, surdo, cego,
deficiente fisico, todos precisam da inclusao e da acessibilidade, de apoio, de ajuda, precisa
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Primeiramente o surdo precisa de apoio
do interprete de Libras, segundo, precisa que o professor faca adaptacdes para os surdos,
Ad terceiro, que também apoie a comunicagdo de todos, para que saibam falar em Libras para
se comunicarem, também nas escolas, cursos, palestras, tenha intérprete em tudo, é preciso
ajudar o surdo a aprender, porque se ndo tem acessibilidade e inclusdo é pior, eles ndo
conseguem se comunicar, como? E preciso que a inclusdo e acessibilidade seja importante.
Também que o professor entenda exemplo, que o surdo escreve o portugués diferente, com
as palavras trocadas, o professor precisa mais aten¢do com o surdo, que a cultura é diferente,
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a escrita, o portugués ¢ diferente da Libras, a sua linguagem. E também que os alunos
respeitem todos, eles precisam ajudar. Precisam ajudar a inclusao e acessibilidade. E s0.
Fonte: Elaborada pela autora (2021).

E impossivel falar de garantia e democratizacdo do acesso e permanéncia e
conclusdo de curso — primeiro objetivo da politica de assisténcia estudantil da Ufopa — sem a
inclusdo e acessibilidade para os alunos com surdez. Se o ambiente universitario ndo for um
ambiente inclusivo e acessivel ao estudante, certamente ndo haverd permanéncia e nem
conclusdo de curso do estudante.

Observando as respostas acima, percebe-se que os alunos, mesmo com palavras
diferentes, destacam o mesmo ponto quando perguntado sobre a inclusdo e acessibilidade: a
comunicacdo. Todos destacam que a comunicacdo do surdo é o principal meio para a incluséo
e para acessibilidade do surdo, e apontam que é o que falta no ambiente escolar, e na sociedade,
a acessibilidade na comunicacao.

Lacerda (2009), cita Vygotsky (1989), abordando que a linguagem tem como
primeira funcdo para o0 homem a comunicagdo, o contato social e a influéncia sobre os
individuos que estdo ao redor atribuindo valor a linguagem e seu papel na constituicdo dos
sujeitos, das relagdes sociais e das relacGes pedagdgicas. Dessa maneira compreende-se que 0S
fatores sociais e culturais acontecem através do contato com 0 outro, e que essas acOes
desenvolvem o aprendizado.

Lacerda (2009) afirma que o aprendizado pode ser dividido em dois momentos:
aprendizado cotidiano e aprendizado cientifico. No primeiro refere-se ao conhecimento
cotidiano com situacdes simples de aprendizado como as experiéncias que ocorrem fora do
ambiente académico, informalmente, por exemplo, a comunicacdao em casa com a familiae com
0S amigos e o segundo, se estende as experiéncias em sala de aula, ambiente académico, neste,
o0 aprendizado se volta para o conhecimento cientifico. Dessa maneira, o conhecimento que o
aluno surdo ao ingressar num curso de graduacao leva de seu convivio cotidiano, mediado por
meio da linguagem, produz algo novo para o seu desenvolvimento, um aprendizado
sistematizado que é possibilitado por meio da comunicacéo e por sua vez pelo contato social.

Nas respostas percebe-se também a importancia do profissional Tradutor/intérprete
de Libras, sendo citado por todos os entrevistados, frisando que é necessario o interprete de
Libras nos ambientes escolares e ndo escolares para a comunicagdo do surdo. A partir disso,

verifica-se que o surdo compreende que a inclusdo e a acessibilidade estdo associadas com a
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sua forma de comunicacgdo, ou seja, sua lingua, e que com a auséncia dela nos ambientes é
impossivel o surdo conseguir se desenvolver.

De acordo com Silva (2013), Lisboa (2017) e Hirata (2018), o Tradutor/intérprete
de Libras tem um papel fundamental na permanéncia do estudante surdo na Educacao Superior,
pois é ele quem intermedia a lingua e possibilita a comunicacdo entre surdos e ouvintes, a esse
respeito, remete-se a obrigatoriedade da presenca do intérprete de Libras, em todos 0s espacos
académicos em que estiverem alunos surdos incluidos. Portanto, esta acdo, isoladamente, ndo
garante o sucesso do aluno surdo, que independentemente do nivel de ensino, necessita, ainda,
de todo o apoio da gestéo, de professores capacitados e sensibilizados para o atendimento deste
e, de possiveis adaptacGes curriculares e/ou avaliativas.

Ainda se referindo a Politica de Assisténcia Estudantil da Ufopa no artigo 7° cita os
instrumentos que serdo utilizados, dentre eles temos os Planos, programas e Projetos que
envolvem atividades essenciais aos estudantes. Para as pessoas com deficiéncia, os Planos,
programas e projetos, devem consistir na oferta de cursos de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, escrita Braille, e atendimento educacional especializado. Neste parametro, vemos a
acessibilidade e a inclusdo ser contemplada pela Universidade por meio da politica estudantil
na Universidade através das atividades desenvolvidas pelo nucleo de acessibilidade. As
atividades foram descritas na se¢éo 4.3.4, mostrando todos 0s eventos, projetos, programas e
atividades que foram realizadas para contemplar a acessibilidade do estudante surdo.

Silva (2013) traz algumas reflexfes sobre as atividades realizadas dentro no
ambiente académico, abordando que a universidade precisa ter a conscientizacdo de que, 0
aluno surdo participa de uma cultura, na qual, poucos ouvintes estéo inseridos - a cultura surda,
possuindo, também, uma diferenca linguistica, que precisa ser considerada, cotidianamente.
Essa Cultura precisa ser disseminada através de atividades curriculares e extra curriculares,
como palestras, seminarios, rodas de conversas, teatro, musica entre outros.

Através das atividades aqui descritas, observou-se que Universidade Federal do
Para tem trabalhado com essa responsabilidade de disseminar a lingua e a cultura surda,
demonstrada por meio de diversas atividades realizadas dentro da instituicdo, onde sempre
houve grande participacdo do publico académico e externos.

Com a criacdo do Nucleo de acessibilidade na Ufopa, as atividades dessa natureza
se intensificaram mais, e somente apds a cria¢do da politica de assisténcia estudantil em 2017,
foi observado maior crescimento de eventos, projetos programas voltado para a acessibilidade

do estudante surdo. Principalmente na realizacdo de cursos de Libras na instituicdo e
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propagacéo da cultura surda atraves de exposigdo de materiais, livros, videos, danga e musicas
apresentadas em Libras.

Dessa maneira foi possivel perceber que cursos de formacdo, oficinas, e a
disseminacdo da Libras na Universidade, tem sido constante nos ultimos quatro anos, e a
presenca do interprete na Universidade também é um ponto positivo para a acessibilidade do
estudante com surdez. Na entrevista foi perguntado para o surdo, quais 0s recursos de

acessibilidade que Ufopa disponibilizava, as respostas foram:

Al: Tem Intérprete de Libras;

A2: Intérprete de Libras. So.

A3: Antes, quando eu entrei na Ufopa, ndo tinha nenhum recurso, eu reclamava,
perguntava pra professora D. cadé o intérprete? E ela falava pra ter calma, que dois
interpretes tinham passado no concurso e estavam vindo pra Santarém. Eu, e mais
dois alunos surdos estuddvamos juntos, nds reclaméavamos todos os dias, até que veio
2 interprete de Libras para Ufopa, agora a Ufopa tem 4 interpretes. Ndo tem
materiais adaptados em Libras, tem muitos livros, pode pegar, mais ndo tem
adaptado.

A4d: A Ufopa s6 tem interprete de Libras. Antes em 2013, a Ufopa tinha muitos
problemas, porque ndo tinha intérprete de Libras, mas, quando eu entrei em 2015, j&
tinha intérprete.

Antes, quando eu estudava matematica, o professor ndo fazia materiais adaptados
para o surdo, entdo, eram 4 surdos, e o professor ndo promovia acessibilidade para
os surdos estudarem, todos da Ufopa, sempre teve problemas, sempre eu procurava,
cadé? Precisa de materiais adaptados para o surdo, a Ufopa ndo sabe fazer materiais
para o surdo.

A partir das respostas dos entrevistados é possivel verificar que a Ufopa até o ano
de 2013 ndo disponibilizava de profissionais interpretes de Libras, a universidade s6 dispés
desses profissionais apds o ingresso de alunos surdos na Educacdo Superior, depois de muitas
reivindicacbes dos estudantes, a universidade conseguiu através de concurso Publico,
disponibilizar dois profissionais interpretes de Libras. Logo depois, a instituicdo conseguiu
mais dois profissionais, pois a quantidade disponivel ndo eram o suficiente para assessorar 0s
alunos surdos nas aulas.

Apesar de a Ufopa disponibilizar intérpretes de Libras para auxiliar na comunicagdo
dos estudantes surdos, os recursos de acessibilidade para estes alunos ndo se resumem apenas
em dispor de um profissional que amenize as barreiras comunicacionais e de aprendizagem na
apropriacdo dos conteudos curriculares. Segundo Nogueira (2012), existem também outros

recursos essenciais ao desenvolvimento do surdo, como por exemplo:

O atendimento especializado, que consiste no emprego de suportes pedagdgicos
para que o aluno com deficiéncia possa se beneficiar do ensino regular, tais como:
uso de estratégias de ensino especificas e professor com formacdo adequada;
adaptacdo de materiais ou recursos didatico-pedagdgicos; agrupamentos
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diferenciados em sala de aula; ajustes na temporalidade do ensino; adaptagdes ou
adequacdes curriculares; bem como o auxilio de tradutor-intérprete de Libras.
(NOGUEIRA, 2012, p. 104).

Dessa maneira, observamos que embora ter intérpretes de Libras em seu quadro de
atendimento aos surdos seja um ponto positivo, a universidade ainda tem muito a melhorar no
que condiz a acessibilidade para os estudantes com surdez, principalmente no que concerne 0s
materiais adaptados que sdo de suma importancia para a compreensao das disciplinas e alguns
conceitos abstratos que sao dificeis de explicar na lingua de sinais. Na fala dos estudantes A3 e
A4, os professores ndo tém materiais adaptados nas suas disciplinas, ndo ha adaptacoes
didatico-pedagdgicas e os estudantes surdos cobram isso do professor, mas ainda permanece as
aulas sem adaptacdo para facilitar a compreenséo do estudante surdo na disciplina.

Ainda da Politica de assisténcia estudantil, encontramos na area estratégica de
permanéncia assisténcia a moradia, alimentacdo, salude, transporte, creche, condi¢des basicas
para atender as necessidades de pessoas com deficiéncia. Essa assisténcia foi confirmada por
dois alunos surdos, que quando perguntado se eles ja haviam participado de algum programa,
Plano, ou projeto de assisténcia financeira estudantil, responderam que sim, como descrito

abaixo:

Al: Nao. Na época eu trabalhava, alunos que trabalham ndo recebem bolsa.
A2 N&o, nunca, eu tenho trabalho, ndo preciso bolsa.

A3: Sim, ndo lembro o nome, mas ja fui bolsista.

Ad4: Sim, fui bolsista na Ufopa, ndo lembro nome.

Os estudantes A3 e A4 relataram que foram beneficiados por bolsa auxilio
estudantil, mas ndo sabiam o nome do programa que estavam sendo favorecidos, os estudantes
Al e A3, relataram que ndo receberam bolsas porque trabalhavam, e o auxilio estudantil tem
como objetivo alcancar os estudantes de baixa renda. Assim observa-se que os estudantes
surdos além das limitacdes comunicacionais e académicas também precisam de atencéo na parte
econdmica, pois na maioria das vezes sdo estudantes de baixa renda, que necessitam de auxilios
financeiros para sua permanéncia na Universidade.

Temos também como documento norteador da acessibilidade a Resolugdo 314, do
ano de 2019 eu no seu Art. 1° adota através de seus Programas de Pds-Graduacédo, a Politica de
Acodes Afirmativas, com reserva de vagas, para a incluséo e a permanéncia de negros (pretos e
pardos), quilombolas, indigenas e pessoas com deficiéncia. Essa politica tem sido de grande
relevancia neste estudo, uma vez que quando falamos em Educacdo Superior, engloba ndo

apenas a graduagdo, mas também a Pos-graduacao, strictu sensu (mestrado e doutorado), pois,
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a acessibilidade deve ser desenvolvida em todas as etapas. A Ufopa ja trabalha com a politica
de acdo afirmativa na graduacéo, e agora adotou essa medida para a p6s-graduacdo, e através
dela temos a oportunidade de ver no ano de 2021 o ingresso de um dos participantes dessa
entrevista — ex-aluna da graduacao da Ufopa — agora sendo estudante do mestrado em educacao
da Ufopa.

Para a Universidade, € uma grande conquista ter uma ex-aluna surda da graduacéo,
ingressando no mestrado na mesma institui¢do. Pois, pra obter aprovacdo no programa de
mestrado, certamente ela precisou de uma boa instrucdo académica, e a politica de agdo
afirmativa foi essencial para que um surdo tivesse a oportunidade de ingressar na poés-
graduacéo.

Em dezembro de 2019, através da resolucdo 338, a Ufopa aprovou a Politica de
acompanhamento pedagogico e a regulamentacdo do Nucleo de Gestdo Pedagogica
(NUGEPE). O Nugepe, vinculado a Diretoria de Acompanhamento Estudantil da Pro-Reitoria
de Gestdo Estudantil (DAE/Proges), é o setor responsavel pelo acompanhamento pedagdgico
dos estudantes na Ufopa, tem como objetivo central a permanéncia e o desempenho académico,
prioritariamente, dos estudantes que acessam 0s auxilios estudantis, sem excluir aqueles que
buscam apoio pedagdgico. O acompanhamento pedagdgico é considerado um conjunto de
estratégias de intervencdo individual e coletiva, que acompanham as orientacGes da Politica de
Assisténcia Estudantil para estudantes graduandos da Ufopa que apresentam
dificuldades/demandas no percurso académico.

O Nugepe foi aprovado no final de 2020, entdo nédo se tem informac@es de suas
acOes através da entrevista dos participantes dessa pesquisa, pois 2 j& estdo formados, 1 €
estudante de p6s graduacéo e o outro falta apenas uma disciplina para finalizar. E como 2020
foi um ano em que as universidades e escolas estiveram com atividades remotas devido a
pandemia do Covid-19, ndo temos informacdes sobre 0 Nugepe nas entrevistas. Apesar disso,
na descri¢cdo do documento quando fala das suas competéncias, temos como VII competéncia
do Nugepe, realizar atividades on-line de atendimentos remotos individualizados e/ou
coletivos, considerando a realidade educacional em constante mudanca e as situacoes
excepcionais que venham a impossibilitar atendimentos presenciais, devendo esses
atendimentos ocorrer por meio de aplicativo especifico a ser orientado aos estudantes, na XIX
competéncia: “promover formagdo continuada destinada aos servidores desta Universidade e
ao publico externo sobre os diversos aspectos que implicam o percurso académico dos

estudantes, por meio de promocdo de eventos, conforme a necessidade” (UFOPA, 2021, p. 4).
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Essa formacdo contempla as atividades e acompanhamentos on-line, ajudando o
surdo que estiver precisando de ajuda nas aulas remotas. A XI1X competéncia € afirmada nas
atividades e eventos promovidos pelo nucleo de acessibilidade na secdo 4.3.que mesmo
remotamente trabalhou atendendo as competéncias citadas a cima. Mas é importante ressaltar
que ofertar cursos de Libras no ambiente ndo é o suficiente para proporcionar a acessibilidade
ao estudante surdo, sdo necessarias mais acOes para a permanéncia desse aluno. Na entrevista
foi perguntando aos participantes, qual a maior dificuldade em estudar na graduacdo, e as

respostas foram as seguintes:

Quadro 16 - Dificuldades na graduacao.

Pessoa Resposta

Al O Portugués € mais dificil, as apostilas, as palavras sao muito dificeis. Sempre pedia
para o interprete explicar o significado. Exemplo: 0 nome quilombola, eu ndo sabia
0 que era, eu perguntei significado da palavra, a professora explicou, eu entendi. O
mais dificil é as palavras, eu ndo entendo as palavras, ler e escrever.

A2 Minha dificuldade maior foi o portugués porque as palavras sdo muito dificeis, eu
ndo entendia o texto, as leituras muito dificeis. O professor explicava, os alunos
ouvintes entendiam, mas o surdo ndo! As palavras sdo dificeis até para o interprete
explicar significado. Eu sempre achei que os alunos ouvintes aprendiam mais que
eu.

A3 Eu acho dificil a comunicagdo com os professores que ndo sabem Libras, e o
portugués € muito dificil porque o surdo ndo consegue entender todas as palavras,
e precisa perguntar para o interprete explicar o significado.

A4 E dificil para o surdo, assim, antes n4o tinha intérprete, s6 o professor que oralizava,
falava, falava, entdo o surdo ndo entendia nada, era muito dificil, porque ele nédo
ouve, e também os alunos ndo sabem Libras, entdo como? N&o tem comunicacao,
é muito dificil. E também o professor manda fazer o trabalho, a atividade, prova é
mais dificil.

Assim, primeiro tinham 3 surdos na Ufopa. (R, A, G), antes quando eles entraram
na Ufopa, em 2013 na faculdade de pedagogia, eles falaram pra mim que néo tinha
interprete, era muito dificil, tinham muitos problemas, eles tinham muitas notas
vermelhas, notas baixas, era dificil, porque ndo tinha intérprete, depois quando eu
entrei em 2015, ja tinha a presenca do intérprete, vocé vai ver na entrevistas com 0s
outros surdos esses problemas, eu entrei em 2015 ja estava normal, j& tinha o
interprete, mas, as vezes o interprete chega atrasado, falta, fica doente, e o surdo
fica sozinho na sala, e o professor sé oraliza, fala, fala, € muito dificil, e também o
aluno ndo sabe explicar em Libras, e eu ndo sei de nada, tem que ter paciéncia, eu
fico olhando pra frente, calada, com paciéncia s6 observando, entdo, sempre 0s
alunos ficam preocupados, quando ndo tem interprete, ele me perguntam entendeu?
E eu falo ndo, o outro me pergunta, entendeu? Todos os alunos ficam preocupados,
sempre me ajudam, eles escrevem o0 que a professora falou, olha ler o que a
professora falou, eu leio e tudo fica mais claro na minha mente, so, é dificil, mas eu
sou diferente, eu uso aparelho, ou ouco, eu entendo um pouco sim, por causa do
aparelho, mas eu sou diferente do surdo, surdo que nao usa aparelho é mais dificil.
Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Nas falas dos estudantes surdos, relatando suas dificuldades, é perceptivel o quanto
a universidade pode tragar inimeras estratégias para incluir e promover um ambiente acessivel
ao surdo, através das legislacOes, decretos e resoluc@es. Entretanto, cada lugar, cada estado, tem
suas peculiaridades proprias, ser uma universidade, ainda recente na area da inclusdo — se
compararmos com outras em capitais — e estar localizada numa regido periférica de dificil
acesso a cultura material e imaterial, muda todo o contexto e o desenvolvimento do trabalho na
instituicdo, assim como o desenvolvimento dos estudantes também depende das condigdes
sociais, econdmicas, culturais e intelectuais que o seu municipio dispde para lhe oferecer.
Vygotsky (1930) descreve que a completa constituicdo psiquica dos individuos pode ser vista
como diretamente dependente do desenvolvimento social da técnica (do grau de
desenvolvimento das forcas produtivas) e da estrutura daquele grupo social ao qual o individuo
pertence. Entdo, compreende-se que o meio social do qual o individuo pertence é o que vai
determinar as condi¢Ges da sua constituicdo psiquica, ou seja sua personalidade, sua
inteligéncia, e até mesmo suas capacidades. Assim, o desenvolvimento dos individuos surdos
ndo depende apenas da sua forca de vontade, ou de algumas condi¢cdes de acessibilidade
disponibilizadas pela instituicdo do qual ele faz parte, mas também de um conjunto de fatores,
principalmente das condi¢6es de acesso a cultura do qual ele pertence.

Quando perguntado aos alunos surdos qual sua maior dificuldade na graduacéo
(Educacéo Superior), Al, A2 e A3 responderam que a maior dificuldade era o portugués, pois
eles ndo compreendiam as palavras, e sempre tinham que perguntar ao interprete de Libras o
significado. A2 ressalta que sempre achou que os alunos ouvintes aprendiam mais que os alunos
surdos. Outra dificuldade relatada pelo participante A4, é a falta de comunicagdo com 0s
professores, pois quando o interprete de Libras chega atrasado ou falta ao trabalho, os alunos
surdos ficam sem compreender nada na sala de aula, pois o professor s6 oraliza porque nédo
conhece a Lingua de sinais. Os alunos ouvintes até se preocupam, mas ndo conseguem explicar
em Libras o contetdo que esta sendo ensinado.

Observando a fala dos estudantes surdos, é possivel perceber que umas das maiores
dificuldades relatadas é a compreensdo da Lingua Portuguesa, na leitura, na escrita e no
entendimento das palavras. Segundo Paiva (2017), o surdo consegue compreender o conteido
explicado em Libras, mas quando disponibilizado o conteido apenas em textos eles nédo
conseguem compreender porque seu vocabulario é formado de palavras mais cotidianas, e 0s

livros e materiais das disciplinas sdo palavras técnicas, contextos especificos de cada disciplina.
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A aquisicdo de segunda lingua (Lingua Portuguesa) pelos surdos brasileiros,
geralmente é uma aquisi¢do de forma sistematica, ndo-espontanea, num ambiente
artificial por meio de metodologias de ensino que, na maioria das vezes, estdo
centradas em perspectivas de pessoas ouvintes e se vales de poucos recursos visuais.
Os surdos, apesar de no seu dia-a-dia estarem expostos a diversos tipos de informagdes
na escrita da lingua portuguesa, nao a adquirem espontaneamente. (SILVA, 2008, p.
42).

A aquisicdo da Lingua Portuguesa ndo é natural para os surdos, precisa ser uma
estratégia, uma metodologia trabalhada com os estudantes surdos para a apropria¢éo da mesma.
Esse € um problema que vem desde a educacdo béasica, por motivos das escolas ndo estarem
preparadas para ensinar os alunos surdos inclusos no ensino fundamental e médio, e essa
dificuldade se intensifica quando os alunos ingressam na Educagéo Superior.

O atendimento educacional especializado no contraturno poderia ser uma boa
proposta para ajudar a trabalhar o contetdo das disciplinas através dos textos para os alunos
surdos, poderia ser um trabalho desenvolvido pelo ndcleo de acessibilidade, em parcerias com
os docentes, intérpretes, monitores, e a alunos ouvintes. O atendimento visa identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Ele deve ser articulado
com a proposta da instituicdo, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas
de aula de ensino comum (BRASIL, 2010).

Nesse sentido, 0 AEE deve atuar na complementariedade ou suplementariedade do
ensino, por meio de recursos humanos especializados e recursos materiais acessiveis aos
académicos nos diferentes cursos, orientando no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
para que esta tenha condicdes de participar com independéncia na instituicdo e
consequentemente na sociedade. (BRASIL, 2010).

Outra gquestdo abordada pelos alunos surdos € sobre a falta de comunicacdo com 0s
docentes e alunos na sala de aula, percebe-se dessa maneira que a comunicagéo so esta acessivel
ao interprete e ao aluno surdo, parece que ndo ha problemas se os outros envolvidos no processo
académico nao souberem se comunicar em Libras, porque a responsabilidade de transmitir a
comunicacdo é exclusiva do profissional interprete de Libras.

Diante das atividades desenvolvidas pelo Nuaces, como cursos, minicursos,
projetos culturais e académicos em Libras, disseminando a Lingua brasileira de sinais, é
interessante observar que varios cursos de Libras foram realizados em varios momentos, em
quase todos os anos apds a criacdo do nacleo de acessibilidade, mas, o problema de falta de

comunicacdo entre os professores e alunos surdos ainda permanece presente. E dificil
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compreender como os professores que estdo imersos numa universidade que ja recebeu mais de
129 alunos com deficiéncia, tem alunos surdos desde o ano 2013, participando desse processo
estudantil e ainda ndo conseguiram o0 basico da comunicacdo em Libras para oferecer um
atendimento inclusivo na sala de aula. Embora, essa funcéo, seja do interprete de Libras, a
incluséo e acessibilidade consiste em esforcos e adaptacdes de todos os envolvidos no processo
universitario, principalmente dos professores, que sdo o0s agentes de transmissdo de
conhecimentos das disciplinas que Ihes tornardo futuros profissionais da area escolhida.
Através dos registros das entrevistas ja observamos as maiores dificuldades dos
surdos na Educacédo Superior, agora vamos relatar qual foi a sugestéo que os alunos abordaram
quando foi perguntado o que poderia melhorar para a permanéncia do surdo na universidade,

as respostas foram as seguintes:

Quadro 17 - Melhorias para permanéncia do surdo na Universidade

Pessoa Resposta

Al Precisa melhorar mais na comunicacdo, principalmente que o professor entenda
mais as dificuldades do surdo e sejam mais compreensivos com 0 portugués.

A2 Eu gosto da Ufopa, mas eu acho que precisa melhorar os problemas de greve na

Universidade, os alunos ficam sempre prejudicados e na acessibilidade os
professores precisam ajudar mais os surdos, precisam melhorar sua comunicagéo, e
também os alunos, porgue eles ndo ajudam os surdos. Precisa melhorar a forma de
avaliar o surdo, ndo cobrar a prova escrita, poderia ser oral, e que a Ufopa faga mais
cursos de Libras para os alunos aprenderem a se comunicar com os surdos, para 0s
surdos serem mais incluidos nos trabalhos em grupo, e atividades em sala de aula.
A3 A Ufopa é uma boa faculdade, mas precisa melhorar muito, ela é mais ou menos.
Falta acessibilidade, e falta interpretes, tem 4 intérpretes, mas, precisa de mais, 2
interpretes vao pra outras sedes, outros dois ficam aqui no Rondon. Aqui tem surdos
na pedagogia e na biologia, e cadé o interprete pra ficar na biologia? Cadé? Nao
tem. Entdo precisa de mais interprete, 5, 6, 7... precisa ter intérpretes para todos 0s
cursos, veterinaria, engenharia florestal e outros. Eu gosto muito da Ufopa, mas
falta profissionais intérpretes, precisa de concurso pra ter mais intérprete, quando o
surdo entrar em outros cursos ja vai ter o interprete, ndo precisa ficar esperando
contratar, porque na sala de aula é muito dificil, o professor s oraliza, e ndo fala
em Libras. Entdo pra melhorar, precisa de mais interprete de Libras, eu estou
aliviado de ter formado, agora vou procurar um trabalho.

A4 Entdo, é preciso mudar, melhorar com o surdo a acessibilidade em tudo, primeiro,
os préprios professores da Ufopa, precisam aprender Libras, segundo o professor
precisa respeitar a escrita do surdo, sua estrutura, terceiro, precisa estudar de manha
faculdade e a tarde, o surdo ensinar, igual monitoria, precisa. Também precisa a
educacdo especial o AEE, precisa, terceiro, precisa mais interprete, porque 4 é
pouco, precisa mais, 6, 7, 8, mais... entdo, também precisa de adaptacdo, novas
adaptac6es nas atividades, precisa inovar, inovar, inovar. E isso.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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E possivel observar através das respostas acima, que as sugestdes de melhorias na
Universidade, foram respostas as dificuldades relatadas anteriormente, todos os participantes,
responderam que a Ufopa precisa melhorar na comunicagdo com o surdo, pois, 0s docentes e
os alunos ndo sabem a lingua de sinais para se comunicarem e isso torna o processo educacional
mais dificil para o estudante surdo. Essa comunicacdo implica em todos aprenderem Libras.
Outra sugestdo dos participantes A2, A3 e A4, foi de contratar mais interpretes pra
universidade, pois os 4 profissionais que a instituicdo disponibiliza ndo € o suficiente para a
demanda de surdos. Os participantes Al e A4, salientaram a necessidade de os professores
serem mais compreensivos com a lingua portuguesa, pois o0 surdo escreve e compreende de
forma diferente, porque é uma estrutura gramatical diferenciada, e o professor precisa respeitar
a cultura do surdo neste aspecto. A4 relatou que o surdo precisa ser monitor no contraturno ao
seu horario de estudo, e frisou também que a Ufopa precisa adaptar as atividades, precisam
inovar nas adaptacdes para os estudantes surdos.

Para os estudantes surdos, o direito ao acesso & Educacdo Superior pressupde
reconhecer as necessidades de politicas publicas dirigidas ao reconhecimento da Libras, como
primeira lingua, e a Lingua Portuguesa (oral e/ou escrita), como a segunda, em diferentes
contextos educacionais (ensino comum ou especial), conforme descrito pela Lei n°® 10.436/02 e
regulamentada pelo Decreto n® 5.626/05, denominada de educagdo bilingue. Atraves dessas
legislaces vigentes, o professor precisa considerar que a primeira lingua do estudante surdo é
Libras, e a segunda a Lingua Portuguesa, dessa maneira, procurando compreender melhor os
aspectos estruturais do portugués que o surdo conhece, pois em termos de aspectos gramaticais,
0s surdos ndo conseguem escrever e compreender o portugués da mesma maneira que o aluno
ouvinte, justamente por sua primeira lingua ndo ser o portugués e sim, a Libras.

De acordo com Veras e Daxenberger (2017), a lingua de sinais faz a mediacéo entre
os professores e surdos, sendo o fator responsavel pelo processo de construcdo do
conhecimento. A Libras ndo é apenas um instrumento ou cddigo de traducdo e auxilio para o
trabalho do professor, mas, sim, um traco de identidade de uma cultura. Por este motivo, é
relevante a aceitacdo e compreensdo dessa lingua e o direito do aluno surdo a ter uma
escolarizacdo em que se concretizem suas possibilidades linguistico-cognitivas.

Os professores e profissionais envolvidos no contexto escolar devem abandonar o
ideal de rigidez que ddo a escrita e precisam repensa-la como uma forma de expressdo
caracterizada pela diversidade historico-linguistico-social daquele que escreve. O professor,

deve se distanciar cada vez mais do ‘tradicionalismo’ no ensino do Portugués, pois dificulta o
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processo avaliativo do educando surdo. Além disso, o professor deve assumir o papel de
mediador na aprendizagem do aluno surdo, que proporcionara a vivéncia do aluno surdo na
Zona de Desenvolvimento Proximal e, consequentemente, na sua aquisi¢do de conhecimentos
linguisticos e ndo-linguisticos. (VERAS; DAXENBERGER, 2017).

S&o muitas as sugestdes de melhorias para a permanéncia do surdo na universidade,
algumas ja sdo estratégias da universidade através dos programas, projetos e cursos, outras,
ainda ndo estdo sendo vistas pelo ndcleo de acessibilidade, por isso a necessidade de trazer a
fala dos estudantes surdos, para saber seus anseios e 0 que poderia ser feito para melhorar na
acessibilidade para o estudante surdo. Assim, quando este trabalho for apresentado para
universidade, o nucleo de acessibilidade podera refletir sobre suas agdes e tragar novas
estratégias para melhoria do processo educacional inclusivo para a permanéncia dos estudantes
com deficiéncia na Educacdo Superior.

Um aspecto importante a ser ressaltado sobre o nucleo de acessibilidade
relacionando os documentos disponibilizados pelo proprio setor com as entrevistas dos surdos,
é sobre as portarias criadas pelo Nuaces, quero destacar aqui o projeto de Monitoria Académica
gue tem como objetivos desenvolver formacdo sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ensino superior, realizar rodas de conversas sobre o atendimento e dificuldades dos discentes
com deficiéncia, acompanhar, quando necessario, académicos com deficiéncia em atividades
académicas, entre outros.

O projeto Monitoria € um projeto com boas estratégias para os estudantes com
deficiéncia, entretanto os alunos participantes da pesquisa, ndo tiveram a oportunidade de ser
beneficiados por este projeto, pois este, foi organizado para sele¢cdo de monitores apenas no ano
2021, e dos 4 entrevistados, 3 j& concluiram a graduacao, e apenas 1 esta concluindo 1 disciplina
que esta faltando, e de acordo com eles, ndo conhecem esse projeto.

De acordo com Martins e Napolitano (2017), embora as universidades tenham se
esforcado para oferecer acessibilidade para alunos com surdez, algumas IES estdo sanando a
oferta de apoios na forma de bolsas de estudos e de monitoria aos estudantes universitarios com
conhecimento em Libras para o exercicio desta fun¢do aos surdos, por conta de um problema
gue aconteceu na universidade, que chegou até o MP. No artigo inclusdo, acessibilidade e
permanéncia: direitos de estudantes surdos a Educacgédo Superior foi constatado esse fato através
da reclamacdo de uma aluna surda que questionou junto ao Ministério Publico o nao

oferecimento de tradutor-intérprete em Libras (TILS).
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De acordo com a promotoria de justica de Sdo Paulo — lugar onde aconteceu o fato
- em substituicdo a contratacdo de professor TILS, as instituicGes de ensino superior
providenciaram a contratacdo de bolsistas para o exercicio dessa fungdo. O ministério publico
considerou essa acdo uma medida meramente paliativa, pois ndo atende o determinado na
legislacdo, na qual estabelece politicas pablicas institucionais que visam a inclusdo de alunos
surdos na Educacdo Superior. A insuficiéncia de tal medida foi reconhecida recentemente pelo
Tribunal de Justica de S&o Paulo (TJSP), que considerou a oferta de bolsista em substituicao a
contratacdo de TILS uma Atividade exercida de maneira precéria, devido a essa circunstancia.

A insuficiéncia de intérpretes no espaco universitario tem sido uma reclamacéo
unanime dos entrevistados, e isso pode ser comprovado no site da Ufopa com as noticias no
més Maio de 2021, onde o MPF (Ministério Publico Federal) obrigou a Unido a adotar as
medidas necessarias para liberar a contratacdo de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) para alunos que necessitam desse servi¢co em todos os campi da Universidade Federal
do Oeste do Pard (UFOPA), pois 0 MPF ja havia feito essa solicitagdo em Outubro do ano de
2020, e tal medida ndo tinha ainda sido atendida. Somente ap6s a unido ser obrigada a adotar
medidas para contratacdo dos profissionais, foi que a Ufopa em setembro de 2021 divulgou
abertura do processo seletivo para contratacdo de interpretes de Libras.

E importante observar que a Ufopa é quem planeja, organiza e executa as acdes,
mas ndo depende somente da Universidade para que as acOes sejam realizadas, existem os
Orgdos competentes maiores, que sdo 0s responsaveis por liberar e aprovar, as acfes executadas
no ambito da universidade. Por exemplo, quando o MPF obrigou a contratacao de interpretes,
a exigéncia néo foi atendida pela Ufopa, pois dependia da liberagdo da Uni&o para tal acéo. Por
este motivo, a universidade planeja, cria estratégias e elabora projetos, - exemplo disso o projeto
Monitoria - que venham assessorar o trabalho dos profissionais dentro da universidade, assim,
contribuindo para o desenvolvimento académico dos estudantes e auxiliando os docentes.

Dessa maneira € possivel pensar da seguinte maneira: Se em Séo Paulo, uma capital
com diversos recursos, pesquisas e mais experiéncias, tem procurado meios para se organizar
mediante a falta de profissionais interpretes na instituicdo, imagina uma universidade, recém
criada, inexperiente na area da inclusdo e acessibilidade, instalada em uma regido periférica e
dificil acesso as todas as areas de conhecimento. Por situa¢des assim, a universidade procura se
organizar de todas as maneiras, para sobreviver as condi¢cdes que lhes sdo impostas para
sobreviver e proporcionar uma educacdo de qualidade com oportunidade e condigoes

igualitarias para todos os estudantes.
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E importante ressaltar que os projetos que beneficiam os estudantes surdos n&o
substituem a presenca do profissional interprete de Libras. Os projetos podem e devem ser
criados com o intuito de auxiliar, contribuir, e acompanhar o processo académico dos
estudantes, mas, precisam ter apenas esses 0S objetivos e ndo tentar substituir o Profissional
Intérprete de Libras na sala de aula.

A partir das entrevistas dos surdos foi possivel relacionar suas falas com as politicas
inclusivas implementadas pela Ufopa para a acessibilidade do estudante surdo na Educacdo
Superior, a partir dessa relacdo foi constatado que as politicas inclusivas tem alcancado os
surdos na universidade, todavia, as politicas inclusivas, implementadas e as agdes realizadas
pelo Nucleo de acessibilidade da universidade ndo sdo o suficiente para a promog¢do dessa
acessibilidade, ainda faltam muitas mudancas e estratégias na instituicdo para alcancar um ideal
na educacdo de surdos, e 0 primeiro passo consiste em uma multiplicidade de abordagens,
desenvolvimento, cooperagdo e reconhecimento matuo.

A criacdo do Programa Incluir foi essencial para a conducdo da politica e
estruturacdo das a¢des voltadas aos estudantes com deficiéncia na Ufopa, assim bem como o
Programa de Apoio a Planos e Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais/ REUNI
que demarcou a ampliacdo do ingresso de estudantes de baixa renda, dentre as quais se destacam
as pessoas com deficiéncia. Esses foram pontos essenciais para a criacdo de Nucleos de
acessibilidade nas Universidades. A NUACES, da Ufopa, foi um ponto muito positivo pra
universidade, pois através dele, foram criadas estratégias para acompanhamento dos alunos com
surdez, foram realizadas mais atividades de disseminacdo da cultura surda e também a oferta
de cursos de Libras para a comunidade académica.

Contudo, uma universidade ter um Nucleo de Acessibilidade em atividade, ndo
significa a solucdo dos problemas de inclusdo e permanéncia de alunos com deficiéncia na
mesma, pois a permanéncia deste aluno exige muito mais da Instituicdo, podemos observar isso
segundo uma pesquisa realizada por Pletsck e Melo (2017), que realizaram uma pesquisa sobre
a estrutura e o funcionamento dos Nucleos de Acessibilidade em 19 universidades federais do
Sudeste. Os resultados evidenciaram, diferentes problemas no que diz respeito a acessibilidade,
em especial, a acessibilidade atitudinal e comunicacional. Outro grande problema evidenciado
foi a caréncia de profissionais especialistas como intérpretes, tradutores e instrutores de Libras.

Através da pesquisa de Pletsck e Melo (2017), foi possivel observar que as
dificuldades e problemas em relacéo a incluséo e permanéncia do estudante surdo ndo é uma

situacdo isolada de uma Universidade, e sim um problema geral que muitas universidades vém
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enfrentando e precisam trabalhar de forma a amenizar esses problemas, por meio da elaboragéo
de estratégias, planos e acdes para a permanéncia aluno surdo na Educacao Superior. Entretanto
essas estratégias precisam ser organizadas de forma a envolver toda a Universidade,
trabalhando principalmente a conscientizacdo de todos 0s envolvidos nesse processo a respeito
de novas atitudes, como a sensibilizagdo, a flexibilizagdo, a aceitagcdo e 0 respeito com o
diferente.

Vygotsky (1983, p. 78), diz que: “a propria sociedade, em sua atitude para com as
pessoas com deficiéncia, deve mudar, portanto um dos principais objetivos deve ser a
reeducacdo da sociedade”. Dessa maneira, podemos concluir que a mudanga precisa comegar
pela reeducacdo da sociedade nas suas atitudes, no modo de pensar, agir e se colocar no lugar
do outro para perceber as dificuldades e desenvolver métodos que venham ajudar no processo
educacional, de forma que a deficiéncia ndo seja um problema, e sim, uma diferenca que s

precisa de métodos, estratégias e planejamento para um bom desenvolvimento estudantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi realizada com o objetivo de investigar as politicas de
inclusdo e acessibilidade que contemplam os alunos surdos na Ufopa em Santarém-PA, no
processo de implementacdo das politicas de acessibilidade para alunos surdos na Ufopa em
Santarém-PA.

As politicas inclusivas sdo 0s documentos que regem a acessibilidade em qualquer
modalidade de ensino, neste trabalho a pesquisa foi voltada para o ensino superior, focando na
inclusdo e na permanéncia do estudante surdo na Ufopa. Para melhor apresentar os resultados
as anéalises dos dados foram divididas em 3 categorias: Normativas da Ufopa; Atuacdo do
Nucleo de acessibilidade e Vivéncia dos estudantes surdos.

Adentrando a primeira categoria pode-se verificar que a Ufopa, tem trabalhado em
conformidade com os documentos legais que amparam a acessibilidade na Educacédo Superior,
sendo assistida com o Programa de assisténcia estudantil, politicas de acdes afirmativas e
politicas de acompanhamento e apoio pedagdgico para os estudantes com deficiéncia, nesse
caso os alunos surdos. Entretanto, alguns programas ndo alcancaram os estudantes com surdez,
podemos citar o projeto monitor como exemplo, pois os entrevistados ndo chegaram a conhecer
e nem participar desse projeto. Sobre as bolsas auxilio, somente um entrevistado chegou a ter a
oportunidade de participar, pois 0s outros ndo atendiam os requisitos para serem contemplados
pela bolsa, porque trabalhavam e possuiam renda. Todavia, a Universidade dispbe dos
programas de assisténcia e caminham de acordo com as legislacBes vigentes que visam a
inclus&o e acessibilidade.

A Ufopa também dispGe da politica de ac¢do afirmativa em programas de p6s-graduacéo
Stricto sensu, sendo um grande avancgo no aspecto educacional, na garantia de oportunidades
de estudantes adentrarem esse nivel educacional.

Embora a Ufopa esteja caminhando em passos lentos na adocdo de alguns
programas e Politicas inclusivas, a instituicdo tem conseguido cumprir com a responsabilidade
e compromisso de garantir a incluséo a permanéncia e a acessibilidade dos estudantes surdos.
Foi através da adoc¢do das politicas inclusivas que a Universidade se sentiu na obrigatoriedade
de criar novas estratégias de acesso e permanéncia dos estudantes, com essa necessidade foram
criados os nucleos de apoio pedagdgico e de acessibilidade que por meio deles desmembraram-

se 0s projetos para efetivacdo dessas estratégias.
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A segunda categoria abordou a atuacao do Nucleo de acessibilidade e foi observado que
o0 setor tem desempenhado sua funcdo de forma a cumprir com as exigéncias dos documentos
legais que regem as Universidades através da realizacdo de diferentes atividades dentro e fora
da instituicdo, assim bem como cursos, palestras, seminarios, encontro de surdos, rodas de
conversas, teatro, musica, entre outros. Tem mantido o compromisso de estar sempre
planejando e articulando novas estratégias para a melhoria do atendimento a esse estudantes,
bem como a garantia de ter bons profissionais tradutores-intérpretes de Libras para assistir 0s
estudantes com surdez. Foi observado também que a NUANCES necessita estar trabalhando
diretamente com os professores que trabalham com alunos surdos na sala de aula, para que eles
consigam atender esses alunos pelo menos com o bésico da comunicacdo em Libras, para que
os alunos ndo se sintam excluidos das aulas quando o intérprete ndo estiver presente e que
também, o setor precisa criar estratégias para o atendimento educacional especializado comecar
a funcionar no contraturno para ajudar na lingua portuguesa para os surdos.

A (ltima categoria foi observada que os alunos surdos compreendem bem seus direitos
e deveres dentro da instituicdo de ensino e sabem cobrar a instituicdo quando seus direitos ndo
estdo sendo assistidos. Foi abordado como pontos positivos a presenca do interprete de Libras
em todas a as aulas, e os cursos de formagdes em Libras que a universidade realizou durante o
periodo de permanéncia dos estudantes no curso, como também outras atividades que
contemplam e disseminam a lingua de sinais. Como pontos negativos foi abordado a falta de
participacao dos surdos em alguns projetos do qual ndo tinham conhecimento, como o projeto
monitor, foi abordado pelos 4 entrevistados a falta de comunicacao com os professores e alunos
ouvintes na sala de aula, e principalmente a dificuldade na Lingua Portuguesa.

Relacionando as normativas da Ufopa com a vivéncia do estudante surdo, foi possivel
verificar que a Universidade disponibiliza sim alguns recursos de acessibilidade, como
interpretes de Libras, cursos de Libras, atividades praticas nas universidades entre outros,
entretanto ainda existem varios aspectos que precisam de maior atengdo, como citado pelos
entrevistados. Precisa haver maior interacdo entre professores e os alunos surdos, e entre 0s
alunos ouvintes e os alunos surdos, pois a comunicacdo € uma atividade necessaria para a
interacdo e participacdo, e por motivos dos professores e alunos ouvintes ndao terem dominio da
lingua brasileira de sinais, essa comunicacao fica restrita, sendo realizada apenas entre alunos
surdos e o interprete de Libras. Um ponto a ser destacado relatado pelos alunos entrevistados é
a dificuldade na Lingua portuguesa, sendo este aspecto um ponto a ser refletido para

universidade juntamente com os professores e intérpretes para observarem e criarem estratégias
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de avaliacdo do estudante surdo sem prejuizos por conta da sua escrita e leitura da lingua
portuguesa.

Através das categorias analisadas € possivel refletir sobre a problematica apresentada
neste trabalho: como a Ufopa tem atuado no processo de implementacao de politicas inclusivas
e de acessibilidade para alunos surdos? Podemos concluir que Ufopa tem atendido a legislacdo
vigente nos termos de oferecer programas, politicas inclusivas e a¢Ges afirmativas que possam
atender os estudantes surdos, mas que a instituicdo ainda caminha lentamente em alguns
aspectos, sociais, politicos e econdmicos, que ainda precisam ser refletidos e melhorados como
citado a cima, mas que tem atuado de forma responsavel e compromissada para com seus
académicos.

Mesmo diante dos avancos da Instituicdo, tem-se a consciéncia de que estamos num
processo constante de aprendizado interdisciplinar e que o dialogo e a troca de experiéncias
com outras institui¢cdes tém sido um dos caminhos para juntos construirmos e consolidarmos
praticas bem sucedidas para estudantes com deficiéncia no ensino superior, bem como repensar
algumas praticas educacionais e refletir sobre os problemas e tracar estratégias para a melhoria
dos problemas enfrentados pela Universidade, que ndo € uma problema particular somente da
Ufopa, mas também um problema geral que muitas universidades também enfrentam como
demonstrado nas pesquisas citadas nesses trabalho.

Nessa perspectiva, o resultado final desta investigacdo podera ser utilizado como
referéncia e fundamentacdo para outras pesquisas na area da educacdo de surdos, bem como

servir de subsidio pedagdgico para orientar outras universidades.
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APENDICE — Roteiro para entrevista

1) Vocé é oralizado(a)? ou faz o uso da LIBRAS?

2) Como é a sua comunicagdo com a familia?

3) Qual curso vocé estudou ou estuda na Ufopa?

4) Porque vocé escolheu estudar este curso?

5) O que vocé entende por inclusdo?

6) O que vocé entende por acessibilidade?

7) Qual os recursos de acessibilidade para alunos surdos que a Ufopa oferece?

8) A Ufopa disponibiliza dos servicos de interpretacdo em Libras nas aulas?

9) Como é a sua comunicacdo com seus professores?

10) Seus colegas de aula sabem Libras?

11) Os eventos promovidos pela instituicdo tém tradutores/interpretes?

12) As divulgacbes dos eventos na universidade sdo realizadas de que maneira? S&o
disponibilizadas em Libras?

13) Vocé participa de algum projeto disponibilizado para surdos? Vocé conhece o projeto
monitor?

14) Qual a maior dificuldade na Educagédo Superior?

15) O que vocé acha que poderia melhorar para a permanéncia do surdo na universidade?





